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RESUMO

MEDEIROS, Leticia Miranda. Processos formativos de docentes de inglés que trabalham na
educacdo de jovens e adultos: estudo com egressos da Faculdade de Formacdo de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2017. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, S&o Gongalo, 2017.

Os processos formativos de professores de Lingua Inglesa comegcam muito antes da
entrada na universidade e se estendem ao longo de toda a profissdo. Esta pesquisa qualitativa
teve por objetivo refletir sobre a formacéo profissional de seis docentes de Inglés ao delinear
o perfil académico desses professores, egressos da Faculdade de Formacéo de Professores, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ), que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), além de clarificar os principais desafios que esses docentes enfrentam no
cotidiano da sala de aula da EJA. Os procedimentos de investigagcdo adotados nesta pesquisa
foram analise das ementas do curso de Letras dessa faculdade, entrevista e analise dos relatos
dos docentes. Autores como Freire, Arroyo, Perrenoud, Leffa, entre outros foram utilizados
como aporte tedrico para trazer a tona a necessidade de se respeitar a bagagem cultural do
publico da EJA na formagdo do curriculo de Inglés desenvolvido nas escolas, além da
necessidade de se considerar as diferencas de idades e de culturas desses grupos de alunos da
Educacgdo Bésica que possuem conhecimentos que podem ser compartilhados em uma relacéo
dialogica em sala de aula. Baseada na metodologia da tematizagéo, proposta por Fontoura, foi
possivel discutir os seguintes temas: as contribuicdes da FFP para o trabalho com a EJA; os
processos formativos dos participantes desta pesquisa e os desafios de ensinar Inglés para essa
modalidade. Esta pesquisa mostrou a urgéncia da inser¢do do tema Educagdo de Jovens e
Adultos na formacdo de professores, a importancia do desenvolvimento profissional docente
gue vai muito além de cursos formais, além de apresentar alguns desafios de ensinar Inglés
para essa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Lingua Inglesa. Educacdo de Jovens e Adultos.
Egressos.



ABSTRACT

MEDEIROS, Leticia Miranda. Formative processes of english teachers who work with youth
and adult education: a study with graduates from Faculdade de Formacao de Professores
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2017. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo)
- Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&o
Gongalo, 2017.

The formative processes of English teachers start before the entrance in the university
and extend throughout their  career. This qualitative research aimed to reflect on the
development of six  English  teachers and to delineate the academic profile  of
these professionals, graduates from Faculdade de Formacdo de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ), who, currently, work in the Youth and Adult
Education (EJA, in Brazil), besides clarifying the main challenges these teachers face in their
classroom of EJA to deal with this audience. In order to achieve these objectives, the
procedures of investigation are analysis of the syllabus of the Language Course, interview
with these teachers and analysis of their report. Authors like Freire, Arroyo, Perrenoud, Leffa,
among  others, were  used as theoretical contribution ~ tobring  upthe  necessity
of respecting the cultural background of the students of EJA in the curriculum developed in
the schools. Beyond all this, the importance of the Englishteachers takes into
consideration the differences of age and cultures of the students of EJA, who have
knowledge that can be shared in a dialogical relationship in the classroom. Based on the
methodology of thematization proposed by Fontoura, it was possible to discuss the following
themes: contributions from FFP to the work with EJA; the formative processes of the
participants of this research and the challenges of teaching English to this modality. This
research showed the urgency of the insertion of the topic of Young and Adult Education in the
formation of teachers, the importance of professional teaching development that goes far
beyond formal courses, and the dilemmas of teaching English to the students of this modality.

Keywords: Teacher Development. English Language. Youth and Adult Education. Graduates.
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INTRODUCAO: RELATO AUTOBIOGRAFICO DE FORMACAO DA
PESQUISADORA

[Eu] Pensava que n6s seguiamos caminhos ja feitos, mas parece que
ndo os ha. O nosso ir faz o caminho.
C. S. Lewis

Aprendi com Paulo Freire a sempre considerar o sujeito, sua singularidade e sua
bagagem cultural, entdo penso que esse é um bom ponto de partida. Decidi compartilhar fatos
marcantes da minha vida para que entendam o motivo da minha investigacdo e o que, de fato,
me levou a voltar aos bancos escolares e desejar tanto participar de um programa de pos-
graduacdo em Educacdo. Para tanto, convido o leitor a conhecer quem escreve este texto.

O ano de 1977 marca o inicio dos processos formativos em minha vida, no meio
familiar. Nasci na cidade do Rio de Janeiro, neta de analfabetos, filha de um militar da
Marinha e de uma professora. Meu pai precisou trabalhar muito cedo e, por isso, foi aluno do
supletivo e s6 conseguiu ingressar na universidade, apos os seus 40 anos, para fazer o curso
de Direito. Minha mae formou-se em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e fez especializacdo em Planejamento e Técnicas de Ensino. Ela atuou em colégios
estaduais do Rio de Janeiro por 25 anos.

Eu ndo nasci sozinha, estive acompanhada da minha irm&@ gémea desde o ventre
materno e com ela aprendi que a cooperagdo era a maneira mais harmonica de se viver.
Quando cheguei a minha primeira casa, fui recebida pela minha irmd mais velha, que quase
enlouqueceu ao ver dois bebés ao invés de um. Apos trés anos, a familia estava completa com
a chegada da irma cacula.

Como diz Morin: “[...] o ser humano é ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional” (2000, p.38). Essas multifaces fazem de todo individuo um ser complexo,
com varias dimens@es que o afetam em um processo de formacéo continuo. Ser integrante de
uma familia numerosa trouxe momentos de colaboragdo, conflito, disciplina e apoio. Fortes
tracos do processo de formacdo que marcaram minha vida no espaco familiar.

Em meio a descobertas do mundo e das pessoas ao meu redor, outro espaco me foi
apresentado. Espaco esse que passou a fazer parte do meu cotidiano e que nunca mais deixei

de frequentar. Aos cinco anos de idade, morando em Duque de Caxias, fui matriculada em
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uma escola privada. L& aprendi a ler e fiz os primeiros anos de escolaridade, antigo Jardim até
a 32 série. Alguns fatos marcantes aconteceram nesse tempo. Alias, quando sinto cheiro de
material escolar novo, principalmente do plastico da merendeira, vem a mente essa epoca da
minha infancia, tempo das descobertas, de aventurar-se no patio da escola com 0s novos
amigos, do siléncio extremo na sala de aula que éramos obrigados a fazer quando a professora
estava explicando. Epoca dos desenhos, das primeiras letras e palavras.

Aos oito anos, em 1986, o conselho escolar do colegio particular em que estudava
resolveu me separar da minha irma. Foi o primeiro ano em que precisei me virar sozinha em
espacos sociais. Eu aprendi “na marra” a ser Unica, pois antes estava sempre acompanhada da
minha irma gémea. Até entdo, eu estava imersa em uma sociedade que me via e ndo me
reconhecia, melhor dizendo, ndo reconhecia meu nome, por eu ser semelhante fisicamente a
minha irmd. Como diz Josso, “assim, é preciso poder imaginar ser — e tornar-se efetivamente
— tanto Unico porque singular como reconhecivel porque socialmente identificavel” (2007,
p.434). Aquele foi um ano intenso de aprendizado enquanto individuo, pois aprendi a me
reconhecer e a ser reconhecida de forma singular e Unica.

Em 1987, com a mudanca da minha familia para Sdo Gongalo, 0 medo do novo me
afligiu. Sai de uma escola enorme para um colégio menor com uma professora muito rigida e
ndo muito acolhedora. Estava com 9 anos, fazendo a 42. série (hoje, 5°. ano de escolaridade,
Ensino Fundamental 1), época em que tinhamos que aprender a usar a caneta pela primeira
vez. A primeira prova nessa escola foi inesquecivel e traumatica. Apesar de ter estudado
muito os contetdos de Ciéncias, eu nao conseguia sequer entender o que estava escrito nas
perguntas, fui acometida pelo meu primeiro “branco”. Porém, consegui me acalmar e terminei
a prova com éxito. Passei um ano nessa escola e me lembro de me sentir tolhida pela rigidez e
pela falta de dialogo em sala de aula. Hoje entendo que a afetividade no ensino € importante e
interfere na relacdo professor-aluno e muito diretamente na aprendizagem. Como aponta

Paulo Freire,

[...] s6 educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato de
educar e o ato de serem educados pelos educandos; sé eles separam o ato de ensinar
do de aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem é
tido como quem nada sabe (FREIRE, 2008, p. 27).

Em 1988, passei a estudar em um colégio publico estadual, escola que tinha (e ainda
tem) um espaco enorme com prédios, quadra, patio, cantina e refeitdrio. Nessa época eu

estava na 5% série (hoje nomeado 6° ano de escolaridade, do Ensino Fundamental 1), eu tinha



16

varios professores e era o inicio da minha adolescéncia. O medo do novo, que antes me
assustava, agora era aventura e descoberta. Encontrei professores rigidos, porém amistosos e

acessiveis.

Se fazemos alguma coisa com alegria as reacGes emocionais de alegria ndo
significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa. Se
fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro procuraremos por todos os
meios interromper essas ocupagdes. Por outras palavras, 0 novo momento que as
emocdes inserem no comportamento consiste inteiramente na regulagem das reacdes
pelo organismo (VIGOTSKI, 2001, p. 139).

Tal experiéncia para mim foi libertadora. Comecei a viver uma nova histéria naquele
colégio publico, fiz novos amigos e nunca me senti superior ou inferior aos meus colegas de
turma. Tanto eu quanto os demais alunos e professores sempre nos tratdvamos com respeito e
afeicdo, eu me sentia parte integrante daquela comunidade escolar, eu era ouvida e as aulas
eram recheadas de dialogos. Os anos se passaram e, em 1992, cheguei ao Segundo Grau, hoje
chamado de Ensino Médio, estudando no mesmo colégio estadual, onde encontrei professores
cuja opgdo era por uma educacéo libertadora. Por isso, a minha identificacdo com a fala de
Vigostki, logo acima, pois minha imersdo nesse espaco escolar trazia contentamento,
possibilidades de amizades e descobertas, logo, passou a ser um dos meus lugares preferidos.

Eu sempre vivi cercada de livros, de dicionarios, de jornais e de revistas. Meus pais
ascenderam profissionalmente gracas aos estudos e a simples observacdo desse fato me
impulsionava a estudar. Nunca fui forcada a ir para a escola, essa rotina j& fazia parte da
minha vida e era um prazer conviver com os colegas e professores.

Chegou o0 ano de prestar vestibular e eu ainda ndo tinha ideia de qual curso escolher na
faculdade. Entéo, orientada pelo meu pai, que fez Direito, escolhi a mesma opg¢éo, pois 0 meu
objetivo primeiro era prestar concursos e ser uma servidora publica. Ndo obtive éxito nesse
vestibular e no outro ano escolhi o curso de Letras, pois o Inglés sempre foi minha matéria
favorita na escola. Tal recordacdo me trouxe a memoria uma frase do escritor C. S. Lewis,
epigrafe deste texto, “[Eu] Pensava que nos seguiamos caminhos ja feitos, mas parece que ndo
0s ha. O nosso ir faz o caminho.” Ou seja, somos nos que fazemos o destino.

Foi entdo que, em 1996, entrei na Faculdade de Formacdo de Professores, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, (FFP/UERJ) para estudar Letras — Portugués/
Inglés. Ao escolher esse curso, meu objetivo primeiro foi ser secretaria bilingue, mas o

contato com as disciplinas de Educacdo e com os professores da FFP, além dos grandes
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pensadores como Paulo Freire, Magda Soares, Moita Lopes, entre outros, aflorou em mim o
gosto pela sala de aula.

No tempo da faculdade vivenciei uma grande experiéncia com a pesquisa. Fui bolsista
de iniciacdo cientifica, orientada pelo professor Doutor José Pereira da Silva, no projeto
“Dicionario Brasileiro de Fraseologia”. Apresentei e publiquei trabalhos sobre o andamento
da pesquisa em Congressos Nacionais de Linguistica e Filologia entre 1997 a 1999. Foram
anos de muito aprendizado e de muita producéo.

Como estava estudando em uma faculdade de formacéo de professores, precisei voltar
a escola para fazer estagio de observacao, foi entdo que escolhi 0 mesmo colégio onde estudei
e observei turmas da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno. Ali presenciei
aulas com alunos de diversas idades, entre jovens, adultos e idosos, e pude concluir que estava
no caminho certo. Esqueci o sonho primeiro de ser secretaria bilingue e pude compreender
gue seria muito mais atil em uma sala de aula da escola publica. Percebo que meu olhar
critico e investigativo em relagcdo a EJA vem desde essa época do estagio. Como diz Paulo

Freire,

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica (FREIRE, 1991, p.58).

Ja formada, e sem concurso publico a vista, tive minha primeira experiéncia como
professora de Inglés em um colégio particular, na cidade de S&o Gongalo, proximo a minha
casa. Na ocasido, lecionei Lingua Inglesa para seis turmas de Ensino Médio Regular. Lembro-
me que minha primeira vez em sala de aula foi assustadora. Entrei em uma turma de primeira
série do Ensino Médio, com cinguenta e quatro alunos. A coordenadora da escola me
entregou o diario com um papel colado e dobrado no fim da listagem dos nomes dos alunos,
pois a quantidade de estudantes superava o espa¢o do mesmo. Conclusdo: a hora da chamada
era uma loucura e conseguir ser escutada pelos adolescentes durante as aulas era uma
verdadeira aventura.

Confesso que essa primeira experiéncia, apesar de desfavoravel ao ensino, de forma
alguma me fez desistir, pelo contrério, eu passei a lembrar e a refletir nos ensinamentos dos
grandes mestres da educacdo como Jesus Cristo, que ensinava por meio de parabolas,
narrando historias do cotidiano a milhares de pessoas que ouviam admiradas; de igual forma,

passei a me espelhar em Paulo Freire, o precursor da pedagogia critica no Brasil, que assim
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como Jesus, ousou ensinar a partir do conhecimento de mundo dos alunos e impactou
geracOes de professores e estudantes do Brasil e do mundo com seu ensinamento de vincular a
leitura e a escrita com a realidade, por meio do ensino que proporcione o letramento critico e
contextualizado (FREIRE, 2008). Ambos enfrentaram situacdes adversas, mas continuaram a
plantar sementes de conhecimento, de esperanca, de justica, de amor e de encantamento pela
vida.

Enquanto trabalhava nessa escola particular, fazia Pos-Graduagdo em Lingua Inglesa
na FFP/UERJ, no periodo de 2000 a 2001, com a orientagdo da Professora Doutora Vera
Ldcia Teixeira da Silva. Escolhi me especializar pela necessidade de estar em contato com a
lingua que leciono. Além disso, aproveitei o curso de especializacdo para pesquisar estratégias
de leitura como ferramenta importante para professores de Lingua Inglesa que atuam em
escolas com turmas numerosas. Nesse tempo, aprendi que “a escola deve entdo fazer uso de
meios de instrucdo em Lingua Estrangeira adequados ao seu contexto, que reflitam
habilidades em linguas estrangeiras socialmente justificaveis e que estimulem a consciéncia
critica” (MOITA LOPES, 1996, p.76).

Passado esse periodo, fui morar na cidade de Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro
e, em 2003, fui convocada no concurso e comecei a lecionar na rede publica de ensino desse
municipio do interior do Estado, 14 permaneci por cinco anos trabalhando com adolescentes
do Ensino Fundamental II, e também com jovens e adultos na modalidade EJA. Nessa época,
participei de varios seminarios, congressos, oficinas e palestras, todos promovidos pela
Secretaria de Educacdo daquela cidade. Foi um tempo de muita reflexdo e de aquisi¢do de
novos saberes. Porém, ao retornar a sala de aula, a frustracdo chegava, pois alguns
conhecimentos adquiridos eram muito dificeis de serem colocados em préatica. A falta de
material como o livro didatico de Inglés e a auséncia de uma maquina fotocopiadora eram o
que mais me deixava angustiada.

Na época, eu trabalhava em uma escola na zona rural de Campos, onde parte dos
alunos ja chegavam cansados, pois além dos servicos domésticos, trabalhavam na plantagéo e
colheita da cana de agucar. Motiva-los sem o material apropriado era um grande desafio.
Compensava essa falta levando recursos didaticos, tais como figuras, objetos, cancbes e
usando jogos para promover o0 aprendizado.

Ainda morando em Campos, fui convidada a ensinar Inglés para as criangas do
Fundamental 1, em um conceituado colégio da rede privada daquela cidade. Porém, depois de
alguns meses de trabalho, percebi a inutilidade dos meus servicos ali. Encontrei turmas com

maioria esmagadora de alunos ja fluentes em Lingua Inglesa, deparei-me com um material
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didatico importado de nivel excelente, porém com grau de dificuldade muito baixo para os
alunos daquele colégio. Eram alunos de classe alta, cujas férias eram, em geral, no exterior,
que estudavam em uma escola na qual um dos passeios promovidos era uma visita a
Disneyworld, nos Estados Unidos da América, para a pratica da lingua e sociabilidade. Enfim,
aquele, definitivamente, ndo era o0 meu lugar.

Foi entdo que, no fim de 2004, apds saber do resultado do concurso e ser convocada
para lecionar em uma escola da rede estadual do Rio de Janeiro, eu imediatamente pedi
demisséo daquele colégio particular. Colegas, vizinhos, familiares, a propria coordenadora do
colégio, enfim todos os municipes que souberam da minha decisdo acharam loucura eu deixar
de trabalhar em uma escola de exceléncia para me dedicar a uma rede publica de ensino sem
recursos e com um salario téo baixo.

Hoje vejo que foi uma decisdo acertada. Sinto-me util trabalhando com alunos da
escola publica, ensinando meus alunos a ler, escrever, ouvir e falar em uma lingua estrangeira.
Gosto de ver o brilho no olhar quando levo um texto ou uma frase de algum famoso ou uma
musica que eles apreciam. Percebo-me adequada para aquele ambiente, pois posso ser ponte
para aquisi¢do de novo vocabulario, de novas estruturas frasais e de aprendizado de uma nova
cultura. Fico feliz em ouvir perguntas, em perceber o interesse de alguns alunos que
aprenderam a gostar da Lingua Inglesa, pois foram sensibilizados nas minhas aulas a perder o
medo de se comunicar na nova lingua e a constatar que ja usam o Inglés em seu discurso
diario (shopping center, hot dog, milkshake, video game, chat, mouse etc.).

Passados alguns anos, minha vida tomou novos rumos e fui morar na cidade de
Niteroi, Rio de Janeiro. Consegui transferir minha matricula da rede estadual, porém
continuava trabalhando na rede municipal de Campos, de forma que foram dois anos de
estrada, dormindo em pensdo duas noites por semana para cumprir meu horério de trabalho.
Até que o Estado do Rio de Janeiro abriu um novo concurso e, em 2009, pedi exoneracao da
minha matricula do municipio de Campos e ingressei na segunda matricula do Estado do Rio
de Janeiro. Foi entdo que passei a desfrutar de qualidade de vida, pois as duas escolas da rede
estadual em que eu passei a trabalhar ficavam perto da minha casa.

Morando em Niteroi, participei do “3°. Encontro e conversas sobre formacao inventiva
de professores: escola basica, universidade e a indisciplina como um analisador”, em maio de
2012, realizado pela FFP/UERJ (PIBID), no Auditério do Colégio Estadual Conselheiro
Macedo Soares, onde apresentei um poster com minha irmd@ gémea e colega de trabalho,

Patricia Miranda Medeiros Sardinha, intitulado: *“Inglés na Pratica: um gol contra o
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preconceito” que é um relato de experiéncia de um projeto sobre africanidade que foi
desenvolvido com os alunos desta escola (MEDEIROS; SARDINHA, 2012).

Sempre procurei ser aluna, de modo que participei de alguns cursos de formacao
docente, a saber: “Juventude Brasileira € Ensino Médio Inovador” (2013); “Ledor e
Transcritor para 0 ENEM”(2013); “Ill Simposio sobre Ensino de Linguas Estrangeiras”, no
Cefet (2015); “Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio”, oferecido pelo MEC em parceria
com a UFF (2014/2015); “Aprender a aprender”, curso semipresencial oferecido pelo Colégio
Pedro Il (2015); “Didaticas inovadoras para o ensino de Inglés”, curso online oferecido pelo
Instituto Singularidades (2015); entre outros. Sempre busquei atualizacdo e, mesmo quando
ndo estava inscrita em algum curso formal, procurava atualizar-me pagando cursos de
conversacao em Inglés junto com algumas colegas professoras.

Constato, apds escrever minhas experiéncias, que os processos formativos da minha
caminhada aconteceram principalmente dentro da escola, nos didlogos com os colegas e no
contato com os alunos. A partir das conversas com os estudantes, seus questionamentos e suas
necessidades € que reflito a minha pratica e aprimoro as aulas com estratégias diferentes de
ensino. Percebo que eles sdo os roteiristas do meu plano de curso, pois eles sempre me
ajudam a construir a aula seguinte quando falam de alguma cancdo, quando discutem entre si
sobre algum acontecimento politico ou quando chegam com duvidas sobre o0 uso de alguma
palavra em Inglés.

Aliés, sou tdo afetada pelo universo escolar, que minhas reflexdes acabaram por se
materializar em forma de poesia. Escrevi um texto em julho de 2013, periodo de recesso
escolar, época em que a mente de todo professor deveria estar descansando para voltar a ativa
e revigorada no més seguinte. Todavia, foi nesse tempo de descanso, com minha mente
turbulenta pensando nas angustias e nas doguras do magistério e refletindo sobre o desejo de
melhorar a minha pratica, que resolvi colocar em palavras todos os sentimentos da minha
alma. Com isso, escrevi o texto abaixo que foi publicado, no ano seguinte, na revista

Educacédo Publica.

Entre professores

Meu Deus, eu nunca agradeci tanto pela vida dos meus alunos quanto no dltimo
semestre! Eles sdo surpreendentes!

Por vezes me colocam de canto chorado; outras vezes me fazem chorar de tanto rir.
E um sentimento t&o antagonico!

Descobri com eles e com as minhas tentativas de acertos quéo grande é a minha
responsabilidade, pois um professor pode alavancar ou enterrar os sonhos de seus
alunos!

E como os meus alunos me ensinam! Como a convivéncia com eles tem sido
prazerosa e, por vezes, frustrante!
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Né&o sou mae, mas penso que 0s meus alunos sdo como filhos ja adultos!

Eu ndo posso me meter na vida deles, mas a minha influéncia e minhas marcas como
professora sdo inevitaveis!

Rir, chorar, gargalhar e algumas vezes lamentar...

Sim! Todo professor tem a marca do ensino, que se eterniza na lembranca dos
alunos, de forma positiva ou negativa!

Sinto que todo professor é um artista frustrado! I1sso mesmo, pois ele tem o roteiro
em maos (o plano de aula), tem a plateia (os alunos), tem o palco (a sala de aula); sé
que muitas vezes ndo recebe os aplausos no fim do espetdculo (ao soar o sinal, ao
finalizar a aula)...

Mas qual é o profissional que néo se frustra?!

Trabalhar com gente ja é dificil; imagine com 25, 30, 40 pessoas ao mesmo tempo!
Alunos sdo investimentos lucrativos em longo prazo! Sdo como sementes; demoram
a frutificar, porém um dia vamos vislumbrar que o nosso esforco como professor
valeu a pena!

Tenho, sim, essa expectativa, sou muito otimista!

Vale a pena ser considerada chata e exigente hoje!

Tenho certeza de que terei recompensas pelo bom desempenho na profissdo que
escolhi! (MEDEIROS, 2014)

Percebo que minha formacéo é constante e inacabada, pois a cada nova turma, sinto a
necessidade de aprimoramento da minha pratica. Entendo, com isso que, além dos cursos,
congressos e semindrios de que participo, a minha atualizacdo ocorre em sala de aula, no
contato com os alunos, dentro da sala dos professores e nos grupos de que fago parte nas redes
virtuais, onde as trocas de experiéncias com os colegas sdo enriquecedoras. Constato que a
conversa com 0s meus pares, 0s desafios da docéncia e as ideias compartilhadas sdo alimento
gue fazem a minha pratica mais doce e mais significativa.

E justamente o trabalho desafiador com a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), desde
0 ano de 2003 que me tem feito pensar a minha pratica e aprimorar 0s conhecimentos para
trabalhar com um publico téo diverso principalmente em relacédo a faixa etaria.

Entdo, no fim de 2015, resolvi participar da selecdo para o Programa de Pds-
Graduagdo, Mestrado em Educagdo, na FFP/UERJ, para, assim, continuar as conversas, 0S
debates e a atualizacdo da minha pratica. Ap6s aprovada, meu primeiro contato foi justamente
na disciplina de “Formacéo, identidades e histdrias de vida” (primeiro semestre de 2016), com
a minha orientadora Professora Doutora Helena Amaral da Fontoura, que gentilmente me
presenteou com um livro: Trabalho docente: experiéncias formativas e insercdo profissional,
que ela ajudou a organizar e que foi publicado em 2013. Ali, come¢ava um novo ciclo de
conversas e 0 inicio de uma nova paixao: a formacéo docente de egressos de Letras-Inglés, da
FFP/UERJ, que trabalham com a Educacgéo de Jovens e Adultos.

Além disso, percebo que “a alegria esta na luta, na tentativa, no sofrimento envolvido
e ndo na vitoria propriamente dita”, faco uso dessas palavras de Mahatma Gandhi, pois uma

greve de propor¢des gigantescas atravessou meu caminho. Tanto as escolas estaduais do Rio
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de Janeiro, quanto a UERJ resolveram parar e pela primeira vez participei ativamente do
movimento grevista como profissional da educacdo e também como estudante da
universidade.

Em 02 de marc¢o 2016, foi dada a largada de varios protestos e a greve dos professores
da Educacdo Baésica, da rede estadual do Rio de Janeiro, foi iniciada tendo como principais
reivindicagdes 0s seguintes pontos: reajuste salarial; contra a proposta de mudanca no sistema
previdenciario dos servidores estaduais; retorno do calendario anterior de pagamentos; fim do
parcelamento dos salérios; cumprimento da lei de um terco (1/3) de planejamento, entre
outros.

Claro que as criticas de que os professores estavam atrapalhando a vida dos alunos foi
ouvida em rede nacional pelos principais noticiarios e também nos corredores dos colégios e
até mesmo em conversas informais nas ruas da cidade. Os comentarios criticos dos
desinformados cresceram de forma alarmante justamente pela falta de conhecimento, mas foi
espléndido ver que os alunos entenderam a luta dos professores. Eles também foram as ruas,
eles compreenderam que essa luta é de todos e se juntaram aos protestos contra o
sucateamento das escolas.

Hoje eu entendo que o cddigo 61 (cddigo de falta por greve) que levei no meu ponto é
um codigo de honra. Ficara registrado por toda a minha vida profissional que ndo estive
apatica ao momento politico de descaso pela Educacdo Publica do meu Estado do Rio de
Janeiro, local onde nasci, vivo e trabalho. Aprendi que professor em luta também ensina e, por
isso, faco minhas as palavras de Martin Luther King Jr., “devemos construir diques de
coragem para conter a correnteza do medo”. Percebo que a coragem emerge pelo
conhecimento, que leva a libertacdo. Por isso sou muito grata aos meus pais, que sempre nos
incentivaram a prosseguir estudando.

Como disse anteriormente, eu cresci em uma familia numerosa e meus pais sempre
incentivaram nossos estudos, de modo que todas as quatro filhas tém curso superior. Somos
trés professoras, eu e minha irma gémea escolhemos 0 mesmo curso, somos graduadas em
Letras-Portugués/Inglés, pela FFP/UERJ. Minha irm@ mais nova fez Pedagogia, também na
FFP e minha irmd mais velha cursou Servigo Social, na Universidade Federal Fluminense
(UFF). Além da graduacdo, todas possuem curso de especializacdo e a minha irma gémea €
Mestre em Educacdo pelo Colégio Pedro II.

Recentemente, tenho vivenciado a formacdo continuada, na FFP/UERJ, que foi o
mesmo espaco da minha formacdo inicial. Naquela época, encontrei mestres e doutores

preocupados com uma educacdo publica de qualidade e agora, como aluna do Mestrado
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Académico em Educacéo, o quadro ndo é diferente. Vejo professores engajados na luta contra
a privatizacdo da universidade e tenho tido o privilégio de ter contato com profissionais
especialistas competentes da area da Educacao e, assim, tenho aperfeicoado a minha propria
pratica, além de acessar novos saberes e crescer na area profissional.

Além da FFP, tive o privilégio de ser aluna especial da Universidade Federal
Fluminense (UFF), no segundo semestre de 2016, cursando a disciplina: Educagdo de Jovens
e Adultos, onde fui muito bem acolhida pelos Professores Doutores Elionaldo Julido e Hellen
Beiral e por outros colegas mestrandos e doutorandos da UFF. Foi um periodo de troca de
saberes, experiéncias e de aprofundamento no campo da EJA. Pela primeira vez participei de
uma disciplina totalmente voltada para essa modalidade, foi possivel analisar a EJA nas
perspectivas historica, politica e social, além de refletir sobre os processos de aprendizagem,
praticas pedagogicas e a formacdo docente.

Apesar de ja lecionar hd mais de uma década, percebo que estou em permanente
processo de construgdo como professora. Na verdade, sou quem sou por conta dos livros que
li, dos filmes a que assisti, dos cursos de que participei, das aulas que ministrei e, sobretudo,
eu sou a unido de varias pessoas do passado e do presente, tais como minha familia,
professores, amigos, colegas de profissdo e alunos que atravessaram minha vida, marcaram
minha existéncia, fazem parte da minha histéria e que foram e sdo até hoje essenciais na
construgéo da minha identidade.

Além de atuar como professora de adolescentes do Ensino Regular, eu sou docente de
Inglés no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), um colégio do Estado do Rio de
Janeiro, local onde o trabalho do professor é de orientar os alunos e corrigir provas. O ensino
no CEJA é semipresencial, de forma que os alunos vao a escola para tirar duvidas e fazer as
avaliacdes, ou seja, 0 contato do professor com o aluno é individualizado, por isso, a direcéo e
a coordenacdo pedagogica incentivam os professores a oferecer oficinas para, assim,
promover as interacdes coletivas (professores e alunos) através de atividades de reforco.

Ao ingressar no curso de Mestrado em Educacéo, interessei-me pela linha de pesquisa:
“Formacdo de Professores, Historia, Memdria e Praticas Educativas”, pois meu propdésito é
investigar os docentes de Inglés, egressos do curso de Letras, da FFP/UERJ que, assim como
eu, trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos. Enfim, com esta pesquisa, pretendo
contribuir com reflexdes sobre a formagdo de professores de Inglés para o trabalho com a
EJA.
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Objetivo, justificativa, questdes de estudo e metodologia

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.

Paulo Freire

A formacdo docente para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é tema
comumente encontrado nas ementas dos cursos de Pedagogia que formam profissionais,
principalmente, para atuar nas séries iniciais. Entretanto, pouco se trata da EJA nas
licenciaturas onde séo formados professores das disciplinas que véo trabalhar com o Ensino
Fundamental Il e com o Ensino Médio. Esta pesquisa qualitativa tem por objetivo tomar
conhecimento dos processos formativos de seis professores de Inglés da EJA que estudaram
na Faculdade de Formacdo de Professores, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(FFP/UERJ), com o intuito de investigar as contribuicGes desta faculdade para o campo da
EJA e quais os desafios que esses egressos da FFP enfrentam ao ensinar Inglés para essa
modalidade de ensino.

O estudo com os egressos da Faculdade de Formacéo de Professores, da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ) ndo € um campo novo. Desde o ano de 2009, alguns
pesquisadores da propria faculdade vém se debrucando em conhecer o perfil dos ex-
estudantes das licenciaturas. Uma pégina no Facebook foi criada para a integracdo dos ex-
alunos e uma pesquisa, por meio de questionario, tem sido feita para acompanhar o percurso
académico e profissional destes que ja passaram pela FFP (TAVARES; FERNANDES;
MODERNO, 2013).

Em sua pesquisa para obter o titulo de Mestre, Glaucia Fernandes (2011) investigou
como os egressos das licenciaturas da FFP se inseriram no mercado de trabalho, quais foram
os beneficios advindos com a graduacéo, se eles deram continuidade aos estudos e de que
forma os participantes da pesquisa avaliavam a formacéo recebida, os cursos e a propria
instituicdo. Suas conclusfes apontaram que 0S egressos pesquisados tiveram uma répida
insercdo profissional, alguns ainda durante a graduacéo, na &rea educacional e na rede publica
e, em Vvarios casos, a aprovacdo em concursos publicos aconteceu antes da conclusdo da
graduacdo. Fernandes (2011) verificou também que, apesar da rapida insercdo no mercado de

trabalho, os egressos apresentaram dificuldades iniciais, comuns aos principiantes na carreira
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profissional, porém a pesquisadora constatou que 0S egressos continuam com boas
perspectivas profissionais, acreditando na profissao escolhida.

Em relacdo a avaliacdo dos cursos e da faculdade, Fernandes (2011) averiguou que 0s
egressos atribuiram um bom conceito ao curso escolhido e aos professores, ela constatou
também que as disciplinas cursadas na graduacdo contribuiram para o desempenho
profissional deles e que a FFP teve um papel importante na formagdo desses egressos,
favorecendo a inser¢do no mercado de trabalho e na continuidade dos estudos.

Cabe salientar que o objetivo desta pesquisa qualitativa com os egressos do curso de
Licenciatura em Letras-Portugués/Inglés ndo é tdo amplo como a citada acima. O propdsito
principal desta investigacdo esta em conhecer 0s processos formativos dos seis (6)
participantes desta pesquisa’, professores de Inglés, que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), egressos da FFP/UERJ, a fim de responder as seguintes questdes:

1- De que maneira a FFP formou esses professores para trabalhar com o publico da
Educacéo de Jovens e Adultos?

2- Como esses professores de Inglés percebem seus processos formativos?

3- Quais os desafios que eles enfrentam no trabalho com a EJA?

Para tanto, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no
Apéndice A, foi elaborado e enviado aos professores selecionados para que estes ficassem
cientes da importancia e da ética com que esta investigacdo foi realizada. Logo apos a
assinatura do Termo, um questionario foi enviado e uma entrevista virtual foi realizada com
0s seis egressos da FFP, professores de Inglés da EJA, assim como a analise da matriz
curricular do curso de Letras-Inglés, de modo que esses procedimentos da pesquisa tiveram o0s
seguintes objetivos:

1) analisar as ementas atuais do curso de Letras — Portugués/Inglés, com o intuito de verificar
a presenca da disciplina/do tema Educacédo de Jovens e Adultos, na matriz curricular;

2) levantar informacgdes sobre os perfis académicos e profissionais desses professores,
participantes da pesquisa, por meio de um questionario, elaborado no site Google docs;

3) investigar, por meio da realizacdo de entrevistas, quais sdo 0s processos formativos desses
egressos de Letras-Inglés, que trabalham na EJA e seus principais desafios em sala de aula,

assim como verificar se a FFP contribuiu para o trabalho com essa modalidade de ensino.

! O detalhamento de como se chegou a esse niimero de participantes da pesquisa sera explicado no capitulo 2,
se¢do 2.6.
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Convém enfatizar que os procedimentos de investigacdo acima citados foram
realizados por meio da internet, pelo site Facebook-Messenger e o uso da tecnologia virtual
estd baseado nos estudos de Nicolaci-da-Costa; Roméo-Dias e Di Luccio (2009) que
salientam que a investigacdo online é legitima quando os participantes da pesquisa tém
familiaridade com as redes sociais. Cabe também destacar que a analise dos relatos dos
professores foi feita usando a metodologia da tematizacdo, proposta por Fontoura (2011), que
consiste em apreender nucleos de sentido contidos nas entrevistas e que posteriormente serdo
analisados & luz do aporte teérico da pesquisa®.

Ressalta-se que a Educacdo de Jovens e Adultos é um termo relativamente atual e
pensado, a principio, a partir da necessidade de alfabetizar os adultos para 0 mundo do
trabalho. Com a Constituicdo Federal, no artigo 205 (BRASIL, 1988), todos os brasileiros
passaram a ter o direito a Educacéo e o apice desse direito voltado para os jovens e os adultos
se deu justamente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, conhecida como
LDB, n°. 9.394 (BRASIL, 1996). A LDB deixa claro que a EJA ndo é voltada somente para a
alfabetizacdo de adultos, ela passou a ser uma modalidade de ensino da Educacao Basica e,
portanto, deve oferecer ao seu publico o Ensino Fundamental e o Ensino Medio.

Como foi dito, a EJA é considerada uma modalidade de ensino, dessa forma, ela tem a
mesma matriz curricular do Ensino Regular, mas é necessario que seus professores pensem a
EJA de modo diferente, levando sempre em consideracdo a bagagem cultural de seu publico,
que e formado, basicamente, por jovens e adultos, maioria trabalhadores, que retornam a
escola para a obtencdo do certificado, com o intuito de conseguir uma promog¢do no emprego,
de fazer um curso técnico ou de entrar na faculdade, entre outras razfes. Cabe ressaltar ainda
gue o ensino de Inglés voltado para os jovens e adultos esta previsto na LDB como lingua
estrangeira obrigatodria, tanto para o Ensino Fundamental Il, quanto para o Ensino Médio
(BRASIL, 1996).

Convém salientar que em todos os niveis de escolaridade da Educagdo Bésica, seja no
Ensino Regular ou na Educacao de Jovens e Adultos, a bagagem cultural do aluno precisa ser
considerada. Porém, no campo da EJA esse item se torna primordial para a atuagdo do
professor, que precisa levar em consideracdo que os jovens, adultos e idosos ndo pararam seus
processos formativos no periodo em que estiveram longe da escola. As turmas da EJA séo
peculiares devido ao fato de reunir, em um Unico espaco, pessoas de diversas faixas etérias e

de niveis linguisticos e culturais diferentes. Elas sdo formadas, geralmente, por trabalhadores

2 A metodologia da tematizagao, proposta por Fontoura (2011), sera detalhada no segundo capitulo, sec&o 2.7.
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com vivéncias e experiéncias significativas que podem ser compartilhadas em sala de aula
para o crescimento do grupo como um todo. Além disso, € importante deixar claro que as
caracteristicas do professor e do ensino de Inglés que serdo apresentados nesta pesquisa
podem também estar presentes nos outros segmentos da Educacdo Basica e ndo s6 na
Educacéo de Jovens e Adultos.

Desse modo, o primeiro capitulo tem como foco a Educacéo de Jovens e Adultos, suas
leis e diretrizes, assim como apresentar 0s sujeitos nela envolvidos que sdo os alunos e 0s
professores dessa modalidade. Além disso, sera evidenciado o ensino de Lingua Inglesa para
essa modalidade, suas peculiaridades e os desafios da atuacdo do professor. Portanto, com
base nos escritos de Paulo Freire (1987; 1996); Miguel Arroyo (2007); no parecer de Jamil
Cury (BRASIL, 2000a), nas afirmacOes de Leffa (2008) entre outros autores, esse primeiro
capitulo tem como objetivo principal retratar a fundamentacdo tedrica que faz essa
modalidade funcionar e ser fonte de discussao, de politicas e de pesquisas.

O segundo capitulo tem por objetivo apresentar a Faculdade de Formagdo de
Professores da UERJ, o curso de Letras-Portugués/Inglés e as disciplinas que contemplam a
EJA, a fim de conhecer a preocupacéo atual da faculdade com a formacéo de educadores para
essa modalidade de ensino. Além disso, esse capitulo evidencia a importancia do trabalho
com 0s ex-estudantes e tem o intuito de delinear os perfis profissionais e académicos dos seis
egressos do curso de Letras-Inglés, participantes da pesquisa, e apresentar 0 percurso
metodologico adotado neste estudo.

O terceiro capitulo objetiva apresentar as contribui¢cbes da Faculdade de Formagéo de
Professores da UERJ para o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos a partir da analise
da matriz curricular atual do curso de Letras-Portugués/Inglés em busca do tema EJA nas
ementas das disciplinas oferecidas aos estudantes e por meio da anélise e discussdo dos dados
oriundos das entrevistas com os seis professores de Inglés da EJA, egressos da FFP/UERJ,
por meio da metodologia da tematizacgdo, proposta por Fontoura (2011). Assim, os temas que
foram selecionados a partir das unidades de sentido relatados pelos docentes comporéo os
titulos das secOes desse capitulo e serdo discutidos com o apoio dos teoricos, de modo a
promover discussdes e elucidar possiveis respostas para as questdes que moveram esta
investigacao.

Enfim, nas consideracGes finais, alguns pontos da pesquisa sdo retomados, sendo
ressaltada a importancia do desenvolvimento profissional docente que vai muito além de
cursos de extensdo e de PoOs-Graduacdo, acontece principalmente no coletivo, dentro da

escola, no contato com a prética e na reflexdo sobre a teoria e a prética.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura do mundo precede a leitura da palavra.

Paulo Freire

Este capitulo visa apresentar um breve relato da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA),0s marcos legais que regem essa modalidade de ensino, além de tragar os perfis dos
sujeitos que compdem a EJA, que sdo os alunos e também os professores, bem como refletir

sobre a Lingua Inglesa nessa modalidade de ensino.

1.1 A educacéo de jovens e adultos

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada pela democratizacéo do
acesso ao conhecimento. Haddad e Di Pierro (2000) salientam que um momento bastante
especial no campo da educagdo de adultos foi constituido nos primeiros anos da década de
1960 até 1964 com os programas de alfabetizacdo. Entretanto, Osmar Favero (2015) lembra
que “o golpe civil-militar de 31 de marco de 1964 desmobilizou todos os movimentos de
cultura e educacgdo popular dos primeiros anos dessa década, inclusive com a prisdo de varios
de seus coordenadores e participantes, e confisco ou destruicdo do material por eles
produzido” (FAVERO, 2015, p.104). Com o golpe militar de 1964, o Estado autoritéario
reprimiu a atuacdo dos programas de educacdo de adultos e tentou acabar com as praticas
educativas que auxiliavam na explicitacdo dos interesses populares.

Apesar das acles repressivas, alguns programas de cardter conservador foram
consentidos ou mesmo incentivados, como a Cruzada de Acdo Basica Crista, conhecida como
Cruzada ABC, que teve inicio em 1966. Porém, a partir de 1968 muitas criticas a Cruzada
foram se acumulando e ela foi extinta entre os anos de 1970 e 1971. Entdo, como havia a
necessidade de dar respostas a um direito de cidadania, foi fundado, em 1967, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo, conhecido como MOBRAL e, posteriormente, em 1971, a
implantacdo do Ensino Supletivo, quando da promulgacdo da Lei Federal n® 5.692, que

reformulou as diretrizes de ensino de primeiro e segundo graus.
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A historia da sociedade brasileira revela que as minorias (0s negros, os indios e as
mulheres) eram consideradas subalternas pela elite dirigente do Brasil, e por isso, eram
impedidas de se apropriar da plena cidadania e de frequentar 0s mesmos espacos que a alta
sociedade (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Com a Constituicdo Brasileira de 1988 (artigo
205), o direito & educagdo passa a ser garantido a todo brasileiro, independente da classe
social, da idade, do sexo etc. Esse direito fica caracterizado com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, conhecida como LDB n°. 9.394 (BRASIL, 1996),
em que a EJA aparece como modalidade de ensino da Educacao Bésica, garantindo o acesso a
educacéo a todo cidadao brasileiro.

Na LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), precisamente na se¢do V, no capitulo I1, é possivel

ler nos artigos 37 e 38 sobre essa modalidade de ensino, a saber:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

8 30 A educacgdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741,
de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em caréter regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

Existem outros documentos oficiais que tratam sobre essa modalidade de ensino,
como, por exemplo, a Resolugédo n°. 1/2000 (BRASIL, 2000b), um marco legal que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Além disso, 0
Parecer CNE/CEB n°. 11/2000 (BRASIL, 2000a), escrito por Jamil Cury e a Resolucdo
n°3/2010 (BRASIL, 2010) esmilcam como a Resolugdo n° 1/2000 precisa ser
operacionalizada na pratica.

Cabe salientar ainda que a EJA faz parte da Educacdo Bésica e de acordo com o
relator do Parecer CNE/CEB n°11/2000, Carlos Roberto Jamil Cury, essa modalidade de

ensino tem “um perfil préprio, uma feicdo especial diante de um processo considerado como


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm%23art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm%23art1
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medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com caracteristica propria”
(BRASIL, 20004, p. 26).

Nesse ambito, a EJA é caracterizada pela funcéo reparadora, uma vez que € necessario
dar oportunidade a todos esses sujeitos que ndo tiveram uma adequada correlacdo idade/ano
em seu processo de escolarizagdo, assim como poderéo ter a possibilidade de prosseguir com
os estudos, “respeitando-se o principio de proporcionalidade, a chegada ao patamar igualitario
entre os cidaddos se louvaria no tratamento desigual aos desiguais que, nesta medida,
mereceriam uma pratica politica consequente e diferenciada” (BRASIL, 2000a, p.27).

Por sermos todos iguais perante a lei, além da funcdo reparadora, a EJA também tem a
funcdo equalizadora e a incumbéncia de dar cobertura a todos os sujeitos que por diversos
motivos sociais tiveram interrupcdo forcada no processo de escolarizacdo, seja pela
repeténcia, seja pela evasdo, mas desejam dar prosseguimento aos estudos. Como salienta
Luciana Barcelos: “dar mais a quem tem menos e ndo na mesma propor¢éo a todos, retrata a
concepgdo de equidade que tem sido defendida como funcéo da EJA, e, portanto, basica para
qualquer politica educacional a ser implementada” (BARCELOS, L., 2014, p. 498). Desse
modo, a EJA deve ser encarada “como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢oes no mundo do trabalho, na
vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de participacdo” (BRASIL,
20004, p.9).

Além das funcgdes “reparadora” e “equalizadora”, a EJA tem a funcdo “qualificadora”,
na verdade seu ponto de partida € justamente a incompletude do ser humano que estd
permanentemente em construcdo. “Mais do que nunca, ela é um apelo para a educacéo
permanente e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a
igualdade e a diversidade” (BRASIL, 20004, p.11).

Dessa maneira, a EJA tende a ser uma modalidade acolhedora, voltada para uma
educacéo que liberte o povo da opressdo tdo combatida pelo mestre e precursor da pedagogia
critica no Brasil, Paulo Freire (2008), que deixou claro em seus escritos que a educacéo é o
recurso que a sociedade tem para as transformaces sociais.

Dessa forma, a EJA tem sido uma alternativa para que os jovens e 0s adultos tenham
experiéncias significativas e que desenvolvam suas potencialidades como sujeitos ativos da
sociedade. "Considera-se aqui uma visao totalizante do jovem e adulto como ser humano,
com direito a se formar como ser pleno, social, cultural, cognitivo, ético, estético, de
memoria" (REPOLES; ARAUJO, 2008, p.10753).
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De fato, nessa concepgdo, a EJA deixa de ser vista sob a 6tica compensatdria e passa a
ser enxergada sob uma abordagem humana, a partir da troca de experiéncias entre
professores-alunos e alunos-alunos em continuo processo de formacgdo. Com isso, “poderemos
compreender aqueles que participam dos processos de EJA como sujeitos socioculturais e,
assim, percebé-los inseridos em um processo cultural e histérico de periodizacdo da vida,
constituido de semelhangas e particularidades” (GOMES, 2007, p.89).

Trata-se, portanto, de compreender os jovens e 0s adultos na sua diferenca e levar em
conta a sua historia de vida, percebé-los como sujeitos que sdo 0 que Sao porque vivenciaram
dilemas nos mais diferentes espacos sociais. “Ao abrir-se para os sinais de alerta construidos
pela educacdo popular, no tocante a realidade da exclusdo social, a EJA assume o carater de
uma educacdo compromissada em reverter o quadro, muitas vezes ja naturalizado, das
desigualdades sociais” (GIOVANETT]I, 2007, p. 245). Infelizmente,

[...] a EJA ainda é entendida por muitos como supléncia, como reposicdo de
escolaridade ndo realizada na infancia e na adolescéncia, persistindo a ideia da
existéncia de uma idade apropriada para aprender. 1sso contraria a concepcdo de
educacdo como formagdo humana, que pressupde aprendizados de forma continuada
ao longo de toda a vida, entendendo que enquanto ha vida ha possibilidade de
formacdo/transformacdo (BARCELOS, L., 2015, p.45).

Portanto, a EJA ndo € uma modalidade de supléncia dos contetudos ndo assimilados na
idade propria, mas ela tem carater formativo do individuo que chega a escola com vérias
experiéncias e historias, e tais vivéncias devem ser levadas em consideracdo. Luciana
Barcelos ainda lembra que todo ser humano € inconcluso e estd em permanente construcao.
Justamente essa caracteristica de incompletude € que faz as pessoas buscarem conhecimento,
para aprender e transformar a vida ao redor. “Por essa logica de aprendizados continuados, 0s
sujeitos se humanizam e participam ativamente da construcdo que se faz sobre/com o mundo”
(BARCELOS, L., 2015, p.63).

Por incluir processos formativos variados como o desenvolvimento pessoal e o
comunitario, a formacdo para a cidadania e questdes culturais, “a educacdo de jovens e
adultos € um campo de praticas e reflexdo que inevitavelmente transborda os limites da
escolarizacdo em sentido estrito” (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p.58). Ademais, essa
modalidade de ensino traz consigo a oportunidade da troca de experiéncias e saberes, pois
“[...] é da intimidade das consciéncias, movidas pela bondade dos cora¢fes, que 0 mundo se
refaz. E, j& que a educacdo modela as almas e recria os coracles, ela é a alavanca das
mudancas sociais” (FREIRE, 2008, p. 29).
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Assim, a Educagéo de Jovens e Adultos precisa ser encarada como parte integrante da
continuacdo dos processos formativos dos alunos que a procuram e ela deve ser vista como
processo de construcéo coletiva. Nesse viés, convém esclarecer que a EJA € uma modalidade
de ensino da Educacéo Basica que se diferencia das etapas do Ensino Regular principalmente
pelas pessoas (jovens, adultos e idosos) que a procuram por conta da necessidade de
certificacdo. Como veremos na proxima se¢do, os alunos e os professores da EJA formam o
coracdo dessa modalidade, eles sdo os protagonistas do processo de ensino-aprendizagem e
sdo, também, os responsaveis pelas transformacfes emancipatdrias que trazem interferéncias
no individuo e, por conseguinte, na comunidade escolar e no seu entorno, por meio do

didlogo, em uma relagéo horizontal.

1.2 Os sujeitos da educacéo de jovens e adultos: os alunos e os professores

Antes de prosseguir refletindo sobre o publico da EJA, convém fazer uma rapida
diferenciacdo entre o Ensino Regular e a Educacdo de Jovens e Adultos. Apesar de ambos
fazerem parte da Educagédo Baésica e, por isso, ofereceremos ensinos fundamental e médio, a
diferenca entre o0 Regular e a EJA esté especialmente na composicao de suas turmas.

Os alunos da EJA, em geral, precisaram ficar afastados da escola, principalmente, por
motivo de necessidade de sustento pessoal e familiar, porém seus processos formativos nao
ficaram estagnados, eles trazem consigo vivéncias e experiéncias impares que podem ser
compartilhadas em sala de aula. As turmas da EJA sdo consideradas heterogéneas e
peculiares, pois sdo formadas por alunos de diversas faixas etarias (adolescentes com mais de
15 anos, jovens, adultos e idosos), oriundas de comunidades diferentes e niveis linguistico e
social diversos, enfim, a sala de aula da EJA caracteriza-se pela reunido de diferentes grupos,
como veremos mais adiante, e precisa ser vista sob a 6tica da formacéo ao longo da vida.

Ja os alunos do Ensino Regular, geralmente, apresentam uma linearidade na
escolarizacéo, poucos trabalham ou fazem estagios. As turmas do Ensino Regular apresentam
certa homogeneidade em relacdo a faixa etaria, na maioria das vezes, ha poucas turmas com
alunos em distorcdo idade/série e geralmente sdo formadas por alunos que vivem no entorno
da escola, oriundos de uma mesma comunidade.

Como exposto acima, a distin¢do entre o Ensino Regular e a EJA revela que o trabalho

do professor é desafiador e evidencia uma caracteristica em comum: a bagagem cultural dos
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alunos precisa ser considerada em sala de aula, porém € preciso sublinhar que na EJA, as
dificuldades emergem por conta da diferenciacdo de idades e vivéncias em uma mesma sala
de aula. Katia Mulik (2011) resume esse desafio apontando o trabalho mediador do professor

na conscientizacdo dos alunos para o efetivo aprendizado na EJA.

Na EJA encontram-se adolescentes que vém de um histdrico de evasdo e de
reprovagdo. Muitos dos alunos, principalmente os idosos, trazem consigo uma visao
de escola tradicional, a qual provavelmente foi internalizada durante suas vivéncias
escolares. Cabe a escola e aos educadores romper com essa Vvisdo promovendo a
autonomia intelectual para que os alunos sejam responsaveis pelo préprio processo
de aprendizagem. Os alunos, principalmente idosos, merecem maior atencdo, ja que
0 ritmo de sua aprendizagem pode ser lento (MULIK, 2011, p.5197).

Além disso, é importante deixar claro que as caracteristicas do professor e a
metodologia de ensino, apresentadas nesta pesquisa, sdo comuns a todos 0s segmentos, ou
seja, espera-se que o docente seja empatico e esteja pronto para escutar os seus alunos. Este
capitulo, bem como esta pesquisa, no entanto, ndo pretende se ater as diferencas e as
semelhancas do Ensino Regular e da Educacao de Jovens e Adultos, mas sim focalizar a EJA,
seus alunos, professores e o ensino de Inglés para essa modalidade da Educagéo Baésica.

Os jovens e os adultos, por estarem em outros estadgios de vida, apresentam
experiéncias, aspectos sociais e psicolégicos que os distanciam do mundo infantil e
adolescente, 0 que exige dos professores dessa modalidade a capacidade de desenvolver
metodologias apropriadas, conferindo significado aos curriculos e as praticas de ensino. Ou
seja, as aulas na EJA necessitam ser contextualizadas com o universo do aluno que, em sua
maioria, é trabalhador.

Como foi dito anteriormente, o publico da EJA € peculiar e heterogéneo, formado por
jovens e adultos que precisaram interromper 0 processo de escolarizagdo por razfes sociais e
pessoais, fruto de ambientes marcados pelas desigualdades socioecondmicas como a pobreza
ou a escassez de recursos financeiros. Na maioria, séo “trabalhadores, conscientes do valor da
educacdo para a construcdo de uma cidadania ativa e para uma formagdo contemporanea,
tomam a EJA como espago de um direito e como lugar de desenvolvimento humano e
profissional” (BRASIL, 2000a, p.54). A diversidade na EJA é ampla e como aponta Julido ha

questdes fundamentais que devem ser consideradas, a saber:

Questdes socioecondmicas, culturais e do mundo do trabalho;

Jovens (inclusive os cumprindo medidas socioeducativas e 0s jovens internos
penitenciarios);

A realidade dos afro-descendentes, indigenas (marcas da exclusdo) e das mulheres
na sociedade contemporanea;
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Populagéo idosa, etc. (JULIAO, 2016, p.185).

Julido (2016) evidencia a necessidade de o Brasil reconhecer os sujeitos da Educagao
de Jovens e Adultos na sua diversidade, uma vez que a EJA precisa assegurar a equidade, que
é a igualdade na diferenca e salienta que “[...] a diversidade é o reconhecimento da diferenca
na diferenga. A diferenga trabalha com opostos, ja a diversidade com um universo que
reconhece diferencas” (JULIAO, 2016, p.181).

E importante deixar claro que o pablico que compde a EJA é diferente dos alunos que
frequentam a escola nos anos de escolaridade ditos como adequados a faixa etaria. No Ensino
Fundamental, a escola recebe adolescentes com mais de 15 anos, jovens, adultos e idosos e,
no Ensino Médio, podem frequentar aqueles que estdo com 18 anos ou mais. Por diversas
razdes, 0s estudantes da EJA ndo conseguiram seguir 0 processo de escolariza¢do na idade

dita como apropriada, de modo geral

» S&o alfabetizados ou aspiram a sé-lo.

*Tém experiéncias anteriores de educagdo formal e estdo motivados a melhorar seus
projetos pessoais num mercado de trabalho com novas exigéncias.

* Possuem diversidade de conhecimentos e saberes e, em geral, estdo incluidos num
ambito profissional, tendo como assunto pendente e necessidade pessoal uma
certificacdo de estudos.

* Sdo pais/mées que querem acompanhar melhor aos seus filhos no ambito escolar e
no seu desenvolvimento pessoal e social (UNESCO, 2014, p. 119).

Ademais, o publico da EJA tem motivacBGes pessoais como conseguir o diploma e
realizar o sonho de chegar a universidade ou fazer um curso profissionalizante, conseguir um
melhor emprego, entre outros anseios.

E possivel elencar alguns motivos que fizeram esses sujeitos ficarem longe dos bancos
escolares entre eles estdo: a pobreza extrema, a necessidade precoce de ingresso no mercado
de trabalho e o machismo, ainda muito forte na cultura brasileira, que faz com que jovens
mulheres sejam impedidas por seus pais ou conjuge de estudar. E importante também
mencionar que entre os que frequentam a EJA estdo ainda maes que criam seus filhos sem a
ajuda do progenitor, que ainda muito jovens tiveram que enfrentar o mercado de trabalho
informal para sustentar seus filhos. Além disso, a EJA também recebe jovens que foram
reprovados de série sucessivas vezes no Ensino Regular e que foram convidados a frequentar
a EJA por conta da distorcdo idade-série. De forma geral, a interrupcéo da educacgdo formal na
idade dita certa e que levou os jovens e adultos a retornarem a escola “costuma formar parte
de uma trama social mais complexa do que a educativa, que pode implicar pobreza, violéncia
familiar ou discriminagdo” (UNESCO, 2014, p. 119).
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Sobre os percursos que levaram os jovens, adultos e idosos a se distanciarem dos
bancos escolares, Miguel Arroyo faz questdo de lembrar que “[...] trata-se de trajetérias
coletivas de negacdo de direitos, de exclusdo e marginalizagdo; consequentemente a EJA tem
de se caracterizar como uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais,
historicamente negados” (ARROYO, 2007, p.29).

Dessa feita, € necessario corrigir o nosso olhar sobre os sujeitos da EJA, pois “vé-los
como oprimidos sera um olhar mais politizado do que vé-los como pobres, preguicosos ou
violentos, ou como reprovados e defasados” (ARROYO, 2007, p.40). Geraldo Ledo lembra
gue a juventude é o tempo de adquirir e experimentar autonomia e salienta que “se em outros
tempos havia um percurso nitido da juventude a vida adulta, hoje predomina entre 0s jovens, a
incerteza quanto ao futuro” (LEAO, 2007, p.74). Por ser uma modalidade de ensino a EJA
precisa de um jeito diferente de lidar com os seus alunos, ela exige uma acéo coletiva de toda
a comunidade escolar, com praticas educativas que contemplem a diversidade de seus alunos
e que leve a reflexdo. Seus sujeitos precisam ser envolvidos principalmente nas tomadas de
decisdo no que se refere a contextualizacdo dos conteudos (BRASIL, 2008). Como ja foi
explicitado, os alunos que procuram a EJA s@o adolescentes, jovens e adultos, com diversas
experiéncias, quer seja de trabalho quer seja de vida. Portanto, passa a ser um principio
metodoldgico identificar, conhecer e distinguir tais questdes com o intuito de se proporcionar
uma atuacéo pedagdgica significativa para os alunos.

Todos os alunos da EJA tém uma bagagem cultural e voltam aos bancos escolares nao
para continuar os estudos de onde pararam, esses individuos retornam a escola para ampliar o
conhecimento que eles ja tém a partir de sua propria vivéncia. Como diz Miguel Arroyo: “as
trajetorias sociais e escolares truncadas ndo significam sua paralisacdo nos tensos processos
de sua formacgédo mental, ética, identitaria, cultural, social e politica. Quando voltam a escola,
carregam esse acumulo de formacéo e de aprendizagens” (ARROYO, 2007, p.25).

Miguel Arroyo critica veementemente o olhar para esse publico de jovens e adultos
como indicador de estarmos distantes ainda do direito universal da educacdo para todos. Ele
aponta que é preciso renovar o nosso olhar, pois ndo podemos mais ver esses individuos pela
perspectiva apenas da escola, ou seja, de dar a eles a oportunidade de concluir os niveis ndo
cursados no tempo tido como apropriado para a escolarizagcdo. Acerca disso, o referido autor

faz uma critica dizendo que

[...] a EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na escolarizagao.
Nessa perspectiva, 0s jovens e adultos continuam vistos na @tica das caréncias
escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental,
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ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logo, propiciemos uma segunda
oportunidade (ARROYO, 2007, p.23).

Portanto, outro ponto importante deve ser levado em consideracdo: esses sujeitos ndo
podem ser infantilizados e a eles ndo podem ser ministradas aulas como séo feitas no Ensino
Regular, onde criancas e adolescentes estdo na idade/série ditas como apropriadas. E preciso
uma nova abordagem para esse tipo de publico, eles precisam ser vistos como sujeitos dos
direitos humanos dotados de limites, possibilidades e vivéncias. “Nesse olhar mais abrangente
da juventude as politicas publicas e as politicas educativas da juventude como EJA, adquirem
configuracGes muito mais abrangentes. Radicalizam o legitimo direito a educacéo para todos.
Esse ‘todos’ abstrato se particulariza em sujeitos concretos” (ARROYO, 2007, p.24). Em
vista disso, a EJA tem, acima de tudo, uma funcéo social e politica de educagédo voltada para a
socializacdo, ou seja, seu intuito é “contribuir nesses ideais de emancipacéo e libertacdo. Dar
aos setores populares horizontes de humanizacéo. Da-lhes o direito de escolher, de planejar
seu destino, de entender o mundo. De intervir” (ARROYO, 2007, p. 41).

Portanto, é importante que os professores da EJA junto a equipe pedagdgica repensem
o0 papel da escola na mobilizacdo desses alunos a retomada de seu percurso educativo, uma
vez que muitos tém histdrias de fracasso, de ndo-aprendizados, de frustracdes e, por isso, ndo
cabe a EJA repetir modelos e manter a mesma maneira de lidar com a infancia quando na
relagdo entre os alunos jovens e adultos dessa modalidade (BRASIL, 2000a).

Nesse sentido, ressalta-se que os sujeitos principais da Educacdo de Jovens e Adultos
sdo os estudantes e também os docentes que, numa relacdo dialdgica e horizontal, tanto
aprendem quanto ensinam. Convém sublinhar que ndo s6 os alunos, sujeitos de direitos e
deveres do Estado, sdo os protagonistas da EJA (ARROYO, 2007), é importante afirmar
também que os professores dessa modalidade de ensino sdo fundamentais.

O docente precisa entender que seu papel vai muito além de ser mestre-ensinante, ele
tem a funcdo social de conectar os conhecimentos dos alunos - que ndo pararam seus
processos formativos, mesmo longe da escola - aos conteidos escolares. Isso ndo significa
considerar somente as informaces trazidas por eles, mas sim promover o didlogo para extrair
dos estudantes o que eles ja sabem sobre um assunto, de modo a avancgar no debate a partir de
suas vivéncias e prosseguir apresentando os contetdos do curriculo para tornar, assim, o
ensino significativo.

Como lembra Katia Moura, todos (estudantes e professores) sdo especiais, pois “sdo
capazes de enfrentar todas as dificuldades [...] para estarem na sala de aula, aprendendo,

trocando, estabelecendo relacbes de amizade, companheirismo e igualdade [...]”
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(MOURA K.,2015, p.59).Com isso, é possivel compreender que os sujeitos da EJA ndo sdo
somente os alunos matriculados, abrangem também os profissionais que lidam com esse
publico tdo peculiar, tdo hibrido e, portanto, tdo desafiador. Espera-se, portanto, que 0s
docentes da EJA tenham uma visao holistica e compreensiva do publico com quem trabalha.
O professor dessa modalidade precisa ter a nocdo, por exemplo, de que seu aluno &, por vezes,
trabalhador e por isso o seu tempo para dedicacdo ao estudo é reduzido.

Além disso, almeja-se que quem trabalha com a Educacgéo, e principalmente com a
EJA, esteja ciente de que a sua pratica pedagogica nao pode ser prioritariamente conteudista,
voltada para uma educacgdo bancéria, tdo combatida por Paulo Freire (1987) em que o
educador é o sujeito do processo e 0s educandos sdo meros objetos, depdsitos do

conhecimento.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memarizam e repetem. Eis ai
a concepcao “bancéria” da educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece
aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada
concepcdo “bancéaria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em
que, nesta destorcida visdo da educacdo, ndo h4 criatividade, ndo ha transformacéo,
ndo h4 saber. S6 existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros. Busca esperancosa também (FREIRE, 1987, p.33).

Por isso, para que aconteca uma educacdo realmente emancipadora, € necessario que 0
professor conscientize seus alunos que eles ndo sdo passivos, eles sdo os sujeitos participantes
da relacdo pedagogica e das possiveis transformacdes pessoais e sociais. A escuta atenta do
professor a partir da conversa com 0s seus alunos € o ponto de partida. Dessa forma, o
docente tem o papel principal de analisar as necessidades dos alunos e a expectativa é que as
aulas sejam “mediadas pelo didlogo que possibilitam aos(as) alunos(as) a preparacdo para a
captacdo do mundo, para que eles compreendam a realidade que os cerca e possam intervir
nela, superando assim a situacéo de meros espectadores” (SANCEVERINO, 2016, p. 459).

Adriana Sanceverino ainda aponta que é necessario banir o autoritarismo, tdo presente
na educacdo tradicional, para que a pedagogia do didlogo tome lugar de destaque numa
relacdo horizontal, na qual educando(a) e educador(a) consigam sentir empatia entre si e
estejam conscientes que ambos estdo na sala de aula tanto para aprender quanto para ensinar.

Ela lembra que o papel constituinte e fundamental para a formagdo do educador de jovens e
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adultos é “a consciéncia critica sobre as estruturas sociais que geram a desigualdade [...] e a
valorizacdo do diadlogo como principio educativo” (SANCEVERINO, 2016,p.467).

Luciana Barcelos, no seu artigo em que discute a qualidade na EJA amplia essa visao
do educador dessa modalidade de ensino, quando diz que “pensar educacdo de qualidade
implica compromisso com sujeitos que participam do ambiente escolar, que constroem e
reconstroem suas vidas nesse ambiente” (BARCELOQS, L., 2014, p. 490). Nessa perspectiva,
Barcelos lembra que a participacdo e o compromisso estdo intrinsecamente ligados no
desenvolvimento de potencialidades da capacidade de ser sujeito de sua prépria agéo.
Portanto, “nesse sentido, oferecer uma educagdo de qualidade a sujeitos jovens e adultos,
implica conhecer sua realidade e reconhecer necessidades, possibilidades e aspiragdes,
incluindo-os nesse processo” (BARCELOS, L., 2014, p. 495). A inclusdo das experiéncias
dos alunos nas praticas educativas faz com que os professores pensem com e ndo para 0s
sujeitos jovens e adultos. Cabe aqui ressaltar o que Carlos Roberto Jamil Cury escreveu no
parecer CNE/CEB n°. 11/2000 sobre a formagéo docente para trabalhar com essa modalidade
de ensino. Ele salienta que esse profissional deve “estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo”
(BRASIL,2000a, p.56).

Consciente de que o aluno da EJA ja chega cansado do trabalho e das tarefas
domeésticas, o professor tem o desafio de ter um olhar de empatia e propiciar aulas que nutram
o didlogo e que atendam as necessidades do aluno-trabalhador. Além disso, Paulo Freire
ensinou que a escola em si tem por obrigacdo respeitar os saberes que os alunos trazem, pois
essa bagagem cultural socialmente construida deve ser considerada em sala de aula e muito
mais que isso, deve dialogar com os conteudos trazidos e oferecidos aos estudantes, ou seja,
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 1996, p.16).E nesse viés de
respeito ao que o aluno ja sabe, cabe ao professor refletir criticamente a sua pratica,
lembrando que, como nos ensinou Freire: “ensinar ndo € transferir conhecimento”, e esse
pressuposto “nédo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de
ser - ontologica, politica, ética, epistemoldgica, pedagogica, mas também precisa ser
constantemente testemunhado, vivido” (FREIRE, 1996, p. 26).

Paulo Freire ainda salienta que “[...] ensinar exige seguranca, competéncia profissional
e generosidade” (FREIRE, 1996, p.56). A seguranca refere-se a autoridade docente que se
funda na competéncia profissional, dai a necessidade de o professor levar a sério sua
formacdo continuada, porquanto tem consciéncia de sua incompletude. Para Freire (1996),

ensinar exige escuta, no sentido de estar disponivel ao outro com suas falas e diferencas.
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Assim, o perfil almejado do professor, principalmente para atuar na EJA, é de um ouvinte
empatico e a sua fala ndo deve ser autoritaria, porque em todo momento ele reflete sobre sua
pratica e se posiciona ndo s6 como sujeito-educador, mas também como sujeito-aprendiz em
um processo dialégico com seus alunos.

Sendo assim, os jovens e os adultos com suas vivéncias precisam ser a mola mestra da
engrenagem que faz a EJA funcionar. As experiéncias que eles trazem de seu cotidiano
precisam estar em sintonia com os temas discutidos em sala, pois 0 objetivo da EJA é o pleno
desenvolvimento do educando. Como foi possivel perceber, uma turma da EJA, de modo
geral, é formada por pessoas com origens, idades e experiéncias profissionais muito diferentes
entre si. Muitos sdo trabalhadores, responsaveis pelo sustento da familia, outros por razbes
diversas, apresentaram dificuldade em continuar os estudos na idade “tida como a certa”,
procuram a EJA para dar prosseguimento aos estudos e conseguir a certificacdo. Dessa forma,
ensinar uma lingua estrangeira para um grupo heterogéneo como o da EJA é uma tarefa

desafiadora, como veremos mais adiante.

1.3 A lingua inglesa na educacdo de jovens e adultos e a atuacédo do professor

A Lingua Estrangeira aparece na matriz curricular da EJA a partir do 6° ano de
escolaridade, como preconiza a Resolucdo CNE/CEB n°. 1, de 5 de julho de 2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos, no seu
artigo 18, parédgrafo Unico quando diz: “a Lingua Estrangeira é de oferta obrigatoria nos anos
finais do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2000b). Esse mesmo artigo salienta que 0s cursos
de EJA que se destinam ao Ensino Fundamental deverdo obedecer ao que esta previsto na
LDB n°. 9.394 (BRASIL, 1996). Dessa feita, o artigo 26 da referida lei diz, no paragrafo
quinto, que: “no curriculo do Ensino Fundamental, sera ofertada a Lingua Inglesa a partir do
sexto ano. (Redacdo dada pela Medida Proviséria n® 746, de 2016)” (BRASIL, 1996).

Ja no Ensino Médio, a mesma Resolucdo (BRASIL, 2000b) dispde em seu artigo 19
gue o Ensino de Lingua Estrangeira devera obedecer ao previsto no artigo 36 da LDB
(BRASIL, 1996) que diz no paragrafo 8°:

Os curriculos de Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o Espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm%23art1
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horarios definidos pelos sistemas de ensino (Incluido pela Medida Proviséria n® 746,
de 2016.)(BRASIL, 1996).

Apbs delinear os marcos legais em que a Lingua Inglesa aparece como Lingua
Estrangeira obrigatoria na Educacdo Basica e especificamente na EJA, é necessario ressaltar a
sua importancia ndo s6 nessa modalidade de ensino, como também no Ensino Regular, pois,
como salienta Leffa (2008), o Inglés é a lingua usada na Internet, nas relacfes internacionais
de comércio, nas publicacdes cientificas, entre outros usos, ou seja, “a lingua estrangeira mais
estudada no mundo é o Inglés. Ha uma série de fatos que contribuem para isso [...] a razdo
mais forte, no entanto, € o fato que o Inglés ndo tem fronteiras geograficas” (LEFFA, 2008, p.
364). Dada a sua relevancia, é importante que os professores ensinem Inglés de forma
socialmente engajada para que os alunos percebam seu uso no cotidiano.

E preciso salientar que a carga horaria de Inglés nos Ensinos Fundamental 11 e Médio,
ndo s6 na EJA, como também no Ensino Regular, é de apenas 2 tempos de 50 minutos cada,
por semana, porém esse tempo pode ser ainda menor se o professor lecionar em um colégio
que tem o horario reduzido por conta da sua localizacdo ser proxima a &rea considerada de
alto risco®. Mesmo com a carga horéaria reduzida, o professor de Inglés da EJA precisa ter
como meta além de transformar realidades, “integrar o aluno a participacdo social,
transformar sua vida” (MICCOLI, 2016, p. 16). Assim, o ensino da Lingua Estrangeira
precisa iniciar a partir da realidade dos alunos, com palavras que eles j& conhe¢am, oriundas
do contexto dos estudantes e, depois, desperta-los para um estudo da lingua mais aprofundado

de modo que possam fazer uso da mesma nas redes sociais, no ambiente de trabalho etc.

Trabalhar com uma disciplina que nem sempre esta presente, ou melhor, que nem
sempre é percebida pelos alunos requer uma atengdo maior. Em um primeiro
momento é necessario que o professor mostre em que status a lingua se encontra e
sua importancia para a insercdo na sociedade da tecnologia e da informacdo para que
dessa forma, os alunos comessem a compreender os objetivos de aprender essa
lingua(MULIK, 2011, p. 5199).

Ha que se considerar que o ensino de Inglés para esse publico tdo heterogéneo é
desafiador e suas agruras, vez por outra, séo compartilhadas com os demais docentes. Nessas
conversas, ressalta-se o grande desafio de ensinar Lingua Inglesa para os adolescentes, 0s

jovens, os adultos e os idosos reunidos em uma Unica sala de aula. Diante disso, o professor

3 Entende-se por area considerada de risco as regifes com altos indices de violéncia. Os professores da rede
estadual de ensino do Rio de Janeiro recebem um adicional de periculosidade por trabalharem em &reas assim.
A concessao do adicional esta disponivel em: <http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/1elbe0e779adab278
32566ec0018d838/39af9e3159ddd8ec83257hd40059d6c8?0OpenDocument>. Acesso em: 29 abr. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm%23art1
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iniciante pode, de forma automatica e irrefletida, infantilizar a pratica com os jovens e adultos
e se esquecer que a EJA é uma modalidade de ensino (BRASIL, 2000b) e, portanto, precisa
ter uma metodologia diferente. A EJA tem a mesma grade curricular do Ensino Regular, mas

seus professores precisam pensar no e com o publico que se esta trabalhando.

E preciso que, pelo contrério, desde os comegos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar nao é transferir conhecimentos, contedidos nem formar é agdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém (FREIRE, 1996, p.12).

Freire apontou, décadas atras, que o publico da EJA ndo deve ser encarado como
objeto a ser trabalhado e moldado pelo professor. O estudante dessa modalidade deve ser
tratado como sujeito e a esses alunos devem ser ministrados 0s conteldos que sejam
relevantes para as suas vidas em um processo de didlogo. De fato, € possivel perceber que
nesse processo ambos (professor e aluno) sdo formados a partir da troca de experiéncia e de
saberes. Souza, Aquino e Amorim (2016) fazem questdo de lembrar que € necessario ainda
hoje superar a pedagogia do conformismo para reconhecer que o0s sujeitos da EJA tém a
capacidade de pensar a sociedade. Dessa feita, “urge praticas educativas na perspectiva de
romper com 0 pensamento dominante que atribui ao coletivo popular uma natureza inferior,
de anticidad&o, de anti-humano, de forma a reconhecé-los como sujeitos inferiores” (SOUZA;
AQUINO; AMORIM, 2016, p.253). Como lembra Miguel Arroyo, “o referente central da
inovacdo curricular devera ser os ‘sujeitos’ da prética pedagogica, os docentes e 0s jovens
educandos” (ARROYO, 2014, p.58-59).

A lingua estrangeira dentro da EJA tem um papel fundamental uma vez que
proporciona o contato com a cultura e os conhecimentos cientificos e tecnologicos
produzidos nas comunidades falantes dessa lingua. A aprendizagem de LE, direito
basico de todos os alunos, contribui para a inser¢cdo no mercado de trabalho e a
inclusdo desses alunos nas redes comunicativas locais e globais. O contato com a LE
proporciona uma melhor compreensdo de mundo favorecendo o aluno a se portar de
forma mais critica e consciente. Embora as dificuldades estejam presentes, é
importante que o professor assegure que através da LE seus alunos construam um
conhecimento coletivo e encontrem significncia nas aulas (MULIK, 2011, p.5199).

O documento oficial preparado para a VI Conferéncia Internacional de Educacéo de
Adultos (BRASIL, 2008), ocorrida em Belém, no estado do Para, preconiza que “um curriculo

para a EJA ndo pode ser previamente definido, se ndo passar pela mediagcdo com os estudantes
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e seus saberes, e com a pratica de seus professores” (BRASIL, 2008, p. 29). Além disso, esse
mesmo documento salienta que “outra exigéncia na constituicdo de curriculos é a de
reconhecer competéncias profissionais como conteudo e saberes ja portados por jovens e
adultos, alterando a forma de produzir curriculo na escola” (BRASIL, 2008, p.30).

A andlise dos documentos oficiais como o Parecer n°. 11/2000 e a Resolugéo n°.
1/2000, que tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, além das leituras de textos de Paulo Freire (1996; 2008) entre outros pensadores e
pesquisadores da EJA, como Arroyo (2007; 2014), convergem todas para uma pratica docente
dialogica, na qual os estudantes sdo vistos como sujeitos em formacéo e os planos de aula
precisam ser pensados e preparados a partir desses individuos que carregam em si muitos
conhecimentos e experiéncias que podem e devem ser compartilhados em sala com seus pares
e professores, pois “estudar sobre algo relevante para si e para sua comunidade, apreendé-lo
em seu sentido histérico, localizado geograficamente, parece ser um dos sentidos da escola, e
gue ndo cabe [..] nos planejamentos curriculares restritos, descritivos e fechados”
(FETZNER, 2013, p. 18). Como adverte Moacir Gadotti (2007),

O professor ndo pode ser um mero executor do curriculo oficial e a educagéo ja nao
€ mais propriedade da escola, mas de toda a comunidade. O professor e a professora
precisam assumir uma postura mais relacional, dial6gica, cultural, contextual e
comunitaria. Durante muito tempo a formacdo do professor era baseada em
“conteddos objetivos”. Hoje o dominio dos conteldos de um saber especifico
(cientifico e pedag6gico) é considerado tdo importante quanto as atitudes (contetdos
atitudinais ou procedimentais) (GADOTTI, 2007, p.28).

A mudanca na educacéo se d& no entendimento de que o professor do século XXI nao
€ um mero transmissor do saber escolar. O professor desse século precisa se apropriar de
novos saberes, como apontou Paulo Freire (1996), saber planejar, saber organizar o curriculo,
saber pesquisar, estabelecer estratégias para se relacionar com a comunidade etc.

Praticas educativas bem sucedidas com esse publico tdo peculiar estdo presentes nas
escolas de todo o Brasil. A titulo de exemplificacdo esta o trabalho desenvolvido por Sardinha
e Medeiros (2016) em suas turmas da EJA em um colégio publico do estado do Rio de
Janeiro, no qual o dialogo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa tiveram
como intuito cooperar para a formacgédo de cidaddos capazes de compreender criticamente o
contexto sociocultural em que estdo inseridos e de respeitar e celebrar as diferencas como
elemento constitutivo do Brasil. Assim, subvertendo a logica hegemdnica de uma grade
curricular pré-definida, foi trabalhada a diversidade racial por meio do filme “Maos

talentosas”, que narra a historia baseada em fatos reais de um menino negro, Benjamin
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Carson, que tinha dificuldades de aprendizado, porém chegou a universidade e hoje é um
famoso neurocirurgido estadunidense. Além disso, foi apresentada, aos alunos da EJA, a
cancdo Ebony and Ivory (Ebano e Marfin), de Paul McCartney, cuja letra levanta o seguinte
questionamento: “As teclas negras e brancas do piano juntas fazem lindas cancbes. Por que
nos, seres humanos, ndo conseguimos viver juntos em harmonia?” Assim, elas conduziram os
alunos da EJA a reflexdo sobre agdes preconceituosas ainda tdo presentes no cotidiano.

Sardinha (2017), durante o Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Basica, no
Colegio Pedro II, elaborou um caderno de atividades com 8 ligdes contendo cangdes e outros
textos multimodais em Inglés, levando em consideragdo a perspectiva do Letramento Critico.
Ela aplicou 4 unidades desse caderno, em encontros denominados Oficinas de Inglés, que
aconteceram no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Durante as oficinas, foram
apresentados textos auténticos da Lingua Inglesa (cancdes, charges e cartuns) com o tema
transversal Pluralidade Cultural. Além de aprender estruturas frasais e vocabulario da Lingua
Inglesa, os estudantes foram incentivados a expressar suas ideias em lingua materna, a
participar do debate, a ouvir os colegas, a pensar e repensar suas atitudes para a construcao de
um mundo mais justo e igualitario.

Outra experiéncia bem sucedida é contada por Fabiana Oliveira (2015), de Campina
Grande, na Paraiba. Ela prop6s uma sequéncia didatica com tirinhas que envolvia préaticas
interativas e estratégias de leitura versando sobre a compreenséo critico-reflexiva do texto. Ao
trabalhar estratégias de leitura em Inglés, em uma escola publica, com uma turma da
Educacao de Jovens e Adultos, Oliveira (2015) mostrou que, quando se da énfase a leitura
ndo-verbal (imagens) como uma estratégia complementar de leitura, € possivel conduzir os
alunos da EJA a ler e a compreender textos em Inglés sem necessariamente ter que traduzi-los
por completo.

Outro exemplo vem de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, a professora Vanessa Prado
(2011) levou para a sala de aula um video do encontro dos ex-presidentes do Brasil e dos
Estados Unidos da América, Lula e Barack Obama, e mostrou por meio de um trabalho de
planejamento e producdo/execucdo de uma unidade didatica que é possivel oportunizar
aprendizagem de Inglés em praticas sociais relevantes por intermedio de atividades de
compreensdo de textos, ensinando o aluno da EJA a agir criticamente em questdes
relacionadas ao seu proprio universo através do uso das linguas estrangeira e materna,
formando, assim, cidad&os conscientes (PRADO, 2011).

Trabalhos como esses, de diferentes pontos do nosso pais, evidenciam que € na pratica

e também no contato com os alunos e com a necessidade de transformacéo da sociedade em
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uma comunidade mais justa e igualitaria que o professor e o aluno véao sendo formados. Como
lembra Clarissa Jordao (2007),

A escola pode ensinar as pessoas a reconhecerem que aquele que fala, fala sempre
de algum lugar, para outros que se posicionam em lugares também especificos. E
que o falar e o agir, portanto, sendo localizados, vém de determinadas perspectivas
ideologicas, culturais, coletivamente construidas, e tém sempre implicacBes nas
construgdes identitarias daqueles que com eles interagem (JORDAO, 2007, p. 24).

Assim, os professores da EJA véo trabalhando com os sujeitos e o curriculo
desenvolvido no cotidiano vai sendo construido a partir das reais necessidades da comunidade
local e principalmente da bagagem cultural que o aluno traz para a sala de aula em um

processo dialdgico e horizontal. Sobre a construgdo do curriculo, Marina Volpi destaca que

Se encararmos as instituicdes escolares, 0 ambiente fisico, intelectual e afetivo que
deve promover o crescimento global da pessoa, o curriculo devera ser considerado
como algo que vai além das experiéncias vivenciadas nesse ambiente, numa busca
de adaptacdo a realidade que o rodeia. Assim, a importancia da elaboragdo e do
desenvolvimento do curriculo na nova funcdo docente é inquestionavel, ja que o
curriculo ndo mais pode ser considerado simplesmente como a organizagdo e
distribuicdo logica das matérias em unidades a serem desenvolvidas num
determinado espaco de tempo e numa ordem psicologica arbitrariamente
considerada adequada (VOLPI, 2008, p. 136).

Miguel Arroyo (2014), que se debruga principalmente no campo da EJA, salienta que
o curriculo é dinamico, um organismo Vivo e, por isso, deve ser sempre criticado, refletido e
adaptado a realidade da sala de aula. “Pensar em curriculos e conhecimentos escolares
permanentes é a negagdo da dindmica do conhecimento e da sociedade. Imaginar identidades
docentes de profissionais do conhecimento e de alunos estaticas, permanentes, é a negacao da
docéncia e do ser aluno” (ARROYO, 2014, p.67). De igual modo, Paulo Freire em seus
escritos sempre incentivou a reflexdo critica permanente sobre a préatica do professor, pois,
como ele mesmo salientou “ensinar exige consciéncia do inacabamento. Como professor
critico, sou um ‘aventureiro’ responsavel, predisposto a mudanca, a aceitacdo diferente. Nada
do que experimentei em minha atividade docente deve necessariamente repetir-se” (FREIRE,
1996, p. 28-29).

Oliveira (2007), em seu texto sobre a organizacdo curricular na EJA, ressalta que 0s
objetivos do trabalho pedagdgico devem ser a integracdo dos conteudos de forma que esses
contribuam para *“acOes concretas que os alunos devem ser capazes de desenvolver na sua
vida cotidiana, tanto para melhorar sua propria qualidade de vida como para associar esta com
a vida do conjunto da sociedade” (OLIVEIRA, 2007, p.98). A autora ainda adverte que
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[...] alégica que deve presidir a selecdo e apresentacdo dos conteidos aos alunos é a
da Educacdo de Jovens e Adultos e ndo a do Ensino Regular. Entende-se por isso
uma abordagem dos contetidos relacionando-os, tanto quanto possivel, a situagGes
da vida cotidiana das populacBes trabalhadoras pouco ou nada escolarizadas,
ausentes das escolas — regulares ou ndo — por longo periodo (OLIVEIRA, 2007,
p.97).

Assim como Freire (1996) que afirmava veementemente que todo ato educativo é
politico e que, por isso, ndo ha neutralidade no ensino, Michael Apple, também concorda que
“0 curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo” (APPLE, 2002, p. 59). O livro didatico
gue chega as escolas da EJA é um exemplo disso, o material vem carregado de
posicionamento hegemonico, que, na verdade, contraria o entendimento mais amplo dessa
modalidade de ensino, pois na EJA (e também no Ensino Regular) o aprender deve partir da
realidade concreta do estudante. Markus Weininger lembra que “o material didatico determina
conteido e forma das atividades que acontecem na sala de aula, ndo as necessidades e 0s
interesses dos alunos” (WEININGER, 2008, p.49). O autor ainda salienta que

O aluno, com seus interesses e suas necessidades comunicativas, deve estar no
centro do processo de aprendizagem de lingua estrangeira. O aluno ndo deve ser
objeto do processo de aprendizagem e dos esforcos do professor, empenhado em
aplicar "vacina" lexicogréafica e "injecOes" sintaticas em alta dosagem diretamente
no cérebro dos estudantes, junto a treinos de sobrevivéncia situacional, para deixa-
los aptos a enfrentarem os desafios da comunicacdo auténtica no novo idioma. Em
vez disso, o aluno deveria ser o sujeito consciente e responsavel do seu préprio
processo de aprendizagem. A aula ndo deve privilegiar mais o professor, nem o
material didatico (WEININGER, 2008, p.50).

Assim, é importante sublinhar que o material didatico é importante e ndo deve ser
descartado, porém as aulas devem ser desenvolvidas com base nas necessidades do aluno.
Dessa feita, ao apresentar um texto para o aluno é preciso ter em mente o que esta envolvido
na escrita do mesmo. E primordial levar o estudante a entender que nenhum texto é neutro,
que ha posturas ideoldgicas inseridas, que o texto retrata o ponto de vista de quem o escreveu
ou que representa uma parcela da sociedade, logo ha grupos que ndo foram contemplados na
escrita. Portanto, o objetivo de conduzir o aluno a uma leitura critica de qualquer texto é a de
viabilizar desconstrucdes de reproducdes de falas e atitudes que ndo passaram por reflexdes
para um agir mais consciente (SARDINHA, 2017).

Destaca-se, com isso, a necessidade de se conhecer o aluno real que busca os bancos

escolares e 0 que ele espera da escola, caso contrario o curriculo deixa de ter carater social e



46

passa a ser apenas utilitarista. Sendo assim, “apostar na flexibilizagdo das grades curriculares
para a EJA néo significa compor receitas globais e totalizadoras, mas sim possibilitar que a
Educacéao faca par com a palavra experiéncia” (ALVISI; MONTEIRO, 2010, p.37).Portanto,
“nossa tarefa é ensinar e aprender; levar nossas indagacdes tdo a sério quanto o tema requer
[...]” (APPLE, 2002, p.55).

Além disso, Arroyo (2007) salienta que, por conta da EJA ter um modo diferente de
ensinar, ela é vista como uma das esferas mais politizadas, “o que foi possivel por ser um
campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser um campo de possiveis intervencoes
de agentes diversos da sociedade, com propostas diversas de sociedade e do papel do povo”
(ARROYO, 2007, p. 31). Ele ainda acrescenta que seus professores sdo muito mais que
mestres-ensinantes, pois essa modalidade de ensino exige muito além do que simplesmente
passar 0s contetldos propostos na matriz curricular.

Cabe aqui sublinhar que esse publico, muitas vezes, apresenta a necessidade da
sistematizacdo dos conteudos e o professor precisa estar atento a essa vontade, pois o foco do
ensino, seja no Regular, seja na EJA, é a aprendizagem do aluno. A partir dessa
sistematizacdo, se contextualiza o contetdo com a realidade do aluno para que o ensino nédo
perca sua funcdo social. Como diz Gadotti, nunca perder o foco que ensinar “é reencantar,
despertar a capacidade de sonhar, despertar a crenca de que € possivel mudar o mundo”
(GADOTTI, 2007, p.71). Nesse sentido, é possivel perceber que ensinar ndo é mera
transmisséo de conhecimento. Como preconiza Miguel Arroyo o conhecimento se afirma e se
enriquece na incerteza, na duvida e na indagacdo, de modo que o curriculo e a propria
docéncia ndo podem ser pensados diferentes (ARROYO, 2014).

O livro didatico passa a ser um aliado no ensino-aprendizado, ele € mais um recurso
entre outros varios como revistas e jornais fisicos ou virtuais, DVDs, CDs, aparelhos de som e
imagem, uma vez que o curriculo precisa ser desenvolvido junto com os sujeitos, no cotidiano
da sala de aula.

O curriculo, entdo, é pensado e desenvolvido de forma coletiva, no chdo da escola
onde acontece o levantamento das necessidades e dos interesses dos alunos, onde se criam as

possibilidades de conexdes com os conteudos instituidos pelo curriculo oficial.

De fato, pensados como sujeitos hibridos, nesses entre lugares culturais, que sdo as
escolas, professoras e alunos usam os curriculos os quais ndo se deixam aprisionar
todo o tempo por identidades culturais ou politicas, originais ou fixas e ameagam,
em alguns momentos, o discurso oficial de uma proposta Unica para todo o sistema,
abrindo brechas que desafiam o que é instituido e, por efeito, criando a possibilidade
de afirmar uma perspectiva politica de produzir/atuar nas brechas, baseada em
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identidades politicas desiguais, negociadas e traduzidas, ndo uniformes e nem fixas,
multiplas e potencialmente inventivas (FERRACO, 2011, p. 169).

Dessa forma, a construcao dinamica do curriculo, enquanto planos de aula pensados e
desenvolvidos com os alunos, passa a ser um desafio para o professor de Inglés dessa
modalidade de ensino, na medida em que a diversidade do publico presente em uma unica
sala de aula requer atualizacéo, senso critico e criatividade no planejamento das aulas. Como
ressaltado anteriormente, essas caracteristicas sao peculiares ndo s aos professores da EJA,
mas elas sdo desejaveis em todos os professores como uma mola que traz movimentos de
esperanca para a transformacao da realidade.

Ao terminar o curso de Letras e ingressar na carreira docente, os professores,
principalmente os que séo aprovados em concursos da rede estadual ou municipal de ensino,
se deparam com a escolha do colégio e das turmas, e ndo raro, sdo direcionados a lecionar em
turmas da EJA. Comega, assim, o processo de reflexdo na acdo do docente de Inglés que
trabalha com essa modalidade de ensino, pois na formacéo inicial muitos ndo tiveram acesso a
disciplina Educacdo de Jovens e Adultos, nem fizeram estdgio na EJA, e por isso ndo
imaginam como é o trabalho com a diversidade (de idades e de culturas)encontrada nas salas
de aula.

Perrenoud (2002) lembra que a formacdo de um professor reflexivo deve se estender
para além do curso de graduacdo, uma vez que em todo o tempo, seja durante a pratica, seja
ao findar a aula ou no retorno para casa ou até mesmo ao planejar a préxima aula, o docente
deve refletir sobre as agdes afirmativas e negativas da aula que acabou de lecionar e, se
preciso for, rever seus métodos, suas abordagens e aprimorar sua pratica para atingir o

objetivo principal que é sempre a formacdo do aluno-cidad&o.

A reflexdo sobre o que ocorreu ou ocorrerd durante a aula ocupa, de forma quase
planejada, grande parte do tempo livre dos professores, seja nos congestionamentos
de trénsito, no momento do banho, seja em conversas com colegas ou amigos
(PERRENOUD, 2002, p.37).

Assim, ao assumir uma (ou diversas) turma(s) o professor de Inglés da EJA inicia sua
atuacdo e se depara com as docguras e agruras do magistério que vai do aluno jovem
indisciplinado, ao aluno adulto que dorme em sala de aula por conta do cansaco de um dia
inteiro de trabalho, além da falta de recursos humanos e de material para dar suporte ao
professor, e vai até uma declaracdo daquele aluno que compensa todo esforco da jornada

quando diz: Professora, adorei a aula. Vocé poderia dar aulas todos os dias e ndo sé uma vez
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por semana. Por isso, é preciso considerar, como diz Laura Miccoli (2016), que o professor
entra na sala de aula ndo so para lecionar os conteudos, ele esta ali para fazer a diferenca na

vida dos alunos. Ao refletir sobre o valor do professor, Miccoli faz uma sugestéo:

Para comprovar o verdadeiro valor de ser professora basta, no dia a dia, entrar nas
redes sociais e ler as mensagens compartilhadas em sua homenagem. [...]
Mensagens com recompensas imateriais que reforcam o Gnico proposito do oficio de
professor — criar as condi¢cBes para que, munidos de conhecimento, os alunos
contribuam para a histdria pessoal que cada um vai escrever para si, ao deixar a sala
de aula e, eventualmente, a escola (MICCOLLI, 20186, p. 35).

Todo esse processo de contato com os alunos e com os colegas leva a reflexdo. Como
disse Perrenoud (2002), o professor ndo para de refletir, ele reflete ndo s6 em momentos de
crise e de angustia, a reflexdo passa a ser parte de sua identidade e de seu comprometimento
com a profissdo escolhida. Entdo, diante dos dissabores da profissdo, o professor consciente
assume o controle da tomada de deciséo, de enfrentamento dos obstaculos e da necessidade de
transformac&o de sua pratica. Aliés, o lugar da acdo do professor é na pratica, €, também, nos
contatos com os seus alunos e com os seus colegas. E a reflexdo sobre a pratica-teoria-pratica
e também nos encontros que o profissional da educacéo vai se formando e a teoria vai se
conectando e fazendo sentido. Assim, alem de refletir sobre a sua agdo, o professor da EJA
precisa buscar meios de facilitar a aprendizagem de seu publico que tem faixa etaria
heterogénea.

E notdrio que a carreira do profissional de educagio requer muito estudo, leitura e
atualizacao. O professor tem o desafio diario de trabalhar com os jovens no intuito de prepara-
los para estar comprometido com a transformacdo da sociedade em um espaco justo. Tal
tarefa requer, como diz Paulo Freire, que os professores sejam ousados para permanecer na
educagdo: “E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer nio a burocratizagio da mente a que
nos expomos diariamente. E preciso ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de
fazé-lo, como vantagens materiais” (FREIRE, 1997, p.10).

A ideia de ousar nada mais é do que sair da inércia, é ir além, é transcender 0s
conceitos, é ensinar o que ja aprendeu e ser humilde para aprender com quem se esta
ensinando. E também ensinar a criticar e criticar o que se ensina, e vai mais longe ainda, é
ousar refletir sua pratica para aperfeicoa-la, além de buscar sempre aprimorar o conhecimento
em sua area de atuacao.

Seja nos primeiros anos da carreira, seja perto da aposentadoria, o professor precisa

apresentar uma incessante preocupacao em refletir a sua pratica, alem de ter consciéncia de
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que a sua formacdo é algo definitivamente inacabado. “Autorreflexdo acerca de suas
experiéncias possibilita ao professor conhecer-se, consolidar e reorientar sua atuacéo, assim
como desenvolver com maior consciéncia seu modo de ser” (LIMA NUNES, 2002, p.55). A
graduacdo, portanto, € a primeira etapa formal da trajetoria formativa do professor, porém
nem mais nem menos importante do que a formacgéo continuada. O professor questionador de
sua pratica sentird a necessidade da busca pelo novo, e a cada novo conhecimento seu espirito
critico o fara enveredar por mais conhecimento e estratégias de busca dos saberes, pois, como

diz Gadotti (2007), somos seres com consciéncia de incompletude.

Nos, seres humanos, ndo s6 somos seres inacabados e incompletos como temos
consciéncia disso. Por isso, precisamos aprender “com”. Aprendemos “com” porque
precisamos do outro, fazemo-nos na relacdo com o outro, mediados pelo mundo,
pela realidade em que vivemos (GADOTTI, 2007, p.46-47).

Entende-se, entdo, que a formacdo do professor relaciona-se com o desenvolvimento
mental da reestruturacdo continua dos saberes e das competéncias de ensinar. 1sso é possivel
por meio de reajustes dos conhecimentos anteriores, de maneira que aprendizagens
significativas e a integracdo de novos conhecimentos acontecam nas relacdes profissionais e
sociais. Como Morin(2000) salientou, aqueles que pensam e fazem educagdo precisam se
preocupar com o futuro das pessoas. Esse autor ao tratar sobre a compreensao salienta, que
“compreender é tambem aprender e reaprender incessantemente” (MORIN, 2000, p.102).

O professor esta o tempo todo se relacionando com os alunos e os colegas docentes,
com o curriculo e com o planejamento. Tais pressupostos sdo partes integrantes de uma
natureza de grande interacdo e requerem saberes docentes especializados. Lembrando que,
como diz Tardif, “os saberes docentes sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados, e que carregam consigo as marcas do seu objeto, que € o ser humano” (TARDIF,
2000, p.18). Por estarem envolvidos nas relacGes de trabalho e nas agdes educativas, esses
saberes docentes sdo articulados com as dimensdes sociais das pessoas envolvidas na escola
(alunos, demais professores, gestores, comunidade, realidades social, econémica etc.).

José Santos (2010) identificou seis saberes necessarios ao professor da EJA ao refletir
na leitura de alguns trabalhos apresentados nas reunides do Grupo de Trabalho, GT 18 -
Educacdo de pessoas jovens e adultos (EPJA) - na Associagdo Nacional de P6s-Graduagéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), entre os anos de 1998 a 2008. Apods analisar dezoito
trabalhos sobre o tema: “formacdo docente”, ele apresentou seis principios educacionais de

um profissional para essa modalidade de ensino, que, em linhas gerais, sdo expostos a seguir:
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1.reconhecimento das experiéncias e das praticas; 2.dimensdo politica do processo
educacional; 3.didlogo como elemento fundante do trabalho docente; 4.0 reconhecimento e o
trabalho com a diversidade; 5.gestdo democratica dos processos formativos e da organizagéo
do ensino-aprendizagem e 6.articulacdo dialética entre teorias e praticas docentes.
Ingredientes estes necessarios ao docente socialmente engajado.

Assim, quer seja na leitura de um livro ou ao assistir a um filme, quer seja no contato
com os alunos e com os colegas de trabalho, o docente de Inglés vai se preparando para a aula
seguinte, ciente de que o curriculo, de forma nenhuma, € estanque, pois seus conteudos
emergem a partir da escuta atenta de seus alunos.

Enfim, como aconselhou Paulo Freire (1996), o docente nunca pode perder a
esperanca e a alegria em sua pratica, porque o mundo ndo €, o0 mundo esta sendo, 0 mundo €
dindmico. A coragem e a ousadia sdo atributos da docéncia que devem ser oxigenados a cada
semestre para novas e significativas praticas em um processo dialégico em sala de aula onde

0S sujeitos e a sua bagagem cultural séo considerados e respeitados.
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2 PERCURSO METODOLOGICO E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire

O objetivo deste capitulo é apresentar o percurso metodoldgico desta pesquisa, que
estd pautado numa abordagem qualitativa, de carater exploratorio com o intuito de conhecer
0s processos formativos de seis professores de Inglés, egressos do curso de Letras, da
Faculdade de Formacédo de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), que trabalham na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, pretende-se
apresentar a FFP, o curso de Letras-Portugués/Iinglés e a sua matriz curricular atual com o
intuito de clarificar a atual preocupacdo dessa faculdade na formacgdo dos professores de

Inglés para o trabalho com a EJA.

2.1 Abordagem metodoldgica

De acordo com os estudos de Perrenoud (2002),a formacéo docente para uma atuagéo
mais reflexiva de sua pratica é bastante relevante e a atualizacdo constante do professor é
extremamente necessaria. Partindo dessas premissas do cotidiano docente — atuacgéo reflexiva
e formacdo continua -,a proposta desta pesquisa qualitativa é analisar os processos formativos
de seis professores de Inglés*, sendo que as caracteristicas destes sdo:
1 - egressos do curso de Letras, da FFP/UERJ;
2 — professores de Inglés;
3 - regentes em turmas da Educacéo de Jovens e Adultos.

Assim sendo, 0s objetivos desta pesquisa sdo: conhecer a trajetdria de formacgéo desses
profissionais; investigar como se deu a formacdo para o trabalho com a EJA; quais séo os

espacgos que esses professores acessam para atualizacdo; além de tornar evidentes os desafios

* O detalhamento de como se chegou a esse nimero de participantes da pesquisa sera explicado na sec&o 2.6
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que eles enfrentam ao ensinar Inglés na EJA. Para tanto, algumas questdes foram levantadas
com o intuito de refletir e discutir os dados desta pesquisa, a saber:

1 - De que maneira a FFP formou esses professores para trabalhar com o publico da
Educacéo de Jovens e Adultos?

2 - Como esses professores de Inglés percebem seus processos formativos?

3 - Quais os desafios que eles enfrentam no trabalho com a EJA?

E preciso levar em consideracio que “as pessoas agem em funcdo de suas crengas,
percepcOes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um
significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado” (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2000, p.131). Portanto, a investigacdo sera de carater

exploratdrio, uma vez que tem como propdésito

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel,
pois interessa considerar 0os mais variados aspectos relativos ao fato ou fenémeno
estudado. A coleta de dados pode ocorrer de diversas maneiras, mas geralmente
envolve: 1.levantamento bibliografico; 2.entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncia pratica com o assunto; e 3.analise de exemplos que estimulem a
compreensdo (GIL, 2010, p.27).

A pesquisa exploratoria, de acordo com Gil (2008), implica em estabelecer visdes
gerais e aproximativas de um determinado tema e delimitar esclarecimentos, através de
revisdo de literatura, conversa com especialistas, entre outros procedimentos.Com essa
investigacdo, pretende-se, portanto, conhecer os caminhos da profissionalizacdo que o0s
participantes desta pesquisa tém percorrido e como eles lidam com os desafios da sala de aula,
além de deixar evidente a preocupacao atual da FFP/UERJ com a formacédo de professores de

Inglés para o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos.

2.2 Procedimentos de investigacao

Por ser uma pesquisa qualitativa pautada pelos pressupostos de uma investigacdo
exploratéria (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2000), a pesquisadora entrou em
contato com os seis docentes por meio do site Facebook-Messenger, para convida-los a
participar desta pesquisa e para enviar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Apéndice A). O intuito desse termo é o de elucidar aos participantes que esta pesquisa esta
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comprometida com a ética, assim como deixar os professores cientes do objetivo desta
investigacdo. Apds a assinatura dos termos pelos professores e pela pesquisadora, a
investigacdo tomou prosseguimento.

Um questionario, elaborado no site Google docs, foi enviado para conhecer os perfis
académicos e profissionais dos docentes (Apéndice B) e entrevistas, com profundidade e
horas marcadas (Apéndice C), foram realizadas, também por meio do site Facebook-
Messenger, com o intuito de delinear a trajetoria de formacao dos participantes da pesquisa e
de que maneira a FFP/UERJ os ajudou no trabalho com a Educacao de Jovens e Adultos.

A opcdo pelo uso da internet esta pautada nos estudos de Nicolaci-da-Costa, Roméo-
Dias e Di Luccio (2009), os quais argumentam que coletas de dados por meio de entrevistas
online sdo um procedimento de pesquisa legitimo, desde que os participantes tenham acesso a
rede virtual e seja essa uma pratica habitual dos mesmos.

No século XXI, a internet passou a ser um espagco comum para a maioria dos
professores, entdo “se esses sdo 0S Novos ambientes naturais nos quais acontecem muitas das
conversas informais nos nossos dias, é importante que aprendamos a explora-los e a usa-los
quando tal uso for adequado, ou mesmo necessario, para 0S nossos objetivos de pesquisa”
(NICOLACI-DA-COSTA; ROMAO-DIAS; DI LUCCIO, 2009).

Nicolaci-da-Costa, Romao-Dias e Di Luccio (2009) ainda salientam que a entrevista
virtual ¢ uma alternativa séria e viavel para a coleta de dados e acrescentam que uma
vantagem de fazer a entrevista online é que ndo precisa de transcricdo imediata, uma vez que
os depoimentos podem ser salvos imediatamente na integra e transformados em um arquivo
no proprio computador. Para esta pesquisa, 0s participantes foram contatados e entrevistados
por meio do site Facebook-Messenger. Os detalhes do processo de busca e contato com 0s
professores serdo descritos logo adiante, na secéo 2.6.

Outro procedimento de pesquisa utilizado foi a anélise da matriz curricular atual do
curso de Letras-Portugués/inglés. Tal investigacdo foi importante, pois teve o intuito de
evidenciar a preocupacdo da FFP/UERJ na formacédo de professores de Inglés para a atuagéo
na Educacdo de Jovens e Adultos.

Portanto, os procedimentos de investigacao utilizados nesta pesquisa foram:

1 — Questionario;

2 — Entrevistas;

3 — Anédlises das ementas atuais do curso de Letras — Portugués/Inglés, da FFP/UERJ, com o
intuito de verificar a presenca da disciplina/do tema Educacgédo de Jovens e Adultos na matriz

curricular.
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Reunidos todos esses documentos e relatos, os passos seguintes foram: conhecer
melhor a FFP/UERJ, seu projeto politico pedagdgico, o curso de Licenciatura em Letras-
Portugués/Inglés, a relacdo da faculdade com os seus egressos, além da anélise e discusséo

dos dados desta pesquisa, assuntos que serdo apresentados a seguir.

2.3 A Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ

Antes de caracterizar a Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ), situada na cidade de S&o Gongcalo, convém ressaltar a
historia da UERJ e a sua importancia no panorama académico nacional. Com quase 70 anos,
essa universidade, conhecida como UERJ-Maracand, teve inicio em 1950, com a fundacéao da
Universidade do Distrito Federal (UDF).Seu nome foi mudado algumas vezes, de acordo com
o site institucional da prépria universidade®. Em 1958, a UDF recebeu um novo nome e
passou a ser chamada de Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Porém, com a transferéncia
do Distrito Federal para Brasilia, em 1961, recebeu 0 nome de Universidade do Estado da
Guanabara (UEG) e, somente em 1975, ganhou o nome definitivo de Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ).

De acordo com o site da instituicdo, ao longo dessas decadas, a UERJ cresceu e se
firmou como uma das principais universidades do Brasil. Sua relevancia no cenario
académico nacional “pode ser atestada pela qualidade da formac&o superior que oferece, pelo
valor da sua producéo cientifica, pelas centenas de projetos de extensdo em desenvolvimento,
pela promocdo da cultura e pelos inUmeros servicos prestados a populacéo”.

Cabe ressaltar que, apesar de ser uma das instituicdes de formacdo e pesquisa mais
importantes do Brasil, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro tem sido alvo de
sucateamento do poder publico a ponto de seus professores e funcionarios ficarem com quase
cinco meses de salérios atrasados, neste ano de 2017 (inclusive o 13°. salario de 2016), por
conta da crise financeira no Estado que tem assolado as areas de seguranca, satde e educacgéo

do Rio de Janeiro.®

> Disponivel em: <http://www.uerj.br/institucional/>. Acesso em:03 maio 2017.

® Disponivel em: <http://www.jb.com.br/rio/noticias/2017/08/03/professores-em-greve-da-uerj-protestam-contra-
atraso-de-salarios-e-bolsas/>. Acesso em: 25 ago. 2017.
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E importante enfatizar que a UERJ esta presente em outros municipios. Em Duque de
Caxias, localiza-se a Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense; em Nova Friburgo, o
Instituto Politécnico; em Resende, a Faculdade de Tecnologia; em Sdo Gongalo, a Faculdade
de Formacéo de Professores; na Ilha Grande, no municipio de Angra dos Reis, o Centro de
Estudos Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel e, em Teresopolis, 0 Departamento de
Turismo do Instituto de Geografia.

Essas unidades da UERJ vém contribuindo para a superacédo dos problemas locais e
para o desenvolvimento dos municipios, caracterizam-se por aproveitar o potencial de cada
regido, atuando de forma significativa para a melhoria das condicGes sociais e econdémicas das
comunidades onde estdo situadas. A UERJ dispde, ainda, de outras formas de interiorizagéo,
desenvolvendo programas como o Internato Rural e a Educacéo a Distancia.’

A Faculdade de Formacéo de Professores (FFP), l6cus desta pesquisa, esta situada no
bairro Patronato, na cidade de S&o Gongalo, municipio leste da regido metropolitana do Rio
de Janeiro. Foi criada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
(FAPERJ), em 1973, e reincorporada pela UERJ, em 1987 até os dias atuais. A FFP é a maior
unidade da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) fora do campus Maracana. E
uma faculdade dedicada a formacdo de professores e oferece atualmente seis cursos de
licenciatura plena (Biologia, Matematica, Geografia, Historia, Pedagogia e Letras) cujo
ingresso se d& por meio de concurso vestibular e por meio de transferéncia, reingresso ou
aproveitamento de estudos.

De acordo com a sua pégina virtual®, a Faculdade de Formagcao de Professores oferece
um curso de Doutorado em Histdria Social do Territorio; cinco Mestrados Académicos
(1.Mestrado em Educagdo - Processos Formativos e Desigualdades Sociais; 2.Ensino de
Ciéncias, Ambiente e Sociedade;3.Geografia; 4.Historia Social do Territdrio;5.Letras e
Linguistica); trés Mestrados Profissionais (1.Historia; 2.Letras; 3.Matematica) e quatro cursos
de Especializacdo (1.Educacdo Basica; 2.Estudos Literarios; 3.Lingua Portuguesa;
4.Dinamicas Urbano-Ambientais e Gestdo do Territorio).

O projeto politico-pedagogico da Faculdade de Formacao de Professores da UERJ, de
acordo com o site institucional, “apoia-se na vinculacéo tecnico cientifico sobre a realidade

educacional, social, ambiental e cultural, sobretudo, no leste metropolitano do Rio de

" Disponivel em: <http://www.uerj.br/institucional/>. Acesso em:03 maio 2017.

® Disponivel em: <http://www.ffp.uerj.br/index.php/pos-graduacao> . Acesso em: 02 ago. 2017.
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Janeiro”®. E possivel encontrar, também, na pagina virtual da faculdade, que o corpo docente
da FFP é formado por mestres e doutores, comprometido com o desenvolvimento de projetos
de pesquisa e com atividades de extensdo e de ensino. A FFP possui mais de 250 bolsistas de
pesquisa — Iniciacdo Cientifica, Iniciacdo a Docéncia e Extensdo, e promove eventos
integrados com foruns institucionalizados, conselhos, federacGes de movimentos sociais, rede
de escolas do municipio de Sdo Gongalo e adjacentes. Ademais, a Faculdade de Formacao de
Professores é Centro-Membro do Conselho Latinoamericano de Ciéncias Sociais — CLACSO,
com a participacdo de diversos professores doutores articulando temas de investigacoes

compartilhadas com outras universidades.

2.4 O curso de Letras-Portugués/Inglés da FFP/UERJ

A formacdo docente para atuar na Educacdo Basica acontece de diversas formas e seu
marco introdutorio estd justamente na escolha do curso de licenciatura, rumo a
profissionalizacdo que é a graduagdo. Porém, o profissional da educacdo ja vem sendo
formado, mesmo antes da escolha e ingresso no curso universitario e da longa jornada de
leituras oferecidas pelos professores das disciplinas obrigatorias e eletivas.

Como diz Nilda Alves (2010), o professor estd em formacdo o tempo todo, ele ja
chega a universidade, com onze anos, no minimo, de contato com situacfes de ensino e
aprendizagem que foram internalizadas mediante o contato diario com seus professores
durante o periodo de formacdo na Educacdo Bésica. Portanto, algumas memarias dos tempos
da escola que vém a tona precisam ser refletidas e, por vezes, devem ser desconstruidas para a
futura atuacdo com alunos de outras geracdes.

Betania P. Medrado (2017) sugere que tornar-se professor € um constante analisar e
avaliar para fazer ou ndo fazer, extrapolando com isso as prescri¢bes e revela que tanto os

pesquisadores quanto os formadores concordam que a graduacao é um

[...] espaco para o desenvolvimento ndo apenas de um pensar critico, mas de um
aprender (re)fazendo. Esse viés formativo evidencia, por sua vez, a relevancia de
auxiliar alunos de graduacdo a revisitarem suas vivéncias iniciais; a aprenderem,
sobretudo, a interpretar os desafios e dlvidas que surgem em suas primeiras
experiéncias como professores. [...]Jvai além de uma reflexdo sobre a pratica, mas
alinha-se a uma compreensdo do ensino como uma atividade que pode ser

% Disponivel em: <http://www.ffp.uerj.br/index.php/about-us>. Acesso em: 03 maio 2017.
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reelaborada e avaliada por aquele(a) que a desempenha e, ao avalia-la ou avaliar-se,
aprende ao (re)fazer (MEDRADO, 2017, p.160).

Ao ingressar na Faculdade de Formacéo de Professores da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (FFP/UERJ), disciplinas especificas do curso e outras da area de Educacéo séo
oferecidas aos candidatos do curso de Letras-Portugués/Inglés (Anexos A e B).

Na FFP/UERJ, o curso de Letras-Portugués/inglés tem como objetivo formar
professores para atuar nas escolas de Ensinos Fundamental e Médio, lecionando as disciplinas
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. O curso tem duragdo minima de 8 e maxima de 14
periodos. Importante dizer que a pratica pedagogica constitui atividade indispensavel a
conclusdo do curso e também para obter o registro de professor oferecido pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Ja certificado, o profissional que cursou Letras tem um leque de op¢des no
mercado de trabalho: podera trabalhar como professor em escolas publicas, privadas, cursos
de Lingua e em preparatérios para o vestibular, para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) ou para concursos publicos. Além disso, apesar de ndo ser certificado para ser
tradutor/intérprete e revisor de textos, o profissional de Letras é, comumente, convidado a
trabalhar nessas areas. Na FFP/UERJ, o curso de Letras foi reconhecido pela Portaria
Ministerial n° 123, em 29 de marco de 1983.%

Ao pesquisar a grade curricular atual de Letras-Portugués/Inglés (Anexo A), no site da
FFP, é possivel encontrar a obrigatoriedade do estudante de cursar duas matérias eletivas, uma
no 6° periodo e outra no 8° periodo. Dentre as opgdes de eletivas oferecidas pelo
Departamento de Educacéo (Anexo B), é possivel perceber a presenca da disciplina Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), porém, ao clicar na disciplina para visualizar 0s seus objetivos,
aparece a ementa da EJA oferecida, desde 0 ano 2005, para o curso de Historia (Anexo C).

Entdo, a fim de investigar se a disciplina Educacdo de Jovens e Adultos é oferecida
aos estudantes do curso de Letras, foi feita uma busca mais atenta no ementario do curso de
Pedagogia da FFP'! e foi possivel visualizar que as disciplinas Educacdo de Jovens e Adultos
| e Il sdo oferecidas como obrigatérias, no 7°. e no 8°periodos, respectivamente, aos
estudantes desse curso. Ao clicar na ementa da disciplina “Educacéo de Jovens e Adultos I”
foi possivel conferir que ela é oferecida como obrigatéria para os alunos do curso de

Pedagogia e como eletiva para os demais cursos da FFP (Anexo D). Ja a disciplina “Educacéo

19 Dados retirados do site da FFP/UERJ. Disponivel em:<http://www.ffp.uerj.br/index.php/24-
departamentos/del-departamento-de-letras/74-graduacao-letras >. Acesso em: 15 nov. 2016.

1 Disponivel em: <http://www.ementario.uerj.br/cursos/pedagogia_licenciatura_ffp.html>. Acesso em: 18 ago.
2017.
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de Jovens e Adultos I1” é oferecida somente para os alunos formandos da Pedagogia, como
obrigatdria.

Com carga horéria de 45 horas/semestre, a disciplina “Educacdo de Jovens e Adultos
I” (Anexo D), oferecida aos estudantes do curso de Letras-Inglés, como eletiva, tem por
objetivo “analisar aspectos sociais, politicos e epistemolégicos presentes nas diferentes
concepcdes de educagéo de jovens e adultos; compreender e problematizar as relacGes entre
juventude, cultura e subjetividade e refletir o processo de construcdo identitario de jovens e
adultos na contemporaneidade”. Como descrito na ementa, essa disciplina oferece um
panorama geral dos aspectos politicos e sociais no contexto da educacdo brasileira, que séo
subsidios importantes para o futuro professor que deseja trabalhar com essa modalidade de
ensino.

Ao fazer uma investigacdo mais precisa para analisar o ementario das disciplinas
obrigatorias da matriz curricular do curso de Letras-Portugués/Inglés, da FFP/UERJ, em
busca do tema Educacdo de Jovens e Adultos, ndo foi possivel encontrar o tema EJA
especificado em nenhuma das ementas. Entretanto, ao examinar a disciplina: “Estagio
Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa III”, oferecida no 8° periodo, € possivel
encontrar em sua ementa (Anexo E) os seguintes objetivos: “vivenciar praticas educacionais
em salas de aula de Lingua Inglesa em contextos diversos da escola de ensino fundamental e
médio”, de forma que o aluno pode escolher estagiar em uma das seguintes opgdes:

a] Ensino de inglés com fins especificos: empresas, escolas técnicas, cursos de pré-
vestibular, etc;

b] Ensino de inglés geral: escolas de idiomas, cursos de inglés na FFP para a
comunidade, etc;

c] Ensino de inglés para portadores de necessidades especiais;

d] Ensino de inglés em outros contextos ndo mencionados, mas cuja oportunidade
surja ao longo do desenvolvimento das atividades de estagio.

Portanto, a préatica docente do estagiario de Letras-Inglés em salas de aula da EJA esta
contemplada no item D da ementa acima citada, porém, sera de livre escolha do estudante o
local para fazer o estagio supervisionado de ensino de Inglés, que poderd ser ou ndo em
turmas da EJA. Ainda nesse viés, por conta do nimero de opg¢des de estagio que sdo
oferecidos nessa ementa, cabe ressaltar que depende muito do professor atual da disciplina
“Estagio Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa I11” o incentivo aos formandos em fazer
0 estagio em turmas da Educacdo de Jovens e Adultos. A importancia do contato com o
espaco futuro de trabalho, ainda na universidade, é relevante para formar educadores

reflexivos, como diz Perrenoud, “em vez de ser apenas uma familiarizagdo com a futura
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pratica, a experiéncia poderia, desde a formacéo inicial, assumir a forma simultanea de uma
pratica real e reflexiva” (PERRENOUD, 2002, p.104). Além disso, Abrucio (2016) salienta a

importancia do estagio para melhor atuacéo na pratica, quando diz:

A atuacdo pratica desde o momento formativo aparece em muitos estudos como
essencial para criar melhores docentes, além de tornar a formagdo um processo
continuo ao longo da carreira. A permanente e melhor articulagdo institucional entre
a formacdo inicial, a formacdo continuada e a vida escolar é vista hoje pelos
estudiosos como peca-chave para melhorar os resultados dos professores
(ABRUCIO, 20186, p. 26).

Como ressalta Medrado (2017), sobre a importancia do contato, na graduacdo, com
contextos reais de sala de aula, € imprescindivel que o futuro professor esteja “acompanhando
e colaborando com outros professores, investindo sua formagdo de um olhar investigativo
acerca da escola (publica ou privada), buscando compreender suas tensdes e conflitos ao
mesmo tempo em que pensa em alternativas” (MEDRADO, 2017, p.175).

Partindo para o documento oficial e fazendo uma analise mais atenta da Resolugéo n°.
2/julho de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior, é possivel encontrar a preocupacdo em oferecer um ensino
mais holistico para os profissionais da educacdo. De acordo com o texto das Diretrizes, é de
responsabilidade das Instituicbes de Ensino Superior fazerem a integracdo das areas do

conhecimento e entre elas esta a EJA, que pode ser oferecida como uma disciplina especifica.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Béasica aplicam-
se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacéo
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnologica, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo a
Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e
com integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2015, p.3).

Algo que convém destacar é que a Faculdade de Formac&o de Professores da UERJ ja
vem oferecendo a disciplina Educagdo de Jovens e Adultos, como eletiva, desde o ano de
2005 (Anexo C), ou seja, 10 anos antes da recomendacdo da diretriz acima citada que
recomenda que as Instituicdes de Ensino Superior trabalhem o tema EJA com o0s seus alunos.

Porém, aqueles que trabalham com a EJA, pesquisadores e professores, argumentam e
lutam para que essa disciplina seja oferecida como obrigatéria em todas as licenciaturas com a

finalidade de oferecer aos futuros professores subsidios de conscientiza¢do da importancia do
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ensino socialmente engajado, significativo e emancipatoério, voltado para as transformacdes
sociais. Como alerta Moacir Gadotti, “para ser emancipadora a educagéo precisa considerar as
pessoas, suas culturas, respeitar 0 modo de vida das pessoas, sua identidade” (GADOTTI,
2007, p.69).

Enfim, a necessidade de pensar a pratica pedagogica e o curriculo que é desenvolvido
com os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos precisa ser alvo de preocupacao ndo sé dos
atuais docentes da EJA, mas espera-se que tais reflexdes estejam presentes nas ementas de

uma ou mais disciplinas nos cursos de formacéo de professores.

2.5 A relacéo da Faculdade com os seus egressos

A pesquisa com o0s egressos das licenciaturas da Faculdade de Formacdo de
Professores, da UERJ, ja € uma prética; desde 2009, a equipe gestora da faculdade e as
coordenacdes académicas de Graduacdo vém realizando uma pesquisa delineada por uma

investigacdo quantitativa e qualitativa com o objetivo de

[...] acompanhar e avaliar de forma sistematica a formacao inicial que oferece a seus
estudantes, avaliando seus cursos, conhecendo a absorcao pelo mercado de trabalho,
a satisfacdo profissional pela 6tica dos egressos, bem como o perfil e a trajetéria
profissional de seus ex-estudantes (TAVARES; FERNANDES; MODERNO, 2013,
p.27-28).

Portanto, esta pesquisa com os professores de Inglés, sera relevante para a FFP/UERJ
que, ha quase uma década, vem se interessando pelos egressos das licenciaturas a fim de
melhorar o0s servicos prestados a comunidade e podera servir também para ampliar o trabalho
com o tema da Educacao de Jovens e Adultos na formagéo dos professores.

Tavares, Fernandes e Moderno (2013) relataram que a pesquisa com 0S egressos das
licenciaturas da FFP é um instrumento valioso para recuperar varias questdes complexas
vinculadas aos processos formativos dos ex-estudantes, “particularmente quanto a qualidade
do ensino e a adequacéo dos curriculos ao contexto ocupacional concreto, sobretudo quanto a
sua insergéo profissional” (TAVARES; FERNANDES; MODERNO, 2013, p.44).

Glaucia Fernandes (2011) passou dois anos pesquisando 0s egressos das licenciaturas
da FFP durante seu Mestrado em Educacdo e constatou que 0s egressos escolheram a

FFP/UERJ por ser uma universidade publica de qualidade, pela sua localizacdo e pela
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qualidade dos cursos e da instituicdo. A pesquisa de Fernandes (2011) apontou que o0s
egressos demonstraram interesse em retornar a faculdade para realizar cursos de Pos-
Graduacao, considerando a importancia da formacgéo ao longo da vida profissional. Dentre as
caracteristicas que diferenciam a FFP de outras instituiches, 0s egressos sinalizaram: as
disciplinas pedagdgicas comuns a todos os cursos e ministradas desde o inicio dos referidos
cursos, o relacionamento préximo entre professores e alunos e o contato com profissionais de
diversas areas dentro do mesmo espago. Como apontou a autora, o trabalho com o0s egressos €
bastante significativo e enriquecedor para a universidade, pois estes oferecem subsidios para a
avaliacdo da faculdade e a redefinicdo de curriculos e préaticas, contribuindo para a
qualificacdo de novos profissionais e para o desenvolvimento de projetos.

Como fruto dessa pesquisa e da necessidade de um acompanhamento, a FFP tem
desenvolvido o programa de Residéncia Pedagdgica com os egressos do curso de Pedagogia.
Com encontros mensais, aos sabados, 0s egressos se propdem a pensar o que fazem e
discutem questBes relativas as suas escolhas profissionais com vistas a fortalecer processos
formativos e a prépria pratica. Assim, a Residéncia Pedagogica é um espaco de formacéo
continuada de professores egressos do curso de Pedagogia da FFP, lugar onde a pratica
pedagdgica é compartilhada, discutida e toma novos significados a partir dos encontros. A
residéncia visa a construgdo de pontes entre a Universidade e a Escola Bésica, no intuito de
auxiliar os professores, por meio do contato com o outro, da troca de experiéncias e da
reflexdo sobre a pratica, a desenvolverem seu papel de produtores do conhecimento
(FERNANDES, 2011).A Residéncia Pedagogica, cadastrada na instituicdo como projeto de
ensino, pesquisa e extensdo, é coordenada pela professora Doutora Helena Amaral da
Fontoura e tem por finalidade subsidiar reflexdes sobre as praticas dos professores iniciantes
na carreira, com o intuito de refletir sobre os desafios da profissao docente.*?

Assim, a preocupacdo da faculdade com os egressos vai muito além da investigacao
para saber os rumos profissionais daqueles que ja passaram pela FFP. Em margo de 2017,
aconteceu o IV Encontro de Egressos da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ,

cuja programacéo contava com videos com depoimentos de alunos e ex-alunos da FFP, uma

12 «Coordenado pela Professora Helena Amaral da Fontoura, esta sendo desenvolvido o Projeto Residéncia
Pedagdgica, um estudo de egressos da faculdade de formacao de professores da UERJ, contando com a
colaboracdo das Professoras Inés Braganca, Maria Tereza Goudard Tavares, Marcia Soares de Alvarenga e
Mairce Araljo, do Programa e das Professoras Vania Medeiros Gasparello e Gianine Maria de Souza Pierro,
do Departamento de Educacédo da FFP, e ainda da Pedagoga da Unidade e Mestre em Educacdo FFP/UERJ,
Glaucia Braga Ladeira Fernandes. Este trabalho engloba acfes de pesquisa, ensino e extensao, através de
encontros mensais com egressos da FFP com vistas a subsidiar reflexdes sobre praticas docentes de
professores iniciantes na carreira, discutir dilemas da profissdo docente e alimentar préaticas inclusivas e
emancipatérias”. Disponivel em: <http://ppgedu.org/ffp/?page_id=18>. Acesso em: 16 maio 2017.
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palestra com a dire¢do da faculdade e com a coordenacdo da graduacdo, uma mesa-redonda
sobre o papel da FFP na formacéo de professores e banca de livros publicados por professores
da FFP. Eventos como esse, aléem de proporcionar a integracdo dos egressos, evidenciam a
preocupacdo da faculdade com seus estudantes, além de conscientizar e juntar forcas para que
continuemos na luta por uma educacao publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis de
escolaridade.

Uma péagina no site Facebook nomeada Egressos Uerj-FFP tem sido mantida ativa.
Nela é possivel encontrar publicacdes de eventos da propria faculdade, chamada para
concursos publicos, encontros, palestras, conferéncias e editais de cursos de Especializagdo,
Mestrado e Doutorado, propostas de empregos, entre outros avisos. Além disso, a pagina
serve de integracdo entre os membros, pois nela é possivel encontrar milhares de egressos das
licenciaturas da FFP, o que deixa evidente a preocupacdo da faculdade em manter viva a
integracdo entre os ex-estudantes e facilitar o contato com os mesmos.

Para esta pesquisa, uma das ferramentas usadas para fazer contato com os egressos de
Inglés que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos foi justamente essa pagina. Apos a
publicacdo de uma chamada na pagina do Facebook, os egressos que tinham o perfil para esta
pesquisa (professor de Inglés da EJA) foram convidados a participar da mesma, como mostra
a figura seguinte.

Figura 1 — Convite aos egressos, professores de Inglés da EJA

Lﬂ Leticia Miranda » Egressos Uerj-ffp
=T

Ola, Colegal Vocé que estudou na FFP, € professor de Inglés e trabalha
atualmente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), entre em contato
comigo, por favor, precisamos conversarl Abracos.

ilis Curtir 8 Comentar

Fonte: Material de pesquisa, marco de 2017.

Além do Facebook, contatos pessoais e por e-mail foram feitos para encontrar
professores de Inglés, egressos do curso de Letras da FFP, que trabalham com a Educacgéo de
Jovens e Adultos. O detalhamento dos perfis académico e profissional dos participantes desta
pesquisa e 0 motivo pelo qual eles escolheram o curso de Letras e, por conseguinte, a

profissdo docente, serdo descritos na proxima secéo.



63

2.6 Os participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sd@o professores de Inglés, que foram contatados pela
internet, por meio do site Facebook, e-mail ou pessoalmente. Apds entrar em contato com
inimeros docentes de Inglés chegou-se ao numero de seis profissionais que se enquadraram
nos trés requisitos para a realizacdo desta pesquisa, a saber:

1. Egresso(a) do curso de Letras, da FFP/UERJ;
2. Professor(a) de Inglés;
3. Regente em turmas da EJA.

Ap0s consentir com a participacdo nesta pesquisa, 0s seis professores assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A), responderam o
questionario (Apéndice B) e foram entrevistados (o roteiro da entrevista estd no Apéndice C).
Esses procedimentos tinham como objetivo conhecer os perfis académicos e profissionais
desses professores, além de elucidar como eles percebem seus processos formativos e como a
FFP os ajudou no trabalho com a EJA.

O TCLE, o questionario e as perguntas da entrevista foram enviados pela internet e 0s
motivos de usar o site Facebook-Messenger para obter essas informac6es foram relatados na
secdo 2.2 que define os procedimentos da pesquisa.

Cabe ressaltar, ainda, que, ap0s consultar os participantes, eles declararam que 0 uso
de redes sociais, como 0 Facebook-Messenger, tem sido frequente e habitual, de modo que
todos os seis professores concordaram em responder as perguntas online. As entrevistas
aconteceram com horario negociado entre os professores e a pesquisadora. Convém destacar
que alguns depoimentos aconteceram ap0s 21h30min, por conta da carga horéria elevada dos
professores, e todas as entrevistas tiveram cerca de 1 hora de duracdo.

Com todos os dados em maos (respostas dos questionarios e relatos das entrevistas),foi
possivel conhecer os perfis dos seis egressos, participantes desta pesquisa, que, de agora em
diante, serdo nomeados como Docente 1, Docente 2, Docente 3 e assim por diante, para

salvaguardar o anonimato dos mesmos.
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Quadro 1-Perfis académicos dos docentes de Inglés, participantes desta pesquisa

Ano de Titulo Curso de
Sexo | Idade | conclusdo da de atualizacéo
Graduacéo Pés-Graduacao recente
Docentel | F 40 2000 Concluindo a Sim
Especializacéo
Docente2 | F 39 1999 NAO Sim
Docente3 | F 28 2010 Mestrado Sim
Docente4 | F 39 2001 Especializagdo (360h) Sim
Docente5 | F 40 2000 Mestrado Sim
Docente6 | M 30 2012 Curso de extensdo (30h) Sim

Fonte: Dados oriundos das respostas do questionario (Apéndice B).

No quadro 1, logo acima, é possivel ver os perfis pessoais e académicos dos seis
participantes desta pesquisa. Eles estdo na faixa etéaria entre 28 e 40 anos (idade referente ao
ano de 2017) e apenas um professor é do sexo masculino.

A caracteristica predominantemente feminina na docéncia, segundo Gadotti (2007),
revela a forca da profissdo, pois a mulher tem exercido “um papel cada vez mais protagonista,
inserindo-se, cada vez mais, na vida social, politica e econdmica das sociedades mais
avancadas. A participacdo da mulher na sociedade € indicador de avanco social e de
desenvolvimento humano” (GADOTTI, 2007, p.26). Décadas atras, ser professora era a Unica
opcao para as mocgas que queriam percorrer o campo intelectivo e laboral, porém, atualmente,
visto que ha inimeras carreiras, escolher a profissdo docente pode ser também questdo de
vocacao e de prazer no ato educativo.

Além dessa caracteristica de género, apontada por Moacir Gadotti, 0 autor segue
reconhecendo que os professores ganham mal, como ele mesmo escreve, “somos profissionais
de baixa renda”. Grandes perdas se multiplicam por conta dessa caracteristica, como a
dificuldade na compra de livros, baixa frequéncia a teatros, cinemas, museus, visitas a outras
cidades e paises, etc. Porém, como diz o autor ao concordar e citar o sociologo, professor e
politico brasileiro Florestan Fernandes, somos “o0s debaixo” e por termos essa caracteristica de
oprimidos, apresentamos “um potencial revolucionario que outras profissées ndo tém, ja que é
uma profissdo voltada para a emancipacdo das pessoas” (GADOTTI, 2007, p.27). Laura
Miccoli (2016), ao escrever sobre a valorizacdo do oficio de professor, lembra que, ao
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considerar tudo o que um professor faz, é impossivel medir o valor desse profissional pelo

salario que ele recebe e acrescenta

Sob esse ponto de vista, nenhuma professora teria valor, pois a importancia dos
frutos de seu trabalho é materialmente imensuravel. Afinal, como se paga a alguém
que cria as condicdes para que outro alguém realize, invente, crie ou faca algo que
promovera a vida de outros? E isso que um professor faz (MICCOLLI, 2016, p. 35).

Outro fato importante que é possivel verificar no quadro 1 € que os participantes desta
pesquisa cursaram Letras-Portugués/Inglés, na FFP/UERJ, em épocas bem diversificadas. 1sso
nos da uma abrangéncia de mais de uma década de dados de pesquisa e nos possibilita uma
visdo geral das contribuicdes do curso de Letras principalmente no que tange a discussao do
tema Educacéo de Jovens e Adultos, na graduagdo. Convem ressaltar que essa discussao sobre
as contribuicdes da FFP para o trabalho com a EJA serd comentada no capitulo 3, na se¢éo
3.1.

Nesse momento, cabe sublinhar que as Docentes3 e 5 relataram (durante a entrevista)
que ja concluiram o Mestrado. A Docente 4 possui curso de Especializagdo em Lingua Inglesa
e 0 Docente 6 tem curso de extensdo. Apesar de terem se formado ha quase 20 anos, a
Docente 2 ndo concluiu nenhum curso de Pds-Graduacdo e a Docente 1 estd em fase de
conclusdo de um curso de Especializacdo em Lingua Inglesa. Convém ressaltar que todos 0s
participantes desta pesquisa relataram que fizeram cursos de atualizacéo recentemente.

Como veremos mais a frente, no capitulo 3, nas se¢des 3.2 e 3.3, os profissionais da
educacdo percebem a necessidade de atualizacdo periodica para lidar com as peculiaridades
dos alunos e para aprender novas abordagens e metodologias de ensino que se renovam com 0
tempo, embora nem sempre seja possivel efetivar essa proposta por conta das muitas
obrigacOes pessoais e profissionais dos docentes.

Com as respostas do questionario (Apéndice B), foi possivel delinear também os perfis
profissionais dos participantes desta pesquisa, a saber:
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Quadro 2 - Perfis profissionais dos docentes de Inglés, participantes desta pesquisa

Anos de | Quantidade de Carga Anos de Municipios
docéncia | instituicbes em | horaria docéncia em
em Inglés | que trabalha semanal na EJA que
trabalha
coma EJA
Docente 1 16 a 20 Mais de 4 50h 11a15 Araruama e
Macae
Docente 2 16 a20 2 32h 6a10 Séo Gongalo
Docente 3 6al0 2 32h 2a5 Séo Gongalo
Docente 4 16 a 20 Mais de 4 40h 6al0 Niteroi
Docente 5 16 a 20 2 32h 6a10 Niteroi
Docente 6 6al0 3 40h 2ab Magé

Fonte: Dados oriundos das respostas do questionario (Apéndice B)

No quadro 2, apresentado acima, €& possivel perceber que todos os docentes
participantes desta pesquisa trabalham em mais de uma escola, tém carga horaria semanal de
trabalho de no minimo 32 horas, lecionam Inglés ha mais de seis anos e trabalham com a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ha mais de 2 anos, em municipios do Estado do Rio de
Janeiro.

Um dado que chama bastante a atencdo esta justamente nas informacdes dadas pela
Docente 1, que se formou na FFP, no ano de 2000. E possivel perceber que ela tem uma carga
horéria de trabalho semanal bem extensa (50 horas) e trabalha em mais de4 institui¢cdes; alem
disso, ela informou que trabalha em dois municipios diferentes com a Educacéo de Jovens e
Adultos (Araruama e Macaé), seu tempo livre é escasso e se resume a deslocamento de uma
escola para outra, transito, planejamento de aulas, correcbes de testes e provas, tempo para
familia e para si.

Com isso, é possivel observar que, para ter um salario digno e poder sustentar a
familia, os profissionais da educagdo precisam se revezar entre duas ou mais escolas, com
uma carga horéaria de trabalho pesada, o que faz com que o tempo e a disposicao para o estudo
figuem bastante reduzidos. Ao escrever sobre a jornada exaustiva do professor, Ana Barcelos
(2016) afirma que as condigOes de trabalho sdo estressantes e prejudicam o animo para

estudar além das aulas que ele precisa ministrar. “Muitos professores trabalham em duas ou
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trés escolas e dao mais de 40 horas/aula por semana, lidando com trezentos alunos ou mais de
manhd, a tarde, a noite. Muitos vivem estressados e fatigados” (BARCELOS, A., 2016, p.42).

Os dois quadros acima, compostos a partir das respostas ao questionario, mostram 0s
perfis académicos e profissionais dos participantes desta pesquisa e ajudam a tornar publica a
necessidade de investimentos na carreira docente. Acerca dessa questéo, Freire (1996) faz um
alerta.

Se ha algo que os educandos brasileiros precisam saber, desde a mais tenra idade, é
que a luta em favor do respeito aos educadores e a educacdo inclui que a briga por
salarios menos imorais € um dever irrecusavel e ndo sé um direito deles. A luta dos
professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como
um momento importante de sua pratica docente, enquanto préatica ética (FREIRE,
1996, p.39).

Essa recomendacdo de Freire endossa a luta que os profissionais de educacdo vém
travando ha décadas para ter salarios mais dignos e deixa claro que conscientizar os alunos
sobre o respeito e a valorizacdo dos professores € muito mais que um direito dos docentes, é
obrigacdo de toda a sociedade.

Cabe ressaltar aqui que investir no professor é papel ndo so dos sistemas de educacéo -
ao proporcionar cursos de atualizacdo e progressdo salarial aos seus professores, ou das
universidades—ao oportunizar vagas em cursos de extensdo e Pos-Graduacdo (especializagéo,
mestrado, doutorado) para continuar capacitando os professores da Educacdo Basica para o
ensino emancipatorio; vale lembrar que o investimento principal cabe aos proprios
professores que, por meio da busca incessante por novos conhecimentos e abordagens de
ensino e cientes de que sdo seres em formacdo, se matriculam em cursos e se envolvem em
debates na propria escola e em foruns virtuais para compartilhar praticas e se apropriar de
novas aprendizagens. Como diz Lucas (2016), é importante que o professor continue
investindo em sua formacdo, por meio de participacdo em eventos e encontros com colegas da
area, pois os compartilhamentos de experiéncias e de conhecimentos contribuem para o
desenvolvimento da pratica educativa.

Ao iniciar a entrevista, a pergunta sobre o motivo da escolha pela docéncia emergiu e
a influéncia profissional da familia foi fator determinante, como relataram os docentes 4, 5 e
6.

Docente 4:Bem, cresci em um ambiente escolar, visto que a minha casa era literalmente uma escola
priméria idealizada e desenvolvida por minha mae. Vislumbrei desde cedo o fascinio pela Educacéo.
Meus pais também sdo professores e pessoas que sempre admirei... Creio, portanto, que tudo isso
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colaborou para despertar em mim a vontade de ser professora.... Sempre considerei 0 magistério uma
profissdo especial.

Docente 5: Desde crianca admiro essa profissdo e sempre tive facilidade com as disciplinas
Portugués e Inglés. Minha mae é professora e a escola era um ambiente que eu gostava. Quando
chegou a época de escolher a profisséo, minha primeira escolha foi pelo curso de Direito, mas ndo
passei no vestibular, depois optei pelo curso de Letras e passei para FFP/UERJ. Identifiquei-me como
0 curso e com as disciplinas oferecidas e, desde o terceiro periodo, leciono Lingua Inglesa na escola
bésica.

Docente 6: Posso dizer que foi por ciclo vicioso. Tenho mde e avO professora. E acabei sendo
também.

Os demais professores pesquisados relataram que a razdo da escolha do curso de

Letras foi a paixao pelo Inglés e pelo ensino dessa lingua.

Docente 1:Para ser sincera, eu queria ser veterinaria, mas ndo tinha como pagar. E, como eu passei
como segunda opcdo para Letras, achei que depois, trabalhando, teria como pagar a faculdade.
Porém, me apaixonei pela profissdo.

Docente 2: Eu sempre dizia na infancia que iria ser professora, mas o fator determinante foi a lingua
inglesa. Eu queria fazer algum curso onde eu pudesse usar o inglés, entdo escolhi Letras.

Docente 3:Ajudei um amigo profissionalmente com algumas traducGes e para ensind-lo comecei a
buscar métodos e estudar diferentes metodologias. Me identifiquei, abandonei ciéncias contébeis e
comecei a fazer Letras.

Quando indagados se o passado escolar teve influéncia na escolha do curso de Letras-
Portugués/Inglés, os elogios aos professores de Inglés da Educagdo Bésica e também dos
cursos de idiomas foram observados em quase todos 0s depoimentos.

Docente 1: Eu fazia curso de inglés e a mesma professora me dava aulas na escola e no curso, ela fez
eu gostar da lingua.

Docente 2: Tive alguns professores que marcaram minha vida escolar. Foram bons exemplos.

Docente 3: Eu tive uma professora no curso de inglés que ensinava maravilhosamente bem e fazia
tudo com muito amor.

Docente 4: Ter uma boa formagéo escolar, com verdadeiros exemplos de profissionais fez-me admirar
cada vez mais a profissdo e querer isso para mim também!
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Ja a Docente 5 sinalizou que escolheu ser professora por gostar do ambiente escolar e
0 Docente 6, como transcrito abaixo, relatou que escolheu o curso, pois o objetivo era ser
tradutor e intérprete, mas o contato com as disciplinas de Educacdo e os estagios o fizeram

trilhar os caminhos da docéncia.

Docente 6: Me apaixonei pelo inglés quando tinha 15 anos e desde entdo minha vida passou ao foco
de aprender a lingua. Com isso comecei a fazer o curso. Me interessei depois em fazer letras para ser
tradutor ou intérprete. Mas passei pra FFP. Logo o magistério ficou muito mais perto de mim. Dai
pra ser um professor de inglés e fazer concurso pro magistério foi um pulo.

Magda Chamon (2011) aponta que a escolha pela docéncia pode ser feita justamente
pela descoberta dos desafios e do prazer do fazer educativo e acrescenta que é no exercicio da
profissdo que os educadores passam a ser protagonistas e podem agir por meio de praticas
coletivas a fim de favorecer “a compreensdo das construcOes sociais e dos ordenamentos
politico-econébmicos da sociedade que interferem negativamente nos processos educativos,
para, neles, intervirem em favor da garantia do direito a educacao de qualidade para aqueles a
quem é negada” (CHAMON, 2011, p.79). Direito esse que corrobora com a principal luta dos
professores e pesquisadores da EJA, o principio da educacdo para todos, instituido no artigo
205, da Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1998).

Ao investigar os participantes desta pesquisa sobre como chegaram/permaneceram na
Educacao de Jovens e Adultos, a maioria relatou que ao passar no concurso da rede Estadual
ou Municipal, no ato da escolha de turmas, eles foram direcionados ao trabalho com a EJA,

por conta de ser o Unico horério disponivel.

Docente 2:Quando fui chamada pelo Estado na minha segunda matricula ndo tinha muitas opc@es de
escolas. Entdo, escolhi o turno da noite porque era o Unico horario que ndo batia com minha outra
escola. S6 quando me apresentei que soube que se tratava de EJA. Gostei de trabalhar com jovens e
adultos. Descobri alunos interessados em aprender.

Docente 5:Ap6s passar para o concurso de professores do Estado do RJ, em 2005, fui alocada em
uma escola no turno da manha, mas logo me ofereceram turmas no horario da noite, com turmas de
jovens, adultos e também alguns poucos idosos. [...] O publico, apesar de ser bastante diversificado,
com presenca de diferentes faixas etarias, ¢ bom de se trabalhar. E um grande aprendizado, uma
troca de saberes. Eu ensino um pouco da Lingua Inglesa e também aprendo com as vivéncias deles,
com a bagagem que eles trazem.

Docente 6:Trabalho na prefeitura de Magé. Assim que cheguei na escola. A diretora me ofereceu 3
turmas de EJA. O horario era interessante. Aceitei a oferta. E ja tinha trabalhado com EJA antes
também na prefeitura do Rio
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A Docente 1 relatou que comecou a trabalhar com a EJA, ap0s ter aceitado trabalhar a
noite, em uma area perigosa, depois da recusa de outros professores; a Docente 3 teve seu
primeiro contato com essa modalidade de ensino quando resolveu aceitar turmas da EJA para
aumentar a renda e a Docente 4 iniciou o trabalho com a EJA na rede privada de ensino. Os

extratos abaixo retratam esse inicio do trabalho com essa modalidade de ensino.

Docente 1: No inicio de carreira, tinha contrato em uma escola estadual em Itaborai, numa area que
era considerada perigosa e ninguém queria trabalhar a noite. Como eu precisava trabalhar, aceitei a
oportunidade. Desde ent&o, trabalho todos os anos com a EJA.

Docente 3: Comecei trabalhando no Ensino Regular e tive a oportunidade de dar umas aulas extras
na EJA, a pedido da direcdo escolar... Acabei amando o publico jovem e adulto e transferi minha
matricula para o turno da noite, para trabalhar s6 com a modalidade EJA. Sou completamente
apaixonada pela EJA e defensora! E um publico cativante.

Docente 4: Quando comecei a dar aula a noite em uma escola particular e depois no Estado. Porque
fui trabalhar no CEJA, me identifiquei com o trabalho realizado na escola e na possibilidade em
alcancar os alunos muito além da minha disciplina. Eles precisam de orientacdo, um olhar
diferenciado e respeito por estudar e tentar uma vida profissional melhor. [...] Porque é um ensino
diferenciado e o horario permanecia bom pra mim.

A maioria dos participantes desta pesquisa, com exce¢do da Docente 4, comecou a
lecionar na Educacdo de Jovens e Adultos ndo por escolha, mas por necessidade de ajuste do
horéario e todos relataram a urgéncia em buscar conhecimentos para o trabalho com essa
modalidade, seja por meio de cursos de atualizacdo, seja trocando experiéncias com 0S
colegas.

Mais adiante, com os demais relatos oriundos das perguntas das entrevistas, sera
possivel verificar, de forma mais clara, como os professores de Inglés percebem seus
processos formativos, a maneira como a FFP os ajudou no trabalho com os jovens e adultos e
quais sdo os desafios que eles enfrentam ao trabalhar com a EJA. Porém, antes de apresentar
esses dados, é preciso explicitar que foi utilizada a metodologia da tematizacéo, proposta por

Fontoura (2011), que sera detalhada na proxima secéo.
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2.7 Recurso de andlise: a tematizagdo dos dados

A metodologia da tematizacdo proposta por Fontoura (2011) consiste em apreender
nacleos de sentido contidos nos relatos dos participantes da pesquisa estabelecendo ligacdes
com o referencial tedrico. Essa metodologia segue alguns passos que serdo explicados no

quadro que segue.

Quadro 3 - O que é a metodologia da tematizagdo?
A tematizacdo consiste em demarcar palavras, expressdes e/ou temas que sdo realmente

relevantes para a analise a partir de uma leitura detalhada das entrevistas e da posterior

reflexdo sobre os relatos.

Como fazer a tematizacéo a partir dos relatos de entrevistas?

Primeiro passo: Transcri¢do de todo o material coletado.

Segundo passo: Leitura atenta para o conhecimento de todo o material, deixando as

impressdes e intui¢bes fluirem, inicialmente, para depois ir precisando os focos.

Terceiro passo: Demarcacdo das falas que serdo consideradas relevantes, delimitando
passagens, que parecam ao pesquisador, significativas para o seu trabalho. Logo apos,
classificar e agregar esses dados em ideias—chave, com cuidado especial na selecdo dos
temas e na exemplificacdo dos extratos de fala que sejam, de fato, pertinentes.

Quarto passo: Para cada agrupamento de dados, o pesquisador precisa levantar os temas,

indicando os trechos que sinalizam esta selecéo.

Quinto passo: Definir unidades de contexto (trechos mais longos) e unidades de
significado (palavras ou expressdes), de modo a descobrir os nucleos de sentido que
compdem a comunicacdo, e entdo perceber se o tema escolhido é fundamental para
compreender 0 objeto do estudo e se este desvela alguma dimensédo do referencial tedrico

adotado na pesquisa.

Sexto passo: Separar as unidades de contexto do corpus com o intuito de visualizar o

panorama geral do encaminhamento da anéalise dos dados.

Sétimo passo: Interpretagdo propriamente dita, relacionando os temas e extratos a luz dos

referenciais teoricos.

Fonte: Adaptacdo do artigo de Fontoura, 2011.
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Com os relatos das entrevistas ja transcritas, por terem sido feitas por meio do site
Facebook-Messenger, a etapa seguinte foi a leitura atenta de todo o material e a reflex&o do
mesmo para definir algumas unidades de sentido a fim de responder as questfes desta
pesquisa, de forma que os seguintes temas foram apreendidos:

1- As contribuicOes da FFP/UERJ para o trabalho com a EJA,
2 - Os processos formativos dos participantes da pesquisa;
3 - Os desafios de ensinar Inglés para a Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, o proximo capitulo tem por objetivo fazer a discussao desses temas a partir dos
depoimentos obtidos com as entrevistas e com o questionario para elucidar, por meio do
dialogo com a teoria, algumas respostas para as questdes desta pesquisa que deram inicio as
reflexdes sobre os processos formativos de professores de Inglés, egressos da FFP/UERJ, que

trabalham com a Educacao de Jovens e Adultos.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RELATOS DOS EGRESSOS DE LETRAS-INGLES

Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando. Educacao e
investigacao tematica, na concepg¢do problematizadora da educagdo, se tornam momentos de
UM MEesSMOo Processo.

Paulo Freire

Antes de prosseguir com a analise dos relatos, € preciso sublinhar a importancia da
docéncia para a humanidade refletida por Gadotti (2007). Esse autor cita Paulo Freire para
realcar que os educadores sdo participantes da transformacédo da sociedade por meio de uma
visdo emancipadora. Os professores “buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo e
mais saudavel para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis” (GADOTTI, 2007, p.22). Com
sua atuagdo, o professor que tem essa visdo oportuniza aprendizado, esperanca e desperta
solidariedade e cooperagdo em seus alunos, ingredientes necessarios para a transformacéo da
sociedade em um ambiente mais justo e humano.

Como ja visto, os relatos dos professores foram conseguidos por meio de entrevistas
que ocorreram em ambiente virtual e os participantes desta pesquisa puderam expressar 0S
seus pensamentos livremente, uma vez que o0 anonimato estava garantido. Helena Fontoura
salienta que “relatos orais ou escritos sobre experiéncias vividas permitem obter informacdes
na esséncia subjetiva de cada um; se quisermos saber perspectivas pessoais, ndo ha melhor
caminho do que obter estas informacdes através da sua propria voz” (FONTOURA, 2011,
p.75).

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder(2000), com os dados em méaos, o
pesquisador procura identificar temas e relagdes com as questdes da pesquisa. Neste capitulo,
pretende-se relacionar os relatos dos seis professores de Inglés com os referenciais tedricos e,
por fim, concluir respondendo as questdes que originaram esta pesquisa, cabe aqui lembra-
los:

1. De que maneira a FFP formou esses profissionais para trabalhar com a Educacéo de
Jovens e Adultos?
2. Como esses professores de Inglés percebem seus processos formativos?
3. Quais os desafios que eles enfrentam no trabalho com a EJA?
Como mencionado no fim do capitulo 2, ap6s ler atentamente os relatos dos

participantes desta pesquisa, foi possivel apreender alguns temas significativos ao relaciona-
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los com as questdes que moveram esta pesquisa. Portanto, as perguntas serdo respondidas a
partir dos temas extraidos dos dados da pesquisa. Esses temas formam os titulos das préximas

secdes e serdo discutidos em seguida.

3.1 As contribuicdes da FFP/UERJ para o trabalho com a EJA

A Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ oferece a disciplina Educacgéo de
Jovens e Adultos, como eletiva, para as licenciaturas, conforme ementas disponiveis nos
anexos C e D, porem o numero de vagas € insuficiente para a quantidade de alunos dos seis
cursos. Esta pesquisa vem justamente discutir o assunto e evidenciar a urgéncia da insercéo do
tema Educacéo de Jovens e Adultos nas licenciaturas. Como veremos mais adiante, a FFP ndo
tem detalhado esse tdpico com o0s seus licenciandos, mas seus professores tém ensinado a
valorizar as particularidades dos alunos da Educacdo Basica em geral.

Assim, as especificidades dessa modalidade de ensino: seus sujeitos, politicas
publicas, marcos legais da EJA e as metodologias adequadas para o trabalho com esse
publico, sdo apresentadas de duas formas para os estudantes de Letras-Portugués/Inglés: 1-
para quem cursa a disciplina eletiva “Educacdo de Jovens e Adultos I” oferecida pelo
departamento de Educacdo (Anexo D) e 2-na disciplina “Estagio Supervisionado de Lingua
Inglesa 111" (Anexo E), no 8° periodo de Letras-Portugués/Inglés, entretanto de forma
abreviada, uma vez que a ementa desse curso precisa dar conta também das outras
modalidades de ensino.

Convem esclarecer que, ap0s uma conversa com a professora da disciplina “Estagio
Supervisionado de Lingua Inglesa 111", Doutora Vera Lucia Teixeira da Silva, foi possivel
constatar que ela tem tido a preocupacdo em oferecer aos seus alunos uma viso holistica do
ensino de Lingua Inglesa em suas diversas particularidades, tais como ensino de Inglés para
alunos com necessidades especiais, Inglés em institutos técnicos, em cursos para a
comunidade e também para a Educacdo de Jovens e Adultos. Ela declarou que tem sido uma
pratica habitual convidar profissionais de Inglés que atuam com os diversos publicos citados
na ementa da disciplina para apresentar e debater com os formandos as peculiaridades do

ensino de Inglés nesses contextos, inclusive na EJA.
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Telma Gimenez (2017) reforca que, para além de questbes linguisticas, o futuro
professor precisa ampliar seus conhecimentos e acompanhar praticas contextualizadas para se

apropriar de novas visoes.

Olhar a formagdo inicial sob as lentes de comunidades de pratica requer que
pensemos o estagio como uma oportunidade para compartilhamento de préticas. Ele
representa 0 ponto de confluéncia entre significagdes produzidas por meio de
reflexdes tedricas e vivéncias. Como tal, nos convida a abandonar visdes arraigadas
do que seja aprendizagem, conhecimento e educacdo (GIMENEZ, 2017, p.29).

Sobre os estagios, Magda Chamon adverte que “a atividade de estagio muitas vezes é
desenvolvida nos momentos finais dos cursos e de maneira pouco articulada com a formagéo
tedrica prévia” (CHAMON, 2011, p.73). A autora chama a atencdo, ainda, para o detalhe da
falta de integracdo universidade e escola e que, por isso, 0s estagios sdo cumpridos apenas
para atender a uma norma legal da faculdade.

Ademais, no que se refere ao campo das politicas publicas, é possivel observar grande
progresso na area da Educacdo de Jovens e Adultos. Elionaldo Julido (2016) celebra os
avancos dessa area, como a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
(BRASIL, 2000b), a criagdo dos féruns de EJA, entre outras conquistas, pois esses tém
considerado os sujeitos da EJA em sua diversidade. Porém, o autor ressalta que, no campo
académico, ainda é urgente que as universidades reconhecam pesquisas sobre a EJA e nelas
invistam, além de incluir o tema como disciplina nas grades curriculares das licenciaturas, ndo

s0 na formacéo inicial, como também na continuada. Adriana de Almeida acrescenta que

[...] a formacéo inicial do professor nem sempre é realizada considerando a real
definicdo do publico com o qual ira trabalhar. De modo geral, 0s cursos de formacédo
de professores organizam o curso com base no contexto da escola, denominada
“regular”. E, pois, é com base nessa formagdo que o professor tem assumido a
escola de EJA, ou transitado entre a escola “regular” e essa modalidade de ensino
(ALMEIDA, 2016, p.5).

Almeida (2016) ainda discute em seu artigo sobre os desafios & formacdo de
professores da Educacdo de Jovens e Adultos que somente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores em nivel superior do curso de Pedagogia,
aprovadas em 2006, contemplam a Educagdo de Jovens e Adultos, como se essas pessoas
precisassem frequentar somente as séries iniciais. Com isso, percebe-se a urgéncia da
mudanca nas diretrizes curriculares para a formacéo de professores em nivel superior de todos
0S Cursos para que se tenha a efetiva insercdo do tema EJA nas licenciaturas e em cursos de

extensdo e Pos-Graduacgéo oferecidos pelas universidades para que os professores participem
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e possam integrar a teoria a pratica e superem os desafios da EJA, como por exemplo, a
infantilizagéo do ensino.

A dificuldade dos docentes dessa modalidade de ensino se instaura justamente na
graduacdo, na qual a disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos é oferecida apenas como
eletiva e cujo estagio é também optativo, ou seja, pouco se trata do ensino com 0s sujeitos da
modalidade EJA, no curso de Letras. Jaqueline Ventura ressalta que essa lacuna aparece em

todas as licenciaturas, quando diz:

[...] ha uma clara relagdo entre a auséncia da discussdo sobre a especificidade da
Educacdo de Jovens e Adultos na formacdo inicial e o despreparo dos professores
em lidar com este publico na Educacgdo Béasica. Raramente, as licenciaturas refletem
sobre o seu fazer pedagdgico contextualizado a escolarizacdo de jovens adultos; a
maioria dos professores reproduz os moldes da escolarizacdo de criancas e
adolescentes, materializados em acgdes que refletem a perspectiva supletiva do
curriculo escolar. Como consequéncia, ainda hoje, um dos principais desafios que 0s
cursos de EJA enfrentam € a superagdo da logica de aceleragdo e a construgdo de um
projeto pedagogico especifico (VENTURA, 2012, p. 74).

Por isso, urge a mudancga na matriz curricular dos cursos de licenciaturas (ndo sé no
curso de Letras) para que se insira o tema Educacéo de Jovens e Adultos nos componentes
curriculares, de modo que os professores novatos possam ter subsidios consistentes no que
tange a abordagens e metodologias a serem utilizadas de forma apropriada com esse publico.
Como aponta Sousa-Lopes (2017), ao discutir a importancia da formacao docente inicial para
a atuacdo na EJA, é necessario que esteja fixado no ideario de cada curso de licenciatura que

ensinar aos alunos desta modalidade de forma nenhuma é utilizar de improvisacao.

A formacdo docente no Brasil para atuar na EJA ainda é bastante negligenciada.
Portanto, ainda ha poucos cursos de licenciatura com o olhar voltado para essa
modalidade, geralmente cursos de Pedagogia. A maior parte dos outros cursos de
licenciatura sequer oferece discussdes sobre a EJA e diferentes metodologias para
atuacdo do professor nessa area. Nesse momento, digo que a formacgdo de
professores para atuagdo na EJA estad em stand-by no Brasil (SOUSA-LOPES, 2017,
p. 161).

Sousa-Lopes acredita que “quem escolhe trabalhar com educacdo deve, no minimo,
conhecer as modalidades de ensino. E, mais que isso, deve ir atrds de vivéncias” (SOUSA-
LOPES, 2017, p. 162). Cabe, entdo, aos professores da EJA procurar meios de melhorar sua
pratica para que possam atender, de maneira efetiva, ao publico com quem estéo trabalhando.
Nesse viés, ressalta-se o que foi dito por Novoa: “a formacdo ndo se constrdi por acumulagdo
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de

reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
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pessoal” (NOVOA, 1995, p.25). Foi justamente na pratica e no contato com os colegas que a

Docente 2, formada em 1999, encontrou respostas para aprimorar sua pratica.

Docente 2: Ndo me recordo de ter feito alguma disciplina sobre EJA na graduacdo. Aprendi a
trabalhar com as particularidades da EJA com colegas que ja atuavam nessa modalidade. E depois
com minhas proprias experiéncias.

A Docente 4, formada em 2001, quando questionada sobre as contribui¢fes da
faculdade para a pratica docente com a EJA, relata que a FFP priorizou o ensino de
metodologias e teorias e que a troca de experiéncias com os colegas de profissdo foi

fundamental para o seu aperfeicoamento no trabalho com a EJA.

Docente 4: Comecei a faculdade ja dando aula em curso de inglés. E no segundo ano de graduacéo ja
lecionava no Ensino Médio. Sempre levei questdes e pedia ajuda aos professores de educagdo com
situacdes reais que eu vivenciava. Nunca conseguiram me orientar. Apresentavam teorias que ndo se
aplicavam na realidade de uma sala de aula. Sempre aprendi e troquei experiéncias com 0s
profissionais que trabalhavam comigo. Na faculdade, aprendi mais sobre metodologias e teorias. A
adaptacdo eu ia fazendo de acordo com o que eu vivenciava em sala de aula.

Marcia Alvarenga (2012) ressalta a emergéncia de debates sobre as politicas publicas
de EJA na formacéo de professores de jovens e adultos e evidencia que € necessario “pensar a
EJA a partir do lugar no qual os sujeitos da EJA interagem seus vinculos de vida, trabalho,
sociabilidades” (ALVARENGA, 2012, p.49). A autora ainda enfatiza que existem poucas
universidades com programas de formacéo de docentes para essa modalidade e que, de fato, o
envolvimento com os sujeitos da EJA é que tem trazido sentido na formacdo de professores
jovens e adultos. Outrossim, ao comentar sobre a formagdo de professores para esta
modalidade, Tania Moura (2009) denuncia a falta de preparo adequado dos professores para o

trabalho com a EJA e observa que muitos usam de improvisacao.

Sem a devida qualificacdo, os professores passam a desenvolver a pratica
pedagdgica ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em processo
de escolarizagdo. Utilizam metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem
qualquer significado para os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a
historicidade desses sujeitos (MOURA, T., 2009, p. 46).

A auséncia do debate especifico sobre a modalidade EJA na universidade, além da
falta do ensino sobre abordagens e de metodologias adequadas a Educacdo de Jovens e
Adultos na formacdo inicial, € evidenciada por uma participante desta pesquisa, formada em
2000.
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Docente 1:N&o lembro de nenhuma disciplina que tenha focalizado EJA. Apenas era mencionado nas
matérias onde estudava a LDB. Tanto que tive dificuldades quando passei a trabalhar com essa
modalidade e fui buscar um curso oferecido pelo Estado. N&o sei como esta a UERJ com esse tema
agora, mas acredito que na época que estudei ndo se falava muito na EJA na faculdade. Assim sendo,
a Unica ajuda que tive nesse setor foi 0 aprendizado da pesquisa de forma geral. A faculdade sempre
nos mostrou/ensinou como pesquisar e se aprofundar nos assuntos pertinentes a nossa profissao.
Assim, fui em busca de aprendizado nessa area quando precisei.

Porém, apesar de a Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ ainda ndo
disponibilizar a todos os seus licenciandos a disciplina Educacdo de Jovens e Adultos, €
possivel observar, a partir dos relatos dos entrevistados, que a FFP tem cumprido com seu
papel de formar professores aptos a distinguir as particularidades dos alunos para a producao

de aulas mais significativas.

Docente 3: [...]N&o me lembro de nada especificamente direcionado a EJA, mas algumas disciplinas
da grade de Educacao proporcionaram um entendimento mais abrangente em termos de reconhecer
as diferencas sem negligenciar as particularidades de cada aluno. Pensar os educandos da EJA é
trabalhar com e na diversidade, é incluir a todos nas suas especificidades, sem, contudo,
comprometer o respeito a diversidade garantido pela Constituicéo.

Em seus escritos, Paulo Freire (2008) enfatiza a importancia de ensinar os alunos
trabalhadores a lerem o mundo de forma reflexiva e critica. Para este autor, a leitura ndo €
apenas a decodificagdo de letras, silabas e palavras, pois toda producdo textual precede um
contexto e uma visao de mundo. Freire salienta a importancia de os professores ensinarem nao
somente a ler (codificar e decodificar palavras e textos), ele vai mais longe, 0 Mestre encoraja
os professores de jovens e adultos a proporcionarem aos seus alunos uma leitura critica do
texto que os levem a emancipacdo e a autonomia para que eles tenham a possibilidade de
enfrentar o dominio econdmico, social e cultural, construindo sua histéria com lucidez.

Um dos relatos demonstra que os escritos do Patrono da Educacéo Brasileira, Paulo
Freire, foram discutidos em sala de aula com os estudantes de Letras, como atesta o

depoimento de uma participante desta pesquisa, formada no ano de 2000.

Docente 5:A FFP oferecia as disciplinas de "Educacdo” que indicavam livros como os de Paulo
Freire para reflexdo nos debates em sala de aula. Lembro de ter lido "Pedagogia da Autonomia”,
entre outros textos desse autor, que trata sobre a escola e a educacdo dos jovens e adultos que ndo
tiveram oportunidades de estudar na "época certa". Além disso, os professores da faculdade sempre
traziam exemplos da realidade da escola publica e refletiamos sobre o contexto social em que a
escola esta inserida e o seu papel na sociedade.
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Entre os participantes desta pesquisa, apenas um professor, formado em 2012, cursou
a disciplina Educacdo de Jovens e Adultos, na Faculdade de Formacgéo de Professores da
UERJ. Seu depoimento evidencia seu nivel de consciéncia em relagdo as caracteristicas da
EJA, as singularidades dos seus alunos, além da importancia do papel do professor ao lidar

com esse publico.

Docente 6:Sim. Fiz um periodo de EJA na graduacdo. [...]Me ensinando que alunos sdo pessoas que
tém informagdes importantes. Nao sdo pessoas sem conhecimento. Que temos que considerar e
respeitar a opinido do aluno. E se ele for de EJA, ele tem muita informacéo bacana que pode ser
convertida em conhecimento. E nos, professores, temos que saber dialogar com isso.

Dessa feita, ressalta-se, como diz Chamon (2011),que € imprescindivel formar o
profissional da educacdo que “entenda a relacdo pedagdgica, ndo como uma relacdo
unidirecional, mas dialdgica, capaz de estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento da
atitude investigativa, do espirito cientifico e do pensamento reflexivo” (CHAMON, 2011, p.
76). Com os relatos dos professores, evidencia-se que a Faculdade de Formacdo de
Professores, da UERJ, em cumprimento dos seus deveres, apesar de ndo oferecer a todos 0s
seus estudantes a disciplina Educagédo de Jovens e Adultos e ndo detalhar as particularidades
dessa modalidade de ensino, a FFP tem trabalhado o tema de forma holistica, oferecendo aos
seus estudantes contribuicdes para que os futuros professores considerem as necessidades
reais de seus alunos ao planejar e executar as suas aulas.

Pelos depoimentos, percebe-se que o0s participantes desta pesquisa tém procurado
conhecer a realidade dos alunos que os cercam. De forma consciente, os docentes de Inglés
entenderam que, com cooperacao, a partir da troca de experiéncias com os colegas, € possivel
construir uma escola para todos.

Por ndo ter muitos espacos na formacéo inicial e sabendo da relevancia da formacéo
continuada, o professor da EJA encontra na propria escola local para desabafar, debater e
socializar as praticas. Principalmente no espaco escolar, nas conversas com 0s gestores, com
os demais professores e com os alunos, que os docentes entendem que € preciso desvincular
as préticas da escola regular e seguir na construcdo de atividades educativas significativas
para os jovens e adultos. Como argumenta Almeida (2016),

[...] o professor tem uma funcdo educativa extremamente importante e desafiadora.
Construir, apoiado, na escola, no projeto politico pedagégico das escolas, nos
documentos oficiais que orientam sobre a pratica pedagdgica na EJA, na sua
experiéncia docente e dos demais colegas e na formagdo continuada, elementos
necessarios para tecer préticas educativas significativas para o curriculo escolar da
escola de jovens e adultos. Pois o professor ndo teve na formag&o inicial nenhum
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aparato tedrico-pratico que o ajude pensar em uma pratica educativa para a EJA
(ALMEIDA, 2016, p.5).

A contribuigdo da Faculdade de Formacdo de Professores para o tema EJA se revela
no incentivo & pesquisa, uma vez que o curso de Letras ndo consegue, em um espaco de
tempo de8 periodos, fazer todos os aprofundamentos nas areas especificas desse campo:
linguas, linguistica, literaturas, educacdo e praticas pedagogicas. Assim, a FFP, ao longo
desses anos de existéncia, tem ensinado os seus alunos a pesquisar, a tomar iniciativas e a
serem protagonistas de suas carreiras.

Os textos de Paulo Freire, que sdo visitados constantemente pelos professores do
Departamento de Educacdo, sdo outra evidéncia de que a FFP tem contribuido para a
formagéo de professores e que os mesmos sejam comprometidos e engajados com 0s sujeitos
da escola e com as particularidades encontradas na EJA. A leitura das obras de Freire traz
subsidios para o trabalho com os adultos trabalhadores, uma vez que, em seus escritos, 0
mestre afirma, e até mesmo incentiva, a opcao pela humanizacdo das pessoas por meio da
cooperagéo entre os seres humanos para que de fato aconteca a emancipacao e a libertagdo do
oprimido frente a opresséo social e econémica. O mestre acredita que a educacdo € uma forma
de intervencdo no mundo e seu ensinamento voltado para a reflexdo dos contextos tem

encontrado, e se ainda ndo é assim, precisa encontrar, eco nas salas de aula de EJA.

3.2 Os processos formativos dos participantes da pesquisa

A formacdo em servico é a engrenagem que impulsiona a concretizagdo de uma escola
para todos e ndo apenas para criancas e adolescentes, ela tambem oxigena as praticas
educativas, trazendo novas reflexdes a partir da leitura de tedricos e da troca de vivéncias.
Conforme Maria Santos (2011, p.151), a formacao em servico “é necessaria a cada professor,
no coletivo da troca interativa de experiéncias”, porque, de fato, a escola do século XXI
precisa estar apta a acolher e saber lidar com as diferencgas etarias e de culturas. Marcelo
(2009) declara que o conhecimento e os alunos sao as matérias-primas com que os professores
trabalham e para “continuar a dar uma resposta adequada ao direito de aprender dos alunos,
teremos de fazer um esforco redobrado para continuar a aprender” (MARCELO, 2009, p.8).
Como o autor mesmo salienta, “o desenvolvimento profissional docente pode ser entendido

como uma atitude permanente de indagacdo, de formulacdo de questdes e procura de
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solucBes” (MARCELO, 2009, p.9). Os processos formativos, portanto, vdo se consolidando a
medida que o professor ganha experiéncia e busca por mais conhecimentos.

Assim, os processos formativos acontecem nao s6 na universidade ou em cursos de
formacéo, pois “o professor é formado por processos sucessivos de reflexdo sobre a acéo.
Essa reflexdo reverte-se em uma agdo renovada pela reflexdo. [...] Professor reflexivo
trabalhando na formacdo de um aluno critico e reflexivo” (CLARETO, 2011, p. 57). Desse
modo, é na acdo pedagogica que se da a reflexdo acerca da incompletude do profissional, e se
desponta na necessidade de aperfeicoamento constante.

Igualmente, Pires, Alves e Gongalves (2016) concordam que é necessario que “0s
docentes atualizem as suas competéncias para desempenharem eficazmente o seu papel ao
longo da vida profissional”(PIRES; ALVES; GONCALVES, 2016, p.60). Essas atualizagdes
podem ocorrer em cursos formais, de forma coletiva (em conversas com outros colegas) ou de
forma individual, na leitura de um livro, na observagéo e posterior reflexdo de uma aula.
Trata-se, portanto, de uma busca incessante por solugdes para facilitar a aprendizagem.

Bognar, Moura e Silva (2015) realgam que a formacdo continuada em servigo
contribui com a acdo educativa para que se construam novas pedagogias e abordagens
apropriadas aos educandos jovens e adultos. Os autores compreendem a educagdo como
pratica para o desenvolvimento da cidadania e salientam que “é imprescindivel que os
professores tenham tempo e as condigdes necessarias para a formagdo continuada proximo de
sua realidade escolar e dos problemas sentidos e vivenciados por eles” (BOGNAR; MOURA,;
SILVA, 2015, p. 15).

O Brasil, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°.
9.394/96), evidencia essa preocupacdo com a atualizacdo constante dos professores e
determina que é de incumbéncia das redes de ensino promover o aperfeicoamento dos seus

profissionais, garantindo-lhes um periodo reservado a estudos.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico: | — ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos; Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim; 11l — piso salarial profissional;
IV — progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho; V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho; VI — condicdes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996).
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Gadotti (2007) lembra que a formacdo em servi¢o é um direito do professor e salienta
que, para que a lei seja cumprida na préatica, é necessario respeitar algumas exigéncias, que o

autor assim classifica:

12 direito a pelo menos 4 horas semanais de estudo com os colegas, ndo s6 com
especialistas de fora, para refletirem sobre a sua propria préatica, dividirem ddvidas e
resultados obtidos; 2° possibilidade de frequentar cursos sequenciais aprofundados
em estudos regulares, sobretudo sobre o ensino das disciplinas ou campos do
conhecimento de cada professor; 3° acesso a bibliografia atualizada; 4° possibilidade
de sistematizar sua experiéncia e escrever sobre ela; 5° possibilidade de participar e
expor sua experiéncia em congressos educacionais; 6° possibilidade de publicar a
experiéncia sistematizada; 7° enfim, ndo so sistematizar e publicar suas reflexdes,
mas também colocar em rede essas reflexdes, o que cada professor, cada professora,
cada escola esta fazendo, por exemplo, através de uma site da secretaria de educagdo
ou da propria escola (GADOTTI, 2007, p. 36-37).

Gadotti (2007) acredita, assim como Freire, que defendia o dialogo critico como
esséncia da educacdo, que a formacdo de professores tem o poder de educar para a
humanidade, cooperacéo, esperanca e possibilidades.

Ciente da lei acima citada (BRASIL,1996), uma das questdes da entrevista, feita aos
participantes desta pesquisa, foi justamente indagar se a rede de ensino a que eles tém
prestado servico oferece curso de atualizacdo voltado para o publico com que eles trabalham.
As Docentes 1, 2 e 5 relataram que fizeram um curso online voltado paras as especificidades

da EJA, porém tiveram experiéncias diferentes, como atestam os fragmentos abaixo.

Docente 1: Sim. A Rede Estadual, online. Era [um curso]especifico para o EJA, com o nome de
EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS mesmo. N&o conclui, pois ndo havia suporte por parte
deles e varias perguntas ficaram sem respostas. Como ndo estava me acrescentando em nada, parei.

Docente 2:Sim, ja ofereceu a formacdo continuada. Foi voltado pra EJA dentro do novo padréo de
médulos que foi adotado pelo Estado do Rio de Janeiro. Na verdade, o material desenvolvido pela
rede estadual de ensino ndo esta dentro da realidade do alunado da EJA. Mas o curso valeu pela
troca de experiéncias com outros colegas e em como adaptar o material para 0s nossos alunos.

Docente 5:Sim. Fiz o curso NEJA (Nova Educacéo de Jovens e Adultos) ofertado para professores que
trabalhavam com o Ensino Médio. Esse curso era voltado para orientacdo dos professores acerca do
novo material que chegaria a escola para ser utilizado com os alunos. Com esse novo sistema, 0
Ensino Médio do Estado do RJ passou a ser oferecido em 4 semestres letivos e a Lingua Inglesa
passou a ser oferecida somente no Gltimo semestre. O curso contribuiu muito para reflexdo sobre
minha pratica, com leitura de textos que apresentaram suporte para melhorar a abordagem de ensino
e propor melhorias ao meu fazer pedagdgico.

N&o se sabe ao certo, 0 motivo pelo qual as docentes pesquisadas tiveram impressoes

diversas sobre 0 mesmo curso online, porém é possivel tirar algumas conclusdes. Como o
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curso foi oferecido para todos os professores da EJA da rede Estadual do Rio de Janeiro, e
pelo fato delas trabalharem em municipios diferentes (Docente 1 — Araruama e Macaé;
Docente 2 — S80 Gongalo e Docente 5 — Niterdi), possivelmente elas tiveram tutores
diferentes e participaram de salas virtuais distintas para troca de experiéncias.

Ao tratar da questdo da formagdo continuada de professores, Moacir Gadotti (2007)
salienta que esta deve desenvolver um padrdo colaborativo e de cooperagdo entre os

professores. O autor ainda destaca que

A formacgdo do profissional da educagdo esta diretamente relacionada com o
enfoque, a perspectiva, a concepcdo mesma que se tem da sua formacdo e de suas
funcgdes atuais. Para nos, a formacdo continuada do professor deve ser concebida
como reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em
novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das Ultimas inovacGes
tecnologicas(GADOTTI, 2007, p.33).

Analisando mais atentamente o fragmento da fala da Docente 2, que diz: O material
desenvolvido pela rede estadual de ensino néo esta dentro da realidade do alunado da EJA,
uma outra questdo vem a tona, que € o livro didatico. Esse assunto é muito discutido entre 0s
linguistas e professores da area e, como observa Patricia Lucas (2016), quem planeja o livro,
na maioria das vezes, esta longe da sala de aula e desconhece a realidade dos estudantes.
Portanto, cabe aos professores incluir os alunos e as suas necessidades e fazer as adaptacoes

necessarias com o material que se esta trabalhando.

Por maior que seja a massificagdo do consumo, por mais que se tente padronizar as
relacbes entre as pessoas — e talvez por uma reacdo natural ao que é impingido —
mais as pessoas, incluindo os aprendizes, sentem-se no direito de exigir um
tratamento personalizado, que leve em consideragdo ndo sé suas necessidades, mas
também seus interesses. O atendimento a esses dois aspectos — necessidades e
interesses — ndo pode ser feito através do uso de materiais que sdo produzidos em
massa; € preciso no minimo uma adaptagdo do material ja existente pelo professor,
embora a melhor solugdo seja produzir o proprio material (LEFFA, 2001, p.13).

De acordo com Lucas (2016), uma das prioridades no planejamento das aulas de
Inglés continua sendo os estudantes e seus interesses. Nesse viés, concordamos com Leffa
(2001), é importante que o material de ensino seja desenvolvido ou adaptado de acordo com
as necessidades do grupo de alunos.

Para tanto, faz-se necessario que o professor invista em sua formacgdo, seja
participando de eventos, congressos, seja compartilhando experiéncias de sala de aula e

conhecimentos. O fato € que a formacdo docente, além de necessaria, precisa priorizar a
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reflexdo critica sobre a pratica. A participagdo em cursos de atualizacdo tem sido comum
entre os demais participantes desta pesquisa, eles também relataram que ja se envolveram em

cursos voltados para o publico da EJA.

Docente 3: Sim! Mais recentemente fiz um minicurso na Secretaria de Educacdo de SG voltado para
os professores da EJA. Participei também de um curso sobre EJA profissionalizante.

Docente 4:Sim.Jéa fiz alguns cursos de capacitacdo para o uso de um material especifico, tecnologias,
novas praticas pedagogicas e topicos ligados a psicologia e motivacao.

Docente 6: JA. [...]A rede ofereceu no sentido de anunciar. Ndo custear.

Assim, percebe-se, com as falas dos professores, ao se engajarem em cursos de
atualizacdo, o alto nivel de comprometimento que todos os participantes desta pesquisa tém
com assuas carreiras e principalmente com o publico com que vém trabalhando. Ao tratar do
tema formac&o de professores, Figueiredo (2011) evidencia que “é neste lugar que o professor
avanca no modo de produzir a sua agdo e assim, vai transformando a sua pratica” (p.144). A
autora ainda salienta que os cursos de formacdo docente precisam considerar as
singularidades, as praticas, 0s contextos e a historia de vida de cada profissional para que eles
possam refletir sobre as competéncias necessarias para uma atuacdo pedagdgica mais
acolhedora.

Quando questionados se procuram participar de cursos de atualizacdo por conta
propria, todos os participantes responderam positivamente. Destaca-se a fala da Docente 3,
formada no ano de 2010 e que trabalha no municipio de Sdo Goncalo. De tdo engajada com
seus processos formativos, listou, durante a entrevista, alguns dos cursos que fez nos ultimos

anos.

Docente 3: Curso de revitalizacdo dos professores de Lingua Inglesa do EF do RJ (fiz esse varias
vezes); Treinamento em Metodologia e Técnicas para o Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
para o Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental IlI; Curso de Aprender a Aprender:
ContribuicBes da Teoria Social Cognitiva para Pratica Pedagogica; Espaco da Universidade na
Sociedade.; Préticas Pedag6gicas na Diversidade; Encontro de Experimentacdo do projeto Oi
Kabum! Imagine-se reunindo memérias. Fiz muitos cursos... Esta faltando muito.

A participacdo em cursos de atualizagdo proporciona encontros com outras realidades
e contextos, descobertas de novas abordagens e ambientes de cooperacdo, de reflexdo e de
novos conhecimentos. A necessidade da formacdo em servico é confirmada por varios
tedricos (NOVOA (1992);PERRENOUD (2002);GADOTTI (2007);MARCELO (2009)),
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porém, para que ela seja efetiva, precisa construir no ideéario dos professores “novas
pedagogias e métodos de trabalho apropriados aos educandos. Este é um desafio colocado ao
docente que precisa lidar com a diversidade existente nessa modalidade” (BOGNAR;
MOURA; SILVA, 2015, p. 2).

Ao investigarmos se 0s cursos de atualizacdo (seja com o tema EJA ou néo) foram
significativos para o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos, os participantes da
pesquisa concordaram que o tempo separado para reflexdo trouxe renovo e muito

aprendizado.

Docente 3:Sim. Participar desses cursos permitiu ampliar conhecimentos na area e estar em contato
com outros profissionais (ndo apenas da EJA), compartilhando experiéncias e agregando valores e
novas aprendizagens.

Docente 4:Sim. Mesmo que ndo tenha sido especifico a EJA, aprender ou debater novas préaticas em
educacdo sempre me leva a reflexdo do meu proprio trabalho, a realidade e necessidades dos meus
alunos e o que eu consigo fazer naquele espaco fisico.

Docente 5:Com certeza, pois ler artigos de especialistas da EJA, entre outros autores de educacéo,
permitiu-me um novo olhar sobre esse publico. Além disso, fez-me repensar as aulas e considerar o0s
alunos e sua bagagem, além de suas expectativas, para escolha de conteidos a serem abordados.

Docente 6:Sim. Foi. Porque os prismas da educacao que se aprende nunca sdo descartéveis. Tudo se
reaproveita. Embora o foco do curso que fiz tenha sido no ensino fundamental regular, muita coisa
deu pra aproveitar pro EJA. A forma das aulas praticas, métodos de ensino e mais coisas.

Novoa (1992) acredita que o momento de dialogo entre os professores consolida
saberes, cria redes de trabalho e é um fator primordial de socializagdo profissional. Assim a
formacdo em servico tende a apresentar novidade de modos de trabalho pedagdgico que
levam a reflexdo critica para novas praticas educativas.

Nessa direcdo, sobre a importancia da formacéo dos professores da EJA, Tania Moura
(2009) reforca que escolarizar jovens e adultos ndo é apenas ter como apoio uma analise
critica da realidade social, vai mais além, é preocupar-se com a ressocializagdo do
trabalhador, levando-o a desvelar a realidade a ponto de encontrar solugbes para o0s

problemas; para tal é imprescindivel ter profissionais em permanente formacao.

Entende-se que as politicas e a¢cdes governamentais deveriam garantir a formacéo
bésica e continuada de educadores de jovens e adultos. Os curriculos dos cursos
Normais e das Licenciaturas precisam contemplar a formacdo especifica desses
profissionais de forma que eles tenham acesso a saberes gerais e especificos numa
relagdo teoria-pratica que dé conta das peculiaridades socioculturais e pedagdgicas
dos jovens e adultos trabalhadores (MOURA, T., 2009, p. 64).
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Temos vivido na era da informagéo, o conhecimento se altera de forma veloz, assim
como a forma de aprender e ensinar. Desse modo, optar por ser professor e continuar a trilhar
a carreira docente é fazer a opgdo pelo aprendizado constante, aprender novas formas de
ensinar e ensinar os alunos a aprender, a pesquisar e a compartilhar saberes. Como destaca
Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional dos professores é um processo individual e
coletivo que acontece principalmente na escola e que traz contribuicbes para “o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de experiéncias de indole
diferente, tanto formais como informais” (MARCELO, 2009, p. 7).

Os processos formativos dos participantes desta pesquisa revelam a preocupacdo dos
mesmos com a melhoria de sua pratica pedagdgica e nos faz concordar com o0s escritos de
Freire (1996) quando diz que n6s somos inacabados e precisamos tecer redes de influéncias
para construir praticas significativas.

E possivel afirmar, portanto, que a formagdo inicial proporcionou subsidios para o
trabalho com a matéria-prima da EJA, que séo os alunos. Entretanto, a inser¢do na pratica de
ensino com os jovens e adultos, o processo colaborativo com 0s outros professores e 0s cursos
de atualizacdo de que os docentes participaram sdo os ingredientes que, de fato,

proporcionaram reflexdo e aprimoramento no ato de ensinar para esse publico.

3.3 Os desafios de ensinar inglés na educacéo de jovens e adultos

Ensinar uma Lingua Estrangeira é uma atividade desafiadora na maioria dos contextos
educacionais. Lecionar Lingua Inglesa em escolas publicas ndo é diferente, primeiro por
estarmos distantes geograficamente dos paises cujos povos séo falantes do Inglés e, também,
pelo motivo de muitos professores da rede publica se depararem, na maioria das vezes, com
turmas lotadas, alunos com pouco interesse em aprender formalmente uma nova lingua e
poucos recursos para motiva-los.

Em muitos contextos da escola publica, os recursos didaticos se resumem a quadro
(negro ou branco); giz ou piloto; cota para copias (de textos, exercicios e provas) e, em alguns
contextos, o livro didatico. Porém, os desafios do ensino de Lingua Inglesa na Educacgéo de
Jovens e Adultos véo para além dos poucos recursos em sala de aula, como destaca a Docente
1.
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Docente 1: Creio que os mais pertinentes sejam a dificuldade com o Portugués, o que faz que
tenhamos problemas ao mencionar, por exemplo a palavra verbo e os alunos ndo saberem nem em
portugués o que significa. E a "discrimina¢ao™ com a lingua, que sempre resulta em perguntas como:
"No Brasil se fala portugués, por que eu tenho que aprender inglés?"

Os diferentes niveis de dominio da propria lingua materna encontrados na sala de aula
da EJA passam a ser obstaculos para a engrenagem do ensino do Inglés. A diversidade etéria,
os diferentes niveis linguisticos dos alunos de uma mesma turma, o discurso de que o Inglés e
dificil, de que nao sabem sequer falar Portugués direito, sdo argumentos corriqueiros entre 0s
alunos dessa modalidade. Acusar os colegas docentes das séries iniciais por ndo terem
cumprido com o curriculo ndo faz sentido na EJA e sequer resolve o problema do
desnivelamento linguistico da turma. Assim, encontrar culpados € indtil, o melhor que se tem
a fazer € encarar o desafio, trabalhar em conjunto com outros colegas e conscientizar 0s

alunos, como relata a Docente 1.

Docente 1: Com relacédo a dificuldade do portugués, tento sempre trabalhar em parceria com o/a
professor(a) de portugués da turma. Tem dado bons resultados. Relacionado a discriminacao por
parte dos alunos, sempre tento trazer para 0 nosso cotidiano da cidade que é na regido dos Lagos
(Araruama), onde se encontram alguns estrangeiros e focando no mercado de trabalho que,
geralmente, muitos buscam empregos em Macaé.

Tecchio e Bittencourt (2011) apontam a legitimidade de ensinar uma lingua
estrangeira por meio da comparacdo com a lingua materna e salientam que essa estratégia €
uma solucéo para sanar dificuldades com o aprendizado da nova lingua. Segundo as autoras, 0
uso da traducdo é uma ferramenta didatica para se desenvolver em habilidades linguisticas
tanto da lingua estrangeira quanto da lingua materna.

Na aprendizagem de uma lingua estrangeira, faz-se de forma automatica, espontanea
e inconsciente, um exercicio de contraste com a lingua materna, que consiste em
comparar elementos lexicais ou estruturas sintaticas para melhor compreender a
lingua estrangeira (TECCHIO; BITTENCOURT, 2011, p. 163).

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos vivem experiéncias no trabalho, na
familia, na vizinhanca e nos demais espacos que frequentam, eles tém muito a compartilhar,
seus processos formativos ndo cessaram no tempo longe da escola. Entretanto, por conta da
maioria dos alunos da EJA ter ficado bastante tempo sem frequentar a escola e, portanto, sem
sistematizar o conhecimento, alguns encontram dificuldade em acompanhar o contetdo. A
fala da Docente 1 expressa uma reclamacao corriqueira entre os professores de Inglés. Tal

dificuldade com a lingua materna é apontada também pela Docente 5.
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Docente 5: Os principais desafios sdo: lidar com um puablico de diferentes idades em um mesmo
ambiente; chegar a escola e encontrar alunos cansados devido ao dia de trabalho; lidar com
estudantes que estdo em diferentes niveis da Lingua Inglesa; lidar com o desinteresse pelo estudo da
Lingua Inglesa de ALGUNS alunos("Eu néo sei Portugués, para que vou ter que aprender Inglés?").

Outro item importante destacado pela Docente 5 € o0 estado de extremo cansa¢o do
aluno da EJA, que chega a escola apo6s um dia fatigante de trabalho. Os Docentes2 e 6, de
igual modo, destacaram que seus alunos apresentam a mesma caracteristica e que motiva-los

com aulas dinamicas € o principal desafio.

Docente 2: Eu tenho o aluno que trabalha o dia inteiro e vai direto pra escola, chega cansadissimo e
se a aula ndo for dindmica ele dorme ou ndo consegue assimilar mais nada.

Tenho aquele aluno que parou de estudar na adolescéncia e ficou 25 anos sem estudar.

Tenho alunos que nunca estudaram Inglés na vida, e chegam no ultimo periodo recebem a noticia que
tem Inglés quase morrem do coracao.

Docente 6: Algumas turmas eram agitadas. E por isso também dificuldade de disciplina. Mas a
dificuldade de assimilacdo da matéria também me acompanhava. Algumas turmas, apesar de
interessadas, tinham dificuldade de aprendizado. Entdo a cobranca em avaliacfes e critérios acaba
sendo menor. O aluno do EJA geralmente ndo tem um aparato emocional fécil de ser vencido. Ele ndo
tem mais, geralmente, 16 anos. Ele trabalha, tem familia, preocupacGes, problemas diarios. Além
disso, ele estuda. Toda a carga emocional de dificuldade e problemas de vida ele traz pra sala de aula
e isso o atrapalha na assimilacéo do contetdo. Sem contar que o cansaco fisico também o prejudica.
Estudar & noite depois de acordar as 4 da manhd pra trabalhar. Enfim...

De modo geral, os depoimentos dos participantes desta pesquisa se reforcam e se
complementam. A fala da Docente 3 passa a ser eco e resume as principais dificuldades
encontradas em sala de aula de Inglés das escolas publicas do estado do Rio de Janeiro: carga
horéria abreviada, falta de recursos e cobranca pelo cumprimento do curriculo pré-

estabelecido.

Docente 3: Os principais desafios sdo uma carga horaria muito curta (dois tempos de aula de 40
minutos e, muitas vezes, esses tempos ndo sdo seguidos), alunos desestimulados que acreditam que ja
passaram da idade para aprender Inglés e que ndo vao precisar desse idioma para vida; curriculo
desatualizado e hermético e falta de recurso e estrutura escolar da rede publica.

A Docente 4 aponta como desafio principal no ensino de Inglés para o publico da EJA,
“tornar significativa a aprendizagem de uma lingua estrangeira na realidade deles”. Ela
continua sua fala descrevendo como faz para motiva-los no estudo da lingua.

Docente 4:Trabalho a leitura em inglés como algo essencial para o mercado de trabalho, utilizacao
de ferramentas tecnoldgicas e como apoio ao ensino da lingua portuguesa. Desenvolver habilidades
em leitura com consciéncia linguistica e critica. E quando estudamos novas culturas, podemos
perceber e valorizar a nossa.
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Fogaca e Gimenez (2007) sinalizaram h& uma década que esta tem sido uma tendéncia
do ensino de linguas estrangeiras, ou seja, desenvolver consciéncia critica nos alunos de modo
a promover participacdo social e politica por meio de textos que tragam reflexdes sobre o que
é relevante na sociedade para, assim, desconstruir discursos hegemaonicos.

E nesse viés, Figueiredo (2011) aponta que no cotidiano da escola uma das
competéncias do professor é ser o0 mediador da sala de aula, principalmente ao “organizar as
situacOes de aprendizagem considerando a diversidade de seus alunos” (FIGUEIREDO, 2011,
p.141). Assim, é possivel afirmar que a docéncia é uma profissdo singular, permeada de uma
sequéncia de eventos inéditos, tais como: alunos com perspectivas diferentes em cada turma,
recursos variados ou a falta deles (dependendo do contexto) e professores que seguem o
curriculo hermético ou o tornam flexivel para atender as necessidades dos estudantes.

E consenso entre os professores que, apesar de os conteddos serem 0s mesmos,
nenhuma aula se repete exatamente da mesma maneira, ainda que em turmas com 0 mesmo
ano de escolaridade, deixando evidente que ndo h& formula que defina uma boa aula. Uma
pratica bem sucedida € realizada por fatores como: professor com conhecimento sobre a
matéria que ensina, contextualizacdo do conteddo com a realidade do aluno, estudantes
conscientizados sobre a importancia de se aprender uma nova lingua e recursos didaticos
apropriados, como equipamentos de som, video, copias de textos e exercicios, etc.

Para facilitar o aprendizado dos alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos, sugere-se
que as aulas sejam préximas da realidade dos alunos, para que eles possam compreender
melhor a sociedade de que fazem parte. Assim, ressalta-se o que diz Mulik (2011), “talvez as
dificuldades que os professores encontram sejam amenizadas quando o aluno percebe que o
que é ensinado nas aulas estd em consonancia com o que ele vive” (MULIK, 2011, p. 5200).

Portanto, os desafios de ensinar Inglés em turmas da EJA, relatados anteriormente,
apontam para 0 aprimoramento constante da pratica a partir da escuta dos alunos, da
colaboracdo entre os docentes da escola, da reflexdo continua e da selegdo de recursos que
atendam as necessidades de cada turma.

3.4 Algumas conclusdes

Esta pesquisa esteve o tempo todo na fronteira entre a Universidade e a Escola Basica

e teve a pretensdo de ser ponte para novas reflexdes e acbes que se fazem imperativas para
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que se cumpra 0 que esta previsto no artigo 205 da Constituicdo Brasileira: educacdo para
todos (BRASIL, 1988). Os participantes foram ouvidos, os temas foram discutidos e, a partir
de agora, pretende-se responder as questdes que originaram este trabalho investigativo.

Uma das conclusBes a que se chega com esta pesquisa é que o tema Educacdo de
Jovens e Adultos poderia ser assunto muito mais aprofundado no curso de Letras e nas demais
licenciaturas. Como vimos, a EJA tem um publico que se diferencia de alunos do Ensino
Regular que, por vezes, ficaram um tempo longe da escola, por questdes sociais e
econémicas. A universidade, entdo, como formadora de profissionais da educacdo, precisa
levar em conta todas as etapas e modalidades de ensino, inclusive a EJA.

Por enquanto, somente o curso de Pedagogia da FFP/UERJ oferece dois periodos
obrigatdrios da disciplina Educacao de Jovens e Adultos. Porem, diante da dificuldade que os
egressos, professores de Inglés da EJA, relataram nesta pesquisa, por conta das ddvidas
iniciais de como trabalhar com o publico dessa modalidade, é urgente que a faculdade comece
a repensar os curriculos das licenciaturas (ndo s6 o de Letras) e insira o tema EJA nos
componentes curriculares e amplie a oferta da disciplina eletiva EJA aos licenciandos. Assim,
os futuros professores poderdo ter nocdo dos dilemas da sala de aula da EJA, das leis que
regem essa modalidade, de como é o publico e as possiveis formas de abordagens para que o
ensino seja significativo para essas turmas de jovens, adultos e idosos reunidos em uma Unica
sala de aula.

Diante disso, embora a Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ venha
cumprindo com o seu papel de apresentar as modalidades de ensino e de proporcionar
subsidios para o trabalho com os adultos ao indicar a leitura de obras de Paulo Freire, ela tem
um grande desafio pela frente que é o decompor o curriculo de modo a oferecer contetudos
que apresentem aos licenciandos as particularidades da EJA.

Dessa forma, para que a faculdade tenha condi¢des de desenvolver um trabalho efetivo
na formacdo de professores para a Educagdo de Jovens e Adultos, é imprescindivel que os
professores das licenciaturas busquem capacitagdo nessa &rea. Porém, no Rio de Janeiro, sdo
poucas as universidades que oferecem a disciplina “Educacao de Jovens e Adultos” em nivel
de Pos-Graduacdo. Destacamos a Universidade Federal Fluminense, que tem oferecido essa
disciplina aos mestrandos e doutorandos, porém ela ndo é oferecida com regularidade e, com
iss0, sdo poucos os profissionais capacitados que vém sendo formados para trabalhar o tema
EJA, nas faculdades publicas e privadas.

Luce (2017), entrevistada por Fernanda B. de Andrade, lembra que a formacao inicial

esta intrinsecamente ligada a formacdo continuada, de forma que para promover a articulagdo
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da Escola Basica com a Universidade € necessaria uma reorganizagdo no trabalho com as
licenciaturas para uma atuacdo efetiva junto as escolas.

Entdo, ja que a FFP/UERJ oferece a disciplina EJA somente como eletiva para os
alunos do curso de Letras-Portugués/Inglés e visto que o nimero de vagas dessa disciplina é
insuficiente para atender a todos os licenciandos da faculdade, uma solucdo para resolver a
lacuna da caréncia de estudos com esse tema € a universidade trabalhar em parceria com as
escolas que oferecem a Educacgédo de Jovens e Adultos por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esse Programa é bastante disseminado nas escolas
de Educacdo Basica, desde o ano de 2007, onde os alunos de licenciaturas, bolsistas,
orientados pelos seus respectivos formadores, fazem parcerias com o0s professores da escola e
atuam nas turmas em praticas pedagdgicas, diminuindo, assim, a distancia entre a
Universidade e a Escola Basica. Couto, Zanata e Marques (2015) relataram no V Seminério

Nacional de Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos, em Campinas, Sdo Paulo, que

O PIBID apresenta-se como fator importante de contribui¢es para a formacéo de
futuros profissionais da docéncia, buscando, junto aos supervisores que integram o
citado programa, o desenvolvimento de competéncias na associacéo da teoria com a
pratica, de modo concreto, possibilitando aos docentes em formacao defrontar-se
com a realidade e os desafios inerentes ao meio educacional (COUTO; ZANATA;
MARQUES, 2015, p.2).

Dessa feita, o investimento mais efetivo do PIBID em colégios que oferecem a
Educacédo de Jovens e Adultos facilitaria muito o acesso dos formadores e dos licenciandos a
EJA e os ganhos com o conhecimento compartilhado, tanto dos formadores quanto dos
futuros e atuais professores de Inglés, se multiplicariam por meio de mais pesquisas, mais
praticas educativas e, portanto, trocas de saberes.

Thais Cons (2015),bolsista do PIBID, estudante da Universidade Federal do Parand,
relatou sua experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos ao oferecer oficinas de ensino de
Lingua Inglesa com base no Letramento Critico (LC).Seu relato de experiéncia para o “Dossié
Especial: experiéncias do PIBID na formacdo inicial e continuada de professores de linguas
estrangeiras ”comprova que esse programa tem proporcionado contribuicdes efetivas para os
processos formativos dos licenciandos. Logo em seguida é possivel ler suas impressées como

bolsista.

Acredito que o PIBID da ao licenciando bolsista de iniciacdo a docéncia uma
oportunidade Unica de formagdo docente: além de criar meios para que trabalhemos
com diferentes publicos e idades dentro da Educacdo Basica, o PIBID permite
colocar nossas propostas, Unicas e particulares, em pratica, e depois nos da também
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a reflexdo sobre elas e sobre nossa propria trajetdria. A partir deste estudo e de todas
as observagdes, tive o privilégio de refletir sobre minhas agbes no espago escolar e,
assim como me propus com o LC no projeto, desconstrui certos pressupostos que
havia formado sobre a EJA (CONS, 2015, p.136).

Como argumenta Almeida (2016), os professores da EJA precisam de uma politica
publica de formacdo para essa modalidade de ensino, dada a urgéncia do tema. J& que nédo
existe uma diretriz que contemple a disciplina EJA, como obrigatoria na graduacédo, em todos
os cursos de licenciaturas, pode-se atender a essa necessidade imediata por meio do
“desenvolvimento de projetos de extensdo nesse campo de atuacdo, criando-se condicOes
para que esses educadores tenham a formagdo continuada em seus locais de trabalho,
integrando teoria e pratica” (ALMEIDA, 2016, p.14). Uma forma dessa pratica acontecer €
realizar mais programas como o PIBID nas escolas que oferecem a EJA.

Outra conclusé@o que podemos tirar apds ler os relatos dos professores, e que responde
a segunda questao desta pesquisa - como esses professores de Inglés percebem seus processos
formativos? - é que a educacdo formal (graduacdo, cursos de extensdo, especializacdo,
mestrado, doutorado) ndo consegue abranger todas as peculiaridades que a escola apresenta
hoje. A formacdo do professor € realmente um processo, seu ponto de partida sdo as
lembrangas do tempo da escola, quando se foi estudante da Educacdo Baésica; logo depois,
toma forma quando se escolhe fazer um curso de licenciatura e, em certa medida, 0s processos
formativos dos professores perduram até a aposentadoria. Laura Miccoli (2016) lembra que a

participacdo em cursos de atualizacdo ndo basta para melhorar o ensino e a aprendizagem.

Um bom professor se faz na préatica, pois formacdo alguma o prepara para a
imprevisibilidade da sala de aula. Melhorar ndo significa, apenas, fazer cursos. Pode,
num primeiro passo, ser resultado de conversas com colegas sobre como obter um
melhor desempenho. Refletir, pensar novas possibilidades de acdo, testa-las e avaliar
resultados para compreender melhor a aprendizagem dos alunos (MICCOLLI, 2016,
p. 36).

E notdrio que o professor esta sempre em formagao, independente dos cursos de que
participa, ele, de certa forma, estd envolvido em processo de formacdo quando planeja,
quando avalia, quando se retne com a equipe pedagogica, quando escuta as necessidades dos
alunos e quando volta para casa refletindo nos pontos positivos e negativos da aula que
acabou de ser ministrada.

Foi possivel notar com os relatos dos participantes desta pesquisa que eles percebem
que a formacéo é continua e que esta extrapola a educacao formal. Além da participacdo em

cursos de atualizacdo, seus processos formativos acontecem na troca de experiéncias com 0s
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colegas, nas conversas com 0s seus alunos e na busca por um ensino emancipatorio e
significativo.

A terceira questdo investigativa esta relacionada aos desafios educacionais enfrentados
pelos professores de Inglés da EJA, egressos da FFP/UERJ. Foi possivel perceber que, entre
os dilemas da sala de aula, o que tem sido mais desafiador é o de conscientizar o aluno
trabalhador sobre a importancia de estudar uma lingua estrangeira. O cansaco fisico e mental
dos alunos, o pouco tempo reservado para o estudo da lingua na grade curricular e 0s poucos
recursos encontrados nas escolas sdo também barreiras apontadas pelos professores,
participantes desta pesquisa, para um ensino mais efetivo e significativo da Lingua Inglesa.

O professor de Inglés da EJA, assim como os professores das outras disciplinas, tem
um compromisso social de vincular os conteudos a realidade do aluno. A docéncia nessa
modalidade tem a funcdo de fazer os estudantes perceberem e compreenderem o outro, as
outras visdes de mundo e as outras culturas a fim de construir neles autoconfianga para tentar
mudar sua prépria realidade. Nesse contexto, o professor € um mediador diante das questfes
que surgem em sala, de modo a proporcionar ao aluno da EJA a percepcao de que ele precisa
ser ativo na sociedade como cidaddo consciente, como protagonista da sua propria historia.

Convém lembrar que cada escola tem uma realidade, cada professor é Unico e cada
aluno tem suas necessidades especificas. Do mesmo modo que os processos formativos dos
professores sdo inconclusos e inacabados, assim € a pesquisa com professores da Educacao de
Jovens e Adultos. Logo, urge pensar, pesquisar, debater e, principalmente, inserir esse campo
de pesquisa como pauta das reunides em que serdo reformuladas as proximas diretrizes
curriculares para a formacdo de professores em nivel superior, dada a relevancia dessa
modalidade de ensino e, especialmente, por se tratar de seres humanos - jovens e adultos —
cidaddos que tém o direito garantido por lei a educacdo gratuita e de qualidade (BRASIL,
1988).

Por fim, é oportuno sublinhar que todos ganham com as pesquisas no campo da
Educacgdo de Jovens e Adultos, pois elas representam uma possibilidade de auxilio tanto par
aos formadores quanto para os (futuros) professores da EJA. Investigaches nesse campo
fornecem importantes subsidios que tendem a contribuir para o aprimoramento do ensino para
esse publico e para o avango dos debates sobre a formagdo de professores para essa

modalidade de ensino, diminuindo, assim, as lacunas entre a Universidade e a Escola Basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mudar é dificil, mas é possivel.

Paulo Freire

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Basica que
recebe adolescentes com mais de 15 anos, jovens, adultos e idosos que voltam a escola para
obter certificacdo do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Medio. Esse publico merece
atencdo especial dos professores, pois a sala de aula da EJA relne diversos “mundos” etérios,
de culturas e de experiéncias.

Essa diversidade marcante na EJA é um elemento que pode trazer grandes desafios
para o professor, uma vez que ha mesma turma ha pessoas que estdo distantes da escola ha 20
anos ou mais e outros ha apenas 2 anos, por exemplo. Porém a marca da diferenca pode ser
aproveitada pelo professor de maneira positiva para 0 bem comum da turma, por meio do
dialogo, da troca de experiéncias e de vivéncias. Nesse Vviés, a EJA caracteriza-se pelo ensino
pautado na bagagem cultural dos alunos que a compdem, pela leitura da realidade e pela
transformacéo social por meio do acolhimento e da conscientizacao.

A Educacdo de Jovens e Adultos precisa acolher esse publico principalmente para
aumentar sua autoestima e ensinar os alunos a enxergar-se e a olhar com empatia a forma
diferente de viver do outro e compreender que a solidariedade presente no dialogo € benéfica
para o crescimento e fortalecimento de toda a comunidade escolar.

Outro desafio para quem trabalha com a EJA é o da conscientiza¢do do seu pubico,
porém conscientizar os alunos ndo é tarefa facil, pois muitos trazem consigo uma carga
negativa fruto da excluséo social e se sentem incapazes de mudar a prépria realidade. Assim,
a partir dessa conscientizacdo, as aulas da EJA tém por objetivos despertar nos alunos a
habilidade de sonhar e motiva-los quanto a possibilidade de realizar os sonhos a fim de
melhorar o0 seu proprio contexto.

Assim, o ensino de uma lingua estrangeira na Educacdo de Jovens e Adultos encontra
conexdo e sentido, pois a compreensdo do outro, que é diferente, sua forma de viver e de se
expressar fica latente quando se aprende uma nova lingua e, por conseguinte, uma nova
cultura. E, pois, na comparacio das linguas, materna e estrangeira, que aparecem as

diferencas, semelhancas e que o Inglés comeca a fazer sentido para os alunos da EJA.
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O ensino da Lingua Inglesa nessa modalidade também precisa abranger as marcas de
acolhimento e de conscientiza¢do. Por meio do didlogo, o professor entra no universo do
aluno e procura extrair da bagagem cultural da turma o conhecimento de Inglés que eles ja
possuem para assim sistematiza-lo e conecta-lo aos conteudos presentes no curriculo. O
aprendizado de uma nova lingua, entdo, precisa ser contextualizado para que o aluno “leia” o
mundo ao redor com mais esperanga e perspectiva de interagdo com outras culturas, seja na
internet, seja no trabalho ou em outros contextos. Dessa forma, o objetivo principal do
ensino de Inglés na EJA é relacionar, de forma comprometida, as praticas sociais com 0s
contetidos do curriculo para a promogdo de transformacdes individuais e coletivas.

Esta pesquisa qualitativa deixou clara a urgéncia da insercdo do tema Educacdo de
Jovens e Adultos nos cursos de formacdo de professores, ao evidenciar 0S pProcessos
formativos de seis egressos do curso de Letras-Portugués/inglés, da FFP/UERJ, e seus
desafios no trabalho com essa modalidade. Assim, diante da importancia de se levar em
consideracdo as peculiaridades dos sujeitos da EJA, suas diferencas etarias e de culturas e,
principalmente, a bagagem cultural que esses alunos carregam, evidenciou-se, com as
dificuldades iniciais que os participantes desta pesquisa relataram ao trabalhar com a EJA,
que é indispensavel que o educador tenha ciéncia de como €é o trabalho com pessoas jovens e
adultas antes de assumir turmas dessa modalidade.

Nessa perspectiva, foi feita uma analise documental da grade curricular oferecida aos
estudantes de Letras-Inglés, da FFP/UERJ, assim como das ementas das disciplinas que
continham em seu interior o tema EJA. Logo apds, foi enviado um questionario para delinear
os perfis profissionais e académicos dos participantes desta pesquisa e entrevistas, com hora
marcada, foram feitas para responder as questfes desta pesquisa. Cabe relembrar que, pautado
nos estudos de Nicolaci-da-Costa; Romao-Dias e Di Luccio (2009),a internet foi utilizada
como meio de comunicacéo efetivo para o desenvolvimento desta pesquisa — envio do TCLE
e do questionério e para a realizagéo das entrevistas.

E importante rememorar a dificuldade em se conseguir participantes para esta
pesquisa, uma vez que esta tinha como recorte trés caracteristicas: 1.egressos do curso de
Letras, da FFP/UERJ; 2.professores de Inglés e 3.regentes em turmas da Educacdo de Jovens
e Adultos. Porém, ap6s meses de busca por meio de contatos pessoais e pela internet, chegou-
se ao numero de seis professores que se adequavam as caracteristicas acima delimitadas.

Com os dados em maos - ementas, respostas dos questionarios e relatos dos
professores - passou-se a fase da andlise feita com base na metodologia da tematizacéo,

proposta por Fontoura (2011). Os temas foram discutidos e os dados foram analisados em
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secBes no terceiro capitulo e tiveram como objetivo principal responder as questdes desta
pesquisa.

A primeira questdo — de que maneira a FFP formou os professores de Inglés para
trabalhar com o pablico da Educacéo de Jovens e Adultos?— foi respondida na se¢édo 3.1 que
versava sobre as contribui¢cdes da faculdade com o tema EJA. As ementas das disciplinas
analisadas e os relatos dos participantes desta pesquisa demonstraram que a Faculdade de
Formacdo de Professores da UERJ tem discutido com seus alunos, de modo geral, o tema
Educacdo de Jovens e Adultos. Seus professores, principalmente os que lecionam as
disciplinas da &rea de Educacdo, trabalham os textos de Paulo Freire e o seu trabalho
primoroso com a alfabetizacdo dos adultos e as peculiaridades de abordagem de ensino para
esse publico. Tais leituras, com certeza, sdo contribuicdes valiosissimas para aqueles que véo
lidar com turmas da EJA, que tém um publico diverso em faixas etarias. O trabalho feito com
os formandos na disciplina “Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 111" é outra evidéncia
de que a FFP tem se preocupado, mesmo que de forma ainda ndo tdo consistente, coma
formacéo de professores para trabalhar com turmas compostas por pessoas jovens e adultas.

A segunda questdo — como esses professores percebem seus processos formativos? —
foi comentada na sec¢do 3.2 que traz o perfil académico dos participantes desta pesquisa e
ressalta a importancia do desenvolvimento profissional por meio da educacdo formal - cursos
de atualizagdo - e da educacdo informal - troca de experiéncias com os colegas, didlogo
empatico com os alunos e a reflexdo constante da préatica educativa. Cabe lembrar que, de
acordo com Freire, a formacdo de professores é uma atividade inconclusa, uma vez que
enquanto houver alunos buscando conhecimento, haverd educadores em processo de
formacao, seja em cursos de atualizacdo, seja no envolvimento em didlogos com os estudantes
e demais colegas, refletindo continuamente sobre a pratica-teoria-préatica.

A Ultima questdo desta pesquisa - quais 0s desafios que esses professores enfrentam
com o trabalho na EJA? - evidenciou a necessidade de um trabalho comparativo entre as
linguas materna e estrangeira. Mostrou também que as aulas de Inglés precisam ser
significativas e contextualizadas, partindo da bagagem cultural do aluno e avancando para 0s
conteudos do curriculo que precisa ser flexivel, de forma a atender as necessidades da turma.

Esta pesquisa também mostrou que os professores trabalham em duas escolas ou mais
e que alguns tém uma carga horaria elevada de trabalho, fatos esses que tendem a diminuir o
tempo disponivel para a participagdo em cursos de atualizacdo e para conversas formais e
informais com os colegas da mesma escola, gerando, com isso, pouco tempo para a reflexéo

sobre a pratica.
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Outra evidéncia importante sobre alguns participantes desta pesquisa é que a escolha
pelo curso de Letras ndo estava necessariamente relacionada a opgdo pela profissdo docente.
Este fato, provavelmente se deu por conta da desvalorizacao social e econémica da carreira do
magisterio. Porém, apds o contato com as disciplinas de Educacdo e com os alunos,
perceberam que haviam escolhido a profisséo certa.

Todos os participantes desta pesquisa iniciaram suas carreiras no Ensino Regular ou
em cursos de idiomas e suas inser¢des na Educacdo de Jovens e Adultos se deu por razGes
outras diferentes do desejo de atuar nessa modalidade de ensino. Tal fato demonstra a falta de
critério dos sistemas educacionais para o encaminhamento desses professores para a atuagdo
na EJA ou, talvez, as redes de ensino oferecam essas turmas para os professores, pois partem
do pressuposto que as particularidades dessa modalidade sejam discutidas na graduacao.

Os relatos evidenciaram que, para além dos cursos oferecidos pelos sistemas de ensino
ou dos cursos que eles mesmos procuram fazer por conta prépria, os professores desta
pesquisa percebem que seus processos formativos acontecem principalmente na troca de
experiéncias com os demais colegas e na audi¢do empaética de seus alunos. Igualmente, esta
pesquisa evidenciou que, pela deficiéncia do estudo do tema na graduacéo, estes professores
aprenderam a trabalhar com os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos na pratica. Além
disso, os professores relataram que a participagdo em cursos, sejam eles sobre a EJA ou néo,
contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento de aulas com mais sentido para os
alunos.

E notéria a necessidade pela busca de novos saberes ao longo da carreira docente. Foi
observado nos relatos que a formacdo do professor se da por meio da devida conciliagdo da
pratica-teoria-pratica e também da reflex&o sobre a pratica, fruto das discussdes coletivas com
0s pares e com 0s alunos em um processo incessante que leva a melhoria do fazer pedagdgico.

As contribuicbes desta pesquisa estdo principalmente em reiterar a necessidade da
formacgéo de docentes para a Educagdo de Jovens e Adultos na graduacdo e de fomentar
futuras pesquisas que envolvam as &reas de linguistica e de educagdo para que se aprimorem
as praticas pedagogicas em sala de aula de Inglés, na EJA.

Por fim, é preciso dar o devido destaque as obras do grande Mestre da Educacao,
Paulo Freire, e seu trabalho pioneiro de pedagogia critica com os adultos, textos estes que tém
sido constantemente visitados nas disciplinas de Educacdo, da Faculdade de Formacéo de
Professores da UERJ, pois gracas a esse embasamento tedrico é que 0s egressos mantiveram
contato com o universo da docéncia de jovens e adultos durante a graduacdo. A lacuna do

estudo do tema e da pratica em turmas da EJA, na faculdade, é amenizada pelas lembrangas
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da leitura da vida e da obra desse autor que marcou geragOes por reinventar a educacgdo e
mostrar que é possivel formar cidaddos e educar por meio da contextualizagdo dos conteudos.

Ao finalizar este trabalho, é possivel afirmar que o tema dos processos formativos de
professores de Inglés que trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos é relevante e de
maneira alguma esta pesquisa pretende dar um enfoque conclusivo ao assunto. Muito pelo
contrério, a EJA ainda carece de mais espacgo nas pesquisas, nas licenciaturas e em cursos de
atualizacdo, uma vez que, como foi relatado nesta pesquisa, qualquer professor pode, em
algum momento, ser direcionado para o trabalho com essa modalidade de ensino. Por isso,
existe a necessidade urgente em promover pesquisas nessa area de estudo e dar maior enfoque
a essa modalidade de ensino nas licenciaturas para que os alunos da EJA sejam contemplados
com profissionais preparados para 0 desenvolvimento de atividades pedagogicas

significativas.
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do professor e do aluno. In: LEFFA, Vilson José. (org.) O Professor de Linguas
Estrangeiras: construindo a profissdo. 22 Edicdo. Pelotas: EDUCAT, p. 45-74, 2008.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Eu, , CPF:
, identidade: , idade: , professor(a)
de Lingua Inglesa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)estou sendo convidado(a) a
participar de uma pesquisa sobre os processos formativos de docentes egressos de Letras-
Portugués/Inglés, da Faculdade de Formacgédo de Professores, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (FFP/UERJ),que esta sendo desenvolvida pela Professora Leticia Miranda
Medeiros, que € aluna do curso de Mestrado Académico em Educacdo, do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, da FFP/UERJ, sob a orientacdo da Professora Doutora Helena
Amaral da Fontoura. O objetivo desse estudo é conhecer o perfil de alguns docentes de Inglés
da EJA, quais os processos formativos desses profissionais, bem como investigar os desafios
de trabalho nessa modalidade de ensino. Esta sendo solicitada a minha colaboracdo para
responder a um questionario e conceder uma entrevista. Portanto, autorizo a apresentacdo dos
resultados deste estudo em eventos da area de Educacéo, bem como sua publicagdo em revista
cientifica. A pesquisadora me informou que a pesquisa € comprometida com as questdes
éticas que envolvem as atividades de pesquisa cientifica no Brasil. Desta feita, por ocasido da
publicacdo dos resultados, meu nome sera mantido em sigilo. Todo material registrado por
filmagem ou audio e/ou fotografia ficara sob posse da pesquisadora e jamais sera usado em
outro contexto se ndo o desta pesquisa. Fica ressaltado que em nenhum momento meu nome
aparecera na pesquisa e imagens do meu rosto serdo ocultadas, caso sejam utilizadas.
Lembramos que a identidade (nome e imagem) do participante serd preservada e mantida em
segredo, caso haja algum problema o mesmo serd sanado por parte da pesquisadora 0 mais
breve possivel. Minha participacdo no estudo é voluntaria, portanto, ndo sou obrigado(a) a
fornecer as informac0es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora. Caso
decida ndo participar do estudo, ou resolver, a qualquer momento, desistir do mesmo, nédo
sofrerei nenhum dano. A pesquisadora estard& & minha disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Em caso de
reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre esta pesquisa posso ligar para a Pos-
Graduacdo da FFP/UERJ: (21) 3705-2227 (ramal 246) ou mandar um e-mail para:
mestradoedu.ffp@gmail.com. Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a)
e dou 0 meu consentimento para participar da pesquisa e para a publicacdo dos resultados.
Estou ciente que receberei uma cdpia desse documento.

, de de 20

(assinatura do participante da pesquisa)

(assinatura da pesquisadora responsavel)


mailto:mestradoedu.ffp@gmail.com
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APENDICE B - Questionario respondido pelos professores de Inglés da EJA, egressos da
FFP/UERJ

Caro(a) professor(a), o objetivo desse questionario é coletar informac6es sobre sua formacéo
inicial e continuada, bem como sobre sua experiéncia profissional. E importante dizer que

sera salvaguardado o seu anonimato.

Parte | — Informagdes Pessoais:

1.Nome:

2. Data de nascimento: / /
3.Idade atual:

Parte 1l — Informacdes académicas:

4. Em que ano vocé obteve o titulo de Licenciatura em Letras-Portugués/Inglés, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Formacdo de Professores
(FFP/UERJ)?

. Indique a modalidade de cursos de Pds-Graduagdo de mais alta titulacdo que vocé possui:
) Curso de extens@o (minino de 30 horas).

) Atualizacdo (minimo de 180 horas).

) Mestrado.

5
(
(
() Especializagdo (minimo de 360 horas).
(
() Doutorado.

(

) Néo fiz ou ainda ndo completei curso de P6s-Graduacao.

6. Escreva qual o nome do curso de Pds-Graduacdo de mais alta titulacdo que vocé

possui.

7. Voceé participou de alguma atividade de formacdo continuada (atualizacdo, treinamento,
capacitacéo etc) recentemente?
( )Sim. ( ) Néo.
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Parte 1l — Informacdes profissionais:

8. Em quantas instituicdes de ensino vocé trabalha?
( )Apenasemuma. ( )Emduas. ( )Emtrés. ( ) Em quatro ou mais.

9. Qual € a carga horaria semanal de trabalho?

10.Em qual(quais) escola(s) vocé trabalha como professora da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)? (Se trabalhar em mais de uma rede com a EJA, pode marcar mais de uma opgéo.)

() Rede privada. Qual (quais) municipio(s)?

) Rede publica (municipal). Qual (quais) municipio(s)?

(
() Rede publica (estadual). Qual (quais) municipio(s)?
() Rede publica (federal). Qual (quais) municipio(s)?

11. Ha quantos anos vocé esta lecionando Lingua Inglesa?
( YHalanooumenos. ( )De2ab5anos. ( ) De6a1l0 anos.
( ) De11a15anos. ( )Del6az20anos. ( )Hamaisde 21 anos.

12. Ha quantos anos vocé leciona na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)?
( )H&lanooumenos. ( )De2abanos. ( ) De6al0anos.
( ) De 11 a15anos. ( )Del6a20anos. ( ) Hamaisde 21 anos.

13. Vocé trabalha com a EJA:
() Sé no Ensino Fundamental Il. () S6 no Ensino Médio.
() No Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

Muito obrigada por contribuir com a pesquisa! Desejo sucesso!
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APENDICE C - Roteiro da entrevista com os professores de Inglés da EJA

Roteiro da entrevista com os professores de Inglés da Educacao de Jovens e Adultos,

Nome do(a) professor(a) participante da pesquisa:

egressos de Letras-Portugués/Inglés, da FFP/UERJ

Como se deu a escolha da profissdo?

Vocé lembra de ter feito alguma disciplina na graduagéo sobre a EJA?

De que maneira a FFP te ajudou a trabalhar com o publicoda EJA?

Como vocé comegou a trabalhar na EJA?

A rede de ensino em que vocé trabalha ja ofereceu cursos de formacédo continuada? Se
sim, qual(quais) o(s) tema(s) do(s) curso(s) de que vocé participou?

J& se inscreveu em cursos de atualizagdo por conta propria? Se sim, qual (quais)?

Ja fez algum curso de formacéo continuada voltado para o publico da EJA?
Qual(quais) sdo o(s) desafio(s) que vocé enfrenta ao ensinar Inglés para as turmas da
EJA?
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Figura 2 — Grade curricular do curso de Letras — Portugués/Inglés (FFP/UERJ),

Letras - Portugués/inglés (Licenciatura) - Faculdade de Formagao de Professores (Sao Gongalo)

1° periodo
EEP01-09206
FFP01-09561
FFPD1-08219
FFP01-08208
FFPO1-09209
FFP04-09073

FFPD1-09207

2° periodo
FFP01-09212
FFP01-09562
FFP01-09223
FFP01-09214
FFP01-09215
FFP04-09074
FFP01-09563

3° periodo
FFP01-09218
FFP01-09564
FFP01-09229
FFP04-09071
FFP01-09565
FFP01-09224
FFP04-09072
FFP01-09225

4° periodo

FFP01-08222
FFP01-09566
FFP01-08235
FFP01-09567
FFP01-09568
FFP01-09230
FFP04-00076

FFP01-09231

ano 2016

DEP

DEPARTAMENTO DE ORIENTACAO

E SUPERVISAO PEDAGOGICA

Lingua Portuguesa |
Lingua Inglesa |
Linguistica |

Lingua Latina |

Teoria Literaria |
Filosofia da Educagéo

Técnicas de Comunicagio e Expresséo |

Lingua Portuguesa Il
Lingua Inglesa Il
Linguistica Il

Lingua Latina Il

Teoria Literaria Il
Sociologia da Educagio

Fonologia de Lingua Inglesa

Lingua Partuguesa Ill

Lingua Inglesa lll

Linguistica lll

Psicologia da Educacio

Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa
Literatura Brasileira |

Didatica

Literatura Portuguesa |

Lingua Portuguesa IV
Lingua Inglesa vV

Linguistica IV

Introdug o ao Estudo das Literaturas de Lingua Inglesa

Fund. e Praticas de Ensino de Lingua Inglesa |

Literatura Brasileira Il
Politicas Publicas e Educagio

Literatura Portuguesa |l
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5° periodo

FFP01-09228 Lingua Portuguesa V'

FFP01-09569 Lingua Inglesa Vv

FFP01-09570 Literatura Norte-Americana |

FFP01-09571 Literatura Inglesal

FFP01-09572 Fundamentos e Praticas de Ensino em Lingua Inglesa Il
FFP01-09235 Literatura Brasileira Il

FFP04-09075 Estagio Supervisionado |

FFP01-09226 Metodologia Ensino Lingua Portuguesa e Literatura |

6° periodo

FFP01-09234 Lingua Portuguesa Vi

FFP01-09573 Lingua Inglesa VI

FFPO01-09574 Literatura Norte-Americana Il

FEP01-08575 Literatura Inglesa Il

FFPO1-09577 Estagio Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa |
FFP01-09576 Fundamentos e Praticas de Ensino em Lingua Inglesa Il
FFP01-09233 Fundamentos Pratica Ensino Lingua Portuguesa e Literatura |

Eletiva Universal

7° periodo

FFP01-09240 Lingua Portuguesa Vil

FFP01-09578 Lingua Inglesa Vil

FFP01-09579 Literatura Norte-Americana lll

FEPO1-09580 Literatura Inglesa lll

FFF01-09581 Projeto de Monografia

FFP01-095382 Estagio Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa Il
FFP01-09238 Fundamentos Pratica Ensino Lingua Portuguesa e Literatura Il

FFP01-09583 Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

8° periodo
FFPO1-09585 Literaturas de Lingua Inglesa
FFF01-09584 O Teatro de William Shakespeare
FFPO01-09586 Monografia
FFPO1-09587 Estagio Supervisionado em Lingua Port. no Ensino Médio

Estagio Supervisionado Il

Eletiva Universal

OBS.. O Curriculo de Portugués/inglés da FFP completa-se com 200 h de Afividades Académico-cientifico-culturais.

Estagio Supervisionado Il

FFP01-09588 Estagio Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa Il

FFP01-095389 Estagio Supervisionado do Ensino de Lingua Portuguesa & Literatura Il

Fonte: Disponivel em: < http://www.ementario.uerj.br/cursos/letras_portugues_ingles_
licenciatura_ffp.html>. Acesso em: 15 nov. 2016.
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Figura 3 — Grade curricular das disciplinas eletivas oferecidas pelo Departamento

de Educacéo, da FFP/UERJ, aos alunos das licenciaturas, em 2016

ELETIVAS

FFPO4-09087 Educagdo Fisica [ementa)

FFPO4-03080 Educacdo Popular [ementa]

FFPO4-09814 Psicomotricidade

FFPO4-09812 O Pedagogo & a Coordenacdo Pedagdgica dos Processos de Formagao [ementa]

FFPO4-11521 Educacdo Especial [ementa]

FFPO4-11920 LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

FFPO4-09811 Memaria e Histdria na Escola & na Formacdo Docente [ementa])

FFPO4-11972 Literatura Infanto-Juvenil

FFPO4-09089 Relacdes Raciais € Educagdo [ementa])

FFPO4-09079 Alfabetizacdo [ementa]

FFPO4-09807 Antropologia Social e Educagao [ementa]

FFPO4-09810 Jogos Educativos
9082 Curriculo. Cognigéo e Novas Tecnologias [ementa]
9086 Informatica e Educagfio [ementa)
9084 Educagiio de Jovens e Adultos [ementa)
9083 Arte & Educacdo [ementa]
9813 Fesquisa e Educagdo: Questies Tedricas Metodologicas [ementa)
9077 Historia da Educagdo [ementa]
9085 Pesquisa em Educacdo [ementa]
11303 Educagdo Escolar Indigena [ementa)
9809 Educacdo e Identidade Racial [ementa)
9805 A produgdo pedagdgica no contexto da producdo das relagies sociais [ementa)
9088 Educacdo e Direitos Humanos [ementa]
9806 Alfabetizacdo de Jovens e Adultos [ementa]
9815 Curriculo, Escola & Conhecimento [ementa)
9078 Gestdo Escolar [ementa)
9081 Relagdo Pedagdgica, Contexto, Politicas Sociais [ementa)
11972 Literatura Infanto Juvenil [ementa]

Fonte: Disponivel em: <http://www.ffp.uerj.br/index.php/39-ensino/graduacao/educacao/68-
disciplinas-educacao>. Acesso em: 15 nov. 2016.
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ANEXO C - Ementa da disciplina eletiva “Educacédo de Jovens e Adultos”

Figura 4 - Ementa da disciplina eletiva “Educacgéo de Jovens e Adultos”

1) ANO 2) SEM
UERJ EMENTA DA DISCIPLINA 2005
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Faculdade de Formacio de Professores/FFP
Educacio
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatdria Ty CH 8) CRED
eletiva (x)universal | 45 3
FFPO4-00084 Educacio de Jovens ¢ Adultos ( ) restrita
() definida
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAOQ DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Histéria TEORICA 3 horas 45 horas
PRATICA
LABORATORIO
ESTAGIO
TOTAL 3 horas 45 horas
11y PRE-REQUISITO (A): 12) CODIGO
11y PRE-REQUISITO (B): 12) CODIGO
11y CO-REQUISITO 12) CODIGO

13y OBJETIVOS

Analisar aspectos sociais, politicos e epistemoldgicos presentes nas diferentes concepgoes de educagio de jovens
e adultos.

14) EMENTA

Visao histérica, politica e social da educacio de jovens e adultos (EJA) no contexto da educacio popular Os
sujeitos das politicas piblicas de EJA. O trabalho politico-pedagdgico no cotidiano da EJA.

15)BIBLIOGRAFIA

CARVALHO, José Murilo de. Os Bestilizados. Sio Paulo, Companhia das Letras, 1996.
CHAUI, Marilena. Consideragdes sobre alguns cadernos do povo e o manifesto do CPC. In: Semindrios: “0
nacional e o popular na cultura brasileira”. Sdo Paulo, Brasiliense, 1983 (Semindno I1, 1980, p. 63-92)
Colecao “Educacao Popular”, Rio de Janeiro, Ed. Loyola, 1994,
FAVERO, Osmar. Cultura Popular/Educacio Popular: memdrias dos anos 60. Rio de Janeiro, Graal, 1983.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra. 20* Ed. 1992,
. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e
Terra. 3" Ed. 1994,
GADOTTI, Moacir. Uma s6 escola para todos: caminhos da autonomia escolar. Petrdpolis, Vozes, 1990,
e Torres, C* (org). Educacio Popular: utopia latino-americana. Sio Paulo, Cortez/EDUSP,
1994,
GARCIA, Regina, L, e VALLA, Victor. A fala Excluidos. 830 Paulo, Papirus editora, 1996.
HURTADO, C. Nufiez. Comunicagio e educagio popular: educar para transformar, transformar para educar.
Petropolis, Vozes, 1993,
PAIVA, Vanilda. Paulo Freire e o nacionalismo desenvolvimentista. Rio de Janeiro. Graal. 1984.
(Org). Perspectivas e dilemas de educagio popular. Rio de Janeiro, Graal. 1984,
. Educagio popular e educacio de adultos. Sio Paulo, Loyola, 1983, 2* Ed.
TAMARIT, José. Educar o Soberano. Sao Paulo, Cortez Editora, 1996.
COSTA, Marisa Vorraber (org). Educacio Popular Hoje. Sao Paulo. Edigoes Loyola. 1999,

16) PROFESSOR PROPONENTE 17) CHEFE DO DEPTO. 18) DIRETOR
Luis Reznik Gelsom Rozentino de Almeida Cliudio Barbosa da Costa
DATA | ASSINATURA DATA | RUBRICA DATA | RUBRICA

Fonte: Disponivel em: <http://www.ffp.uerj.br/arquivos/dedu/ementas/2016/9084.pdf>. Acesso em: 15
nov. 2016.
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ANEXO D - Ementa da disciplina “Educacéo de Jovens e Adultos I”

Figura 5 — Ementa da disciplina “Educacdo de Jovens e Adultos 1”, oferecida
como obrigatdria aos estudantes de Pedagogia, no 7°. periodo, e
como eletiva aos estudantes das demais licenciaturas

% 4&‘ UNIDADE: Faculdade de Formacio de Professores
ug 1 2 | DEPARTAMENTO: Educacio
@, 0 &F
’"‘P“* DISCIPLINA: Educacio de Jovens ¢ Adultos 1
CH TOTAL CREDITOS |03 | |copIGo FFPO4- 10966
Caracteristica: Cursos:
Obrigatoria Pedagogia
D Eletiva restrita
[[] Eletiva definida
Eletiva
universal
Carga Horiria: Distribuiciio de carga horiria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Tedrica 03 45
Pritica
H H | Laboratério
Estagio
Total 03 45
Ohjetivos:

Analisar aspectos sociais, politicos e epstemoldgicos presentes nas diferentes concepgdes de educagao
de jovens e adultos;

Compreender e problematizar as relagdes entre juventude, cultura e subjetividade;

Refletir o processo de construgdo identidrio de jovens e adultos na contemporaneidade

Conceitos de outras disciplinas necessirios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Codigo:
Pré-requisito: Codigo:
Ementa:

Vis&o histdrica, politica e social em educagéo de jovens e adultos (EJA). As campanhas de alfabetizagéo
de adultos no Brasil. Juventude, cultura e subjetividade. Juventude e sociabilidade no cotidiano escolar.
Principios politico-pedagégicos. A formagdo do educador de EJA.

Bibliografia (Cldssica / Bdsica da drea):

CARRANO, Paulo (Org.) Juventude. educagéo e sociedade. Revista Movimento, UFF/DP&A, n. 1, 2000.
ELIAS, Norbert. Os outsiders e os estabelecidos. Ric de Janeiro, Zahar, 1998.

FREIRE, Paulo. Educacfo como préatica da Liberdade. Sao Paulo, Paz e Terra, 1986.

INEP. Tendéncias atuais na educagdo de jovens e adultos. In: Em aberto, Brasilia, ano 11, n. 58,
out./dez. 1992.

PINTO, A. Sete licbes sobre educacéo de adultos. S&o Paulo, Cortez, 1987.

RAAB. Fraticas educativas e a construgao do curriculo. In: Bevista de educagao de jovens e adultos:

Alfabstizacao e cidadania. Sao Paulo, n® 10, novembro, 2000.
SPGS[TO, Marilia (Org.) Juventude e contemporaneidade. Revista Brasileira de Educagao, Anped, 1987

Professor proponente Chefe do Departamento Diretor
Data Assinatura/ma Data Rubrica Data Rubrica
tr.

Fonte: Disponivel em: <http://www.ementario.uerj.br/ementas/10966.pdf>. Acesso em: 18 ago.
2017.
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ANEXO E - Ementa da disciplina: “Estagio Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa I11”

Figura 6 - Ementa da disciplina: “Estagio Supervisionado de Ensino de Lingua
Inglesa 111", oferecida, no 8°.periodo, aos estudantes do curso de
Letras-Portugués/Inglés

) a 1) ANO |2) SEM.
= EMENTA DA DISCIPLINA
UVERJ
w0 o
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
Faculdade de Formacao de Professores Letras
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA ( ) obrigatéria T)yCH |8)CRED
FFPO1-09588 Estdgio Supervisionado de Ensino eletiva{ ) S0 03
de Lingua Inglesa I1T universal
{ ) definida
{ ) restrita

9) CURSON(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA

TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Portugués-Inglés TEORICA

PRATICA

LABORATORI

(o]

ESTAGIO 06 20

TOTAL 06 20
11) PRE—REQUEITO (A): Fundamentos e Priaticas de Ensino em Lingua | 12) CODIGO
Inglesa IT

FFPO1-09572
11) PRE-REQUISITO (B): Fundamentos e Praticas de Ensino em Lingua | 12) CODIGO
Inglesa IIT
FFP01-09576

11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

Vivenciar praticas educacionais em salas de aula de lingua inglesa em contextos diversos da

escola de ensino fundamental e médio.

14) EMIENTA

Preparacio e acompanhamento de estdgio orientado em ambientes de ensino com

caracteristicas especiais. tais como: a] Ensino de inglés com fins especificos: empresas,

escolas técnicas, cursos de pré-vestibular, ete:

b] Ensino de inglés geral: escolas de idiomas. cursos de inglés na FFP para a comunidade, ete:

c] Ensino de inglés para portadores de necessidades especiais.

d] Ensino de inglés em outros contextos ndo mencionados, mas cuja oportunidade surja ao

longo do desenvolvimento das atividades de estagio.

15)BIBLIOGRAFIA

COLL, César, PALACIOS, J.. MARCHESL A . Desenvolvimento psicoldgico e educagdo:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1995,

Moita Lopes, L_P. In Oficina de Lingiiistica Aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 1996,

Parimetros Curriculares Nacionais — LE/Ensino Fundamental. Ministério da Educagio e do
Desporto. Brasilia/D.F.. 1998

Parimetros Curriculares Nacionais —Ensino Médio. Ministério da Educacio ¢ do Desporto.
Brasilia/D.F., 1998,

Hutchinson, T: Waters, A. English for Specific Purposes. Cambridge: CUP, 1987,

Ur, Penny. A Course in Language Teaching. Cambridge: CUP, 1998

Harmer, Jeremy. How to teach English. London: Longman, 1998,

Finocchiaro, Mary; Brumfit, Christopher. The Functional-Motional Approach — from
theory to practice. Oxford: OUP, 1987. (It starts on page 140)

Celani. A. A (org.) Ensino de segunda lingua: redescobrindo as origens. SP: EDUC. 1997

Paiva, V.L.M. de O. (org.) Ensino de Lingua Inglesa: reflexdes e experiéncias. SP: Pontes,
Departamento de Letras Anglo-germinicas - UFMG, 1996.

Heaton, J.B. Classroom Testing. London: Longman, 1998,

LDB, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional. Rio de Janeiro: Sinepemrj, 1997.

MORGADO, J. A refagdo pedagdgica: diferenciagdo e inclusdo. Lisboa: Editorial Presencca.

1999
SABOY A, Jorge. LDB comentada & fundamentos da educagdo. Rio de Janeiro: Auriverde,
s.d..
SASSAKL R.K. Inclusdo. Rio de IJnaeiro: WVA, 1997
16) PROFESSOR 17) CHEFE DO DEPT® 18) DIRETOR
PROPONENTE José Mario Botelho Glauber Almeida de
Isabel Cristina R. M. Bezerra Lemos
DATA ASSINATURAMA DATA RUBRICA DATA RUBRICA

T

Fonte: Disponivel em: <http://www.ementario.uerj.br/ementas/9588.pdf>. Acesso em: 15
nov.2016.



	Em 02 de março 2016, foi dada a largada de vários protestos e a greve dos professores da Educação Básica, da rede estadual do Rio de Janeiro, foi iniciada tendo como principais reivindicações os seguintes pontos: reajuste salarial; contra a proposta d...
	Claro que as críticas de que os professores estavam atrapalhando a vida dos alunos foi ouvida em rede nacional pelos principais noticiários e também nos corredores dos colégios e até mesmo em conversas informais nas ruas da cidade. Os comentários crít...
	Hoje eu entendo que o código 61 (código de falta por greve) que levei no meu ponto é um código de honra. Ficará registrado por toda a minha vida profissional que não estive apática ao momento político de descaso pela Educação Pública do meu Estado do ...
	Como disse anteriormente, eu cresci em uma família numerosa e meus pais sempre incentivaram nossos estudos, de modo que todas as quatro filhas têm curso superior. Somos três professoras, eu e minha irmã gêmea escolhemos o mesmo curso, somos graduadas ...
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