,§“\é)ﬂo‘@ Universidade do Estado do Rio de Janeiro
g = 35 )
2 U?RJ w Centro de Educacdo e Humanidades
« S . :
2 gl ° Faculdade de Educagio da Baixada Fluminense

Magda Cristina Dias de Lucena

O relatorio de estagio como espaco revelador de tendéncias e
contradicgOes da formacéao docente

Duque de Caxias
2018



Magda Cristina Dias de Lucena

O relatdrio de estagio como espaco revelador de contradicGes da formacao
docente

Dissertacdo apresentada, como requisito
parcial para obtengdo do titulo de Mestre,
ao Programa de Mestrado em Educacéo,
Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Area de concentracio:
Educacao, escola e seus sujeitos sociais.

Orientadora: Profé Dra. Amélia Escotto do Amaral Ribeiro

Duque de Caxias
2018



CATALOGACAO NA FONTE
UERJ/REDE SIRIUS/ BIBLIOTECA CEHC

L935  Lucena, Magda Cristina Dias de
Tese O relatorio de estagio como espaco revelador de contradicdes da
formacao docente / Magda Cristina Dias de Lucena — 2018.
122 f.

Orientadora: Amélia Escotto do Amaral Ribeiro.
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacéo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

1. Professores — Formacéo - Teses. 2. Estagio - Relatorios -
Teses. I. Ribeiro, Amélia Escotto do Amaral . Il. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense. II. Titulo.

CDU 377.8
Bibliotecéaria: Lucia Andrade CRB7/ 5272

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducdo total ou parcial desta
dissertacédo, desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Magda Cristina Dias de Lucena

O relatdrio de estagio como espaco revelador de contradic6es da formacao

docente

Dissertagédo apresentada, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre,
ao Programa de Mestrado em Educacéo,
Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas, da Faculdade de Educacgdo da
Baixada Fluminense da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Area de
concentracdo: Educacdo, escola e seus
sujeitos sociais.

Aprovada em: 13 de Mar¢o 2018

Banca Examinadora:

Prof® Dra.Amélia Escotto do Amaral Ribeiro (Orientadora)
Faculdade de Educagéo da Baixada Fluminense — UERJ

Prof® Dra.Sonia Regina Mendes dos Santos
Faculdade de Educagéo da Baixada Fluminense — UERJ

Prof2 Dra. Maria Amélia do Rosario Santoro Franco
Universidade Catolica de Santos

Duque de Caxias
2018



DEDICATORIA

A0 que me ensinou a sorrir mesmo com todas as dificuldades. Jodo Paulo (in memorian)



AGRADECIMENTOS

A todos que participaram do processo para desenvolvimento desta pesquisa.



RESUMO

LUCENA, Magda Cristina Dias de. O relatorio de estagio como espaco revelador de
tendéncias e contradi¢cfes da formagdo docente. 2018. 115f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Comunicacdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2018.

A formacdo de professores e de pedagogos tem sido, sobretudo nos Gltimos anos, alvo
de discussOes, reformulacdes e transformagOes que impactam direta e indiretamente o
processo de constituicdo profissional docente. Em diferentes contextos, questionam-se a
respeito dos fatores os quais contribuem para a melhoria da formacéo e, consequentemente,
da educacdo em geral. A finalidade da formacéo ultrapassa a aprendizagem e o dominio de
conhecimentos. Dessa forma é necessario que a formacéo articule contetidos e discussfes das
disciplinas as especificidades da pratica em espacos escolares e ndo escolares (BRASIL,
2015; GATTI, 2006). Em meio a esse cenario, 0 registro escrito da experiéncia de estagio
curricular supervisionado no formato de relatorio, além de ser instrumento avaliativo, pode
fornecer pistas sobre a formacgdo. Nessa perspectiva, esta pesquisa se propOe a investigar
tendéncias e contradi¢bes da formacao do pedagogo a partir da analise de relatérios de estagio
supervisionado de uma faculdade de educagdo publica na Baixada Fluminense, apoiando-se
em uma abordagem qualitativa (CHIZOTT]I, 1995) e inspirada nos fundamentos da analise
documental (LUDKE; ANDRE, 2001). Seu foco, portanto, constitui-se de relatorios de
estagio curricular supervisionado produzidos em um curso de Pedagogia de uma instituicao
publica da Baixada Fluminense/RJ, no periodo de 2009 a 2015. Tomam-se como amostra 16
relatorios de estagio curricular supervisionado disponibilizados para a analise: 06 (seis) no
periodo de 2009-2010 e 10 (dez) no periodo entre 2014-2015. Como categorias investigadas
elegeu-se: impressdes relacionadas a escola; impressdes relacionadas ao professor; impressoes
relacionadas a experiéncia com o estagio. Como estratégia de organizagdo, as reflexfes se
estruturaram a partir de alguns eixos: como 0 estagio se insere no curso de pedagogia no
contexto brasileiro; tendéncias da formacdo do pedagogo indicadas nas regulamentacbes do
estagio curricular supervisionado; analises de como o relatorio de estagio supervisionado pode
contribuir para a formagdo do pedagogo. Do ponto de vista dos resultados, estes apontaram
especialmente para a necessidade de uma analise sobre a variedade de perfis e 0 conjunto de
elementos imprescindiveis para um ensino superior o qual busca efetivamente o cumprimento
da sua funcdo. Além disso, pode-se pensar sobre o predominio de relatérios de estagio
curricular supervisionado voltados apenas para a descricao de aspectos vinculados a escola no
seu sentido mais amplo, repensando as possiveis lacunas entre o ideal e a realidade dos
encaminhamentos na disciplina de estagio supervisionado em cursos de Pedagogia.

Palavras-chave: Formacdo. Estagio curricular supervisionado. Curso de Pedagogia. Relatoérios
de estéagio.



ABSTRACT

LUCENA, Magda Cristina Dias de. The internship report as a revealing space for trends and
contradictions in teacher education. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e
Comunicacdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2018.

The training of teachers and pedagogues has been, especially in recent years, the
subject of discussions, reformulations and transformations that directly and indirectly impact
the process of professional teacher education. In different contexts, they question the factors
that contribute to the improvement of training and, consequently, of education in general. The
purpose of training goes beyond learning and mastery of knowledge. Thus, it is necessary for
the training to articulate contents and implementation of the disciplines to the specificities of
the practice in school and non-school spaces (BRASIL, 2015; GATTI, 2006). In the midst of
this scenario, the written record of the supervised curriculum internship experience in the
report format, as well as an evaluation tool can provide clues about the training. In this
perspective, this research proposes to investigate tendencies and contradictions of the
pedagogical formation from the analysis of reports of supervised internship in one public
education university in the Baixada Fluminense (near Rio de Janeiro) . It is based on a
qualitative approach (CHIZOTTI, 1995) and is based on the foundations of documentary
analysis (LUDKE and ANDRE, 2001). Its focus, therefore, consists of supervised curriculum
reports produced in a Pedagogy course of a public institution in the Baixada Fluminense / RJ,
from 2009 to 2015. Six supervised curriculum reports are taken as a sample: 6 (Six)
supervised curriculum internship reports for the period 2009-2010, and 10 (ten) supervised
curriculum internship reports for the period 2014-2015, made available for analysis. The
categories investigated are: school-related descriptions; teacher-related descriptions; part
related to the internship experience . As an organizational strategy, the reflections were
structured from a few axes: how the internship is inserted in the pedagogy course in the
Brazilian context ; trends in teacher education signalled in supervised curricular regulations ;
analyzes of how the supervised training report can contribute to the education of the educator.
Regarding the results, these have especially pointed out the need for an analysis on the
profiles variety and the set of essential elements for a higher education that effectively fulfill
its function. In addition, one can think about the predominance of reports of supervised
curricular internship focused only on the description of aspects related to the school in its
broadest sense, rethinking the possible gaps between the ideal and the reality of referrals in
the discipline supervised internship in courses of Pedagogy.

Keywords: Formation. Supervised internship. Course of Pedagogy. Training reports.
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INTRODUCAO

Essa tematica se apresenta na minha trajetéria pessoal e profissional desde os tempos
de curso normal. O interesse em entender e contribuir na formacao de futuros profissionais da
educacdo surgiu a partir de movimentagdes didatico-pedagogicas propostas durante 0s 4 anos
de ensino normal no Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira.

Nesse momento inicial de formacdo foi possivel o contato com professores que se
envolviam ativamente na formagdo dos futuros professores. E fato que o curso normal, tem
um perfil mais voltado para o fazer cotidiano do professor, entretanto, a preocupagdo com 0s
saberes necessario para esse fazer, eram trabalhados ao longo do curso.

Iniciei o curso normal em 2008, foi uma fase em que minha atengdo sobre 0s aspectos
que envolvem a educacdo aumentava a cada desafio vivido no cotidiano da formacéo. Foi
nesse periodo, que tive, desde o primeiro ano de ingresso no curso normal, o contato com 0
Estagio Supervisionado. Foi um periodo de adaptacdo, conhecimento e ampliacdo das
(in)certezas que tinha.

A escola era vista como o locus em que o aluno (futuro professor) precisava pensar
com muito cuidado. A insercdo dos futuros professores deveria ser pensada desde a sua
vestimenta até a maneira como se comportar/portar na instituicdo. Tinhamos uma orientadora
de estdgio supervisionado e uma sala especifica para a realizacdo dos planejamentos,
remanejamentos de alunos para a pratica e uma coordenacdo responsavel por questdes
burocraticas desse processo.

Foram 4 anos de estagio, a cada ano tinhamos um periodo e uma série especifica para
“estagiar”. Tudo era feito em conjunto, a professora supervisora fazia os encaminhamentos
nas escolas especificas e que ela julgava ser mais indicada para a execucdo do estagio,
recebiamos os documentos padrdes (carta de apresentacdo, apllice de seguro, quadro de
registro das atividades de co-participacdo/participacdo) e éramos orientados sobre as
possibilidades de participacdo durante o cotidiano escolar observado.

Ao finalizar o curso normal, me mantive profissionalmente na area da educacao
atuando como estagiaria num projeto social e decidi complexificar minha formacéo. Prestei
vestibular e em 2012, iniciei o Curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense. E fato que a Graduagio mexeu com minhas (in)certezas e até mesmo, com a

minha vontade de permanecer na educacéo.
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Percebi uma “lacuna/racha” entre o acompanhamento/orientacdo que o Curso Normal
oferecia e o distanciamento que o ensino superior proporcionava. Ainda que 0s cursos sejam
de natureza e ordem diferentes, a supervisio é algo especifico e ideal para os dois. E fato que,
isso contribuiu para 0 meu amadurecimento individual e a ampliacdo de horizontes, contudo,
foi algo que me desmotivou no inicio da formacdo. O acimulo de disciplinas especificas e a
monotonia da graduagdo, também foram fatores que me motivaram a entender com mais
cuidado, a formacédo que me era oferecida.

Ao ingressar no Curso de Pedagogia, o envolvimento em atividades de extensdo e o
contato com alunos de diferentes periodos, possibilitaram entender que tanto os professores
quantos os alunos demonstravam certo desconforto em relacdo ao estdgio curricular
supervisionado. Embora nao tenha vivido as reformas curriculares, foi possivel perceber que
os alunos e alguns professores sinalizavam que o estagio e o perfil do curso havia mudado ao
longo do tempo.

Com o intuito de acelerar as etapas da formacdo, decidi antecipar o estagio curricular
supervisionado. Caso eu fosse de acordo com a grade do curso, so realizaria o estagio no 6°
periodo. Decidi, na transicdo do 4° periodo para o 5°, antecipar a inscri¢do nessa disciplina.
Foi ai entdo, que percebi o quéo distante da formacdo o estagio era. Ao contrario do curso
normal, em que desde o primeiro ano, se tinha o contato com a escola/espagos escolares, 0
curso de Pedagogia orientava os alunos a cursarem o estagio, a partir do 6° periodo (apés 2
anos e meio de formacao académica).

Desde o primeiro estagio no curso de Pedagogia, ouvi dos colegas de turma os
diferentes fatores que dificultavam a sua realizacdo: carga horaria excessiva, falta de
orientacdo sobre 0s processos burocraticos para a execucdo do estagio, incompatibilidade de
horéario com a escola. Além desses fatores, cabe destacar que muitos alunos nesse periodo, ja
trabalhavam de maneira formal ou informal em espacos escolares. Esse foi um motivo e e,
motivo pelo qual o estdgio nem sempre é levado de maneira proveitosa. Para muitos alunos, o
estagio s6 vem como um transtorno obrigat6rio para a obtencdo do titulo de Pedagogo.

Dessa forma, o convivio com essas movimentagdes contribui para que a minha
vontade de entender e discutir os caminhos da formacdo de professores e do pedagogo se
ampliasse e fosse mais presente durante o Mestrado. Vale destacar também que, as idas em
eventos de cunho técnico cientificos (ENDIPE, EDUCERE, COLE) e o contato com outras
instituicdes de ensino superior (UNIRIO, UFRJ, USP) também se mostraram como caminhos

possiveis para a discussdo dessa tematica.
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A formagdo de professores tem sido, sobretudo nos ultimos anos, alvo de discussoes,
reformulacGes e transformacdes que impactam direta e indiretamente o processo de
constituicdo profissional docente. Em diferentes contextos, questionam-se a respeito dos
fatores que contribuem para a melhoria da formacao e, consequentemente, da educacdo em
geral.

Desde os anos 1980, a preocupagdo com a formacdo, em especial, a do Pedagogo tem
se destacado nas producdes académicas e nos debates relacionados as politicas educacionais
brasileiras. Nesse contexto, alguns aspectos sdo considerados dificultadores para uma
formacéo de boa qualidade: a improvisacdo de professores no cotidiano escolar; a auséncia de
uma politica nacional especifica para as licenciaturas; os estagios supervisionados sem eixo e
acompanhamento; a propagacao de cursos a distancia; o despreparo docente para a atuacao
profissional; e a énfase nas ciéncias sociais (GATTI, 2014).

O lugar que a formagdo ocupa no espaco universitario brasileiro tem sido alvo de
inquietacOes e reflexdes que parecem ainda ndo terem superado os desafios que enfrentam.
Em que dtica se pretende formar, quais eixos da formacdo devem ser priorizados, quais
saberes contribuem para a constituicdo do saber profissional, qual o lugar da pratica na
formacgédo, 0 que o estagio curricular supervisionado representa para o futuro professor e
pedagogo? Pode-se dizer que essas sdo questdes que, muitas vezes, ndo apresentam respostas
prontas e adequadas a realidade que se espera para o campo da formacéo.

Nota-se que a importancia dada a formacdo se alinha a ideia de que é o melhor
caminho para assegurar uma educacdo de boa qualidade tanto no plano cognitivo quanto na
dimensdo humanista e ética. No entanto, apesar das vérias tentativas de valorizacdo dos
professores, a situacdo ainda é bastante critica no Brasil. As omissdes que se acumularam ao
longo da histéria da educacdo contribuiram para uma grande parte dos "nés" da formacéo no
pais. Segundo Gatti (2009) as avalia¢cBes tanto nacionais quanto internacionais indicam a
persisténcia do baixo rendimento escolar e apontam para um problema complexo e maior do
que se imagina. Destaca:

O crescimento das profissdes referidas esta ligado ao crescimento desmesurado das
informagdes e de suas formas de circulagdo, possibilitado pelo avango tecnolégico,
bem como ao enorme crescimento dos conhecimentos sistematizados e de carater

complexo, que requerem, para 0 seu manejo ou dominio, formacéo prolongada e de
alto nivel (GATTI, 2009, p. 15).

Percebe-se que as influéncias da sociedade contemporanea também repercutem nas

especificidades da profissdo docente. E fato que a formagcao de professores n4o esta deslocada



15

das necessidades e demandas da sociedade, entretanto, apontam-se uma certa complexidade e
multirreferencialidade para estabelecer os caminhos que permitem, de forma mais efetiva, o0s
conteldos e saberes especificos dessa formacdo. Tem-se enfatizado a necessidade da
formacéo proporcionar aos futuros professores/pedagogos o contato com as particularidades
do fazer docente, desde o inicio do curso.

Em decorréncia dos desdobramentos culturais, politicos, econdmicos, técnicos,
cientificos e subjetivos, a formacdo tem se esvaziado de principios e dimensdes essenciais
para a superagdo da fragmentagdo dos cursos de licenciatura. A finalidade da formagdo
ultrapassa o dominio de conhecimentos, € necessario que o futuro professor/pedagogo domine
ferramentas que permitem um ensino consciente e responsavel. Para que isso ocorra, a
formacdo deve articular os contetdos e discussdes das disciplinas as especificidades da
pratica em espacos escolares e ndo escolares (BRASIL, 2015; GATTI, 2006).

E curioso, no entanto, o fato de que nem sempre o contetido das maltiplas disciplinas
curriculares articula as formas de organizacdo das instituicbes educacionais (escolares ou
ndo); os maltiplos contextos nos quais as instituicdes se inserem; e a realidade da aula em
termos da sua organizacdo didatica (GUARNIERI, 2003). Tendo em vista que o trabalho
docente parte do principio de que os conhecimentos especificos sdo imprescindiveis para o
exercicio da profissdo, inquieta que boa parte da formacdo ndo se baseia nesses
conhecimentos, em muitos casos, priorizam competéncias e habilidades deslocadas desse
contexto. Assim:

E estranho que a formacao de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada
por conteldos e ldgicas disciplinares, e ndo profissionais. Na formacdo de
professores, ensinam-se teorias socioldgicas, docimolégicas, psicolégicas, didaticas,
filosoficas, historicas, pedagdgicas, etc., que foram concebidas, a maioria das vezes,
sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do
oficio de professor. Além do mais, essas teorias sdo muitas vezes pregadas por
professores que nunca colocaram os pés numa escola ou, que é ainda pior, que nao
demonstram interesse pelas realidades escolares e pedagogicas, as quais consideram
demasiado triviais ou demasiado técnicas. Assim, é normal que as teorias e aqueles
que as professam ndo tenham, para os futuros professores e para os professores de

profissdo, nenhuma eficdcia nem valor simbdlico ou pratico (TARDIF, 2010, p.
241).

Na perspectiva de Tardif (2010) a falta de relacdo com o ensino e com as realidades
cotidianas do oficio do professor sdo fatores que se apresentam como desafios para a
formacdo. Além disso, percebe-se uma critica aos professores formadores de professores:

muitos deles ndo possuem repertorio suficiente sobre a realidade escolar.
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Segundo as orientacdes das recentes Resolugdes sobre a formagéo de professores
(CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 e a CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 as
“institui¢des formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em regime de
colaboracéo, deverdo promover, de maneira articulada, a formacéo inicial [...] para viabilizar
o0 atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educacdo bésica
[...I” (BRASIL, 2015, p.3). A necessidade de reformulagdo dos cursos de formacdo tem
gerado o entendimento de que o contato com as especificidades das modalidades da educacéo
béasica é e deve ser proporcionada apenas pelo estagio curricular supervisionado.

Nesse sentido, a ideia de desenvolvimento da pratica normalmente tem ficado restrita
somente ao estagio. O que chama atencdo é que geralmente, o estagio é realizado nos ultimos
semestres, quando os alunos ja estdo finalizando o curso. Parte-se da prerrogativa de que apds
0 contato com os aspectos tedrico-metodologicos da educacdo o estagio supervisionado sera
melhor aproveitado para o futuro professor/pedagogo. No entanto, nem sempre sdo criados
espacos para discutir como e em que a experiéncia do estagio contribui ou contribuiu para a
formacao.

O estagio supervisionado € considerado um componente curricular da formacdo de
professores e entendido como um espago possivel e imprescindivel para que os futuros
professores/pedagogos tenham o contato com préaticas para refletir sobre elas. Deve ser
desenvolvido como uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com
as demais atividades de trabalho académico (ZABALZA, 2014).

Partindo de um mapeamento inicial, é possivel perceber que o estagio curricular
supervisionado é estruturado em boa parte dos cursos no formato de disciplina. Em muitas
instituicdes, o estagio é organizado por uma coordenacdo responsavel especificamente por
orientar os procedimentos burocraticos. Como avaliacdo do estagio, exige-se sobretudo, a
elaboracdo de um relatério como forma de registro do processo vivenciado nas etapas e
modalidades da educagdo bésica.

Nesse cenario, acredita-se que o relatorio de estagio pode revelar aspectos importantes
sobre 0 estagio enquanto espaco privilegiado da formacdo. Dessa forma, faz-se a opcao pelo
uso de relatérios de estagio como fonte principal da analise. Percebe-se que ha uma

contradicdo entre uma expectativa de_articulacdo da formacdo em termos da apropriacdo

entre teoria e pratica, e a expectativa do estagio como um momento privilegiado da formacéo
do pedagogo, especialmente por articular a teoria e pratica.

Essa expectativa por oferecer/proporcionar um espaco na formacédo em que a teoria e

pratica pudessem ser aproximadas, especialmente na formacdo do pedagogo. E mais
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recentemente, o0 estagio supervisionado, passa a ser entendido como o espago/tempo
privilegiado dessa articulagdo. Por outro lado, se observa do ponto de vista do
encaminhamento e operacionalizacao das a¢des que compdem o estagio a preponderancia dos
aspectos burocraticos, tanto do ponto de vista do encaminhamento quanto do registro escrito
da sua realizag&o.

Os envolvidos nas atividades de estagio (orientadores e alunos) informalmente dizem
se ressentir de uma maior clareza (o que os alunos falam sobre ndo sentir orientadores
acolhidos pela escola, distanciamento entre os conteidos da escola). Segundo esses relatos a
escola se mostra para os estagiarios e, em alguns casos, para os professores orientadores como
uma ilustre desconhecida.

Em meio a esse cenario o registro escrito do estagio se mostra como uma exigéncia e
compde o conjunto de instrumentos de avaliagdo. Os estudos que se apropriam dos registros
de professores ou de futuros professores, tém oferecido outras perspectivas de reflexdo sobre
a pratica docente, pois acredita-se que a escrita pode possibilitar o aprofundamento em
determinadas areas e suas repercussdes no campo da educacdo (SANTANA, 2013).

As experiéncias vivenciadas em determinado tempo/espaco sdo sistematizadas em
forma de registros que procuram ultrapassar a dimensdo de relatos de situacdes vivenciadas.
O objetivo € atingir um nivel analitico-reflexivo das experiéncias em funcdo de um processo
de formagdo que, também, encontra referéncias nas escolas/campo e em situagdes concretas
de sala de aula (FELICIO; OLIVEIRA, 2008).

A importancia do registro escrito pode sinalizar e materializar o que se pensou e o que
foi vivido, favorecendo o repensar de um momento especifico de sua trajetéria formativa.
Nesse contexto, os relatdrios de estagio assumem a dimensdo de um registro que pode ou nao,
evidenciar a reflexdo sobre uma acdo e faz emergir questdes que provocam discussdes
diversas (FELICIO & OLIVEIRA, 2008).

Entretanto, o registro escrito ainda é encarado como uma forma de se verificar a
apreensdo do conhecimento discente. Dessa forma, priorizam uma dimensdo classificatoria e
se distanciam de uma dimensao que pode proporcionar a reorientacdo das praticas docentes.

Nesse sentido, acaba por reduzi-lo a um mero instrumento burocratico. No entanto,
ainda que interpretado como algo burocratico ha que se reconhecer que enquanto registro de
circunstancias e experiéncias vividas no espaco do cotidiano escolar pode revelar tendéncias e
contradi¢Oes da formacdo do pedagogo.

Nessa perspectiva, acredita-se que o relatorio de estagio, independentemente da forma

como esteja estruturado ou de como o estagiario relata a sua experiéncia, pode apontar
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questBes ndo apenas relacionadas a formagdo e seus processos, mas sobretudo, sobre as
relacdes que o0s sujeitos enquanto estagiarios (professores em formacgao) estabelecem com os
saberes que emergem da e na propria dinamica da experiéncia (CHARLQOT, 2000).

Pretende-se, portanto, analisar os relatérios de estagio curricular supervisionado de um
curso de Pedagogia em uma Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense do Estado do Rio
de Janeiro como possibilidade de entender as suas contribui¢des para a formagdo docente. A
escolha desse tema e enfoque se justifica a partir de razGes de ordem académica e pessoal.

As razbes de ordem académica se referem a curiosidade suscitada pelas discussdes
contemporaneas sobre a reestruturacdo dos cursos de licenciatura, dentre esses o de
Pedagogia, que retomam, especialmente, a questdo da pratica nos processos de formacao
docente. Chama atencao, aqui, o fato de que a producdo académica tem pouco se ocupado em
eleger os relatorios de estagio curricular supervisionado como objeto de investigacgéo.

Em termos das razbes de ordem pessoal, conforme descrito no memorial, se referem
ao contato com o curso de Pedagogia desde o ano de 2012 e as frequentes reclamagdes de
estudantes desse curso sobre a validade ou ndo do estdgio para a formacdo. Os
descontentamentos de muitos estudantes apontam que o estagio no final do curso dificulta a
organizacdo do tempo que deve se destinar a essa etapa. Além disso, muitos ndo conseguem,
efetivamente, estabelecer “links” com os contetudos tedricos da formagdo as necessidades e
especificidades do cotidiano escolar. Destacam que muitas vezes, o conhecimento tedrico esta
deslocado dos fatores que ocorrem na prética.

Como objetivos, o presente estudo pretende investigar tendéncias e contradi¢Ges da
formag&o do pedagogo a partir da anélise de relatdrios de estagio curricular supervisionado de
uma faculdade de educacdo publica na Baixada Fluminense. PropGe também: apresentar como
0 estagio se insere no curso de pedagogia no contexto brasileiro; apontar tendéncias da
formacéo do pedagogo indicadas nas regulamentacdes do estagio curricular supervisionado.

No que diz respeito ao seu desenvolvimento, essa pesquisa se estrutura a partir de
quatro capitulos. O primeiro apresenta os possiveis sentidos e significados da formacé&o inicial
de professores, tomando base principal nos estudos de Placco (2006), Garcia (1999) e Esteves
(2009).

O segundo capitulo foca na questdo do estagio como componente curricular da
formacgéo e as transformacdes que esse componente sofreu desde a institucionalizagcdo do
curso de Pedagogia no Brasil. Além disso, aponta o processo de mudanga entre a disciplina
“Pratica de ensino” para a disciplina “Estagio supervisionado”. Tem como base, as leis,

decretos-leis, pareceres e resolucfes que tratam especificamente da formacéo de professores
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ou dos cursos de licenciatura, bem como as discussodes apresentadas por Pimenta (2004; 2005;
2006), Lima (2004), Ghedin (2015). Apresentam-se ainda, algumas contribui¢Ges da producéo
académica sobre o estagio, tendo como base a Série Estado do Conhecimento produzido pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

O terceiro capitulo detalha os procedimentos metodoldgicos utilizados para a pesquisa
de modo a situar a forma e os elementos-base para a analise dos relatorios de estagio
curricular supervisionado.

No quarto capitulo apresentam-se e analisam-se os dados, juntamente com a sua
interpretacédo e discussdo. Em seguida, apontam-se algumas consideracdes finais que servem
como indicacdo de aprofundamentos e desdobramentos possiveis para a discussdo posterior da

tematica.
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1 SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Este capitulo busca explicitar os sentidos e significados da formacdo inicial de
professores. Toma como matriz tedrica de referéncia alguns estudos selecionados, que se
ocupam com a questdo da formacdo de professores, da dimensdo do formar e dos principios
da formacdo docente (PLACCO, 2000; GARCIA, 1999; ESTEVES, 2006; FRANCO, 2008;
BUTCHER, 2014; ESTRELA, 2009; FORMOSINHO, 2009). Consideram-se relevantes as
contribuigOes desses autores para a ampliagdo das reflexdes sobre os focos e enfoques da
formacéo docente no contexto brasileiro.

A formacéo inicial de professores tem se constituido por ser uma tematica relevante e
imprescindivel para o entendimento das possibilidades de transformacdo do projeto de
sociedade que se pretende instaurar e reproduzir em determinado contexto e época. A
importancia da formacdo atualmente, passa por trés fatores: o impacto da sociedade da
informacdo; o impacto do mundo cientifico e tecnoldgico e a internacionalizacdo da economia
(GARCIA, 1999).

A formacéo aparece como o instrumento mais potente para democratizar o acesso das
pessoas a cultura, a informacéo e ao trabalho. Nessa perspectiva, o conceito de formacao se
aplica para se referir a educacao, preparacgdo, ensino dos professores ou a concepgao de treino.

Torna-se importante explicitar trés tendéncias que se contrapdem as aplicacdes usuais
do conceito de formacdo. A primeira assume a posicdo de que a formacdo se refere a
dimensGes que ndo podem ser investigadas, nesse caso, 0 conceito é entendido apenas, como
linguagem técnica. A segunda tendéncia utiliza o termo para a identificacdo de conceitos
multiplos e em muitas situacOes, contraditorios. E a terceira pode ser identificada a partir da
ideia de que a formacdo ndo é somente um conceito que envolve a educacdo e 0 ensino e nem
mesmo, a dependéncia deles.

Para os defensores dessa Ultima tendéncia, a formacéo é vista como uma funcéo social
de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou saber-ser. Além disso, se constitui como um
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa sobre as possibilidades de
aprendizagem e experiéncias dos sujeitos (GARCIA, 1999).

Chama atencéo o fato de que o conceito de formacdo tem diferentes entendimentos e
significacbes e podem ser vistas através de multiplas perspectivas. E importante perceber
também, que esse campo esta associado ao desenvolvimento pessoal numa constante procura

para a constituicdo da identidade a partir de principios ou realidades socioculturais. Nesse



21

sentido, a formagdo se apresenta “como um fenémeno complexo e diverso sobre o qual
existem apenas escassas conceptualizacdes e ainda menos acordos em relacdo as dimensdes e
teorias mais relevantes para a sua analise” (GARCIA, 1999, p. 21).

Por ser considerada como um dos fatores que contribuem para a melhoria da educacéo,
especialmente no contexto brasileiro, académicos, politicos, organizagdes internacionais
voltam a atengdo sobretudo, para a formacao e a qualidade dos processos formativos do “ser
professor”.

Em 2009, por exemplo, a UNESCO prop6s com o intuito de cooperar com a politica
educacional, um material intitulado como “Professores do Brasil: impasses e desafios”. A
proposta desse material se estrutura na recomposi¢do do cenério da formagdo docente com o
intuito de entender as multiplicidades e especificidades desse campo que se desenvolveram na
histdria do pais.

As discussdes em torno da formacdo de professores refletem a ideia de que ainda é
possivel perceber um certo “desespero” face ao despreparo profissional as especificidades do
cotidiano escolar. Os licenciados saem dos cursos de formagdo sem conseguir, em muitos
casos, estruturar e organizar a sua pratica para a promoc¢do do ensino e aprendizagem dos
alunos (FRANCO, 2008).

Desde o0 processo de democratizacdo do acesso a escola, a formacgdo inicial ndo
superou alguns desafios para a uma atuacdo docente eficaz. Questfes que envolvem 0s
saberes especificos para a pratica; a melhoria dos indices de educacdo; o entendimento dos
conceitos de competéncias e habilidades necessarias para o ensino; o0 modo como 0S
professores se constituem profissionais criticos-reflexivos e com sélido dominio dos saberes
da pratica docente exigem a (re) significacdo e (re) construcdo desse campo. Nessa
perspectiva,

[...]. Pensar a formacéo e a profissionalidade docente levanta-nos hoje em dia um
conjunto vasto de interrogacfes, que vdo muito [...] além dos lugares comuns e

grandes chavfes da formagdo. Elas ndo podem deixar de passar pelos problemas do
desenvolvimento e da identidade profissional dos professores [...] (ESTRELA, 2009,

p. 3).

Percebe-se que, para pensar a formacdo de professores, é necessario o didlogo e a
reflex&o entre as propostas que vem sendo produzidas ao longo do tempo, as normatizagdes e
regulamentagfes dos cursos de formacdo. Tal movimento contribui para a ampliagéo e
evolucdo desse campo para além dos lugares comuns.

E crescente a demanda por uma formagio de professores que assegure ao aluno um

repertorio estruturado e diverso que contribua para a sua vida profissional. Quando se trata
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dos programas de formagédo de professores, em outros contextos, como por exemplo o da
Australia, indicam que: “[...]é essencial que [...] desenvolvam um compromisso pessoal e
profissional para com a dignidade e os direitos de todas as pessoas e tomem consciéncia dos
diversos contextos educacionais, [...] capazes de contribuir para esta area em diferentes
contextos” (BUTCHER, 2014, p. 129).

No contexto mexicano, também, é possivel encontrar a ideia de uma formag&o docente
como um processo continuo que articula uma “visdo integral e sisttémica dos programas de
formagdo; [...] o papel das praticas escolares na formacdo inicial de docentes; [...] a
construcdo de conhecimentos sobre a escola e a docéncia” a partir das praticas desenvolvidas
na e pela escola (SCHON, 1997; AVALOS, 2000, 2004; MALDONADO, 2010).

No Reino Unido, as reformas que envolvem a formacéo de professores defendem um
planejamento e estruturacdo dessa formacédo a partir de uma visao holistica. Dessa forma, o
conhecimento pedagdgico e disciplinar, em didlogo com as competéncias profissionais
necessarias, devem ser planejados e priorizados na fase inicial para que se ampliem e se
complexifiqguem nas fases subsequentes da formacdo (MCMAHON, 2014).

A partir dos contextos destacados € possivel perceber visdes que ratificam a
importancia de uma base de formacdo que se comprometa em consolidar os conhecimentos
especificos e gerais do campo educacional. Para a concretizagdo dessa base é necessario que a
formacéo seja entendida como uma

[...] area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e praticas que, no
ambito da Didatica e da Organizacao Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores — em formagdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através dos quais adquirem ou melhoram
0s conhecimentos, competéncias e disposicbes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com

0 objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem (GARCIA,
1999, p. 26).

Esse conceito de formagao parece ser o que mais se aproxima das proposi¢ées em que
o aluno-professor é visto como o responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento da sua
competéncia profissional para o exercicio da docéncia. No contexto brasileiro, as recentes
Resolucdes (CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 e a CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015)
apontam para uma tendéncia de formacdo baseada no conceito da docéncia e da pratica como
componente curricular da formagéo.

A docéncia é vista como um campo constituido por conhecimentos especificos e

estruturados a partir de conteddos: os das ciéncias humanas e naturais, os didatico-
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pedagogicos, 0s que se relacionam com os saberes pedagdgicos da préatica educacional e 0s
contetdos ligados as especificidades do homem.

Espera-se que a formacao articule os conhecimentos especificos relacionando-os tanto
a acdo educativa quanto ao processo metddico e intelectual. J& a pratica é entendida como um
trabalho consciente de apoio ao processo formativo, a fim de entender os multiplos modos de
ser do professor. Segundo Ribeiro (2016) se desenvolve nos contextos de ensino e deve ser
planejada para acontecer desde o inicio da formagdo em articulacdo com o estagio curricular
supervisionado e as atividades académicas (BRASIL, 2001; LIBANEO, 2013; RIBEIRO,
2016).

E possivel perceber entfo que a questdo da formagdo é tratada sob diferentes aspectos
que de uma forma ou outra dialogam com o estagio curricular supervisionado. Esses aspectos
possibilitam novos olhares para 0 momento especifico da formagdo em que se espera
“[...]Jassegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e
ndo-escolares que ampliem ¢ fortalegam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias [...]”
(BRASIL, 2006, p.6).

Quanto a ideia de assegurar aos graduandos situacOes de exercicio da pratica para a
acdo docente, tem-se a partir de uma perspectiva do formar como um processo que
proporciona referéncias e parametros, o objetivo de superar as padronizac¢des das formagdes
que defendem uma Unica forma para sua execugdo (PLACCO, 2000). Essa perspectiva
favorece a reflexdo face as multiplas interpretacdes e acdes em torno do estagio curricular
supervisionado nos cursos de Pedagogia.

Para uma formacdo que supere a ideia de “uma tUnica forma de execu¢do”, a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 aponta principios que devem servir de
parametros para os programas de formacdo, sdo eles: solida formacdo tedrica e
interdisciplinar; unidade teoria-pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso
social e valorizagdo do profissional da educacdo; gestdo democrética; avaliacdo e regulacdo
dos cursos de formacéo.

Cabe ressaltar que além de uma tentativa de superar a fragmentacdo da formacao,
abrangéncia e a complexidade da educacdo, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
considera a importancia de um repertério minimo para a estruturacdo da acdo docente. Nesse
contexto, os estudos de Placco (2000) chamam atencdo para questdes importantes que se
apresentam ainda como n6 no processo de busca aos sentidos e significados da formacdo:
“Formar em relacdo a qué? Que dimensdes contém a formagao de professores? [...] quais

dimensdes podem ser consideradas fundamentais?” (PLACCO, et.al. 2000, p.25-26).
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Em relacdo as dimens6es propostas por Placco (2000) percebe-se uma aproximagéo ao
que determina as legislacfes sobre a formacdo de professores no Brasil. As dimensdes estdo
associadas a: dimensdo tecnico-cientifica; dimensdo do trabalho coletivo; dimensdo dos
saberes para ensinar; dimensdo critico-reflexiva; dimensdo avaliativa; dimensdo da formacao
continuada.

Dentre essas, destacam-se a “dimensdao dos saberes para ensinar”, que trata dos
conhecimentos produzidos durante a experiéncia com o campo suas finalidades e os
procedimentos didaticos e a “dimensdo critico-reflexiva” que trata da necessidade de
percepc¢do das agdes realizadas no campo educativo bem como, avalid-las e modifica-las em
funcédo da avaliacdo (PLACCO, 2000).

Chama atencdo também, a “dimensdo avaliativa” que se refere a capacidade do aluno-
professor em rever aspectos especificos de sua pratica ou aspectos valorizados pelo
sistema/instituicdo de ensino. Conforme essa dimensdo, é fundamental que as habilidades de
coletar, analisar e levantar hipoteses sejam estimuladas afim de contribuirem na proposicéo de
soluges e intervencdes para questdes encontradas.

Em termos das indicacdes legislativas para a formacao inicial, encontra-se no Artigo 3
da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 a orientacdo de que os programas de
formag&o devem organiza-la a partir do vies geral e especifico dos contextos escolares. Essa
orientacdo visa a garantia da qualidade dos direitos e objetivos da aprendizagem, bem como
as especificidades para o contato e desenvolvimento da pratica docente (BRASIL, 2015).

E interessante pontuar também, os estudos de Garcia (1999) no que tange aos
principios da formacéo de professores. As referéncias utilizadas pelo autor dialogam com as
especificidades e investigacdes dessa formagcéo. E possivel se apropriar de 7 (sete) principios
gue consideram a formacdo como um processo continuo que proporciona o crescimento do
aluno-professor. Os principios da formacao propostos por Garcia (1999) sdo organizados no
Quadro 1:
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Quadro 1 - Principios da Formacéo de professores segundo Garcia (1999)

PRINCIP10S DA FORMACAO DE PROFESSORES

Primeiro_principio — processo constituido de fases que se diferenciam pelo contetdo
curricular e seu encadeamento;

Sequndo principio — integracdo da formacdo de professores em processos de mudanca,
inovagdo e desenvolvimento curricular para facilitar a melhoria do ensino;

Terceiro principio — em dialogo com o anterior, salienta-se a necessidade de interligar os
processos que constituem a formagdo de professores com o desenvolvimento
organizacional da escola;

Quarto principio — integracdo entre a formacao de professores e 0s contetdos académicos
e disciplinares e a formacdo pedagdgicas do aluno-professor;

Quinto principio — integracdo da teoria-pratica para o0 desenvolvimento de um
conhecimento proprio produto das experiéncias pessoais;

Sexto principio — a sintonia entre o conhecimento didatico e o conhecimento pedagogico
difundido bem como a forma como isso ocorre;

Sétimo principio — individualizacdo como elemento integrante de qualquer programa de
formacéo de professores.

Fonte: Adaptado de GARCIA,1999.

A partir da concepcgéo de formagéo em que deve ser oferecido aos alunos-professores a
possibilidade de questionarem suas praticas e crengas institucionais, 0s principios se tornam
imprescindiveis para a proposi¢cdo de caminhos mais apropriados para essa abordagem.
Conceber a formacdo de professores baseada nesses principios, exige a articulacdo e
integracdo entre a teoria e pratica na construcdo de experiéncias conscientes do ensino e da
aprendizagem.

Nota-se que esses principios ndo esgotam ou engessam as multiplas abordagens
procedentes da formacdo de professores, entretanto, ratificam a necessidade que os alunos-
professores sejam entendidos como “sujeitos capazes de gerar conhecimento e de valorizar o
conhecimento desenvolvido por outros” (GARCIA, 1999, p. 30).

As implicacOes da capacidade de gerar conhecimentos durante a formacéo inicial de
professores trazem para a discussdo 0 conceito de competéncia como organizador das
“possibilidades” para a melhoria da qualidade do ensino, em especial, na educagdo basica.
Segundo Esteves (2009), esse conceito ganhou forca nos altimos anos relacionado a
aprendizagem dos alunos, a formacéo de professores e & formacéo profissional em geral. Cabe
destacar que para cada area, esse conceito assume sentidos diversos e nem sempre, idénticos a
sua base.

No que tange a formacgao inicial de professores, o conceito de “competéncias” remete
a um conjunto de particularidades evidenciadas na acdo e que podem ser observadas e

descritas sem que necessariamente Ihes tenha que atribuir um valor. Essa falta de atribuicdo
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de valores as competéncias, dificultam a organizacdo sistematica de quais se espera que 0
aluno-professor construa ao longo da sua formacao (ESTEVES, 2009).

As competéncias docentes podem ser entendidas como elemento essencial para a
formacdo de professores. Segundo Garcia (1999) esse termo é apresentado como sinénimo de
“conduta docente, variavel docente, ac¢do e destreza docente”. Para o autor, aprender a
ensinar exige a aquisicdo de principios e préaticas cientificas sobre o ensino. Nesse caso, as
competéncias servem de constructo para a estruturacdo e orientacdo da formacdo de
professores.

Sem assumir o termo “competéncias”, as ultimas Resolu¢des voltadas para a formacao
de professores (CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 e a CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015) apontam o que se espera dos alunos egressos do curso de Pedagogia. E possivel
observar que ha o reconhecimento sobre a especificidade do trabalho docente, a articulagao
entre teoria e pratica e a exigéncia de contato com realidades e ambientes educativos da
educagdo basica. Contudo, ndo se referem explicitamente ao termo “competéncias” para
designar os comportamentos que facilitam a insercdo na profissdo. O Quadro 2 compila os
termos destacados como imprescindiveis para o egresso nos cursos de formacéo inicial de
professores presentes no Artigo 5° e 8° das Resolugdes CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 e
a CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Quadro 2 - Termos utilizados para tratar do egresso dos cursos de formacao inicial

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia
Resolucéo n.1, de 15 de maio de 2006
Art.5°

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéao inicial em nivel superior e para a
formagéo continuada
Resolucéo n. 2, de julho de 2015
Art. 8°

Atuar / Compreender/ Cuidar/ Educar /
Fortalecer/

Trabalhar / Reconhecer / Respeitar / Ensinar
/ Promover / Identificar / Relacionar /
Demonstrar /

Desenvolver / Participar / Realizar / Utilizar
/ Estudar

Atuar / Compreender / Trabalhar / Dominar
/ Relacionar / Promover/ Facilitar /
Identificar / Demonstrar / Participar /
Realizar / Utilizar/ Estudar

Fonte: Resolugédo n° 1, de 15 de maio de 2006; Resolucdo n° 2, de julho de 2015.

Dentre os termos que se vé no Quadro 2, é possivel perceber que boa parte deles estao
presentes em ambas Resolugdes. Chama atengdo que os termos “dominar” e “facilitar”
aparecem na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 como novas exigéncias da

formacéo atual.
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Além disso, ocorre uma reducdo dos termos entre as duas Resolugdes, como: cuidar,
educar, fortalecer, reconhecer, respeitar e desenvolver. Essa reducdo, embora pouco
perceptivel, refletem tracos de mudanca do perfil esperado para a formacdo de professores
atualmente. Nessa perspectiva, as “competéncias” a luz dos conceitos discutidos
anteriormente, podem estar associadas ao perfil de egresso esperado pelas Resolugdes.

As discussdes apresentadas até aqui permitem observar que independente do contexto,
a formacao inicial de professores tem sido alvo de reformulacéo e transformacao cujo objetivo
central é a melhoria da qualidade do ensino. Aspectos referentes as dimensdes do formar, a
base da formacdo, os principios da formacdo, as competéncias para a atuacdo docente se
tornam imprescindiveis para a busca de respostas sobre as interrogagdes que se levantam nos
cursos de formacado, em especial, o curso de Pedagogia. Uma das interrogac6es frequentes na
formacdo de professores é como a pratica docente pode superar o viés aplicacionista e
mecanico. Nessa perspectiva, torna-se necessario discutir de maneira mais cuidadosa, 0s

dilemas e desafios da pratica na formacao docente.
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2 ESTAGIO COMO COMPONENTE CURRICULAR DA FORMAGAO:
NORMATIZAGOES DA PRATICA

Este capitulo apresenta, sistematiza e analisa o lugar do estagio curricular
supervisionado nas legislacdes brasileira. Tem como marco as legislacdes propostas apos a
institucionalizagéo do curso de Pedagogia em 1939.

Pensar o estagio supervisionado como componente curricular implica a reflexdo sobre
questdes que envolvem a educacdo escolar, bem como suas implicacbes para a formacao
docente. As demandas atuais da sociedade em relacdo a efetivacdo do papel da escola
enquanto formadora de sujeitos e a melhoria da boa qualidade do ensino, passam a compor o
conjunto de interrogacdes sobre o papel do estagio na formacdo docente.

Também, aspectos préprios do universo escolar se tornam imprescindiveis para o
entendimento da real funcdo do estagio supervisionado. Segundo Pimenta e Lima (2006) o
estagio se constitui como um campo de conhecimento que possui um estatuto epistemolégico
préprio cujo objetivo se sustenta na ideia de que é necessario superar sua tradicional reducdo a
atividade pratica instrumental no &mbito da escola.

Observa-se que a tendéncia das reformas politicas e educacionais consiste em repensar
as novas exigéncias para a funcdo docente e a sua atuacdo no campo escolar. Os reflexos
dessas reformas podem ser percebidos de modo mais enfatico, sob diferentes formas, a partir
do momento em que se exige do professor a redefinicdo do seu papel e a construcdo de novas
competéncias para o éxito da sua pratica.

Atualmente, o professor é considerado um dos principais responsaveis pelos resultados
do sistema de ensino e, consequentemente, do sucesso ou insucesso da educacéo escolar. Essa
tendéncia de responsabilizacdo dos professores é ao mesmo tempo antiga e atual, tendo em
vista que em diferentes contextos e épocas questiona-se sobre 0 modo como os professores
sdo formados (PLACCO, 2006; RIBEIRO; BAPTISTA; RIBEIRO, 2013).

Cabe ressaltar que a formacédo de professores é uma area de extrema importancia para
a investigacao educacional e para a ressignificacdo da préatica pedagdgica. O modo pelo qual o
futuro professor constréi e consolida o seu conhecimento é visto como um caminho para
alcancar os objetivos da educacéo.

Nesse sentido, o estagio supervisionado passa a ser considerado um processo em que é

possivel a construcdo e o desenvolvimento de saberes sobre o fazer pedagdgico. Essa
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construcdo ocorre a partir da articulagdo entre os saberes tedricos e o0s saberes da prética e
sobre a pratica (ESTEVES, 2009).

No contexto brasileiro, o preparo para o exercicio do magistério a partir da
apropriacao e articulacdo entre os saberes tedricos e os saberes da pratica sdo, muitas vezes,
associados ao estagio. A ideia de que é necessaria a observacao e reflexdo do trabalho docente
a partir do contato com o cotidiano escolar sempre esteve, sob diferentes contornos, presente
na formacao de professores, tanto no plano das idealizacdes quanto das a¢Ges formativas.

Considerando que as dimensdes da formacdo docente se referem a construcdo e a
constituicdo de saberes sobre a préatica, tem-se observado que essas dimens@es se inserem,
especialmente, nas discussfes sobre a organizacdo curricular dos cursos. As formas de
insercdo dessas dimensdes se apresentam, sobretudo, em dois momentos: um no sentido de
encontrar eixos conceituais que organizem as concepg¢des sobre a pratica no contexto da
formacdo docente, e 0 outro no sentido de aprimorar as garantias de que esse dialogo com a
pratica se efetive ao longo das formagOes. Essas garantias vdo se explicitando através das
normatizacfes que acompanham as politicas de formacdo docente estabelecidas no contexto
brasileiro.

Desse modo, este capitulo tem o objetivo de mapear como o estagio supervisionado se
constituiu como componente curricular e quais eixos da formagdo sdo tomados como
especificos para a sua organizagdo. Leva, sem a intencdo de aprofundamento, em
consideracdo o recorte temporal que compreende desde a institucionalizacdo do curso de
Pedagogia no Brasil em 1939 até a proposicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada. Em termos das
normatizacOes, cabe destacar que um olhar panordmico sobre a legislacdo que estrutura a
formacdo docente ajuda a compreender as formas como a préatica e o exercicio da pratica sao
contemplados.

Pretende-se, portanto, mapear aspectos que possam contribuir para uma melhor
explicitacdo sobre como o estagio supervisionado se inscreve no contexto da formacéo
docente. Do mesmo modo, entender se e como 0 estagio significaria a materializacdo das
intencdes de articulacdo entre teoria e pratica, ou o contato com o universo da pratica, onde o
fazer pedagdgico se exerce e se exercita.

Cabe assinalar que a institucionalizagdo dos cursos de licenciatura, em especial, a
Pedagogia, € muito recente no contexto brasileiro. Do ponto de vista das normatizagoes, esse
processo ocorreu a partir de 1930 através do Decreto-Lei n® 1.190 de 04 de abril de 1939. A

formacdo de professores para a Educacdo Basica anterior a esse periodo era de
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responsabilidade apenas da Escola Normal. Segundo Monteiro (2013), o Curso de Pedagogia
foi criado com as seguintes finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais
de ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério [...];

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de seu
ensino (MONTEIRO, 2013, p. 129).

Fica marcada a énfase da preparacdo do exercicio do ensino. Para atender a essa
finalidade, o curriculo do curso era composto por um “conjunto harménico de disciplinas”
com duracgdo de trés anos (bacharel) e uma sessdo especial de Didatica com duragdo de um
ano (licenciatura) para a complementacéao e formacao do professor. Esse periodo da formacéo
ficou conhecido como “3+1”. Apesar dessa evidente preocupagdo com a preparagdo para 0
ensino, o conjunto de disciplinas ndo indicava um lugar especifico para 0 estagio
supervisionado. Essa ndo indicacdo permite indagar sobre como a relagdo teoria e pratica e 0
contato com a pratica eram efetivados.

Em termos da grade curricular, a énfase recaia sobre a Psicologia tendo em vista 0s
estudos e pesquisas voltadas para a aprendizagem desenvolvidos nessa area, e sobre a
Sociologia em funcdo do objetivo de entender a escola como instituicdo social. Nesse
contexto, percebe-se que a Psicologia e a Sociologia vao atender ao que estava determinado
anteriormente, em especial, quando se fala das finalidades do curso de Pedagogia: preparar
para 0 ensino em um contexto sociocultural — escola.

Nota-se que, ja nessa epoca, a énfase apontava para a prevaléncia de disciplinas das
ciéncias humanas e para a Didatica como um apéndice da formacdo, quando a ela se atribui
“uma sessdo especial”’ para complementacdo da formagdo. Os conhecimentos do campo
didatico, paradoxalmente, ndo estruturam a formacéo; apenas servem para complementa-la.

Nesse cenario 0 que mais se aproxima do estagio é o que aponta o artigo 40 do

Decreto-Lei n° 1.190/39, quando determina que:

[...JO ensino serd ministrado em aulas tedricas, em aulas praticas e em seminarios.
8 1° As aulas tedricas visardo a exposicao sistematica das disciplinas.
8§ 2° As aulas préticas, que se realizardo em laboratorios, gabinetes ou museus,

visardo a aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos nas aulas teoricas [...]
(BRASIL, 1939, Art. 40).
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Apesar da preocupacgdo com a pratica estd evidenciada, ndo é possivel apontar, nesse
contexto, uma disciplina especifica voltada diretamente para a relacao entre o futuro professor
e 0 campo da aplicacdo dos conhecimentos teoricos. Entretanto, percebe-se que esse contato
se estruturava a partir da ideia da possibilidade de aplicar 0os conhecimentos teéricos em
espacos/situacdes especificas como laboratérios, gabinetes e museus.

Percebe-se, aqui, a preocupagdo com a formagao para o ensino estruturada a partir das
perspectivas tedrica e pratica. A pratica vincula-se a ideia de aplicacdo dos conhecimentos
tedricos. Ainda se percebe a marca da separacdo entre teoria e pratica. Se consideradas as
finalidades do curso de Pedagogia mencionadas anteriormente, parece possivel aproximar a
ideia de “aulas teodricas” aos conhecimentos disciplinares mais amplos, e as “aulas praticas”
ao campo da aplicacdo. Portanto, da Didatica.

Sob a influéncia da Reforma de Capanema em 1946 promulgam-se dois decretos que
influenciam a formagéo de professores no Brasil. O primeiro, Decreto-Lei n°® 8.530 voltado
para o Curso Normal e, o segundo o Decreto-Lei n® 9.053, voltado para as Faculdades de
Filosofia do Pais (Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia). Em relacdo as mudancas para o
curso normal, o Decreto-Lei n°® 8.530 aponta a maneira como se deveria organizar a “Pratica
de Ensino” como disciplina na formacao docente. Essa disciplina compunha o curriculo do
curso normal e correspondia a0 momento de aprendizagem e sistematizacdo do fazer docente
(RAYMUNDO, 2011). Nesse caso, nao se associava explicitamente a ideia de “estagio” a
essa disciplina. Contudo, pressupunha a necessidade de proporcionar o contato com a pratica
docente em instituicdes de ensino primario.

Para os cursos de Pedagogia, orientava-se que a “Pratica de Ensino” fosse feita a partir
de: “exercicios de observacgdo e de participagdo real no trabalho docente, de tal modo que nela
se integrem os conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso” (BRASIL, 1946, p.5-6).

E curioso perceber que tanto para as Faculdades de Filosofias quanto para o Curso
Normal valorizavam-se a observacdo do cotidiano escolar como necessaria para ambas as
formagdes. Em consequéncia, determinava-se que as instituigdes mantivessem escolas anexas
para a observacao da pratica:

Art. 42. Os estabelecimentos, municipais ou particulares, que desejarem outorga de
mandato de ensino normal, deverdo satisfazer as seguintes exigéncias minimas. [...]
f) existéncia de escola priméria anexa, para a demonstragdo e pratica de ensino. [...]
Art. 47. Todos os estabelecimentos de ensino normal manterdo escolas primarias

anexas para demonstracdo e pratica de ensino. — CURSO NORMAL (BRASIL,
1946, Art. 42).

Art. 1° As Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar
no territorio nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicacdo destinado a
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pratica docente dos alunos matriculados no curso de Didatica. - FACULDADES DE
FILOSOFIA DO PAIS (BRASIL, 1946, Art. 1°).

Pode-se perceber nos dois Decretos a necessidade da existéncia de um espago para a
“demonstragdo e pratica de ensino” e a pratica docente. Cabe destacar, em se tratando do
curso de Pedagogia que se observa uma relagdo direta entre a existéncia de espacos de
aplicacdo, a pratica docente e a Didatica. Nessa perspectiva, cabe indagar sobre como essa
articulacdo se torna possivel em propostas formativas onde a Didatica e as disciplinas do
campo didatico parecem nao fazer mais sentido.

Retomando o que determinam os Decretos-Lei, pode-se dizer que a Préatica de Ensino,
entendida como estdgio, implicava na observacdo de bons modelos de “pratica” para a
contribuicdo da formacdo do futuro professor. Entretanto, os conhecimentos tedricos eram
mais valorizados e enfatizados durante a formagéo. A atividade de observacdo do campo era
como opcional e ndo se constituia como componente curricular obrigatério (RAYMUNDO,
2011).

Considera-se importante pontuar, aqui, o fato de que embora a atividade de observacéo
do campo seja essencial para a formacgdo docente, se ndo for acompanhada de uma reflexdo
mais ampla e da proposicéo de formas de intervencdo sobre o campo observado, corre o risco
de ser reduzida a uma mera constatacdo. Quando isso acontece sdo comuns a emissdo de
opinido ou juizos sobre sujeitos e contextos que em pouco, ou nada, contribuem nem para a
formagéo, nem para uma intervengéo positiva.

A legislacédo para a formacéo de professores e para 0s cursos de Pedagogia tem na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, um marco
para o inicio da primeira estruturacdo de todos os niveis de ensino de maneira conjunta e
concomitante (RAYMUNDO, 2011).

Tendo em vista que a LDB n° 4.024/61, embora citasse, sem aprofundar, a formagéo
de professores, sentiu-se a necessidade de especificar e discutir o curso de Pedagogia com
maior rigor. Nesse sentido, em janeiro de 1962, é aprovado o Parecer CFE n°® 251/1962 com
foco no curso de Pedagogia. Nesse parecer chama a atencdo o item que se refere ao histérico
do curso de Pedagogia no Brasil até aquele periodo. Ha a ideia de que o curso “é¢ um dos mais
controvertidos dentre os que se incluem no plano das nossas Faculdades de Filosofia [...]”
(BRASIL, 1962, p.59). As controvérsias que marcam o curso de Pedagogia, hem sempre
superadas, dizem respeito especialmente aos seus fins e finalidades em relacdo a que

profissionais formar e quais conteudos estruturam essa formacao.
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Nessa perspectiva, a redefinicdo do curso de Pedagogia e o estabelecimento de um
curriculo minimo representaram um movimento contrario a racionalidade técnica instaurada
durante as Leis Orgéanicas de Ensino. A organicidade e validade do curso sdo evidenciadas, e
discussbes sobre a identidade e funcdo docente se sucedem. Dessa forma, reivindicam-se
novas abordagens para a pratica docente com vistas a propiciar, especialmente, a elevacéo dos
indices de alfabetismo no Brasil. Observa-se, aqui, uma nitida articulagdo entre a legislagédo
educacional, as politicas publicas para a formacgédo docente e os resultados das aprendizagens e
dos sistemas. A aproximagéo entre resultados e formagéo implica, necessariamente, pensar a
pratica docente. Portanto, de alguma maneira retomar/repensar especialmente a dimensdo
pedagogica da formacéo.

Nota-se que o Parecer CFE n° 251/1962 ndo foi suficiente para apresentar a
reorganizacao da “Pratica de Ensino” e os novos rumos dos contetidos e matérias pedagdgicas
para a formacao de professores. A medida que as discussdes se intensificavam, enfatizava-se a
necessidade da preparagdo pedagdgica para os licenciandos, pressupondo que 0 que ensinar e
como ensinar deveriam ser contemplados no processo formativo (BRASIL, 1962; ARAUJO,
2009).

Nesse contexto, em novembro de 1962 é aprovado o Parecer CFE 292/62 que se ocupa
das “Matérias pedagdgicas para a licenciatura”. As habilitacdes para o exercicio do magistério
sdo revistas e a “Pratica de Ensino”, antes considerada disciplina opcional para o futuro
professor, se instituia como obrigatoria para os cursos de Pedagogia. A disciplina foi, pela
primeira vez na legislacdo brasileira, definida sob a forma de Estagio Supervisionado
(BRASIL, 1962; RAYMUNDO, 2011).

Vale destacar que esse periodo € um marco para estruturagdo do estagio na formacao
docente. Assim, falar sobre pratica de ensino significava entendé-la como um componente
curricular dos cursos de nivel superior, e 0 estigio representava 0 seu objeto de
investigacdo/execucdo. Ha uma relacdo estreita/intrinseca entre pratica e estagio que permite
compreender o estagio como espago-tempo destinado a pratica.

Chama a atencdo que o Parecer CFE 292/62 acentua uma critica ao que antes se fazia
na formacédo de professores: a pratica escolar era tratada apenas como um tema do programa
em forma de “vitrine pedagogica” e ndo como objeto curricular (BRASIL,1962). O objetivo
do estagio supervisionado evidenciado pelo Parecer CFE 292/62 consistia em articular as
abordagens tedricas as atividades docentes do cotidiano escolar. Aos futuros professores

deveria ser proporcionada “vivéncia do ato docente em seu triplice aspecto de planejamento,
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execugdo e verificacdo” (BRASIL, 1962, p. 98). O estagio, portanto, deveria compreender as
seguintes etapas:
[...] observacdo, participacdo e regéncia, esta realizada em um curto periodo, na qual
0 estagiario assumia a realizacdo de planejamento e desenvolvimento das atividades

pedagdgicas da sala de aula. Essa modalidade de estagio tinha por objetivo preparar
0 aluno para a sua futura atividade profissional [...] (RAYMUNDO, 2011, p. 35).

Retoma-se aqui a ideia de “preparagdo do aluno” para atividade profissional como
uma das finalidades do curso de Pedagogia, ja apontada anteriormente neste capitulo. Compoe
essa preparagdo atividades de observacdo e intervencdo pedagdgica. A observacdo cumpre
aqui a funcdo de elemento desencadeador do planejamento das habilidades pedagdgicas. Essa
visdo imprime um carater mais dindmico para a articulagcdo entre teoria e pratica que compde
a formacéo docente.

Cabe destacar ainda que anteriormente a essa proposta, 0s alunos assistiam,
passivamente como expectadores, as aulas nas escolas primarias anexas e ndo lhes era
oferecido nenhuma orientacao sobre o que fazer durante esse processo. A esse respeito 0 novo
parecer ressalta que o futuro professor ndo deveria ser “entregue a propria sorte”, pois isso
acarretaria erros e vicios que dificilmente, seriam “extirpados” no futuro. O que se propde ¢ a
assisténcia de professores destinados a orientagdo dos alunos ao longo do processo de
observacao, experimentacdo e demonstracao.

Partindo dessa concepgdo tinha-se como foco de discusséo na relacdo entre professor
(orientador) e aluno, a experiéncia dos éxitos e fracassos com o intuito de transforméa-los em
“veiculo de uma continua renovagao dos padrdes escolares” (BRASIL, 1962, p. 98).

Chama a atencéo as orientacdes do Parecer CFE 292/62 quanto ao melhor momento de
incorporar o estagio na formacdo. Esse momento seria quando as disciplinas tedricas e
especificas do ensino ja tivessem sido cumpridas ou que estivessem sendo cursadas. Cabe
destacar que o estdgio ndo se articulava com outras disciplinas da formacdo, essa
responsabilidade ficava restrita apenas a disciplina Pratica de Ensino. Em muitos casos, essa
articulacdo “se limitava a instrumentalizar o estagiario a producao de materiais didaticos, |[...]:
cartaz de pregas, flanelografos, calendarios [...]” (RAYMUNDO, 2011, p. 35).

A proposicdo do estagio supervisionado nesse periodo indica que a formagdo do
pedagogo e do futuro professor se estruturava a partir de dois eixos: teérico e pratico.
Contudo, centrava-se nos aspectos que envolviam os conhecimentos tedricos. O estagio ao

final do curso seria o espaco privilegiado da prética.
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A organizacdo e estrutura do curso de Pedagogia foi regida durante sete anos pelo
Parecer n°® 251/62. Em 1969 foi reorganizado com o objetivo de romper a dicotomia entre
bacharelado e licenciatura. Nesse contexto, é aprovado o Parecer CFE n° 252 de 11 de abril de
1969 que propde a revisdo dos contetdos minimos do curriculo de Pedagogia e a formacéo de
“especialistas em educacdo” (Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisiao
Escolar, Inspecdo Escolar e Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais).

No escopo das matérias voltadas paras as especializacfes, percebe-se que somente 0
“Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais” tem a Pratica de Ensino
(estagio supervisionado) como componente curricular da formacdo. Tornava-se obrigatério,
sob a forma de estagio supervisionado, a pratica nas atividades correspondentes as
habilitacGes. Nesse periodo o estagio supervisionado recebe diferentes criticas (BRASIL,
1969). Dentre essas, a que se refere as intencdes desta pesquisa, aponta para o fato de que na
realidade, o estagio ndo proporcionava a integracdo dos conhecimentos teéricos com 0s
relacionados a pratica.

Um dos motivos apontados para que ndo ocorresse, efetivamente, a integracdo entre
teoria e pratica, é a carga horaria determinada para o cumprimento do estagio. O futuro
docente era encaminhado a uma escola do ciclo basico e, 14 permanecia por trés meses (tempo
que durava o semestre letivo na universidade). Uma vez por semana, durante o horério de
aula, participava como estagiario em uma turma. Assim, o pouco tempo de estadgio nédo
proporcionava ao aluno uma efetiva participacdo na dindmica do cotidiano escolar. Dessa
forma, “[...] a realizagdo do estdgio supervisionado nao possibilitava [...] a oportunidade de
intervir, analisar e refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem, pois se constituia
uma atividade complementar, reprodutor de modelos ou mera execucdo de técnicas
(RAYMUNDO, 2011, p. 39).

Parece oportuno salientar, aqui, que embora o estagio supervisionado ja fosse nesse
periodo reconhecido como componente curricular da formacdo, os avangcos ndo foram
significativos para o rompimento da ideia de que o pedagogo e o professor sdo “meros
técnicos da educagdo”. Em decorréncia, o estagio era, na realidade, visto como um
mecanismo de ajuste e de “solugdes” para suprir as lacunas entre aspectos tedricos e praticos e
ndo como elemento de integracdo dessa relacao.

Esse periodo é marcado por um conceito de pratica entendida como a observacéo e
reproducédo de “praticas modelares de ensinar”. Nessa perspectiva, “a pratica [...] consistia em
reproduzir os modelos de ensino considerados eficazes para ensinar aquelas criancas que

possuiam os requisitos considerados adequados a aprendizagem” (PIMENTA, 1995, p.60).
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Nos anos 1970, a Lei n°. 5.692/1971 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
ao fixar Diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus, institui a profissionaliza¢do do ensino médio
e cria habilitacGes especificas, em especial, a do magistério. Acreditava-se que seria possivel
romper com a histérica dicotomia entre teoria e pratica na formagdo docente. Contudo, a Lei
ndo “[...] possibilitou introducdo da pratica (e da teoria) na formacao de professores. Nos
niveis conceitual e curricular a pratica ficou restrita ao entendimento de uma
instrumentalizagdo, a ser realizada em algumas disciplinas [...]” (PIMENTA, 1995, p. 60). O
entendimento da necessidade de instrumentalizacdo dos professores para a pratica pode ser
considerado como uma reedicdo da necessidade de “preparar” para o exercicio do ensino,
apontada ja em 1939.

Além de manter o conceito de préatica vinculado a ideia de observacéo e reproducao de
praticas modelares de ensinar, uma das principais caracteristicas da LDB 5.692/71 foi o fato
de estender o ensino fundamental de quatro para oito anos e orientar que

Art. 29. A formagéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus sera
feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais
de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos objetivos especificos de

cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases
de desenvolvimento dos educandos (BRASIL, 1971, p. 8).

Percebe-se que as disciplinas e os objetivos da formacdo se ajustavam e atendiam as
multiplas diferencas culturais e regionais, adequando-se as caracteristicas do desenvolvimento
e das necessidades dos educandos. Isso exigia que se repensassem 0s conteudos especificos da
formacédo do pedagogo e do professor. Percebe-se, também, que o aumento da exigéncia da
obrigatoriedade do ensino fundamental proporcionou uma procura maior para 0S cursos de
formacéo de professores e alavancou a criagdo de Licenciaturas de curta e longa duragéo.

Com o aumento das matriculas no ensino superior outras proposi¢fes normativas
foram aprovadas para a habilitacdo no magistério, em especial o Parecer CFE n°. 349/1972.
Esse parecer determinava que a disciplina Pratica de Ensino, em forma de estagio
supervisionado, fosse realizada nas proprias escolas da comunidade e ndo somente nas escolas
anexas. Considerava, ainda, que a disciplina deveria ser incluida na formacéo,
prioritariamente, na Didatica (Metodologia do Ensino). Dessa forma, a pratica na Habilitacdo
Magistério determinava que:

A Didéatica fundamentard a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto: de
planejamento, de execucdo do ato docente-discente e de verificacdo da
aprendizagem, conduzindo a Prética de Ensino e com ela identificando-se a partir de

certo momento. Essa pratica devera desenvolver-se sob a forma de estagio
supervisionado. Deverd a Metodologia responder as indagac@es que irdo aparecer na
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Pratica de Ensino, do mesmo modo que a Pratica de Ensino tem que respeitar o
lastro tedrica adquirido nos estudos da Metodologia (BRASIL, 1972, s/p).

Chama a aten¢do a retomada da ideia de que a preparagdo para a pratica se da “a partir
de certo momento”. O estagio identificado com a pratica representa esse momento de
intervencdo pedagogica em termos das ac¢des de “planejamento, de execucdo do ato docente-
discente e da verificagdo da aprendizagem” (BRASIL, 1972, s/p). E curioso o fato de que ndo
se observa a articulacdo entre os contetdos teéricos da formacéo com a dimens&o didatica que
organiza a pratica de ensino e, consequentemente, o estagio.

Chama atencdo, ainda, a tentativa de ampliacdo e articulacdo da fundamentacéo
tedrica oferecida aos futuros professores no contato com o campo de estagio. Orienta-se para
esse periodo que a Didética se constitua para a formagdo como um espaco de elaboracdo de
possiveis respostas as indagacdes suscitadas no estagio supervisionado. Fica implicita, aqui, a
necessidade de promocdo de um pensar pedagdgico sobre as questdes observadas no campo
do estagio (ROLDAOQ, 2007).

A Didatica passa a ser, entdo, o I6cus de discussdo do cotidiano escolar, e 0 ensino de
técnicas torna-se o conteudo principal da disciplina. Tinha-se a ideia de que a teoria fornecida
pela Didatica e pela Metodologia do Ensino seria a garantia para a resolucdo dos problemas
que envolviam a pratica, tendo em vista que forneciam as receitas para a resolucdo de
impasses da préatica do ensinar e do aprender. Essa ideia ganha forca pelo fato de se tributar a
formacéo a responsabilidade de superar os desafios da educagdo, num sentido mais amplo,
isto é, promover a melhoria dos indices de aprendizagem. Contudo, percebeu-se que as
possibilidades de treino de habilidades técnicas de ensinar durante o estagio nao garantiriam,
necessariamente, a melhoria nem da formag&o nem dos indices.

Face a essa interpretacdo equivocada, esvazia-se o conceito de teoria e ela passa a ser
vista como desnecessaria uma vez que no contato com o campo de estagio, o aluno ndo a
articulava com a préatica. Ganha forca nos espacos das formacdes a concepcdo de que 0s
processos teoricos ndo preparavam para enfrentar os problemas e dificuldades do cotidiano
escolar (RAYMUNDO, 2011).

Consequentemente, o conceito de pratica ficou reconhecido como sinénimo de
processo de aprender/instrumentalizar-se para o0 uso de novas técnicas de dar aulas. A partir
da racionalidade técnica aplicada ao processo de ensino, ganha énfase o estdgio, “o
planejamento e controle das acdes, a instru¢do programada e outras técnicas de auto-ensino”
(PIMENTA, 1995, p. 60). Nessa perspectiva, encontra-se uma forte presenca do ensino de

técnicas na relacdo entre o futuro professor e a execucao do estagio supervisionado.
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Ainda que em termos legislativos, o Parecer CFE n° 349/72 tenha sido um avanco
para 0 que se pensava sobre a teoria e a pratica, ndo favorecia a concep¢do de que era
necessario a indissociabilidade entre elas. O modo como 0 ensino das técnicas ocorria se
organizava a partir da seguinte percepgéo:

[...] o aluno-mestre, por meio de atividades diversas de observagbes diretas,
compreendera a estrutura, a organizacdo e o funcionamento da escola de 1° grau e
entrar em contato com seu futuro campo de trabalho. Deverd, ainda, aprender
técnicas exploratorias que lhe permitam identificar e dimensionar 0s recursos

comunitario, bem como estagiar em instituicGes que desenvolvam atividades
relacionadas com sua futura habilitacdo (PIMENTA, 1997, p. 58).

Ratifica-se, entdo, que o aprendizado de técnicas de ensino ainda predominava no do
estagio supervisionado, assim como a ideia de que a observagdo direta no campo, por si,
garantiria a compreensdo da estrutura e organizacdo do funcionamento da escola. Em razéo
disso, é recorrente nas atividades de estagio relatos descritivos sobre esses aspectos da escola.
Essa descricdo nem sempre se apresenta articulada as discussfes tedrico-metodoldgicas mais
amplas e consistentes, restringindo-se a apontar, principalmente, as falhas da escola e ndo as
suas possibilidades.

E possivel dizer que esses fatores contribuiram para que os aspectos voltados para a
identidade do curso de Pedagogia fossem, novamente, destaque nas discussGes da época.
Cresce a preocupacdo em torno dos processos de fragmentacdo do conhecimento nos cursos
de formagéo de professores.

Do mesmo modo, as disciplinas compartimentadas, a organizagdo hierarquica dos
saberes e a propagacdo das especializa¢des contribuiram para a simplificagdo do estagio
supervisionado em sua relacdo com a teoria e pratica. Além disso,

[...] as criticas a identidade do Curso de Pedagogia encontravam fundamentos no
caréter tecnicista da formacéo ofertada e na variedade das habilitacdes. [...] a pratica

era alocada no final do curso [...] constituindo a maior evidéncia da dicotomia
existente entre teoria e pratica (RAYMUNDO, 2011, p. 41).

Ainda do ponto de vista histérico, assiste-se sobretudo nos anos 80, no Brasil, uma
efervescente discussdo em torno dos fins e finalidades do curso de Pedagogia. Essas
discussdes centram-se fundamentalmente em torno da oposicao da formacdo docente marcada
até entdo pelo discurso da neutralidade e da instrumentalizacdo técnica. No campo
educacional, a década de 80 foi uma das mais importantes para a proposi¢do de novos rumos
para a formacédo de professores no pais. Criam-se movimentos para a discussao sobre o papel

da sociedade e qual modelo de educagdo se desejava construir.
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Os movimentos renovadores que surgem durante esse periodo, impulsionam a reflexao
e instituicdo de um sistema de ensino publico e democratico. Exige-se novas formas de
preparacdo de professores para que, de fato, fossem atendidas as exigéncias da sociedade
(TANURI, 2000). As reflexbes giram em torno de questdes como a da supremacia de
conhecimentos originérios do campo das ciéncias humanas em detrimento ou esvaziamento
dos saberes do campo didatico, da imprecisdo quanto o lugar da pratica na formacdo, do perfil
dos professores a serem alocados nos cursos de pedagogia, da carga horaria destinada as
disciplinas que compdem a grade curricular, da pulverizacdo da formacéo, a fragmentacao dos
saberes e do esvaziamento das disciplinas dos saberes do campo didatico (Cf. GATTI, 2009;
2010; FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007).

Nesse contexto, a concepcdo de Pratica de Ensino foi revista e a ideia de que ndo se
limitava apenas ao estdgio supervisionado ganha forca nos discursos de professores.
Apontava-se que a relacdo teoria e pratica deveria ser trabalhada ao longo do curso de
Pedagogia e ndo somente em uma disciplina especifica. Dessa forma, a retomada dos fins e
finalidades da formacdo docente ganha forca e o estagio supervisionado passa a ser
reivindicado como um “processo criativo, investigativo, interpretativo e de intervengdo da
realidade educacional” (RAYMUNDO, 2011, p. 42).

E interessante destacar que havia uma énfase na necessidade de envolver o coletivo de
todas as disciplinas do curriculo do curso em torno da concepcéo teorica e pratica do fazer
pedagdgico, e da constituicdo da profissionalidade docente. Superar a dicotomia entre a teoria
e a préatica, entre 0 ensino e a pesquisa, entre o conteudo especifico e o contetdo pedagogico
na formacao tornaram-se foco de discussdo (ANFOPE, 1998). Chama a atencéo, portanto, que
as proposicOes dessa década encaminhavam a ideia de indissociabilidade entre teoria e
pratica.

Depois de quase uma década de discussdes e sob forte influéncia da Constitui¢do de
1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 e dos Pareceres
CNE/CP n° 9/2001 e o Parecer CNE/CP n° 27/2001 promulgam-se Diretrizes curriculares para
a formacéo de professores da Educacdo Bésica e para o Curso de Pedagogia.

Tendo em vista a preocupacdo com a formacdo de professores em diversas
modalidades, sdo aprovados, em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduacao
plena (Resolugdo CNE/CP n°. 1/2002).

No que se refere as contribuicdes para o campo da formacéo, as Diretrizes CNE/CP

n.1 de 2002 apontam para aspectos importantes da organizacao curricular, tais como: duracao
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do curso, criacdo de nucleos de estudo para a investigacdo docente, estabelecimento de carga
horéaria especifica para o0 estagio supervisionado, quantidade de atividades para o
aprofundamento em areas do interesse dos alunos e extincdo das habilitacbes (SCHEIBE,
2007).

Em relagdo ao eixo articulador das dimensd@es tedricas e praticas na formagdo docente,
destaca- no Artigo 11 das Diretrizes CNE/CP n.1 de 2002 que as “[...] licenciaturas em
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental deverdo preponderar os tempos
dedicados a constituigdo de conhecimento sobre os objetos de ensino [...]” (BRASIL, 2002, p.
5). Ratifica-se, entdo, que a constituicdo desses conhecimentos, assim como a pratica ndo
poderiam ficar reduzidas a um espaco e tempo isolado, tampouco ao estagio.

As Diretrizes apontam, também, que a pratica precisa fazer parte da formacdo desde
0 inicio do curso e permear toda a formagéo, e ndo somente, nas disciplinas pedagogicas. A
partir dessa concepcdo, a pratica € assumida como o eixo estruturador da formacdo de
professores e 0 estagio é repensado e reestruturado enquanto um espago- tempo curricular
especifico da formacao. A esse respeito, o Artigo 13 destaca que:

[...] a coordenagdo da dimenséo préatica transcendera o estégio e terd como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacBes contextualizadas, com o registro dessas
observacOes realizadas e a resolucdo de situagBes-problema (BRASIL, 2002, Art.
13).

Chama atencdo a finalidade da prética durante a formacdo e o seu formato
interdisciplinar na grade curricular do curso. Nessa perspectiva, se apresenta como
possibilidade de integracdo de disciplinas do campo tedrico, em dialogo frequente com 0s
componentes que a estruturam (observacao, reflexdo, registro, intervencgéo).

Com o intuito de melhor especificar as dimensfes do curso de Pedagogia no Brasil, é
aprovado em 15 de maio de 2006 as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
CNE/CP n° 1/2006. Essas Diretrizes representaram um avanco para se pensar o perfil
desejado para o curso. Toma-se como base da formacdo os elementos relacionados ao
conceito de docéncia e o didlogo entre os saberes didaticos e os saberes do campo didatico
(BAPTISTA; RIBEIRO; LUCENA, 2016).

Cabe pontuar, que se torna imprescindivel para a constituicdo da identidade docente,
que os cursos de Pedagogia se desenvolvam a partir do conceito de docéncia. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia CNE/CP

n°.1/2006, a docéncia compreende:
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[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006, p.1).

Nessa perspectiva, ratifica-se que a docéncia exige a articulacdo entre acdo educativa e
0s processos pedagdgicos a partir de conhecimentos cientificos préprios aos processos de
aprendizagem. Desse modo, a docéncia representaria o fio condutor das atividades propostas e
desenvolvidas durante a formacdo e a pratica representaria 0 eixo estruturador das acbes
formativas.

Em relacdo ao estagio supervisionado, as Diretrizes, ao especificarem uma carga
horaria minima de 300 horas para a sua realizacdo, contribuem para a sua organicidade e
importancia. Do ponto de vista do campo de atuacdo, este se amplia. Ainda que coloquem a
prioridade na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental a eles ndo se
restringe, podendo contemplar outros campos de atuacéo.

Considerando que o0 estdgio supervisionado é um componente curricular
imprescindivel para a articulacdo dos saberes do campo tedrico e do campo didatico, as
Diretrizes sinalizam que:

[...] IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nédo-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;
¢) na Educacdo Profissional na area de servigos e de apoio escolar; d) na Educacéo
de Jovens e Adultos; e) na participacdo em atividades da gestdo de processos
educativos, no planejamento, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e

avaliacdo de atividades e projetos educativos; f) em reunides de formacgdo
pedagégica (BRASIL, 2006, p. 5).

Cabe pontuar que o estagio deixa de ser visto como um “espago de ensino de técnicas
de ensinar” e passa a ser entendido como o momento da formacgao para assegurar ¢ efetivar o
contato com a experiéncia do exercicio profissional. Nesse sentido, busca a ampliacdo e
fortalecimento dos conhecimentos e competéncias préprios do fazer pedagdgico e didatico da
formagéo docente.

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia CNE/CP n° 1/2006 serem um avanco para o campo da Pedagogia, surgem outras
indagacdes a respeito das indicacdes da pratica como componente curricular da formacéo.
Ainda que as normatizacdes desse periodo busquem promover a articulacdo entre teoria e

pratica numa perspectiva interdisciplinar, percebe-se que os cursos de Pedagogia sentem
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dificuldade em compreender o estdgio e a pratica docente como componentes estruturantes da
formacdo (RAYMUNDO, 2011). Essa dificuldade fica evidente, por exemplo, na distribuicédo
das disciplinas nos curriculos dos cursos de Pedagogia, onde se mantém o distanciamento das
disciplinas tedricas mais gerais, concentradas nos primeiros semestres, e as disciplinas
voltadas para a pratica, normalmente alocadas nos Gltimos semestres do curso. Também,
observa-se no discurso dos professores responsaveis por essas disciplinas uma ideia de que a
questdo da prética se resolve pela proposicao de discussdes sobre temas que dizem respeito a
escola e seus problemas.

Diante desse cenario, é aprovado em julho de 2015 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e para a formagéo continuada (CNE/CP
n° 2/2015) com o intuito de demarcar a pratica e o0 estdgio como componentes curriculares da
formacéo.

Nessas Diretrizes, o conceito de docéncia é enfatizado e associado & ideia de
apropriacdo dos saberes didaticos, a partir do envolvimento de conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos na acdo educativa. Como aspecto imprescindivel para os
cursos de formacédo docente, exige-se uma formacéo cientifica e cultural sélida do ensinar e
do aprender docente durante todo o curso e em toda a sua estrutura.

Destaca-se, ainda, a articulacdo entre o repertorio tedrico e pratico da formacéo
docente como necessério para a construcdo do fazer docente. Pressupfe, portanto, um
permanente dialogo entre os saberes tedricos e os saberes do campo didatico. A formacao
deve ter como objetivo a instrumentalizacdo do futuro professor com diferentes
conhecimentos a serem utilizados em situagdes cotidianas do fazer pedagdgico (BRASIL,
2015).

Pode-se dizer que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada CNE/CP n° 2/2015 ratificam e propde, de
diferentes maneiras, romper com a ideia da préatica restrita a um tempo e espaco especificos na
formacéo.

Dois anos ap6s a aprovacao dessas Diretrizes, cabe considerar que as Diretrizes de
2015 ainda estdo em processo de implementacdo. E esse processo, em nivel de cursos e
instituicdes tem sido marcado pela tenséo na definicdo de estratégias de como implementar a
pratica. Enquanto isso, 0 estadgio se mantém como o Unico espago para a articulagdo dos
saberes teoricos e praticos.



43

Para sistematizar as discussfes apresentadas neste capitulo, indicam-se no Quadro 3
uma sintese de como a pratica e 0 estagio supervisionado se estruturavam na formacdo

docente, a partir das énfases e contextos priorizados em diferentes periodos da formacéo.

Quadro 3 - Estruturacdo e materializacdo da pratica e do estagio supervisionado na formacéo

docente
PERIODO/CONTEXTO ENFASE DA FORMAGAO MATERIALIZACAO DA ARTICULAGAO ESTRUTURAGAO DO ESTAGIO
ENTRE TEORIA e PRATICA SUPERVISIONADO
¥" Institucionalizagdo do Curso de Estudos da Psicologiae * Preparo para o exercicio do ensing;
Pedagogia no Brasil; Sociologia: énfase nas * Aplicabilidade dos conhecimentos Ndo lugar especifico para o estagio
disciplinas voltadas para as tedricos; supervisionado.
¥ Decreto-Lei n21.150/1939. Ciéncias Humanas. s Separacdo entre teoria e pratica.
* Exercicios de observagio e Organizado a partir da disciplina
¥ Influéncia da Reforma de Racionalidade técnica participagdo real no trabalhe “Prética de Ensino” - OPCIONAL
Capanema; docente; Estdgio como “vitrine pedagdgica”;
¥" Decreto-Lei n2. 9.530. * Demonstragio e observagio de
bons modelos de “pratica”;
v" LDB n2, 4.024/1961 Necessidade de preparagio * Carater mais dindmico para a Estdgio como  espago-tempo
¥ Parecer CFE n2. 251/1962 pedagdgica: o que ensinar e articulagBo teoria e pratica; destinado a pratica -
¥" Parecer CFE n2. 292/1962 como ensinar. * Valorizagdo dos aspectos de: OBRIGATORIO;
planej to, ¢a e Desarticulagdo com outras
verificagdo. disciplinas da formacéo;
Instrumentalizagdo do estagiario;
* Separagdo entre os conhecimentos Estagio como componente
v Parecer CFE n2. 252/1969 — Especialistas em educacio; tedricos e praticos; curricular da formagdo;
¥" LDB n.5.692/1971 — Reedicdo na necessidade do | * Observagio e reprodugdo de Estagio como mecanismo de ajuste;
¥ Parecer CFE ne. 345/1972 preparo para o exercicio do “préticas modelares de ensinar”; Estagio como intervengdo
ensino. * Diddtica como a disciplina para se pedagdgica nos aspectos de:
trabalhar a relac3o teoria e pratica; planejamento, execucao e
* Esvaziamento do conceito de teoria. verifica¢do da aprendizagem;
¥ Efervescente discussdo em | —Oposicdo do discurso  da |  Enfase daideia de indissociabilidade A Pratica de Ensino ndo se limitava
torno dos fins e finalidades do | neutralidade e entre teoria e pratica; apenas ao estagio supervisionado;
curso de Pedagogia; instrumentalizagdo técnica da | « Relagio teoria e pratica trabalhada Entendimento do estigio como:
¥ LDB n2.9334/1996; formacio docente; ao longo de todo o curso e ndo processo criativo, investigativo,
¥ Parecer CNE/CP n2. 27/2001 —Conceito de docéncia e didlogo somente em uma disciplina interpretativo e de intervengdo da
¥ Resolugdo CNE/CP n2. 1/2002 entre os saberes didéticos e os especifica. realidade educacional;
¥" Resclugdo CNE/CP n2. 1/2006 | saberes do campo diddtico. » (Carga horaria especifica para o
¥’ Resolugdo CNE/CP n2. 2 /2015 estagio.

Fonte: Adaptado das normatizacfes sobre o estagio supervisionado.

Conforme a sintese apresentada no Quadro 3, é possivel perceber que a ideia de
pratica sempre esteve presente na formacdo docente, mesmo que nem sempre, se constituisse
como foco da formacdo. Destaca-se também que, em diferentes contextos e épocas, 0 estagio
supervisionado era considerado o lugar especifico para a construcdo e observagdo da préatica
docente.

E curioso que ao longo da formacdo docente consolida-se uma cultura de separago
entre a teoria e a pratica. Nessa perspectiva, ha momentos em que se assume a necessidade de
romper com a dicotomia criada nessa relacdo e momentos de reproducdo de praticas-modelo
para a melhoria dos indices de alfabetismo no pais. Por consequéncia, atualmente, ndo se

consegue perceber as interfaces entre teoria e pratica. Nesse sentido, hd uma tendéncia de
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polariza-las. O problema da articulacdo entre os saberes tedricos e os saberes do campo
didatico ainda néo foi superado.

Os aspectos que envolvem o planejamento, execucdo e verificacdo das aprendizagens
ganham forga e se ressignificam apos as discussdes sobre os fins e finalidades do curso de
Pedagogia. Portanto, nota-se que esses aspectos se materializam especialmente, no
entendimento daquilo que se espera para 0 estagio supervisionado como processo criativo,
investigativo, interpretativo e de intervencdo da realidade escolar.

Como forma de melhor sintetizar os itens que norteiam tanto a pratica quanto a
elaboracdo do relatério de estdgio curricular supervisionado, propbe-se um quadro sintese
(Quadro 4). Cabe sinalizar que os itens que organizam o quadro ndo esgotam as possibilidades
de informaces a serem exploradas quando da realizacao do estagio curricular supervisionado.
Esses itens tém como base os aspectos predominantes mapeados nos referenciais tedricos de
base nos capitulos 1 e 2 dessa pesquisa. Os elementos de analise do estagio para a composi¢do
do relatorio serdo discutidos a partir dos eixos que predominam na formacao do pedagogo e

do professor.

Quadro 4 — Quadro sintese dos elementos que compdem os relatdrios de estagio curricular supervisionado

Elementos para a composi¢ao do relatério de estagio supervisionado

1. Apresentacio

Indica as orienta¢bes da modalidade do Estégio Il - proposto pela Instituicdo formadora;

Apresenta 0s aspectos que serdo tratados/discutidos no relatério de estagio;

2. Caracteristicas da Institui¢do — campo do estégio

Aspectos Fisicos

Recursos Humanos

Recursos Pedagdgicos

Corpo Discente

3. Projeto Politico Pedagdgico

Identifica a existéncia ou ndo do projeto;

Caracteriza o Projeto Politico Pedagégico da Instituicao;

Analisa 0 Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo;

Relata as formas de acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da Instituicéo;

Identifica o uso do Projeto Politico Pedagdgico como norteador do trabalho da Instituicéo;

Relata o uso do Projeto Politico Pedagbgico como norteador das atividades de estagio

Aponta reflexdes didatico-pedagdgicas a partir da andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Institui¢do;

Apresenta criticas ao Projeto Politico Pedagdgico da Instituicéo;

Aponta sugestdes para a melhoria do trabalho da escola.

4. Descricdo das atividades desenvolvidas no Estagio

4.1. Planejamento do Estagio

Apresenta coeréncia com as necessidades identificadas no campo do estégio;

4.2. Descreve 0s processos de:

Observacédo no campo do estagio;

Participacdo no campo do estagio;

Coparticipagdo no campo do estagio;
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4.3. Intervencéo:

Apresenta planejamento da aula;

Apresenta como aconteceram as praticas e intervengdes pedagdgicas;
Descreve a escolha do tema trabalhado;

Descreve as formas de envolvimento do grupo;

Descreve 0s niveis de interacdo do estagiario com o grupo de profissionais da escola ;

Descreve a forma de condugdo das estratégias utilizadas durante o estégio;

Aponta evidéncias de motivagdo ou ndo do grupo e do proprio estagiario;
Descreve as formas de mediacdo utilizadas durante o desenvolvimento do trabalho;

4.4. Propostas de atividades

Existe um plano de atividade;

Os objetivos sdo apresentados de forma clara e objetiva;

Evidenciam coeréncia em relacdo ao contexto/publico-alvo;

Os objetivos estdo de acordo com o foco e as atividades;

Apresentam objetividade e sequéncia de ensino/didética;

H& uma explicitacdo sobre a proposta de atividade e 0s processos de proposicao;

4.5. Aspectos tedrico-metodoldgicos

Apresenta objetividade e sequéncia didatica;

Indica a matriz curricular que inspira a proposicdo das atividades;

Evidenciam coeréncia entre 0s objetivos e a atividade;

Aponta as fontes consultadas para a elaboracdo das atividades.

5. Apresentagdo dos resultados/ Posicionamento sobre a realidade do espago escolar

Descreve como foi realizada a coleta de dados para o conhecimento da realidade do campo de estagio;

Apresenta as principais dificuldades, desafios do contexto;

Aponta a existéncia de espago/tempo de formagdo na escola;

6. Analise das problematicas surgidas durante o estagio tanto facilitadoras quanto dificultadoras
do trabalho

Facilitadoras;

Dificultadoras.

Apresenta reflexdes analiticas a partir das experiéncias do estagio sobre questbes de ensino e de
aprendizagem que se fizeram presentes durante a pratica do estagio.

7. Caracteriza as relagdes:

Professor — Aluno;

Professor — Professor;

Professor — Instituicéo;

Estagiario — Professor;

Estagiério — Instituicdo;

Estagiario — Aluno.

8. Autoavaligdo

Descreve as expectativas iniciais do estagiario;

Evidencia dominio em relagdo aos aspectos legislativos que organizam a proposta e o trabalho pedagdgico
da escola;

Assinala elementos do saber profissional do Pedagogo (analisar, planejar, executar, propor agdes);

Indica a articulacdo entre as percepcfes do processo do estagio com a formacéo (apontamentos de aspectos
tedricos-metodoldgicos discutidos na formagéo);

Explicita no relatorio os eixos organizadores da atuacdo do Pedagogo na escola;

Utiliza linguagem académica na elaboracdo do relatorio;

Atende as orientagdes institucionais.

Fonte: Elaboracéo da autora (2018).
A composicdo do relatério de estagio curricular supervisionado sinaliza que os itens

acima indicados representam, para o0 estagiario, uma fonte de informacdes para a reflexéo
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sobre a instituicdo escolar e suas relagbes com o contexto e sociedade no qual realiza o
estagio. Também, subsidia a articulacdo entre teoria e pratica no sentido de fornecer as bases
para a proposicdo de um projeto de intervencdo que tenha sentido e significado tanto para o
estagiario quanto para a escola. Se considerados de forma isolada, pouco contribuem para
uma percepgdo mais ampla sobre a dindmica escolar em seus processos e desafios.

E importante considerar que a formag&o do pedagogo implica o desenvolvimento de
percepcdes mais apuradas sobre o0s processos educativos e pedag0gicos que organizam a
escola para que possa promover aprendizagens mais significativas (BRASIL, 2006; BRASIL,
2015).

Cabe ressaltar aqui que os elementos de composic¢do do relatdrio serdo discutidos e
analisados a partir de 3 (trés) aspectos: escola, professor e estagio. A escolha desses eixos se
justifica na medida em que no campo do estadgio se sobressaem nas observacbes dos
estagiarios ao descrever o periodo em que o estagio foi realizado. Além disso, contribuem
para circunscrever o projeto de intervencdo dentro da logica propria da escola alvo do estagio
supervisionado.

No que se refere a apresentacao das caracteristicas da instituicdo campo do estagio,
é possivel perceber que a descricdo dos aspectos fisicos, humanos, pedagogicos e do corpo
docente cumpre a funcdo de situar e circunscrever as informacOes gerais que podem
influenciar no funcionamento da escola. Para Novoa (2003) a escola € um lugar de formacéo
que define seu projeto institucional a partir de concepcdes e escolhas tedricas e
metodoldgicas. Nesse contexto, pode-se dizer que as instituicGes escolares se organizam a
partir dos seguintes eixos: espetaculo, competi¢cdo, consumo e conhecimento. Segundo o
autor, as influéncias que esses eixos exercem no processo educativo refletem especialmente
no trabalho dos professores. Dessa forma, circunscrever no relatério de estagio
supervisionado as caracteristicas da escola, campo do estagio, contribui para a reflexdo sobre
0s modos como essas caracteristicas influenciam a dindmica escolar e, especialmente, o
trabalho docente (NOVOA, 2003).

Em termos do que cada um dos itens representa para a composicdo do conjunto de
informacdes sobre a escola, é possivel perceber o foco da descricdo nas caracteristicas da
Instituicdo — campo do estagio e no Projeto Politico Pedagdgico. Espera-se que o relatorio
considere as caracteristicas da instituicdo alvo do estagio, em seus aspectos fisicos, humanos e
pedagogicos. Além disso, é interessante para a composicdo do relatério de estagio, o

estagiario, identifique, caracterize e analise 0 projeto politico pedagogico da escola. Essas
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informacbes podem contribuir para a integracdo e ambientalizacdo do estagiario nas
especificidades do campo observado e nas proposicdes de atividades para o estagio.

Nessa perspectiva, a apresentacdo dos aspectos vinculados a escola destaca que o
projeto politico pedagdgico tem grande importancia para as instituicbes escolares e se
constitui como uma referéncia para a a¢ao educativa da escola. Dessa forma,

[...] o projeto é um meio de engajamento coletivo para integrar acdes dispersas, criar
sinergias no sentido de buscar solucfes alternativas para diferentes momentos do
trabalho pedagdgico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca,
mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de objetivos comuns definindo o norte
das acOes a serem desencadeadas, fortalecer a construcdo de uma coeréncia comum,

mas indispensavel, para que a a¢do coletiva produza seus efeitos (VEIGA, 2003, p.
275)

Percebe-se assim que, o PPP é considerado um documento que busca superar a
desarticulacdo e a fragmentacdo do ensino. Busca também, a integracdo das acdes e a
explicitacdo dos objetivos da instituicdo escolar. Além disso, o PPP também contempla
questdes relativas ao curriculo, ao planejamento, a avaliacdo e a organizagao e funcionamento
da escola como instituicdo social (SACRISTAN,1998; VEIGA, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 indica que as instituices
escolares tém a incumbéncia de organizar a proposta e o projeto politico pedagdgico em
consonancia com a normas do seu sistema de ensino. Para isso, € necessario que 0S
profissionais da educacdo, a comunidade escolar e local participem desse processo de maneira
democratica e publica. Nesse sentido, é necessario que cada unidade escolar tenha seu projeto
pedagdgico e que va além de um “plano no papel”. Deve ser um projeto concreto em que os
diferentes segmentos da escola tém o propdésito de atuar sobre a fragmentacdo das praticas
educativas (GADOTT]I, 2000).

No que diz respeito ao estagio, é possivel perceber a descricdo das atividades
desenvolvidas pelo estagiario em termos da observacdo, coparticipacdo e participacao.
Além disso, destaca-se a necessidade da apresentacdo dos resultados, da andlise das
problemdticas surgidas durante o estagio tanto facilitadoras quanto dificultadoras do trabalho
e a autoavaliacdo. Esses aspectos descritos no relatorio servem de subsidio para a proposicao
de uma intervencdo que considera efetivamente, as especificidades do campo em que o
estagio foi realizado.

A atividade de observacdo, coparticipacdo e participacdo (intervencdo) durante o
estagio curricular supervisionado é essencial para a formacdo do pedagogo, sobretudo quando
acompanhada de uma reflexdo mais ampla sobre e da proposi¢éo de formas de intervencéo

sobre o campo observado. Do ponto de vista do lugar na formacdo do pedagogo, Guarnieri
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(2003) ratifica que estd diretamente ligada a atuacdo, especialmente em termos da promogéo
da aprendizagem e na execucdo de determinados objetivos e metas de aprendizagem.

Numa perspectiva geral, a formagdo do pedagogo bem como a de professores ainda
estd afastada dos aspectos que envolvem a profissdo, a rotina e a cultura profissional
(NOVOA, 2013). Nesse contexto, propde para os cursos de formacdo, um dialogo e uma
estreita relacdo com o campo de atuagdo. Tal didlogo pode se estruturar sob as seguintes

propostas

o Assumir um forte componente praxica, centrada na aprendizagem
dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o
trabalho escolar;

o Passar para «dentro» da profissdo, baseando-se na aquisicdo de
uma cultura profissional e concedendo aos professores mais
experientes um papel central na formacao dos mais jovens;

o Dedicar uma atencdo especial as dimensdes pessoais da profissdo
docente, trabalhando essa capacidade de relacdo e de comunicagédo
que define o tacto pedagogico;

o Valorizar o trabalho em equipa e o exercicio colectivo da profisséo,
reforcando a importancia dos projectos educativos de escolg;

o Caracterizar-se por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicagdo publica e a participagdo profissional no
espaco publico da educacdo (NOVOA, 2013, p. 1).

Tomando como referéncia as propostas de Ndévoa (2013) pode-se perceber que o
contato com o campo pedagogico é indicado desde as primeiras etapas da formacdo do
pedagogo e do professor. A observacdo, a coparticipacdo e a participacdo tornam-se eixos
imprescindiveis para o0 estagio no sentido de que, proporciona um mapeamento mais estreito
com o campo pedagdgico.

Em termos da descricdo do processo de intervencao didatico pedagogica, nota-se
que esta diretamente ligada a observacdo, participacdo e coparticipacdo durante o estagio
supervisionado.  Sugere-se que 0s elementos que tratam da intervengdo levem em
consideracdo os multiplos olhares sobre o processo de ensino e aprendizagem da realidade
observada durante o estgio para um planejamento sistematico e integrado (CNE/CP n°
2/2015).

Entende-se por intervencdo didatico pedagdgica a interferéncia do pedagogo no
processo de desenvolvimento ou na aprendizagem dos sujeitos a partir da realidade que se

observa. Essa intervencdo adota como procedimento central a compreenséo e sistematizagéo
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de ideias que permitem uma materializacdo do trabalho docente voltado especialmente, para
as dificuldades de aprendizagem. A intervencdo didatico-pedagdgica na escola esta associada
a perspectiva de realizar algo que se articula com uma determinada intencéo. E a projecéo que
por ser uma “uma a¢do humana, contém uma intencionalidade marcada pela historicidade
social, pela producao humana da vida material e cultural” (BRASIL, 2012).

O processo de elaboracdo de um projeto de intervencdo durante o estagio curricular
supervisionado, incide sobre as dificuldades dos professores e alunos e sobre as praticas
pedagogicas. Em relagdo aos professores, quando se trata da proposicao/planejamento de
atividades significativas; em relacdo ao aluno, quando se volta especialmente para as
"lacunas" de aprendizagem relativas aos conteidos trabalhados. Diante disso, é necessario que
a realidade da escola seja o eixo estruturador das acdes a serem propostas. A partir do olhar
voltado para a realidade escolar, a possibilidade de entender e refletir sobre a complexidade
das relacbes do ensino e aprendizagem podem ser consideradas dentro de suas
especificidades.

Entender as dimensdes da pratica pedagdgica e as caracteristicas da escola torna-se
indispensavel para a proposicdo de uma intervencdo didatico pedagdgica articulada as
especificidades da turma observada durante o estagio curricular supervisionado. Segundo
Souza (2005) “no campo das multiplas dimensdes da pratica pedagogica (professor, aluno,
metodologia, avaliagdo, relacdo professor e alunos, concepcdo de educagdo e de escola), as
caracteristicas conjunturais e estruturais da sociedade sdo fundamentais para o entendimento
da escola e da agdo do professor”.

Nessa perspectiva, 0 estagio curricular supervisionado € um espago que pode
contribuir a partir do carater tedrico e pratico, na investigacdo e na proposi¢do de acdes ou
intervencdes didatico-pedagogicas que proporcionem a aprendizagem da profissdo docente e a
construcdo da identidade profissional. Segundo Pimenta e Lima (2006) a associacao da acao a
realidade escolar e o conhecimento do objeto que se quer transformar contribuem para uma
intervencdo planejada e cientifica da realidade. Nesse cenério, o relatério de estagio pode ter
na intervencdo, a possibilidade de articulacdo da intencionalidade das atividades docentes
durante o estagio curricular supervisionado e a discussdo sobre elementos que compdem o
planejamento didatico pedagogico e as praticas pedagogicas (PIMENTA, 2006; LIMA, 2006).

Chama atencdo que a intervencao didatico-pedagogica proposta durante o estagio, se
materializa especialmente no planejamento das a¢Bes a serem desenvolvidas pelo estagiario
durante o periodo que de observacdo e participacgdo em um determinado contexto escolar.

Considera-se importante pontuar ainda que o estagio em didlogo com a pratica pode ser visto
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pela otica da intervengdo pedagodgica quando organiza as agdes de “planejamento, de
execucdo do ato docente-discente e da verificagdo da aprendizagem” durante a formag&o
(BRASIL, 1972).Essa articulacdo entre conhecimentos tedricos e 0s conhecimentos da
praticas tem na intervencdo didatico pedagdgica proposta durante o estagio curricular
supervisionado, em se tratando do curso de pedagogia, um espacgo privilegiado de formacéo
(ZABALZA, 2014).

A partir desse viés, a melhoria da atividade profissional, como todas as demais, passa
pela analise do que se faz na propria pratica com o contraste de outras praticas. Dessa forma, a
intervencdo pedagdgica a partir da observacdo dos aspectos que se destacam na préatica
docente fazem com que a reflexdo sobre as caracteristicas conjunturais estruturais da escola e
da acdo do professor sejam eixo para a construcdo da identidade profissional do futuro
pedagogo (SOUZA, 2005).

No que diz respeito a apresentacdo dos resultados/posicionamento sobre a realidade
do espaco escolar sugere-se que o relatdrio apresente, aponte e descreva como foi realizada a
coleta de dados da realidade do campo de estagio. Esse item contribui para que o futuro
pedagogo, de posse dos dados, analise, avalie, reflita e repense praticas adequadas para o
contexto que esta inserido.

Refletir sobre a realidade do espago escolar a partir de uma avaliacdo e analise dos
dados sobre o campo do estagio, contribui para que o futuro pedagogo de posse de um
registro escrito (relatério de estagio), organize os aspectos que considera indispensavel para
uma pratica pedagodgica eficaz. Segundo Santos (2013) e Perin (2013) o processo de refletir
sobre o dia a dia da escola é diério e contribui para que se percebe em quais aspectos e quando
se faz necessario a intervengdo do professor para os ajustes na aprendizagem. Dessa forma, é
necessario “avaliar para mudar o que tem que ser mudado” (VASCONCELLOS, 2005,p.89).

Ainda sobre o registro escrito dos resultados, vale destacar também, a importancia de
um registro cuidadoso que identifique as informacdes e as especificidades da escola com o
intuito de organizar um repertério de proposicdo didatico-pedagodgicas necessario para a
instrumentalizacdo do futuro pedagogo (BRASIL, 2015).

Em termos da relacdo entre professor x aluno vale ressaltar que os estudos atuais
sobre o0 contexto de sala de aula apontam para a importancia de se refletir sobre como essas
relagcbes se organizam no cotidiano da escola e interferem nos sujeitos. Dessa forma, 0s
elementos do quadro sintese apontam para a descricdo e caracterizacdo das relacOes

observadas durante o estagio curricular supervisionado. Nota-se que essa caracterizacdo se
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torna necessaria para entender os aspectos que determinam e regem o dia a dia escolar,
especialmente, quando se trata do professor x aluno.

Tendo em vista que o professor € visto como uma figura decisiva para favorecer ou
ndo o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem, nota-se a importancia de
caracterizar as relacbes que estabelece com diferentes sujeitos participes do processo
educacional (aluno, estagiario, professor, escola). A esse respeito, acredita-se que a
caracterizacdo proposta para a composicdo do relatério de estagio em termos do professor,
também contribui para entender as possibilidades e limitag6es do trabalho docente.

Atualmente, as relacbes que envolvem o professor e 0s sujeitos do processo
educacional tém sido preenchidas por incertezas e insegurangas, especialmente, por parte dos
professores. A acdo pedagogica em determinados contextos, é desvalorizada atribuindo aos
atores dessa acao a responsabilidade dos éxitos ou fracassos da e na aprendizagem (RIBEIRO,
2013).

Observa-se que a busca pela compreensdo dos conflitos na escola possibilita segundo
Muller (2002), uma aproximacdo e superacdo dos "porqués” que podem influenciar no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Além disso, a analise e compreensao desses
“porqués” podem determinar as intervenc¢des didatico pedagogicas a serem propostas pelos
docentes.

Para o relatorio de estdgio curricular supervisionado, € necessario que essa
caracterizacdo ultrapasse a descricédo das relacdes observadas pelo estagiario. Orienta-se que a
dindmica que envolve o processo de aprendizagem articule as influéncias que essas relacGes
tém no contexto de sala de aula.

Vale ressaltar que as relagOes a serem destacadas ndao devem enfatizar a afetividade
entre o professor da turma em que o estagio foi realizado e seus alunos. Para Libaneo (1994) o
foco da interacdo deve voltar-se para as atividades dos alunos em torno dos contetdos e
objetivos tracados pelos docentes. Dessa forma, caracterizar e refletir sobre tais relagdes
podem fazer com que o futuro pedagogo organize sua pratica em torno de aspectos
significativos.

No que se refere ao item “autoavaliacdo”, pode-se perceber que os elementos
sugeridos para a composicdo do relatério de estagio ratificam a necessidade de uma reflexao
sobre 0 processo de observacgéo, participagdo e coparticipagdo. Os eixos estruturadores desse
item sinalizam a percepcdo e descricdo dos aspectos e das relagdes estabelecidas durante o

estagio supervisionado.
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Do mesmo modo, a identificacdo e os apontamentos do processo do estagio
articulados a formacdo do pedagogo configuram o espaco ideal para a autoavaliacdo. Nessa
perspectiva, € possivel dizer que esse item esta associado diretamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacdo
continuada (CNE/CP n°2/2015) uma vez que requer do futuro pedagogo a nogdo dos eixos
organizadores da atuacdo do Pedagogo na escola.

Cabe destacar aqui, que os itens assinalados no quadro sintese servem de inspiracao na
busca de roteiros mais significativos para a elaboracdo de relatérios de estadgio curricular
supervisionado, tendo em vista que considera o processo de planejamento e de intervencao
didatico-pedagdgica imprescindivel para a constituicdo do futuro pedagogo. Dessa forma,
ratifica-se que os itens ndo se encerram em si mesmos e nem devem ser assumidos de forma
isolada, mas articulados aos propositos institucionais e aos objetivos da formacao docente e

do pedagogo.

2.1 O lugar do estagio curricular supervisionado na producao académica

Este capitulo apresenta, apresenta e sistematiza as produgdes académicas sobre o
estagio curricular supervisionado a partir da Série Estado do Conhecimento, publicado pelo
INEP - volume 6, 10 e 13.

Entender e mapear a producdo académica sobre um determinado tema contribui para a
discussdo e construcdo de possiveis respostas em relacdo aos aspectos e dimensdes que
compdem diferentes campos do conhecimento. Esse movimento tem se destacado no processo
de constituicdo do pesquisador, quando passa a integrar um lugar importante nos primeiros
passos da sua pesquisa. Para Marosini (2015) esse momento da pesquisa € constituido por
algumas etapas, sdo elas: a identificacdo, o registro e a categorizacdo das tematicas que se
destacam na producdo académica. O intuito é que essas etapas levem a reflexdo e sintese
sobre o que tem se discutido, cientificamente, sobre determinada area.

As pesquisas académicas estdo circunscritas em um espaco e tempo especificos.
Circulam de acordo com as especificidades e influéncias de determinados contextos e épocas.
Nesse sentido, é possivel dizer que a producdo académica (dissertacdes, teses, artigos em
periddicos) contribui para o debate sobre os focos e enfoques das discussdes em torno da
Educacéo.
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Nos ultimos anos, tanto no Brasil quanto em outros paises, tem se produzido um
conjunto significativo de pesquisas denominadas “estado do conhecimento”. Tais pesquisas
sdo definidas pelo carater bibliografico e tém como objetivos, mapear e discutir uma
determinada producéo académica em diferentes campos do conhecimento. Nessa perspectiva,
ratifica-se a ideia de que

[...] favorecem compreender como se d& a producdo do conhecimento em uma
determinada area de conhecimento em teses de doutorado, dissertacdes de mestrado,
artigos de periédicos e publicacBes. Essas analises possibilitam examinar as énfases
e temas abordados nas pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram as
investigacdes; a relagdo entre o pesquisador e a pratica pedagogica; as sugestdes e
proposicOes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicbes da pesquisa para
mudanca e inovagbes da pratica pedagOgica; a contribuigdo dos

professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias do campo de formacéo de
professores (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Nesse contexto, recompor as producdes a partir dos procedimentos metodolégicos do
“estado da arte” ou “estado do conhecimento” incita a sensagao do nao conhecimento acerca
da totalidade de estudos e pesquisas em determinada area do conhecimento, tanto no que diz
respeito ao crescimento quantitativo quanto, qualitativo. Nos ultimos anos, o fortalecimento
da producdo académica em diferentes programas de pés-graduacdo pelo pais, enfatiza a
necessidade de se estabelecer uma politica de divulgacdo dos trabalhos cientificos
(FERREIRA, 2002).

Cabe destacar que a multiplicidade de perspectivas e pluralidades dos enfoques em
torno da Educagéo, por exemplo, so faz sentido quando realmente se articula com outras areas
do conhecimento. Dentre os varios trabalhos que se destacam no contexto brasileiro, pode-se
citar a pesquisa “Alfabetiza¢do no Brasil: o estado do conhecimento” proposta por Soares
(1989). A maneira pela qual a autora organiza as producdes que envolvem a Alfabetizacdo
indica a relevancia e importancia de trabalhos dessa natureza. Desse modo, € necessario
integrar estruturalmente estudos e resultados de pesquisas com o objetivo de evidenciar e
explicitar as possibilidades de analise que permitem.

Inspirados pelo desafio de conhecer aquilo que ja foi construido e produzido, para
buscar o que ainda nédo foi feito, o levantamento e categorizagdo do conhecimento sobre
determinado tema, ganha atencdo e um espaco consideravel nas producdes académicas. E
possivel dizer que:

[...] essa compreenséo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolucdo da ciéncia, afim de que se ordene

periodicamente o conjunto de informacGes e resultados ja obtidos, ordenagdo que
permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
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aparentemente autébnomas, a identificacdo de duplicacbes ou contradicbes, e a
determinag&o de lacunas e vieses (SOARES, 1989, p. 3).

Observa-se, entdo, que esse momento da pesquisa contribui para que se encontrem
diferentes perspectivas sobre o conhecimento de um tema. De todo modo, pode-se estabelecer
a partir de uma certa ordenacgédo da producdo académica, encaminhamentos metodologicos sob
quais fendmenos serdo analisados.

Com a finalidade de mapear a produgdo académica brasileira a partir dos
encaminhamentos do que se entende como “estado do conhecimento”, faz-se aqui, um
levantamento das tendéncias da producdo académica sobre o estagio supervisionado no curso
de Pedagogia. Para isso, toma-se como fonte de dados a séric “Estado do conhecimento”
produzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP. Esse material tem como fonte de referéncia as dissertacdes, teses e artigos publicados
no Brasil a partir da década de 1990.

A escolha da série “Estado do Conhecimento” justifica-se pela forma de organizacéo e
categorizagdo do mapeamento das producdes académicas em torno da formacgdo docente.
Nesse sentido, buscam-se pistas sobre os focos e enfoques das producdes e analisa-las a luz
do historico da formagdo docente no Brasil.

Da série em questdo foram utilizados os trés volumes (6, 10 e 13): Formacdo de
professores no Brasil (1990-1998); Formacdo de professores no Brasil (1997-2002);
Formacdo de professores no Brasil (2003-2010). A partir dos dados da série “Estado do
conhecimento”, destacam-se trés periodos de mapeamento da producdo académica em torno
da formacdo de professores e que servirdo de base para a analise e categorizacdo dos dados,
sdo eles: 1990 — 1996; 1997 — 2002; 2003 — 2010.

No que se refere ao periodo 1990 - 1996, o foco das dissertagdes e teses se concentra
na formacgdo inicial, em especial, a que se refere ao curso Normal. Das 284 teses e
dissertacbes sobre a formacdo de professores, 116 tratavam do curso Normal e apenas 26
sobre o curso de Pedagogia. Dentre as 26 teses e dissertacdes que envolviam o curso de
Pedagogia, 5 (cinco) tratavam da pratica de ensino sob a forma de estagio supervisionado.
Nesse aspecto, as pesquisas que tratam da pratica de ensino associam-na a uma disciplina do
curso de Pedagogia e ndo a um componente curricular.

Chama atencao, nesse periodo, o fato de o maior nimero de producdes voltados para o
curso de Pedagogia, terem como foco a avaliagdo do curso em termos do curriculo e das
politicas de formagdo. E possivel dizer que esse foco se caracteriza a partir dos reflexos das

discussdes politico-educacionais que antecedem esse periodo, e que impulsionaram tanto a
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reflexdo em torno do sistema de ensino publico quanto a exigéncia de novas formas de
preparacdo de professores.

Ainda sobre esse periodo € possivel destacar, também, os temas dos artigos publicados
nos principais periddicos da época. Dos 115 trabalhos que abordavam a formagdo de
professores, apenas 6 (seis) tratavam especificamente do curso de pedagogia. Esse conjunto
de artigos tinha como foco, predominantemente, a relacdo entre a teoria e a pratica.
Entretanto, discutiam também os aspectos relacionados ao perfil do professor e a necessidade
de clarificar o estatuto da Pedagogia.

No que diz respeito ao periodo de 1997 — 2002 é possivel observar um aumento
expressivo das produgdes que tratam sobre a formacéo de professores. Entre os 50 programas
de Pds-graduacdo credenciados pela CAPES nesse periodo, encontra-se um ndmero de 1.769
producdes. Tendo em vista a quantidade de produgdes, os organizadores desse volume optam
por uma amostra de 742 (40%) teses e dissertacGes sobre o tema (BRZEZINSKI et. al, 2006).

Considerando a amostra indicada, destaca-se que dentre as 742 producgbes sobre a
formacéo de professores, apenas 52 tratavam do curso de Pedagogia. Especificamente sobre o
estagio supervisionado, foi possivel encontrar, a partir dos titulos das producbes sobre
formagéo de professores, 9 (nove) dissertacdes e teses sobre o tema. Desse total, apenas 3
(trés) enfocaram o curso de Pedagogia.

Em relacdo ao periodo 2003 — 2010, foi possivel mapear um total de 3.114 producdes
voltadas para a formacdo de professores. Também para este periodo optou-se por selecionar
uma amostra de 994 o que corresponde aproximadamente a 30% do total de producdes sobre
0 tema.

A partir da amostra selecionada, mapearam-se 75 produc¢des académicas que tratavam
especificamente do curso de Pedagogia. Apenas 7 (sete) desse total, tinham o estagio
supervisionado curricular como foco da pesquisa.

Diante desse cenadrio € possivel pontuar algumas impressdes sobre os dados
levantados, buscando a partir delas refletir sobre o espaco que o estdgio curricular
supervisionado ocupa na producdo cientifica brasileira.

Tendo em vista o primeiro periodo analisado (1990 — 1998), nota-se que as producdes
académicas que tinham como foco o curso de Pedagogia representavam um nimero pouco
significativo nas discussdes sobre a formacéo de professores. Concentravam-se nas discussoes
sobre o curso Normal, considerando-o como maior responsavel pela formacao de professores

da educacéo bésica no Brasil. Esse fato pode ser entendido como um momento de incertezas e
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questionamentos sobre a necessidade de se “recolocar” o professor como centro das demandas
educativas e problematicas do ensino da época (RAYMUNDO, 2011).

Nesse contexto, reformas educacionais se iniciam e mobilizam educadores com o
intuito de reorganizar o curriculo do curso de Pedagogia para possibilitar um contato mais
efetivo do futuro professor com o universo escolar. Os reflexos dessa mobilizagdo sdo
percebidos no aumento expressivo da producdo académica no segundo periodo analisado
(1997 — 2002).

E possivel observar um aumento significativo das producdes sobre a formacio de
professores, acima de 500%, e o numero de produgdes que dialogam com o curso de
Pedagogia, dobra em relacdo ao periodo anterior. Isso se deve, especialmente, pelo fato de ser
aprovada em 1996, a Lei n® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

A medida em que se ampliavam as discussdes sobre o curso de Pedagogia, a carga
horéria destinada para o estdgio supervisionado curricular aumentava e fazia com que a
prépria formacdo fosse repensada a partir de aspectos tedricos e praticos. Nota-se,
curiosamente, que o nimero de producdes que tratavam do estagio se manteve agquém em
relacdo ao aumento de produgGes em torno da formacéo de professores.

Vale ressaltar também que o numero de programas de pds-graduacdo no Brasil
aumenta significativamente nesse periodo e influencia o crescimento das produgdes
académicas em territorio nacional. Nesse contexto, os fatores que envolvem a ampliacdo das
discussdes sobre o curso de Pedagogia, 0 aumento de programas de pos-graduacdo no pais e a
expansdo da carga horaria destinada ao estagio supervisionado, fazem com que o periodo de
2003 — 2010 seja visto como imprescindivel para o cenario académico em torno da formacéo
de professores.

Comparado ao periodo anterior observa-se que ha um aumento aproximado de 176%
das producbes sobre a formacdo de professores. As influéncias das primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia CNE/CP n° 1/2002 contribuem também
para 0 aumento expressivo de produgdes sobre o curso.

Nota-se que esse foi 0 periodo em que o numero das producdes sobre o estagio
supervisionado curricular € maior em relacdo aos outros. A partir da institucionalizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia CNE/CP n° 1/2006, a
normatizacdo do curso e a énfase na ideia da docéncia fazem com que o estagio seja visto
como o0 momento da formacdo para a garantiria da experiéncia profissional e fortalecimento

dos conhecimentos e competéncias da atuacdo docente.
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Ainda sobre as producgfes académicas voltadas para a formacdo de professores, a
analise da Série “Estado do Conhecimento” permitiu mapear também as instituigdes que
produziram o maior numero de dissertacdes e teses sobre o tema no periodo de 1990 a 2010.
Os dados da Tabela 1 mostram as institui¢cbes da regido Sudeste que mais produziram sobre a

formacao de professores, distribuidas em trés periodos de acordo com a sua quantidade.

Tabela 1 - Producdo Académica sobre formacéao de professores de alguns programas de pés-
graduacdo da Regido Sudeste

INSTITUICAO 1990 -1998 | 1997 —2002 | 2003 -2010 | TOTAL GERAL
USP 20 231 o1 302
PUC - SP 31 102 95 228
UNICAMP 24 106 85 215
UFRJ™ 20 96 116
UFF 15 11 52 78

Fonte: Série Estado do Conhecimento — INEP

De acordo com os dados apontados pelo INEP, a regido Sudeste destaca-se como
responsavel pela maior concentracdo das producdes sobre o tema. Nota-se que o Estado de
Sado Paulo constitui um espaco significativo no cenario das discussdes voltadas para a
formacdo. Esse levantamento permite apontar a importancia dos programas de pos-graduagéo
para a reflexdo dos encaminhamentos da formacao docente e suas especificidades.

Considerando a relevancia do mapeamento realizado, propde-se no proximo item, a
analise dos resumos das producdes académicas que tratam do estagio curricular
supervisionado destacados nesse capitulo. Dessa forma, espera-se entender o que 0s estudos

sinalizam sobre o foco e os enfoques do estagio para o curso de Pedagogia.

2.2 O que as producgbes académicas relevam sobre o estagio curricular supervisionado
no curso de pedagogia

Para uma melhor sistematizacdo das producBes sobre o estagio, propde-se uma
arrumacao dos dados a partir das seguintes categorias: foco do estudo e énfase. As produgdes
encontradas no material analisado, serdo organizadas em trés quadros-sintese.

No que diz respeito as producgdes académicas que tratam especificamente do estagio

supervisionado curricular, o0 mapeamento da Série “Estado do Conhecimento da Formagao de
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Professores no Brasil” permitiu encontrar 5 (cinco) produgdes no periodo de 1990 — 1996; 3
(trés) producdes no periodo de 1997 — 2002; 7 (sete) producdes no periodo de 2003 — 2010.
Para a realizacdo do mapeamento, considerou-se 0s titulos e resumos das teses e dissertacoes.
Contudo, vale pontuar que no segundo periodo analisado (1997 — 2002) ndo foi possivel
encontrar os resumos das 3 (trés) produces mapeadas sobre a tematica.

Como sistematizagédo das teses e dissertacdes sobre o estagio supervisionado curricular
no curso de Pedagogia, propde-se trés quadros referentes aos periodos analisados. Os quadros
sdo organizados a partir das seguintes categorias: autor e ano; titulo da tese ou dissertacao;
foco do estudo; énfase.

No que se refere ao “foco do estudo”, toma-se como referéncia para a analise, 0s
encaminhamentos metodoldgicos descritos nos resumos das producdes. Em termos da
categoria “énfase”, leva-se em consideracdo a maneira pela qual o estagio supervisionado
curricular é tratado. Nesse sentido, foi possivel perceber que o estagio supervisionado
curricular estd associado a algumas ideias-chave, como: estagio como disciplina; estagio
como intervencdo; estagio como componente curricular; estagio como intervencdo da
pratica; estagio como politica de formacao; estdgio como possibilidade para a construcéo
dos saberes docentes. Essas ideias quando analisadas inicialmente, sugerem certa
aproximagdo com o que se discute sobre 0 estagio na época em que sdo produzidas.

Cabe sinalizar também a preocupacdo de algumas produgdes nas discussdes em torno
da relacdo teoria e pratica durante o estagio supervisionado e curso de Pedagogia. Diante
disso, considerou-se relevante para o trabalho, apontar quais producfes tratavam dessa
relacao.

Os quadros a seguir se organizam da seguinte forma: Quadro 5 corresponde as
producdes do periodo de 1990 — 1996; O Quadro 6 corresponde as producgdes no periodo de
1997 — 2002 e 0 Quadro 6 corresponde as produgées no periodo de 2002 — 2010.

A anélise das produgdes académicas do primeiro periodo tem como base o Quadro 5:



Quadro 4 - Teses e Dissertagdes produzidas no periodo de 1990 — 1996 sobre o estagio supervisionado curricular

no curso de Pedagogia

1990 — 1996

Autor (Ano)

Titulo

Foco do Estudo

Enfase

Miranda (1992)

Repensando a Didatica e
a Prética de Ensino e
estagio supervisionado na
Habilitacdo Especifica do
Magistério

Uma experiéncia com as
disciplinas de Didatica e Préatica
de Ensino e Estagio
Supervisionado, para resgatar
elementos da prética pedagdgica
e, a partir deles, construir um
novo caminho para a atuacéo
docente.

Estagio como
disciplina

Estagio como
intervencéo da
pratica

A universidade e o ensino

A formacéo do educador,

2. Arruda fundamental e médio: os | especialmente no que se refere a Estagio como
(1996) estagios curriculares contribuicdo das disciplinas disciplina
como articulagao viavel praticas e dos estagios
curriculares. A interacdo entre a
universidade e a escola de
ensino fundamental como
fundamental para a eficacia
educativa do estagio.
Estagio supervisionado na | A integracdo do Estagio
3. Guibu HEM: uma abordagem Supervisionado na Habilitacéo Estagio como
(1996) histdrica Especifica para 0 Magistério componente
uma vez que é considerado curricular
apenas, um componente
curricular do curso de
Magistério e ndo um elemento
especial e estratégico da
formac&o.
O estagio supervisionado | Como o Estagio Supervisionado | Estagio como
4. Pereira na formacéo do educador: | vem sendo desenvolvido pelos disciplina
(1996) uma leitura da docentes dos cursos de
representagao social dos Licenciatura UFP. As relagdes Relacio teoria e
docentes nos cursos de para a construgéo da formagéo pratica
Licenciatura do educador.
Estagio: da prética Acompanhamento sistematico
5. Ramirez | pedagogica cotidiana a da realizacéo da pratica do Estagio como
(1996) prética pensada —um estagio de trés estudantes do intervencéo da

estudo exploratorio.

Cefam no decorrer do ano letivo
de 1994. A realizacdo do estagio
via intervencdo pedagogica.

préatica

Fonte: ANDRE, 2002.
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Observa-se que a producdo em torno do estdgio se concentra sobretudo no ano de
1996. Chama atencdo que em 3 (trés) producOes analisadas (producdo 1, 2, 4) o estagio €
entendido como disciplina integrante do curso de Pedagogia. Esse fato reflete a maneira como
0 estagio se organizava nos cursos de Pedagogia da época.

Ainda que se perceba nessas producdes, a necessidade de analisar as contribuigdes do
estagio como disciplina, esse modelo de formagdo reforcava o cardter complementar ou
suplementar do estagio. Segundo Piconez (1998), esse modelo evidenciava dicotomias em
torno da “aplicabilidade” e distanciamentos entre os objetivos e os aspectos tedricos e praticos
da formagéo docente.

A ideia “aplicacionista” ¢ intensamente criticada na década de 1980. Tinha-se a
concepcao de que seria necessario “estudar” primeiro para depois “aplicar” os conhecimentos
no final da formacdo docente. Nesse contexto, o0 estagio € visto como 0 momento em que as
teorias estudadas no inicio da formacdo, seriam aplicadas quando o aluno tivesse o contato
com a disciplina estagio supervisionado/pratica de ensino (RIBEIRO, 2016).

Curiosamente, chama a atengdo que a producdo 3 (trés) aponta para o0 estagio como
“clemento especial e estratégico” ¢ ndo somente como um mero componente curricular. Nesse
caso, entende-se “componente curricular” como algo negativo para a formagdo. A analise do
resumo da producgdo 3 (trés) evidencia uma defesa do estagio enquanto objeto de reflexédo-
acao-reflexdo permanente.

Vale ressaltar o fato de que a producdo académica 1 (um) descrita no Quadro 5 tem
como foco de estudo o resgate dos elementos da pratica pedagdgica como possibilidade de
caminhos para a atuacdo docente. Nessa perspectiva, sinaliza-se a importancia do estagio
como espaco de intervencdo e construcdo da pratica.

Chama atencdo o foco de estudo e a énfase da producdo 5 (cinco) do Quadro 5:
“acompanhamento sistematico da realizagdo da pratica do estagio e a realizacao do estagio via
intervengdo”. Nota-se, a partir da analise do resumo e do foco de estudo dessa produgdo que o
perfil para o estagio compde a ideia de: aplicar conhecimentos; desenvolver habilidades;
compreender melhor a pratica real da profissdo docente; avaliar o proprio progresso e as areas
em que seria necessario um aprimoramento. Esses eixos sdo marcados por Zabalza (2014)
como possibilidades de se pensar o estagio curricular a partir da intervencdo da préatica

docente.
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O Quadro 6 corresponde as producdes no periodo de 1997 — 2002. Nota-se que é o
periodo que possui 0 menor nimero de producBes sobre o estagio curricular supervisionado.
No entanto, representa o periodo de ebulicdo das discussdes sobre a formacao de professores
no Brasil. Apenas um ano antes desse periodo, aprova-se a Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional.

Quadro 5 - Teses e Dissertaces produzidas no periodo de 1997 — 2002 sobre 0 estagio
supervisionado curricular no curso de Pedagogia

1997 — 2002
Autor (Ano) Titulo Foco do Estudo Enfase
A contribuicéo dos O estagio como um caminho que Estagio como politica
Artonov (1997) | estagios para a pode contribuir na formagao de de formacéo
formacéo de professores e implementar projetos Relacéo teoria e
professores e seu sociais. Estdgio como um espaco de | pratica
alcance social conciliacdo entre a relagdo teoria e
pratica.
Cunha (1997) Refletindo a pratica de | Os diferentes enfoques da pratica de | Estagio como politica
ensino ontem e hoje ensino em diferentes momentos de formacéo
politicos-pedagogicos da formagao.
Ramos (1999) Aulas de estagio: o Percepcdes de futuros professoresa | Estagio como
espaco de formacéo e respeito do papel do estagio/pratica | componente
atuacdo em direcdo ao | do ensino durante sua formacgdo para | curricular
professor reflexivo 0 ato de ensino. Aulas de prética de
ensino/estagio em espacos de
formacéo de professores reflexivos.

Fonte: BRASIL, 2006.

Nessa perspectiva, é possivel perceber no Quadro 6 que os focos dos estudos apontam
para um estagio em que se é possivel conceber uma formacao de professores reflexiva e em
harmonia com os aspectos teoricos e praticos dessa formacdo. Ha4 também a énfase do estagio
como politica de formacdo, isso pode ser visto como consequéncia das efervescentes
discussdes sobre a formacéo na época.

O Quadro 7 corresponde as producdes mais recentes do mapeamento da Série “Estado
do conhecimento”. Compreende o periodo de 2002 — 2010 e se destaca pela quantidade
significativa de producBes sobre o tema. Em comparacdo aos outros periodos é o que

apresenta o maior nimero e maior diversidade nas énfases e focos dos estudos.
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Quadro 6 - Teses e Disserta¢des produzidas no periodo de 2002 — 2010 sobre o estagio supervisionado curricular
no curso de Pedagogia

2002 — 2010

Autor (Ano)

Titulo

Foco do Estudo

Enfase

Vagula (2004)

A disciplina Estagio
Supervisionado das
matérias pedagdgicas do
ensino médio em um Curso
de Pedagogia

Condicdes de oferta da disciplina
Estagio Supervisionado das
Matérias Pedagogicas do Ensino
Meédio obrigatéria em um Curso de
Pedagogia.

Estagio como
disciplina

Sousa (2004)

A formacao de professores
e 0 estagio supervisionado
do curso de Pedagogia: o
caso da Faculdade do
Noroeste de Minas

O estégio supervisionado do curso
de Pedagogia da Finom, tendo por
base as politicas de formagao de
professores e a reforma da educagao
superior implementada a partir da
década de 1990.

Estagio como
politica de
formacéo
Relacé&o teoria
e prética

Pinto (2006)

Por uma nova cultura
pedagdgica: pratica de
ensino como eixo da
formac&o de professores
primarios do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro
(1932-1937)

O processo de implantacéo de
reforma da formacédo do
professorado primario no periodo
de 1932 a 1937 do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro.

Estagio como
politica de
formacéo

Santos (2008)

O estégio como espaco de
elaboracéo dos saberes
docente e a formacéo do
professor

O estégio como espago de
elaboracéo do saber docente e a
formac&o do professor como ponto
de partida refletir sobre o papel do
estagio na elaboragdo dos saberes
docentes, na formagdo do professor.

Estagio como
possibilidade
para construgdo
dos saberes
docentes

Avraujo (2009)

O estégio supervisionado
no curso de Pedagogia da
UESPI: articulacéo teoria-
préatica na formacdo
docente

As contribuicBes do estagio
supervisionado em Pedagogia para
a formacdo docente a partir dos
eixos: a configuracdo do estagio no
curso de Pedagogia; estagio e
articulacdo teorico-pratica; estagio
na formacdo do professor.

Estagio como
disciplina
Relacéo teoria
e pratica

Tbledo (2009)

O curso de pedagogia na
modalidade a distancia: o
pensado, o dito e o feito no
estagio curricular

Concepgdes, acdes e processos
avaliativos do Estagio Curricular do
curso de Pedagogia. Quais acdes e
processos avaliativos do Estagio
Curricular do curso de Pedagogia,
podem contribuir na formagdo do
pedagogo.

Estéagio como
componente
curricular

Santos (2010)

Estagio supervisionado de
educacao infantil e anos
iniciais do ensino
fundamental do curso de
pedagogia licenciatura: um
estudo de caso

A contribuicdo do Estéagio
Supervisionado para a formagéo do
pedagogo tendo como referéncia as
Diretrizes Curriculares Nacionais —
Resolugdo CNE/CP1 N°. 1, de 15
de maio de 2006.

Estagio como
intervencdo da
pratica

Fonte: BRZEZINSKI, 2014.

Cabe destacar que o inicio desse periodo € marcado pela aprovacdo da primeira

Resolucdo que trata especificamente da Formacdo de Professores (CNE/CP n° 1, de 2002).
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Como apontado no capitulo anterior, a década que antecede esse periodo recebe influéncias da
Constituicdo de 1988, da LDB 9.394/96, dos Pareceres CNE/CP n°. 9/2001 e o CNE/CP n°
27/2001.

Os olhares, focos e enfoques passam a ser de diferentes ordens e colocam em debate,
questdes complexas e nem sempre consensuais sobre a formacdo docente. E possivel perceber
que nas producdes 2 e 3, o estdgio é entendido como politica de formacdo. No entanto, nas
producdes 1 e 5 o estagio ainda se apresenta como disciplina especifica da formagéo docente.

Chama atencdo que nas producdes 4 e 7 o estagio toma um formato diferente e é
considerado como espaco possivel para a construcdo dos saberes necessarios para a atuacao
profissional. Em dialogo com esse formato, o estagio é visto também, como o momento
propicio para a intervencdo da préatica. E possivel dizer que o processo do estagio pode servir
como reflexdo e autorreflexdo dos fenémenos e papeis estabelecidos no cotidiano escolar.

Em sintese, vale assinalar que a apresentacdo e sistematizacdo das producdes
académicas sobre o estdgio curricular supervisionado a partir da Série “Estado do
Conhecimento” permitiu um olhar mais cuidadoso para os eixos que organizam a discussao
sobre o tema. A multiplicidade de perspectivas e a pluralidade dos enfoques sobre o estagio,
apontam para um cenario de produgdo em que a formacdo do pedagogo e do professor € vista

sob diferentes oticas.
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3 MERGULHANDO NO CAMPO: ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa alinhando-se as consideracdes de Gatti (2012) entende a pesquisa como
uma condicdo critica que exige um posicionamento politico que exclui o reducionismo e a
banalizacdo da técnica. Compreendida como capacidade de elaboracdo propria, a pesquisa
condensa-se numa multiplicidade de horizontes no contexto cientifico a partir de um
pensamento qualitativo sobre a pesquisa (GATTI, 2012).

A abordagem qualitativa assume a existéncia de uma relacdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, sem necessariamente, quantificar essa relacdo com dados numéricos.
(CHIZOTTI, 1995). Além disso, parte do principio de que hd uma dependéncia entre o sujeito
e 0 objeto a partir de uma perspectiva indissociavel entre eles. Nessa perspectiva,

O pensamento qualitativo € muito mais e estd misturado com todas as etapas do
trabalho cientifico. [...] Todo o pensamento cientifico é uma mescla dos
pensamentos quantitativo e qualitativo. A pesquisa sobre o funcionamento das
coisas no quadro mais geral do conhecimento é uma tarefa quantitativa e qualitativa

[...]. Pesquisa € investigacdo, um estudo deliberado, uma busca pela compreenséo
(STAKE, 2014, p. 21).

Pode-se dizer entdo que, a pesquisa qualitativa busca assegurar ao leitor de que o
objetivo ndo é alcancar uma generalizacdo, mas fornecer compreenses de determinadas
situacdes e realidades.

O fundamento do pensamento qualitativo, permite, ainda verificagOes e interpretagdes
a partir dos significados das relacdes de diferentes pontos de vista. Segundo Stake (2014), a
pesquisa de base qualitativa, esforca-se para ser naturalistico e ndo interferir nem manipular a
coleta de dados, defende que cada realidade e momento possui caracteristicas especificas e se
opBem & generalizacdo. Preocupa-se mais com a singularidade do que com a semelhanca e
reconhece a importancia da diversidade.

Considerando-se que este estudo se propde a investigar o estagio curricular
supervisionado, a partir dos relatorios de estagio, na tentativa de explicitar e ampliar as
multiplas compreensGes para além da descricdo da realidade, elege-se a abordagem
descritivo-documental como a mais adequada (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN 2010;
GATTI, 2012). Esta opcdo se justifica por ser a abordagem descritiva dotada de um carater
amplo e versatil que admite o dialogo entre fontes primarias e secundarias (levantamentos
bibliograficos e documentais de pesquisas efetuadas). Nesse contexto, a descri¢cdo sobre
determinado fendmeno se torna pertinente para entender e dialogar com as fontes que serdo
exploradas ao longo da pesquisa (MATTAR, 2001; GIL, 1991).
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A escolha pela analise documental se deve ao fato de ser uma técnica relevante na
pesquisa qualitativa e, especialmente, pelo fato de serem considerados como documentos [...]
quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacdo sobre o
comportamento humano. Estes incluem desde leis e regulamentos, [...] até livros, estatisticas e
arquivos escolares (LUDKE; ANDRE, 2001, p. 38).

Nessa perspectiva, 0s registros escritos podem ser utilizados como fonte documental
confiavel. Além disso, “determinados registros t€ém como caracteristica o fato de servirem
como documento de situagdes que ocorreram no passado, seja afastado ou recente” (MOROZ;
, et. al 2006, p. 79). E possivel considerar diferentes registros escritos como documentos, tais
como: registro politico, registros administrativos, planos de curso, relatorios, cartas pessoais,
etc.

Face ao exposto, ratifica-se que as escolhas indicadas atendem as singularidades do
objeto investigado, aos objetivos propostos e a questdo norteadora da investigacdo. Em
relacdo ao objeto de estudo, este é constituido por relatérios de estdgio curricular
supervisionado produzidos em um curso de Pedagogia de uma instituicdo publica da Baixada
Fluminense. Em termos dos objetivos pretendidos, apontam-se: investigar tendéncias e
contradicbes da formacdo do pedagogo a partir da andlise de relatorios de estagio
supervisionado de uma faculdade de educagdo publica na Baixada Fluminense; apresentar
como 0 estagio se inscreve no curso de pedagogia no contexto brasileiro; apontar tendéncias
da formacdo do pedagogo indicadas nas regulamentacdes do estagio curricular
supervisionado. Sobre a questdo norteadora da investigacéo, o estudo indaga: entendendo-
se o relatdrio de estagio como um componente da formacgdo do pedagogo, que tendéncias e

contradicdes dessa formacédo esse documento pode revelar?

3.1 Definindo a amostra da pesquisa

Toma-se como amostra 6 (seis) relatérios de estagio curricular supervisionado de
2009-2010, e 10 relatorios de estagio curricular supervisionado do periodo entre 2014-2015,
disponibilizados para a analise. Propde-se como foco principal da andlise, os relatdrios
produzidos a partir de 2014, tendo em vista que, desde entdo, a Instituicdo assiste a uma

profusdo de concursos para professores efetivos. Os Editais chamam a atencdo por
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privilegiarem, em se tratando das exigéncias de formacdo, formagfes mais abrangentes,
relacionadas especialmente ao campo das Ciéncias Sociais.

Como consequéncia, modificaram-se os critérios de alocacdo de professores para a
orientacdo de estagio curricular supervisionado, por exemplo. Considerando o primeiro
periodo de relatérios analisados 2009-2010, foi possivel identificar que os professores a serem
alocados nas disciplinas de estagio curricular supervisionado tinham a formacéo inicial em
Pedagogia. Com a insercdo de professores de outras areas, especialmente do campo das
Ciéncias Sociais, esse critério de alocacdo se relativiza.

Cabe enfatizar a partir das contribui¢fes de Gatti (2009) que o fato de uma Faculdade
de Educacéo abrigar a diversidade de saberes é bastante favoravel para uma formacdo mais
consistente e coerente com as questdes contemporaneas e seus desdobramentos politicos,
sociais e econdémicos. Desse modo, ndo esta no escopo desta pesquisa criticar as politicas e
acOes institucionais, mas buscar entender, a partir dos relatérios, se e como esse novo perfil
impacta a formagcéo.

Como primeira sistematizacdo dos relatorios de estagio, propde-se uma pré-analise do
lugar do relatério de estagio na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense. Nessa
perspectiva, destaca-se que o relatorio é considerado pela Instituicdo, um documento que
serve para explicitar a reflexdo sobre a realidade escolar e evidenciar quais as contribuicoes
do estagio para a formagéo e aprendizagem do estagiario. E o instrumento de registro de todo
0 processo vivenciado, com o intuito de conhecer a realidade profissional do docente no
exercicio do seu cotidiano. Tem como objetivo apresentar dados que foram coletados a partir
de diferentes instrumentos (entrevistas, questionarios, relatos).

Para o agrupamento da analise e discussdo dos dados, propde-se as seguintes
categorias: impressdes sobre a escola e professores; impressdes sobre a experiéncia com
estagio. Tais categorias contribuirdo para identificar e refletir sobre as possiveis contradi¢es

da formagéo do pedagogo.
3.2 Etapas da Pesquisa:

A - Revisao de Literatura

Levantamento de material bibliografico sobre o estagio curricular supervisionado;

B - Proposicao das categorias para investigacao

O que dizem as normatizacGes sobre o estagio curricular supervisionado
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O que revelam os relatorios

As categorias para organizar os dados foram constituidas a partir de uma primeira
analise dos relatorios de estagio curricular supervisionado e incluem:

Impressdes sobre a escola: descricdo da escola; projeto politico pedagogico;
planejamento;

Impressbes sobre os professores: formacdo; organizacdo da rotina; formas de
conducdo da pratica; postura e relac@es entre professor, aluno e pais;

Impressdes sobre a experiéncia com estagio: concepcles e objetivos do estagio;
projeto de intervencéo.

Aspectos a acrescentar

C — Proposicao e elaboracéo dos Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados considerou-se 0s seguintes passos:

- Levantamento de relatérios de estagio curricular supervisionado arquivados no
“Arquivo Morto” da Secretaria da Institui¢do;

- Categorizacdo dos relatérios de estagio curricular supervisionado por ano;

- Escolha dos relatorios de estagio curricular supervisionado a serem analisados;

D — Tabulacgao, organizacéo e analise dos dados

A tabulacdo preliminar consistiu no mapeamento da quantidade de relatorios
disponiveis por ano de elaboracdo e por nivel da formacdo (educacdo infantil, ensino
fundamental, gestdo em processos educacionais).

Apl6s a separacdo dos relatorios voltados predominantemente para 0 ensino
fundamental, organizou-se uma tabela a partir das categorias de andlise: impressfes sobre a
escola Impressbes sobre os professores Impressdes sobre a experiéncia com estagio. Essa
tabela permitiu uma melhor organizagdo didatica dos dados.

Como ndo se observou uma diferenca significativa entre os relatérios do primeiro e
segundo periodo analisados, optou-se por uma organizacdo e uma analise a partir do
agrupamento de relatérios disponibilizados. Nesse sentido, os aspectos observados pelos

relatorios nas categorias analisadas, foram discutidos em seu conjunto.

F - Elaboracéo do relatério final

O relatorio final da pesquisa foi elabora a partir das categorias investigadas.
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Uma das dificuldades, consistiu na procura dos relatérios de estagio curricular
supervisionado de anos anteriores a 2014. Vale ressaltar que por multiplas questdes, poucos

relatorios ficaram arquivados na instituicdo pesquisada.

G — Limitacdes da pesquisa

E possivel sinalizar também que a quantidade de professores contratados na instituicdo
pesquisada em um determinado periodo e que atuaram na disciplina de estagio supervisionado
dificultou a troca mais contundente de como se orientava o estagio em determinado periodo.
Entretanto, a pesquisa assume tal fato e propde um relatério final que demonstra a reflexdo e

analise dos materiais possiveis de serem utilizados.
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4 ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para uma melhor compreensdo do que se discute nessa pesquisa destaca-se, num
primeiro momento, 0 universo investigado em termos dos seus processos de
institucionalizacdo e consolidacdo, identificando nesses processos como a questdo do estagio
curricular supervisionado é contemplada. Em seguida, apresentam-se e discutem-se os dados a
partir das seguintes categorias: impressGes relacionadas a escola, aos professores e a
experiéncia com o estagio. A proposicdo dessas categorias se inspira na sistematizacdo dos
aspectos que compdem a estruturacdo dos relatérios de estagio curricular supervisionado

apontados por Lucena et al (2017).

4.1 Descrevendo o universo da pesquisa

O foco desta pesquisa constitui-se de relatérios de estagio curricular supervisionado do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense — FEBF/UERJ. A
escolha dessa instituicdo se deve especialmente: ao seu processo de consolidacdo no
Municipio Duque de Caxias, na Baixada Fluminense; as especificidades da sua proposta de
formacéo; ao fato de ser até o ano de 2006 a Unica instituicdo publica de ensino superior na
Baixada Fluminense; aos indices de aprovacdo de alunos e ex alunos nos concursos publicos
das redes municipais e estaduais de ensino; e também, pela absorcdo/contratacdo desses
alunos na rede privada de ensino.

A ampla absorcéo dos egressos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense nas redes de ensino, faz supor uma relacdo direta entre esse cenario e 0
tipo de formacdo oferecida. Nesse sentido, sendo o estagio curricular supervisionado um dos
componentes dessa formacao, acredita-se que a analise dos relatérios dessa etapa de formacéo
possa revelar questdes importantes nesse campo.

Numa perspectiva historica, a Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense - FEBF,
tem inicio em 12 de junho de 1962 com a promulgacdo Decreto Estadual n® 8.272 que

determinava a criagdo de um instituto de educa¢do no municipio de Duque de Caxias. Este
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instituto teria como finalidade a atuacdo em diversos segmentos do ensino — do pré-primario
ao curso normal (RIO DE JANEIRO, 1962%).

A construcdo de um prédio préprio para sediar o Instituto de Educacéo e a respectiva
instalacdo deste em Duque de Caxias, tornam-se marcos para 0 ensino publico da Baixada
Fluminense. O Instituto recebe a denominagéo de Instituto de Educacdo Governador Roberto
Silveira (Cf. Documento de Reformulagdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia da FEBF
para adequacdo as novas Diretrizes Nacionais para 0s cursos de Pedagogia, 2007).

A medida em que o Instituto se amplia tornam-se evidentes novas demandas para a
formacédo de professores. Essa expansdo resulta na criacdo de um Curso de Formacdo de
Professores para o Ensino Normal (CFPEN) pelo Parecer do Conselho Estadual de Educacéo
n°198 de 1965, a ser realizado nas dependéncias do Instituto de Educacdo. Por ndo haver um
concurso especifico de professores para esse curso, os professores do préprio Ensino Normal
atuaram como docentes.

A expanséo da demanda para o curso de Formacéo de Professores resulta, em 1967, na
criacdo de uma Faculdade de Educacdo através do Decreto Estadual n°® 12.875 de 28 de
janeiro. Apos a sua criacdo, a Faculdade de Educacédo passa a funcionar nas dependéncias do
Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira. Conforme determinado pelo Art. 1° do
Decreto Estadual,

Art. 1 o — Fica criada, no municipio de Duque de Caxias, uma Faculdade de
Educacdo.

Art. 2 0 — O Instituto de Educagdo “Roberto Silveira”, por sua organizacdo e
administracdo, passa a integrar o campo de experimentacdo e demonstracdo da
referida unidade.

Art. 3 0 — A Faculdade dispora dos seguintes cursos: Formagdo de Professores para
0 ensino normal, com duragdo de 4 (quatro) anos — Art. 59 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Superior de Licenciatura para o 10 ciclo, com duracao
de 3 (trés) anos (R1O DE JANEIRO, 1967).

E possivel observar que o Decreto Estadual além de legitimar a criacdo da Faculdade
de Educagdo, destacava o Instituto de Educagdo como campo pedagogico de “experimentacao
¢ demonstragdo” de aspectos relacionados a formagao. Portanto, como campo de estagio.

E importante pontuar que a duragio dos cursos a serem oferecidos pela Faculdade de
Educacado foi estabelecida de acordo com as suas especificidades: um periodo de 4 (quatro)

anos para o curso de formacéo de professores para o curso Normal, e um periodo de 3 (trés)

1 Os documentos internos referentes os decretos-leis, editais, e normatiza¢Bes encontram-se disponiveis para
consulta apenas nos arquivos da instituicdo.
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anos para o curso Superior de Licenciatura para o 1° ciclo. A diferenca de duragdo entre os
cursos bem como o seu publico alvo, sinalizam que a formacdo de professores que atuariam
no Ensino Normal era mais extensa tendo em vista o seu objetivo final: a atuacdo na formacéo
de outros professores.

A preparagédo do aluno para a atividade profissional era uma das ideias defendidas na
época. De acordo com as discussdes apontadas no capitulo 2 (dois) dessa pesquisa, a énfase
da formacdo consistia em preparar pedagogicamente os futuros professores no que diz
respeito ao “o que ensinar € como ensinar’ (Cf. Quadro 3).

Em 1970, o Conselho Federal de Educacgdo através do Parecer n® 210/70, reconhece o
Curso de Formacdo de Professores como curso de Pedagogia e os diplomas passam a ser
reconhecidos pela Universidade Federal Fluminense (RIO DE JANEIRO, 1981). Cabe
apontar que nessa epoca a difusdo da necessidade de profissionalizacdo do magistério e a
criacdo de habilitacdes especificas para esse campo foram pontos que marcaram os futuros
encaminhamentos do curso de Pedagogia, na Faculdade de Educacéo.

Ap06s uma intensa mobilizacdo por parte de professores e alunos durante o processo de
fusdo dos Estados do Rio de Janeiro e da Guanabara, o curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacéo é incorporado a Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ — através do
Parecer n° 349/83 do Conselho Estadual de Educacéo. E, em 1988, a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro — UERJ — assume a Faculdade de Educa¢do como Faculdade de Educacao
da Baixada Fluminense (FEBF), pela Resolucédo 548/88 do CONSUNI.

E interessante pontuar que os professores do antigo curso de Formacéo de Professores
para 0 Ensino Normal CFPEN mantiveram-se no corpo de docentes do Curso de Pedagogia
como servidores do Estado cedidos 8 UERJ. O Art. 5° do Decreto Estadual, n°® 12.875 de 1967
sinalizava que “enquanto ndo for possivel realizar concurso para a regéncia do Ensino
Superior, os professores serdo recrutados no quadro docente do Instituto de Educacdo
‘Roberto Silveira’, desde que atendam aos requisitos [...], do Conselho Federal de Educa¢ao”
(RIO DE JANEIRO, 1967).

Face a necessidade do enquadramento dos docentes aos pré-requisitos estabelecidos
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro deliberou-se no final da década de 80 e inicio
da década de 90, a proposicdo de concursos publicos para provimento de cargos da Carreira
do Magistério como Professor de Ensino Superior (Resolugdo n° 547/88, Resolugdo n°527/85,
Resolucdo n°01/91). Com essa medida, a instituicdo assiste a uma profusdo de concursos em

diferentes areas. Foram realizados nessa época aproximadamente 15 concursos.
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As Resolucbes que orientavam esses concursos apontavam que para 0 ingresso na
carreira docente era necessario considerar as peculiaridades da area a qual se destinava cada
edital. Do ponto de vista da formacdo, os editais sinalizavam a necessidade de que oS
diplomas de Graduacdo, Mestrado ou Doutorado fossem vinculados a area. Em se tratando
dos titulos e trabalhos académicos, s6 seriam considerados aqueles vinculados explicitamente
a &rea da educacéo.

No que se refere ao exercicio do magistério, os editais exigiam a descricdo da
experiéncia no magistério em memorial a ser entregue no ato da inscricdo no concurso. A
experiéncia em cursos de graduacao e pds-graduacdo era enfatizada nos editais como critério
(UERJ, 1991).

Os eixos que estruturavam a avaliacdo da prova escrita indicavam o seguinte:
profundidade de conhecimento na area; atualizacdo na disciplina a ser ministrada; clareza de
exposicao nas ideias centrais; capacidade de sintese e de ordenacgdo légica do pensamento
(UERJ, 1991).

Pode-se dizer que o0s eixos para a avaliacdo nos concursos da década de 90
representaram um avango para o0 Curso de Pedagogia (UERJ, 1991). Exigiam-se
conhecimentos especificos explicitamente articulados com o campo pedagogico e diretamente
relacionados ao perfil pretendido para a formacdo. Vale citar algumas das areas exigidas no
concurso publico da década de 90, voltadas explicitamente para o campo pedagdgico:
Metodologia do Ensino Fundamental; Curriculo e Programas; Metodologia da Pesquisa em
Educacdo; Didatica e Metodologia do Ensino; Orientacdo Educacional; Supervisdo escolar;
Historia da Educagéo.

E importante ratificar que ndo se exigiam conhecimentos apenas relacionados as areas
do concurso, mas, também, experiéncia e articulacdo desses com o0s conhecimentos
especificos dos campos pedagdgico e educacional. Os conhecimentos relacionados a esses
campos, com a modificacdo do curso de Pedagogia, vao perdendo paulatinamente o status
disciplinar, e os seus contetdos deixam de compor as prioridades da formacdo. Esse fato
ocorre, em parte, em virtude das atualizacdes legislativas (extincdo das habilitacbes
especificas para a atuacdo em cursos de Pedagogia e curso Normal como Orientacdo
Educacional, Supervisdo escolar e Administracdo escolar) e também, por uma evidéncia
explicita na mudanca de foco em termos do perfil do Pedagogo que se desejava formar, tanto
em termos legislativos quanto institucionais.

Em relacdo ao estagio curricular supervisionado, de acordo com relatos informais de

professores e alunos, a formacdo de pedagogos e professores da época tinha como eixo



73

estruturador a intervencdo pedagogica durante os processos de observacao, coparticipacao e
participacao.

No ano de 1998, a Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF) deixa de
ocupar as instalacGes do prédio do Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira e se
instala no Bairro Vila S8o Luis no mesmo municipio, curiosamente, em um prédio onde
funcionava o CIEP-090. A cessdo do espago ocorreu por meio de acordo entre o governo do
Estado do Rio de Janeiro e a Prefeitura de Dugue de Caxias. Nesse caso, as dependéncias do
prédio ndo foram mais compartilhadas e o prédio foi cedido para uso exclusivo da
universidade.

Alinhando-se ao conjunto de discussbes sobre a formacdo de professores e 0s
objetivos do curso de Pedagogia, proprios da década de 1980/1990 e em atendimento a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, se inicia em 1997 um processo de
reformulagdo curricular que buscava definir e entender a dualidade entre as dimensoes
académicas e profissionalizantes do curriculo. Esse processo buscava ainda, atender um novo
perfil de alunos do curso de Pedagogia. O perfil de alunos deixa de ser constituido
predominantemente por sujeitos que ja atuavam de forma direta ou indireta como professores
dos anos iniciais e passa a ser formado por sujeitos mais jovens, egressos recentes do ensino
médio, sem nenhuma familiaridade com a escola e seus processos. Na verdade, a
familiaridade que se tem em relacdo a escola se reduz a perspectiva de aluno.

A mobilizacdo para a reformulacdo do curso de Pedagogia foi intensa estimulando a
participacao de professores e comunidade académica a repensarem o curriculo da instituicao.
Segundo Paula (2007), esse processo resultou na consolidagdo do primeiro anteprojeto de
reforma do curriculo.

Uma das mudancas mais significativas dessa proposta de reformulacdo pautou-se na
extincdo da Habilitagdo para o Magistério das Disciplinas Pedagdgicas. Um dos documentos
de reformulacédo do curriculo da FEBF aponta que

[...] O abandono da Habilitagdo para o Magistério as Disciplinas Pedagdgicas do 2°
grau € justificado pela avaliacdo que a Formacédo para o Magistério em Nivel Médio
estd em vias de extingdo do ponto de vista pratico, inclusive por que cada vez mais

cresce na sociedade em geral a compreensdo que o professor deve sempre ser
formado em Nivel Superior [...] (FEBF, 1998).

Pode-se dizer que as mudancas no curriculo da FEBF se alinharam, as propostas das
Diretrizes CNE/CP n° 1 de 2002 que apontavam aspectos importantes para a organizacdo

curricular do Curso de Pedagogia, dentre eles, a extingdo das habilitacdes e a articulagdo das
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dimensdes teoricas e praticas da formacdo docente. Sob influéncia das normatizagdes da
época propde-se para a FEBF a organizacdo do Curso
[...] com cardter da multihabilitacdo, formando competéncias e habilidades para o
exercicio da reflexdo da prética nas funcbes de administrador, supervisor e

orientacdo educacional, cuja énfase é dada pela concepcdo da gestdo de sistemas
educacionais, superando a fragmentacéo do trabalho pedagégico (FEBF, 2007, p. 8).

A ampliacdo da formacéo proposta pelo projeto de reforma curricular da FEBF visava
possibilitar uma formacdo que permitisse o contato com praticas de gestdo, oferecendo em
conjunto, disciplinas voltadas para as fun¢des de administragdo, supervisdo e orientacdo
educacional.

No que se refere ao estdgio curricular supervisionado, os documentos como “Minuta
de Deliberacao 2007” e o “Documento de Reformulagdo dos curriculos dos cursos de
Pedagogia da FEBF para adequagdo as novas Diretrizes Nacionais para 0s cursos de
Pedagogia” indicavam que a disciplina Pratica de Ensino/Estdgio Supervisionado sempre
esteve presente na grade curricular do curso de Pedagogia como exigéncia da formacéo.

A proposta de reorganizacdo da grade curricular incluia o Estagio Curricular
Supervisionado no “Nucleo de estudos integradores” com o objetivo de alinhar as
determinagdes das DCNs. Segundo o Art. 2° da Minuta de deliberacdo 20007 o “nticleo de
estudos integradores teria um total de: a)855 (oitocentas e cingquenta e cinco), [...],
distribuidos em 360 (trezentos e sessenta) horas-aula de Estagio Supervisionado [...] (FEBF,
2007, p.1).

Em termos do corpo docente que atuava nas disciplinas de estagio curricular
supervisionado, vale ressaltar que até 2013 a instituicdo ainda contava com professores
remanescentes do concurso da década de 1990 e com professores contratados. Estes em sua
maioria. Os professores que tinham a Pedagogia como base da formacéo, eram alocados como
professores e coordenadores da disciplina de estagio supervisionado.

No ano de 2014, por questdes administrativas, a institui¢cdo vive um segundo momento
de profusdo de concursos publicos. O teor dos editais de 2014 aponta para uma mudanca no
perfil exigido para professores do Curso de Pedagogia. Enquanto na década de 1990,
predominavam nos editais exigéncias relacionadas aos conhecimentos do campo pedagdgico e
especificos da Pedagogia, nos editais de 2014 predominam conhecimentos do campo das
ciéncias sociais. Esse fato reflete tendéncias da formacdo do pedagogo apontadas por Gatti
(2010) onde ja ndo se exige formagdo ou experiéncia no campo dos conhecimentos
pedagogicos. Dessa forma, a aprovacao de profissionais provoca novos contornos no perfil do
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curso de Pedagogia e, consequentemente, uma mudanca na formacdo de pedagogos e
professores dos anos iniciais. Diante desse novo cenario institucional, cabe indagar se e como
essa mudanca de perfil influencia a dindmica das orientagcbes e encaminhamentos da
disciplina Estagio Supervisionado em relacdo ao relatdrio de estégio.

No segundo momento em que a Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense
assiste a uma profusdo de concursos, a partir de 2014, foram realizados aproximadamente 25
concursos para o provimento do cargo de professor nos diferentes departamentos do curso de
Pedagogia. A analise desses editais permite identificar a mudanca dos critérios que orientam a
selecéo e julgamento.

No que se refere a formacéo foi possivel perceber que a exigéncia se ampliou para as
areas das Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais, Linguistica Letras, Arte e Educacdo Fisica.
Em se tratando dos titulos e trabalhos académicos, a maioria dos editais exigia o titulo de
Doutor nas areas mencionadas no paragrafo anterior. O doutorado em educacdo ndo é mais
critério Unico. Quanto a avaliacdo da producdo académica dos candidatos, se exige a
articulacdo com o campo da educagdo numa perspectiva pluridisciplinar.

No que se refere ao exercicio do magistério ou a experiéncia ho campo pedagogico,
esta deixa de ser pré-requisito de inscricdo nesses concursos (Como ocorria nos concursos da
década de 90) e passa a ser um item a compor a pontuacao que classifica o candidato. Pode-se
dizer que a importancia da experiéncia no magistério fica relativizada enquanto que a
producdo académica passa a ser supervalorizada, embora ndo necessariamente no campo
pedagdgico.

Com os concursos realizados em 2014 foram incorporados ao corpo docente da
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, 27 professores. Desses, somente 8 (0ito)
candidatos aprovados tinham como formacédo de base a Pedagogia. Esse fato chama atencéo,
pois houve uma aprovacao consideravel de professores vinculados a area das Ciéncias
Sociais. Como j& sinalizado, é possivel inferir que isso ocorreu pelo fato de que a exigéncia de
formacdo se ampliou e o perfil de formagdo se reconstruiu em relagcdo ao periodo anterior.
Esse fato intriga duplamente. De um lado, observa-se o0 quanto pode ser positivo para a
formacédo do pedagogo o didlogo com profissionais de areas afins a da educacdo. De outro,
parece ser um desafio ndo perder de vista o foco da formacdo do pedagogo e encontrar
estratégias de didlogo mais intenso e estreito entre departamentos e professores.

Para uma melhor sistematizacdo do que se apresentou até aqui, 0 Quadro 8, a seguir,

sintetiza comparativamente, aspectos considerados relevantes em termos das exigéncias em
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relacdo ao provimento do cargo de professor para o curso de Pedagogia da Faculdade de

Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF).

Quadro 7 - Sistematizacdo de informacGes sobre os Concursos publicos para Professor na

Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense em 1990 e a partir de 2014)

CONCURSOS A PARTIR DE 1990
12 PROFUSAO DE CONCURSOS

CONCURSOS A PARTIR DE 2014
22 PROFUSAO DE CONCURSOS

Experiéncia no

Julgamentos de Pontos para Experiénciano | Julgamentos de Pontos para Magistério

titulos e prova aula Magistério titulos e prova aula

trabalhos trabalhos

académicos académicos

Vinculagdo / Dominio Experiéncia no Avaliacéo dos Construgdo do A experiéncia no
articulagdo conceitual em magistério como trabalhos conhecimento nas | magistério como
explicita a area de | relagdo ao critério de académicos diferentes componente de
conhecimento de tema/objeto do inscricéo. inspirados nos modalidades da pontuag&o.
que é objeto do concurso; Necessaria critérios CAPES | Educagéo Basica.
concurso. Questdes comprovagéo da (Qualis). Concepcéo de
Valorizagéo da: fundamentais da experiéncia. Curriculo, Cultura
-formacéo realidade Doutorado em e Sociedade.
académica na educacional Educacio, Contextualizaca
area; brasileira e suas Ciéncias 0 dos temas
-producéo relagBes com a Humanas, vinculados a
gcadémica na area do Ciéncias Sociais, diferenca,
area; i concurs_.o/do Linguistica de§|_gualdade e
-participagdo em conhecimento Letras, Arte e préaticas escolares
eventos técnicos- | especifico; Educacéio Fisica ndo
cientificos As teorias discriminatorias.
vinculados a area | educacionais Questdes de
da educacéo. contemporaneas género, étnicas,

em articulacdo
com 0s
conhecimentos
especificos do
COoNcurso;
Avrticulagéo entre
0S pressupostos
tedricos
relacionados a
area do
conhecimento
com 0 campo
pedagdgico;

A relacéo entre
processo
educativo, ensino
e curriculo;

raciais e relativas
as pessoas com
deficiéncia.

A convergéncia
de midias e seus
impactos na
Educagdo formal
e informal
Aspectos da
formacéo do
cidaddo em
tempos de
metarreciclagem.

Fonte: A autora (2018).

Ratificam-se a partir do Quadro 7 consideracdes ja indicadas. E possivel perceber que

as exigéncias para os cargos de professor se diferenciam entre o primeiro e segundo momento

de profus&o de concursos publicos na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense.
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Ha uma diferenca significativa entre os critérios determinados para o julgamento dos
titulos e trabalhos nos concursos da década de 1990 e os concursos a partir de 2014. Nos da
década de 1990, face a estrutura do curso, a vinculacdo a area da educacdo e ao campo
pedagogico era mais evidente.

Em termos dos pontos da prova de aula, observa-se que se ampliaram especialmente
no que diz respeito a inser¢do de temas como: diversidade, diferenca, relacbes étnico-raciais.
Na década de 90, priorizavam-se temas que se alinhavam explicitamente com éarea da
educagdo e o campo pedagogico: “Dominio conceitual; Articulacdo entre 0s pressupostos
tedricos especificos com o campo pedagdgico; A relagdo entre os conceitos disciplinares e 0s
processos educativo, ensino e curriculo” (UERJ, 1991).

No concurso do ano de 2014, os temas propostos para a prova de aula tinham como
foco principal questdes mais amplas, como: “Construcdo do conhecimento nas diferentes
modalidades da Educacdo Basica; Contextualizacdo dos temas vinculados a diferenca,
desigualdade e préticas escolares ndo discriminatorias; Questdes de género, relagdes étnicos-
raciais e relativas as pessoas com deficiéncia; A convergéncia de midias e seus impactos na
Educacdo formal e informal; Aspectos da formacdo do cidaddo em tempos de
metarreciclagem” (UERJ, 2014). Se exigiu dos candidatos mais do que um dominio tedrico
especifico, uma capacidade de contextualizacdo de temas e questfes que compdem a critica
social contemporanea.

Pode-se supor que isso se deve as transformacdes da dindmica da sociedade atual que
se reflete na legislacdo educacional e nos discursos educacionais e pedagogicos que incluem
questBes de género, diferenca, relacdes étnicos-raciais. Na verdade, essa é uma tendéncia nos
discursos sobre concepcGes pedagogicas e formacao de professores.

Em se tratando, especificamente do estagio curricular supervisionado, até o ano de
2014, o criterio para alocacdo de professores para a disciplina estagio supervisionado era a
formagdo em Pedagogia como base. Com a chegada dos novos professores, esse critério se
relativiza na medida em que se admite que, a principio, todos os professores do Departamento
de Formacdo de Professores, independentemente da sua formacdo e experiéncia, sao
considerados aptos para ministrarem a disciplina Estadgio Supervisionado. E,
consequentemente, orientar o estagio. Como ja se afirmou anteriormente, embora se considere
produtivo o envolvimento de professores de diferentes areas de formacdo nas discussdes e
orientacGes do estagio, fica a curiosidade em relagdo a evidéncias de mudancas na forma e no
contedo dos relatérios de estagio. E, ainda, em relacdo a possiveis mudancas no

encaminhamento da formacdo pretendida. Em outras palavras, o que os relatérios de estagio
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curricular supervisionado revelam em termos de tendéncias e contradi¢cdes da formacdo do

pedagogo marcadamente a partir desse novo quadro institucional.

4.2 Apresentando e analisando dados e resultados

Do ponto de vista da sistematizacdo dos dados e resultados, apresentam-se num
primeiro momento, orientacGes para 0 estagio curricular supervisionado estabelecidas pela
FEBF e as orientagdes gerais para o relatdrio de estagio estabelecidas pela FEBF. Destacam-
se nesses documentos os elementos que orientam a elaboracéo e estruturacdo dos relatorios
de estagio. Esses documentos indicam os elementos para a elaboracdo dos relatérios de
estdgio a serem entregues ao final da disciplina Estagio Supervisionado. Apresenta-los
permite uma maior visibilidade das articulagdes entre essas indicacbes e como s&o
contempladas nos relatérios analisados. No segundo momento, apresentam-se as analises dos

relatorios de estagio.

4.2.1 O estagio curricular supervisionado na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense -
FEBF: normatizacoes

No que se refere as orientacGes para 0 estagio supervisionado, vale ressaltar que o
documento esta disponivel tanto no site da instituicdo como no blog da coordenacdo de
estagio. O documento intitulado como “Estagio Supervisionado II - Orienta¢les gerais-
Docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental” é estruturado em 8 (oito) tdpicos

detalhados sinteticamente da seguinte forma:

I.  Principio do estagio — o estagio se fundamenta no principio da relacdo indissociavel
teoria/pratica e deve ser desenvolvido, prioritariamente, em instituicGes publicas que
oferecem o ensino regular.

Il.  Acompanhamento do estagio — serdo acompanhados e orientados pelo coordenador de
estdgio na FEBF e acompanhados e orientados pela dire¢cdo da Unidade escolar acerca
das atividades aqui identificadas.

I1l.  Duracéo do estagio - 90 horas (campo) 30 horas (Presencial — disciplina)

IV. Objetivos gerais do estagio:



V.

VI.

VII.

VIII.
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- compreender os fendmenos escolares; - compreender a educagdo em seu contexto mais

amplo e refletir sobre 0s processos de ensinar; refletir sobre a prdpria pratica.

Objetivos especificos do estagio:

- interagir com a realidade do seu futuro campo de trabalho; - construir novos parametros

para sua identidade profissional; - vivenciar atividades relativas ao processo ensino-
aprendizagem; - desenvolver formas efetivas de comunicacdo entre os profissionais
envolvidos no processo de ensino; - desenvolver capacidades de tomar decisdes face aos
problemas que possam surgir em sala de aula; - atuar como docente nas instituicdes de
ensino formal.

Atividades do estagiario;

Observacdo: observacao, analise e reflexdo sobre as praticas educativas desenvolvidas em
diferentes contextos;

Participacdo/co-participacdo: momento para auxiliar o professor da turma em que o
estagio foi realizado;

Docéncia: de posse das observacdes feitas, da analise e da identificacdo dos problemas de
aprendizagem dos alunos, momento de elaboracdo de um Projeto de Intervencéo.
Atribuicbes do estagiario: - cumprimento integral do estagio; - cumprimento das
orientacGes do estdgio; - demonstracdo de atitude cordial, compromissada, responsavel e
ética nas relacbes com a comunidade escolar; - respeito e cumprimento de normas
internas da unidade escolar acolhedora; - cumprimento integral das atividades de estagio
de forma qualitativa e compromissada com a propria formacdo; -apresentacdo do
processo vivenciado, apontando resultados, desafios e possibilidades de trabalho docente;
- entrega do relatorio final.

Atribuicbes da Unidade Escolar acolhedora: acolhimento do estagiario; - cumprimento
das orientacbes da FEBF; - colaboragéo e apoio para que o desenvolvimento do estagio
seja efetivo; - acompanhamento da frequéncia do estagiario; - avaliacdo do desempenho

do estagiario

Considerando que a formacdo do pedagogo se estrutura a partir da construcdo de

saberes da e sobre a pratica, os itens do documento de orientagdo indicam que a compreensdo

dos fendbmenos escolares e as relagcdes entre ensino e aprendizagem contribuem para essa

construcdo de saberes.

Os itens que estruturam o documento “Estagio Supervisionado II - Orientagdes gerais-

Docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental” se alinham as discussOes atuais sobre o
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lugar do estagio curricular supervisionado na formagdo do pedagogo apresentado no capitulo
2 desta pesquisa.

Em se tratando dos objetivos do estagio, o documento chama atencdo para a interacao
com a realidade do trabalho docente, a (re)construcdo da identidade, o diadlogo entre escola e
universidade e a tomada de decisdes diante de problemas do cotidiano escolar. Esses objetivos
séo entendidos como eixos estruturadores para as ag0es a serem desenvolvidas durante o
periodo de estagio. Marca-se assim, uma relacdo intrinseca entre os aspectos relacionados ao
estagio e as especificidades do cotidiano escolar para uma formacdo que proporcione a
observacdo, experimentacdo e demonstracao do fazer pedagdgico (Cf. Capitulo 2).

As atividades do estagirio nas séries iniciais se estruturam a partir da observacao,
participacdo e docéncia. Como ja sinalizado nesse item, a observacdo € base para 0 processo
de estagio, tendo em vista que serve como base para a proposta de intervencao.

A participacdo tem como objetivo fazer com que o estagiario se aproxime do fazer
pedagdgico e contribua com as atividades propostas pelo professor na turma em que 0 estagio
estd sendo realizado. A ideia é fazer com que o estagiario se envolva na rotina da turma,
publico alvo do estagio, e se coloque como participante das a¢fes, e ndo um expectador.

No que se refere a docéncia, essa sera estruturada a partir da juncdo entre as
observacoes feitas e 0 processo de participacdo e interagdo com o professor e alunos na turma
de estdgio. A proposta é que a partir da identificacdo dos problemas de aprendizagem dos
alunos, o estagiario planeje/proponha um projeto/atividade pedagogica que funcione como
intervencdo na realidade observada.

Nessa perspectiva, o0 documento de orientagdes para o estagio sinaliza, também, as
atribuicdes do estagiario para esse momento da formacdo. Alinhado as atividades de estégio,
as atribuicdes incluem questdes vinculadas aos aspectos burocraticos e a postura do estagiario
no ambiente escolar. No que se refere aos aspectos burocraticos, orienta-se que seja cumprido
0 estagio considerando a carga horéria prevista.

Sobre a postura, o estagiario € orientado a: demonstrar atitude cordial, compromissada,
responsavel e ética nas relagdes; respeito e cumprimento das normas institucionais da escola
de estdgio; cumprimento das atividades com uma boa qualidade nas suas execucoes;
apresentacdo do processo vivenciado a partir de resultados, desafios e possibilidade articulado
no relatorio final.

Os itens do documento de “Estagio Supervisionado Il - Orientacdes gerais - Docéncia
nos anos iniciais do ensino fundamental” apresentam também, as atribui¢des da unidade

escolar que acolhera o estagiario durante esse processo. Nesse contexto, orienta-se a
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instituicdo acolhedora: cumprir as orientacbes da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense para o estagio supervisionado; colaborar e apoiar para que o desenvolvimento do
estagio aconteca; acompanhar a frequéncia dos estagiarios e avaliar o desempenho destes nas
atividades desenvolvidas na instituicao.

Chama a atengdo que o documento de orientacdo ndo sinaliza como a parceria entre a
instituicdo acolhedora do estdgio e a Faculdade de Educacdo na Baixada Fluminense ocorrera.
Tendo em vista que o estagio exige alguns procedimentos burocraticos, questiona-se como a
aproximagéo ou o distanciamento entre escola e universidade podem influenciar na execugéo
e desenvolvimento do estagio supervisionado na formacao do pedagogo.

O documento de “Estagio Supervisionado II - Orientagdes gerais - Docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental” se aproxima de uma tendéncia de formacdo cuja énfase se da
pela docéncia e dialogo entre os saberes didaticos e os saberes do campo didatico. A
estruturacdo do estdgio supervisionado é vista sob a dtica de um processo criativo,
investigativo, interpretativo e de intervencdo da realidade educacional (Cf. Quadro 3).

O documento de “Orientacdes para o relatério de estagio” ¢ estruturado a partir de trés
perguntas que norteiam os itens que compdem a elaboracdo dos relatorios de estagio. Em

termos das perguntas, destacam-se:

1. O que é o relatério de estagio?

O relatério de estagio € a forma de vocé registrar todo o processo vivenciado na
perspectiva de conhecer a realidade profissional do professor no exercicio do seu
cotidiano profissional. [...] O relatério é, também, o documento que seve para
explicitar a sua reflexdo sobre a realidade escolar e evidenciar de que forma o
estagio contribuiu para sua formagdo e aprendizagem. Além disso, é fundamental
apresentar o Projeto de Intervencdo didatico-pedagdgico e os resultados alcangados,
demonstrando sua capacidade de aliar teoria e pratica.

2. Como voceé deve elaborar o seu relatério? Que cuidados vocé deve tomar?

E necessario que vocé sistematize todas as atividades que foram realizadas [...]. De
posse desse material sistematizado, vocé deve elaborar, relatdrio, organizando-o da
seguinte forma: introducdo, desenvolvimento, consideracdes finais, referéncias
bibliograficas, anexos/apéndices.

3. Qual deve ser a estrutura do relatério?

De acordo com as normas da ABNT — Elementos Pré-textuais/Elementos textuais
(FEBF, 2013).

Pode-se observar que o documento de “Orientagdes para o relatorio de estagio” propde
um dialogo entre essa atividade obrigatoria de avaliacdo da disciplina de Estagio

Supervisionado e a elaboracdo do estagiario durante esse processo. Chama atengdo o fato de
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que as orientacdes para o relatério ratificam a necessidade da proposi¢do de um projeto de
intervengdo como parte do estagio.

A observacao da realidade escolar € eixo estruturador para a construcédo do relatorio,
pelo estagiario, e tem como énfase o registro de todo o processo vivenciado durante esse
periodo. A capacidade de contribuicdo para o campo pedagdgico da escola alvo do estagio, é
sinalizado como uma contribuicéo para a formacao e aprendizagem do pedagogo.

A respeito dos itens que compdem a estrutura do relatdrio, o documento sinaliza que
0s aspectos a serem incluidos na introducdo se referem especialmente a apresentacdo dos
objetivos e finalidades do estagio para a formagcéo do pedagogo. E o item em que se apresenta
0 estagio de uma maneira geral (carga horaria, eixos a serem abordados no relatério).

Sobre o item “desenvolvimento”, o detalhamento na descrigdo e analise das atividades
do estagio sdo tomados como referéncia para o relatorio. A observagédo, a participacao, o
contato com os professores a partir de conversas informais ou entrevistas, o projeto de
intervencdo, o plano de aula e as atividades realizadas de um modo geral sdo, nesse item,
descritas e analisadas articulando os saberes do campo tedrico aos saberes da pratica. Além
disso, as informacdes sobre a escola e 0 quadro de pessoal séo o foco desse item.

No que se refere as consideragdes finais, estas compreendem a parte do relatério em
que se indica a discussdo sobre os resultados alcancados no estagio. Assim como, as
contribuicdes do estagio para a formacéo pessoal e a atuacio profissional do estagiario. E o
item em que indica que é fundamental a reflexdo sobre as vivéncias no estagio como
professor-pesquisador.

Vale ressaltar que além das orientacBes para a elaboracdo do relatério de estdgio, o
documento traz como sugestdo, em anexo o “roteiro de observagdo do estdgio”. Sobre esse
anexo, é possivel perceber que as especificidades do cotidiano escolar sdo tratadas de maneira
detalhada para que as informacdes coletadas durante o estagio contribuam ao maximo para
alcancar o objetivo dessa etapa de formacéo.

E curioso o fato de que alguns pontos sinalizados no documento em anexo sobre a
observacdo, sdo referenciados por autores que tratam desses pontos especificos. Nesse
contexto, o projeto de intervencao, a presenca do estagiario na sala de aula e a postura durante
0 estagio sdo discutidos teoricamente no roteiro de observacdo. Além disso, ha a presenca de
questionamentos com o intuito de suscitar no estagiario a reflexdo sobre possiveis aspectos a
serem observados no cotidiano da escola.

Nessa perspectiva, vale indagar se as orientacOes para a realizacdo do estagio

propostas pela instituicdo, universo da pesquisa, se alinham aos relatérios de estagio dos
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alunos do curso de Pedagogia. Além disso, questiona-se ainda se hd um dialogo indicado no
documento de orientacdo geral para a realizacdo do estagio e a forma como os relatérios sdo

apresentados.

4.3 O que revelam os relatorios

Em relacdo aos relatérios de estagio curricular supervisionado do Curso de Pedagogia
da UERJ/FEBF a serem analisados, prop8e-se como recorte temporal de analise o periodo
entre 2009 e 2015. Os relatorios foram agrupados em dois periodos: 2009 a 2010 e 2014 a
2015. O foco principal da andlise proposta nessa pesquisa incide sobre os relatérios
produzidos nos anos 2014/2015. Os relatérios do periodo 2009/2010 servem como apoio para
as reflexdes sobre tendéncias e contradi¢des da formacao do pedagogo.

No periodo abrangido pela pesquisa, foram localizados nos arquivos disponibilizados
para consulta, 6 (seis) relatérios do periodo entre 2009 e 2010, e 37 relatérios pés 2014.
Optou-se por analisar os 6 (seis) relatorios do periodo de 2009 a 2010 e 10 relatérios do
periodo de 2014 a 2015. A opcéo pela escolha de 10 relatorios do periodo de 2014 - 2015
ocorreu pelo fato de que uma anélise preliminar do conjunto de 37 relatérios ndo apontou
diferencas significativas nas formas como foram tratadas as categorias. Em decorréncia dessa
constatacdo, elegeram-se para a andlise 5 (cinco) relatérios de cada ano, tomados em seu
conjunto.

O ndmero reduzido de relatérios localizados se deve especialmente as limitagGes de
acesso aos arquivos em decorréncia do funcionamento atipico da Instituicdo em um ano de
reconhecido agravamento da “crise” do Estado do Rio de Janeiro e, por consequéncia, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro como um todo.

Os dados e resultados sobre os relatorios de estagio se organizam a partir das seguintes
categorias: impressdes sobre a escola; impressdes sobre os professores; impressées sobre a
experiéncia com estagio.

Os relatorios de estagio curricular supervisionado analisados nesta pesquisa serdo
identificados da seguinte forma:

e 2009 -2010: R1,R2,R3,R4,R5¢e R6

e 2014 -2015: RE1, RE2, RE3, RE4, RE5, RE6, RE7, RE8, RE9 e RE10.
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4.3.1 Impressdes sobre a escola

No que diz respeito as impressdes sobre a escola estas incluem aspectos relacionados a
descricdo da escola, ao Projeto Politico Pedagogico da escola e o espaco para o planejamento
oferecido pela escola.

Sobre a descricdo da escola observa-se que os relatérios produzidos no primeiro
periodo entre 2009 — 2010 organizam a descri¢do da escola a partir de eixos como: contexto
histdrico; localizacdo; estrutura fisica; condi¢cbes de acesso; contexto social; sala de aula.
Cada um desses eixos € apresentado e descrito em separado, nos relatérios de estagio. Os
excertos abaixo exemplificam essa forma de organizagéao:

[...] inicio o relatorio descrevendo a institui¢do escolar, sua fundacéo, localizacéo,
contexto social, procuro fazer com que o leitor se familiarize com o espaco fisico da

escola, [...]. A seguir, fago uma descrigdo da sala de aula em que realizei o estagio,
o n° de alunos ¢ a formagao da professora da turma [...]. (R1)

Inicio meu relato descrevendo a instituicdo escolar, sua fundacdo, localizagdo,
contexto social e econdmico do bairro onde se localiza. Em segundo lugar estarei
apresentando a organizacdo fisica da escola, todo o corpo docente/discente dessa
instituicdo e seu sistema de funcionamento [...]. (R2)

[...]A historia da escola esta vinculada aos ideais do Governador da época [...]. A
referida escola esta localizada em uma comunidade extremamente carente em que 0s
familiares ddo muito pouca atencdo a aprendizagem de suas criangas. (R4)

Irei iniciar o relatério descrevendo a instituicdo sua localizacdo, sua historia, seu
contexto social, as pessoas que trabalham na gestdo da instituicdo e as modalidades
de ensino oferecido [...]. a seguir fago a descri¢do das salas de aula que observei e a
formacéo de cada professor cuja turma passei. [...] As observacbes séo realizadas
com embasamento tedrico, visto que o estagio tem como objetivo a funcdo de unir
teoria e pratica (R5).

Nota-se pelos excertos acima que os relatérios revelam um esfor¢o de escrita para
organizar as impressdes sobre a escola de maneira que o “leitor” perceba que os eixos,
contexto historico; localizagdo; estrutura fisica; acesso a escola; contexto social e sala de aula,
sdo contemplados no relatério.

Os relatérios indicam uma certa tendéncia a destacar os aspectos relacionados ao
contexto histérico da escola, incluindo informacdes sobre a sua fundacdo e trajetdria
consideradas importantes para entender as transformag6es pelas quais a instituicdo passa.
Essas transformacdes compreendem desde a estrutura fisica até a proposta pedagdgica.

Acrescentam-se as descri¢es dos aspectos historicos da escola, aspectos relacionados

as salas de aula, ao numero de professores com suas respectivas formagdes, as relacdes da
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familia com a escola e aprendizagem dos alunos, e a necessidade de articular essas
informagdes com fundamentos tedricos que permitam relacionar “teoria e pratica”.

Chama a atencdo o fato do R4, relacionar a perspectiva educacional e historica da
escola de estagio a um periodo politico especifico; considerar que a escola se insere em “uma
comunidade carente” e, ainda, atribuir a esses fatores a pouca atencdo dada pela familia a
aprendizagem das criancas. Ha uma indicacdo de causa e efeito entre local da escola e
condicdes de trabalho e aprendizagem.

Outro ponto relevante nos relatorios de estagio é a questdo do acesso a escola. Nesse
caso, a localizacdo passa a ser um fator significativo na descricdo da instituicdo em que o
estagio foi realizado por dois motivos: 0 acesso do proprio estagiario e o acesso dos alunos a
escola.

Em termos da estrutura fisica da escola, verifica-se que a descri¢do se volta para a
instituicdo como um todo. Pode-se dizer que a estrutura fisica se articula, nos relatorios, a
uma ideia de suporte disponibilizado para o seu publico-alvo. Ao apontar uma analise que
destaca a existéncia e a quantidade de espacos para determinada atividade (sala dos
professores, biblioteca, sala de leitura, laboratério de informatica), observa-se o
reconhecimento da possibilidade de articulacdo entre a estrutura fisica e a proposta didatico-
pedagogica da escola.

Quanto ao excerto do R5 verifica-se que a descri¢do da instituicdo em suas dimensdes
histdrica, fisica e social sdo retomadas. Entretanto, ha um destaque para a articulacdo entre
teoria e pratica, considerada necessaria ao estagio.

Nessa perspectiva, os relatorios desse periodo trazem uma articulagdo explicita sobre o
uso pedagdgico das informacdes do espaco fisico na reflexdo da proposta da escola.

A respeito das descricdes sobre a escola observadas nos relatérios do periodo 2014-
2015, identificam-se aspectos relacionados a disposicao dos recursos no espaco; a presenca de
materiais/acessorios no espaco da sala de aula; a localiza¢do e acesso da escola; a descricdo e
distribuicdo dos espagos na escola, e & dimenséo espacial da escola. E possivel identificar em
alguns relatérios:

[...] A maioria das salas sdo amplas, na que observei tem um quadro negro, grande a
mesa da professora fica na frente e encostada no canto direito da sala, e as cadeiras

dos alunos expostas de maneira tradicional: seis fileiras voltadas para o quadro e
para a mesa da professora (RE1).

[..] a instituicio possui salas amplas com acessorios e materiais em Otimas
condicdes distribuidos pelo governo [...] (RE3).
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[...] a escola é situada em uma area urbana, um local acessivel, bem movimentado,
préximo a ponto de dnibus [...] (RE4).

[...] Nas primeiras observacfes pude notar que a escola é provida de: 5 salas de aula;
1 refeitorio; 1 sala de professores. A sua localizacdo é de facil acesso aos moradores,
onde ndo identifiquei dificuldades entre os alunos para chegar escola [...] (RE5).

Os excertos privilegiam uma descricdo mais enfatica do espaco fisico da escola,
destacando-se alguns pontos relacionados ao uso do espa¢o da sala de aula. Nesse particular,
chama a atencdo o indicado pelo RE1 quanto a organizacdo e disposicdo das cadeiras
utilizadas pelos alunos ¢ professora: “tem um quadro negro grande e a mesa da professora fica
na frente e encostada no canto direito da sala, e as cadeiras dos alunos expostas de maneira
tradicional (RE1, p. 3). Fica evidente no caso desse excerto que a ideia de tradicional esta
associada a arrumacdo da sala de aula e a forma como os alunos e professores estdo
distribuidos no espaco. Isso sugere que a maneira como se organiza a sala de aula pode se
alinhar a uma forma de ensino criticada pelo discurso pedagdgico em relacdo as praticas
escolares. Face a essa observacdo apontada nesse relatorio, considera-se relevante refletir
sobre como a formacéo de pedagogos e professores tem lidado com as inovacGes pedagdgicas
e os discursos de repudio ao “antigo” e o enaltecimento do “novo”; sob que critérios o ensino
tradicional € comparado ao atual, e como superar a tendéncia a julgar praticas como
tradicionais a partir de um critério puramente de exterioridade.

A localizagdo e 0 acesso a escola de estagio também foram enfatizados nos relatorios.
Considerando que a escolha pela escola campo de estagio é feita pelo proprio estagiario, ndo é
de estranhar que a “facil localizagdo” foi considerada relevante nos relatorios. E interessante
pontuar que ndo fica evidente nos relatérios de 2014 - 2015 a articulagdo entre 0 uso ou
distribuicdo do espaco fisico da escola em suas possibilidades educativas.

Em sintese, as questbes pontuadas nos relatorios analisados, em ambos os periodos,
em termos da descri¢do da escola como eixo de composicdo do relatorio de estagio (e mesmo
para a experiéncia de estagio), mostra uma tendéncia para reconhecer a importancia da
descricdo da escola como elemento estruturador das reflexdes que compde a formagdo do
pedagogo. A esse respeito cabe sugerir a luz do que se encontrou, a reflexdo sobre as formas
como a descri¢do da escola é utilizada. Se considerados os relatérios do periodo 2009 -2010,
ha evidéncias de uma relagdo mais explicita e intrinseca entre a descricdo da escola a
proposicao de formas de intervencdo pedagdgica e articulacao entre teoria e pratica.

Por sua vez, os relatorios do periodo de 2014 - 2015 privilegiam a descri¢cdo dos

espacos fisicos da escola e como esses sdo distribuidos. A forma como 0s espagos e recursos
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sdo distribuidos serve como indicador mais de interpretacdo do que de intervencédo
pedagdgica.

Como ja apontado sobre a descricdo do aspecto fisico, ndo se observa explicitamente,
tendo em vista o quadro sintese proposto no capitulo 2 dessa pesquisa, a caracterizacdo da
instituicdo e suas possibilidades educativas. Pode-se dizer, portanto, que a observagdo da
escola so serviu para constatar ou descrever.

Em termos do que e como os relatérios de estagio tratam do Projeto Politico

Pedagogico (PPP) das escolas alvo de estagio é curioso assinalar que no periodo 2009 - 2010

somente 2 (dois) relatérios fazem alusdo a ele. Os relatorios de 2014 - 2015 enfatizam, por
sua vez, a questdo do acesso ao PPP da escola.

Quanto aos 2 (dois) relatorios do periodo 2009-2010 que fazem alusdo do PPP, um
utiliza partes do documento como fonte de dados sobre a quantidade de funcionérios, alunos,
professores e organizacao fisica da escola. E 0 outro traz em seus anexos uma cépia de todo o
“Planejamento Politico Pedagdgico” da instituicdo em que o estagio foi realizado. Embora
indiquem indiretamente o contato com o documento, ndo tecem comentarios ou analises.

Os relatorios de 2014-2015 destacam a dificuldade de acesso ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Sinalizam, também, outras relacGes que transcendem o registro sobre o
acesso ou ndo ao PPP indicados nos excertos a sequir:

O Projeto Politico Pedagdgico esta disponivel na escola e também na internet, o da

escola eu ndo pude ver e o da internet eu achei um pouco resumido, ndo sei se o que
esta na internet é algum resumo, mas em suma achei bem pequeno (REL).

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola este é disponibilizado online,
pude acessa-lo através de um blog elaborado pela propria instituicdo [...] (RE2).

Foi feita a tentativa de acesso ao projeto politico pedagdgico das escolas. Em todas
as tentativas foram passadas as mesmas orientagfes. De que a escola ainda esta em
processo de organizacdo da mesma. Mas a meu ver isso ndo impediu a escola de
estruturar todos os objetivos que a mesma pretende com os alunos (RE4).

Outra questdo que foi importante ressaltar é que ndo obtive contato com a
documentacédo da escola, como: PPP, Proposta da instituicdo e Historico da Escola,
pois a diretora me informou, ao prestar um esclarecimento, que esses documentos
sdo da instituicdo e que sO os profissionais da &rea pedagodgica tem acesso [...]
(RE9).

O projeto politico pedagdgico ndo esta nas maos das professoras que sao na maioria
das vezes contratadas e, nem sempre, conhecem o funcionamento da escola (RE10).

Os excertos sinalizam diferentes aspectos relacionados ao PPP: disponibilizacdo do

PPP online; o PPP em processo de organizacdo/construcdo; a impossibilidade de acesso a
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documentacdo geral da escola; a dificuldade de acesso ao PPP pelas professoras, estagiarias
0u néo.

Por se tratar de instituicbes publicas, é curioso o fato de que em duas escolas o PPP
esta disponivel nos meios de comunicagdo online, como por exemplo, o Blog. O RE1 aponta
que nao foi possivel verificar se a fonte disponivel na versao online € um resumo do PPP ou a
versdo completa. Indica que € curioso que os dados sejam descritos de maneira sucinta, tendo
em vista a completude e a especificidade do universo escolar.

A informacéo trazida pelos relatorios ratifica o que se tem discutido sobre o uso das
ferramentas da internet tanto pelas escolas quanto pelos professores. Por exemplo, como
apontado no capitulo 1 dessa pesquisa, 0 uso de Blog pelas escolas tem sido comum nos dias
atuais tendo em vista a propagacdo dos recursos tecnolégicos, as transformacgbes e as
adaptacOes de diferentes setores da sociedade moderna. Torna-se cada vez mais evidente as
formas como o0s sujeitos se relacionam com as informacOes disponibilizadas no meio
tecnoldgico. Segundo Ferreira (2017) e Damasio (2017) os impactos provocados pela
velocidade da disseminacdo e sofisticacdo dos recursos tecnoldgicos, refletem sobremaneira
no contexto educacional. Dessa forma, perceber que esse aspecto foi considerado pelos
relatorios, ratifica como o uso da tecnologia tem sido transformada em ferramenta para
compartilhar e publicizar as ag0es das escolas.

Vale destacar, ainda, os excertos RE4 e o RE9 que sinalizaram o ndo acesso ao PPP da
escola de estagio. No primeiro relatério RE4, ha a indicacdo de que a escola ainda estd em
processo de organizacdo da sua proposta. Contudo, hd o destaque para o fato de que
independentemente da existéncia ou ndo do PPP, a escola estruturou os objetivos que pretende
para a aprendizagem dos seus alunos.

No segundo relatério (RE9), hd um destaque para a informacéo fornecida pela direcao
da escola ressaltando que esse documento pertence a instituicdo e, portanto, s6 pode ser
acessado por profissionais da area pedagogica da préopria escola. A postura da direcdo aponta
para a prevaléncia de uma visdo equivocada sobre a dimensdo democratica e publica do PPP e
demais documentos da escola.

O excerto correspondente ao RE10, em termos do Projeto Politico Pedagdgico,
sinaliza 0 ndo acesso das professoras ao documento. Revela que as professoras da instituicéo,
muitas delas contratadas, desconhecem o funcionamento da escola. E possivel inferir, a partir
desse relatério, que o PPP pode funcionar, para a comunidade escolar, como fonte de

informacdo sobre a proposta pedagogica e a rotina da escola.
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Sobre a importancia e o papel do Projeto Politico Pedagdgico para as instituicbes
escolares cabe lembrar, aqui, as indicaces da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional, descritas no capitulo 1 dessa pesquisa: as instituicdes escolares tém a
incumbéncia de organizar a proposta e o projeto politico pedagdgico em consonancia com as
normas do seu sistema de ensino. Para isso, € necessario que os profissionais da educacao e a
comunidade escolar e local participem desse processo de maneira democrética e publica.

Considerando que é necessario que cada unidade escolar tenha seu projeto pedagdgico
e que va além de um “plano no papel”. Deve ser um projeto concreto em que os diferentes
segmentos da escola tém o propdsito de atuar sobre a fragmentacao das préaticas educativas.

A partir dos dados e resultados, cabe assinalar que o projeto politico pedagdgico
assume grande importancia para as instituicdes escolares. Serve de referéncia para a acdo
educativa da escola. Por ser considerado um documento que busca superar a desarticulacao e
a fragmentacdo do ensino, o PPP considera questdes relativas ao curriculo, ao planejamento, a
avaliacdo e a organizacdo e funcionamento da escola como instituicdo social (GADOTTI,
2010).

Tendo em vista o fato de que o conhecimento sobre a escola, bem como a sua
organizacgdo, sdo pontos centrais na formacao do futuro pedagogo, pode-se questionar como
as implicacGes e a falta de acesso ao PPP repercutem nas discussdes apontadas sobre o estagio
nos relatorios.

E importante destacar que o0 nfo acesso ao documento é recorrente nas descricdes dos
relatorios. Esse dado pode ser entendido como uma contradi¢do na formacéo do pedagogo: o
distanciamento do ensino superior com as escolas de educacdo bésica. Sabendo-se que o
estagio curricular supervisionado ocorre prioritariamente em instituicdes escolares, questiona-
se qual a relacdo que se estabelece entre os cursos de formacéo e as escolas.

Nota-se pelos relatdrios, que a presenca do estagiario nem sempre é bem vista nos
espacos da escola. Esse fato se deve a diferentes razdes, dentre elas, o pouco diélogo entre
universidade e escola. Nesse sentido, a formacdo tende a propor ao estagiario, uma autonomia
gue nem sempre, colaborara para que o processo de estagio seja efetivo para sua a trajetoria
académica. Sendo assim, a relacdo a ser estabelecida entre as institui¢cbes escolares fica sob
responsabilidade na maioria das vezes, a cargo do proprio estagiario.

O distanciamento na relacéo entre universidade e escola é reciproco. Na maioria das
vezes a questdo das orientacdes do estagio tendem a organizar as experiéncias do estagio a
ratificar a critica do que se faz no processo de formacéo disciplinar. Essa conduta influenciada

por uma tendéncia a critica ou a identificacdo das falhas da escola acaba interferindo na
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postura do estagiario. Essa postura de forma equivocada se mostra para a escola como uma
inabilidade para o trato com as questdes educativas e pedagogicas que compdem 0 universo
escolar. Ainda se observa que a comunidade escolar se sente, de certa forma, insegura pela
presencga do estranho, no caso, o estagiario. Infelizmente, a escola ainda se apresenta como
um espaco fechado em si mesmo. Apesar do discurso pedagdgico clamar por abertura,
autonomia e construcao de um espaco coletivo e democratico.

Na perspectiva dos elementos apresentados no quadro sintese para composi¢do do
relatério de estagio, a descricdo se reduziu apenas na identificacdo da existéncia ou ndo do
PPP e no relato sobre as formas de acesso ao documento. Cabe sinalizar que a reflexao, as
criticas e as sugestdes em torno do papel do PPP para o éxito das propostas da escola ndo
foram considerados nos relatérios.

Cabe assinalar que alguns relatorios incluem na descricdo da escola, aspectos
relacionados ao planejamento. O fazem sob dois aspectos: como se da o planejamento na
escola e o acompanhamento pela equipe da escola do planejamento, pelo estagiario, de
atividades de intervencdo pedagdgica inerente ao estagio.

A esse respeito, os relatérios do periodo de 2009 — 2010 destacam a questdo do
planejamento na escola da seguinte forma:

O processo de planejamento participativo da escola X foi implantado em 1970. A
escola, nestas ultimas décadas, vem tendo como ponto de partida de seu

funcionamento administrativo e pedagdgico a participacdo. Este processo busca
envolver toda a comunidade escolar na sua gestdo (R3).

A nova equipe pedagdgica da escola [...] estad conseguindo amenizar a depredacdo e
evasdo escolar, elaborando projetos [...] incentivando o processo de planejamento e
aprendizagem dos alunos a partir da participacéo das familias [...] (R4).

As areas de conhecimento foram planejadas de maneira coletiva com contribuic6es
gue ocorreram nos encontros com os professores no ano de 2008 (R6).

Em termos do planejamento o relatério R3 relata que o processo participativo é o eixo
estruturador. O funcionamento, tanto administrativo quanto pedagogico, envolve a
participacao de toda a comunidade escolar na tomada de decisdes vinculadas a gestdo. Sobre
esse aspecto, ndo foi possivel encontrar no relatério, quais estratégias a escola utiliza para
propor espacos de participacdo da comunidade escolar.

E possivel notar que a equipe pedagdgica, com o intuito de amenizar questdes
relacionadas ao convivio entre comunidade escolar e escola, incentiva que o processo de

planejamento envolva a participacdo das familias. Para essa escola, o olhar das familias e o
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ndo pertencimento podem ser ressignificados quando se permite aos sujeitos, a participacdo
nas propostas pedagdgicas que serdo desenvolvidas na instituicéo.

E curioso o fato de que o R6 destaca que as areas de conhecimento (matematica,
geografia, portugués e etc) foram planejadas coletivamente. Para isso, propuseram-se
encontros com o0s professores para que pudessem contribuir de maneira coletiva, no
planejamento dessas areas.

Nota-se que entre os relatorios de estagio de 2009 — 2010, a ideia de planejamento
“coletivo” e “participativo” € enfatizada nos excertos dos relatorios analisados. O que chama
a atencdo é o fato de que ndo foram localizadas quais estratégias as instituicbes em que o
estagio foi realizado, utilizaram para que a coletividade e a participacdo fossem garantidas.

E interessante assinalar que, além da descricdo sobre questdes relacionadas ao
planejamento na escola, os relatorios de estadgio também sinalizaram o envolvimento dos
professores com o planejamento do projeto de intervencdo do estagiario. A proposta do
projeto de intervencdo tinha como base de trabalho as dificuldades de aprendizagem dos
alunos observadas durante o periodo de estdgio. Em alguns casos foi possivel perceber o
envolvimento do professor da turma e o supervisor de estagio no planejamento das atividades.
Em outros, a auséncia de encontros com a professora da turma se apresenta como fator que
dificultou o processo de planejamento do projeto de intervencdo. Em termos do
acompanhamento do planejamento de intervencdo pedagdgica destaca-se 0 que se segue:

[...] pensei em um trabalho com jogos especificos, para auxiliar o desenvolvimento
do pensamento abstrato [..]. Para essa intervencdo contei com a parceria da

professora da turma e da coordenacdo. Discutimos e avaliamos o planejamento de
forma que ele atendesse aos objetivos propostos [...] (R3).

Durante os dias que estive em sala me deparei com alguns entraves, o primeiro foi a
falta de tempo [...] isso prejudicou a coleta de informagdes a respeito da escola e a
observacdo das atividades. Depois, as faltas da professora, dificultou para que
planejasse junto a ela o projeto de intervencdo. Além disso, 0 pensamento da
professora era de que ndo seria mais necessario o projeto de intervencdo, visto que
estava no fim do ano (R4).

O projeto de intervencdo didatico-pedagdgico foi elaborado e efetuado por mim,
com a orientacdo do coordenador de estagio X e, em colaboragdo com a professora
regente a turma. [...] Nesse sentido, 0 estagiario pode construir novos parametros
para sua identidade profissional, desenvolver formas efetivas de comunicacdo entre
os profissionais envolvidos no processo de ensino, desenvolver capacidades de
tomar decisdes [...] (R6).

No primeiro excerto R3 observa-se que o relatorio descreve além da parceria com a

professora da turma, o envolvimento da coordenacdo pedagogica na proposi¢ao do projeto de
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intervencdo. O movimento de discussdo e avaliagcdo do planejamento é, segundo o relatorio,
feito com a colaborac¢éo da professora, coordenacdo e estagiario.

No que diz respeito ao excerto do relatorio R4, é possivel perceber que a falta de
tempo e a auséncia da professora sdo destacados como fatores que dificultaram o
planejamento do projeto de intervencéo. Alem disso, chama atengdo o fato de que segundo o
relatdrio, a professora da turma j& ndo via a finalidade do projeto de intervencao para a turma,
pois o final do ano letivo estava proximo. Em termos do estagio curricular supervisionado,
vale questionar aqui se ha dentro do ano letivo escolar, um periodo mais adequado para a
realizacdo do estagio, considerando a intervencdo pedagdgica. Também, se ha do ponto de
vista da intervencdo pedagdgica escolar, momentos especificos para ser operacionalizada.
Curiosamente, cabe indagar se ndo seria o final do ano um tempo pedagdgico proficuo para
retomar aspectos do processo ensino-aprendizagem que ficaram inconclusos, tanto para o
professor quanto para o aluno.

O excerto R6 que trata do processo de planejamento, aponta que o coordenador de
estagio também se envolveu no projeto de intervencdo. Segundo o relatdrio, esse movimento
de planejamento com a colaboracdo da professora da turma de estagio, proporcionou uma
maior colaboragéo entre os profissionais envolvidos.

E possivel identificar nos relatorios do periodo de 2009 — 2010, que as escolas
estabeleceram um didlogo mais direto entre o estagiario e a instituicdo de estdgio. Identifica-
se nesse periodo uma tendéncia de formacdo que estabelecia uma comunicacdo mais direta
entre 0s sujeitos envolvidos no processo de estagio. A escola parecia permitir uma
aproximacéo e envolvimento mais visiveis do estagiario com a dindmica do contexto escolar.

Curiosamente, dentre os relatorios de 2014-2015 encontra-se apenas 1 (um) relatério
que trata da questdo do planejamento na escola. O relatério RE1 aponta que o planejamento se
organiza em encontros semanais voltados para a alfabetizacao:

A escola possui momentos de reflexo com os professores e gestores semanalmente,
participando de um curso de alfabetizacdo com o objetivo de elaborar e planejar
projetos educativos [...]. Dentre os planejamentos, [...] estdo sendo aplicadas as
seguintes questfes para serem trabalhadas cotidianamente em sala de aula: leitura

dindmica, caixa de leitura ou cantinho da leitura, atividades com nomes, producao
de textos [...] (RE1).

A partir do excerto do RE1 destaca-se que a reflexdo envolvendo professores e
gestores é proposta semanalmente a partir de um curso de alfabetizacdo para a elaboracédo e

planejamento de projetos educativos. O trabalho incentivado pela escola na proposicdo do
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planejamento docente, toma como base a alfabetizagdo nas atividades vinculadas a leitura e
escrita.

De acordo com a descricao dos relatorios de 2014 — 2015 ndo foi possivel investigar
de uma maneira mais ampla o planejamento em si ou 0 espago de planejamento garantido pela
escola e na escola. De um modo geral, os relatérios analisados ndo sinalizam explicitamente a
existéncia ou ndo de espagos de planejamento. Além disso, ndo sinalizam a participacdo da
escola no envolvimento com o projeto de intervencdo a ser proposto pelo estagiario.

Chama a atencdo o fato de que segundo as discussdes apresentadas no capitulo 1 dessa
pesquisa ¢ a nas DCN’s, o egresso do curso de pedagogia “devera possuir um repertorio de
informacgdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos”
gue envolva o trabalho com as especificidades da profissdo do pedagogo e do professor
(BRASIL,2015, p.7). Contudo, a falta de contato ou o ndo aprofundamento dos aspectos
vinculados ao planejamento sinalizam uma contradi¢cdo da formacéao, especialmente por ndo
estar em sintonia entre o campo de atuagdo e o conhecimento didatico e pedagogico, ratifica a
énfase nos aspectos que envolvem predominantemente a docéncia (Cf. Quadro 1). Nesse
contexto, provoca-se especialmente, uma visao equivocada do sentido da prética.

Nessa perspectiva, os relatorios de estdgio sinalizam para uma formacdo que se
estrutura a partir de uma tendéncia de esvaziamento e distanciamento da teoria e da pratica.
Dessa forma, ndo sdo valorizados os aspectos de planejamento, execucdo e verificagdo do
trabalho docente. Ainda que os relatérios de 2009 — 2010 sinalizem um contato maior da
escola com o planejamento do projeto de intervencdo, observa-se que com o passar do tempo
a formacéo se modifica e os olhares da escola para com o estagiario se deslocam para outros
aspectos. Sendo assim, 0 estagio curricular supervisionado se materializa apenas como uma
etapa burocrética e engessada da formacdo do pedagogo e do professor.

Sobre o planejamento, o quadro sintese apresenta elementos relacionados tanto a
atividade de intervencdo quanto as proposi¢cBes da escola para promover espagos de
planejamento. Evidenciar o planejamento e sua coeréncia com o publico-alvo também foi
elemento considerado importante para a composi¢cdo do relatério. Nessa perspectiva, é
possivel afirmar, de acordo com as DCN’s (2006; 2015) que o planejamento € a sua execugao
em espagos formativos contribuem para o desenvolvimento da autonomia do futuro
profissional na construgdo dos saberes proprios do campo.

A respeito das impressdes sobre a escola, foi possivel perceber que os relatorios
destacaram aspectos sobre a descricdo da escola, o Projeto Politico Pedagdgico e o

planejamento. Cabe sistematizar aqui, as discussdes apresentadas pelos relatorios sobre cada
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aspecto tratado a partir do indicado no quadro sintese constante no capitulo 2 dessa pesquisa é
possivel considerar que os itens que envolvem a descricdo da escola foram atendidos em
parte, pois a énfase se restringiu a descricdo dos aspectos fisicos da instituicdo. Os recursos
humanos, pedagdgicos e a descricdo do corpo docente ndo foram situados de maneira
significativa nos relatorios.

Em temos do Projeto Politico Pedagdgico, os itens sugeridos como analise nao
puderam ser contemplados. De acordo com os itens sugeridos para a analise do PPP (Cf.
Quadro 4):

» Identifica a existéncia ou nao do projeto;

« Caracteriza o Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo;

* Analisa o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicao;

* Relata as formas de acesso ao Projeto Politico Pedagogico da Instituicao;

* Identifica o uso do Projeto Politico Pedagdgico como norteador do trabalho da

Instituigéo;

» Relata o uso do Projeto Politico Pedagdgico como norteador das atividades de

estagio

« Aponta reflexdes didatico-pedagogicas a partir da analise do Projeto Politico

Pedagdgico da Instituig&o;

* Apresenta criticas ao Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo;

» Aponta sugestdes para a melhoria do trabalho da escola

Dos relatérios que trataram do PPP, a énfase se restringiu a identificacdo ou nao da
existéncia do documento, das formas de acesso e do uso do PPP como norteador do trabalho
da instituicdo. A descricdo voltada para uma reflex&o, critica ou sugestdes para a melhoria do
trabalho da escola nao foram contempladas nos relatorios analisados. Esse dado faz supor que
essas analises ndo repercutem no trabalho da escola. E recorrente a escola ndo ter retorno dos
resultados do estagio. Nesse sentido, seria bastante oportuna a aproximagdo entre a
Universidade e a escola.

Em termos do planejamento, os relatorios do periodo de 2009 — 2010 apresentaram de
maneira explicita, os planejamentos vinculados ao projeto de intervencdo. Foi possivel
perceber que nesse periodo, a relacdo da escola e do professor para as atividades préprias do
estagio supervisionado, eram mais abertas e participativas. Em 2014 — 2015 néo foi localizado
uma discussao aprofundada sobre o planejamento da escola e o envolvimento dela com o

projeto de intervencéo.
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Em sintese, pode-se dizer que as impressdes sobre a escola ainda precisam ultrapassar
o olhar de constatacdo e de critica sobre ela. E necessario que o estagio supervisionado
articule os saberes da formacéo para uma analise mais aprofundada das implicacdes didatico-
pedagogicas desses aspectos para a construcdo da identidade do pedagogo e do professor.
Considerando a importancia do relatério como registro escrito de um periodo da formacao,
questiona-se qual a influéncia que a tendéncia da descri¢ao dos relatorios a partir da “critica

pela critica” traz para a futura atuagao profissional.

4.3.2 Impressdes sobre o professor

As impressbes sobre o professor indicadas nos relatorios contemplam maultiplos
aspectos. Incluem a formacdo, a organizacao da rotina, as formas de conducdo da préatica e
postura e as relagdes professor x alunos x pais.

Em termos da formacao, nos relatérios de 2009 - 2010 percebe-se uma tentativa de
mapeamento associando idade, formacdo e tempo de servico na escola de todo o corpo
docente. Quando isso ndo e possivel pontua-se a formacdo do professor da turma de estagio.
Conforme os relatorios:

A professora da turma tem 34 anos, é formada em Servico Social, tem poés-

graduacdo em oncologia pediatrica e gestdo educacional. Atualmente esta cursando
Pedagogia a distancia (R1).

[...] fez o Ensino Médio em Formacgao de Professores [...] € em seguida comecou a
graduacdo em Pedagogia [...] (R2).

O corpo docente do 1° segmento € formado por professoras; 1 com formacdo em
geografia atua ha dezessete anos na instituicdo (na turma em que estagiei); 1
professora cursando Pedagogia e atua hd 6 anos na instituicdo; 1 com pés-graduacgéo
e é contratada somente para 0 ano letivo; e 1 apenas com o ensino médio e atua a
doze anos na instituicdo (R4).

Verifica-se, portanto, uma pluralidade na formacdo dos professores: Servi¢co Social,
Ensino Normal, Pedagogia, Geografia. Pode-se dizer que a pluralidade da formacédo dos
professores descrita nesses excertos, ndo se restringe apenas, aos anos iniciais. Como ja
sinalizado no inicio desse capitulo, no ensino superior, especialmente no curso de Pedagogia
universo da pesquisa, h& um ndmero consideravel de docentes cuja formagdo tem bases
diversificadas.

Vale destacar, segundo os relatorios analisados, que a formacédo em nivel médio ainda

se sobressai entre os professores das escolas publicas onde os estagios foram realizados. Em
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termos do tempo de atuacdo na escola, os professores descritos tém em sua maioria, mais de 5
(cinco) anos de atuacdo na escola campo do estagio.

Ainda sobre a formacdo, destaca-se o excerto do relatério R5 que propde outra forma
de encaminhamento na descricdo desse aspecto. E possivel observar pela descrigdo, que a
formacao esté associada a atuacdo do professor e sua pratica em sala de aula:

e 1° Conheci a Inspetora X que estava substituindo a Professora X por duas
semanas, sua formagdo é de normalista, porém ndo vi nenhuma paciéncia para
com as criancas, quando estava em campo me deixava sozinha com os alunos e
saia para exercer sua fungéo.

e 2° A professora X tem sua formacao em historia e também é normalista, trouxe
uma prética completamente construtivista, ndo gritava com os alunos e trabalha
conceitos de moral com eles, além de sempre dialogar com os alunos [...].

e 3° Conheci a professora X que tem sua formacdo em normalista, [...] tem sua
préatica misturada entre construtivismo e o sistema tradicional, grita o tempo
inteiro com os alunos, os quais sdo dependentes dela, porém ndo demonstra
afetividade com os alunos.

e  4° Conheci o professor X que tem sua formagéo no ensino normal [...] e tem sua
pratica construtivista, possui amizade e didlogo com os alunos.

e 5° Por (ltimo conheci a professora X, p6s-graduada em alfabetizagdo infantil,
possui pratica construtivista, desenvolve um didlogo e conceitos de moral com
seus alunos. Gostei de observar a prética destes professores para trazer para a
minha bagagem e prética e ensino (R5).

Como ja sinalizado, os excertos articulam a formacdo a atuacdo do professor em sala
de aula. Ao descrever a formacao de cada um, o relatorio o apresenta associado as formas de
trabalho com os alunos. Além disso, a descricdo apresentada no excerto, sugere uma
interpretacdo sobre a préatica do professor alinhada as concepcdes/tendéncias de ensino.

Dentre as impressdes sobre os professores descritas no relatério de estagio R5, a
questdo do construtivismo é predominante na pratica em sala de aula. Segundo o relatério
analisado, ha alguns tracos da atuacdo docente que podem indicar que o construtivismo € o
eixo dessas praticas. Nessa perspectiva, o trato com os alunos e o didlogo sobre os principios
relacionados a moral podem indicar, segundo o relatorio, que o professor “tem uma pratica
construtivista”.

Cabe assinalar, aqui, que ndo se discute nesta analise a pertinéncia ou ndao do uso do
construtivismo ou mesmo da pratica construtivistas em suas adequacdes tedrico-
metodoldgicas. Registra-se tdo somente, a presenca do construtivismo e suas questdes nos
relatérios. A esse respeito, sugerem-se analises especificas e mais aprofundadas.

Ainda sobre o excerto do relatério R5, chama a atencdo o fato de que a ideia de

tradicional é associada a falta de afetividade da professora e a dependéncia que os alunos tém
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nela. Nota-se que o relatorio descreve também que ha indicios na pratica da professora da
articulacdo entre a ideia de tradicional e o construtivismo.

No que se refere aos relatorios de 2014 — 2015, estes se limitam a informar a formacéo
em termos de ensino Superior ou em nivel médio ndo informando o tempo de servico na
escola.

As relagBes que os relatdrios estabeleceram ao descrever a formagdo dos professores
das turmas em que o estagio foi realizado, se basearam nos seguintes critérios: pluralidade da
formacdo; formacdo e pratica em sala de aula; formacdo e tempo de servico; formacao e
tempo de atuacdo na escola alvo do estagio. Essas relaces foram feitas em muitos relatorios,
apenas como constatagdo ou como apreciacdo das formacdes sinalizadas pelos professores das
turmas de estagio.

Considerando as discussdes sobre a formacdo apresentadas no capitulo 1 desta
pesquisa, destaca-se que tanto a formacdo inicial quanto a formacgdo continuada séo
imprescindiveis para a constru¢do de uma boa préatica pedagdgica. Contudo, os relatorios ndo
sinalizaram um esforco significativo no trato sobre as implicacdes da formacdo dos docentes e
suas relacdes para 0 éxito ou ndo das propostas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

E relevante pontuar que a formagdo docente deixa de cumprir o seu papel e desloca a
sua fungdo para aspectos secundarios que se distanciam da concepcéo de educacdo indicada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (DCN’s,
2015). Nesse sentido, se supde uma contradicdo da formacdo do pedagogo quando deixa de
assegurar, mesmo que indicado nas normatizacdes e no préprio perfil do curso, a articulacao e
o fortalecimento do exercicio profissional para contribuir com a boa qualidade do ensino e da
aprendizagem dos alunos.

No que se refere as indicacfes apontadas no quadro sintese, constante no capitulo 2,
tomadas como base, a formacdo do professor aparece como elemento complementar das
informac6es do corpo docente. A composicao do relatério de estagio sobre esse aspecto nao
pressupde o juizo da formacdo do professor em articulagdo com um determinado modelo de
ensino. Entretanto, a descricdo dos relatdrios mais recentes sinaliza criticas contundentes
sobre a formacdo do professor em didlogo com a pratica em sala de aula.

No que diz respeito a organizacéo da rotina, os relatérios de 2009 — 2010 apresentam
uma descrigéo geral do cotidiano da escola da seguinte forma:

As criangas chegam as sete, fazem uma pequena fila e entram para lanchar. O lanche
€ rapido, mais ou menos 15 min. Depois, seguindo a rotina, eles sobem para a sala

acompanhados da professora. [...]. H4 um grande ndmero de faltas [...] esse fato
ocasiona uma descontinuidade nas atividades realizadas em sala de aula [...] (R1).
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1.Roda; 2. Planejamento; 3.chamada; 4.calendéario; 5.leitura individual ou coletiva;
6.patio; 7.cantos de trabalho com as seguintes mesas: ciéncias, domind, matematica;
8. Lanche; [...] (R3).

Todos os dias eles chegam a escola 8h, tomam café no refeitério. As 8h20 sobem
para a sala e fazem os deveres que a professora passa e as 9h40 descem para o
recreio e sobem as 10h10. As 11h30 descem para o almogo e, depois, as 12h sobem
para a sala. As 13h vAo para casa. Em minha opinio, restam poucas horas para as
atividades dirigidas (R4).

Do ponto de vista da descri¢cdo do cotidiano escolar, os relatdrios tratam a questdo das
rotinas de duas maneiras. Em uma, predominam os aspectos gerais do dia-a-dia dos alunos na
escola. Na outra, descrevem-se as formas de organizacdo da sala de aula, pela professora da
turma.

O relatdrio R1 descreve como é a chegada das criancas na escola e quais as primeiras
atividades da rotina. Segundo o relatério, os alunos se organizam em filas e tem 15 minutos
de horario para o lanche. Logo em seguida, seguem para a sala de aula acompanhados da
professora. O relatorio ndo detalha as atividades propostas em sala de aula. Curiosamente,
este relatorio inclui na descricao da rotina escolar a questdo das faltas dos alunos.

Na descricdo do relatorio R3 a rotina é apresentada por ordem de execucdo das
atividades. E possivel identificar a existéncia de uma variedade de momentos propostos pela
professora; além disso, 0 uso de recursos didaticos também é descrito como parte da rotina.

No que se refere a descricdo da rotina, o relatério R4 destaca trés momentos em que 0s
alunos se deslocam para outros espacos na escola. Esses deslocamentos compreendem
especialmente, os horéarios de refeicdo estipulados pela escola. Segundo o relatério, sobram
poucas horas para as atividades de sala de aula. Das 5 (cinco) horas que o0s alunos passam na
escola, 1h20 correspondem ao tempo fora do espaco da sala de aula. Considerando as rupturas
entre uma atividade e outra apontadas nesse relatorio, é possivel refletir sobre a organizacédo
do trabalho docente em termos de torna-lo mais orgénico e efetivo.

J& os relatérios de 2014 — 2015 enfocam mais a organizacdo da rotina proposta pelos

professores durante as aulas. O fazem, destacando:

-[...] 1. A aula iniciava 15 minutos apds o horério previsto para que todos os alunos
estivessem na sala; 2. A aula iniciava com a professora escrevendo o “cabe¢alho” no
quadro. 3. Os alunos faziam a atividade até a hora do recreio [...]; 4. Ao retornar do
recreio, caso ndo tivessem terminado, a professora esperava até que os alunos
concluissem a tarefa. Os que terminavam as tarefas podiam ocupar o tempo pintando
as imagens constantes da folha de exercicios. [...] (RE1).

- [...] 1. Chamada, ao chegar, pontualmente as 7h; 2. Ida para o refeitdrio para um
lanche; 3. Apresentacdo do conteldo [...] sem grandes variedades de atividades. 4.
Proposi¢do de atividades de contas, leituras, uso do livro didatico, recorte e
colagem; 5. Leitura [...], 6. Uso de atividades xerocadas e mimeografadas, exercicios
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copiados do quadro, exercicios corrigidos coletivamente; 7. Correcéo dos cadernos e
livros dos alunos [...] (RE2).

- [...] 1. Acolhimento; 2. Socializacéo; 3. Aplicacdo do contetdo; 4. Momento com
Deus (oragdo). 5. Lanche; 6. Aplicacao do contetdo. 7. Almogo (RE3).

O relatério RE1 indica que o inicio da aula depende da chegada dos alunos em sala,
dessa forma, se iniciava habitualmente, 15 minutos apds o horario oficial. Destaca que a
organizacdo proposta pelo professor para o dia a dia das aulas ndo possui uma quantidade
significativa de atividades. De acordo com o excerto, os alunos se ocupavam de uma unica
atividade até o horario do recreio. ApGs o recreio, 0s que nao tinham finalizado, poderiam
continuar os exercicios. Aqueles que ja tivessem concluido a tarefa “distribuida” pela
professora, poderiam, enquanto aguardavam todos os alunos finalizarem, pintar as imagens da
folha de exercicios.

Chama a atencdo no relatorio RE1 o detalhamento das atividades que compfem a
rotina dos alunos: atividade de contas, leitura, livro didatico, recorte e colagem, folhas
fotocopiadas e mimeografadas e cdpias do quadro negro. A atencdo recai sobre a reedicdo
especialmente do uso de folhas “mimeografadas” e “fotocopiadas” e copia do quadro negro.
Sobre a adequacao do uso desses materiais, sugere-se ao longo da formacéo do pedagogo uma
reflexdo mais cuidadosa ao longo da formacéo.

Segundo o excerto do relatério RE3, ha a distribui¢do da rotina de acordo com os seus
momentos principais. Ndo se identifica um detalhamento das atividades propostas pela
professora. Entretanto, no que diz respeito aos dois primeiros momentos, ndo foi possivel
localizar as condicdes e circunstancias que a professora propde para os alunos no acolhimento
e socializacdo.

E importante considerar, de acordo com relatério RE3, um espago-tempo reservado
para uma oracao, especificamente, um “momento com Deus”. Nao se sabe ao certo se esse
“momento com Deus” atende a proposta pedagdgica da instituicdo ou se isso ¢ consequéncia
das convicgdes e principios da professora da turma onde se realizou o estagio.

A partir da forma como os relatérios descrevem a organizacdo das rotinas foi possivel
perceber que embora a énfase seja como as rotinas se organizam, no periodo 2009 - 2010 a
descricdo parte da dindmica da escola, enquanto no periodo 2014 — 2015 percebe-se uma
tendéncia a tomar a sala de aula como foco da descrigéo.

Esse aspecto é considerado elemento importante para a composicao do relatério no
sentido de marcar a rotina como fator significativo para o éxito da pratica docente. O quadro

sintese sugere para os relatérios a caracterizacdo, apresentacdo, relato e reflexdo sobre a
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formulagdo e execucdo das rotinas. Nesse sentido, a descricdo da rotina a partir da
observacao, participacdo e coparticipacdo no campo em que o estagio foi realizado, indica a
necessidade de estruturar o tempo do trabalho didatico pedagdgico.

Sobre a distribuicdo da rotina no cotidiano escolar, vale ressaltar, aqui, 0s aspectos
vinculados a Didatica e que sdo apresentados no capitulo 2 desta pesquisa ao tratd-la como
I6cus de discussdo do cotidiano escolar. Chama a atengdo que do ponto de vista do fazer
pedagdgico, as dimensdes educativas da rotina escolar ndo foram situadas e valorizadas como
parte do processo criativo, investigativo e interpretativo da pratica.

Sendo assim, é possivel assinalar uma contradi¢do da formagdo no que se refere as
especificidades do trabalho docente. Tendo em vista que a observagcdo e a descricdo das
caracteristicas da escola de estagio se apresentam como momento da formacédo e preparacdo
para 0 universo profissional, € curioso que os relatérios ndo sinalizam de maneira
significativa, as possibilidades de transformacao e ressignificacdo das rotinas para o éxito na
aprendizagem.

As impressdes sobre o professor incluem ainda as formas de conducéo da pratica e
postura do professor que vdo da percepcdo sobre a profissdo a concep¢do didatico-
pedagdgica.

Sobre esta questdo, os relatérios de 2009 — 2010 sinalizam para a insatisfacdo com a
profissdo; a receptividade do professor para com o estagiario; a pratica docente inadequada
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos; a conducdo das atividades em sala.
Assim, conforme 0s excertos:

ndo se sente realizada. Ela acredita que a profissdo de professor € mondtona e no

emprego que estava [...] se sentia melhor. [...] entéo seu planejamento de aula esta
ruim, estd monétono (R2).

Fiquei aguardando a professora da turma chegar. Quando ela chegou logo me
convidou para subir com ela para a sala, pois segundo ela os alunos subiriam
sozinhos [...]. Logo que chegamos na sala de aula a professora me deixou super a
vontade (R3).

Observei que embora a professora se esforgasse, alguns alunos ndo estavam
conseguindo se apropriar do que ela estava ensinando. O trabalho nessa turma é
bastante tradicional. A professora apresenta trés familias sildbicas e junto as
familias, o texto pronto que cada aluno lé uma frase e enquanto um Ié outros
observam essa leitura [...] (R4).

A professora X explicou o exercicio enquanto as criangas ainda estavam copiando
[...] sua explicacdo era breve e superficial, ndo se aprofundou em nenhum momento
nas questdes. Logo apds sua explicacdo ela disse para as criangas que iria corrigir se
os alunos fossem répidos [...] se ndo fossem rapidos ndo iria dar oportunidade de
corrigir [...]. Analisando essa didatica, vejo o quanto é cruel simplesmente colocar
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exercicios no quadro e fazer os alunos copiarem sem parar [...] essa turma levou
uma aula inteira copiando do quadro (R5).

A professora fez recomendages a turma para ndo repetirem 0 mau comportamento
que haviam efetuado com duas estagiarias no mesmo ano. Apds isso, a professora
escreveu no quadro um exercicio no quadro [...]. Todavia, parecia que os discentes
ndo estavam interessados em fazer atividade, tendo em vista que sempre arrumavam
uma desculpa para se levantar da cadeira (R6).

Tendo em vista que 0s excertos tratam de questfes distintas, optou-se por analisa-los
em separado. O R2 sinaliza a insatisfacdo do professor com a profissdo considerando-a
rotineira. O relatdrio associa a insatisfagdo do professor com a qualidade do planejamento.
Segundo a descricdo do relatério R2, o descontentamento com a profissao pode gerar
proposicOes didatico-pedagodgicas de baixa qualidade para as aulas.

O relatério R6 destaca também a conduta dos alunos em relacdo as atividades
propostas pela professora. Segundo o relatério, os alunos ndo demonstravam interesse nas
atividades. A inquietacdo e a movimentacdo em sala foram consideradas indicadores do
desinteresse dos alunos. Nao ha indicacbes no relatorio sobre a postura da professora face a
suposta indiferenca dos alunos.

O esforco do professor para contribuir positivamente na aprendizagem dos alunos
também foi um elemento de destaque nos relatorios. O relatério R4, embora reconheca o
esforco da professora para promover a aprendizagem dos alunos ao utilizar uma préatica

2 ¢¢

“bastante” “tradicional”, a aprendizagem ndo acontecia. Pode-se perceber duas associacdes
destacadas pelo relatdério: associacdo entre o éxito da aprendizagem com a tendéncia do
enquadre; associacdo linear entre recortes da pratica com modelos de ensino. Esse recorte
linear indica que o simples fato do uso do tradicional implica o fracasso na aprendizagem.

O relatério R5 critica a forma como a professora conduz o encaminhamento das
atividades. O faz de forma contundente sem apresentar um contraponto da explicagdo dos
exercicios propostos para 0s alunos. Segundo a interpretacdo descrita no R5, o professor ndo
se aprofundou nas questdes sugeridas para a aula e a explicagdo sobre o “como fazer” ocorreu
quando os alunos ainda estavam realizando a copia do quadro negro para o caderno. Além
disso, o relatdrio destaca também que a correcdo dos exercicios teria como base a agilidade
dos alunos na sua execucao.

Dessa forma, no que se refere as formas de conducgédo da préatica e postura do professor,
¢ possivel perceber uma certa “pobreza” das praticas descritas nos relatorios de estdgio. A

pouca variedade de atividades e a linearidade das propostas, sinalizam que o cotidiano escolar

era organizado e estruturado em torno de experiéncias de aprendizagem pouco diversificadas.
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Em termos da receptividade que os professores tiveram com os estagiarios foi possivel
perceber pelos relatorios, um tratamento acolhedor, cordial e de preservacdo. No relatorio R3
nota-se pelo excerto, uma tentativa do professor em deixar o estagiario confortavel e
desinibido no primeiro dia de observacdo. Além disso, o relatério trata de uma certa
tranquilidade na relagdo do professor com os alunos. Ha tracos de que a postura que 0
professor tem com a turma € de confianca e autonomia, tendo em vista que ndo ha a
necessidade de acompanha-los até a sala de aula pois eles “subiriam sozinhos”.

Ainda sobre a receptividade, destaca-se que no relatério R6 o professor solicitou que a
turma tivesse um bom comportamento com o estagiario. Percebe-se que aparentemente, 0s
alunos ndo receberam de uma maneira acolhedora e positiva duas estagiarias anteriores. Sobre
esse aspecto, ndo foi possivel verificar na descricdo do relatério se os alunos acolheram
positivamente o estagiario.

Nos relatérios referentes ao periodo entre 2014 e 2015, identificaram-se foi possivel
encontrar elementos sobre as formas de conducdo da pratica e postura do professor
relacionados a: concepcdo didatico-pedagdgica; uso de recursos e materiais didaticos nas
aulas; percepcdes do professor sobre a docéncia e qualidades pessoais. Os excertos a seguir
indicam alguns desses elementos presentes nos relatérios de estagio desse periodo:

[...] a docente passava atividades de escrita, que se assemelhavam muito com

métodos tradicionais, mais acredito que ela mesclava concepc¢des pedagdgicas pra
desenvolver nos alunos, o aspecto da escrita na fase da alfabetizacdo. [...] (RE3).

[..] A professora observada demonstra dominio nos conhecimentos que sdo
passados em sala de aula. A mesma trabalha métodos simples para o ensino e
demonstra dedicacdo aos alunos que apresentam alguma necessidade [...] (RE4).

[...] A professora possui um caderno de planos de aula onde ela se baseia para
realizar seu trabalho todo dia. Nesse caderno estdo os planos de atividades da
semana inteira. As atividades sdo tiradas de colecGes pedagodgicas e muitas vezes da
internet também [...]. Pude observar uma vontade grande da professora em fazer as
criancas avangarem, ela sempre toma a leitura, utiliza o alfabeto mdvel para ajudar
na escrita e traz atividades variadas, como o bingo das letras para incentiva-los [...]
(RE5).

[...] Presenciei o trabalho da professora, que é bastante experiente, tendo mais de
vinte anos de profissdo. A educadora trabalha de forma tradicional, é muito
atenciosa e procura sempre sanar as ddvidas e dificuldades dos alunos [...] (RES).

No excerto do relatério RE3 h& indicacGes de que as atividades que a professora
disponibilizava para a turma se alinhavam & ideia de “métodos tradicionais” do ensino ainda
que se reconheca, na pratica docente, uma juncdo entre diferentes concepgdes didatico-
pedagdgicas. Segundo a descricdo apresentada, a pratica e a postura do professor tem, no
dominio e na forma de trabalho aspectos positivos, especialmente quando se refere aos alunos
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com dificuldade. A postura de “dedicagdo aos alunos” ¢ considerada uma caracteristica
pessoal e positiva da professora. Nesse relatorio a ideia de método também ¢é sinalizada.

O relatério RE5 aponta uma variedade de elementos relacionados as formas de
conducdo da pratica e postura do professor observado. Logo no inicio da descrigdo, o relatério
identifica a existéncia de um caderno de planos ratificando o seu uso diario. Enfatiza que os
suportes que a professora utiliza para organizar as atividades sdo diversificados.

As atividades diversificadas e as estratégias que a professora faz uso no cotidiano
escolar, também ganham destaque no RE5. Segundo o excerto analisado, foi possivel
constatar que a vontade da professora em contribuir na aprendizagem e nos avangos dos
alunos amplia o repertdrio de propostas vinculadas a leitura e escrita. Nesse contexto, 0s
recursos como tomar leitura, o alfabeto movel, e o bingo de letras ratificam o quanto a leitura
e a escrita sdo enfatizadas.

No que diz respeito ao excerto do relatério RES8, a experiéncia se torna um fator que se
alinha ao trabalho e pratica da professora da turma na qual o estagio foi realizado. O tempo de
magistério foi sinalizado como um elemento positivo na forma de conducdo das aulas.
Observa-se a associacdo de tempo de magistério, experiéncia e modelo de ensino. Neste
altimo caso, o maior tempo na profissdo indica, preconceituosamente, uma postura
tradicional.

As formas de conducdo da pratica e postura do professor, apesar de serem vistas sob
diferentes oOticas nos relatérios, ndo apontam diferengas marcantes entre 0s periodos
analisados. Nesse contexto, os dados revelam como ja sinalizado, pouca diversidade das
praticas dos docentes observados durante o periodo do estagio. Nota-se que as énfases de
ambos os periodos de estagio contribuem para a reflexdo sobre as transformacdes do ensino e
para o entendimento dos encaminhamentos mais indicados para uma boa pratica docente.

Em sintese, no que diz respeito ao periodo de 2009 — 2010 a insatisfacdo com a
profissdo, a receptividade do professor para com o estagiario, a pratica docente inadequada
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e os encaminhamentos das atividades
em sala foram acentuados na descricdo dos relatérios de estadgio. Do ponto de vista das
tendéncias da formacdo do pedagogo, os aspectos destacados nos relatorios sobre as formas
de conducdo da pratica e da postura do professor nesse periodo, se alinham a uma
estruturacdo do estagio supervisionado com base na criacdo de mecanismos de ajustes.

As discussdes dos relatorios de estagio no periodo de 2014 — 2015 sinalizaram para a
concepcao didatico-pedagogica, o0 uso de recursos e materiais didaticos nas aulas, a

experiéncia do professor no magistério e as qualidades pessoais do professor observado
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durante o estagio. Considerando a descricdo dos relatorios sobre esses aspectos, pode-se
perceber que a atencdo se volta especialmente para a analise das praticas a partir de um olhar
pautado na exterioridade. Nesse contexto, a descricdo se volta para um olhar preocupado em
“julgar” as praticas, especialmente as que se associam ao modelo de ensino tradicional.

Vale ressaltar aqui que os elementos relacionados a descricdo da pratica docente
servem de subsidio para entender e discutir os olhares que os relatorios ressaltaram sobre a
pratica e postura dos professores observados. Nesse contexto, o quadro sintese ao indicar o0s
aspectos tedrico-metodoldgicos que envolvem as formas de conducdo da pratica docente
sinalizam a importancia de uma pratica estruturada que contribua para a aprendizagem dos
alunos. A descricdo indicada pelo quadro sintese sobre as formas de conducgdo da préatica
docente se apoia numa concepcdo de formacdo que ofereca aos futuros pedagogos e
professores a possibilidade de questionarem as préaticas docentes como fator indispensavel na
proposicdo de caminhos mais apropriados para a atuacdo profissional.

Sendo assim, a efetividade da pratica pedagdgica se destaca como dimensao de uma
formacdo do pedagogo em que se valoriza a reflexdo, a analise e as hipoteses do ensino. Essa
valorizagéo € entendida como caminho possivel para a proposi¢do de solucgdes e intervengoes

para questfes encontradas no cotidiano escolar durante o estagio supervisionado.

4.3.3 Impressdes sobre a experiéncia com o estagio

Em termos das impressdes sobre a experiéncia com o estagio € possivel destacar que
os relatorios de ambos os periodos analisados apontam fundamentalmente para os seguintes
aspectos: definicdo/objetivo do estagio curricular supervisionado; projeto de intervencao;
informagOes complementares.

Do ponto de vista dos objetivos do estagio, os relatorios de 2009 — 2010 repetem o
que consta das orientacdes para o estagio curricular supervisionado. Ja os relatorios de 2014 —
2015, enfatizam, ndo os objetivos, mas a definicdo do o estagio curricular supervisionado na
formacéo do Pedagogo.

Destacam-se aqui 0s excertos dos relatorios de 2009 — 2010:

[...] O objetivo primordial do estagio é fazer com que os alunos estagiarios possam
compreender a educagdo em seu contexto mais amplo e refletir sobre os processos

de ensino e aprendizagem, mediante atitudes reflexivas e do complexo universo da
sala de aula [...] (R1).
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O estagio tem como principal objetivo a compreensdo do professor-estagiario ao
processo de educar e a reflexdo do mesmo com a jungédo entre a préatica e a teoria,
tudo isso através da observacéo da prética do corpo docente desta institui¢do (R5).

Dentre 0s objetivos do estdgio posso destacar a importancia do discente
compreender os fendmenos escolares em sua relagdo com o papel institucional
socialmente definido e com os saberes e praticas produzidos e desenvolvidos no
cotidiano. Além disso, este estagio se propde a propiciar que o estagiario possa
vivenciar atividades relativas ao processo ensino aprendizagem (planejamento,
docéncia e avaliacdo), bem como, interagir com a realidade do seu futuro campo de
trabalho ou do campo em que atua (R6).

A partir dos excertos dos relatorios de 2009 — 2010 pode-se notar que 0 estagio tem
como objetivo principal, proporcionar ao futuro pedagogo e professor o contato com o0 campo
pedagdgico e com os processos de ensino e aprendizagem. Segundo os relatérios analisados, 0
periodo de estagio se caracteriza por contribuir para a compreensdo dos fenémenos escolares,
bem como para a reflexao e articulacdo entre teoria e pratica.

A tendéncia de formacdo que se alinha & descricdo dos relatérios desse periodo se
baseia especialmente, na analise e discussdo dos aspectos voltados para a escola. Nesse
contexto, o estagio tem na formacéo o carater de possibilitar aos graduandos, o contato com a
educacdo em seu contexto mais amplo.

Em termos dos relatdrios de 2014 — 2015 observou-se que:

[...] o estagio é o0 momento em que o aluno pode observar e avaliar se as préaticas
pedagogicas usadas pela escola sdo as mais eficazes [...] (REL).

[...] o estdgio supervisionado é considerado um instrumento fundamental no
processo de formacdo do professor. Poderd auxiliar o aluno a compreender e
enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formacéo de sua consciéncia social
[...] (RE3).

[...] o estdgio é um momento importante para a formacdo profissional da educacéo,
pois ndo ha possibilidade de um académico ocupar um espago na educacgdo, sem
conhecer de perto a realidade do ambiente escolar [...] (RES).

[...] o estagio de ensino fundamental tem como finalidade, refletir sobre a realidade
do sistema de ensino e evidenciar de que maneira a pratica de observacao,
coparticipacdo, contribuiram para a formacdo e aquisicdo de conhecimento [...]
(RE9).

A julgar pela estrutura de formatacdo, os relatérios transcrevem em sua maioria, as
concepcdes do estagio que constam no documento de OrientacGes gerais para o Estagio Il. Os
excertos em seu conjunto, indicam a compreensdo como ideia organizadora do estagio. Em
outras palavras, tem na compreensdo o eixo organizador das concepgdes de estadgio. Quando a
quais aspectos compreender, estes dizem respeito a educa¢do em seu contexto mais amplo,
aos processos de ensino e aprendizagem, a relacdo teoria e pratica dos fendmenos e papeis

institucionais atribuidos a escola. Esta compreensédo é promovida pela observacao da pratica
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escolar e da vivéncia de atividades voltadas para o processo de intervencéo e interagdo com o
campo de trabalho.

As consideracdes sobre o estagio nos relatorios desse periodo, incidem sobre os
seguintes aspectos: momento da formagdo e instrumento fundamental. Em termos das
consideracbes do estdgio como momento da formacdo, os relatérios apontam eixos
relacionados ao observar, avaliar e 0 pensar o espacgo identificados da eficicia das praticas
para a realidade escolar.

Em relacdo ao estadgio como instrumento fundamental na formacdo do pedagogo, os
relatérios chamam a atencdo para eixos associados a compreensao/enfrentamento do mundo
do trabalho e a formac&o da consciéncia social.

Nota-se que no periodo 2009 — 2010 a investigacdo sobre aspectos relacionados ao
campo pedagogico era enfatizada nos relatorios de estagio. A compreensdo dos processos de
ensino e aprendizagem eram foco da observacédo e reflexdo das descrigdes dos relatérios. No
segundo periodo 2014 — 2015, o entendimento de que o estigio por permitir um olhar mais
avaliativo do espaco escolar, promove a consciéncia social.

Essa transicdo de perfil de descricdo apresentada nos relatdrios de estagio indica duas
tendéncias de formacdo do pedagogo. A primeira se baseia numa formacéo caracterizada pela
preocupacdo com os elementos relacionados a pratica docente e o contato com atividades
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem (planejamento, docéncia e avalia¢do). E a
segunda tendéncia, se aproxima de uma formacao com énfase em aspectos sociais.

Em termos da proposicdo de um projeto de intervencdo como eixo essencial do
estagio, os relatorios analisados que se referem ao periodo de 2009 — 2010 destacam de
maneira mais explicita a proposicao e a execucao do projeto de intervencdo durante o periodo
de estagio. Ja os relatorios de 2014 — 2015, pouco fazem alusdo a esse item.

No que diz respeito aos relatorios de 2009 — 2010 o projeto de intervencao € visto
como ponto central do estagio. Segundo as descri¢des dos relatorios é possivel perceber que
os alunos véao para o estagio, cientes das etapas que constituem essa atividade. Os excertos
abaixo tratam do projeto de intervencao:

0 Projeto de intervencdo, cujo objetivo central foi o de localizarmos durante as
observagdes, possiveis dificuldades de aprendizagens das criancas. A partir dai
elaboramos o Projeto, com finalidade de confrontarmos a teoria e a prética, a fim de
sanarmos os problemas detectados. O projeto tem como objetivo principal fazer com
gue o estagiario va além da observacdo em sala de aula, permite que possamos

identificar alunos que estejam apresentando algum tipo de dificuldades [...] € com
embasamento tedrico tragamos metas a fim de auxiliarmos esses alunos [...] (R1).
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Apos as observagdes em sala de aula, propus intervencdes na turma em que realizei
0 estagio. Detectei uma dificuldade maior dos alunos e procurei assim, sanar o
problema com atividades dindmicas e instrutivas (R2).

Esse projeto surge como uma proposta da disciplina de estagio supervisionado 1l e
tem como um de objetivos ndo somente possibilitar a interacdo dos estagiarios com
a sala de aula, mas também proporcionar uma visdo ampla do papel do professor
pesquisador dentro da escola [...] (R3).

O projeto de intervengdo didatico-pedagdgico foi elaborado e efetuado por mim,
com a orientacdo do coordenador de estagio na FEBF e em colaboracdo com a
professora regente da turma. Como meta, pensei em reduzir as dificuldades
identificadas na leitura e escrita dos alunos com dificuldade, [...] até o final da
realizacdo do Projeto de Intervencdo tendo em vista o diagnostico feito a partir da
observacdo da dificuldade de aprendizagem dos alunos, e embasado nos aportes
tedrico (R6).

A observacdo da dindmica da escola ou da sala de aula tem uma finalidade
pedagogica. Em outras palavras, ela serve como instrumento de diagnostico das dificuldades
de ensino e aprendizagem. E, portanto, como referencial para a proposi¢cdo de um projeto de
intervencdo pedagdgico, elaborado em parceria ou com orientacdo do orientador de estagio e
da propria escola de estagio.

A concepcdo de que o estagiario precisa ir alem das observacbes em sala de aula
também é enfatizada na descricdo dos relatorios. E possivel encontrar no R1 que o projeto de
intervencdo busca fazer com que o estagio sirva como confronto e articulagdo entre os saberes
do campo teorico e os saberes da pratica. Essa busca tende a proporcionar uma visdo ampla do
papel do professor como sujeito pesquisador nas areas a serem melhoradas na escola.

Pode-se dizer, a partir da analise da descricdo dos relatdrios de 2009 — 2010 sobre o
projeto de intervencdo, que a parceria entre escola e estagiario é mais evidente. Nessa
perspectiva, a tendéncia da formagéo desse periodo tende a aproximar o espaco de atuagéo do
pedagogo a uma visdo investigativa, reflexiva e propositiva sobre as especificidades do campo
pedagogico.

No que se refere aos relatorios de 2014 — 2015, é curioso o fato de que foram
encontrados apenas 2 (dois) que mencionaram o planejamento do projeto de intervencao.
Planejamento esse que, segundo o documento de “Estigio Supervisionado II — Orientagdes
gerais”, precisa contemplar os seguintes aspectos: tema; justificativa; objetivos; proposta de
acdo metodologia; conteldo; estratégia ou desenvolvimento; tempo estimado;
material/recursos; avaliacdo; referéncias.

De acordo com os relatorios, os projetos de intervencdo envolveram os alunos em

atividades ja em operacionalizagdo pelos estagiarios no espaco da universidade. Essas
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atividades estavam vinculadas a acdes de extensdo e iniciagdo cientifica nos planejamentos de
projeto de intervencdo. Dentre esses planejamentos, pdde-se constatar a partir da descricdo
dos relatorios, que os projetos tinham articulagio com as atividades que o0s estagiarios
desenvolviam como bolsistas no &mbito da faculdade. Os excertos abaixo destacam como as
atividades vinculadas ao projeto de intervencdo se articulam com as agdes de extenséo e de
iniciagdo cientifica.

[...] fui descoberta como contadora de histdrias através das atividades da faculdade,

e avalio como uma das experiéncias mais positivas da minha carreira. O livro

“Menina bonita do lago de fita” foi o livro que utilizei para trabalhar com a turma de
estagio (RE2).

Sou bolsista da radio X e aproveitei essa condi¢do para fazer uma proposta de
atividades para a professora da turma. [...] Destaco como pontos positivos a abertura
da escola e a permissdo dada para que as criangas participassem da visita a faculdade
(RE10).

A partir dos excertos é possivel observar dois pontos importantes e que se relacionam
com o projeto de intervencédo. O primeiro se refere ao fato de que o projeto, bem como o seu
planejamento ndo estdo vinculados mais a dificuldade de aprendizagem dos alunos. O
segundo ponto importante nos excertos € o destaque das acdes desenvolvidas como bolsistas
serem 0 incentivo para a realizagdo do projeto de intervencdo. Como sinalizado no excerto do
relatério RE10, a condigdo de bolsista foi “aproveitada” como possibilidade de proposigao do
projeto de intervencdo. Dessa forma, os relatérios que apresentaram um projeto de
intervencgdo associado a atuacdo como bolsista, o fizeram apenas de maneira descritiva.

Vale ressaltar que ndo houve nos relatérios desse periodo, a discussdo sobre 0 que o
estagio ou o projeto de intervencgdo significaram para a reflexdo sobre a pratica docente.
Ainda que houvesse referéncia a experiéncia profissional nos anos iniciais, os relatérios de
um modo geral, ndo apresentaram entre eles diferencas significativas em relacdo ao contetdo
e encaminhamento.

Em termos do projeto de intervengdo, é possivel perceber uma mudanca de foco e um
deslocamento da importancia dessa etapa para 0 processo de estagio supervisionado.
Enquanto que em 2009 — 2010 o projeto de intervencdo compde 0 processo de estagio, em
2014 — 2015 a intervencdo assume outros contornos.

Pode-se sinalizar aqui, uma contradicdo da formagdo do pedagogo e do professor
tendo em vista que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo inicial em nivel superior é necessario

garantir nos cursos de pedagogia, oportunidades de envolvimento efetivo com o campo
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pedagogico. Considerando que o projeto de intervencdo se mostra como uma das
possibilidades de envolvimento da atuacdo profissional, chama a atencdo que a mudanca de
perfil parece se distanciar das orientagdes das normatizacdes para o curso de Pedagogia.
Nesse contexto, cabe questionar até que ponto essa mudanca de perfil se alinha ao perfil de

formacéo esperada para o futuro Pedagogo.

4.3.4 Informacdes complementares sobre as impressdes com a experiéncia com o estagio

Os relatdrios de 2009 — 2010 privilegiam as préaticas pedagogicas e as dificuldades de
ensino-aprendizagem. Os relatérios de 2014 — 2015 apontam um olhar mais investigativo,
sobretudo, sobre o tratamento ou ndo, pelo professor, de temas especificos relacionados a
temas como: diversidade, género, sexualidade, diferenca como foco de observacao do estagio.
Em alguns relatérios ficam evidente a escolha prévia de um tema especifico para ser
“pesquisado” e “investigado” durante o periodo de estagio. Nota-se que 0s relatorios de 2014
— 2015, sobre a presenga desses temas observados destacam a falta de habilidade dos
professores das turmas para o trabalho com a diferenca e diversidade. A esse respeito,
segundo os relatorios:

[...] ao entrar na turma, percebi que a professora estava trabalhando o livro “Menina
bonita do lago de fita” de maneira muito corrida sem dar atengdo para a questdo do

respeito a diferenga. Os alunos ndo estavam prestando muito atengdo no que ela
falava [...] (RE2)

[...] Iniciando o estagio, conhecendo os alunos, foram perceptiveis as diferencas
sociais, diferencas de género, diferencas linguisticas e o processo de reproducdo da
discriminacéo no espaco escolar, ja que pouco se falava sobre isso no dia a dia das
aulas [...].(RE4)

[...JA escola X ainda mantém uma préatica segundo a perspectiva tradicional, pois o
seu entendimento de semelhanca ou normalidade estdo numa “perspectiva de
conformidade a uma série de modelos dominantes” (BURBULES, 2003, p.162), ou
seja, o diferente € tratado a partir da visdo do dominante — tomando como referéncia
aquilo que é reconhecido como modelo, padréo [...].(RE5)

[...] O discurso da diretora revela a funcdo politica exercida pela escola, pois, ao
reproduzir e valorizar uma identidade Unica, consequentemente estimulard a
discriminacdo e exclusdo do diferente (daquele que ndo se enquadra no padrao)
[..]1.(RE7)

Chama a atengdo, a énfase nas seguintes expressoes: “a professora estava trabalhando

[...] de maneira corrida”; “foram perceptiveis as diferengas [...] € o processo de reprodugao da
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99, ¢

discriminagdo no espago escolar”; “o diferente ¢ tratado a partir da visdo do dominante”; “ao
reproduzir e valorizar uma identidade tinica”.

O conteudo dos relatérios, curiosamente, ndo parece indicar como foco principal da
observacdo, questdes especificas da organizacdo didatico-pedagdgica do trabalho escolar a
partir do proprio cotidiano escolar.

Foi possivel notar também, que a intervencdo pedagdgica que resultaria das agdes do
estagio, da observacao inicial e 0 acompanhamento do contexto escolar, foi redirecionada. A
proposicdo antecipada de um tema “diferenca”, por exemplo, como foco norteador das
observagBes tomou uma maior proporcdo nas discussdes presentes no relatério. Nesse
contexto, pode-se correr o risco de tomar o estagio curricular supervisionado como pratica de

pesquisa de campo e ndo de intervencao pedagdgica.

4.4 Sintetizando...

Em termos das discussdes e andlises dos dados aqui apresentados, cabe retomar alguns
questionamentos que emergiram da analise do conjunto de dados sobre impressdes sobre
escola e professor e as impressdes sobre a experiéncia com o estagio.

No que se refere as impressdes sobre a escola foi possivel perceber que os relatérios se
restringiram aos aspectos fisicos sem articulagdo explicita entre os dados da descricdo com 0s
aspectos administrativos e pedagogicos da escola. Nesse contexto, vale questionar do ponto
de vista da formacdo, em que medida a observacdo e o relato sobre os aspectos fisicos da
escola, considerados em si mesmos, contribuem para um entendimento mais amplo sobre a
escola e a dindmica de seus processos.

Ainda sobre a descricdo da escola, o PPP embora amplamente reconhecido como um
documento que expressa a autonomia da escola e as formas como se organiza ainda representa
uma espécie de mito do ponto de vista do acesso. Parece que ndo cumpre a sua finalidade de
instrumento publico, elaborado coletivamente e passivel de acompanhamento e avaliacdo
constantes a partir do dialogo com os diferentes atores do universo escolar. Cabe indagar
como o PPP ¢é tratado no curso de formacdo e quais instrumentos sdo utilizados para a
elaboracdo do projeto de intervencdo tendo em vista 0 ndo acesso ao PPP.

Além disso, qual € de fato a contribuicao da elaboragédo do relatério de estagio para 0s

processos de formacdo do pedagogo ao descrever aspectos relacionados a escola. Diante da
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énfase na dimensdo burocrética, que outras alternativas poderiam ser pensadas para essa etapa
de formacéo.

Em termos da descricdo das impressdes sobre o professor destaca-se a formacdo e a
forma como o relatério a associa a pratica docente. Pdde-se observar uma tendéncia a
associacdo, na maioria das vezes, equivocada, entre aspectos capturados em situacOes
pontuais de observacdo com categorias tedrico-metodoldgicas tomadas como referéncia para
atender a uma suposta necessidade de “enquadre”.

Sobre as impressfes a respeito da experiéncia com o estagio, vale questionar como
alcancar um equilibrio entre a énfase da formag&o inspirada nas ciéncias sociais e a dimensdo
pedagogica dessa formacdo. Além disso, como contemplar na formacdo, a questdo da pratica
e do olhar pedagogico sobre a escola. Seria o caso de incluir a relagdo com o campo da
educacéo desde o primeiro periodo do curso?

Indica-se como relevante uma analise mais aprofundada sobre as relaces entre a
forma de conducdo do estdgio assumida pela instituicdo formadora e as contribui¢cdes da
experiéncia de estagio, sobretudo do modo como é registrada nos relatérios, para a formacao
do pedagogo. Destaca-se nesse particular a analise de como as normatizacfes e orientacdes
institucionais sobre o estdgio e o relatorio de estagio curricular supervisionado séo

consideradas quando da realizac&o do estéagio e da elaboragdo do relatorio.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de reflexfes que emergem da pesquisa como um todo, sublinham-se pontos
considerados importantes para o campo da formacdo de professores, especialmente para a
formacéo do pedagogo.

Em termos gerais, pode-se ratificar a importancia da experiéncia de estagio para o
pedagogo em formacdo. Essa importancia vem sendo associada a oportunidade de articulacdo
entre teoria e pratica, e de contato com o campo de atuagéo futura- especialmente a escola.

Mostra-se, para o processo de formacao, uma tendéncia para privilegiar a observacao
dentre os eixos que compdem o estagio — observacdo, coparticipacdo e intervencdo. Ao
privilegia-la, pode-se correr o risco de reduzir a experiéncia de estagio a constatagdes sobre a
escola, seus sujeitos e suas préaticas, dissociadas de uma articulagdo cuidadosa entre esses
aspectos e a busca de alternativas mais cooperativas de formacédo e intervencdo. Quando
pautado puramente na observacdo, o olhar do estagiario assume uma postura muito mais de
expectador do que de ator integrado ao espaco de estagio. Sugere-se, entdo, revisitar a forma
COMO 0S eix0s que organizam a experiéncia de estagio se articulam. Em especial hd que se
rever as formas de operacionalizagdo das atividades entendidas como coparticipagdo e a
intervencdo. Revé-las inclui reconfigurar os critérios de inser¢do do estagiario na escola, de
parceria entre a equipe administrativo pedagdgico da escola, o orientador do estagio e o
proprio estagiario para que se tenha uma maior clareza sobre o que se entende por intervengdo
pedagogica, 0 que se pretende com ela e sobre qual a real contribuicdo desta para a formacao.

Configura-se uma acentuada tendéncia para a proposicao de um modelo de formacao
do pedagogo engajada e estruturada nas questbes sociais contemporaneas. A esse respeito
cabe assinalar a essencialidade da articulacdo entre formacgéo e demandas da sociedade. O
risco que se corre nessa tendéncia é o do distanciamento entre o que estrutura a formacéo e a
especificidade do trabalho da escola, sobretudo, quando se trata da organizacdo didatico-
pedagdgica. O desafio aqui € o de encontrar um ponto de equilibrio entre o exercicio da critica
social e a pratica pedagogica.

Essa tendéncia de formacdo traz em seu interior a contradicdo mais evidente dos
processos formativos. Ao mesmo tempo em que se atribui a educagdo escolar e a escola a
responsabilidade de, através de processos educativos e pedagogicos, a promocgéao do potencial
de educabilidade dos seus sujeitos para que de forma mais efetiva se insiram na sociedade; ao

professor e suas praticas didatico-pedagdgicas o éxito das experiéncias de aprendizagem,
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quando da etapa de formacéo inicial os saberes voltados para esses aspectos séo relativizados.
Parece que, apesar dos esforcos em reconhecer que os saberes do campo pedagdgico se
mostram estruturantes da formacdo nem sempre sdo assim percebidos pelos cursos e seu
corpo docente, isolando-os. Ndo se nega aqui a necessidade de didlogo entre os diferentes
campos que organizam a formacdo. O que se pretende é chamar a atencdo para o cuidado na
busca do equilibrio entre conhecimentos gerais e os especificos.

Com base no que se afirmou acima consideram-se relevantes estudos que se ocupem
da andlise de relatdrios de estagio curricular supervisionado admitindo-se que a elaboracdo do
relatério constitui parte da formagdo. Acredita-se que seu contetdo e a forma como o organiza
pode revelar tendéncias e contradi¢des da formacgédo docente. Certamente com esses estudos se
pode ampliar a reflexdo sobre a variedade de perfis e o conjunto de elementos imprescindiveis
para um ensino superior que busca efetivamente o cumprimento da sua funcéo.

Especificamente em termos da analise dos relatérios de estdgio -curricular
supervisionado selecionados para esta pesquisa observou-se o predominio da descri¢do de
aspectos vinculados a escola no seu sentido mais amplo, sinalizando possiveis lacunas entre o
ideal e a realidade dos encaminhamentos na disciplina estagio supervisionado em cursos de
pedagogia.

Como ja apontado, a estruturacdo do estagio supervisionado foi na formacdo do
pedagogo e do professor, associada predominantemente, a énfase e a materializacdo da
articulacdo entre teoria e pratica. A cada periodo e contexto da formacéo, o estagio caminhava
em dialogo constante ao perfil de formacao que se pensava para os alunos. Nesse contexto, 0s
dados analisados apontam para o fato de que o perfil de formacdo que se deseja, influencia
diretamente, a proposicdo e encaminhamento do estdgio curricular supervisionado.
Independente das orientagdes instituidas pelas normatizacGes ou pela legislacdo sobre a
formacéo, fica a critério dos cursos de licenciatura a organizacéo e distribui¢do dos focos e
enfoques a serem dados para o estagio.

Na instituicdo objeto da pesquisa, 0os documentos que estabelecem o perfil da
formacdo evidenciam a busca pela multihabilitacdo do profissional na aquisicdo de
competéncias e habilidades para o exercicio da reflexdo sobre a pratica. Contudo, a énfase que
se observa na andlise do conjunto de relatdrios, aponta para 0 predominio nos processos
burocraticos e o esvaziamento de discussdes relacionadas as particularidades do campo
pedagogico. Essa tendéncia da formacdo que sobrepde os aspectos burocraticos do estagio

aos pedagdgicos, faz com que as dificuldades de execucdo e realizacdo do estagio se
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destaquem nos registros orais e escritos dos alunos nos cursos de pedagogia, especialmente,
no universo da pesquisa.

Por ser o lécus de integracdo entre os aspectos vinculados a atuacéo docente, o estagio
pressupde uma estruturacdo composta de eixos relacionados ao profissional. No entanto o
contato com o campo de atuagdo do pedagogo e do professor que sempre esteve garantido nas
formacOes, se dava e se da sob diferentes perspectivas. Essas perspectivas influenciam
diretamente na proposicdo de elementos relevantes para a composi¢do do registro escrito
sobre o periodo em que 0 estagio supervisionado ocorreu.

Os resultados encontrados indicam que a supervisdo/orientacdo do estagio também
influencia o olhar do estagiario no campo da observacdo. Essa observacdo repercute na
elaboracdo do relatorio e nas proposicdes de intervencdo sobre a realidade observada. Isto
posto, é possivel a partir dos dados e resultados, apontar que os relatorios preocupam-se de
maneira mais contundente em enfatizar uma certa critica social contemporanea sobre os
fendmenos escolares e as formas de conducdo do professor. Como questdo para possivel
aprofundamento, vale indagar se o dialogo e a inser¢do do orientador/supervisor do estagio no
campo das ciéncias sociais, influencia ou ndo a composicdo dos relatorios sobre a discussdo
que envolvem a escola.

Com a mudanca de perfil da formacdo, constatou-se que os relatérios do primeiro
periodo analisado apontam um didlogo maior sobre o campo pedagdgico. Ja nos relatérios
mais recentes, é possivel encontrar uma visdo que se ocupa de emitir juizo, muitas vezes
equivocado, sobre o campo. Parece entdo que o estagio deixa de cumprir sua funcdo de
articulador dos saberes tedricos e os saberes da préatica e passa a ser um momento da formacéo
em que se avaliam as préaticas efetivas ou ndo para o ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0s objetivos do estagio se diluem e se distanciam dos relatorios de
mais recentes. Nesse contexto, a analise dos relatérios permite questionar ndo é somente 0s
impactos da mudanca do perfil de formacdo, mas também, o fato de que mudanca néo parece
estar clara para os sujeitos dessa formacdo. Isso se evidencia, como ja& sinalizado, nas
discussdes sobre o processo de observacao, coparticipacdo e participacdo durante o estagio.

Um dado que chama a atencdo é o fato de que os relatdrios de estagio deixaram de
apresentar como parte da etapa avaliativa do estagio, o planejamento e execuc¢éo do projeto de
intervencdo pedagogica. Quando o fazem, vinculam em alguns casos, as atividades que o
estagiario desenvolve na universidade como bolsista. Nesse sentido, o objetivo de propor um
projeto de intervencdo alinhado as dificuldades da turma de estagio observada, é substituida

por atividades que embora impliguem uma acdo pedagdgica ndo integram as sequéncias
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didaticas cotidianas. De uma certa forma, 0 modo como sdo executadas, parecem atividades
extras.

Diante das discussGes apresentadas sobre o estdgio e sua funcdo, € interessante
sinalizar que os aspectos da observacdo e participacdo, indicados nas orientaces gerais de
estagio sdo substituidos por pontos/focos especificos do/no campo. Isso ocorre quando 0s
relatérios indicam uma descrigdo analitica sobre o trabalho do professor observado no estagio
sob temas ligados ao género, diversidade, diferenca, relacfes étnico-raciais. Dessa forma, a
tendéncia da formacéo e do foco do estagio passa a valorizar a discussdo desses temas como
destaque nos relatérios de estagio.

Os resultados apontaram outra questdo importante sobre a relacdo entre escola e
universidade. Foi possivel perceber que a articulacdo entre escola e universidade é decisiva
para 0 bom andamento do estagio curricular supervisionado. Em muitos relatorios essa
relacdo era estabelecida de maneira subjetiva ou ndo se estabelecia.

Em sintese, o conjunto de dados indica, em termos das tendéncias da formacéo, uma
énfase da descrigdo nos relatorios de estagio a partir da “critica pela critica”; o fato de que a
formacdo docente deixa de cumprir o seu papel e desloca a sua funcdo para aspectos
secundarios que distanciam da concepgao de educagdo indicadas pelas DCN’s (2006;2015); a
proposta de intervencdo deixa de ser o foco principal do processo do estagio supervisionado.

No que se refere as contradi¢cdes da formacdo do pedagogo foi possivel observar: o
distanciamento das instituicfes de ensino superior das escolas de educacao basica; a formacéo
do pedagogo deixa de assegurar, mesmo que indicado nas normatizacdes e no préprio perfil
do curso, a articulacao e o fortalecimento do exercicio profissional para contribuir com a boa
qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos; a mudanca de perfil e de foco no estagio
se distanciam do ideal para a formacéo do pedagogo.

Nessa perspectiva, sugere-se que as investigacdes sobre cada tendéncia e contradigdo
da formacdo do pedagogo sejam tomadas como objeto de estudo, em conjunto ou cada uma
em sua singularidade. A pesquisa sobre as tendéncias e contradi¢es da formagao constitui um
interessante campo de investigacdo no sentido que pode contribuir para a melhoria da
formacdo do pedagogo e do professor e na melhoria da boa qualidade do ensino,
especialmente, o publico. A indicacdo de uma pesquisa como esta, tem como fundamento
principal, o fato de que € o estagio supervisionado um momento fundamental e indispensével
para a constituicdo da profissionalidade docente. Portanto, tem-se no estagio a ideia de que
suas potencialidades podem suscitar para o0 curso de pedagogia e para o proprio estagiario

reflexdes e proposi¢des para uma pratica pedagdgica efetiva.
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