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RESUMO

JESUS, Rosana Sales. Conversas docentes no WhatsApp: uma pesquisa multirreferencial
com os cotidianos. 2019. 152 f. Dissertacao (Mestrado em Educacédo, Cultura e Comunicacéo)
- Faculdade de Educagéo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Duque de Caxias, 2019.

Esta dissertacdo tem como objetivo compreender como conversas realizadas no
WhatsApp podem contribuir para o processo formativo de um grupo de professores da
educacdo basica na contemporaneidade. O cenario da pesquisa € uma escola publica da Rede
Municipal de Educagédo do Rio de Janeiro e, como dispositivos, bricolamos conversas
presenciais e no WhatsApp, interacfes nas redes sociais entre o grupo de professores da
unidade escolar e diario on-line. A metodologia inscreveu-se no movimento da perspectiva
epistemoldgica da multirreferencialidade com os cotidianos, que propde um olhar plural sobre
a realidade complexa que se configura por meio de objetos praticotedricos, uma vez que
percebe o homem em suas interacfes sociais, em suas artes do fazer. A possibilidade de
entender como essas praticas docentes acontecem cotidianamente através do uso das midias
digitais, em que 0s grupos interagem, problematizam e acionam dispositivos, permite-nos
observar que as conversas entre os professores devem ser colocadas no centro do trabalho de
investigacdo de nossas pesquisas € mostrar como cada um (re)inventa diariamente suas
formas de atuar e de expressar suas diferentes perspectivas sobre a docéncia, sobre o pensar
com/na escola e o contexto sociotécnico em que estdo inseridos. Para isso, partimos de
algumas questdes norteadoras, como (i) de que modo, a partir dessas conversas,
aprendizagens multirreferenciais e autorias docentes se materializam nesse ambiente; e (ii)
quais sentidos e significacbes sdo produzidos nas periferias e que reverberam nas praticas
pedagdgicas a partir da dinamica da cibercultura. Mediante analise das conversas entre os 18
praticantes culturais e com base na transversalizacdo da empiria, teoria e autoria desta
pesquisadora, emergiram as seguintes no¢Ges subsuncoras: experiéncias formativas docentes
nas conversas com professores (auto, hetero e ecoformacéo); WhatsApp como dispositivo de
aprendizagens multirreferenciais e autorais no contexto da cibercultura; mergulho na periferia
— as praticas reescrevendo a historia da escola e as nossas historias. Depreendemos, que as
conversas constituem um rico referencial para pensarmos sobre a pratica docente, o papel da
escola, os atos de curriculo, os processos e experiéncias formativas coletivamente partilhadas
e a complexidade de se educar nos dias atuais.

Palavras-chave: Cibercultura. Multirreferencialidade. Cotidianos. Nogdes subsuncoras.

WhatsApp. Conversas. Periferias. Experiéncias formativas. Autoria.



ABSTRACT

JESUS, Rosana Sales. Teaching conversations in WhatsApp: a multireferential research
with daily life. 2019. 152 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicacgéo) -
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Duque de Caxias, 2019.

This dissertation aims to understand how conversations carried out in WhatsApp can
contribute to the formative process of a group of teachers of basic education in the
contemporary world. The research takes a place in a public school in Rio de Janeiro and, as
devices, cut face-to-face conversations and in WhatsApp, interactions in social networks
between the group of teachers of the school unit and online diary. The methodology was
inscribed in the movement of the epistemological perspective of the multireferentiality with the
daily ones that proposes a plural view on the complex reality that is configured by means of
practical objects, since it perceives the man in his social interactions, in his arts of the make.
The possibility of understanding how these teaching practices happen daily through the use of
digital media, in which the groups interact, problematize and activate devices, allows us to
observe that the conversations between teachers should be placed at the center of the research
work of our researches and to show how each one (re)invents daily his ways of acting and of
expressing his different perspectives on teaching, thinking with the school and the
sociotechnical context in which they are inserted. For this, we start with some guiding
questions, such as (i) how, from these conversations, multireferential learning and teaching
authorship materialize in this environment; and (ii) what meanings and meanings are produced
in the peripheries and which reverberate in pedagogical practices from the dynamics of
cyberculture. Through the analysis of the conversations between 18 people and based on the
transversality of the theory and authorship of this researcher, the following subsumption
notionsemerged: teacher training experiences in conversations with teachers (self, hetero and
ecoformation); WhatsApp as a multireference and copyright learning device in the context of
cyberculture; diving on the periphery - practices rewriting school history and our stories. We
conclude that the conversations constitute a rich reference for thinking about the teaching
practice, the role of the school, the acts of curriculum, the processes and formative experiences
shared collectively and the complexity of education in the present day.

Keywords: Cyberculture. Multireferentiality. Routine. Subsumption notions. Subsubjective
Notions.  Whatsapp.Conversations.  Peripheries.  Formative  experiences.
Authorship.



RESUMEN

JESUS, Rosana Sales. Conversaciones docentes en WhatsApp: una investigacion
multirreferencial con los cotidianos. 2019. 152 p. Tesis de Maestria en Educacion, Cultura y
Comunicacion. Facultad de Educacion de la Baixada Fluminense, Universidad del Estado de
Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2019.

Esta tesis de maestria tiene como objetivo principal comprender como las
conversaciones realizadas en WhatsApp pueden contribuir para el proceso formativo de un
grupo de profesores de educacion primaria en la contemporaneidad. El escenario de la
investigacion es una escuela pablica de la Red Municipal de Educacion de Rio de Janeiro y,
como dispositivos, combinamos conversaciones presenciales y en WhatsApp, interacciones en
las redes sociales entre el grupo de profesores de la unidad escolar y un diario en linea. La
metodologia se basé en en movimiento de la perspectiva epistemologica de la
multirreferencialidad con los cotidianos, que propone una mirada plural sobre la realidad
compleja que se configura, por medio de objetos practicos-tedricos, una vez que entiende al
hombre en sus interacciones sociales, en sus artes del hacer. La posibilidad de entender como
esas practicas docentes suceden cotidianamente a través del uso de los medios digitales,
donde los grupos interactlan, problematizan y accionan dispositivos, nos permite observar
que las conversaciones entre los profesores deben ser colocadas en el centro del trabajo de
investigacion de nuestras investigaciones y mostrar como cada uno (re)inventa diariamente
sus formas de actuar y de expresar sus diferentes perspectivas sobre la docencia, sobre el
pensar con/en la escuela y el contexto socio-técnico al que pertenecen. Por medio del analisis
de las conversaciones entre los 18 practicantes culturales y con base en la transversalizacion
de la préctica, teoria y autoria de esta investigadora, surgieron las siguientes nociones
subyacentes: experiencias formativas docentes en las conversaciones con profesores (auto,
hetero y eco-formacion); WhatsApp como un dispositivo de aprendizajes multirreferenciales y
autorales en el contexto de la cibercultura: sumergido en la periferia — las practicas de
reescritura de la historia de la escuela y nuestras propias historias. Concluimos que las
conversaciones constituyen un rico referencial para pensar sobre la practica docente, el papel
de la escuela, los actos de curriculo, los procesos y experiencias formativas colectivamente
compartidas y la complejidad de educarse en la actualidad.

Palabras clave: Cibercultura. Multirreferencialidad. Cotidianos. Nociones subyacentes.

WhatsApp. Conversaciones. Periferias. Experiencias formativas. Autoria.
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A ITINERANCIA FORMATIVA DE UMA PROFESSORA-PESQUISADORA PARA
ALEM DO BASTIDOR

Comegou a bordar com linha verde. N&o sabia o que bordar, mas tinha
certeza do verde, verde brilhante.

Capim. Foi isso que apareceu depois dos primeiros pontos. Um capim
alto, com as pontas dobradas como se olhasse para coisa alguma.

Olha as flores, pensou ela, e escolheu uma meada vermelha. Assim,
aos poucos, sem risco, um jardim foi aparecendo no bastidor.
Obedecia as suas maos, obedecia ao seu proprio jeito, e surgia como
se no orvalho da noite se fizesse a brotacéo.

Toda manhd a menina corria para o bastidor, olhava, sorria, e
acrescentava mais um passaro, uma abelha, um grilo escondido atras
de uma haste.

O sol brilhava no bordado da menina. Era tdo lindo o jardim que ela
comecou a gostar dele mais do que de qualquer outra coisa.

Foi no dia da arvore. A &rvore estava pronta, parecia ndo faltar nada.
Bordou uma fruta roxa, brilhante, como ela nunca tinha visto. E outra,
e outra, até a arvore ficar carregada, até a arvore ficar rica, e sua boca
se encher do desejo daquela fruta nunca provada.

A menina ndo soube como aconteceu. Quando viu, ja estava a cavalo
do galho mais alto da arvore, catando as frutas e limpando o caldo que
Ihe escorria da boca.

Na certa tinha sido pela linha, pensou na hora de voltar para casa.
Olhou. A dltima fruta ndo estava pronta, tocou no ponto que acabava
em fio. E 14 estava ela, de volta na sua casa.

Agora que ja tinha o caminho, todo dia a menina descia para 0
bordado. Escolhia primeiro aquilo que gostaria de ver, uma borboleta,
um louva-deus. Bordava com cuidado, depois descia pela linha para as
costas do inseto, e voava com ele, e pousava nas flores, e ria e

brincava e deitava na grama.
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O bordado ja estava quase pronto. Pouco pano se via entre os fios

coloridos. Breve, estaria terminado.

COLASANTI, 2015

Ao iniciar a escrita deste texto, assim como a menina de Além do bastidor, eu ndo
sabia 0 que bordar. Sim, bordar; pois as palavras sdo fios que tecemos para expressar o que
sentimos, pensamos e nos constitui. Em principio, acredito, encontramos dificuldades, um
medo de conhecer o desconhecido. Entretanto, penso que a curiosidade move a nossa
existéncia; e, a partir da vontade de ver "além do bastidor", de bragos dados com a menina do
texto, é que comeco a bordar a minha itineréncia formativa de professora-pesquisadora, "com
linhas verdes"”, lendo de tras para frente (SKLIAR, 2014), avancando em minhas reflexdes,
inquieta que sou no tempo em que as coisas acontecem: o hoje. Para isso, retorno ao passado
para trazer uma época muito significativa em minha vida: a entrada para o ensino superior.

A leitura foi companheira constante na minha caminhada leitora. Quantos Para Gostar
de Ler estdo no meio dessas lembrancas! E a Colecdo Vagalume? Diversos mundos eu
conheci! E, por gostar tanto desses mundos, que estavam magicamente representados nos
livros, resolvi tentar o vestibular para o curso de Letras. Nos livros, eu encontrava 0 meu
reflgio e viajava nas historias. Como a personagem do texto de Colasanti (2015), todas as
manhas eu "olhava, sorria, e acrescentava mais um passaro, uma abelha, um grilo escondido
atras de uma haste" (p. 16), e me deslocava para outros lugares.

Em 1985, ja de posse de tantas histdrias, fui aprovada para o curso de Letras
(Portugués-Literaturas) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). No inicio,
confesso, ndo fiquei muito satisfeita, pois havia sonhado estudar em um grande prédio de
concreto que ficava no bairro do Maracand: a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Lembro-me de que esse fato causou-me uma grande decepcéo, pois a llha do Fundao
era muito distante e, ja naquela época, circulavam historias sobre os perigos que existiam
naquele campus.

De novo, |4 fui eu desbravar o que, para mim, seriam novas e imensas terras, de onde
eu achava que sairia como escritora. Como a escola para mim sempre foi um ambiente
magico, na UFRJ ndo seria diferente. Assim como a menina que bordava com a linha verde,
guando me dei conta ja estava em cima do galho mais alto da arvore, catando as frutas e

lambendo o caldo que me escorria da boca (COLASANTI, 2015). Encantada com aquele
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lugar tdo lindo, deliciava-me com as novas leituras, agora, mais elaboradas e "académicas”,
aproveitando para navegar por outras linguas e historias.

Daquela época, a professora Cinda Gonda® deu-me o prazer de conhecer a histéria de
meus antepassados e descobrir, pelas palavras de Camdes® e Pessoa®, o mar de Portugal.
Naveguei por esse mar, pelas leituras, mas ndo desci a ancora, pois o desconhecido me
encantava. No entanto, percebi que estudar a lingua ndo € pré-requisito para contar e escrever
historias. Por esséncia, 0 ser humano nasce de uma historia, seja ela de amor, de luta, de
generosidade ou até de um ato de violéncia; e somos tecelGes e personagens de varias
narrativas.

Durante o curso, feito argila, fui tomando a forma de professora pelas maos de outros
professores, e alguns tiveram papel fundamental para que eu ndo perdesse o prazer de ler e
conhecer a histdria de outros povos. Nesse periodo, alguns dilemas comecaram a surgir em
minha caminhada formativa: o conhecimento se encerra no interior da escola ou nas paginas
de um livro? De onde vém e o que podemos fazer com os saberes que trazemos? E, como a
menina do bastidor, eu também "bordava com cuidado" em busca de respostas.

Concomitantemente, ao passar para a UFRJ, fui aprovada em concurso publico para o
magistério da Prefeitura do Rio de Janeiro, e, para ficar perto da universidade, escolhi
trabalhar na Escola Teotonio Vilela, no Complexo da Maré*, uma regido que, ja naquela
época, sofria com a falta de saneamento béasico e problemas de violéncia. Carente de tudo, a
escola era, para muitas daquelas criancas, o Unico lugar de carinho, tranquilidade, alegria e
alimentacdo. Ali, naquela regido tdo vulneravel, comecei a olhar o que se passava através dos
olhos do outro, a desenvolver uma escuta mais sensivel aos problemas do nosso dia a dia e a

ter um cuidado maior com a minha pratica docente.

!Cinda Gonda, atualmente é Professora Adjunto IV do Departamento de Letras Vernaculas da Faculdade de
Letras da UFRJ. Disponivel em: https://www.facebook.com/cinda.gonda?pnref=friends.search. Acesso em: 14
jan. 2018.

?Lufs Vaz de Camdes (1524/1525-1580) foi um poeta portugués. Autor da epopeia Os Lusiadas, uma das obras
mais importantes da literatura portuguesa e que celebra os feitos maritimos e guerreiros de Portugal. E 0 maior
representante do Classicismo portugués. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/luis_camoes/. Acesso
em: 20 mai. 2018.

Fernando Pessoa (1888-1935) foi um dos mais importantes poetas da lingua portuguesa e figura central do
Modernismo portugués. Tendo sido ‘plural’ como se definiu, criou personalidades proprias para os varios
poetas que conviveram nele. Cada um tem sua biografia e tracos diferentes de personalidade. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/fernando_pessoa/. Acesso em: 20 mai. 2018.

*O Complexo da Maré, ou simplesmente Maré, possui um dos maiores complexos de favelas do Rio de Janeiro,
consequéncia dos baixos indicadores de desenvolvimento social que caracterizam a regido, onde esta
localizado o Conjunto Habitacional Esperanca, erguido em1982 pelo Projeto Rio, do Governo Federal.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mar%C3%A9_(bairro)#1982: Vila_do Jo%C3%A30. Acesso
em: 23 fev. 2018.
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"Agora que ja tinha o caminho, todo dia a menina descia para o bordado"”
(COLASANTI, 2015, p. 16) e, assim como a personagem de Além do bastidor, eu’,
professora Rosana, renascia a cada ano, em cada turma, sempre buscando melhorar a prética,
observando os pares, fazendo cursos que eram oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) e possibilitando que o espaco escola fosse um lugar ludico, de dialogo e
aprendizagem. Entendo que no ambiente escolar ndo ha espaco para o siléncio: a lingua é a
principal ferramenta de trabalho de um professor. Por isso, a contacdo de historias, o dialogo,
as conversas estdo presentes em cada momento de aprendizagemensino das minhas aulas.

Com a concluséo do curso Superior, em 1990, e outra aprovagao em concurso para ser
professora da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, fui trabalhar em escolas
diametralmente opostas e, por isso, em 1994, pedi transferéncia para a Zona Oeste e fui
trabalhar em Senador Camara, uma regido muito carente e violenta, que foi fundamental na
construcdo da minha itinerancia docente, na medida em que ali permaneci por 18 anos e
desempenhei inimeras func¢Bes de uma escola de educacéo basica.

Durante esse tempo, procurei ter um olhar amplificado sobre as demandas de uma
escola e do processo de trabalho, observando as dificuldades enfrentadas pelos professores no
desenvolvimento de suas atividades pedagogicas, devido a falta de interesse dos alunos, aos
problemas de relacionamento, a evasdo, ao ndao uso do laboratério de informatica, entre
outros; quadro que exigia mudancas urgentes.

Nessa perspectiva, alguns professores comecaram a desenvolver projetos apoiados no
uso de videos. Muito pelo esforco pessoal deles, que traziam de casa televisdo e videocassete,
foram organizadas sessfes de cinema na escola, o que mudou a rotina e a dindmica escolar.
Nessa mesma época, a MultiRio®, pioneira na producdo de contetido audiovisual para
professores e alunos do Municipio do Rio de Janeiro, passou a oferecer produtos como videos
e livros que tratavam do uso dos computadores com finalidade pedagdgica.

Nas unidades escolares, 0s computadores eram, em sua maioria, para uso

administrativo e 0s poucos destinados ao uso pedagogico ficavam guardados nos armarios ou

® Como sou pesquisadora e a0 mesmo tempo praticante da pesquisa, usarei ao longo desta dissertacéo a 12 pessoa
do discurso, sempre que eu estiver participando das conversas.

®Criada em 18 de outubro de 1993, a MultiRio — Empresa Municipal de Multimeios — , vinculada & Secretaria
Municipal de Educacdo da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, vem referendando sua atuacdo na
convergéncia cidade-educagdo. Por meio da sua plataforma digital, disponibiliza mais de 7.000 titulos. Sao
videos, podcasts, matérias jornalisticas, publicagBes, animagdes, livros infantis com realidade aumentada,
jogos digitais interativos, séries com conversdo para 3D, videos em realidade virtual e simulagdes
holograficas, entre outros. Disponivel em: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/multirio/a-multirio. Acesso
em 10 de fev. 2018.
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passavam a maior parte do tempo desligados, pois a conexdo com a internet ainda era muito
precaria. Mesmo assim, entre 1999 e 2001, a SME comecou a desenvolver cursos de
informatica educativa, cujo objetivo era puramente instrucional, j& que uma grande parcela de
professores ndo possuia computador em casa e/ou ndo sabia mexer na maquina. Naquela
época, as aulas para nés, docentes, eram 0 meio para desmitificar o uso do computador e
comunicar o endereco de alguns sites educativos; o que, para a SME, ja configurava o
atendimento as especificidades de se utilizar o computador para fins pedagogicos.

Em 2005, chegaram as escolas publicas os computadores para uso dos alunos, e, na
escola na qual eu trabalhava, eles ficaram guardados, por ndo terem um espago apropriado. Eu
percebia que muitas escolas particulares ja desenvolviam projetos com o uso da informatica e,
enquanto isso, as escolas do municipio do Rio de Janeiro ainda ndo tinham nem laboratério
plenamente em funcionamento. Aos pouquinhos, uma sala para os computadores foi
organizada, mas, em contrapartida, as maquinas ficaram anos esperando a instalagdo. De um
dia para o outro, isso aconteceu, mas o local continuou fechado, intocével, cheio de regras,
apesar da bonita placa na porta para quem quisesse ver: Laboratério de Informatica. Essa
situacdo causava-me muita angustia.

Em face dessa situacdo e para compreender como poderiamos colocar em uso 0
laboratdrio de informatica de minha escola, em 2010, fui fazer o curso de especializagdo em
Educacdo com Aplicacdo da Informatica (EDAI), na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Dessa forma, realizei o sonho de estudar na UERJ, acrescentando uma nova pagina a
minha itinerancia formativa. Percebi que o "bordado ja estava quase pronto. Pouco pano se
via entre os fios coloridos”. Mas ainda ndo seria o fim, pois com o EDAI eu tive a
oportunidade de vivenciar coletivamente outros espacos formativos, tecer novas tramas,
compreender os etnométodos’ dos professores-cursistas, que trouxeram experiéncias diversas
e novas formas de aprenderensinar na cibercultura.

Na poés-graduacdo, o meu grupo de trabalho desenvolveu uma série de atividades e a
minha foi elaborar uma oficina de Twitter. No ambiente virtual online (AVA) do curso, eu
registrava as atividades desenvolvidas com os meus alunos na Unidade Escolar em que
trabalhava. Na realizacdo da atividade, ndo havia para nos, ainda, um rigor académico. As
orientagdes metodoldgicas ou tedricas eram utilizadas de forma intuitiva. Nao percebiamos

naquela época que, inconscientemente, faziamos e criavamos conhecimentos no cotidiano. Na

"“Etnométodos sdo modos de fazer, sio os milhares de detalhes de nossa vida cotidiana que conhecemos tio
bem, que nos permitem realizar nossas interagdes com o0s outros, desde uma simples saudacédo até discussdes
elaboradas sobre todos os assuntos e opiniées” (COULON, 2017, p. 221).
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Figura 1, temos imagens da pagina do EDAI, no AVA da disciplina Midias digitais e redes
sociais na/da internet: a autoria dos professores.

Figura 1 - A autoria dos professores do EDAI/UERJ: grupo Twitter

As priticas do cotidiano

A autoria
dos
porofessores

:# Sobre o twitter

=e A ltinerancia de Rosana

‘=B A Itinerancia de Felipe

=ilE A Itinerancia de Jacks

S=lE A Itinerancia de Agatha

glb Itinerancia de Eunice

Fonte: Pagina do EDAI 20105,

No EDAI 2010, vivenciei a experiéncia de ser membro de um grupo. Para Coulon
(2017, p. 1244), "ser um membro é conhecer detalhadamente todas as sutilezas das relagdes
sociais, & compartilhar as evidéncias do mundo em que se vive, € dominar e compartilhar de
maneira ativa a linguagem natural e comum do grupo em que se vive". Desse modo, muito
mais que realizar as tarefas propostas por um professor, ser membro de um grupo é
compartilhar as proprias compreensdes para que 0s outros integrantes possam compreender 0s
nossos ‘modos de fazer’. A Figura 2, a seguir, mostra algumas passagens do meu processo

formativo como membro do EDAI 2010.

8 pagina do EDAI 2010. Disponivel em: http://docenciaonline.pro.br/ moodle/course/view.php?id=39. Acesso
em: 28 jan. 20109.
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Figura 2 - EDAI 2010/UERJ

Fonte: Acervo da autora, 2010-2011.

Ao término do curso, continuei a acompanhar a distancia as informacdes sobre 0 grupo
de Pesquisa Docéncia e Cibercultura (GPDOC), coordenado pelas professoras Edméa Santos®
e Rosemary dos Santos'®. Nos encontros, os pesquisadores, numa relacdo dialégica e
colaborativa, tm a oportunidade de comunicar seus processos formativos e seus dilemas de
pesquisa com os demais integrantes do grupo. E uma ambiéncia onde os alunos s&o
estimulados a apresentar as pesquisas, "compartilhando a sua autoria com outros membros e,
juntos, todos elaboram a construcdo de uma realidade social, através de modos de agir"
(SANTOS, R. 2011, p.108).

As reunides do GPDOC sdo momentos de formagao em que 0s pesquisadores trazem a
tona os processos de investigacdo em contexto de cibercultura, criando dispositivos e

°  Professora Edméa  Santos, lider do GPDOC. Curriculo  Lattes.  Disponivel em

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4702974D8. Acessado em 01 fev. 2019.

19 professora Rosemary dos Santos, vice-lider do grupo GPDOC e lider do grupo EduCiber. Curriculo Lattes.
Disponivel em http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4234712U5. Acessado em: 01 fev.
2019.
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desenvolvendo metodologias a partir dos usos de dispositivos que acionam para mapear 0s
saberesfazeres docentes dos praticantes culturais, para compreender como as interfaces
digitais contribuem para a gestdo e a tessitura do conhecimento em rede. A pagina Docéncia
Online é a ambiéncia formativa do grupo onde estdo os projetos e estudos desenvolvidos
sobre a docéncia na contemporaneidade e as praticas e processos da cibercultura, como

apresentado na Figura 3.

Figura 3 - Pagina Grupo de Pesquisa Docéncia e Cibercultura - GPDOC/UERJ
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Fonte: Docéncia online. Disponivel em: http://docenciaonline.pro.br/moodle/. Acesso em: 14 jan.
2019.

Para ir ao encontro do conhecimento e de préaticas pedagdgicas com o uso do digital

em rede, fui ao | Encontro Internacional Docéncia e Cibercultura (I e-DoC)Y, evento

1 pagina GPDOC: Disponivel em: http://e-docenciaecibercultura2015.blogspot.com/. Acesso em 13 jan. 2018.
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organizado pelo GPDOC. Nele participei de oficinas e mesas-redondas sobre Cibercultura e
pesquisa-formacdo. Assisti & defesa de tese de Mayra Ribeiro'?, intitulada A sala de aula no
contexto da cibercultura: formacéo docente e discente em atos de curriculo, e fui construindo
em mim a intencdo de avangar um pouco mais nessas leituras. No fim daquele ano, aposentei-
me em uma das matriculas do magistério e passei a trabalhar em outra escola, com uma carga

horaria menor, fato que foi determinante para concretizar o sonho de entrar no Mestrado.

No ano seguinte, cheguei a uma nova escola™, o que trazia um ar de novidade, mas
também de inquietacdo e fraturas, pois ela havia passado por um processo de eleicdo de
diretores, em que a gestora anterior ndo pdde concorrer por nao ter sido considerada apta pela
banca avaliadora da 3% Coordenadoria Regional de Educacéo (32 CRE). Com isso, houve um
processo de vacancia publicado em Diario Oficial. A direcdo atual candidatou-se a vaga
juntamente com outra chapa, passou pela avaliacdo da banca na CRE e foi considerada apta a
exercer 0 mandato por trés anos. Nessas circunstancias, a dire¢do precisava afinar discursos,
alinhar préticas, trazer de volta a autoestima de uma comunidade escolar estigmatizada no
bairro, pelo baixo desempenho dos alunos, constantes brigas e ma conservacao do prédio.

Os professores mais antigos demonstravam um comportamento mais arredio,
preocupados com as possiveis mudancas a serem implementadas pela nova dire¢do. Os novos
professores, apreensivos, indagavam-se: Qual plano de acdo seria desenvolvido por essa nova
gestdo? Quem sdo esses alunos e professores? A nova gestdo estaria aberta as invencbes
cotidianas, lancando médo em suas praticas educativas do uso do digital em rede?

O primeiro ano de gestdo foi para arrumar a casa: a escola passou por reformas e todas
as salas de aula receberam aparelhos de ar-condicionado. Além disso, a sala de leitura, que
ficava fechada, recebeu trés professoras para dinamizar o espaco e atender aos alunos e
profissionais da escola. Por eu ter ficado muitos anos como professora regente de Sala de
Leitura, habito imediatamente o espaco com as minhas turmas, estimulo o empréstimo de
livros para estimular a leitura e desenvolvo projetos com as diferentes linguagens.

A SME faz parcerias com varias instituices, que se traduzem em projetos que visam

melhorar a aprendizagem dos alunos. Um deles é o projeto Comunidade de Aprendizagem™,

12 Professora Mayra Ribeiro. Curriculo Lattes: Disponivel em:

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4708860U8. Acesso em: 04 fev. 2019.

13 Tratarei mais densamente sobre a escola, campo desta pesquisa, no subcapitulo 1.2.

YE um projeto baseado em um conjunto de AtuacBes Educativas de Exito voltadas para a transformacio
educacional e social, que comeca na escola, mas integra tudo o que esta ao seu redor. Tem como objetivo
atingir uma educacédo de éxito para todas as criangas e jovens, e consiga ao mesmo tempo eficiéncia, equidade
e coesdo social. Disponivel em: http://www.comunidadedeaprendizagem.com/. Acesso em: 26 fev. 2018.
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do Instituto Natura e a escola foi selecionada para participar. Nele desenvolvi com os alunos
as Tert(lias dialégicas™, nas quais nos reuniamos para ler trechos de um livro classico da
literatura, previamente selecionado, e dialogavamos sobre ele. O sucesso dessa atividade foi o
pontapé inicial para a ampliacdo de projetos com o uso da sala de leitura e do computador em
sala de aula. Paralelamente, outras a¢0es aconteciam na escola, e 0 ambiente assumia novas
caracteristicas: a escola comegou a fazer parte das redes sociais, criando uma pégina no
Facebook, e os professores passaram a se comunicar via smartphone.

Todo esse movimento de contato com diversas formas de tecer conhecimento levaram-
me a participar, em 2016, da selecdo para o curso de mestrado em Educagdo, Cultura e
Comunicacdo em Periferias Urbanas da UERJ, campus da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF), que se apresenta como referéncia nas questdes relativas as periferias.
Para minha surpresa, fui aprovada logo na primeira tentativa. A chegada ao campus da
Baixada Fluminense foi de vital importancia para ampliar meu olhar sobre as tematicas
presentes no cotidiano de uma escola da periferia, até entdo banalizadas por mim e, quica,
pelos meus colegas de trabalho, o que me fez pensar em como poderia trazer essa discussao
para 0 meu grupo de trabalho e, consequentemente, para a minha pesquisa.

Durante 0 ano de 2017, os encontros de orientacdo e estudo aconteciam, em sua
maioria, no GPDOC/Maracand, mediados pela minha orientadora Rosemary dos Santos,
dando continuidade aos estudos sobre os dispositivos de pesquisa. Em 2018, foi criado o
EduCiber/FEBF, Grupo de Pesquisa Educacdo e Cibercultura, coordenado pelas professoras
Rosemary dos Santos e Luciana Velloso™, que investiga como a Educacdo, a Cultura e a
Comunicagdo podem potencializar praticas docentes em redes educativas no contexto
formal/informal da universidade e da escola basica, contribuindo para a formacdo de
professores na atual fase da cibercultura'’. Esse grupo esta vinculado ao Programa de P6s-
Graduagdo em Educacéo, Cultura e Comunicacdo (PPGECC/FEBF), que tem investido na
formagdo de novos quadros intelectuais engajados no enfrentamento das questdes
educacionais e culturais em periferias urbanas®®.

Nesse contexto, pela primeira vez, pude elaborar e submeter artigos cientificos a

eventos de pesquisa académica, além de vivenciar, de forma intensa, a produgdo do seminario

5 A Tertdlia Literaria é uma pratica de leitura dialdgica que consiste em um encontro ao redor da literatura, no
qual os participantes leem e debatem, de forma compartilhada, obras classicas da literatura universal.

6 professora Luciana Velloso, lider do grupo EduCiber. Curriculo Lattes: Disponivel em:

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734973Y7. Acesso em 04 fev. 2019.

Y EduCiber: Disponivel em: https://educiberuerj.blogspot.com/.Acesso em: 29 jan 2019.
'8 FEBF/UERJ: Disponivel em: http://www.ppgecc.uerj.br/sobreppgecc.html. Acesso em: 29 jan 2019.
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discente da Faculdade. Para mim, a maior aprendizagem de organizar um evento académico
foi a oportunidade de vivenciar e elaborar um encontro como As vozes das periferias e a
Universidade Publica como Resisténcia™®. Apesar de todo o desgaste, das noites insones,
trabalhar com as imprevisibilidades de se criar um evento prenhe de significados e sentidos,
trouxe momentos de muita reflexdo, seriedade para tentar resolver os problemas com o que
tinhamos, ou seja, muito pouco.

O sentido de fazer parte de uma turma que veio deixar o seu home dentro de uma
instituicdo como a UERJ tornou-se muito forte. O processo todo foi muito formativo e s6
tenho a agradecer a oportunidade de vivencid-lo em um momento tdo crucial para 0 meio
académico e, especialmente, para a UERJ. Como estava nos materiais que o GT de
Infraestrutura idealizou: #UerjResiste e agora, mais do que nunca, #Uerj(re)existe.

Com o EduCiber, meu atual grupo de pesquisa, compreendo a dimensao exata de ser
membro, na medida em que aprofundo os meus conhecimentos sobre o fazer pedagdgico, o0s
processos formativos e como educar na cibercultura. Com ele, compartilho minhas angustias,
sonhos, vitdrias, autorias; formo e me formo no contexto da pesquisa. E o EduCiber,
representado na Figura 4, que vem completar e dar mais sentido e significado as leituras feitas

no GPDOC. Na bricolagem dos dois, percebo-me como uma “praticante cultural®

que
interage com o0s demais, a partir de redes de significacdo estabelecidas nos processos

interativos dos quais fago parte” (SANTOS, E.; SANTOS, R., 2011, p. 109).

9 Seminario As Vozes das periferias e a universidade publica como resisténcia. Disponivel em:
https://10seminarioppgecc.wixsite.com/2018. Acesso em jan. 2019.

20 praticante (s) cultural (ais), ou somente praticante (s), é (s&0) o (s) individuo (s) que realiza (m) uma pratica
com determinado grupo, envolvendo-se com certo sentimento de identidade coletiva ao se relacionar (em) com
0s outros, por meio de um padréo de sociabilidade que os une (SANTOS, 2014).


https://10seminarioppgecc.wixsite.com/2018

25

Figura 4 - EduCiber: Grupo de pesquisa Educacdo e Cibercultura

EduCiber

I ™"y fal @

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Naquele mesmo ano, a diretora da escola, Karla, decidiu criar um grupo no WhatsApp,
pois as mensagens coladas no caderno da sala dos professores ndo davam conta do volume de
informagdes que chegava da SME, das CREs, das escolas da rede e até de responsaveis.
Muitos comunicados vinham em forma de e-mail ou de outros grupos de WhatsApp e, como a
escola tinha uma quantidade expressiva de docentes, distribuidos em trés turnos, havia sempre
falha e ruidos na comunicacéo.

Se, inicialmente, o objetivo do grupo foi ser um ambiente de comunicagdo entre
direcdo e professores, essa finalidade foi logo ressignificada pelos docentes: as conversas
aligeiradas que aconteciam durante o horario escolar estenderam-se para o grupo do
WhatsApp da escola. Em pouco tempo de comunicados sobre dias de avaliagdes, entrega de
apostilas, informativos sobre reunibes, o grupo foi imerso em comentérios sobre 0s
fazeressaberes cotidianos da comunidade escolar. Na Figura 5, apresentamos os profissionais

que trabalharam na escola em 2017.
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Figura 5 - Os profissionais da escola

#Somos escola Publica Sim

B e N s As conversas de um grupo de

#Nossos alunos sio professores tecidas com o uso
de comunidade sim.. do aplicative WhatsApp

# em Breve seremos

referéncia.

o

A realidade esta tao
triste! O que faremos?
Fica a questdo!

Meus amigos, toda
realizacao comeca.
nasce. cresce com uma

- ideia, um sonho!!
N\ =

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Penso que o0 meu encontro com os professores, praticantes culturais desta pesquisa,
ndo aconteceu por acaso. Trabalhamos todos na mesma escola por um determinado tempo de
nossas vidas. Em nossas conversas, relatamos dilemas, realizagcdes, angustias, alegrias,
sonhos, o cotidiano em que estamos imersos. Ao puxar os fios que se entrelagam nos
espacostempos de minha memodria, e atualizar histérias de vida, personagens e experiéncias,
para melhor compreensdo dos aspectos significativos que me identificam, e de alguma, ou
muitas formas, relacionam-se a esta pesquisa, constato que a concep¢do e materializagdo deste
estudo s6 foram possiveis porque estivemos juntos, como parceiros na tessitura de narrar a
vida, discutindo, nessa ambiéncia, temas diversos, como formacdo, curriculos, estigma,
violéncia e, em especial, educacéo.

Desse modo, no capitulo a seguir, formulamos o problema de pesquisa disparador

deste estudo, no contexto de producdo do conhecimento em educacgdo, assim como objetivo
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geral, as questdes que o nortearam, como ele foi estruturado, trazendo a discussdo elementos

atuais e relevantes a sua compreensao.

Das intenc¢des da pesquisa: um bordado em tessitura

Em tempos de mobilidade e ubiquidade, somos inspirados a estar em rede, de forma
ativa, refletindo sobre temas emergentes, tecendo consideragbes diversas, avaliando,
rotulando, narrando acontecimentos e experiéncias. Com um smartphone® nas méos, além de
falar, podemos trocar mensagens, arquivos, videos, viajar para outros lugares, fotografar e
editar imagens, participar das redes sociais, enfim, compartilhar informagdes, produzir
conteldo, interagir, cocriar, disparar as nossas producdes e criacdes cotidianas (SANTOS, R.;
CARVALHO, F.S.P, 2014).

Os aplicativos ou App (abreviatura do termo application, em inglés) vieram para
facilitar a vida das pessoas. Hoje, entre outras coisas, podemos pedir uma refei¢do pelo Ifood,
baixar um jogo pelo Google play games, realizar transacdes bancérias, comunicarmo-nos por
aplicativos de redes sociais que permitem o compartilhamento de mensagens, videos e
imagens sem 0s custos que as operadoras de celular cobram por esses servi¢os. Desse modo,
n&o nos limitamos ao consumo, mas produzimos e compartilhamos conhecimentos. Essa nova
sociedade informacional é uma sociedade em rede (CASTELLS, 1999), dado que as fungdes e
0S processos dominantes se organizam, cada vez mais, em torno de redes, por meio da internet
e as redes sem fio.

Segundo Recuero (2009, p. 24), "uma rede social é definida como um conjunto de dois
elementos: atores (pessoas, instituicdes ou grupos; os nos da rede) e suas conexdes (interacdes
ou lacgos sociais) (WASSERMAN e FAUST, 1994; DEGENNE e FORSE, 1999)". Podemos
verificar, cotidianamente, nas ruas, nos restaurantes, nos 6nibus e nas salas de aula a
comunicagdo nas redes sociais, como o Facebook, o Instagran e o WhatsApp, dispositivo®
desta pesquisa.

O WhatsApp, criado em 2014, ganhou projecdo por ser um aplicativo de mensagem
multiplataforma com opcdes de: (a) envio e recebimento de mensagens instantaneas; (b)
criagédo de grupos para compartilhamento de arquivos; (c) acessado por qualquer computador,

desde que o0 usuario possua uma conta ativa no aplicativo em seu celular. No entanto, o ponto

2! Tratarei mais densamente sobre 0s usos do smartphone no capitulo 2.

22 Dispositivo é um termo cunhado por Ardoino (2003) para designar a organizagdo de um conjunto de meios
materiais e/ou intelectuais; uma estratégia utilizada com o proposito de melhor conhecer o objeto.
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marcante desse dispositivo reside no fato de possibilitar o envio de textos, escritos ou com
emojis®®, além de gravacdes de audio e video.

No contexto educativo, o uso do WhatsApp tem se intensificado como complemento
ao trabalho desenvolvido por professores. No entanto, na formacgdo continuada deles, o
emprego ainda é bem incipiente, devendo ser repensado, para atender as exigéncias da
sociedade contemporanea, pois a maioria dos modelos educacionais, “submetidos a lei da
inércia, que é marca registrada da maioria das instituicdes de ensino, ainda permanece
inamovivel e presa a logica de Gutenberg”, como enfatiza Santaella (2013, p. 296).

Reconhecer o WhatsApp como um dispositivo de conversas cotidianas e como espago
de aprendizagens diversas é fundamental para a compreensao do carater multirreferencial de
nossa pesquisa. Ao fazermos opc¢édo por esta epistemologia, intencionamos compreender 0s
fendmenos humanos sob pontos de vista diversos, e que ndo se reduzem uns aos outros. A
escolha desse ambiente de aprendizagem nos remete ao pensamento de Macedo, Galeffi e
Pimentel (2009), quando enfatizam a necessidade de que dispositivos de pesquisa devam ser
construidos de forma dindmica, em constante movimento; “uma espécie de método aberto,
gue nos coloca em ato" (p. 110).

Com efeito, para pensarmos as praticas que emergem nessa ambiéncia, é preciso ouvir
0 que os praticantes da pesquisa tém a dizer. Trabalhar nessa direcdo é exercitar o sentido de
alteridade, estar aberto ao outro e a sua fala; mediante uma escuta sensivel (BARBIER, 2002).
Nesse sentido, optamos por trazer as conversas tecidas pelos professores, pois, como afirmam
Santos, R., Carvalho e Madallena (2017, p. 202), “conversar ¢ um jogo de idas e de vindas
entre negociacOes e buscas por significados e sentidos. Sendo, portanto, um jogo de tensdes e
problematizacbes, do qual emergem dados genuinos, complexos e ricos para a pesquisa
académica”.

Nesse cenario, professores e alunos necessitam vivenciar uma escola do seu tempo,
realizando reflexdes sobre o cotidiano, imaginando e criando novas alternativas que
promovam o uso dos aplicativos para potencializar a sua formacdo e autoria "na producéo de
narrativas de ciberespaco” (COUTO; PORTO; SANTOS, E., 2016, p. 12). Sendo assim, eu,
professora-pesquisadora, como artesd, valho-me do dispositivo WhatsApp para potencializar,
promover, obter e cocriar narrativas e imagens nos cotidianos das pesquisas, puxando os fios

que se entrelagcam nessas conversas, na tentativa de responder a seguinte questdo: Conversas

% Emojis é um conjunto de figuras que ilustram alguns tipos bésicos de emogées humanas. As vezes, os emojis
enviados a alguém sdo substituidos por quadradinhos brancos; o que significa que o aparelho ou programa que se
esta usando ndo foi atualizado para suportar aquele caractere.
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docentes realizadas no WhatsApp podem contribuir para o processo formativo de professores
da educacéo basica?

No pressuposto de que essas conversas sao fundamentais para o entendimento do
modo de vida de um grupo, de uma cultura, e se constituem como elementos substanciais para

criacdo de “atos de curriculos” **

, Objetivamos nesta pesquisa compreender como conversas
realizadas no WhatsApp podem contribuir para o processo formativo de um grupo de

professores da educacéo basica.

Tendo em vista o objetivo principal deste estudo, formulamos as seguintes questfes de
pesquisa:
i. De que modo, a partir dessas conversas, aprendizagens multirreferenciais e autorias
docentes se materializam nesse ambiente?
ii. Que sentidos e significacBes sdo produzidos nas periferias que reverberam nas

préticas pedagogicas a partir da dindmica cibercultural?

Para o desenvolvimento da pesquisa, este trabalho esta organizado da seguinte forma:
Inicialmente, em A ITINERANCIA DE UMA PROFESSORA-PESQUISADORA PARA
ALEM DO BASTIDOR, dialogamos com o texto Além do bastidor, da escritora Marina
Colasanti, tecendo a nossa caminhada formativa como professora-pesquisadora. Um caminhar
gue compreende muitas leituras, (re) encontros de pessoas e descoberta de espacos formativos
que potencializaram o processo de ensino-aprendizagem. Dilemas, questionamentos, taticas e
astlcias forjaram e foram forjados até a escrita deste texto.

Em DAS INTENC@ES DA PESQUISA: UM BORDADO EM
TESSITURA, apresentamos o0 problema objeto de nosso estudo no contexto de producéo do
conhecimento em educacdo, o objetivo geral, além das questdes de estudo, trazendo a

discussdo elementos atuais e relevantes a sua compreensao.

No Capitulo 1, PESQUISA MULTIRREFERENCIALCOM OS COTIDIANOS:
UMA VIAGEM PLENA DE REARRANJOS-DESARRANJADOS, apresentamos a
abordagem metodoldgica e é composto pelos seguintes subcapitulos: 1.1 Narrar a ciéncia
bricolando narrativas de si, da escola e suas multiplas referéncias; e 1.2 Os dispositivos
acionados no campo, com 0 campo e com 0s sujeitos; 1.2.1 O campo e o0s praticantes da

pesquisa; 1.2.2 Os dispositivos acionados no campo; 1.3 A conversa como um género

330 curriculos em prética que véo se transformando & medida que se aproximam teoria e pratica pedagégicas,
moderno e p6s-moderno, local e global, ordem e caos, ciberespaco e cidade (AMARAL, 2014, p. 30).
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discursivo na pesquisa com os cotidianos; e 1.4. A emergéncia das nog0es subsungoras.
Neles, assumimos a abordagem multirreferencial com os cotidianos como metodologia de
pesquisa, uma epistemologia participativa, implicada e vivenciada no dialogo
praticateoriapratica.

Trazemos a ideia de acontecimento como um "jogo-jogante”, "vida-vivente"
(MACEDO, 2012), passivel de ser observado e, com o qual se pode aprender; mas jamais ser
produzido, de forma induzida, pois requer olhar atento, para aprendermos sobre e com 0s
sentidos e significados dos acontecimentos cotidianos. Apresentamos 0s dispositivos
acionados no campo e com 0 campo e selecionamos nossos praticantes culturais, coautores
deste estudo, enfatizando o papel da ética e da mediacdo partilhada na pesquisa com 0s
cotidianos. Finalmente, discorremos sobre o papel das conversas como um género discursivo,
uma préatica geradora de sentidos e significacdo, muito utilizada em pesquisas dessa natureza e
apresentamos informacdes sobre o processo de identificagdo das nogdes subsuncoras.

O Capitulo 2, intitulado CIBERCULTURA: ALINHAVANDO IDEIAS, esta
estruturado em dois subcapitulos, 2.1 Processos de desterritorializacdo e a emergéncia de
novos territérios comunicacionais; 2.2 Cibercultura, multirreferencialidade e cotidianos: uma
bricolagem contemporanea traz como marco inicial das discussées um trecho do livro Cem
anos de solidao, de Gabriel Garcia Marquez, para apresentar e atualizar o conceito de
cibercultura, incorporando fenbmenos contemporaneos, como a mobilidade e a ubiquidade,
em conectividade. Em sua imbricacdo com os principios da multirreferencialidade e com a
abordagem da pesquisa com o0s cotidianos, ressaltamos a importancia dos curriculos
pensadospraticados gerados na relagdo dialogica com os praticantes no WhatsApp.

J4 no Capitulo 3, (RE) PENSANDO A ESCOLA NA CONFLUENCIA DE
CONVERSAS NO WHATSAPP, procuramos refletir sobre a escola e como seu entorno,
marcado por processos excludentes, interfere no fazer pedagdgico, a partir das conversas que
emergiram no WhatsApp, dispositivo potencializador de atos de curriculo, experiéncias
formativas e de relacGes intersubjetivas, de cocriacdo, de multiplas linguagens e de autorias
diversas.

No Capitulo 4, BUSCANDO SENTIDOS E SIGNIFICADOS NA PRATICA
COLETIVA DAS CONVERSAS DOCENTES NO WHATSAPP, no qual apresentamos,
mediante analise das conversas dos praticantes culturais com base na transversalizacdo da
empiria, da teoria e da autoria desta pesquisadora, as seguintes nogdes subsuncoras: 4.1
Experiéncias formativas docentes nas conversas com professores: auto, hetero e ecoformacao;

4.2 WhatsApp como dispositivo de aprendizagens multirreferenciais e autorais no contexto da
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cibercultura; e 4.3 Mergulho na periferia: as préaticas reescrevendo a historia da escola e as
nossas historias.

O Capitulo 5, ENTRETECENDO ALGUMAS PROPOSICOES PARA FUTURAS
CONVERSAS, apresentamos algumas proposic¢Ges para que, em futuras conversas, possamos
continuar a tecer novos olhares, saberes e experiéncias formativas, assim subdivididas: 5.1
Proposigdo 1: A experiéncia formadora e transformadora como potencializadora de diferentes
saberesfazeres nos cotidianos voltados para a melhoria do processo educativo; 5.2 Proposicdo
2: As conversas docentes no WhatsApp forjando aprendizagens multirreferenciais e autorias
docentes para educar em nosso tempo; e 5.3 Proposicao 3: As praticas reescrevendo a historia
das escolas e as nossas histdrias como espagostempos de criagcdo, possibilitando a elaboracéo
de taticas pelos profissionais da educacéo, alunos e responsaveis.

Por fim, trazemos UMA PORTA QUE SE ABRE A ALGUMAS
CONSIDERACOES, em que compreendemos que ndo ha um fim para a pesquisa.
Entendemos que ela € como uma obra aberta a varios sentidos e significados, assim como as
conversas que acompanhamos ao longo deste estudo. Esperamos que este estudo seja uma
fonte formativa e um convite para relembrar historias das escolas, das conversas nas salas dos
professores, nos corredores, nos grupos de WhatsApp, potencializando conhecimento e autoria

aos praticantes culturais.
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1 PESQUISA MULTIRREFERENCIAL COM OS COTIDIANOS: UMA VIAGEM
PLENA DE REARRANJOS-DESARRANJADOS

N&o quero ter a terrivel limitacdo de quem vive apenas do que é
passivel de fazer sentido. Eu ndo: quero é uma verdade inventada. O
que te direi? Te direi os instantes. Exorbito-me e sé entdo é que existo
e de um modo febril.

Que febre: conseguirei um dia parar de viver? Ai de mim, que tanto
morro. Sigo o tortuoso caminho das raizes rebentando a terra, tenho
por dom a paixdo, na queimada de tronco seco contor¢o-me as

labaredas.

A duracdo de minha existéncia dou uma significacdo oculta que me
ultrapassa. Sou um ser concomitante: reino em mim o tempo passado,
0 presente e o futuro, o tempo que lateja no tique-taque dos relégios.
Para me interpretar e formular-me preciso de novos sinais e
articulacbes novas em formas que se localizem aquém e além de
minha histéria humana.

Transfiguro a realidade e entdo outra realidade, sonhadora e
sonambula, me cria. E eu inteira rolo e a medida que rolo no chédo vou
me acrescentando em folhas, eu, obra anénima de uma realidade

andnima so justificavel enquanto dura a minha vida. E depois?

Depois tudo o que vivi serd de um pobre supérfluo. Mas por enquanto

estou no meio do que grita e pulula. E é sutil como a realidade mais

intangivel. Por enquanto o tempo é quanto dura um pensamento.
Lispector, 1998

Ao dialogar com o texto Realidade transfigurada, de Clarice Lispector, penso na
complexidade presente em algumas de suas obras e nos desafios que o ato de pesquisar nos
impde. Sobre o ato de criar, Clarice revela: “Para me interpretar e formular-me preciso de
novos sinais e articulagdes novas em formas que se localizem aquém e além de minha histéria

humana. Transfiguro a realidade e entdo outra realidade, sonhadora e sondmbula, me cria”
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(LISPECTOR, 1998, p. 22). Diante desse texto alguns dirdo: Como € dificil entendé-la!
Outros, porem, poderdo achar sua escrita extremamente clara, direta e objetiva.

Com efeito, a autora inventava para viver. Escrevia para sentir-se viva. Seu texto ndo
obedece a logica da linearidade e da casualidade; a acdo abre espaco ao pensamento critico
sobre o0 ato de criar. Ao Ié-lo, fazemos uma analogia com o texto inacabado, inconcluso, que
busca reinventar-se em novas formas de escrita e usos das palavras, transfigurando-se,
aproximando-se do sagrado, ultrapassando o tempo e tornando-se eterno. Suas palavras sdo
sugestivas, alusivas e impregnadas de sentidos multiplos que comportam emocdo, critica,
sentidos, possibilitando leituras plurais de suas obras, diferentes tentativas de compreenséo.

O ato de escrever €, portanto, um ato de criacdo, que ndo se prende a limites. Da
mesma forma, entendemos o fazer cientifico: ndo é um fim em si mesmo, com concepcdes
pautadas numa logica positivista; uma "ciéncia dura”, que traz um legado inquestionavel, mas
que ndo € Unica, pois ha saberes outros que poderdo ser a ponta de iceberg para um mundo de
descobertas. Em busca dessa verdade inventada, experimentamos novas maneiras de agir,
bricolando "aqui e 14, eventualmente procurando obter pelo desvio, indiretamente, aquilo que
ndo se pode alcancar de forma direta” (BARBOSA, 1998, p. 203), para explicar o que ja
existe.

Optamos por fazer nossa pesquisa com um rigor outro, visando a constru¢do de um
conhecimento académico-cientifico, como sendo outro lugar para essa pesquisa — um lugar
de acolhimento de multiplos saberes e praticas (MACEDO, 2010). Nessa perspectiva, ao
bricolarmos cibercultura, multirreferencialidade e cotidianos, problematizamos os postulados
da ciéncia moderna que, em nome de uma suposta objetivacdo da realidade, valoriza tdo
somente o0 que é quantificavel, visivel, classificavel, e, assim como nos ensina Santos, B.
(1989, p. 26), rompe com a hierarquia entre saberes cientificos e saberes comuns,

estimulando o dialogo entre eles.

O rigor cientifico, porque fundado no rigor matematico, é um rigor que quantifica e
que, ao quantificar, desqualifica; um rigor que, ao objectivar os fenémenos, 0s
objectualiza e os degrada; que, ao caracterizar os fendmenos, os caricaturiza. E, em
suma e finalmente, uma forma de rigor que, ao afirmar a personalidade do cientista,
destroi a personalidade da natureza. Nesses termos, o conhecimento ganha em rigor
0 que perde em riqueza e a retumbancia dos éxitos da intervencdo tecnoldgica
esconde os limites de nossa compreensdo do mundo e reprime a pergunta pelo valor
humano do afé cientifico assim concebido.

Para Ardoino (1998), a multirreferencialidade propde um olhar plural na/sobre a
realidade complexa que se configura por objetos praticotedricos, uma vez que percebe o

homem em suas interagdes sociais, em suas artes do fazer. Sem desprezar os saberes das
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diferentes areas do conhecimento, ao se articular com o contraditério, com a ambivaléncia e
com as faltas e incompletudes, procura explicar as praticas sociais cotidianas.

Sob esse olhar, a pesquisa com as praticas formativas dos docentes no contexto da
cibercultura ndo se resume a uma leitura linear e homogénea da realidade, que nega toda a
possibilidade de criacdo, de inventividade. A perspectiva epistemologica multirreferencial
introduz a razdo em fungéo do imprevisto, do acontecimento, do inusitado. Por outro lado, na
abordagem dos cotidianos, a critica a racionalidade atravessa os limites do ja instituido e se
expressa nas operagdes, nos usos individuais e nas trajetorias dos praticantes, e ndo se atém a
dados estatisticos, pois, segundo Certeau (1994, p. 45), a estatistica “[...] consegue captar o
material dessas praticas, e ndo a sua forma; ela baliza os elementos utilizados, e ndo o
‘fraseado’ devido a bricolagem, a inventividade ‘artesanal’, a discursividade que combinam
esses elementos, todos recebidos, ¢ de cor 'indefinida™. Nesse sentido, reforca o autor, a
sondagem estatistica s6 pGe em evidéncia o que € homogéneo, reproduzindo o sistema a que
pertence.

O cenario cultural contemporaneo, no qual os praticantes culturais interagem com as
tecnologias digitais, de diferentes maneiras, convida-nos, pois, a olhar os modos de fazer
deles, as taticas que utilizam na arte de formar o outro e se formar nesse contexto; o que
demanda entender os jogos de interesses que, na perspectiva multirreferencial, influenciam a
atuacdo dos sujeitos nos cotidianos escolares, ora como agentes, atores, ou autores.

Para melhor compreensdo das caracteristicas centrais da opc¢éo tedrico-epistemologica
desta pesquisa, apresentamos, a seguir, como inspiragdo para atuarmos como professores
pesquisadores na cibercultura, os subcapitulos: narrar a ciéncia bricolando narrativas de si, da
escola e suas maltiplas referéncias; os dispositivos acionados no campo, com 0 campo e com
0S sujeitos; a conversa como um género discursivo na pesquisa com os cotidianos; e a

emergéncia das nogdes subsuncgoras.

1.1 Narrar a ciéncia bricolando narrativas de si, da escola e suas multiplas referéncias

Pra comeco de conversa... no Dia dos Professores:

Eu: Bom dia, queridxs! Feliz dia do Professor!

Iracema: Parabéns, pra n6s! Um brinde! E que continuemos fortes nessa bela
profissdo, mas que a cada dia tem sido mais dificil exercé-la.

Daniele: Parabéns para todos nds. Que continuemos fortes e resilientes. Nosso
trabalho é arduo, mas muito gratificante. Parafraseando Paulo Freire, "A
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educacdo muda as pessoas e as pessoas mudam o mundo." E nisso que eu
acredito. Parabéns, professores.

Douglas: Parabéns a todos os professores. Fica aqui um texto, escrito
especialmente para nés, da Prefeitura do RJ, escrito na coluna do EXTRA®,
pela Amiga Monica Raouf El Bayeh. Reflitam e se emocionem.

"Mesmo sendo espancados, arrastados, assediados, humilhados, descapitalizados,
vocés estdo vivos". Lutando. Pau de dar em doido. Inteiros, a duras penas. Sem
deixar de insistir.

Num momento de tanto sofrimento, vocés sdo a lembranga de toda infancia. De
juventudes inteiras. De cada vida. A vida toda. Vocés fazem a diferenca. E séo a
esperanca de um futuro melhor. A nossa Unica e melhor saida.

Professores sdo seres resistentes. Governantes passam. Vocés, ndo. Nunca
passardo. Estardo para sempre tatuados em cada alma que conquistaram. Em cada
pequena matéria ensinada. Em cada abraco na hora do aperto. Em cada piada que
fez gargalhar.

Em cada sonho realizado. Em cada voo ousado. Ali teve um professor. Professores
removem antolhos. Ampliam nossa visdo. Fazem acreditar. D&o esperancas. Essa €
a mégica que encanta os bons. E assusta 0s maus.

Que Deus lhes proteja sempre dos maus. E lhes fortaleca, por nés. Para que vocés
continuem a ser exemplo. Modelo. Amaro. E recheio de tantas almas.
De todos nds para todos vocés, parabéns. Obrigada por tudo".

Quantos sentidos estdo expressos nessas declara¢cdes? Empatia, alegria, resiliéncia,
gratidao, crencas, admiracdo, reconhecimento, certezas, incertezas, faltas; enfim, sdo
diversos sentimentos que se escondem por detras dessas falas autorizadas, nas quais 0s
praticantes escolhem e gerenciam o que irdo comunicar, a partir de suas intencionalidades
e necessidades, intervindo e articulando sobre o que consideram importante ou ndo. Na
escola, campo desta pesquisa, saberesfazeres tecidos revelam uma gama de sujeitos que
habitam os cotidianos escolares, oferecendo-nos pistas, caminhos sobre 0 que esta sendo
feitopensandofalado nessas ambiéncias (ALVES, N., 2008, p. 310).

Dada a sua complexidade, a escola se apresenta como uma caixinha de surpresas; uma
caixa preta a ser explorada, lida, relida e desvelada. Mas, como fazé-lo se, geralmente, ela se
circunscreve a um modelo, um padrdo com formas bem definidas? H& que se mergulhar no
desconhecido, contemplar a diversidade, o inesperado, trazer as vozes dos praticantes
culturais, colocando-nos em seu lugar, de forma compreensiva, para descobrir o subentendido,
nexos ndo explicitados, siléncios e silenciamentos, como assegura Machado da Silva (2010).

Sob essa Gtica e a exemplo de Lispector, pensar a pesquisa ressignifica minha préatica

como professora da educacdo basica, forjada numa ldgica disciplinar, cartesiana e

% integra do texto disponivel em: https://extra.globo.com/mulher/um-dedo-de-prosa/eu-queria-dar-parabens-
mas-so-consigo-dizer-sinto-muito-21948517.html. Acesso em: 17 fev 2019.



https://extra.globo.com/mulher/um-dedo-de-prosa/eu-queria-dar-parabens-mas-so-consigo-dizer-sinto-muito-21948517.html
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fragmentada, desenvolvida no curso de formacdo de professores e na Universidade, em que,
para cada disciplina, ha uma divisdo de tempo e conteldos que obedecem a uma sequéncia
instituida por orgéos oficiais, prescritiva, distanciando-se, assim, da realidade dos alunos.

Aproximo-me, entdo, "das pedras”, da complexidade que é ser docente nos dias atuais,
aberta a escuta do outro, que se apoia na empatia, e que compreende ou se identifica com suas
opiniBes, reafirmando a oportunidade de me surpreender pelo desconhecido (BARBIER,
2002) e me formar por meio da autonarrativa e das narrativas dos outros, particularmente, nos
espacostempos de aprendizagem possibilitados pela cibercultura.

Concordamos, ainda, com Ardoino (1998, p. 14) quando afirma que "a oportunidade
de uma viagem pode sempre tornar-se ocasido de um rearranjo-desarranjado”, pois realinhar
percursos deve ser pratica fundante na itinerancia formativa docente, ainda que ressignificar
praticas cristalizadas de um curriculo prescritivo se torne, por vezes, motivo de conflitos,
inquietacOes, avangos e retrocessos. Sao esses movimentos instituintes que possibilitam um
"rearranjo-desarranjado”, a quebra de paradigmas, outras maneiras de fazer possibilitadas na
realizacdo deste estudo.

Desse modo, fundamentados no paradigma da complexidade, que propde a religacéo
dos saberes e a superacdo da fragmentacdo e da divisdao em partes (MORIN, 2006), buscamos
bricolar os fundamentos tedricos da abordagem multirreferencial (ARDOINO, 1998;
MACEDO, 2012) com a abordagem da pesquisa com os cotidianos (CERTEAU, 1994;
ALVES, N., 2008), nos quais a escrita livre, a implicacdo do pesquisador e a conversa sao as
trés mais importantes formas de se fazer pesquisa.

Sob essa perspectiva, a opcdo pela abordagem epistemologica multirreferencial com
0s cotidianos, permite-nos conversar com os professores e ndo sobre eles, olhar as faltas,
auséncias, siléncios e silenciamentos, dialogar com as certezas e incertezas, compreendendo,
de modo plural, os processos formativos em que estamos inseridos. Mas, em que consiste a
conversa, sendo em fragmentos de pensamentos, sentimentos, ideias, impressdes, davidas,
memorias inconclusas? Assim, assumi-la como metodologia & considerar que se pode
aprender no processo, com os milhares de fragmentos que nos constituem e atravessam nossas
praticas, pois ndo ha um ponto de partida predeterminado, nem um ponto de chegada. Ela flui,
segue sem direcdo, muda de rumo e retoma os pontos frageis de outros lugares, cruzando
experiéncias e saberes diversos. Podem ser puxadas, proteladas e desfeitas; podem formar
lindos mosaicos, assim como esgargar as tramas e nem sempre se encerram, pois seguimos

uns nos outros, continuando mentalmente, por algum tempo, a conversa "inacabada".
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Sendo assim, a mediagdo das conversas que se desenvolvem no aplicativo ganha
dimensdo, e o pesquisador implicado assume o seu papel de mediador desse processo,
estimulando o debate, a critica, a partilha e a colaboracdo interativa entre 0s sujeitos, com
flexibilidade e senso de oportunidade, explorando as questdes que emergem dessas
interacdes.

Como ressalta Bruno (2011), essas "mediagOes partilnadas™ nédo resultam da
permissividade, da inclusdo do outro, visto que todos estdo inseridos nesse processo, cujo
movimento produz devires, olhares, percepcBes, abrindo espaco para a producdo do
conhecimento. Nesse sentido, pesquisador e pesquisados situam-se “entre™ - interagindo,
propondo, fazendo consideracGes, construindo e aprendendo juntos. “Todos sdo lideres em
potencial, protagonistas das cenas e do cenario de aprendizagem — que € dindmico, fluido,
liquido e fundamentalmente plastico; todos podem ser mediadores, assumir seus lugares (ou
néo lugares) e se autorizarem nessa rede de aprendizagem” (AMARAL, 2014, p. 76).

Com efeito, sdo os dados que emergem das conversas docentes partilhadas no
cotidiano escolar que nos movem a quebrar a hegemonia de fazer a investigacao a partir de
uma abordagem metodoldgica prescritiva, dura, controlavel, ancorada em perguntas e
respostas "frias" sobre os fazeres docentes nos espacostempos da escola. Nesse sentido, nos
perguntamos: Mas, afinal, 0 que sdo os cotidianos? Em que consiste pesquisar com 0S
cotidianos? Como categorizar ou conceituar aquilo que se sucede ou se pratica diariamente?
Poderiamos registrar os fazeressaberes e a diversidade de acontecimentos dos cotidianos
escolares recortados em relatos frios, estéreis, circunscritos aos textos cientificos?

Para além de um lugar de reproducdo e consumo, 0s cotidianos sdo espacostempos
privilegiados de producdo da existéncia e dos conhecimentos, crencas e valores que a ela dao
sentido e direcdo (ALVES, N., 2008, p. 51). Limitar seu estudo a um modo hegemonico de
fazer ciéncia opde-se a propria percepgdo do que seja o cotidiano: um organismo “efémero,
incontrolavel, caotico e imprevisivel”, como afirma Ferraco (2007, p. 77). Por isso, buscamos
uma metodologia que considerasse a complexidade da pesquisa nos cotidianos, que trouxesse
a centralidade das autorias dos sujeitos, procurando compreender suas acOes, sentimentos,
dilemas, faltas, didlogos. Inspirados em Alves, N. (2008) e nos movimentos da pesquisa com
os cotidianos por ela propostos, procuramos fugir dos engessamentos, tdo comuns nas
pesquisas da chamada modernidade, particularmente nas pesquisas cientificas.

Sob essa Otica, empreendemos uma pesquisa em ato, para investigar as maneiras de
fazer dos praticantes. Isso exigiu, num primeiro movimento, vivenciar o "sentimento do

mundo”; ou seja, um mergulhar nos cotidianos, na busca de referéncias de sons e imagens,
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variedades de gostos e odores e o contato direto com pessoas e objetos. O entendimento dessa
realidade requer ir muito além do que € instituido, ou do que os olhos alcangam, incluindo
sentimentos, sentidos e atitudes de compartilhamento, de cooperacédo, de colaboragédo, entre
outros.

Nesse contexto e em contato com os dados, empreendemos nosso segundo movimento
— 0 de "virar de ponta cabeca”, escolhendo entre as muitas teorias a disposi¢do, podendo usa-
las concomitantemente, confrontando-as, inter-relacionando-as, questionando-as, pois 0 que
trazemos como conhecimento "nédo € s6 apoio e orientador da rota a ser trilhada, mas, também
e cada vez mais, limite ao que precisa ser tecido” (ALVES, N., 2008, p. 17).

Sendo assim, coloco-me como aprendiz da formacdo, e dispo-me de saberes
consagrados pela academia, considerando percursos ja realizados e outros que se fazem no
coletivo das redes, saberes e fazeres estabelecidos, sem que tenha total clareza do quanto
formei ou me formaram. Para isso, aproximo-me do terceiro movimento descrito pela autora
e, ao contrario do pensamento ocidental dominante, "bebo em todas as fontes", consciente de
gue o cotidiano é tecido por caminhos que se entrecruzam, interdependem-se e se inter-
relacionam, busco a multiplicidade, o olhar plural; o que implica ir para além das fontes de
conhecimento tradicionalmente aceitas, interessando-se por aquilo que é contado (relatos)
pela memodria, pelo documento, pela fotografia, assumindo o diferente e o heterogéneo.

Ao trazer as conversas do grupo do WhatsApps pululam duvidas, germinam questdes
gue se constroem no decorrer da investigacao e uma delas é como traduzir em palavras o que
os praticantes colocam, de forma tdo generosa, sem deixar de lado os sentidos expressos
nessas conversas, sem usa-las friamente, como dados prontos a serem analisados, separados e
categorizados de acordo com 0 modo hegemonico de se fazer ciéncia.

No quarto movimento da pesquisa "narrar a vida e literaturizar a ciéncia", busco uma
nova maneira de escrever, que seja clara, objetiva e inteligivel, expressa em mudltiplas
linguagens, inclusive a dos sentidos, preocupando-me com o encadeamento l6gico das ideias,
mas nao com a linearidade da exposi¢do. “[...] ao narrar uma historia, eu a fago e sou um
narrador praticante ao tracar/trangar as redes dos maltiplos relatos que chegaram/chegam até
mim, neles inserindo, sempre, o fio do meu modo de contar” (ALVES, N., 2008, p. 33). Trago
uma escrita cuidadosa, tecida por muitas vozes e fruto de multiplos saberesfazeres cotidianos.

Por ultimo, dialogo com o movimento da pesquisa, "ecce homo/ ecce femina™, que
compreende e abarca o elemento que da corpo ao dispositivo: os praticantes em ato. E o

movimento que traz para 0 centro da pesquisa as vozes dos praticantes culturais,
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reconhecendo que eles sdo coautores dos discursos produzidos em nossas pesquisas, dado que
os cotidianos escolares trazem as marcas de nossas historias de vida e de formagao.

Desse modo, estamos sempre em busca de nés mesmos, de nossos "lugares”, seja
como estudantes que fomos ou como professores que somos. “Estamos, de alguma forma,
sempre retornando a esses nossos ‘'lugares’ (LEFEBVRE, 1991), 'entre-lugares’ (BHABHA,
1998), 'ndo lugares' (AUGE, 1994), de onde, de fato, penso que nunca saimos”, afirma
Ferraco (2007, p.80).

Como pesquisadores implicados e também praticantes culturais, mergulhados em
nosso objeto de estudo, na pesquisa com os cotidianos e na escrita desta dissertagdo, ora
utilizamos o pronome pessoal "eu”, ora 0 pronome "nds". Como ressalta Ferraco (2007),
somos pesquisadores de nés mesmos, de nosso proprio tema de investigacdo. Ainda que
pretendamos explicar os "outros”, estamos nos explicando. Na crenca de que explicamos 0s
outros, ainda somos o0s sujeitos explicados em nossas explicagfes; somos cacacagador. E com
essas explicacOes, aproximamo-nos das explicagdes dos outros. Assim,

Eu penso o cotidiano enquanto me penso... — Eu fago parte desse cotidiano que eu
penso... Eu também sou esse cotidiano... — Eu ndo penso “sobre” o cotidiano, eu
penso “com” o cotidiano... — Esses momentos, movimentos, processos, tentativas,
possibilidades, de pensar “com” os cotidianos, de me pensar, possibilitam que eu me
conhega a0 mesmo tempo em que busco conhecer os outros... — Mas, eu também sou
esses outros... — Sou todos aqueles que ali estdo e também aqueles que ja ndo
estdo... — Sou parte ausente de uma histéria passada recontada pelos sujeitos de
hoje... — Mas também sou parte de uma histéria presente ainda por ser contada pelos
que virdo... (FERRACO, 2007, p. 81)

Para Santos, R. (2015, p. 32) “as narrativas dos praticantes culturais constituem
recursos férteis de andlise e fontes de densa interpretagdo”, na pesquisa multirreferencial com
o0s cotidianos. Pesquisamos com, em parceria, no entrelacar dos fios tecidos por nds e com 0s
outros. Inventamos e recriamos caminhos tecidos no coletivo, mergulhando nas conversas
docentes como um potente convite para a pesquisa cientifica, buscando compreender de forma
plural as "maneiras de fazer" desses praticantes.

Nesse cenario, como produzir uma pesquisa em gue 0s praticantes tenham suas vozes
respeitadas? Ribes; Gomes; Silva, C. (2018, p. 766) asseveram que "a construcéo teorica de
uma pesquisa ¢, em si, um agir ético”. E 0 que representa agir de forma ética, num
espacotempo entendido como um processo relacional, dialégico e reflexivo, que envolve
negociacdes de sentidos, reflexdo critica sobre determinados posicionamentos, bem como os
possiveis efeitos produzidos a partir de nossos questionamentos e relatorios?

Nosso entendimento é que o agir ético nas pesquisas com 0s cotidianos deva se

sustentar em trés pilares: o primeiro, no reconhecimento de que tema e o problema objeto da
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investigacdo facam sentido tanto para o pesquisador como para os pesquisados, a fim de que
emerjam processos dialdgicos e colaborativos. De acordo com Spink (2007, p. 7), pesquisar

no cotidiano significa que:

seremos participes dessas a¢Bes que se desenrolam em espagos de convivéncia mais
ou menos publicos; fazemos parte de fluxo de agdes, somos parte dessa comunidade
e compartimos de normas e expectativas que nos permitem pressupor uma
compreensdo compartilhada dessas interacdes.

Nesse sentido, nossa inser¢do no grupo do WhatsApp, como pesquisadores-implicados
e praticantes, levou-nos a forjar nossa ética numa relacdo de reciprocidade, na garantia de
transparéncia na traducdo das conversas, no estimulo a autoria e participacdo e no
compromisso de dar visibilidade aos praticantes na defesa de suas ideias, praticas e narrativas.

Outra dimenséo ética a ser considerada, diz respeito a0 modo como pesquisamos nos
contextos investigados. A maneira como buscamos respostas as nossas indagacfes implica
reconhecer 0s praticantes como colaboradores e coautores de nosso estudo; o que contribui
para 0 empoderamento e a emancipacao de todos os envolvidos nesse processo. Sendo assim,
0 agir ético que nos orienta busca estabelecer a horizontalidade das relagGes, valorizando
tanto os saberes locais como os saberes cientificos.

Santos, B. (2010), ao brindar-nos com a nocdo de "ecologia dos saberes", alerta-nos
que € preciso reconhecer a diversidade epistemoldgica do mundo, traduzida numa
multiplicidade de concepcdes de ser e estar no pluriverso®, e que abrange diversos modos de
existéncia; incluindo as sobrevivéncias. O autor ressalta que a linha visivel que separa a
ciéncia de seus "outros" modernos tem seu ponto de sustentagdo na linha abissal invisivel que
separa, de um lado, ciéncia, filosofia e teologia, e, de outro, conhecimentos vistos como
incompreensiveis e ndo mensuraveis por ndo obedecerem aos critérios cientificos de verdade,
nem aos critérios dos conhecimentos reconhecidos como alternativos, da filosofia e da

teologia.

A ecologia de saberes é um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade
da diversidade e da globalizac&o contra-hegemdnicas e pretendem contribuir para as
credibilizar e fortalecer. Assentam em dois pressupostos: 1) ndo ha epistemologias
neutras e as que clamam sé-lo sdo as menos neutras; 2) a reflexdo epistemoldgica
deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato, mas nas praticas de conhecimento
e seu impactos noutras praticas sociais (SANTOS, B. 2006, p. 154).

N&o ha davidas de que a reflexividade assume grande importancia nesse processo, na

medida em que nos possibilita ndo apenas analisar e questionar 0s pressupostos tedricos que

%Pluriverso: Existéncia, admitida pela Nasa, de outros planetas habitaveis, pelo fato de terem condicdes de
existéncia semelhantes as nossas, habitantes da Terra.
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nos orientam, mas, ainda, o entendimento do papel que ocupamos, nesses espagos, como
pesquisadores, no qual é preciso estar atento as relagdes de poder que se estabelecem entre
pesquisador/pesquisado (SPINK, M.; SPINK, P., 2017).

Em muitos momentos, ora como praticante da pesquisa ora como professora
pesquisadora e, muitas vezes, como praticanteprofessorapesquisadora, refletimos sobre
situages que aconteciam na escola e que eram retratadas no grupo do WhatsApp. Pensdvamos
sobre a complexidade e as implicacdes de trazer determinadas conversas para a pesquisa. Por
isso, a possibilidade de trabalhar com o anonimato neste estudo foi uma sugestdo dada, mas
logo descartada pelos praticantes convidados, fato que nos levou a acreditar que a forma
transparente como conduzimos a pesquisa resultou em uma relacdo de colaboragéo,
confiabilidade, respeito e credibilidade.

O terceiro pilar de sustentacdo de nosso agir ético se relacionou ao modo como
preservamos as pessoas e seus interesses, a0 mesmo tempo em que garantimos a publicacdo
dos resultados apresentados no estudo e o feedback sobre os achados da pesquisa. Desde o
inicio, assumimos que um dos objetivos consistia na escrita e publicacdo dos resultados
obtidos no didlogo com os praticantes, respeitando os interesses de cada um.

Ressaltamos que decisdes quanto ao que iria constar na pesquisa eram orientadas por
principios éticos e por uma constante reflexdo acerca dos possiveis efeitos de sua publicacéo,
haja vista que as questdes que se apresentam ndo se restringiam apenas a coleta de assinaturas
e a apresentacdo de termos de consentimentos livres e esclarecidos. A divulgacdo desses
resultados também produzia efeitos, dado que colocavam em circulacdo repertorios e nogoes
gue ndo eram neutros e traziam consequéncias que, muitas vezes, exigiam que os modos de
escrita fossem negociados de forma a proteger as pessoas envolvidas e garantir a preservagdo
de nosso argumento principal. "Neste caso, hd uma transmigracdo da nocdo de rigor para
outras/novas perspectivas, outras/novas luzes, compreendendo que os resultados de uma
pesquisa depende diretamente do sentido de rigor que ela acolhe e cultiva*(MACEDO, 2009,
p. 78).

Com efeito, a exemplo da prépria vida, pesquisar nos cotidianos demanda assumir
posicionamentos ético-politicos todo o tempo, de forma multirreferencial e critica, "em favor
de uma ciéncia outra, de um jeito epistemologico outro de construcdo do rigor do saber
académico e cientifico® (MACEDO, 2009, p. 79). Desse modo, entendemos que, para a
multirreferencialidade, “a referéncia esta no pesquisador, no objeto, no grupo, na escola, no

campo de futebol, nas ciéncias da educacéo; enfim, na sociedade” (BARBOSA, 1998, p. 96).
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Aprendemos com Ardoino(1998) que sempre havera outro olhar ou outros olhares e sentidos
que nos ajudam a perceber e compreender 0 mundo.

Como pesquisadores conscientes de que “a formacao se da em conjunto, em dispersao,
semelhante ao jogo da rede que se lanca ao mar, sem certeza do que vira, mas com a
convicgdo de que o ato é poténcia mobilizadora ao alcance de algo que se espera, se deseja"
(RANGEL, 2018, p. 12), apresentamos, a seguir, uma conversa que teve inicio com o convite
feito por mim para que os professores visitassem o site de uma instituicdo da Prefeitura do

Rio de Janeiro, no qual estdo disponibilizados contetdos para o trabalho nas escolas.

Eu: Boa noite, queridos! Entrei no site da Multirio e descobri g na pagina principal
h& o projeto "N&o deixe 0 mosquito pegar vocé de surpresa™ com videos, audios,
jogos e textos da coletdnea Detona Aedes. Acho g vou escrever o roteiro de uma

peca.

Claudia: #pecacomaRosana #euapoio.
Eu vou ensinar a fazer o repelente com alcool, dleo de améndoas e cravo! Depois
vamos distribuir a receita e amostra gratis (1502)

Giselle: Outra dica: comer inhame! Ele deixa um cheiro na pele que repele o
mosquito! E para as criangas, podemos fazer Danoninho de inhame. E uma delicia!
E d& para congelar pra fazer sorvete.

Eu: Danoninho de inhame? Quero todas as receitas!

Como podemos observar, dos saberes formais, instituidos, emergiram novos
conhecimentos, alguns inspirados nos saberes comuns. Para a multirreferencialidade, o que
interessa € a relacdo do pesquisador com o0 campo e com 0s praticantes; ou seja, 0s sentidos
que sao produzidos nesse encontro, nessa implicacdo. Na articulagdo entre saberes cientificos
e cotidianos, torna-se necessario refletir sobre como agir e criar coletivamente a pratica
pedagdgica, que nado se dissocia da pesquisa académica (SANTOS, E.; SANTOS, R., 2017).

Refletir sobre as nossas praticas cotidianas em coordenagdo com as narrativas de
outros sujeitos, compreender 0 outro e a Si mesmo no processo de pesquisa ndo se reduz ao
ato de coletar, selecionar e categorizar os dados que emergem das narrativas tecidas em um
aplicativo de conversa entre docentes. Eles se constituem no devir da pesquisa, a partir do
interesse dos sujeitos e do pesquisador, buscando estabelecer um ambiente de negociacfes e
acordos para o desenvolvimento do estudo (FERREIRA; BRITO, 2015).

Corroboramos o pensamento de Santos, E. (2007, p. 13-14), quando afirma que:

Pesquisador ndo é aquele que constata 0 que ocorre, mas também aquele que
intervém como sujeito de ocorréncias. Ser sujeito de ocorréncias no contexto de
pesquisa e pratica pedagogica implica conceber a pesquisa-formagao como processo
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de producdo de conhecimentos sobre problemas vividos pelo sujeito em sua agéo
docente.

O uso do WhatsApp como dispositivo de pesquisa possibilita pensar sobre a
diversidade de historias que emergem das conversas e 0 quanto elas se constituem como
modos de viver. Nessa perspectiva, concordamos com Santos, R. (2015, p. 28), para quem
"um dispositivo de pesquisa e formagdo nada mais é do que uma politica de sentidos a
disposi¢éo das proposicdes da pesquisa, das vivéncias, representacdes, imaginarios, histérias e
cotidianos inter-relacionados e contextualizados socialmente” e, nesse sentido,
compreendemos que as conversas coletivas propiciam o pensar sobre a escola, o local onde
esta inserida, como é vista pelo olhar dos outros — os de fora, e como é vivida pelas pessoas
que habitam o espaco escolar — os de dentro.

Essas negociacdes de sentido nos levam a afirmar que as conversas cotidianas também
se constituem elementos potentes para pensarmos o0s saberesfazeres docentes nos mais
diversos ambientes formativos. Com efeito, desenvolver uma pesquisa multirreferencial com
os cotidianos ndo é tarefa das mais faceis, pois envolve vulnerabilidades e riscos. Como
enfatiza Macedo (2000, p. 69), “nessas redes que se formam é necessario conviver com 0
desejo, a curiosidade, a criatividade humana; com suas utopias e esperancas; com a desordem
e o conflito; com a precariedade e a pretensdo; com as incertezas € 0s imprevistos”,
tracando/trancando os relatos que nos chegam, e neles inserindo sempre 0 nosso estilo préprio
de contar histdrias, tdo importante para quem vivencia o cotidiano do aprenderensinar, como
ressalta Alves, N. (2008).

E observando as conversas que podemos ter acesso aos fendmenos e inferir sobre eles.
Para isso, ha que se implicar como Clarice Lispector, que inteira rola e, a medida que rola no
chao, vai acrescentando-se em folhas, a observar, observando-se e sendo observada, porque a
realidade social é construida pelos praticantes em interagdo, no coletivo, ndo sendo, portanto,
um dado preexistente. E nesse conversar com o outro, decompondo e esmiucando o objeto na
tentativa de desvelar seus sentidos e significados, bem como organizando-se para narrar suas
experiéncias formativas, como acentua Silva, A. (2018), é que o pesquisador desvela o que é
relevante. Sob essa perspectiva, nas proximas secdes, apresentamos 0s dispositivos acionados
no campo e com 0 campo, e selecionamos nossos praticantes culturais, coautores deste estudo,

enfatizando o papel da ética e da mediacdo partilhada na pesquisa com os cotidianos.
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1.2 Os dispositivos acionados no campo, com 0 campo e com 0S sujeitos

1.2.1 O campo da pesquisa € 0s praticantes da pesquisa

N&o da para negar a existéncia das praticas instituidas, modos tradicionais de se fazer
pesquisa. Entretanto, como j& vimos, sempre podemos romper com a ideia de um modo unico
de se fazer pesquisa académica.

[...] nossa educagdo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar e, ndo, a unir os
conhecimentos, o conjunto deles constitui um quebra-cabegas ininteligivel. As
interacOes, as retroacbes, 0s contextos e as complexidades que se encontram na
man’sland entre as disciplinas se tornam invisiveis. Os grandes problemas humanos
desaparecem em beneficio dos problemas técnicos particulares. A incapacidade de
organizar o saber disperso e compartimentado conduz a atrofia da disposi¢do mental
natural de contextualizar e de globalizar. (MORIN, 2003. p.43).

As faltas, os dilemas, os conflitos, situagcbes que perpassam os fazeres cotidianos da
escola existem; e um saber disciplinar ndo da conta de entendé-las. Apesar disso, seguimos as
orientacdes curriculares que igualam toda a rede, e que ndo observa as especificidades do
local em que a escola esta inserida, como podemos ver no municipio do Rio de Janeiro, cuja
organizacao escolar segue a Resolu¢do SME n° 1427, de 24/10/2016, que determina o horéario
de funcionamento das escolas, a organizacdo das turmas e a matriz curricular.

E nesse contexto que encontramos 0 nosso campo de pesquisa: uma escola puablica
municipal do Rio de Janeiro, fundada em 1966. A escola atende o Ensino Fundamental (EF) e
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Funciona em trés turnos, divididos em diurno para o
EF e noturno para o EJA, com inicio das atividades as 7h 30 min e encerramento as 22 h. A
unidade recebe no EF alunos do 5° ano de escolaridade até o 9° ano e também, nessa
organizacéo, estdo as turmas de projeto, alunos em defasagem de idade e ano de escolaridade.

Localizada no bairro do Cachambi (Figura 6), tem como bairros vizinhos o Engenho
de Dentro, Engenho Novo, Maria da Graca, Jacaré, Jacarezinho e Manguinhos. Em sua
maioria, a escola recebe alunos oriundos do Jacaré, bairro oficial da regido do Grande Méier,
qgue muitos acreditam ser uma favela, pois existe uma favela com o mesmo nome. Até o
século passado, era um bairro com industrias de calcados, bolsas, farmacéuticas, de vidros,
roupas, metalurgicas, de café, entre outras.

Com a crise econdmica das Gltimas décadas do século XX e aumento da violéncia,
encontramos um grande nuimero de galpfes, prédios fechados e um esvaziamento das

industrias, que faliram, foram fechadas ou tiveram suas unidades transferidas para outras
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regides. Visualizando o mapa abaixo, podemos observar os bairros limitrofes a escola e

compreender o porqué dela ser a escolha primeira dos alunos oriundos do bairro do Jacare.

Figura 6 - Area de localizacdo da Escola
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Fonte: Imagem criada pela mestranda Yasmin Almeida, grupo EduCiber, 2019.

Com relagdo ao trabalho desenvolvido na escola, se por um lado era rico, pela
oportunidade de conhecer as experiéncias da populacgdo local, por outro, era, e continua a ser,
desafiador pela complexidade que é sermos atravessados por historias de vida trazidas pelos
alunos oriundos de uma comunidade carente, marcada por trafico de drogas, pelo
desemprego, pelo mercado informal e pelas questdes voltadas para a juventude, contetdos e
valores que emergem sem retoques, deixando expostas as questBes culturais, 0s riscos ao
meio ambiente e & salde da populacéo, a falta de politicas publicas de revitalizacdo local, que
interferem de forma significativa nesse cotidiano.

Nessas condicOes, as pessoas sobrevivem e resistem, desafiando poderes instituidos,

produzindo cultura e espacos de sociabilidade?’, que constituem referéncias nos processos de

27 Sociabilidade: Uma forma ludica de associacdo na qual os individuos, devido aos seus multiplos interesses
(sensoriais, ideais, momentaneos, duradouros, conscientes, inconscientes, movidos pela causalidade ou
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construcdo identitaria e de tomada de posicdo frente ao social, a partir de um campo
simbdlico que é compartilhado com seus pares, e que os tornam "visiveis". Nesse contexto,
também se insere nossa escola, um campo diferenciado de sociabilidade que propicia uma
ampliacdo das possibilidades de producdo simbdlica para suas experiéncias cotidianas.
Nesses espagostempos nos quais a vida flui de forma dindmica, compreender esses processos
demanda o exercicio da reflexdo, a curiosidade, o questionamento constante, devido a tensao
entre saberes ja sistematizados e os "dados" vivos da realidade (MACEDO, 2000).

Diante desse cenério, a direcdo da escola procurou organizar a unidade escolar,
buscando melhorar o espaco fisico, regularizar questdes administrativas e conversar com 0s
professores sobre projetos que possibilitassem o acesso e permanéncia do aluno na escola. A
equipe ja se mostrava aberta ao novo, procurando alternativas para construir coletivamente a
identidade da escola, aproximando-se dos funcionarios, alunos e responsaveis.

Em 2016, devido a necessidade de ter apenas um canal de conversa e troca de
informacdes, a diretora resolveu criar um grupo no WhastApp, pois a maioria dos professores
tinha o aplicativo instalado no celular. Apenas ela administrava, adicionava e retirava as
pessoas do grupo, que era composto por professores e trés funcionarios administrativos, que
lidavam diretamente com questfes pedagdgicas: matriculas de alunos, documentacéo,
controle de disciplinas, etc. Para o contato com 0s outros segmentos como alunos e
responsaveis, ela disponibilizava, quando solicitado, 0 nimero do Smartphone para contato
via ligacdo ou aplicativo, deixando claro que podia ser encontrada a qualquer tempoespaco.

Usar o aplicativo como canal de comunicacdo para otimizar as informacgdes entre
direcdo e comunidade escolar era a ideia original, mas, com o tempo, esse objetivo foi sendo
ressignificado. Em alguns momentos, os docentes fotografavam as atividades desenvolvidas
em sala de aula e compartilhavam os registros diretamente no WhatsApp com o objetivo de
divulgar o trabalho no grupo (a principio, sem intencdo de que elas saissem do aplicativo). Em
outros momentos, as imagens eram disponibilizadas no aplicativo de conversa, para que,
posteriormente, fossem transportadas para a pagina da escola na rede social Facebook.

O trabalho de publicizar as a¢des desenvolvidas na escola ficou sob responsabilidade
de uma professora que se ofereceu para realizar a tarefa, elaborando também um texto, que
contextualizava a historia das fotos, caso o profissional disponibilizasse apenas a imagem.

Assim, quase em tempo real, registros das aulas foram compartilhados no WhatsApp e 0s

determinados) desenvolvem uma espécie de unidade comum, produzindo novas formas de ser e estar com o
outro, ou seja, de interacdes. Elaboram, desse modo, outras possibilidades de ser e estar no social, ampliando
sua socializacdo, ou seja, construindo diferentes tomadas de posi¢éo na sociedade (SIMMEL, 2006).
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professores sinalizavam que mereciam um post na rede social Facebook. Em outros
momentos, a professora responsavel sentia-se a vontade para divulgar as imagens sem que
houvesse sinalizacdo dos responsaveis pelas atividades.

Pouco a pouco, observamos que os docentes iam acionando dispositivos para narrar o
que acontecia no espago escolar. Além da pagina no Facebook e do grupo no WhatsApp, a
escola abriu um canal no YouTube, no qual disponibiliza os videos dos eventos que
aconteciam. No ambito da dinamica desenvolvida pelos professores, os dispositivos ajudavam
a construir a identidade da escola. Uma escola que, como muitas outras unidades de ensino do
municipio, sofria e sofre ainda com a percepcao negativa que surge do olhar do outro sobre as
escolas publicas de periferia.

O movimento de publicar o que cada um produz, cotidianamente, no ambiente escolar,
encontra outras vozes, reverbera pelos corredores e ganha as redes. O uso dos dispositivos
aproxima pessoas, motiva o grupo, e com isso rompe a relacdo espagotempo. Para Santos, E.
(2014, p. 73):

0s saberes precisam ganhar visibilidade e mobilidade coletiva, ou seja, 0s sujeitos do
conhecimento precisam ter sua alteridade reconhecida, sentindo-se implicados numa
producdo coletiva, dindmica e interativa que rompa com o0s limites de tempo e do
espaco geogréafico. Para tanto, as novas tecnologias digitais e a cibercultura com sua
diversidade de fenémenos poderdo estruturar novas praticas de pesquisa-formacao
multirreferenciais.

Assim, na escola ou fora dela, comecamos a ter acesso ao que se produzia, e que,
anteriormente, se restringia ao espago das salas de aula ou as exposices dos trabalhos nos
murais da escola. Nas conversas, alguns professores narravam o vivido e motivavam seus
pares a entrar nessa rede de producéo coletiva, "ampliando os processos educativos para além
dos encontros face a face” (SANTOS, E., 2014, p. 74). A escola entra nas redes tecidas em
nos narrativos, que nos formam: nds da rede, nds em rede!

Em determinados momentos, especificamente nos periodos eleitorais, de organizacéo
de manifestagdes em prol dos direitos das categorias dos profissionais de educacdo ou de
criticas sobre o papel e as agbes dos oOrgdos publicos ligados as questBes educativas, as
conversas entre 0s professores ficavam mais acirradas e passionais As informacoes
compartilhadas pela dire¢cdo acabavam diluidas no meio dessas discussfes. Nesse instante,
alguns professores, para demarcar a insatisfagdo com o0s rumos das conversas, saiam do
grupo. De pronto, a diretora relembrava de forma respeitosa a finalidade da existéncia do
grupo, destacando a existéncia de outros grupos da escola que eram especificos para as
conversas informais e lembrando a possibilidade da abertura de outros que atendessem as

necessidades dos profissionais como podemos ver a seguir:
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Karla: Gente, bom dia!
Entendo todas as angustias aqui registradas. Ndo devemos nos omitir diante de
tantos absurdos que temos visto ultimamente. Porém, o grupo foi criado por esta
Direcéo com a finalidade de facilitar o nosso contato sobre assuntos relacionados a
escola (administrativo e pedagégico) e se as pessoas comegarem a sair o objetivo
do grupo fica perdido...

Fatima: Combinado, Karla (¢ g as vzs a gente nao guenta)!! Mas p meio do
"desabafo" acabei sabendo da RO de um material importante e pedagogico p
minhas.aulas. Mas tvz vc tenha razdo. Proponho a quem quiser /souber ....montar
um outro grupo ¢ teachers g assim o queiram p nossos desabafos pedagdgicos e etc
Acho g podemos falar a respeito na px reunido. E dai esse aqui ficaria s6 p assuntos
administrativos e etc. Minha humilde opini&o.

Os gestores juntamente com os profissionais da escola tém se empenhado para que o
ambiente escolar e, consequentemente, as relacfes interpessoais na escola acontecam de
forma dialogada e respeitosa. Os conflitos existem e nos ajudam na busca de praticas
educativas mais humanas e significativas. Destacamos que todas as acdes da direcdo sao
expostas diretamente no grupo. Assim como numa conversa presencial, ndo guardamos nada
para depois: 0s estranhamentos, as palavras truncadas, as ambiguidades, situacdes que
acontecem presencialmente, respingam no grupo e propiciam momentos em que pensamos
juntos sobre as nossas praticas cotidianas.

E assim que surge, na época das eleicdes, um grupo dedicado as discussdes de cunho
politico e que, por muitas vezes, vara a madrugada acompanhando e comentando os debates
dos candidatos em tempo real. Num outro momento, abrem o grupo ‘s6 sexy’ para piadas,
amenidades, e com o passar do tempo surgem outros grupos de acordo com a necessidade dos
praticantes. Muitos desses grupos surgiram pela popularidade indiscutivel propiciada pela
facilidade de usos do aplicativo WhatsApp e pela potencialidade discursiva do momento
socio-histérico em que vivemos. Na Figura 7, apresentamos alguns grupos que surgiram na

escola.
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Figura 7 - Outros grupos da escola
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Fonte: WhatsApp da autora.

A cada dia, a quantidade de producdes imagéticas que circula no WhatsApp cresce,
exponencialmente, possibilitando as pessoas criarem e compartilharem diferentes materiais.
Desse modo, torna-se necessario refletir sobre as potencialidades desse dispositivo, na
re(configuracdo) das dindmicas interacionais contemporaneas, que podem emergir da
interface entre seu uso, por meio de dispositivos mdveis, em consonancia com recursos
diversos como textos, sons, imagens, criagdo de grupos, entre outros, dado que, com o digital
em rede, conceitos e definicdes acerca das conversagdes, precisam ser revistos, pois a maioria
dos estudos sobre essa pratica tinha como foco as interagcdes do tipo face a face, ou por
telefone.

Para Marcuschi (2006, p. 15), a conversagdo consiste em “uma interagdo verbal
centrada, que se desenvolve durante o tempo em que dois ou mais interlocutores voltam sua
atencdo visual e cognitiva para uma tarefa comum”, objetivando, inicialmente verificar a

organizacdao estrutural da interacdo social. Posteriormente, a analise dos processos
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cooperativos na atividade conversacional, se volta para os siléncios e lacunas, as falas
simultaneas, as regras conversacionais, a coeréncia conversacional, a fim de explicitar as

regras que dao sustentacdo ao funcionamento das trocas comunicativas em geral.

A conversagdo é marcada pelas seguintes caracteristicas constitutivas: a) interacao
entre pelo menos dois falantes; b) ocorréncia de pelo menos uma troca de falantes;
c) presenca de uma sequéncia de a¢des coordenadas; d) execucdo de uma identidade
temporal; €) envolvimento em uma interagdo ‘centrada’ (MARCUSCHI, 2006, p.
15).

Nessa perspectiva, e em face dos potenciais comunicativos de aplicativos como
Facebook, Instagran, WhatsApp, entre outros, tais discussdes precisam ser amplificadas e
aprofundadas, tendo em vista compreender como ocorrem as conversas nesses ambientes,
bem como as rupturas e continuidades que acontecem nessas interacdes.

Recuero (2008) afirma que, nas redes, as conversas podem ser sincronas (ocorrem de
forma semelhante aquela que se da face a face, com uma identidade temporal proxima e
compartilhada, num mesmo espaco, e nas quais 0s usuarios podem ser identificados com
facilidade, bem como os turnos e a centralidade da interacdo). J& nas conversagoes
assincronas, a identidade temporal ¢ ampliada, podendo ocorrer em mais de um espaco,
centradas em um mesmo tema. Essas conversagdes sdo apropriadas de diferentes maneiras
pelos usuarios, criando novas praticas e significados.

Em tempos de mobilidade ubiqua em conectividade, ndo faz sentido afirmar que as
conversacdes possuem inicio, meio e fim, pois ndo ha um fechamento nos turnos
conversacionais em interacGes realizadas nessa ambiéncia. Apesar de o WhatsApp ter sido
concebido como um ambiente de conversacdo instantdnea, pode ser utilizado de forma

assincrona, oportunizando momentos de troca de informagdes, que se configuram em “lagos

relacionais” entre os praticantes e o pesquisador (RECUERO, 2009). Para a autora, o lago:

E a afetiva conex&o entre atores que estfo envolvidos nas interagdes. Ele é resultado,
deste modo, da sedimentacdo das relacdes estabelecidas entre agentes. Lacos sao
formas mais institucionalizadas de conexdo entre atores, constituidos no tempo e
através da interacdo social. [...] O conceito de laco social, desenvolvido até agora,
portanto, passa pela ideia de interacdo social. E um lago social constituido a partir
dessas interacdes e das relacdes, sendo denominado lagos relacionais (p. 38).

Trangados nas interagOes e relagdes com os praticantes, esses lagos estabelecem outros
tipos de lacos, como é o caso do "laco dialogico™, que se conecta com as conversas mutuas

entre os praticantes, mediadas pelos WhatsApp, “Isso porque, quando os grupos surgem com
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base na interagdo dialdgica, o sentimento de pertencimento do grupo surge como decorrente
do elemento relacional da interagdao” (RECUERO, 2009, p. 40).

Para Melo Neto (1999), "um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara sempre
de outros galos”. A fala do escritor me leva a compreender que viver com 0S N0SSOS pares,
juntando as nossas vozes, pode trazer um amanha diferente. Assim é este estudo: vamos
tecendo coletivamente o passo a passo, agregando percepcdes, apreensoes, descobertas,
saberes e experiéncias com 0s praticantes desta pesquisa.

Tendo em vista 0 exposto, apresentamos a seguir 0s 18 praticantes desta pesquisa. Sao
eles: eu (Rosana), Will, Valessa, Douglas, Edelzia, Giselle, Flavia, Danielle, Orlando, Karla,
Renato, Gilmar, Jaqueline, Claudia, Fatima, MarthaGeo, Giannis e Iracema. Inspiramo-nos
nas conversas tecidas por esses praticantes e nas possibilidades que construimos no
movimento da pesquisa e na relacdo com o objeto e com o campo (SANTOS, R. 2015). Na
relacdo com o outro, 0s praticantes apresentam-se, contando um pouco de suas
personalidades, a relacdo com suas familias, suas atuag@es na escola e 0 modo como cada um

se relaciona com a tecnologia, as redes sociais; enfim, como se percebem na cibercultura.

Para Santos, R.(2015, p. 21), "ninguém é somente autor; somos, na maior parte dos
casos, coautores, porque ha autores que se relacionam conosco na ac¢do formativa, ou seja, n6s
nos autorizamos a partir da relacdo, sob a influéncia dos outros”, sob esse ponto de vista,
retomo um fato que ocorreu e que se tornou objeto das conversas tecidas no grupo: um
professor possuia um celular modelo antigo que apenas fazia ligagcdes e enviava mensagens
via SMS e, por isso, ndo conseguia ter acesso as conversas tecidas no grupo da escola. Depois
de alguns meses, para participar das conversas, ele comprou um smartphone e foi adicionado
ao grupo. Podemos pensar: E 0 que leva uma pessoa a comprar um smartphone para ter
acesso a um grupo de conversa no WhatsApp?

Acreditamos que o que moveu o professor a comprar 0 smartphone foi 0 sentimento
de pertencimento ao grupo, pois o0 desejo de estreitar o vinculo alinha-se, na
contemporaneidade, a ideia de um sujeito coletivo, que colabora e compartilha saberes
plurais, ideias e experiéncias, pela possibilidade de interagir nas redes com outros sujeitos.

Durante a realizacdo desta pesquisa, observamos que alguns praticantes usavam o
WhatsApp como fonte de informacédo, sem qualquer interagdo com os demais participantes.
Uns teciam poucas consideragdes, usando o grupo para esclarecer davidas sobre o que foi
postado. Para outros, o dispositivo constituia um recurso para divulgar as atividades

desenvolvidas dentrofora do ambiente escolar, e para compartilhamento de imagens e videos.
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Por ultimo, tinhamos um grupo de professores bastante proativo, habitante das redes, e
que estava em constante interagdo com o0s outros grupos, usando o WhatsApp como
dispositivo de informacéo, observacao, leitura, pesquisa, compartilhamento e publicizacao das
producdes desenvolvidas dentrofora do espago escolar, além de emitirem suas opinides e
dialogarem com os demais praticantes, num processo de troca e negociacao de sentidos. Nesse
contexto, eram porta-vozes dos dilemas, dificuldades e alegrias que vivenciavamos
cotidianamente no espaco escolar.

Pensando na apresentacdo dos praticantes neste texto dissertativo, pedi a cada um que
respondesse a seguinte pergunta: "Quem sou eu?" Os textos escritos por mim, Karla, Flavia,
Douglas, Edelzia, Giselle, Giannis, Valessa, Renato e Jaqueline foram tecidos de forma t&o
generosa, que acabaram me surpreendendo por demonstrar o mergulho que fizemos em nossas
proprias itinerancias, narrando experiéncias de vida, de aprendizagem e de préaticas

profissionais (MACEDO, 2010), como podemos constatar a seguir:

Figura 8 - Praticante Karla

Sou Karla Jardim. Professora da Rede Municipal do
RJ desde 2003 e gestora da Escola desde 2015.
Normalista do antigo Instituto de Educagio do Rio
de Janeiro e formada em Pedagogia pela UERJ.

Nasci numa familia humilde, de origem nordestina
onde poucos estudaram. Fui uma das primeiras netas
a entrar na Faculdade. Sou casada e mie de uma

menina. Como gestora busco, junto com toda equipe,

oferecer uma educacio de qualidade, uma escola
humanizada e de ambiente acolhedor. Costumo estar
sempre conectada e meu celular é meu principal aliado. Junto com
meu adjunto administro a pagina do Facebook da escola e utilizo
frequentemente o WhatsApp parame comunicar de forma rapida com

todos os funcionarios da escola.

Fonte: WhatsApp da autora, 2017.



Figura 9 - Praticante Douglas

Formado na UFRJ em Educagdo Fisica, vislumbrei um dia que
ajudaria as pessoas a ndo adoecerem fisicamente, mas apos me
tornar professor da Escola Publica, percebi que minha profissdo era
muito mas que atividade fisica. Percebi que deveria ajudar na
qualidade de vida de quem é esquecido pelas autoridades publicas,
levando conhecimento e informagdes que formem cidaddos integros,
conscientes de seus direitos e deveres, defensores dos direitos
hwmanos e respeitosos frente as inumeras individualidades humanas

Casado com uma médium do Candomblé e pai de wna menina recém-
nascida, visiumbro um mundo em que as mulheres andardo tranguilas
nas ruas, os negros e indigenas serdo tratados com igualdade,
religiosos de todas as denominagbes serdo respeitados ¢ os LGBIs
terdo liberdade de amar sem risco de morte. E neste sentido que
leciono e é esta docéncia que da sentido a minha vida.

Contra a discriminagdo, contra a intolerancia, contra o machismo,
contra o racismo e contra o fascismo, sigo lecionando para um
mundo de respeito e harmonia
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Fonte: WhatsApp da autora, 2017.

Figura 10 - Praticante Edelzia

Nasci numa familia boa. Tive sorte. Cresci no amor.
Brinquei de pique - esconde, amarelinha, queimado.
Descobn os livros na adolescéncia e comecei a querer
entender o mundo. Desisti. Melhor ler e fantasiar.
Compreendi, desde cedo, que a comunicagio é
importante. é base para o entendimento oundo entre as
pessoas. Investi nisso. Leciono pela prefeitura do Rio de
Janeiro desde 1973. Aposentada na matricula de
professor II e em processo de aposentadoria na
matricula de professor I (Lingua Portuguesa). assisti,
assustada, a chegada do mundo virtual em nossas vidas
ena educagdo. Tive o prazer de ter ajuda de colegas nas
atividades com alunos, usando a intemet. Ajudei a
reativar a sala de leitura de uma escola municipal e
incentivel o gosto pela leitura de muitos alunos. Fago
uso do Facebook e me assusto com as radicais e
agressivas posigdes politicas das pessoas.

Fonte: WhatsApp autora, 2017.



Figura 11 - Praticante Giannis

Sou professor de geografia das redesnmmicipal e estadual de ensino do Rio
de Janeiro. Tenho formagio em bacharelado e licenciatura em geografia
pela UERJ, tendo me formado mestre em Geografia pela mesma
mmstituicdo. Me considero um owfsider quando o assmto € midias sociais.
Até tenho um Facebook. mas nio acompanho, nio atualizo, ndo adiciono
ninguém. Ainda tenho a pagna de Facebook apenas para facilitar na hora
de responder a alguma pesquisa de opinido ou realizar algum servigo pela
intemet.O face acaba sendo um passaporte, a partir do comparnilhamento
de dados. Nio tenho Instagram, twitter, ou qualquer outra midia do tipo. O
WhatsApp € meu limite. Esse uso bastante. assim como o YouTubde, onde
acompanho mmita coisa sobre politica, nmisica, curiosidades e Flamengo.
Mas s0 acompanho, ndo participando dos c/iafs nas lives assistidas.

Na Escola Municipal, tivemos a oportimidade de criar em 2018, o Thomas
News, jomal da escola com as vertentes jomal nmal, e digital com site,
alim do canal do JouTube, onde publicamos videos sobre eventos da
escola, especialmente a cobertura de nossa equipe de futsal, inclundo
clipes de tremos. lances de jogos e entrevistas no molde coletiva de
imprensa. Atualmente o canal conta com mais de 150 inscritos e a cada
novo video postado, se observa mmito entusiasmo seja pelo expressivo
mmmero de visualizagdes, tendo em vista se tratar de um canal de
abrangéncia mais restrita a conmmidade escolar, além dos comentarios, que
geram centa interatividade entre a equipe do jomal e a conmmidade escolar.
Inclusive ja venficamos a participagido com depoimentos de algums ex
ahmos, que veem nesse canal um meio para a mamtengio de algum
contato coma escola onde passaramboa parte dainfanda e adolescéncia.

Figura 12- Praticante Flavia
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Sou Flavia Pagano, sou professora do Municipio de anos iniciais e
amo o que fago (sendo nio estaria mais trabalhando comisso)... adoro
Ir para o trabalho mesmo as segundas!

Aquanana torta, timida, porém extrovertida, inquieta, que adora viajar
nas fénas, que ama estar com pessoas em volta! Romantica ao
extremo, companhera e amiga para todas as horas. Com o coragdo
enorme, que acredita nas pessoas. Gosto de conversas virtuais, mas
pessoalmente sio melhores ainda... vive a base de musica, amor,
amigos e familia.

Fonte: WhatsApp autora, 2017.



Figura 13 - Praticante pesquisadora Rosana
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Sou a Rosana Sales, professora de Lingua Portuguesa. Pequena, as
vezes, atrevida, mas também wm pouco timida. Eu que sempre vivia
agarrada aos livros e que trago até hoje esse habito, fiz da leitura e
da escrita minhas companhias de trabalho. Na minha profissao, sou
inacabada, repleta de faltas, incomplietudes, sonhos e dilemas e, por
isso, vivo a estudar, tenho fome de aprender, luto pelo direito a ter
direito e amo conhecer lugares e pessoas. A formagdo esta na minha
esséncia de vida e viver na sociedade atual fez-me viajar para além
do espago fisico. Tenho blogs, contas no Facebook, Twitter, WhatsApp
e em outras redes sociais compartilhando, escrevendo, pesquisando,
estudando e muito mais. Estar hiperconectada abriu novas
possibilidades de aprender e ensinar na cibercultura e wna
curiosidade epistemologica que me motiva cada vez mais a pesquisar
e buscar a melhoria da minha pratica docente como professora da
Rede Municipal do Rio de Janeiro

Fonte: WhatsApp autora, 2017.

Figura 14 - Praticante Giselle

Sou Giselle Fraga, jomalista, professora, psicologa, mestre em
Produgdo Textual e mie de dois filhos maravilhosos. Trabalho na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro. Leciono lingua portuguesa e
inglesa. Sou uma pessoa intensa, incomum, falante e bastante
sonhadora. Vivo em busca de novos rumos, expenéncias e
descobertas. Gosto de conversar sobre assuntos diversos e escutar
outras opinides. Atualmente trabalho na Coordenadoria de Educagio
na Geréncia de Recursos Humanos. Saber ouvir e acolher sio
necessarios e isto é um exercicio diario. Em um mundo virtual e
rapido como o que vivemos, € extremamente importante nio ignorar
oslagos e os vinculos como o mundo real. Abragos, musicas, sorrisos,
filmes e filhos me definem...

Fonte: WhatsApp autora, 2017.



Figura 15 - Praticante Valessa

Sou Professor II na Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, bacharel
em Teologia, cursando pos-graduagio em Ensino Religioso e
Psicopedagogia Institucional e Clinica.

Mantenho ativos dois perfis no Facebook, um para trabalho e outro
para postagens aleatorias, onde também modero dois grupos sobre
Psicopedagogia e mantenho uma pagina sobre meus matenais
pedagogicos para venda: tenho um perfil profissional no Linkedln;
Twitter, onde uso um pseudénimo, para fins de publicagdes de cunho
politico e social, principalmente.

Tenho um filho com laudo de TGD (Transtomo Global do
Desenvolvimento - incluindo microcefalia vera, vanante de Dandy-
Walker e espectro autista, com hiperlexia, apraxia de fala e transtomo
de processamento sensonal), o que me levou participar de alguns
grupos de maes especiais, no Facebook e, posterionmente. de
profissionais da inclusio escolar onde também colaboro em alguns
grupos de Whats4App dessa mesma tematica.

Fonte: WhatsApp autora, 2017.

Figura 16 - Praticante Renato

Sou Renato Braga, ex- aluno do Colégio Militar do Rio de
Janeiro onde formei todo meu carater desportivo e cidadao,
licenciado em Educagdo Fisica pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro desde 2001. Trabalho com a educagdo de
jovens de diversas comunidades do RJ desde 1998, dentre as
quais Sampaio, Sdo Jodo, Matriz, Quieto, Morro dos
Macacos, Morro do Andarai, Complexo do Alemdo, Urucania,
Paciéncia, Jacaré, entre outras. Professor do municipio do
Rio desde 2003 e Gestor desde 2014, busco, em meu trabalho,
além da iniciagdo desportiva e a atividade fisica, focar na
disciplina, respeito ao outro, identificagdo do aluno com a
escola, elevar a autoestima desses jovens, mostrando a eles
que sdo iguais a todas as pessoas e que podem sim, com
dedicagdo, mudar sua realidade, apesar das dificuldades. O
trabalho através do Facebook da escola e do Projeto de
Futsal da Unidade Escolar é justamente este: elevar a
autoestima de nossos alunos, assim como melhorar a visdo
extramuros da escola, mostrando tudo de bom que a escola e
essas criangas e jovens tém a oferecer. Como forma de buscar
uma maior identificagdo dos alunos coma escola, foirealizado
0 concurso de mascote em que o grande vencedor foi o "Jaca
da TM", o Jacaré da escola, criado como homenagem aos
nossos alunos, ja que 90% de nosso publico é oriundo da
comunidade do Jacaré. O Jaca TM é representante visual de
nossaescola. Ele aparece em todos os projetos que envolvema
marca da escola.

Fonte: WhatsApp autora, 2017.
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Figura 17 - Praticante Jaqueline

Eu sou Jackeline Pereira, professora II do municipio.
Cursei Ciéncia da Computagdo na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). A tecnologia é nada mais
nada menos que uma ciéncia que vem ganhando cada vez
mais espag¢o nas ultimas décadas. Na época de minha
graduagdo, tudo era muito novo aqui no Brasil, os
computadores eram somente para grandes empresas e
bancos e eram de proporgées que ocupavam andares até!
Nunca iriamos imaginar que a tecnologia iria progredir
tanto em tdo pouco tempo. Essa explosdo deve ser vista
com bons olhos, pois hoje conseguimos romper muitas
barreiras, sejam elas de cunho interpessoal ou
profissional. A informdtica veio parafacilitar o acesso as
informagdes através da conectividade ou de novas
Jferramentas que possam auxiliar em varios dmbitos, até
no dmbito educacional. Por exemplo, uma aula sobre um
assunto abstrato para um aluno pode se tornar de muito
mais facil visualizagdo através do uso de recursos
tecnolégicos em sala, estimulando cada vez mais o
interesse pelos temas abordados em sala e a busca de
novos saberes. A tecnologia é crucial para todos, desde
que seja usada de maneira eficaz e correta;

Fonte: WhatsApp autora, 2017.

Nessas linhas tracadas por alguns praticantes desta pesquisa, que reservaram um
tempo em suas vidas corridas, em gue todos sdo docentes indo e vindo entre escolas, casa e
afazeres domeésticos, cursos, leituras e correcdes de avaliagBes, surgiram historias de vida e
formagdo que revelaram modos de ser, fazer, pensar e agir como pessoa e educador na
atualidade, uma profissdo de muitos dilemas, desafios e posicionamentos num mundo em que
as informacdes, saberes, praticas e comportamentos se alteram rapidamente.

Sendo assim, entendemos que, ao trazermos as conversas que emergem do dispositivo
WhatsApp para a pesquisa, procuramos realizar um exercicio de compreensdo de que essas
conversas sao fontes de conhecimentos que hoje se materializam cada vez mais pelo uso das
tecnologias digitais em rede, aqui entendidas como criacdo sociotécnica, cujos usos e
aplicacdes sdo definidos pela autoria dos sujeitos culturais no momento socio-historico em
que vivem.

E essa recursividade da pesquisa que nos faz (re) inventar o processo de construcio
metodoldgica, revelando-nos que a "perspectiva multirreferencial, por aceitar trabalhar com a
complexidade das realidades humanas, prepara-se para 0 imprevisto, para a incerteza"
(MACEDO, 2010, p. 159). E, nesse movimento, prepara-se, também, para as bonitezas que

emergem do/com 0 campo, na relacdo com os praticantes, professores de areas distintas, com
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suas experiéncias praticas, nessas conversas no WhatsApp que emergem nessas trocas de

saberes (Figura 18).

Figura 18 - Os praticantes da pesquisa

Fonte: Imagem criada pela autora.

E como trazer essas conversas, que "nos afetam e sdo afetadas, porque compreendem
que o dizer das outras pessoas € importante, porque as pessoas que falam sdo ou tornaram-se
— com o deslocar no tempoespaco — importantes?” (SERPA, 2010, p.76).

Como ja mencionado, inspirados na abordagem epistemoldgica de Ardoino(1998;
2003) e na propria nogdo de dispositivo, os grupos GPDOC e EduCiber vém langando méo do
digital em rede para realizar o processo investigativo, acionando sujeitos, praticantes
culturais, para pesquisarem juntos, produzindo o que chamamos de fendmenos da
cibercultura, e assumindo que a pratica cultural e a docéncia sdo inseparaveis (SANTOS, E.,
2017).

Nesse sentido, optei por trazer o WhatsApp como dispositivo de pesquisa, conversei
com a direcdo da escola, que ndo se op0Os a realizacdo deste estudo, também com alguns
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docentes sobre o curso do mestrado, expliquei sobre a linha da pesquisa da qual eu fazia parte
e fiz o convite no grupo do WhatsApp da escola, como podemos ver a seguir:

Eu: Bom dia, queridos!

Ja conversei com alguns colegas, mas decidi colocar no grupo, pois gostaria q
houvesse mais pessoas interessadas em participar da minha pesquisa de mestrado, q
vai tratar sobre as narrativas digitais dos docentes em um grupo do WhatsApp.
Pensei em classificar as conversar, inicialmente, em: informes da direcdo e
coordenacdo, viés politico, sugestdes, troca de experiéncias (ou projetos
desenvolvidos), SME (ndo sei g nome dar...rs), etc. Inclusive, gostaria g vcs
pudessem dar sugestdes de nomes para a minha classificacdo dos nomes das
conversas g ocorrem aqui.

Como é uma universidade publica, tudo tem que ser feito com a ciéncia e
autorizacao dos envolvidos. A minha inteng&o é g as narrativas aqui tecidas possam
trazer alguma contribuicdo para os nossos fazeres em sala de aula e,
consequentemente, para a nossa escola.

No proprio grupo do WhatsApp, alguns demonstraram interesse e curiosidade e outros
preferiram ndo se posicionar ali e, apds a leitura do post que foi reproduzido acima,
conversaram comigo face to face na escola. O pontapé inicial estava dado! A dindmica da
pesquisa aconteceu com mais intensidade no grupo durante o ano que estava delimitado —
2017 — mas também em conversas particulares, quando o praticante, ao ser provocado,
quisesse uma interacdo mais intima, via WhatsApp (ou presencialmente, caso achasse
necessario), como podemos ver, quando eu pe¢o, no grupo, uma imagem sobre 0s usos do
celular para colocar neste texto e o professor Gilmar vai no meu WhatsApp particular para

enviar a foto, conforme se pode observar no relato a seguir:



Figura 19- Conversa usos do celular

Eu (no grupo): Boa noite, queridxs! Alguém tem foto em q esteja com o
celular na méo (lendo, escrevendo, tirando foto, compartilhando coisas nas
redes ou até mesmo no zap)? Quero colocar na minha dissertacdo cenas de
pessoas usando o celular, mas ndo quero pegar no Google (acho muito frio).
Vc(s) pode(m) enviar para mim? Depois pego a autorizagdo do uso da
imagem! Se alguém puder ajudar, agradeco!

Gilmar (responde no meu WhatsApp):

Eu: Hahaha, show de bola! De quem eu pego a autorizacdo, Gilmar?
Gilmar: Precisa? Quer outra?
Eu: Tem mais? Manda!

Gilmar:

Gilmar: Vendo as noticias da prefeitura!
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Fonte:WhastApp autora, 2018
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Segundo Nascimento (2017, p. 24),

ao narrar o vivido, o professor se transforma em objeto de conhecimento tanto pra si
mesmo quanto para 0s outros. a narrativa de nossa historia pessoal e profissional
pode ser compreendida como experiéncia de formacdo e a escrita dessa narrativa
pode ajudar a dar sentido a acdo docente possibilitando a sua constante
(re)significagdo. O registro escrito da experiéncia, além de contribuir com a propria
formacdo do professor, contribui, também, com a formacdo de outros colegas de
profissao.

Com efeito, o WhatsApp constitui um dispositivo de saber, na medida em que se atrela
as narrativas que os praticantes fazem de suas vidas e as daqueles que as leem. Ao enfatizar
€ssas conversas, a pesquisa se constitui em “algo que pertence ao proprio sujeito e se inscreve
num processo de ser (nossas vidas e experiéncias, nosso passado) e de ir sendo (nossos
projetos, nossa ideia de futuro)", como ressalta Novoa (2001, p. 26), e que dao sentido e
significados as vozes desses praticantescotidianos.

Assim, a ideia de usar o dispositivo WhatsApp justifica-se “pelo dinamismo reflexivo
da formacéo, pelas itinerancias e errancias que percorrem, atravessam, juntam, relacionam,
levando em conta a experiéncia autorizante e reflexiva do processo de aprendizagem”
(MACEDO, 2010, p. 111). Depreendemos que, nesse processo de "ir-e-vir sendo", no qual se
desenvolvem as tramas entre individual e coletivo, é que ocorrem as trés dimensdes da
formagéo: a autoformacéo, a heteroformacdo e a ecoformagéo (PINEAU, 1988).

Na autoformacdo, o sujeito apropria-se do poder de formacdo. Autor do proprio
processo formativo, ele traz nessa dinamica reflexiva as suas subjetividades, as referéncias
pessoais, as relacbes com o outro e com o0 meio ambiente fisico.

A dinamica da autoformag&o ndo se desvinculam os processos de heteroformacéo e
ecoformacdo: somos praticantes culturais responsaveis por refletirmos, criticamente, sobre 0s
nossos saberesfazeres cotidianos no contato com o outro e mediatizados pelas interfaces
cidade-ciberespaco. Assim, na heteroformacéo, o processo reflexivo esta intimamente ligado
as relacbes que estabelecemos com o outro, a nossa capacidade de empatia; 0 que nos
constitui como praticantes culturais nessas conversas e experiéncias.

Para Santos, R. (2015, p. 48), além de "reconhecer o outro na formag&o, necessitamos
demonstrar que o heterogéneo é um valor a ser cultivado, criando condic¢Ges para que seja
legitimado, sem que as relacdes entre as diferencas signifiquem esquecer o valor do bem
comum social”. Por fim, na ecoformacdo, 0 meio ambiente atua na formacdo do individuo,
possibilitando "a conexdo com 0 novo e 0 que necessita ser preservado e recuperado em
termos humanos ¢ planetarios” (SILVA, A., 2018, p. 139).
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A formacédo, para Macedo (2010, p. 49), é, entdo, entendida a partir do contexto
pedagogico-curricular.

Enquanto fendmeno que se realiza a partir de um sujeito constituido nas relacdes
que se estabelece ao longo da sua histéria de aprendizagens, a formacao se configura
por um processo complexo, portanto sistémico, s6 alcangado em termos de
compreensdo por um conjunto de reflexdes informadas e relacionadas que possam
ultrapassar a preocupacdo com o aprendizado pautado na capacidade de se
reproduzir bem ou ndo conhecimentos ensinados ou néo.

Nessa perspectiva, assevera 0 autor, para ser formativa, a aprendizagem tem de ser
acompanhada do pensamento critico, de um ponto de vista, de uma atitude, que interpela os
saberes-referéncia.

Na contemporaneidade, 0 meio ambiente, as coisas e o mundo ciber, para Pineau
(2000), constituem novos entrantes que inflexionam a formacdo paradigmatica em direcdo a
novos heteros; o que nao pode ser desprezado pelo curriculo ¢ as a¢des de formagdo, “sob
pena de ndo levar em conta a nossa propria temporalidade e seus emergentes saberes-
referéncia, que além de serem pauta/conteido demandam formacdo” (MACEDO, 2016, p.
75). Dai a pertinéncia de uma acdo formativa multirreferencial, assevera o autor.

Macedo (2010, p. 75) pontua que "o curriculo e as acBes de formacdo ndo podem
desprezar as novas/outras referéncias, sob pena de ndo levar em conta a nossa propria
temporalidade e seus emergentes saberes-referéncias". Para ir ao encontro dessas referéncias,
do conhecimento e do prdprio objeto de estudo, bricolamos conversas no WhatsApp e
presenciais com intera¢fes nas redes sociais e diario online, isto é, os dispositivos acionados

no campo e que serdo apresentados na proxima secao.

1.2.2 Os dispositivos acionados no campo

A declaracdo de Macedo (2010, p.75), citada acima, corrobora um determinado
momento de nossa pesquisa, em que se fez necessario refletir sobre o processo de
desenvolvimento: o que eu ja trazia como referencial tedrico? Como concentrar as
informacdes que surgiam durante a pesquisa sem correr o0 risco de perdé-las? Decerto que o
pesquisador ndo precisa se limitar a uma Unica teoria ou a um unico dispositivo para realizar
seu estudo. Em muitos momentos, 0 processo de pesquisa percorre caminhos que buscam se
aproximar do campo, dos praticantes, do préprio objeto de estudo, mediante dispositivos que
permitem "o conhecimento da vivéncia cotidiana de campo (ndo o ‘como fazer' das normas,
mas o 'como foi feito’ da pratica” (LOURAU, 1993, p. 77).
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Sob essa oOtica, o diario online é um dispositivo de pesquisa que possibilita refletir e
registrar os eventos ocorridos, impulsionando o pesquisador a analisar suas reacdes, além de
seus sentimentos, interpretacdes, impressoes, explicacdes, atos falhos, entre outros (SANTOS,
E., 2014). Assume, desse modo, potencial formativo, considerando que expomos as nossas
opinides e ideias sem reservas, mergulhamos em diversas fontes de informacdo, refletimos
sobre o que foi escrito, compreendendo os caminhos que escolhemos para desenvolvé-la. “O
diario € um dispositivo favoravel a uma postura do pesquisador multirreferencial e implicado
com/no processo de auto, hetero e ecoformacéo”, asseveram Silva, Santos e Ribeiro (2018, p.
117).

Para Medrado, Spink e Méllo (2014, p. 278), "a pesquisa comeca a ter certa fluidez, a
medida que o pesquisador dialoga com esse diario, construindo relatos, davidas, impressdes
que produzem o que nominamos de pesquisa”. O dialogo com esses autores sobre o uso do
diario como parceiro de pesquisa ganhou novos sentidos e significados, para mim, quando a
pesquisadora Alexsandra Silva®, do GPDOC, utilizou em sua pesquisa de mestrado o
WhatsApp como dispositivo incubador de narrativas, produtor de sentidos, configurando-se,
portanto, como um espaco formativo "bastante adequado ao desenvolvimento de um diario
online, quando levamos em conta suas potencialidades como dispositivo de relagdes
intersubjetivas, de cocriagdo e de registros autorais” (SILVA, A. 2018, p. 55).

Desse modo, aliei o fato de o WhatsApp ser o principal dispositivo desta pesquisa a
curiosidade epistemoldgica de vivenciar in loco uma pratica dinamica com a qual eu ja tinha
familiaridade. Inicialmente, acionei o diario online, denominado "Conversas no WhatsApp",
com o intuito de usa-lo como um lugar em que eu faria 0os meus registros, guardaria as
imagens, audios do grupo e as conversas tecidas com os praticantes; um repositorio de
conversas que facilitasse o acesso aos dados da pesquisa. No entanto, a medida que a pesquisa
ganhava corpo, e pelas funcionalidades do aplicativo, essa proposta de trabalho também foi

ressignificada, como podemos observar na Figura 20, adiante.

%Disponivel em: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4338018Z73. Acesso em: 31 jan.
2019.
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Figura 20 - Diéario online “Conversas no WhatsApp”

Conversas no WhatsApp '

Vescncao

Didrio online de pesquisa

"Tou estudando na varanda, ai, ai ..n3o sei se vou
me acostumar”..janeiro, dias de muito calor no Rio
@ a inspiragdo se desfazendo em suor.. 53

Fonte: WhatsApp da autora, 2017.
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RJ, 21/08/2017

Eu: Bom dia, Rose! Entrei no e-mail do grupo e ndo havia anexo da Vivian e Tania.
Vc conseguiu baixar os arquivos?

Rosemary Uerj: Bom dia. Serei banca. Vou encaminhar para vocé

Eu: Rose, estou lendo sobre nogdo subsuncora. A periferia seria uma nogdo?

Rosemary Uerj: Sim. Mas, ndo pense nisso agora. Foque no artigo. Na nossa
disciplina vamos trabalhar com isso. Teremos mais quatro orientandos.

Eu: Mas é para o artigo mesmo. Eu j& pensei em colocar isso!

Rosemary Uerj: E vamos fazer encontros para discutir  sobre
multirreferencialidade. Ciberpesquisa-formacéo. Nogdes.

Eu: Vc escreveu algo sobre a nocéo subsuncgora. Eu ia colocar que nas conversas a
periferia apareceu como a primeira nogao.

Rosemary Uerj: Dé uma lida na dissertacéo da Vivian
Eu: Eu li um texto da Edméa g ela ia apresentando as nog¢Bes. SO que 0 meu note,
qdo desligo, perco tudo... Vou ler!

Rosemary Uerj: Calma. Nogdo subsungora é muito mais que uma palavra

Eu: Mas nao é ela que orienta 0 que sera escrito?
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Rosemary Uerj: N&o entendi

Eu: Depois conversamos! Acabei de abrir o e-mail e vou ler a dissertacdo da
Vivian!

Rosemary Uerj: Ela quem?
Eu: 4 nogdo subsuncora ©

Rosemary Uerj: Resumidamente a nogdo subsuncora é uma categoria que vocé vai
analisar a partir das narrativas dos praticantes que emergiram do campo. E aquilo
que emerge com mais frequéncia nas narrativas, 0 que é mais recorrente e/ou 0 que
chamam a sua atencdo. N&o vi aparecer periferia nas narrativas dos seus
professores quando li as que me mandou. Mas, também pode ser aquilo que deu
mais sentido para vocé ao ler as narrativas ao estar no campo e emergir de uma
conversa, por exemplo.

Eu: Favela, conflitos. Minha escola é pertinho do Jacarezinho. Hoje temos turmas
que foram dispensadas e outras que estdo com poucos alunos. Aquilo 14 esta um
inferno!@

Procuramos, ainda, explorar o carater formativo do diario online, partilhando nossos
dilemas docentes; ou seja, “todo o conjunto de situacdes bipolares ou multipolares que se
apresentam ao professor no desenrolar de sua atividade profissional” (ZABALZA, 2004, p.
61). Nesse contexto, o didrio de pesquisa (Figura 21) possibilitou-me refletir sobre minhas
inquietagBes, além de me ajudar na tomada de decisdes de intervengdo e encaminhamento das

atividades inerentes ao processo de pesquisa (SANTOS, E., 2014).
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Figura 21 - Diario de pesquisa “Conversas no WhatsApp”

r Conversas no WhatsA
.9 onversas no WhatsApp'$®

RJ. 25/11/18 Sobre didrio de pesquisa

Fonte: Diario online da autora, 2018.

Considerando a atual cena sociotécnica, Macedo (2014, p. 43) sublinha que o diario
online se estabelece "entdo, em narrativas reflexivas e formativas das experiéncias subjetivas
em relacdo a outrem no processo formativo do ator social, em poténcia, protagonista, autor da
sua construcdo, da sua inventividade, da sua itinerancia”. Ao registrarmos nossas itinerancias,
desvelamos nas linhas tragadas, nos videos compartilhados, nos audios das orientagcdes ou nas
conversas tecidas, conceitos e ideias que nos desafiam, desequilibram, surpreendem, que nos
levam a eterniza-las para que, em outros momentos, sejam lidas, revistas, ouvidas,
confrontadas, desprezadas ou ressignificadas. Desse modo, a medida que as ddvidas surgiam,
na palma das méos, no tocar dos dedos ou no seu deslizar pela tela, contemplavamos nossos
saberesfazeres cotidianos no movimento da pesquisa e "iamos nos dando conta da

importancia do Diario como estratégia de formacdo e como instrumento de reflexdo acerca
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das historias formativas de cada um dos praticantes, em ambientes formais e informais"
(AMARAL, 2014, p. 135).

Com efeito, ao trazermos o WhatsApp como dispositivo de pesquisa, conhecemos e
refletimos sobre os saberesfazeres dos praticantes culturais em suas praticas cotidianas, que
séo desveladas nas conversas sobre a vida funcional dos servidores, numa mensagem sobre 0
ultimo filme langado, nas fotos compartilhadas, nos comentarios exaltados sobre o atual
contexto politico, nas opinides e trocas de experiéncia e de tantas outras coisas que por vezes
acontecem e ndo nos damos conta dos sentidos que nelas estdo implicitos.

Sendo assim, na (re)invencgdo da pratica docente, torna-se relevante pensar em como
0s usos das tecnologias digitais afetam as relacdes, de uma forma geral, e, em especial, o
ambiente escolar com reflexos nas praticas pedagdgicas, no cotidiano, nos modos de viver e
de aprenderensinar. Desse modo, na préxima secdo apresentaremos a centralidade da
conversa como género discursivo na pesquisa multirreferencial com os cotidianos, uma aposta
metodoldgica para pensarmos 0s nossos saberesfazeres nos espacostempos escolares na

contemporaneidade.

1.3 A conversa como um género discursivo na pesquisa multirreferencial com o0s
cotidianos

"A proposta deste capitulo ¢ ‘bater um dedo de prosa com cé’, como diria o velho e
bom mineirinho. E, como de uma boa conversa ninguém escapa, queremos prosear sobre 0
uso de conversas na pesquisa académica” (BATISTA; BERNARDES; MENEGON, 2014, p.
97). Assim tem inicio o capitulo cinco do livro A producéo de informagdo na pesquisa social:
compartilhando ferramentas, organizado por Spink, Brigaddo e Cordeiro (2014). E, ja que
fomos convidados, entremos na roda!

Conversar é estar com o outro, é conviver, é falar sobre os mais diversos assuntos,
estabelecendo nessa troca uma relacdo de proximidade e partilha. O ambiente escolar € lugar
prenhe de conversas: na sala de aula, alunos conversam entre si; professores recebem seus
pares, partilham seus dilemas e sonhos; na cozinha, a tia da merenda fala com a diretora
enquanto o cheiro da comida flutua pelos corredores. Alguém olha o celular apds receber uma
mensagem pelo WhatsApp: é a dire¢do dizendo que alguns pais estdo vindo buscar os filhos
mais cedo, pois h& conflito na comunidade. Respiramos e inspiramos historias que emergem

das conversas tecidas nos espacostempos escolares. Algumas delas desenham o rumo de
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nossas acgdes cotidianamente. Como, entéo, ignorar os sentidos e significados expressos em
cada conversa?

Referéncia nos estudos da lingua e da linguagem, Bakhtin (2011, p. 261) afirma que
"todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da lingua”. De acordo
com a necessidade comunicativa, optamos por usar determinados géneros discursivos, que
sdo categorizados pelo autor em primérios, referentes as situacbes comunicativas
espontaneas, informais e imediatas, muito exploradas em nosso dia a dia, como a carta, 0
bilhete, o relato e o dialogo; e os secundarios, relacionados a situacfes comunicativas mais
complexas e elaboradas e, em geral, mediados pela escrita, como o0 romance, o teatro, as teses
cientificas, e o discurso ideolégico.

Como estudiosa da Lingua Portuguesa, desde o inicio desta pesquisa, venho me
debrucando sobre os géneros discursivos presentes nos diversos espagostempos escolares,
principalmente naqueles em que expressamos as nossas angustias, dilemas, sonhos e ideias: as
conversas cotidianas. Desse modo, percebi que falar sobre os géneros forjados na linguagem
oral e utilizados na pesquisa cientifica gerava controvérsias no meio académico, como
enfatizam Batista, Bernardes e Menegon (2014, p. 98): “Sabemos que a ciéncia foge da
conversa. Os modelos racionalistas compreendem a conversa como algo distante da
objetividade requerida pela ciéncia hegemonica, retirando de cena 0 prosear COmo
possibilidade de método de investigacao cientifica”.

O meio cientifico ainda vé com certa desconfianca o uso das conversas pelas
caracteristicas que elas apresentam: sdo imprevisiveis, ndo seguem um roteiro, dependem da
participacdo e da concordancia do outro para que possam existir, e sdo a principal fonte de
interacdo cotidiana. Alves, N. (2009), na defesa das conversas nas pesquisas com 0S
cotidianos, pontua que imagens e narrativas sdo personagens conceituais nas pesquisas que

coordena.

E nessa direcdo que preciso afirmar que para as pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos, as narrativas e as imagens de professoras e todos os praticantes dos
espacostempos cotidianos ndo podem ser somente entendidas, exclusivamente,
como ‘fontes’ ou como ‘recursos metodoldgicos’. Elas ganham o estatuto, e nisso
estd sua necessidade, de personagens conceituais. Sem narrativas e imagens nao
existe a possibilidade dessas pesquisas. Assim, ao contrario de vé-las como um resto
rejeitavel, dispensavel do que buscamos, é preciso té-las, respeitosamente, como
personagens conceituais necessarios (ALVES, N., 2009, p. 102).

Concordamos com a autora, pois as imagens, sons, historias de vida e formacdo dos

professores e dos cotidianos da escola presentes nas conversas nos ajudaram a forjar com o
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outro como mover 0 pensamento na tessitura de sentidos e significados que fomos
acumulando, organizando, (re) organizando, mapeando e associando para desenvolvermos
esta pesquisa.

Problematizando um pouco mais 0s usos desse género linguistico na pesquisa
académica, como (re)pensar a escola, seus funcionarios, alunos, responsaveis em um ambiente
ausente de conversas? Bastariam alguns questiondrios ou um dia de entrevista para
compreendermos a forma como cada um vai atribuindo sentido ao mundo?

Compreendemos que sdo os dados que emergem das conversas que nos move a
quebrar a hegemonia de fazer a investigacdo a partir de uma abordagem metodoldgica
prescritiva, dura, controlavel, ancorada em perguntas e respostas frias sobre os saberesfazeres
docentes nos espacgostempos da escola. Na atual dinamica cibercultural, € preciso
experimentar outras formas de investigacdo cientifica, buscando compreender a rede de
saberesfazeres presentes nas imagens, sons, siléncios e falas, ou seja, a imprevisibilidade de
trazer as conversas como dispositivo de pesquisa.

Entendemos que ndo podemos desprezar 0s tensionamentos a que uma conversa pode

nos levar, considerando-se, como enfatiza Larrosa (2003, p. 213), que o

[...] valor de uma conversa ndo esta no fato de que ao final se chegue ou ndo a um
acordo (...) pelo contrério, uma conversa estd cheia de diferencas e a arte da
conversa consiste em sustentar a tensdo entre as diferengas (...) mantendo-as e ndo as
dissolvendo (...) e mantendo também as dlvidas, as perplexidades, as interrogagdes
(...) e isso é 0 que a faz interessante (...) por isso, em uma conversa, nao existe nunca
a Ultima palavra (...) por isso uma conversa pode manter as dividas até o final,
porém cada vez mais precisas, mais elaboradas, mais inteligentes (...) por isso uma
conversa pode manter as diferencas até o final, porém cada vez mais afinadas, mais
sensiveis, mais conscientes de si mesmas (...) por isso uma conversa ndo termina,
simplesmente se interrompe (...) e muda para outra coisa [...].

Nesse vai e vem, em meio as recursividades, sustentando tensdes entre as diferengas, 0
que trazemos como conhecimento ndo € s suporte e orientador da rota a ser trilhada, mas
limite ao que precisa ser tecido, como pontua Alves, N.(2008). Avancando e retrocedendo,
lendo de tras para frente, aprendemos com Ardoino(1998), que sempre havera outro olhar, ou
outros olhares e sentidos, que nos ajudam a perceber e compreender o mundo.

Com efeito, trazer a conversa para o centro do debate nédo ¢ tarefa das mais faceis, pois
envolve vulnerabilidades e riscos. Entretanto, € ouvindo o que os professores tém a contar que
podemos ter acesso aos fendmenos e inferir sobre eles. Nessas redes que se formam,
convivemos com 0 desejo, a curiosidade, a criatividade humana; com suas utopias e

esperangas, com a desordem e o conflito, com a precariedade e a pretensdo, com as incertezas
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e os imprevistos, tracando/trancando os relatos que nos chegam, e neles inserindo sempre o
nosso estilo préprio de contar histdrias, tdo importante para quem vivencia o cotidiano do
aprenderensinar, como ressalta Alves, N. (2008).

Desse modo, usar as conversas como praticas discursivas produtoras de sentidos e
significados na pesquisa multirreferencial com os cotidianos é o que nos interessa como
possibilidade de compreensdo de como os saberesfazeres docentes acontecem. E isso sO é
possivel, mergulhando nelas com todos os sentidos, afirma Alves, N.. (2008). E como isso
acontece? Sendo membro, interagindo, problematizando, acionando dispositivos que nos
permitam perceber de que forma cada praticante (re) inventa, diariamente, modos de atuar e
de expressar visGes sobre a docéncia, 0 pensar com/na escola e 0 contexto sociotécnico em

que estdo inseridos.

Nunca acreditei em verdades unicas. Nem nas minhas, nem nas dos outros. Acredito
que todas as escolas, todas as teorias podem ser Uteis em algum lugar, num
determinado momento. Mas descobri que é impossivel viver sem uma apaixonada e
absoluta identificagdo com um ponto de vista.

No entanto, a medida que o tempo passa, € n6s mudamos, e 0 mundo se modifica, 0s
alvos variam e o ponto de vista se desloca. Num retrospecto de muitos anos de
ensaios publicados e ideias proferidas em varios lugares, em tantas ocasifes
diferentes, uma coisa me impressiona por sua consisténcia. Para que um ponto de
vista seja util, temos que assumi-lo totalmente e defendé-lo até a morte. Mas, ao
mesmo tempo, uma voz interior nos sussurra: “N&o o leve muito a sério. Mantenha-o
firmemente, abandone-o sem constrangimento™" (BROOK, 1995, p. 15).

Como uma conversa que se interrompe, mas que deixa um dedo de prosa para reinicia-
la em outros momentos deste estudo, ou em outros espagostempos formativos, e inspirados
em Alves, N. (2008), para quem a conversa é o que todos os professores gostam de fazer na
escola, busco, do mesmo modo, inventar uma realidade inventada, e acredito “com paixao,
hoje, que ndo posso pesquisar o cotidiano da escola, sem ‘revolucionar’ os modos aprendidos
com a ciéncia moderna" (p. 37). Dessa forma, os dados que emergem das conversas Sao
fundamentais para a compreensdo das redes educativas que pesquisamos. Sao eles que
"expressam as nocgdes necessarias ao pesquisador para suscitar reflexbes sobre os
acontecimentos que perpassam a investigacdo” (MARTINS; SANTOS, E., 2018, p. 127). Na
proxima se¢do, apresentamos caminhos trilhados para o processo de identificacdo das no¢des

subsuncoras.
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1.4 A emergéncia das no¢des subsuncoras

Com base na aprendizagem significativa, entendida neste estudo a partir das ideias de
Ausubel (1968) “como um processo dinamico no qual uma nova informagdo se ancora em
conceitos preexistentes na estrutura cognitiva do sujeito, atualizando-se quando um novo
conceito ¢ significado” (AMARAL, 2014, p. 98), vivenciamos a pesquisa com os cotidianos,
na perspectiva da multirreferencialidade. Nesse movimento, os caminhos da etnometodologia
se cruzam com a educacgdo, resultando em etnométodos pedagdgicos que propiciaram o
reconhecimento das interacbes sociais que se instituiram. Nesse contexto, conversas
autorizadas dos praticantes ganharam destaque no WhatsApp, possibilitando ao pesquisador,
empreender sua analise, por meio da descricdo, da interpretacdo e da compreensdo do outro e

de seu modo de conhecerfazersentir.

A interpretacdo dos dados se desenvolveu ao longo do processo da pesquisa, no e com
0 movimento, nas reflexdes do pesquisador, alicercadas em bases filosoficas, epistemoldgicas
e metodoldgicas, possibilitando-nos, numa aventura pensada, exercitar um rigor outro, tendo
em vista que a qualidade na pesquisa exige tanto refinamento no rigor como novas formas de
constitui-lo, segundo enfatiza Macedo (2010). Desse modo, “significados ¢ acontecimentos,
recorréncias, indices representativos de fatos observados, contradi¢bes profundas, relagdes
estruturadas, ambiguidades marcantes” (MACEDO, p. 138) foram sendo percebidos e
organizados, sob o titulo de nog¢des subsuncoras. Para o autor, essas noc¢Bes emergem
juntamente com a capacidade tedrico-analitica do pesquisador, com base em sua experiéncia e
em seu conhecimento prévio em contato com a experiéncia do campo de pesquisa. S40 como
ancoras que permitem ao pesquisador apreender algo novo ou desconhecido num processo de

associacdo com o que ja conhece.

Mas como chegamos as nog¢des subsuncoras? Como analisamos essa infinidade de
informacdes, dados e conhecimentos com os quais nos deparamos ao longo da pesquisa?
Macedo (2010), num esforgo didatico, aponta-nos o caminho trilhado, geralmente, por esse

tipo de analise:

a) leituras preliminares do material e estabelecimento de um rol de enunciados.
Essa é uma etapa de pré-analise e familiarizacdo com o material informacional da pesquisa, a
partir da qual se obtém uma visdo do conjunto de informac@es, especificidades e possiveis

dificuldades a serem superadas. Momento em que se questiona a relevancia desses dados e
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das informacdes produzidas pelas questdes que nortearam a pesquisa, tendo em vista verificar
se sdo suficientes para analise e interpretacdo final do corpus empirico.

b) escolha e definicdo das unidades analiticas: tipos de unidades, definicdo e
critérios de escolha. Etapa em que sdo constituidas as analises de sentido, chamadas unidades
de contexto, ou unidades de significacdo, ou seja, partes das conversas que nos parecem
relevantes ou ndo, para estabelecer distincdo entre o objeto, as pessoas, as a¢des, 0S eventos,
ou outros aspectos, e refletir sobre as experiéncias significativas, codificando-as sob 0 ponto
de vista cognitivo, afetivo-relacional e conotativo. Para o autor, nessa etapa, a unidade de
significacdo € mais que uma simples palavra, uma simples frase ou uma porcéo de frase. Pode

ser tudo isso, situado na ambiéncia particular do contexto global da pesquisa.

c) definicdo das nocbes subsuncoras e suas qualidades baésicas. Etapa de
reorganizacdo do material por meio da qual as unidades de significacdo sdo reagrupadas em
nogOes subsungoras ou temas mais amplos. Cada nocdo subsungora organiza todo um
conjunto de enunciados, baseando-se na semelhanga de sentidos emergentes a partir em

critérios suficientemente claros.

d) analise interpretativa dos conteudos emergentes. Etapa em que, a partir de um
esforgo interpretativo, indica-se 0 momento em que o corpus analitico escrito emerge, por
meio de relacbes e/ou conexdes estabelecidas no processo aprendizagemensino, tendo em
vista sistematizar o conjunto das informacOes e interpretacOes elaboradas. Possibilitar uma
abrangéncia tal, que evite a fragmentacdo das analises, mediante emergéncia de inimeras

dessas nogoes.

e) produto final. A luz dessas orientagbes e, apds um cuidadoso processo de
interpretacdo e reinterpretacdo dos conteddos analisados, chegamos ao final de nossa

pesquisa, materializada nesta dissertacéo.

Para analisarmos as no¢Ges subsuncoras, faz-se necessario compreendermos 0S Us0S
dos praticantes. Para isso, na proxima secdo, a bricolagem contemporénea traz como marco
inicial das discussdes um trecho do livro Cem anos de solidao, de Gabriel Garcia Marquez,
para apresentar e atualizar o conceito de cibercultura, incorporando fendmenos
contemporaneos, como a mobilidade e a ubiquidade, em conectividade. Em sua imbricacao
com os principios da multirreferencialidade e com a abordagem da pesquisa com o0s
cotidianos, ressaltamos a importancia dos curriculos pensadospraticados gerados na relagédo

dialégica com os praticantes no WhatsApp.
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2 CIBERCULTURA: ALINHAVANDO IDEIAS

O mundo era tdo recente que muitas coisas careciam de
nome e para menciona-las se precisava apontar com o
dedo. Todos os anos, pelo més de marco, uma familia de
ciganos esfarrapados plantava a sua tenda perto da aldeia
e, com grande alvorogo de apitos e tambores, dava a
conhecer novos inventos. Primeiro trouxeram o ima. Um
cigano corpulento, de barba rude e méos de pardal, que se
apresentou com o nome de Melquiades, fez uma truculenta
demonstragdo publica daquilo que ele chamava de a oitava
maravilha dos sabios alquimistas da Macedonia. (...)

Em marco os ciganos voltaram. Desta vez traziam uns
6culos de alcance e uma lupa do tamanho de um tambor,
que exibiram como a ultima descoberta dos judeus de
Amsterdam. Sentaram uma cigana num extremo da aldeia
e instalaram o oculo de alcance na entrada da tenda.
Mediante o pagamento de cinco reais, 0 povo se
aproximava do Gculo e via a cigana ao alcance da méo. ‘A
ciéncia eliminou as distancias', apregoava Melquiades.
'‘Dentro em pouco o homem podera ver o que acontece em

qualquer lugar da terra, sem sair de sua casa'.

Marquez, 2008

Em um bordado, denominamos alinhavo o ponto que serve de base para outros pontos.
Como em licenga poética, chamo este estudo de "meu bastidor" e alinhavo algumas ideias
para pensarmos a dindmica cibercultural, a partir de conversas com professores que me
acompanharam em minhas itinerancias formativas.

"Dentro em pouco 0 homem podera ver o que acontece em qualquer lugar da terra,
sem sair de sua casa”, afirma Melquiades, personagem retratado na Figura 22 (apresentada a
seguir), dotado de poderes e saberes (conhecimentos que sdo do povo), que conta, por meio

dos pergaminhos, a histéria dos Buendia que, ao longo da narrativa, tentam desvendar as
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novidades que ele leva a Macondo®, e que se desdobram em novas descobertas, experiéncias,
observacgdes e aprendizagens, num exercicio constante de buscar respostas para explicar 0s

fenbmenos observados.

Figura 22 - Melquiades

Melquiades apregoando 39 L \\'_

as suas engenhocas 3 ”. WAL
\

Fonte: Cem anos de solid&o: personagens do romance™.

A discussdo que a narrativa traz sobre ciéncia, a partir do comportamento dos
personagens Melquiades e Buendia, remete-nos as ideias de Freire (2002, p. 88), quando
afirma que "o exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emocdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de
sua razdo de ser". Sendo assim, propomo-nos a fazer ciéncia inspirados nos personagens desse
romance tecidos pela imaginacdo de Marquez (2008) e, em Freire (2002), na medida em que

enfatizamos o processo de tessitura do conhecimento a partir da curiosidade; mas ndo uma

»Macondo consiste numa “aldeia de vinte casas de barro e taquara, construidas & margem de um rio de dguas
diafanas que se precipitavam por um leito de pedras polidas, brancas e enormes como ovos pré-historicos”
(MARQUEZ, 2008, p.7).

% Disponivel em:< https://pt.slideshare.net/713773/cem-anos-de-solido-de-gabriel-garca-mrquez-caracterizao-
das-personagens>. Acesso em 04 abr. 2018.
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curiosidade qualquer e, sim, a que procura aprender e construir explicagdes baseadas na
observacdo epistemoldgica dos fenbmenos cotidianos.

A afirmacdo de Melquiades de que a "ciéncia eliminou as distancias” pode ser
percebida no cenario contemporaneo, como enfatiza Santos, E. ( 2018, p. 3): "Hoje, 0
ciberespaco estd em nds, caminha conosco na palma das nossas maos". Com efeito, nos
espacostempos da interface ciberespaco/cidades, novas formas de comunicagéo, sociabilidade,
educacdo e aprendizagem vém sendo constituidas, o que nos permite, principalmente com a
emergéncia e difusdo dos dispositivos moveis, acessar e enviar informacoes, transitar entre
elas, conectarmo-nos com as pessoas e coordenarmos agdes grupais e sociais em tempo real.

Vivemos um momento em que possuir um smartphone constitui o passaporte para ser
e estar no mundo: falamos com as pessoas, acessamos uma variedade de informacdes,
participamos das redes, compartilhamos achados, interagimos e cocriamos a qualquer tempo e

espaco. A Figura 23, a seguir, mostra cenas com 0s usos cotidianos do smartphone.

Figura 23 - Os usos cotidianos do smartphone

Fonte: A autora, 2019.
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Como podemos observar, 0 smartphone ndo serve apenas para falar com as pessoas.
Ressignificamos os seus usos quando o utilizamos para buscar informacges, distrair nossos
parceiros, registrar momentos, ouvir musica em nossas praticas esportivas, fazer selfies,
assistir a um video, anunciar ao mundo as novidades, desvelar e revelar praticas cotidianas
que, anteriormente, estavam circunscritas a um grupo restrito de pessoas. Compreendemos
que essas acOes apenas sdo possiveis com o uso do digital em rede.

Mobilidade ndo € um tema recente. Na area da Geografia, essa tematica esta no centro
das discussdes em virtude da crise migratdria que ocorre em diversas partes do mundo. Ao
mesmo tempo, ndo teriamos conhecimento desses acontecimentos, de forma téo répida e, por
vezes impactante, se ndo tivéssemos acesso as informagGes, quase em tempo real. Como
esquecer a imagem do menino sirio morto em uma praia da Turquia e que virou simbolo da
crise migratéria do Oriente Médio e da Africa? Como deixar de pensar sobre a preocupante
crise de refugiados que, em geral, emigram para outros paises para fugir da guerra, da
perseguigdo politica, econdmica e/ou social como a que coloca, atualmente, em situagdo de
vulnerabilidade e constante perigo, 0s grupos de imigrantes venezuelanos na fronteira Brasil-
Venezuela? Somos impactados por essas questdes marcadas pelas cenas que recebemos em

tempo real pelas telas de nossos dispositivos méveis, como podemos ver a seguir.

Figura 24 - Cenas da crise migratoria

Fonte: Fotomontagem a partir de outras fontes®, 2019.

31 Foto-montagem: Fotos 1- menino sirio: www.flickr.com/photos/136879256 @N02/23354209300; 2.
refugiados no barco: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:LE_Eithne_Operation_Triton.jpg; 3 - refugiados
venezuelanos no Brasil: https://www.flickr.com/photos/amazoniareal/26134045519. Acesso em: 20 nov. 2018.
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Certeau (1994, p. 183) aponta que “"caminhar é ter falta de lugar. E 0 processo
indefinido de estar ausente e a procura de um préprio”. Assim, "as idas e vindas pelo territorio
ndo falam apenas de circulacdo fisica, mas acionam memorias e significados que ampliam
nossa compreensdo dessas realidades” (ANTUNES, 2016, p. 349) que nos chegam aos
borbotdes e nos remetem a pensar que ndo ha davidas de que a mobilidade ubiqua em
conectividade oportuniza novas instancias do conhecimento, proporcionando sua
desterritorializacéo.

Velloso (2017, p. 177) pontua que "esse novo nomadismo que caracteriza e interfere
nas relagdes sociais contemporaneas se refere a um espaco invisivel de conhecimentos,
saberes, poténcias de pensamento que transformam qualidades do ser e maneiras de constituir
a sociedade"”, viabilizando outros olhares sobre a producdo dos saberes, como abordado na

secdo seguinte.

2.1 Desterritorializagdo do conhecimento e descentralizagéo do saber

A quebra da fronteira tempo/espaco, possibilitada pelo digital em rede, exige novos
letramentos, que se renovam e se atualizam em fluxos continuos, sustentados numa ética
planetaria que promova o respeito a diversidade e ao pluralismo cultural.

Lévy (1998, p.29) nos alerta que:

Ninguém sabe tudo, todos sabem alguma coisa, todo o saber estd na
humanidade. N&o existe nenhum reservatorio de conhecimento
transcendente, e o saber ndo é nada além do que o que as pessoas sabem.

Por outro lado, a ubiquidade proporcionada por essas tecnologias possibilita a
desterritorializacdo dos saberes, ndo havendo um unico ponto fixo como porta de entrada. As
conexdes sdo estabelecidas a partir de qualquer lugar do planeta e estagio do conhecimento,
tal qual um rizoma®. Esse comportamento quebra, dessa forma, processos hierarquicos e da
lugar a flexibilidade, a interatividade e a conectividade, em prol de um objetivo coletivo, que
tem como premissa a liberdade e a cooperacdo, que ddo origem a inteligéncia coletiva, uma
inteligéncia que é de todos, indistintamente, como ressalta o autor.

O territorio, portanto, consiste num espaco instituido, organizado e estavel, enquanto a

desterritorializacdo representa uma espécie de insubordinacdo ao territorio instituido; uma

*2Modelo de construcio do pensamento no qual 0s conceitos ndo estio hierarquizados e ndo partem de um centro
de poder ou de referéncia aos quais os outros conceitos devem se remeter. O rizoma ndo pode ser legitimado
por algum modelo estrutural ou gerativo, dado ndo ter comeco nem fim, mas um meio pelo qual ele cresce e
transborda (DELEUZE e GUATTARI, 2001).
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saida de um suposto territdrio, que pressupde uma reterritorializacdo. Oportuniza, assim, a
criacdo de novos territorios mais abertos e acessiveis, sem que o territorio anterior seja
aniquilado (DELEUZE e GUATTARI, 2001).

A desterritorializacdo do conhecimento, marcada pela mobilidade, pelos fluxos e pelo
desenraizamento, pode ser considerada como um dos tragos da contemporaneidade, na medida
em que as praticas educacionais rompem o0s padrfes tradicionais de transmissdo de
conhecimentos, e os saberes, mediados pelo ciberespaco, sdo partilhados mediante processos
interativos, dialdgicos e colaborativos.

Além disso, a propria producdo de conhecimentos, em constante conectividade e
mobilidade, pode contribuir para que a aprendizagem se faca, de forma criativa e cooperativa,
ainda que vivamos em uma sociedade capitalista, alicercada em principios competitivos. Por
certo, numa perspectiva rizomatica, a tessitura dos conhecimentos se apresenta como uma
producdo singular a partir de multiplas referéncias, o que permite acessar diversas areas do
saber, que se configuram como horizontes sem fronteiras, sinalizando caminhos jamais vistos
e trajetos inusitados. Assim, o rizoma nos oferece uma nova forma de relacdo com o saber
mediante processos de desterritorializacdo de conhecimentos e descentralizacdo de saberes,
numa perspectiva de reterritorializacdo de abertura a multiplas experiéncias.

No livro Pesquisa-formagdo na cibercultura, Santos, E.(2014, p. 39) traz algumas
provocacOes sobre o uso do termo desterritorializagdo. Para a pesquisadora, "em vez de falar
desterritorializacdo, reconhecer o ciberespaco e a sua estrutura seria outra forma de
territorializacdo”. E curioso pensarmos a territorializagdo como manutencéo do controle, da
vigilancia, daquilo que conhecemos e de que detemos o poder, que surge de acordo com as
nossas necessidades e interfaces disponiveis aos usos dos praticantes. Sera que, com a
velocidade na qual acompanhamos a evolucgdo das tecnologias, continuaremos a estabelecer
fronteiras e limites para a tessitura dos saberes? Sob essa perspectiva, Lévy (2001) assevera
que aprender é abandonar preconceitos e penetrar em um conhecimento diferente; é aceitar se
transformar. Com base na afirmativa do autor, "somos 0 que sabemos, 0 que experimentamos.
Nos nos tornamos o que aprendemos”; apresentamos, a seguir, narrativas de mobilidades
vivenciadas na interface cidade-ciberespaco.

Pensando nessa premissa de Levy, lembrei que, em 2014, minha irma e filha viajaram
de férias do Rio de Janeiro para a Argentina, e, na época, surgiu um dilema: Como entrariam
em contato com os outros familiares e amigos? Pelo telefone fixo, celular, Messenger, Skype
ou Facebook? Existiam vérias possibilidades, mas minha filha j& usava o WhatsApp para

manter contato com os colegas da escola e, por isso, fez propaganda dos beneficios e
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facilidades que teriamos em utilizar o aplicativo para nos comunicarmos com as pessoas. Para
isso, deveriamos ter um celular com mais funcionalidades. Ap6s um periodo de indefinicéo,
compramos um smartphone, requisito basico para ter acesso ao WhatsApp. Logo apds,
criamos o grupo de conversa para que fosse possivel o contato com os familiares e amigos,

como demonstra a Figura 25, adiante.

Figura 25 - Grupo Family

Family'@p

Grupo para conversa entre familiares.

Fonte: WhatsApp da autora.

A experiéncia com o uso do WhatsApp em uma viagem foi registrada e compartilhada
muitas vezes em tempo real. Mesmo sendo em grupo, cada um pode relatar as suas proprias
impressdes sobre o lugar visitado, experimentar a partir de alguns saberesfazeres cotidianos e
aprender com o0s usos, deixando de lado os medos, receios e preconceitos, como bem destacou
Levy.

Em outro pais, sem a ajuda de um guia de turismo, querendo ter mais autonomia na
locomocgdo, mas sem conhecer as potencialidades do uso do smartphone, meus familiares
decidiram se locomover pela cidade com a ajuda de um mapa. Com ele, visitaram alguns

pontos turisticos, seguindo as orienta¢fes até chegar ao lugar escolhido e, gradativamente,
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foram se apropriando do espago, com algumas restrigdes, pois ndo conheciam a cidade. Em
uma dessas andancas, passaram perto do estadio do Club Atlético Boca Juniors, mas nao o
visitaram, pois ndo gostaram do lugar onde ele estava situado e, dessa forma, resolveram
voltar para o hotel.

Essas descobertas, os caminhos e descaminhos que surgiram no decorrer da viagem
foram comunicados em tempo real. O deslocamento fisico pouco a pouco foi sendo
complementado pelo deslocamento virtual (Figura 26). As experiéncias passadas e
cristalizadas no imaginario dos participantes da viagem, somaram-se outros tipos de

experiéncias, agora mediadas pelos usos do digital em rede.

Figura 26 - Localizacdo por mapa impresso, Argentina

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Mas, como o tempo ndo para e o fluxo é continuo, em 2018, quatro anos apds aquela
primeira experiéncia e algumas trocas de smartphones depois, como aluna do mestrado, tive
um artigo submetido e aprovado para V (In)Formacce da UFBA e minha familia resolveu
aproveitar a minha estada no Congresso para conhecer a cidade de Salvador. A curiosidade de
meus familiares em desvendar a cidade por conta prépria mantinha-se intacta, desde a viagem

a Argentina.
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Enquanto eu participava do Congresso, meus familiares, hospedados no bairro Campo
Grande, resolveram visitar o Farol da Barra a pé. Dessa vez, ninguém pensou em comprar um
mapa para conseguir chegar ao lugar desejado: com o GPS*® ligado, fomos construindo nossas

historias e experiéncias de lugar (Figura 27).

Figura 27 - Localizagdo por GPS, via Smartphone

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

0 sistema de posicionamento global, mais conhecido pela sigla GPS (do inglés global positioning system), é
um mecanismo de posicionamento por satélite que fornece a um aparelho receptor moével a sua posicéo, assim
como o horério, sob quaisquer condigdes atmosféricas, a qualquer momento e em qualquer lugar na Terra,
desde que o receptor se encontre no campo de visdo de trés satélites GPS (quatro ou mais para precisdo maior).
Wikipedia. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de posicionamento_global. Acesso em 01
fev. 20109.
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Com efeito, na atual cena sociotécnica, o smartphone forja uma gama de
potencialidades, ao permitir a hibridacdo cidade/ciberespaco, possibilitando as pessoas

viverem em mobilidade. Para Lemos (2005, p. 187):

A rede torna-se ubiqua, de forma a ampliar, junto com o constante desenvolvimento
de tecnologias moveis, as possibilidades de conexdo, permitindo maior mobilidade
fisica (pessoas, objetos, commodities) e informacional (informacdo mididtica,
arquivos, softwares). As tecnologias digitais e as redes telematicas sem fio, portanto,
vém criando novas formas de interacdo com os lugares. Observa-se uma cidade cada
vez mais desplugada, permitindo conexdes em mobilidade, numa “era da conexdo”,
na qual "novas praticas e novos usos do espago urbano vdo, pouco a pouco,
constituindo os lugares".

Com o plano de dados em funcionamento, ligamos o GPS do celular para saber o
tempo e o trajeto até o Farol da Barra. De olho na tela, observamos qual seria o melhor
caminho para chegar ao ponto turistico e escolnemos o mais rapido. Durante a caminhada,
percebemos que havia outras atragdes pelo mapa, como museus, lugares para refeicoes,
igrejas, entre outros. Alguns caminhos eram bem ingremes e desertos, por isso e por acharmos
que, apesar de ser rapido, era também cansativo, decidimos, apés a visita, retornar ao hotel de
onibus. Ja no coletivo, fomos acompanhando o trajeto pelo aplicativo para nos certificarmos
da rota e se estdvamos proximos do local onde deveriamos descer.

Em ambas as situa¢es, em movimento, houve o controle do espaco fisico, seja com o
auxilio do mapa ou com o uso do smartphone. O desejo de nos apropriarmos da vida como
uma aventura experimental, existencial, determinou a desercdo como plano de fuga, diante de
situacOes que fugiam ao nosso controle, reconfigurando novas rotas e escolhas para controlar
0S movimentos e a¢Oes no territorio.

O deslocamento cotidiano dos sujeitos, no decorrer de suas itinerancias, propicia a
construcdo de um conhecimento dindmico, flexivel e rizomatico. Ele serve de base ndo apenas
para a interpretacdo dos contextos vivenciados, mas também para a orientagdo para a acéo,
constituindo o aparato cognitivo que favorece a incorporagdo do novo, a interpretacéo do real
e a regulacdo das condutas, além da tomada de decisdes. E pela mobilidade, como afirmam
Deleuze e Guatarri (2001), que os sujeitos escapam, e formas variadas de resisténcia sdo
desenvolvidas.

Para Lévy (1999, p.41), “o ciberespago ndo compreende apenas materiais, informagoes
e seres humanos, € também constituido e povoado por seres estranhos, meio textos, meio
maquinas, meio atores, meio cendrios: os programas”. S3o 0s programas que permitem

gerenciar, criar bancos de dados, comunicar-se. Enfim, podemos dizer que temos um
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ambiente rico de possibilidades, como "um mar portugués” **

, que a cada dia, mais e mais
pessoas se apropriam, conquistam, descobrem, exploram e anunciam. Em nossa experiéncia,
observamos que a mobilidade ubiqua, atraves do uso do smarphone, sé foi possivel porque
havia um plano de dados que dava condicGes de acesso a internet. Sdo esses dados que nos
levam a perceber que é impossivel pensar a sociedade atual sem as tecnologias digitais em
rede (ROCHA, 2012).

Seja utilizando a metafora do "mar de Portugal” ou de um universo a ser explorado, 0
certo € que o ciberespaco possibilita que facamos parte de um mesmo contexto comunicativo;
horizonte sem fim, lugar de buscas, encontros e desencontros, no qual expomos nossas ideias
e opinides, compartilhamos nossas vitérias e derrotas, ora somos individuos ou personas®
(MAFFESOLLI, 2010), e ampliamos nossos conhecimentos. Essa ambiéncia, na qual saberes
sdo produzidos e partilhados, favorece a criacdo de uma comunidade de aprendizagem num
ambiente atemporal e ininterrupto, que tem como principios a abertura, a plasticidade e a

fluidez, temética que sera tratada na préxima secao.

2.2 Cibercultura, multirreferencialidade e cotidianos: uma bricolagem contemporanea

A cibercultura, cenario sociotécnico contemporéneo definido por Lévy (1999, p. 17)
como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”,
institui novas formar de pensar, de relacionar-se com o outro, de dar sentido ao mundo, de
organizar a sociedade.

Sob esse olhar, Lemos (2004, p. 139) propde essa perspectiva na qual a cibercultura

possibilita novas formas de convivéncia:

Com o ciberespaco, as pessoas podem formar coletivos mesmo vivendo em cidades
e culturas bem diferentes. Criam-se assim territorialidades simboélicas. Nesse
sentido, as comunidades formadas a partir das redes telematicas mostram como as
novas tecnologias podem atuar [..] como maquinas de comunhdo, de
compartilhamento de idéias e de sentimentos, de formagdo comunitaria.

Desse modo, somos convidados a emitir opinides, avaliar informagdes, tecer
comentarios sobre assuntos diversos e narrar acontecimentos e experiéncias cotidianas, entre

outros; ou seja, viver, colaborar, participar e compartilhar.

3 Mar portugués, poema no qual Pessoa (2010) expressou a ligagdo do povo portugués com o mar.

*Michel Maffesoli - socidlogo francés, propde a analise das tribos contemporaneas a partir do que ele chama de
rede de redes. As interagdes estdo sdo cada vez mais ligadas a comunicagdo como um jogo e, nesse sentido, 0s
usuarios sao, na realidade, atores, agentes, personas. (...) O ciberespaco encarna bem esta forma social,
constituindo-se como uma rede de redes ndo sé de maquinas, mas também de pessoas.
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Nessa ética, sem que negue a oralidade ou a escrita, a cibercultura, ao contrério,
constitui seu prolongamento — é flor, é germinagdo. E vida que se renova num continuo
desabrochar. No entanto, para que isso aconteca, € preciso cuidar do terreno, aduba-lo; enfim,
prepara-lo para que possa dar frutos. Sendo assim, o ciberespaco € o solo mais fértil e
produtivo da cibercultura, no qual as pessoas se encontram e interagem independentemente
de género, raca ou credo e de limitacGes fisicas, geograficas, linguisticas ou culturais.

Convem ressaltar que essas transformacGes, amplificadas com a emergéncia dos
artefatos da cultura digital, ndo significam o rompimento com o0s usos dos meios massivos,
como assevera Santaella (2007, p. 28): “Todas as formas de cultura, desde a cultura oral até a
cibercultura hoje coexistem, convivem e sincronizam-se na constituicdo de uma trama
cultural hipercomplexa ¢ hibrida”. Essas midias sdo apropriadas pelos usuarios de diferentes
modos, a partir de seus perfis cognitivos, sejam eles:

(a) contemplativos ou meditativos - representado pelas pessoas que adoram livros
impressos, com imagens fixas, e cuja leitura se faz de forma solitaria, s6 interrompida para
reflexdo e releituras, até sua total compreensao;

(b) moventes ou fragmentados - pessoas encantadas com as mudancas por que
passam as cidades, repletas de imagens e textos que estimulam desejos e movimentam a
economia. Assim, movidos pela rapidez e pelo imediatismo, nada lhes escapa. Leem muito,
embora lhes falte capacidade de concentragéo;

(c) imersivos ou virtuais - pessoas que habitam as redes, 0s espacos virtuais e
intersticiais, prontas a receberem e produzirem novas informacgdes, navegando de forma
linear ou multilinear, por meio dos nos que as unem;

(d) ubiquos - pessoas que misturam caracteristicas do leitor movente com o leitor
imersivo. Estdo sempre presentes em qualquer tempo e lugar e em prontiddo a estimulos que

vém do mundo ao redor — a cidade, ou do informacional — o ciberespaco.

Esses quatro tipos de leitores estdo representados a seguir com imagens cotidianas de

apropriacdo das midias pelos leitores.
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Figura 28 - Os quatro tipos de leitores

Leitor Leitor Leitor Leitor

ubiquo

Contemplativo movente imersivo

Fonte: Adaptado de Santaella (2004) pela autora.

Em seu perfil no Facebook, Santaella anunciou a elaboracdo de um artigo, ainda ndo
publicado, em que acrescentou a essas quatro tipologias de leitor uma quinta, o leitor precoce,
para discutir a precocidade cognitiva de criancas de dezoito meses ou pouco mais, manifesta
na habilidade de manipular, interativamente, os diferenciados signos imagéticos que se

apresentam nas telas dos smartphones ou I-pads (SANTAELLA, 2019).

De acordo com a autora,

isso j& comeca na maneira perfeita com que seguram o dispositivo e na coreografia
exata dos dedinhos; aquilo que Michel Serres chamou de Polegadinha. O que se tem
ai é uma verdadeira alfabetizagdo semidtica que hoje vem junto com aprender a
andar com equilibrio, antes de aprender a falar e muitissimo antes de aprender a ler
0 c6digo alfabético (SANTAELLA, 2019)%*.

Dependendo da forma com se relacionam com o ciberespaco, afirma Santaella (2019),
esses leitores, a quem chama de "novatos”, podem demonstrar total falta de experiéncia no
uso de redes; ou se revelarem como "leigos" (aqueles que ja sabem acessar a rede e

memorizaram algumas rotas especificas, mas ndo possuem, ainda, a familiaridade necesséria

% publicado no mural do Facebook da pesquisadora Santaella, no dia 11 fev.2019.
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a grandes voos); ou, ainda como "expertos", conhecedores dos segredos de cada minimo sinal
que aparece na tela.

Como vimos, conhecer os perfis dos diferentes leitores ajuda-nos a compreender como
essas acOes se estabelecem dentrofora das escolas (particularmente, com a convergéncia
dessas midias e com a intensificacdo dos usos de dispositivos mdveis, que permitem que 0s
sujeitos se movimentem e interajam, de forma simultanea). E, muito embora haja uma
sequencialidade historica no surgimento de cada um desses tipos de leitores, isso ndo significa
que a existéncia de um exclua a do outro.

Na bricolagem cibercultura/multirreferencialidade/cotidianos, interagimos com oS
professores por meio do WhatsApp, dadas as suas potencialidades comunicativas. Nessa
perspectiva, escolhemos a abordagem dialdgica, possibilitada pela relacdo de alteridade que se
estabeleceu entre pesquisador e pesquisados, pois, como enfatiza Bakhtin (2011), ao abrirmo-
Nos para o outro, penetramos no “campo das descobertas, das revelagdes, das tomadas de
conhecimento, das comunicacgdes” (p. 394).

Desse modo, consideramos 0s praticantes como coautores na producdo do
conhecimento, na medida em que estabelecemos relacdes de parceria, tendo como base a troca
de saberesfazeres, traduzida pelo respeito matuo, pela colaboragdo e pela interacdo criativa
tecida com as conversas cotidianas, 0s acontecimentos, o fazer pedagodgico, o curriculo, as
coisas, as pessoas e 0 mundo em geral.

Como contraponto ao tradicional "distanciamento” pesquisador/pesquisados, em nosso
processo de investigacdo, estivemos atentos a tudo que se passava, por acreditarmos que
existe nos espagostempos escolares uma criacdo cotidiana de curriculos (curriculos
pensadospraticados), "gerada a partir do didlogo entre referenciais e reflexdes teoricas,
possibilidades e limites concretos de cada circunstancia, e da articulagdo entre as maltiplas
redes de sujeitos e de conhecimentos presentes nas escolas” (OLIVEIRA, 2012, p. 5).

Atuar nessa direcdo implica reconhecer a importancia ndo apenas do "olhar sensivel”,
mas, também, da "escuta sensivel”, ainda que virtualizados, que nos possibilitam desvelar e
revelar "camadas de vozes", muitas vezes silenciosas e silenciadas que emergem nesses
espacos. Na busca da superacdo do paradigma cientifico, e conscientes da necessidade de
resgatar o conhecimento cotidiano “bricolado, gazeteiro e astuto dos professores”, como
enfatiza Oliveira (2012, p. 6), entendemos o curriculo como uma "conversa" que é complexa,
na medida em que, volta e meia, essa pratica é exacerbada, podendo abalar a estrutura de
nossas légicas.
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Entendemos que a mobilidade ubiqua em conectividade, o ciberespaco digital fundiu-
se ao espaco fisico, a hipermobilidade, brindando-nos com novas formas de educar e aprender
na atualidade. Entretanto, concordamos com Santaella(2013) ao dizer que diante das
possibilidades tecnoldgicas e das oportunidades de aprendizagem propiciadas por esses
dispositivos moveis, devemos cuidar para ndo nos deixarmos influenciar por modismos, por
deslumbramentos, sob o risco de ofuscarmos qualquer anélise realista da educacdo. Lidar com
esse universo desterritorializado, no qual o respeito ndo apenas aos limites de seu uso, mas
também em relacdo ao respeito ao outro, é fundamental para aprender a conviver com a
diferenga.

Silveira (2018), em entrevista & Revista IHU*’ (Unisinos) sobre a proliferacio de fake
news na campanha para a presidéncia da Republica, afirmou que a manipulacdo, a
desinformacdo e o exagero, comumente usados como ferramentas politicas em processos
desse tipo, estdo presentes nas sociedades em geral e no Brasil em particular, desde o século
XIX. Recentemente, pontua o autor, presenciamos diversos grupos caluniando a memoria € a
imagem da vereadora Marielle Franco (assassinada), defensora dos direitos humanos, do
feminismo e da luta antirracista; o que demandou muito esforco para provar que essa
informagao era falsa.

Mas o que mudou nesses novos tempos? O que é possivel ser feito diante dessa
realidade? De acordo com o autor, vivemos um momento especial da histéria da humanidade.
TransformacOes estdo ocorrendo em todo o planeta, com grande velocidade e dificil
dimensionamento; velocidade essa que transformou parte do jogo politico. Essas alteracdes,
independentemente de espaco e de tempo, e da forma répida e instantdnea como acontecem,
séo transformagdes globais.

Pretto (2011) corrobora essa analise ressaltando que 0s processos de comunicacdo
estdo cada vez mais velozes e constantes, ndo sendo possivel analisar as tecnologias digitais
dissociadas desse contexto, no qual as grandes velocidades e, principalmente, a aceleracédo
com que os aparatos se deslocam provocam modificacGes profundas nas nossas formas de
pensar e de ser. “Movemo-nos em velocidades nunca dantes experimentadas”, enfatiza o autor
(p. 96).

Com efeito, o combate a essas praticas ndo é nada facil; pressupbe a construcdo de

valores baseados na liberdade e na diversidade. No entanto, de acordo com o Comité Gestor

37 integra da entrevista Educagio para redes e reconstrucio de parametros de realidade: desafios da era
WhatsApp. Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/585382-educacao-para-redes-e-
reconstrucao-de-parametros-de-realidade-desafios-da-era-whatsapp-entrevista-especial-com-sergio-amadeu.
Acesso em jan. 2019.
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de Informatica® (CGl.br), é possivel adotar algumas medidas para evitar que noticias falsas,
ou descontextualizadas, tomem corpo, tais como desconfiar de titulos bombaésticos; pensar
antes de clicar; verificar as fontes; duvidar de informacdes compartilhadas sem referéncias; e,
em caso de duvida, ndo compartilhar e ndo se calar.

Por outro lado, para lidar com o mundo virtual, os individuos precisam buscar a
qualidade da informacgédo veiculada na internet, o que implica desenvolver seu potencial
reflexivo e critico, ou seja, a capacidade de pensar para obter o conhecimento em sua

interacdo com esse meio.

A importancia de avaliar-se a informacdo disponivel na Internet é bastante
significativa para quem a utiliza com a finalidade de pesquisa, e é de extrema
relevancia para enfatizar a inconstancia da qualidade das informagdes encontradas.
[...]. As selecionadas para uso devem ser filtradas por critérios de avaliagdo que
analisem tanto o conteido quanto a apresentagdo da informagdo (TOMAEL, 2004,
p. 19-20).

Sem duvida, a velocidade, a intensidade, a amplitude e a aceleracdo dessas mudancas
requerem um rigor outro na forma de pesquisar; outro tipo de producdo académica que
estabeleca o dialogo entre saberes cientifico e saberes comuns no movimento
praticateoriapratica, dado que a busca pelo conhecimento implica navegar hum oceano de
incertezas, entre arquipélagos de certezas (MORIN, 2003).

Nessa perspectiva, 0 WhatsApp constituiu uma ambiéncia formativa na construcao de
trilhas de interacdo ricas de sentidos e significacdes que contribuiram para (re)pensar a escola
e como seu entorno, marcado por processos excludentes, interfere no fazer pedagogico, a
partir das conversas que emergiram no WhatsApp, dispositivo potencializador de atos de
curriculo, experiéncias formativas e de relagBes intersubjetivas, de cocriagdo, de multiplas

linguagens e de autorias diversas, como veremos no proximo capitulo.

% Informacdes sobre o Comité Gestor de Informética. Disponivel em: https://cgi.br/. Acesso em: 19 fev 2019.
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3 (RE)PENSANDO A ESCOLA NA CONFLUENCIA DE CONVERSAS NO
WHATSAPP

Renato: #Somos escola Publica Sim #Somos Zona Norte sim #Nossos alunos sdo de
comunidade sim...# em Breve seremos referéncia no Bairro e na 32 CRE sim.

Flavinha: Palmas! Vote Renato!!!

Renato: rs! Desculpem o desabafo e pg hoje eu e Karla ouvimos uma fala bem
preconceituosa referindo-se aos nossos alunos.

Daniele: NOSSA! Que Horror.

Renato: sdo desse jeito mais sdo nossos... se alguem pode falar deles somos nés ./ 0
"mais" foi o perturbado do corretor ortografico..ndo reparem...

Flavinha: Acreditamos g estamos plantando sementes... [1 vamos fazer o melhor
por eles!!

Karla: Isso ai, adjunto!!! /Ndo somos submundo!!!

Iniciamos este capitulo trazendo uma conversa emblematica para demarcar o lugar de
fala da escola, campo desta pesquisa: "Somos uma escola de Periferia”, além de pensarmos
algumas questdes referentes ao embate instituido/instituinte seja em relacdo as
politicaspraticas cotidianas, ou em relacdo as politicaspraticas nacionais que circulam por
meio de documentos oficiais ou mesmo encarnadas nos sujeitos que com elas compactuam
(ou ndo) e que ganham forca nos atos de curriculo.

A fala de Renato surgiu depois da conversa entre a diretora da escola e o responsavel
por um aluno, oriundo de escola particular, sobre o comportamento de alguns colegas da
turma em relacdo ao filho dele. Insatisfeito, ele expressava a indignagdo afirmando que aquilo
sO acontecia pelo fato de a escola ser uma unidade publica e, portanto, local de bagunca e
desordem, onde os alunos eram "marginais”. Apos esse episodio, a dire¢cdo compartilhou o
ocorrido, em tom de desabafo, no grupo de professores do WhatsApp.

Conscientes de que as instituicdes escolares, por suas especificidades, ndo podem ser
pensadas como uma fabrica, uma oficina, ou mesmo um negdcio, dado que “a educacdo nao
tolera a simplificacdo do humano (...) que a cultura da racionalidade empresarial sempre
transporta” (NOVOA, 1998, p. 16), e na busca por uma abordagem que, assim como nossa
pesquisa, priorize 0s usos e as taticas dos praticantes, ndo nos ativemos a conceituacoes,
definicdes e descricdes acerca da “periferia”, pois essas opc¢des ndo ddo conta de
compreendermos a complexidade e a diversidade de realidades e processos que se encerram

neste termo.
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Sob essa perspectiva, temos de admitir que existem varias periferias localizadas em
espacos distintos. As periferias contemporaneas, portanto, ndo se localizam apenas as
margens das cidades, fora do controle social, mas constituem sublugares, subsistemas de um
sistema periferizante de outros centros desenvolvidos, pleno de nuances, cujas tonalidades sao

conferidas pela presenca ou pela auséncia de recursos.

Nessa perspectiva, como nos alerta Antunes (2016, p. 329),

torna-se imprescindivel a compreenséo de suas apropriacdes, importando, nesse sentido,
0s sujeitos envolvidos diretamente neles, sob relacGes, condigdes e contextos diversos e
através de préaticas e experiéncias cotidianas permeadas por conflitos, negociacdes e
invengdes. Assim, ndo se deve conceber periferia para além de um conceito que sirva
como rétulo, mas significa entendé-la como um campo de préaticas, ou seja, de
justaposicdes entre as dimensdes qualitativamente heterogéneas de espaco e de tempo
(CERTEAU, 1994). Importa, portanto, perceber a constituicdo da periferia como
processo, como experiéncia, como tramas em constante transformacéo.

Da mesma forma, entendemos a escola como campo de praticas, permeada e
atravessada por tensbes, dilemas, conflitos, historias de superacdo, luta, negociacBes e
invencOes. As conversas tecidas dao pistas do trabalho de que os professores se apropriam nos
espacostempos, dentrofora da escola, no enfrentamento dos desafios contemporaneos,
refletindo sobre as praticas cotidianas em consonancia com as praticas dos demais praticantes.
Assim, essas conversas permitem-nos produzir outras leituras, outros olhares, outros conceitos
(ANTUNES, 2016, p. 333).

No que se refere a realidade educacional brasileira, permeada de dificuldades de toda
ordem (politicas, sociais, econémicas e até historicas), que necessitam ser
minimizadas/solucionadas, a fim de atender as demandas da sociedade, nunca tantos deixaram
de acreditar na escola, desejarem-na, procurarem-na e criticarem-na; e nunca, como hoje, ha
tantas davidas sobre o sentido da sua mudanga, ressalta Barroso (2001).

Nesse contexto, o professor precisa se reinventar e readequar seu fazer pedagdgico,
reunindo o maximo de certezas para o enfrentamento das incertezas, como enfatiza Morin
(2006). Para o autor, sentiamo-nos tdo seguros em nossas teorias e pensamentos, que nos
faltou estrutura para acolher o novo, que ndo para de brotar. Fomos surpreendidos pelo
inesperado, pelo acontecimento. E impossivel prever quando ele se apresentara, mas devemos
espera-lo. Dessa forma, sua manifestacdo requer que sejamos flexiveis para rever nossos
saberesfazeres, comportamento e atitudes, como forma de nos adaptarmos aos novos tempos.

Hoje, diferentemente do conhecimento em rede que se fundamenta em agdes

individuais/coletivas que consideram processos tedricos e praticas pedagdgicas cotidianas e
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levam em conta diferentes subjetividades, na maioria das escolas brasileiras, a construgdo do
conhecimento se faz de forma linear e hierarquizada, sendo o saber constituido pelas
disciplinas, planejamentos, atividades e avaliagdes. O processo de aprendizagem é fortemente
centrado no professor, cabendo ao estudante o papel de mero receptor desses conhecimentos e
informagdes.

Nessa perspectiva, a escola precisa rever seu papel, abrir espaco para discussoes de
assuntos concretos e pertinentes aos novos conhecimentos que vém surgindo na sociedade, a
fim de acompanhar as transformac6es emergentes, apropriando-se da riqueza das interacdes e
da diversidade cultural, possibilitadas pela cibercultura. Desse modo, os curriculos devem
considerar as caracteristicas e complexidades dessas redes que se formam nos cotidianos
escolares e que sao plurais, imprevisiveis, inéditas e mutaveis em face das inovacOes
tecnoldgicas, fixando-se em seu contexto espacotemporal, as suas redes orais, escritas e
simbdlicas, produzidas e compartilhadas por professores e estudantes.

No cotidiano escolar, saberes, experiéncias, valores e crengas atravessam e enredam-se
nesses espacostempos, como podemos constatar na conversa entre mim e Claudia, sobre
proposta enviada pela SME para discutirmos a questdo da violéncia no ambiente escolar, a
partir do tema "Aqui é um lugar de paz”.

Eu: Por incrivel q pareca, eu, Edelzia, Flavinha e Giannis estamos pensando em

atividades sobre o assunto violéncia. Ndo entreguei a vcs pg ainda € um rascunho
feito para a atividade com os computadores, Karla.

Mas sera g um projeto de escola resolvera um problema g é muito maior?

Claudia: Eu nao trabalharia sobre a violéncia, acho que trabalharia a bondade,
educacdo, fraternidade, parceria, verdade, outros conceitos bem positivos... A
violéncia eles j& conhecem... (penso assim). Precisamos elevar os bons exemplos,
sermos espelho, acredito ¢ trabalho direcionado aos tipos de violéncia ndo acho
muito legal.

E s6 minha opini&o, gente! N&o quero causar polémica.

Claudia: Acho até que esses projetos que nossa escola estd tendo ja demonstram
unido, parceria, o "saber" dividir, cooperar... Acredito g o caminho é esse!

Eu: Trabalhar os valores, entdo?
Claudia: Sim...claro! Esses que ndo encontramos mais da familial

Eu: Mas a violéncia existe! E muitas das vezes, ela esta implicita! Passamos por
ela, cotidianamente, e nem percebemos. 1sso acontece muito nos casos de violéncia
contra a mulher.

Claudia: De forma comportamental, participativa, que facam eles perceberem que a
pessoa ndo precisa ser "favelada” por morar na favela...

N&o precisa roubar, pg todo mundo rouba. Entdo... Isso acontece pq aonde eles
vivem € assim e eles sd tém isso na rotina.
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Sei q Th néo é facil e nem rapido esse processo, mas, quem sabe, ndo conseguimos
mudar pelo menos esses conceitos g eles aprendem erradamente por 1a?

Tratamos muito bem os nossos alunos... isso ja é um ponto bem positivo. Tanto g
eles adoram ficar na escola.

Eu: Mas, partindo da minha disciplina, eu quero trabalhar com o significado do
termo antes de tudo. E depois partir para outras questdes.

Claudia: Claro! Acho muito bom trabalhar o significado do termo!

Eu: A Edelzia e minha filha ja tinham falado sobre dar soluces e néo ficar apenas
na discussdo. Penso q ndo s6 eles passam por isso. Algumas situacGes q
vivenciamos s@o atos de violéncia e ndo nos damos conta disso. SituacGes ¢
acontecem como uma brincadeira, pequenas fofoquinhas e q vao respingar la na
frente. Enfim, sdo muitas as interpretacOes e direcGes para podermos refletir...
assunto polémico!@

Eles agora estdo com essas brincadeirinhas nas redes sociais. Isso tem respingado
na escola.

Eu: Lembrei g, na 12 reunido, discutimos rapidamente a possibilidade da escola
tratar do assunto, tendo em vista a situacéo dos arrastdes na praia, do vandalismo
nos Onibus do Jacaré, de alguns alunos da rede g estavam participando das
badernas, etc. Ndo lembro se decidimos alguma coisa...B

Nessa conversa desvelam-se praticas docentes, dilemas, relacdes interpessoais,
percepcOes sobre 0 papel do professor e da escola na atual cena sociotécnica. Enfatizamos
que a proposta da SME com a "sugestdo™ das atividades foi motivo de muita polémica nas
escolas, pois ndo contou com a colaboragéo dos professores da rede.

Outro aspecto a considerar € que, apesar de a acdo ter sido tecida de "cima pra baixo",
0 que para muitos revelou "uma forma de controlar a atividade pedagogica dos professores”,
a exemplo do que afirmam Oliveira e Stissekind (2012), ndo constituiu impedimento para que
eles trouxessem para a pratica curricular os seus saberes, valores, crencas e experiéncias
colorindo e "contaminando™ as propostas e planos de trabalho (Oliveira e Sissekind, 2012),
criando o que chamamos de docéncia cotidiana.

Para Alves, N. (2000), o cotidiano escolar € um espaco de troca e criagdo, no qual a
diversidade é entendida como um fator de enriquecimento que quebra as atuais barreiras da
desvalorizacdo da realidade e dos conhecimentos da prética de vida dos alunos. S&o essas
acOes inovadoras que buscam encontrar e fazer o sentido da escola. Reconhecer as diferengas
pressupde reconhecer o outro; 0 que so € possivel se abandonarmos ideias preconcebidas, que
nos capturam e nos definem segundo nossas préoprias concepgdes. O outro € algo inesperado.
O outro “[...] ¢ algo absolutamente novo que dissolve a solidez de nosso mundo e que
suspende a certeza que nds temos de nds mesmos" (LARROSA, 1998, p. 72). Implica,
portanto, estar aberto a diversidade.
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Da mesma forma como acontece na relagdo com o outro, na escola, as relagdes néo
podem ser alicercadas em ideias predefinidas, conteldos preestabelecidos e planejamentos
pré-elaborados sem conhecer e ou se relacionar com esse outro. Trabalhar a diversidade
superando a fragmentacdo e a hierarquizacao € trabalhar com a amplitude do conhecimento,
permitindo a troca, o dialogo e o conflito, enriquecendo a convivéncia com as diferencas. 1sso
requer uma atitude reflexiva por parte do professor diante do trabalho, trocas de ideias com
seus pares, desenvolvimento de um trabalho coletivo, oportunizando discussfes sobre sua
pratica pedagogica em grupos de apoio e de estudo. Assim como um caleidoscépio, cuja
beleza reside na diversidade de suas cores, formas, posicdes, a escola, com seus atores,
comporta uma pluralidade de ideias acbOes e relagbes, cuja beleza transcende a do
caleidoscapio, pois aberta, ndo limitada aos espagos dos espelhos, como evidenciado na fala a

seguir do professor Douglas.

Douglas: Outra coisa, se a educacdo ndo tiver a maxima preocupacao
exagerada com a constru¢do de uma sociedade igualitaria, democrética e pluralista
e em formar leitores criticos, engajados e conscientes, NAO SEI PARA O QUE
SERVE. N&o quero e NAO VOU dar aulas para formar massas de manobras e
ovelhinhas de curral ou méo de obra barata para elite. Quero um aluno que tome
seu destino para si e que saiba ser critico SIM.

Macedo (2014, p. 35) pontua que "a propria concepgao de politica entre 0s gregos ja
nos identificava como seres que fazem opcdo nas suas polis, sempre, onde vivemos e
atuamos. Neutralismos e imparcialidades nestes campos sdo tarefas irrealizaveis". Na fala de
Douglas, percebemos que a implicagéo, o posicionamento e as inten¢des formativas por parte
do professor sdo claras e debatidas no grupo com vistas a uma educagédo que objetive a justica
social. Como vimos, a partir da provocacdo feita por mim, professora-pesquisadora, que
trouxe a tona o projeto da SME propondo a discussao sobre a violéncia na escola, 0 processo
formativo foi se instituindo e a mediacdo se fez para além da dialogicidade, em escuta e em
narrativas compartilhadas.

Independentemente das transformacgdes ocorridas ao longo do século XX, nos dias
atuais essa forma de perceber o curriculo praticamente foi mantida, como podemos constatar
nos curriculos oficiais, caracterizados, nas organizac¢6es educacionais, como um conjunto de
conhecimentos e atividades, considerados equivocadamente como “formativos”. Esse
pensamento é fortemente contestado por Macedo (2012, p. 6), na medida em que o curriculo

formal



94

da preferéncia ao modelo e ao sistema pré-montado, em detrimento das pessoas,
demandas formativas, referéncias culturais e histéricas em detrimento dos contextos
e seus interesses relacionados ao mundo do trabalho e da produgdo e, em
detrimento, por consequéncia, do debate de sentidos que deve ser formulado no
coletivo social.

E preciso considerar que essa concepgio expressa O desejo tecnocrata de
uniformidade e unicidade. No entanto, como sublinha Oliveira (2008), que, para além do que
é considerado "cientifico”, nos cotidianos, operacdes, atos e usos praticos de objetos, regras e
linguagens séo constituidos e reconstituidos, historicamente, em face de conjunturas plurais e
em mobilidade.

As conversas e 0s enredamentos emergentes tornam as conclusfes indefinidas. As
incertezas e a provisoriedade dos acontecimentos e fendémenos para quem vive 0S
espacostempos da escola fazem do movimento da pesquisa a concepcao de que educar € um
ato politico e, como tal, ndo é neutro nem indiferente aos fenbmenos e eventos que permeiam
o cotidiano das escolas.

Para Josso (2004), as experiéncias de transformacdo de nossas identidades e
subjetividades sdo tdo diversas que a maneira mais simples de descrevé-las consiste em
entendé-las como acontecimentos, momentos, atividades situaces ou encontros que
possibilitam algum tipo de aprendizagem. Esses momentos formadores surgem, de forma
inesperada, sem nos pedir licenca, mas essas experiéncias, propriamente ditas, ndo sdo
adquiridas de imediato, ap6s os acontecimentos, na medida em que dependem de um processo
de assimilacdo, de conversdo em dados realmente significativos ao sujeito disposto a esta
transformacdo, acentua a autora. Tém, portanto, seu préprio tempo. Dessa forma, é preciso
atencdo, por parte do pesquisador, para ndo deixa-los (os acontecimentos) escapar de seu
olhar, tendo em vista a busca por outros olhares e sentidos, para compreender o mundo.

Na otica de Macedo (2016), o acontecimento consiste num "jogo-jogante”, vida-
vivente, passivel de ser observado e, com o qual se pode aprender, mas jamais ser produzido
de forma induzida. Diferentemente do "jogo-jogado”, que é estabelecido pela sociedade, e no
qual ha regras para serem seguidas e valores preestabelecidos, o "jogo-jogante” propde uma
nova transformacgdo no "jogo-jogado”, ou na organizacdo social dada. Como uma aventura
pensada, constitui uma relevante fonte de criacdo e assume um lugar de destaque na pesquisa
com os cotidianos, o0 que nos alerta para o papel formativo que a experiéncia acontecimental
da pesquisa, em si, produz, como enfatiza o autor.

Para além da troca de informacdes, a op¢do por nos comunicarmos por meio das

conversas potencializou a pesquisa com 0s praticantes, constituindo-se como espagostempos
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de partilha, nos quais emergiam tanto relatos de experiéncias pedagdgicas como inquietaces
e frustragdes, pelos acontecimentos vividos dentrofora da escola. Assim, se deixamos na
escola nossos sonhos, o0 que desejamos de melhor para os nossos alunos, hd que se educar
para ver! Educar na cibercultura!

Sendo assim, como contar o que aprendemos nas tantas redes tecidas e vividas? E
preciso buscar outras formas de conhecer e de expressar os conhecimentos; “o que demanda
descobrir/inventar/reinventar modos outros de ver/ler/ouvir/sentir o mundo e os diferentes
fazeres/saberes/valores e emocdes que nele circulam e dialogam”, enfatiza Oliveira (2007, p.
57). Para tanto, temos de desatar os nos que o padrdo da producdo cientifica, pautado na
ciéncia moderna, vem nos impondo, reconhecendo a impossibilidade de separarmos o dentro
fora da escola. Isso demanda reflexBes e praticas que transcendam seus muros, alcangando
diferentes espacos sociais e educacionais, mediante uma relacdo dialogica praticotedrica na

producdo de conhecimento.

a formacéo de professoras se da em multiplos espagostempos ou contextos: o das
praticas da formacdo académica; o das praticas pedagdgicas cotidianas; o das
praticas politicas de governo; o das préaticas politicas coletivas dos movimentos; o
das préticas das pesquisas em educacdo. A esses contextos, acrescentei,
recentemente, mais dois: o das praticas de produgdo e “usos” de midias e o das
praticas nas cidades (ALVES, N., 2010, p. 1195).

Considerando a centralidade do texto narrativo, na pesquisa com o0s cotidianos, N0ssos
textos sdo sempre narrativas, 0s contatos com os proprios praticantes das redes educativas que
pesquisamos sdo fundamentais para sua compreensao, na medida em que nada é planejado:
tudo que emerge desses contatos sao vistos como acontecimentos (MACEDO, 2016) e, como
tal, permanentemente, mundos conceituais possiveis. Dessa forma, acentua Alves, N. (2010,

p. 1196), contrapondo-se as criticas feitas as pesquisas com os cotidianos:

[...] com frequéncia, dizem que ndo ha “compromisso” com a teoria —, a necessidade
de criagdo de teoria estd no centro dos processos que precisamos desenvolver, ja que
a construcdo da ciéncia moderna se deu dentro da ideia de que era preciso “superar”
e, portanto, fazer desaparecer, os conhecimentos surgidos nos cotidianos, que séo
entendidos, pela tendéncia hegemonica, como “senso comum” tendo, no maximo,
“algum nticleo de bom senso”.

Desse modo, e na busca por formas outras de dizer, valemo-nos também de imagens,
videos, noticias de jornais e revistas, ndo para toma-las como evidéncias, mas como uma
realidade intrincada e, portanto, ndo desagregada de outras formas de expressdao e de
entendimento do real. Admitimos, assim, seu movimento e sua liberdade criativa, que
representam novas dimensdes de uma existéncia reflexiva.

Assim, os acontecimentos fazem parte de conversas presentes em nossos cotidianos.

Seja nos corredores da escola, na sala dos professores, nos encontros pedagogicos, de forma
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declarada ou timida, a todo momento estamos expostos e sendo atravessados por discussdes
trazidas por outros interlocutores de outras/nossas redes, possibilitando obter uma fotografia
real das escolas para além dos discursos oficiais, como podemos ver na narrativa a seguir,

extraida das conversas com o praticante Douglas:

Douglas: Educar é ato politico

ESCOLA SEM PARTIDO E PROJETO QUE DISCRIMINA®
Por TARCISIO MOTTA®
O Globo, 02/02/18

Desafio qualquer pessoa a dar uma aula de Histéria sem falar de politica. Se
alguém se arriscar a isso, ou ndo entende de educac¢do, ou ndo entende de Historia.
Afinal, Império Romano, Grécia Antiga, casamentos reais, guerras, todo tema
historico é politico, assim como a Matematica, a Fisica, a Biologia... Ja ensinaram
que a Terra era plana. Desafiar essa verdade e compartilhar outra viséo de mundo
foi um ato politico. Mas e se todos os professores do pais fossem proibidos, por lei,
de falar sobre politica? Pelo menos uma geracdo inteira teria sua capacidade
critica ameacada. E esta a lobotomia defendida pelo projeto Escola Sem Partido,
atualmente em discuss@o na Camara Federal e em diversas casas de leis do pais.

Ganhando espaco sorrateiramente em pequenos municipios brasileiros, sua légica é
perversa desde o titulo: ao batiza-lo de Escola Sem Partido, seus defensores causam
uma proposital confusdo, insinuando que quem se opde a esse projeto defende uma
escola comandada por partidos politicos, o que seria uma ideia descabida. Mais
coerente é chamé-lo de “Escola sem debate” ou “Escola com censura”, tamanho é
o0 ataque & diversidade de pensamento.

Segundo a Organizagdo das Nagées Unidas (ONU), “por ndo definir o que é
doutrinacdo politica e ideol6gica, a proposi¢do permite que quaisquer praticas
pedagdgicas dos professores sejam consideradas como doutrinacdo, tornando a
escola uma extensdo do ambiente doméstico antes de uma instituicdo educacional
que proveja novas perspectivas”. O ministro Luis Roberto Barroso, em decisdo do
Supremo Tribunal Federal (STF) que suspendeu lei inspirada no projeto em
Alagoas, foi claro ao dizer que a norma era “tdo vaga e genérica que pode se
prestar a finalidade inversa: a imposicao ideoldgica e a perseguicdo dos que dela

”

divergem”.

Em 2016, o Ministério Publico Federal (MPF) chegou a classificar o projeto como
uma iniciativa legislativa que nasceu “eivada de inconstitucionalidade”. Os motivos
ndo foram poucos: impede o pluralismo de ideias e de concepcbes pedagégicas;
confunde a educacao escolar com a que é fornecida pelos pais; nega a liberdade de
catedra e a possibilidade ampla de aprendizagem; e contraria o principio da
laicidade do Estado. O 6rgédo destacou ainda que a censura a assuntos relacionados
a orientagdo sexual e identidade de género nas escolas ‘“‘contribui para um
ambiente hostil no qual as diferencas ndo séo respeitadas, dificultando o
aprendizado e o processo de socializa¢do”.

*Texto disponivel em: https://m.oglobo.globo.com/opiniao/educar-ato-politico-22356002. Acesso em 20 dez.
2018.

“Tarcisio Motta (PSOL) é professor licenciado do Colégio Pedro Il, vereador na cidade do Rio de Janeiro e
integra as comissdes de Educacdo e Cultura na Camara Municipal dessa cidade. Destaca-se pela militdncia em
defesa dos profissionais de educagdo e participa ativamente das discussdes sobre as politicas publicas para
educacdo que sdo implantadas pelo governo. Disponivel em: http://tarcisiomotta.com.br/biografia/. Acesso em
20 dez 2018.
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Como se V&, trata-se de um projeto inconstitucional, discriminatério, genérico e que
pode servir, inclusive, como instrumento de manipulacéo. As decisdes desses 6rgéos
demonstram que, felizmente, sdo muitos os que defendem uma escola democratica e
plural e que é preciso reconhecé-la como lugar de desvendamento do mundo — sem
mordaca, ddio ou siléncio — e de formacdo de cidaddos capazes de mudar a
sociedade para melhor. Afinal, educar é um ato politico.

A Educacéo, como pratica produtora da existéncia humana e de suas formas de estar,
ser e agir no mundo, € um ato politico como asseveram Freire (1991) e Alves, N. (2010).
Nessa perspectiva, 0 processo educativo deve estimular o desenvolvimento da reflexéo e da
critica, com vistas a autonomia e a emancipacgdo dos sujeitos — uma educacdo pautada numa
pratica democratica, que considere a identidade historica e cultural de cada individuo, sempre
comprometida com a ética e o respeito, 0 que pressupde romper com a pratica tradicional e 0s

costumes por ela cristalizados — o autoritarismo e a alienagéo.

Para problematizar o projeto Escola Sem Partido, o vereador Tarcisio Motta (2018)
nos convida a pensar o papel do professor na contemporaneidade. Seria possivel o ensino de
Histdria, Biologia, Matematica, Lingua Portuguesa e demais saberes sem que se abordem
aspectos politicos? Como saciar a curiosidade dos estudantes, que desafia as "verdades"

instituidas e compartilha outras visGes de mundo?

Compreender, sentir e analisar essa complexidade requer romper as amarras tedrico-
metodoldgicas herdadas da modernidade; ou seja, subverter a naturalizacdo da logica
cartesiana, deixando-nos levar por movimentos cadticos de ordem e desordem, no
enfrentamento das incertezas. Romper os ferrolhos do modelo cartesiano de pesquisa,

assevera Ferraco (2008, p. 113),
requer indmeros mergulhos, mortes e ressurei¢fes. Cacas ndo autorizadas. Vindas e
idas. Vivéncias corporais do que é efémero. (...) assumir que nossos objetos de
estudo sdo tdo somente criagcBes subjetivas. Necessidades e desejos pessoais. Nao
existem fora de nds, mas junto a nés. Em esséncia, somos parte do proprio tema
estudado. Com tudo que ele tem de bom e de ruim.

Na atualidade, com a mobilidade e ubiquidade, é inadmissivel pensar que teremos
alunos sem expressdo, lobotomizados, amordacados diante de um projeto que preconiza a
retirada do direito a palavra. O fato de a informag&o e o conhecimento estarem, praticamente,
ao alcance de todos estimula a interagéo e a colaboragéo entre os sujeitos e altera os modos de
produzir e de aprenderensinar.

E no dialogo com Freire (2002), Alves, N. (2008) e Tarcisio (2018) que me fortaleco,

sou parte do proprio tema estudado e me questiono: Como ndo ir a luta em defesa de nossos
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direitos e dignidade quando somos ameacados no exercicio de nossa pratica docente? Como
ndo intervir no mundo quando temos nas escolas um curriculo prescritivo, construido de cima
para baixo, destoante da realidade dos alunos e que reafirma e nos faz lembrar cotidianamente
0 poder das classes dominantes? Como ficar imune a situagdes que estimulam o discurso do
odio, pregam a intolerancia religiosa e o preconceito e desconhecem o empenho dos que
lutam pela discussao de género, diversidade e orientacdo sexual, negando a escola a liberdade
de ensinar e aprender de modo plural? Como abrir mao de uma prética pedagdgica forjada no
querer bem aos docentes e todas as gentes, na busca da alegria e da boniteza, no respeito a
educacdo, aos docentes e alunos, sem a qual a pratica educativa perde o sentido? E, no dizer
de Freire (2002, p. 102), como "ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por nédo
poder ser neutra, minha préatica exige de mim uma definicdo? Uma tomada de posi¢cdo?".

Nesse ponto, vale reiterar que o curriculo, entendido como um instrumento que
concebe/organiza o conhecimento eleito como formativo, assume um caréater reducionista e
autoritario, que gera prejuizos, na medida em que ndo se alinha a complexidade do mundo
contemporaneo. Com efeito, a educacdo, compreendida como "ato politico” desafia as
"verdades cristalizadas"”, ndo se limita a ir atrds apenas do que faz sentido, busca uma verdade
inventada. Nesse sentido, cria e cuida para que os espacostempos formativos sejam livres de
amarras e mordacas, em que docentes possam se posicionar em relacdo a questdes que
contribuam para o enfrentamento dos desafios diarios de educar na atualidade.

Isso requer que a presenca do poder instituido, nesse ambito, seja tratada a partir de
mediacdes intercriticas, ou seja, mediante o estabelecimento de relagcbes com o conhecimento
proposto pelo curriculo oficial, em que a criticidade, como um modo de problematizar a
interpretacdo do mundo, seja exercida por todos os atores envolvidos no processo de
aprendizado (MACEDO, R.; MACEDO, S., 2012); o que implica compreender a ideia de atos
de curriculo (curriculos pensadospraticados). Sob esse olhar, entendo que, no movimento da
pesquisa, se desvelam e se configuram oportunidades para produzirmos novos conhecimentos.

Freire (2002, p. 32) afirma que "N&o ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro”. Concordamos com 0 autor, pois
refletir sobre a pratica pedagdgica como praticante e objeto da acdo, e vivenciar, nos
espacostempos dos cotidianos, situacfes de aprendizagem possibilita um leque de
oportunidades que se desdobram em registros das experiéncias vividas, narrativas de um
processo em formacéo.

"Mas o que € ser professora-pesquisadora? Seriam essas duas atividades incompativeis

entre si? Ou, seria possivel considerar uma professora que leciona no ensino fundamental,
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pesquisadora? Se a resposta for sim, de que natureza seria essa investigagéo?" (COSTA, 2014,
p. 1). Compreendo que, assim como Lispector cria, navegando na imensiddo de suas
narrativas e se (re) inventa, o professor-pesquisador, como um ser em construcao, destaca-se
por tentar criar um jeito proprio de fazer pesquisa, uma tessitura inquietante que provoca, traz
compreensdes, faltas e dilemas.

Colacique (2018) afirma que, nesse contexto, a aprendizagem se revela como um
acontecimento que se realiza na e pela cultura, mediado pelo individuo ao se relacionar com o
outro dialdgica e interativamente. Dai a necessidade de trabalhar, também, os sentimentos, as
reflexGes, as multiplas formas de pensar dos praticantes desta pesquisa, colocar em evidéncia
suas falas, que se repetem inumeras vezes nas redes que habitam, na singularidade de suas
formas de dizer e nos sentidos possiveis que constroem as representacdes sociais.

Amaral (2014, p. 117) assevera que "para gque se possa produzir sentidos a partir das
narrativas dos praticantes culturais € preciso ouvi-los e traduzi-los, 0 que exige do

pesquisador implicado*" *

um movimento de perguntas e respostas continuas, um ir e vir
tedricopraticotedrico, desapegado de saberes e certezas pré-construidos, um abrir-se para o
outro.” (COLACIQUE, 2018, p. 50). Rompe, dessa forma, com a hierarquia do saber,
horizontalizando a relacdo com o outro. Nesse processo dialdgico e interativo, possibilita-lhe
compreender e apreender o "acontecimento”, concebido por Macedo (2016) como uma
aventura pensada, uma relevante fonte de criacdo, que tem, na pesquisa com os cotidianos,
um lugar de destaque, dado o papel formativo que a experiéncia acontecimental da pesquisa,
em si, produz.

E aqui reside um dos maiores desafios da escolha desse método de pesquisa: articular
escola-cidade e ciberespago como ambiéncias formativas proprias do movimento das redes e
seus fendmenos sociotécnicos. Para Santos, R.(2015, p. 38), ambiéncias formativas sdo "as
situacBes de aprendizagem cocriadas nos espacostempos hibridos em que se articulam o0s
ambientes fisicos e digitais (sala de aula presencial, ambientes virtuais de aprendizagem e
redes sociais)". Compreendemos que, nas conversas tecidas pelos praticantes, desvelam-se
situacGes nas quais ndo dissociamos 0s acontecimentos dentrofora da escola. Eles sdo
potencializados e atravessados pelos usos do digital em rede, que inspiram autorias,

construcdo coletiva, compartilhamento, uso coletivo de acervos, textos e imagens,

A implicagio do pesquisador “(...) ¢ forjada na alteridade, na vivéncia com o outro, em uma relagio de
interdependéncia que altera, formando e transformando. Esse movimento dialégico nos constitui coautores de
nés mesmos” (MACEDO, 2013, p. 434).
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possibilitando que pesquisas sejam desenvolvidas com o objetivo de promover e
institucionalizar novas formas de produzir conhecimento (SANTOS, R, 2015).

A discusséo sobre ser professora-pesquisadora, para Freire (2002), tem dupla natureza:
epistemoldgica e politica. Epistemologica, por trazer concepgdes e compreensdes plurais do
que seja conhecimento, pesquisa, docéncia. Politica, pois concebe que toda agdo humana
ocorre em processos de interacdo e interlocu¢cdo com outros e outras. Para ele, educar e
pesquisar ndo sdo atos neutros, cartesianos, fragmentados (COSTA, J., 2014). A prética
docente ndo ¢ feita de neutralidade. Buscamos caminhos, posicionamo-nos para agir de forma
critica no cotidiano escolar. Refletimos sobre as nossas vivéncias e conhecimentos

acumulados por todos e questionamos as certezas e incertezas.

Sdo essas situacfes que emergem dos espacostempos escolares, nos cotidianos da
escola; narrativas de um fazer em construcdo que tensionam nossos fazeres a medida que
pensamos, questionamos e modificamos o que esta instituido. Sendo assim, no proximo
capitulo, apresentaremos as nog¢des subsuncoras, andlise das conversas dos praticantes

culturais, na transversalizacdo da empiria, da teoria e da autoria desta pesquisadora.
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4 BUSCANDO SENTIDOS E SIGNIFICADOS NA PRATICA COLETIVA DAS
CONVERSAS DOCENTES NO WHATSAPP

Junto a minha rua havia um bosque
Que um muro alto proibia

L4 todo baldo caia, toda macé nascia
E o dono do bosque nem via

Do lado de 14 tanta aventura

E eu a espreitar na noite escura

A dedilhar essa modinha

A felicidade morava tdo vizinha

Que, de tolo, até pensei que fosse minha

Chico Buarque®

Desvendar € assumir o risco de conflito. E o primeiro passo a ser dado € o
autodesvendamento, 0 que exige imersdo, observacao participante e escuta sensivel. Desvelar
macas, baldes e a vida vivente que um muro alto proibia, por tanto tempo encobertos pela
modernidade, que insiste em separar saberes cientificos de saberes comuns e sujeito de objeto,
s6 nos foi possivel porque entendemos a pesquisa como uma aventura pensada, na qual o
pesquisador “(...) faz de sua experiéncia pesquisante e formativa um modo de ser criativo,
constituido na e pela pesquisa refletida” (MACEDO, 2016, p. 26).

Para compreender como conversas realizadas no WhatsApp podem contribuir para o
processo formativo de um grupo de professores da escola basica, e conscientes de que "a
felicidade morava tdo vizinha", foi fundamental que nossas bases tedrico-metodoldgicas
estivessem claras, ndo s6 para nds, pesquisadores, mas também para os docentes que
participaram do estudo, pois investir em uma epistemologia que ndo caisse naquilo que néo

queriamos repetir exigiu que estivéssemos atentos e implicados.

Desse modo, nosso caminho se fez basicamente pelo encontro e pelos relatos de
experiéncias praticas, de histdrias de vida e de tudo 0 mais que emergisse nas conversas, Nnos
dialogos com os professores praticantes culturais, na crenga de que € no campo da experiéncia

que se da a articulacdo praticateoriapratica. Seguimos de maos dadas ao encontro de saberes

*2 Compositor e cantor da mésica popular brasileira
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acontecimais, num caminhar aprendente, mergulhando em diferentes I6gicas, com um rigor
outro.

Em sendo uma experiéncia-saber formativa, plena de sentidos e significados, a
docéncia constitui um lugar de producdo de inter (subjetividades), ancorada nos
conhecimentos problematizados no entrelace de diferentes culturas. Nessa perspectiva, 0
conhecimento pratico dos professores engloba um conjunto de convicgdes e significados
proveniente de suas experiéncias pessoal e social. No movimento praticateoriapratica, no
embalo dos acontecimentos, o conhecimento vai sendo tecido, consolidando-se em
aprendizagens diversas, sejam de natureza teorica, experiencial, ou afetiva.

Lidar com a inquietagdo provocada por esse cenario de incertezas préprio de um
método que se faz ao caminhar exige que o pesquisador adote um comportamento critico e
reflexivo em relacdo aos saberes e praticas que emergem no/de seu campo de pesquisa.

Como mencionado, utilizamos, ao longo deste estudo, o diario online como
dispositivo, ainda que nossa énfase fosse dada as conversas no WhatsApp. Dessa forma, dados
e informacBes ndo foram vistos isoladamente, mas sim como pistas que refletem o cotidiano
escolar no qual os praticantes se inserem, ganhando significacdo, na medida em que eram
analisados, mediante transversalizacdo entre nossa empiria, a teoria desenvolvida e nossa
prépria subjetividade.

Na Otica de Macedo (2010), todos esses recursos sdao valiosos como fonte de
interpretacdo, pois tendem a vivificar e a atualizar o conhecimento, uma vez que podem ser
questionados na relacdo dialdgica e interativa que se estabelece nesse ambiente. Desse modo,
a exemplo de O cio da terra, musica de Milton Nascimento e Chico Buarque de Holanda, é
chegada a hora de "debulhar o trigo/ recolher cada bago do trigo/forjar no trigo o milagre do
péo/ e se fartar de pdo"(NASCIMENTO; BUARQUE DE HOLANDA, 1977). Nesse processo
de aventura pensada que se da na vivéncia da experiéncia e da criatividade, emergiram as trés
no¢Oes subsungoras discutidas nas proximas sec¢des e que, segundo Santos, E. (2005, p. 153),
sdo “categorias, perspectivas analiticas, frutos da andlise e interpretacdo dialdgica entre

empiria, teoria e autoria do pesquisador, num processo de aprendizagem™.

4.1 Experiéncias formativas docentes nas conversas com professores: auto, hetero e
ecoformacao

Pesquisar nos cotidianos, espagostempos de producdes, imbricacdo de saberes,
criagdes, imaginacdes, artimanhas e invencao, possibilitou-nos buscar sentidos e significados

nas conversas que emergiram no WhatsApp ao derrubar as fronteiras entre pesquisador e
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pesquisados, tornando-nos parceiros e coconstrutores de outros saberesfazeres, importante
para o fortalecimento de uma docéncia construida no coletivo e na problematizacdo
sistematica da configuracdo circular entre saberes legitimados pela teoria e saberes advindos
da préatica docente do senso comum.

Reportando-nos ao pensamento de Macedo (2010), enfatizamos que toda a formagéo
implica autoformacdo, ou seja, uma producdo de si proprio, num movimento de
personalizacdo, individualizacdo e subjetivacdo, em constante relacdo e em tensdo com o
outro, como nos lembra Pineau (1998). Desse modo, o0 exercicio da docéncia implica ser
atravessado pelos conflitos que irrompem e cerceiam o cotidiano escolar, transformando
préticas e percepcdes da escola. Essas experiéncias cotidianas sdo constituidas de diferentes e
multiplos processos subjetivos, dado que cada realidade age de modo distinto sobre o0s
sujeitos, que a interpreta, também, de forma diferenciada, como observamos na conversa a

sequir.

Eu: Vejam o que César Benjamin escreveu ha pouco no Facebook:

Antes de sair da secretaria escreverei um memorando sobre a expanséo do ensino
de musica nas escolas. Estamos importando a experiéncia do Projeto Som Mais Eu,
que j& formou muitos instrumentistas mirins em comunidades. Nosso programa
Orquestra nas Escolas comega em trinta escolas neste ano e vai a 150 em 2018,
atingindo 45 mil alunos, somando-se ao trabalho de educagdo musical que ja é
realizado na rede. Ainda ndo pudemos contatar todos os nossos professores de
musica, mas vamos avangando, passo a passo.

Nossos alunos assistirdo a apresentacdes de instrumentistas considerados eruditos -
- viola, violoncelo, trompa, trompete etc. -- como primeiro passo para o0
aprendizado de um instrumento. A meta é formar 80 mil instrumentistas até 2020. E
terminar a gestdo com uma orquestra sinfonica dos alunos da Rede Municipal de
Educacéo.

Tomara que o sonho se realize. MUsica é paz.

Douglas: Tomara que seja bem sucedido... Mas para isso, precisara de musicos
especificos de cada instrumento...

O Orlando € pianista, poderia dar aulas de piano... Mas para tal, isso ndo funciona
numa turma. A de 35! E sem piano... Para além disso, para ensinar trompas ou
oboé, vc precisa de um professor de trompa e oboé...E especifico!

Sou professor de educacédo fisica, mas ndo consigo dar aula de capoeira ou balé...
Entende, Rosana?Para além disso, ensinar fagote, ou qualquer instrumento, talvez a
turma tenha 3 a 5 alunos no maximo!

A prefeitura pagard uma turma de 5 alunos? Ela quer projeto onde 1 professor faz a
vez de 6 ao mesmo tempo! Tomara que consiga, mas ndo vejo Horizonte...

As escolas ndo possuem nem instrumentos de percussdo, chocalhos, ou todos de
madeira para marcacao de ritmo... Falta sala de musica...

Tipo a cidade olimpica que ndo compra material de educacdo fisica, e s6 tem 1
quadra a cada 3 escolas....
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Eu: Bem, eu ndo sou especialista nessa area, mas sempre pensei (e isso vem de
priscas eras) g musica, educagdo fisica podem transformar a rotina da crianca
dentro da escola, principalmente dentro das comunidades carentes. 1sso penso ha
muito tempo, sem qq ligacédo com chefias... inclusive, sem ter nenhum conhecimento,
inventei de criar um coral(carinha olhando pro alto), enfim, ndo precisamos de dia
especifico para falar da paz e th ndo precisamos de um projeto para fazer emergir o
g quer g seja em nossas escolas. Cada escola tem a sua realidade e necessidade e
podera construir o seu projeto pedagdgico e identidade.

Lembrando do passado, quem aqui estudou nos centros interescolares?

Will: Meus amigos, toda realizacdo comeca, nasce, cresce com uma ideia, um
sonho!! Minha primeira escola no Municipio foi em um CIEP e |4 tinha uma
orquestra composta basicamente por alunos oriundos de uma favela chamada Vila
Jurema na Av. Brasil, nosso PPP era regido pelo slogan Educacgéo pela Arte, nosso
grupo de danga se apresentava por todo Rio, fui algumas vezes com meus alunos
assistir a apresentacdes na escola de musica da UFRJ ali na LAPA, sempre éramos
convidados por termos uma orquestra!

Nosso maior orgulho era ver nossos meninos da favela tocando violino e viola sem
nada a dever em postura, atitude e talento em plena Pétria do samba e do futebol!!
E possivel, basta querer e acreditar!

Douglas: Claro, mas educacao fisica e musica possuem limites...

Diferente de lingua portuguesa, onde vc domina a gramética, a leitura e
interpretacéo, vc sabe tudo o que ha para saber...

Musica e educagdo fisica... € um leque gigantesco... Montar uma orquestra
necessita de musicos especificos de cada instrumento musical...

Sabendo que faltam professores de musica nas escolas, pensar que a prefeitura ira
TER que contratar um professor de oboé, de fagote, de contra-fagote, de trompa, de
violino, de cello, contrabaixo, flautim, flauta transversa, timpanos... Por ai vai... E
como disse, um professor desse ndo ensina a mais de 5 alunos simultaneamente...
Sem falar dos valores elevados e manutenc¢éo dos instrumentos...

Dai, pegamos 0 que a prefeitura fornece atualmente de material, sala de musica e
subsidios aos professores de musica... Fica parecendo uma agdo populista, e ndo
uma busca real de melhorar de fato as aulas de musica, na esséncia das escolas...

Douglas: Enfim, como disse tomara que seja bem sucedido, mas que traga
beneficios e musica as escolas, e ndo somente a uma meia dlzia de forma
eleitoreira.

Eu: Todas as areas de conhecimento apresentam um oceano de possibilidades. H&
sempre alguém pesquisando e apresentando dados e argumentos sobre um
determinado assunto. Ninguém sabe tudo, ja dizia Freire. Mas o0 caso nem é esse!
Essas invencOes pedagogicas sempre acontecerdo!

Ja houve um projeto (talvez Iracema tenha participado) em 1998/2000 chamado
muisica nas escolas. Fizemos meses de curso aos sadbados no centro do Rio. Cada
escola foi apadrinhada por um professor de misica e os professores Il participaram
de diversas oficinas com professores de alto nivel. As atividades nas escolas
continuaram por 1 ou 2 anos e depois ndo houve continuidade.

O importante (e baterei nessa tecla até a minha aposentadoria (carinha bisonha) é
g cada escola veja a sua realidade, necessidades e potencial das criancas e q nés
possamos fazer o nosso projeto. Sem imposi¢des, de acordo com a habilidade de
cada professor e th pensando se sera possivel a realizacéo das atividades. Como vc
disse, Douglas, nem sempre temos material, tempo, sala e até formacdo para
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desenvolver esses projetos. Antes de tudo, precisamos estabelecer um ambiente de
escuta, respeito e sabemos g em algumas turmas isso fica complicado. O certo € q
ainda temos a possibilidade de discutirmos sobre esses projetos ¢ surgem
continuamente em nossa rede. Esse ndo € o 1 e nem sera o Gltimo, tenha certeza!

Escrevi demais! Tem CE na 4f, gente! Boa noite!

Iracema: Nao participei desse porque ainda ndo era da prefeitura, mas participei
por alguns anos da OVMR (Orquestra de Vozes Meninos do Rio), coro formado por
cerca de MIL vozes de alunos da rede Municipal do Rio. Levei alunos pra assistirem
a concertos didaticos no Planetario da Gavea e Sala Cecilia Meireles. Recebiamos
convites desses projetos e, ndo sO eu, mas outras colegas de musica aceitam. E,
muitas vezes, iamos de metrd, porque ndo era oferecido dnibus. J& consertei muitos
instrumentos cacarecados e sem manutencdo para colocar a banda da escola na rua
no desfile de 7 de Setembro. Quem estd no meu face pode ver algumas fotos sobre
isso. Depois, eu e uma colega da mesma escola nos inscrevemos para ganhar uma
sala de mulsica para a nossa escola, climatizada, isolamento de som, 35
instrumentos de percussdo, 35 cadeiras novas. Conseguimos tudo isso é ainda um
curso de 6 meses no Conservatério Brasileiro de Musica, onde aprendemos o
método O Passo, que nos ajudou bastante com os alunos. Este era um projeto da
prefeitura em parceria com o Rock in Rio. Também j& fiz Oficina de violdo com
cerca de 15 alunos. Enfim, jé& fiz e continuo fazendo muita coisa pra dar uma
movimentada na vida dessas criancas e pretendo continuar até me aposentar (e
parece que isso vai demorar mais do que eu esperava). Se é projeto da prefeitura ou
ndo, se vai ter patrocinio ou ndo, se vou ser valorizada ou ndo, isso ndo é
importante para mim. Fago porque me da prazer, acrescenta algo de bom na vida
dos alunos e na minha. N&o posso ficar esperando condi¢cBes melhores, ndo posso
ficar reclamando sem fazer nada. E como diz a musica de Lenine: "A vida € tao
rara!" Quando a gente da conta, passou!

Beijos para toda a super equipe. Bom dia!

Daniele: Parabéns, @lracema Eletra pela sua iniciativa e empenho em melhorar
um pouco a realidade dos nossos alunos.

Claudia: O que vale é a nossa vontade de melhorar ndo sé a nds, como as criangas
que nos cercam... Esperar condi¢es apropriadas € mais comodo, pois nds sabemos
que ndo existe. Responsabilidade, comprometimento e vontade é que nos leva pra
frente!

Que pistas a respeito do cotidiano, das lembrancas pessoais e experiéncias na escola o
relato de Will nos fornece? “Meus amigos, toda realizagdo comega, nasce, cresce com uma
idéia, um sonho (...). E possivel, basta querer e acreditar!” Este é um valioso convite &
reflexdo, ancorado que estd nas "reminiscéncias elaboradas e reelaboradas, historias
revisitadas, paisagens de um espagotempo de vida, de trabalho, de aprendizagem. Memodrias,
histérias e narrativas que refletem e refratam o mundo cotidiano, criado na experiéncia e
recriado na rememoragéo" (PEREZ, 2003, p. 105).

Will traz uma experiéncia que foi significativa nas lembrancas dele em seus
saberesfazeres nos cotidianos escolares. Os alunos, moradores de uma favela da Vila Jurema,
um lugar da periferia do Rio de Janeiro, marcado por um cotidiano atravessado por conflitos,
perdas e silenciamentos, tiveram na escola o acesso a novas experiéncias que potencializaram

e emergiram diferentes saberes. A orquestra de musica, projeto da escola, deu visibilidade a
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comunidade escolar, possibilitando que tivessem contato com novas experiéncias e uma delas
foi conhecer a escola de musica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, instituicdo que é
uma referéncia para quem estuda masica e local reconhecido pela exceléncia no ambito da
educacdo. Essa oportunidade dada aos alunos nos remete ao pensamento de Santos, E. (2015,
p. 73), para quem "os saberes precisam ganhar visibilidade e mobilidade coletiva, ou seja, os
sujeitos do conhecimento precisam ter sua alteridade reconhecida, sentindo-se implicados
numa producao coletiva, dindmica e interativa”.

No projeto politico-pedagdgico Educacdo pela Arte, do CIEP, atividades artisticas
eram o0 pano de fundo para o desenvolvimento de muitas atividades com projetos e uma se
destacou: os alunos tocavam instrumentos musicais e, por isso, foram convidados a se
apresentar na escola de musica da UFRJ. O professor Will, que acompanhou por diversas
vezes a participacdo dos alunos, avaliou que eles ndo tinham "nada a dever em postura,
atitude e talento™ ao se apresentaram na instituicdo. Podemos depreender da fala do Will que,
apesar das dificuldades encontradas, toda realizagdo aconteceu, porque tinham uma ideia, um
sonho, que era possivel de ser colocado em prética, "basta querer e acreditar™!

Com efeito, a producdo de sentido em relacdo a docéncia é possibilitada pelas
experiéncias, mediatizada pelas especificidades do meio em que ocorrem. Nessa perspectiva,
entre outros fatores, violéncia, pobreza, vulnerabilidade social, tecnologias digitais,
influenciam, de forma substantiva, as possibilidades de autoformacéo, na medida em que o
professor vai passando por um processo de transformacdo ao interagir com as necessidades
gue a experiéncia impde. Desse modo, esse processo exige que o professor esteja consciente
das dificuldades a serem enfrentadas e dos recursos necessario para tal, a fim de catalisar e se
mobilizar para que acontecam tais mudancas, como pontua Maciel (2003).

As lembrancas de Will alinha-se a minha fala (Rosana), que nos ajuda a compreender
gue necessitamos ir além do que esta posto, que "todas as areas de conhecimento apresentam
um oceano de possibilidades”. Na escola ha uma multiplicidade de saberes que podem ser
contemplados por uma abordagem multirreferencial, se levarmos em consideracdo que é na
troca de experiéncias, na "coletividade, na multiplicidade, na multirreferencialidade e na
complexidade que sdo construidos nossos saberes” (SANTOS; WEBER, 2012, p. 80), os
quais vamos refinando e dando sentido aos nossos conhecimentos.

Em um determinado momento, eu falo que "as invencdes pedagdgicas sempre
acontecerdo™ — fala corroborada pela professora Iracema, que desvela em suas lembrancas a
riqueza de suas experiéncias, que podem ser discutidas e compartilhadas. Ela é muito segura

em suas observacOes e parece estar sempre buscando compreender 0s processos de
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enfrentamento e dilemas docentes, a fim de potencializar as forgas que compdem o0s
movimentos de invencédo da escola.

Nesse caminho, Iracema diz "Fago porque me da prazer, acrescenta algo de bom na
vida dos alunos e na minha. N&o posso ficar esperando condi¢des melhores, ndo posso ficar
reclamando sem fazer nada". Ou seja, a escola é um espaco educacional de troca, que se
retroalimenta: o professor movimenta e da oportunidades aos alunos e também ressignifica a
prépria pratica docente. Para a professora, as dificuldades encontradas ndo sdo motivo para
manté-la na inércia, deixando de acreditar nas potencialidades dos alunos. O que importa nao
é 0 projeto em si, mas a possibilidade de, ao desenvolvé-lo, modificar as aulas e proporcionar
a transformacéo na vida dos estudantes.

A partir da fala da professora Iracema, depreendemos que, em suas aulas, a disciplina
adquire um carater secundario, pois o processo de formacédo do individuo suplanta 0 modelo
unidirecional de distribuicdo de massa que ainda vige nas escolas e universidades. Ela nédo
perdeu o vigo tipico do inicio da carreira, ousando e experimentando outras ambiéncias,
tornando-se capaz de enfrentar um sistema que concebe o professor como mero reprodutor de
conteddos (SILVA, M. 2012). A docente tem consciéncia do seu papel, potencializando a
aprendizagem e a formacéo docente e discente.

Iracema nos provoca ao dizer que, como professora, "ndo se importa se € um projeto
da prefeitura ou ndo, se vai dar certo ou néo, se vai ser valorizada ou n&o, pois faz por prazer,
por acreditar que assim pode acrescentar algo de bom na vida dos alunos e também na dela".
A sua fala parece expressar uma realidade presente em diversas escolas: olhamos com certa
desconfianga e nos preocupamos com 0s projetos que sao determinados por 6rgdos superiores,
mas precisamos ter um olhar critico, analisando o que podera contribuir para a melhoria dos
cotidianos das escolas.

Assim como eu e Will, ela acredita que precisa e é possivel fazer alguma coisa. E no
contexto das praticas pedagogicas cotidianas, espaco no qual cada profissional aprende por
meio da experiéncia das suas tantas salas de aula, que forjamos nossos saberesfazeres
cotidianos. Somos movidos pelas "artes de fazer" e de viver dos professores da escola,
acompanhando os processos de inventividades, ou seja, o0 instituinte, que produz afetos,
afeicdes, linguagens, conhecimentos e abertura para o exercicio da solidariedade,
possibilitando, desse modo, o devir para uma pratica multirreferencial. Sobre esses diferentes
modos de ser professor, Freire (2002) afirma que ninguém é sujeito da autonomia de

ninguém, nem amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. O amadurecimento ocorre todo
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dia, ou ndo. A autonomia, como amadurecimento, € processo; um "vir a ser" lento, por vezes
doloroso, mas transformador.

Tanto Will, quando afirma que “[...] toda realizacdo comeca, nasce, cresce com uma
ideia, um sonho!!”, convidando-nos a mergulhar em suas proprias memarias, quanto lracema,
quando enfatiza que “nd0 pode ficar esperando condi¢cbes melhores, ndo pode ficar
reclamando sem fazer nada", constituem-se, a um s tempo, como sujeitos e objetos de seus
processos formativos. De acordo com Santos, R. (2015, p. 48), a autoformacédo "revela um
aprofundamento teérico, um rigor conceitual e as vivéncias pessoais que integram e
transcendem a producdo de praticas e, consequentemente, a consciéncia sobre o saber viver e
0 estar no mundo”. Os professores estdo preocupados com e atentos ao proprio processo de
formacgdo, como irdo se adaptar ao mundo da escola, desequilibrando, por meio de suas
concepcdes de vida, a realidade instituida.

Observamos que, na dindmica reflexiva que os praticantes desenvolvem na conversa,
também estdo presentes processos de heteroformacdo. “Nosso maior orgulho era ver nossos
meninos da favela tocando violino e viola sem nada a dever em postura, atitude e talento em
plena Patria do samba e do futebol!! E possivel, basta querer e acreditar!” Will expressa seu
orgulho em ver os alunos das favelas ocupando outros espacos, porque sabe o quanto é dificil
0 processo de autorizacdo, de reconhecimento, para eles, continuamente comparados com
outros alunos, geralmente com melhores condic6es de vida e formacgéo. Sua narrativa confere
a escola um lugar de referéncia, em que os alunos podem buscar o conhecimento, ampliando o
seu lugar no mundo. Santos, R. (2015, p. 48) ratifica a fala de Will, argumentando que nédo
basta reconhecermos o outro, mas necessitamos "criar condi¢des para que o heterogéneo seja
legitimado, sem que as relagcdes entre as diferencas signifiguem esquecer o valor do bem
comum social".

Outro aspecto a destacar na dindmica de heteroformacdo refere-se a fala de Iracema,
ao revelar que ndo é importante para ela "Se é projeto da prefeitura ou ndo, se vai ter
patrocinio ou ndo, se vai ser valorizada ou ndo". Essa percepcdo sO € possivel porque a
professora tem consciéncia de que vivemos cercados de julgamentos de valor. A partir dessa

perspectiva, Silva, A. (2018, p. 131) pontua que:

Nesse processo de criar e recriar a vida, a educacdo e a formacdo possibilita-nos
vivenciar a alteridade; ou seja, produzir alteragdes em si, no/com o outro e no
mundo, no qual os saberes estdo sendo tecidos e atitudes e sentimentos estdo sendo
experienciados pelos sujeitos. Dessa forma, essa dimensdo da formacéo traz em seu
bojo a nog&o de que a experiéncia do outro pode ser formadora.
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Ao compartilharem suas impressoes, 0s praticantes puderam constatar, a partir das
interpretagdes dos demais colegas, uma multiplicidade de olhares em relagdo aos seus

préprios textos, como na narrativa de Claudia:

O que vale ¢é a nossa vontade de melhorar ndo s6 a nds, como as criangas que nos
cercam... Esperar condicdes apropriadas é mais cdmodo, pois todos sabemos que
ndo existem. Responsabilidade, comprometimento e vontade é que nos leva pra
frente! Parabéns ndo s6 a Iracema, como a todos os colegas que fazem a diferenca na
vida dessas criangas!

A possibilidade de ter contato com outros ambientes formativos e a influéncia que o
acesso a esses lugares exerce nos alunos revelaram a relacdo do processo formativo com a
dindmica da ecoformagéo. Eu chamo atencdo para o fato de que ndo podemos desprezar que
"todas as areas do conhecimento apresentam um oceano de possibilidades. Ha sempre alguém
pesquisando e apresentando dados e argumentos sobre um determinado assunto™, buscando
transformar os seus saberesfazeres nos cotidianos das escolas, 0 que demanda uma constante
formacdo que nem sempre atende ao que necessitamos na atual cena sociotécnica, na qual
vivemos situacBes imprevistas, que alteram a forma como nos relacionamos. Isso implica a
demanda de novos olhares e saberes para questdes que nos atravessam cotidianamente.

Entretanto, entendemos que a dindmica ndo pode ficar circunscrita a reflexdes
solitarias, intimistas e/ou individuais. A partir dessas trés dinamicas formativas, e
compreendendo que aprendemos com o outro, Macedo (2010) nos apresenta uma quarta: a
transformacdo. Os processos de interiorizacdo alcancam sentido a partir da passagem de uma
situacdo a outra. Identificamo-nos com algumas pautas de vida, estamos cientes de que
precisamos fazer algo em relacdo as demandas que nos cercam, nos atravessam
cotidianamente e que ndo podem estar ainda circunscritas a especificidades disciplinares, ou
como questdes do outro. “Fazemos apenas uma op¢do pedagogica ou epistemologica pelo
novo que altera, politizando eticamente a formacdo, numa escala humana dialégica mais
ampla, para que, em formacdo, aprendamos como diferencas a viver juntos” (MACEDO,
2010, p. 76).

Como podemos depreender das conversas tecidas no WhatsApp, na atualidade, o
curriculo constitui um dos dispositivos mais importantes no contexto educacional. Isso
implica termos clareza de que sua funcdo €, e sempre foi, a de conceber/organizar os
conhecimento eleitos como formativos, o que demanda uma reflexdo profunda sobre as
relacfes "poder/saber”, nessa ambiéncia, devido a necessidade de problematizar as praticas e
as relagdes que Ihes séo inerentes.
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Como nos ensina Macedo, R. e Macedo, S. (2012), ao ser caracterizado como
"formativo”, o curriculo se revela “[...] uma das mais autoritarias invenc¢des da historia
pedagdgica, em face de sua concepcdo e implementacdo, até hoje, pouco ou nada
democraticas” (MACEDO, R.; MACEDQO, S., 2012, p. 5). Por sua vez, ao considerar a tensdo
existente na relacdo saber/poder, Certeau (2012) ressalta a capacidade de os sujeitos se
apropriarem e ressignificarem os objetos de consumo, culturais ou materiais, mediante 0 uso
de taticas de resisténcia ou inércia, que subvertem os instrumentos do poder em seu proprio
interior.

Nas brechas da democracia e dos controles, docentes engendram atos de curriculo,
inventam e reinventam os cotidianos, criando novas possibilidades que ampliam seu
repertorio cultural e os espacos de interacdo e de convivéncia e 0s colocam em contato com
novas experiéncias. Assim, curriculos séo tecidos em rede, materializando-se sob diferentes
formas, individuais ou coletivas, dentrofora das escolas e das universidades.

Com efeito, essas conversas, que constituem um rico referencial para pensarmos sobre
a préatica docente, o papel da escola, os atos de curriculo, processos e experiéncias formativas
coletivamente partilhadas sobre a complexidade de se educar nos dias atuais, precisam ser
valorizadas para que possamos pensar a formacdo no ambito da complexidade que € atuar na
sociedade contemporanea.

4.2 As tecnologias digitais como dispositivos de aprendizagens multirreferenciais e
autorais no contexto da cibercultura

Eu: Boa tarde, pessoal!

Qual é a 12 frase/ pergunta ligada ao uso q fazemos da tecnologia q pra vc é
marcante? Estou escrevendo o 1° capitulo da minha dissertacdo e gostaria de
inicia-lo com algumas frases (perguntas).

E assim surgiu a ideia de escrever o capitulo da cibercultura, teorizando a partir das
vivéncias dos praticantes. Ao longo da pesquisa, observamos situa¢fes em que 0s praticantes
culturais interagiam com as tecnologias digitais. Pensar sobre como poderiamos trazer esses
modos de fazer dos praticantes e as taticas utilizadas foi uma aventura pensada. Por isso,
buscamos inspiracdo em Maddalena (2018, p. 151), que, ao pesquisar o Digital Storytelling,
optou por "dar valor as experiéncias e vivéncias pessoais dos praticantes, para construir, a

partir delas, relatos formativos".
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Desse modo, trouxemos as vivéncias ligadas as memorias dos docentes, destacando "o

gue nos passa, acontece e nos toca", o que requer, como Larrosa (2004, p. 24) afirma,

parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da ag8o, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar 0s
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco.

A partir da questdo anteriormente formulada, buscamos provocar as lembrancas dos
professores, visto que somos, parafraseando Ferraco (2007, p. 81), praticantes culturais de
"uma histdria passada recontada pelos sujeitos de hoje. Mas também somos parte de uma
historia presente, escrita por varias maos, e ainda por ser contada pelos que virdo". A conversa
apresentada a seguir € um convite para pensarmos sobre os usos da tecnologia e como isso

estaria inserido no cotidiano das pessoas:

Eu: A frase q para mim é marcante e inesquecivel é " Me da o seu e-mail?", porque,
na época g a ouvi pela 1 vez, eu ndo tinha computador e th pg nao entendi esse "e-
mail". Fiquei com cara de tacho... torcendo os olhos, tentando entender o g a
pessoa pedia Era um doce, uma folha...(carinha com a mao no rosto)

Valessa: Tem que ser uma frase antiga, dos primérdios do uso da tecnologia? Ou
pode ser uma mais atual?

Edelzia: Alguém, um belo dia, h4 muito tempo, me perguntou: qual é o seu
navegador? Olhei pra pessoa e perguntei: o que é isso?

Valessa: Um fato marcante na tecnologia foi o encerramento do MSN, melhor
comunicador instantaneo ja inventado em todas as épocas! S6 eu arrumei 2 maridos
conversando pelo MSN. (carinha com sorriso e um olho arregalado).

Uma frase (atual) que sempre me digo em relacéo a tecnologia é como as pessoas
conseguiam viver sem smartphone?!

Eu: MSN, @Valessa? Isso foi antes das salas de bate papo da UOL?

Edelzia: A melhor coisa é ver e conversar com minha neta mineira Alice, pelo
aplicativo Imo, todos os dias. Leio histérias pra ela. A distancia diminui muito.
Ahhh, esse vou ter g conhecer! Imo? Baixo onde, Edelzia?

Minha frase atual seria: "Que raiva desse corretor!" (cara de raiva)

Em 2011, um vendedor falou do itoken do Itad. Eu fiz uma cara de espanto e horror!
Hoje eu continuo desconfiando, mas o povo faz todas as transagdes bancérias pelo
computador/celular... (cara pensativa)

Valessa: Concomitante. Faziamos as amizades no chat UOL e de 14 partiamos pra
algo mais privado, o MSN (carinha gargalhando)

Faco todas as transacdes bancarias pelo app no cel. Sé néo tiro dinheiro pelo app
pgq ndo da (carinha chorando). Nem nos investimentos eu vou ao banco, sO
smartphone (carinha um olho esbugalhado e rindo)

Eu: Apesar de ser amante desse mundo tecnoldgico, ainda sou resistente ao uso do
celular para esses fins, @Valessa!

Martha Geo: Minha frase marcante da época do chat da UOL: “quer tc?” Achava
bizarro, até entender o q significava demorou um pouco... kkkk eu tinha uns 14
anos.

Eu: Muito boa lembranca, Martinha! (emoji rosinha)

Karla: Alguém lembra do ICQ e aquele barulhinho tipo 6ou?!

E vc tinha que decorar o codigo dele que era um nimero!

Foi antes do MSN!
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Flavinha: Nimero maior q rg.
(carinha sozinha gargalhando)

Daniele: Eu faco pelo celular.

Eu: dava pra falar com isso? O q era?
Tenho medo! (carinha rindo com mé&o na boca)

Daniele: Tem que ter antivirus.
E seguro!

Karla: O ICQ foi o primeiro desses programas de msg instantaneas!
https://www.myinstants.com/media/sounds/icq-old-sound.mp3

Eu: Eu lembro desse barulho...(carinha gargalhando)

Karla: Kkkk. E o simbolo era uma florzinha!

Daniele: Algo que me marcou, quando estudava no CEFET, é que aquela
trabalheira toda que eu tinha para fazer meus projetos de desenho, eu poderia fazer
tudo no AUTOCAD.

Eu: Nossa! Tantas lembrangas... rsrs.
O Autocad continua caro! Rs.

Daniele: Ah... quando eu vi o primeiro CD. Achei extraordinario.

Eu: https://youtu.be/V1t dC7EIOw

@Karladiretora, lembrei! (polegar apontado pra cima) Eu sou da época das salas
da UOL...rsrs

Ai me lembrei dos CD de disco, das buscas nas Lojas Americanas! (carinha
pensativa). Acho q vou fazer uma linha do tempo s6 com as frases de vcs! Obrigada!
(emojis maos agradecendo, rosinha, carinha com coragdes nos olhos)

Jaqueline: Para mim, foi a passagem dos computadores de grande porte para os
notebooks. Eu dizia: como tudo ir4 caber ai? N&o vai funcionar. Atualmente temos
os pendrive de 1G. (carinha com lingua e olho arregalado, carinha piscando)

Eu: E agora tudo cabe em um celular, né, Jackie?! Tudo bem q estdo cada vez mais
caros... Eu conheco pessoas q estdo sonhando com um iPhone 8 de presente de
Natal! (carinha rindo com mé&o na boca)

MarthaGeo: ICQ(carinha olho corag¢do)... foi o inicio do namoro com meu marido,
pelo ICQ nas férias!

Celia®®: Eu acho que nessa era da tecnologia o que marcou para mim foi quando
aconteceu a migracdo do Orkut para o Facebook, porque o Facebook estava
fazendo muito sucesso e as pessoas falavam assim: Vocé tem Facebook? Porque so
pode ter Facebook se vocé for convidada. Entdo, automaticamente, se vocé néo
fosse convidada pro Face era alguma coisa como se vocé se sentisse excluido, né?
Ent&o pra mim isso foi marcante: a migracdo do Orkut para o Facebook.

Flavinha: Agora é 4 !!!!

*% Celia ndo é professora do grupo da Escola. Como fizemos essa pergunta para outros grupos e consideramos
uma resposta interessante, pois ja traz a ideia de rede, acrescentamos sua Visao a nossa conversa.


https://www.myinstants.com/media/sounds/icq-old-sound.mp3
https://youtu.be/V1t_dC7El0w
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Valessa nos apresenta pistas do que, possivelmente, iremos encontrar ao longo das
conversas: "Tem que ser uma frase antiga, dos primérdios do uso da tecnologia? Ou pode ser
uma mais atual?". Ao passearmos pelas experiéncias dos docentes, inspiramo-nos em Calvéo;
Pimentel e Fucks (2014), que ndo entendem como melhorias as mudancgas que ocorreram ao
longo do tempo, mas, sim, como evolugdo; funcionalidades que foram mantidas,
acrescentadas, removidas ou alteradas.

No inicio da conversa, eu relato minha impressdo diante da pergunta que me marcou:
"Me da o seu e-mail?"”, revelando a dificuldade que senti para compreender algo que ainda
ndo era pratica na vida das pessoas: 0 envio e recebimento de mensagens via internet. Eu mal
sabia que a troca de e-mail criaria uma nova cultura de envio e recebimento de mensagens,
com mais rapidez e informalidade do que as cartas. Hoje, receber uma correspondéncia
pessoal, via correio, tornou-se algo inusitado e restrito as cobrancas e comunicados de
empresas (CALVAO; PIMENTEL; FUCKS, 2014).

Como constatamos, as midias digitais ndo apenas trazem mudangas na forma como
nos relacionamos, como permitem que nos apropriemos de palavras, acepc¢des, conceitos que
antes ndo existiam. "Qual é o seu navegador? O que € iss0?" Quais 0s sentidos e significados
que podem ter passado pela mente da professora Edelzia ao verbalizar a sua duvida? A
palavra "navegador" jamais fora usada no sentido de ser um programa de acesso a uma pagina
da internet, por isso ocasiona certa estranheza. Ao mesmo tempo, conserva tragos de seu
significado original ao permitir que, ao ser ponte entre usuario e conteddo digital, possamos
navegar entre as paginas, descobrindo outros saberes.

Nessa mesma perspectiva, encontramos 0S emojis, 0 “curtir” e seus multiplos sentidos
que, inicialmente, nos causavam certo desconforto: como nao se confundir com as varias
possibilidades de usos da palavra "curtir”, que ndo apenas servem para demonstrar que
gostamos de algo, mas também para informar que tomamos ciéncia do que foi postado? Ou
seja, as midias digitais possibilitaram, também, o surgimento de novos géneros textuais,
outras formas de se expressar para dar conta de algumas intencionalidades discursivas.

Recuero (2014, p. 49) pontua que esses “usos oferecem espagos de construgdo de
praticas que vao ampliar a negociacdo de sentidos de seus usudrios, criar convengdes (como
os emoticons**) e ajustar contextos que vdo permitir a conversacdo”. Karla, Valessa,

MarthaGeo e Edelzia, praticantes de nossa pesquisa, ajudam-nos a dialogar com a autora ao

*Representacdo grafica de uma emocdo feita através de caracteres a disposicdo no teclado. Muito usados em
locais em que vocé sd pode usar texto para se comunicar.
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relembrarem os aplicativos de mensagens ICQ*, MSN*, as salas de bate-papo da UOL* e o
IMO®®, bem como pensar sobre as potencialidades interativas que esses dispositivos
proporcionam as pessoas.

A medida que evoluem os meios de conversacdo, os praticantes se tornam "menos
espectadores”(SILVA, M, 2014), dado que, sendo um dos fundamentos da cibercultura, "a
disposicéo interativa permite ao usuério ser ator e autor, fazendo da comunicagao ndo apenas
o0 trabalho da emissdo, mas cocriando a propria mensagem e a comunicacdao™ (SILVA, M.
2001, p.2), ou seja, os praticantes culturais ttm maior controle de suas acGes.

A conversa dos docentes sobre as préprias vivéncias e experiéncias ligadas aos usos da
tecnologia, "partilhando saberes, intervindo no discurso do outro, produzindo coletivamente a
mensagem, a comunicacdo e a aprendizagem” (SANTQOS, E. 2005, p. 115) materializa os trés
fundamentos da interatividade sugeridos por Silva, M. (2001), na qual puderam participar, de
forma colaborativa, intervindo na mensagem como cocriagdo da emissdo e da recepcao e
contribuindo com experiéncias formativas no uso das midias digitais. Tudo isso de forma
bidirecional e dialdgica, na medida em que os polos de emissdo e recepcdo codificam e
decodificam, comunicando, cocriando, concebendo, colaborando, manipulando as mensagens,
e complementando, com outras histdrias e experiéncias, as solicitacdes que foram feitas ao
longo das conversas, conectando-se em teias abertas, com a liberdade de realizar trocas,
intervencdes, associagcdes, modificacdes autorais e colaborativas.

**ICQ - Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/noticia/2016/05/0-que-e-icq.html. Acesso
em 22 fev 2019.

*MSN - Disponivel em: https:/br.ign.com/msn-1/62363/feature/5-anos-sem-msn-o-programa-de-mensagem-
mais-completo-que-ja-e. Acesso em 22 fev 2019.

*"Bate-papo UOL - Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/brasil/118052-entramos-bate-papo-uol-2017-
saber-ainda-acontece.htm. Acesso em: 22 fev 2019.

*IMO - Disponivel em: https://www:.techtudo.com.br/tudo-sobre/imo.html. Acesso em: 22 fev 2019.
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Figura 29 - Fundamentos da interatividade

INTERATIVIDADE

Fonte: Imagem elaborada pela autora, segundo SILVA, M. (2001), 2019.

Outro ponto a destacar, e ndo menos importante, € a presenca dos aplicativos na
contemporaneidade e os potenciais comunicativos que engendram. Edelzia nos relata, com
alegria, o prazer de ver e conversar com a neta mineira e poder contar historias e ter a
sensacéo da diminuicdo desse distanciamento familiar. S&o os aplicativos*® que nos permitem
organizar as nossas vidas, viver com mais facilidade e diverséo.

Custa-nos acreditar em tantas mudancas em tdo pouco tempo, como nos lembra a
professora Jaqueline, referindo-se a impressdao que lhe causou, a época, a passagem dos
computadores de grande porte para os notebooks, e "Como tudo ird caber ai? N&o vai
funcionar!", e, hoje, concluir: "Pois funcionou, e cabe tudo na palma da mao".

Com efeito, nos dias atuais, navegamos em busca da melhor pagina, da rede social que
mais faz sucesso ou desperta curiosidade, seja por interesse ou pela necessidade que sentimos
de fazer parte de um grupo. A praticante Celia reflete bem a nogéo de pertencimento, que ja
apareceu em outros capitulos desta dissertacdo, e que se configura como um traco do contexto
contemporaneo: migramos de um lugar para outro, de uma interface a outra, a procura de um

lugar que nos acolha, nos receba, nos inclua.

“ Além do exposto, "na década de 2010 foram desenvolvidos aplicativos para smartphones que, além de
implementarem o SMS, passaram a possibilitar também a conversa em grupo pela troca assincrona de
mensagens curtas de texto. Com a rapida popularizagdo desses sistemas, que apresentam caracteristicas inéditas
de conversacao, reconhecemos o desenvolvimento do mais recente meio de conversagdo que aqui denominamos
'mensagens em grupo'." (CALVAO; PIMENTEL; FUKS 2014, eBook kindle).



116

Concordamos com Calvdo, Pimentel e Fuks (2014) quando afirmam que a todo
momento surgem novos sistemas de conversagdo que ameacam desbancar aqueles que
ocupam posicdo de destaque, ao trazerem funcionalidades inovadoras e, consequentemente,
atraindo novos usuarios. Foi assim com o WhatsApp, dispositivo base desta pesquisa, que se
popularizou ao permitir que as pessoas pudessem participar de grupos de conversa, desde que
fossem convidadas. A ideia inicial era que houvesse uma relacdo de mais intimidade e
seguranca, bandeiras defendidas por Koum e Brian Acton, quando fundaram em 2009 o
WhatsApp, mas, hoje, esses usos tém tomado outros rumos.

No préprio grupo dos professores, por diversas vezes, houve compartilhamento de
mensagens que depois se revelaram falsas e, com o tempo, surgiu outro tipo de pratica e uma
pergunta que na época da conversa acima ainda ndo havia surgido e hoje ronda as trocas de
mensagens nas midias de comunicacdo: E Fake News? Checar as informacdes tornou-se
imprescindivel e, para facilitar essa acdo, agéncias de comunicacdo lancaram servicos
esclarecendo as pessoas sobre a veracidade das informacdes. Ferrari (2018) aconselha a
desconfiar de tudo e reforca a necessidade de se discutir sobre verdade e critérios éticos na
escola, na universidade, na Igreja, e no clube, por acreditar no papel social de cada educador.

Vale destacar outro aspecto citado, ao final dessa conversa, por Flavinha, quando
declara “Agora é nuvem”, referindo-se a computacdo em nuvem, sistema operacional
disponivel na internet que, a partir de qualquer computador e de qualquer lugar, possibilita o
acesso a informacGes, arquivos e programas num sistema unico, independentemente de
plataforma. O certo é que, como leitores ubiquos, estamos presentes em qualquer tempo e
lugar e prontos a usarmos taticas e astucias para nos adaptarmos aos estimulos e invengdes
que vém do mundo ao redor — a cidade, ou do informacional — o ciberespaco
(SANTAELLA, 2013).

Entendemos que o alinhamento entre educacéo e tecnologia constitui uma necessidade
premente da escola para responder aos desafios contemporaneos de uma aprendizagem
hipertextualizada, possibilitada pela criatividade humana de propor invencdes em resposta as

necessidades que emergem nos cotidianos escolares.

Ao longo deste estudo, nas conversas gque estabelecemos com os praticantes culturais,
fica evidente, por parte dos professores, 0 uso das tecnologias digitais em suas praticas. Desse
modo, mais importante que utilizar esses dispositivos, é entendé-los como aliados,
apropriando-se do conhecimento de forma colaborativa, tendo em vista transformar a

realidade, pois a educacéo, para fazer diferenca na/para a vida das pessoas, precisa de menos
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prescricdo e mais articulagdo, produzindo, interagindo, participando e compartilhando
informacdes e conhecimentos. Para aproveitar as potencialidades dos usos das tecnologias,
alguns professores inventam formas diversas de produzir conhecimento, como podemos

observar através dos relatos dos professores Giannis, Orlando e a minha a seguir:

Professor Giannis: Desenvolvo projeto do Jornal, que envolve o uso da cdmera e
software de edi¢do de fotos e videos com grupo restrito de alunos, além do uso de
apresentacdes em Power Point do Google Earth na apreensdo de elementos
geograficos por meio de imagens de satélite.

Eu: Nos projetos que desenvolvo com os alunos, trouxe para o centro das
apresentacdes o uso do notebook, do datashow, do aparelho de som e do celular.
Alguns grupos pesquisavam e registravam na forma tradicional, nos cadernos, mas
comegaram a surgir grupos que gravavam e sistematizavam os trabalhos no tablet
ou celulares. As aulas tornaram-se mais dinamicas e também surgiu a necessidade
de refletirmos sobre a lei que impedia o uso do celular em sala de aula. Na lei ndo
havia explicitada a proibicdo do uso do celular para fins educativos e, por isso,
apoés algumas negociagdes e acordos, 0 uso do smartphone e de outros dispositivos
moveis tornou-se uma constante durante a elaboragéo das tarefas coletivas e no
momento da apresentacéo dos trabalhos.

Professor Orlando: Costumo utilizar caixa de som em sala de aula. Sé preciso de
uma tomada, conecto via cabo Rca ao meu tablet, projeto imgens de videos, fotos e
aplicativos interativos, tudo plugado a caixa de som.

As conversas no grupo refletem e retratam as experiéncias dos praticantes, as leituras,
as concepcBes de mundo, buscando questbes que afetam nossas vidas. O trabalho com a
tecnologia, especialmente com os dispositivos mdveis, facilita o convivio entre alunos e
professores. E fundamental percebermos que o aluno é capaz de assumir a responsabilidade
pelo seu processo de aprendizagem quando estimulamos a pesquisa, a elaboracdo de
trabalhos, a construcdo da reflexao, brincando e incentivando a curiosidade e o ladico.

Nos espacos multirreferenciais de aprendizagem, os sujeitos ensinam e aprendem,
tecem a autoria de suas producgdes e tém autonomia coletiva para compreender o significado
de sua participacdo na sociedade. "A participacdo de usuarios na producdo de conteldos,
mediante intervencGes diretas, ou interagindo com outros, em redes educativas, presenciais e
online, tem sido crescente” (AMARAL, 2014, p.72). Essas autorias sdo possibilitadas pelo
uso do digital em rede. Nessa perspectiva, 0 uso dessas tecnologias digitais como dispositivos
de aprendizagens multirreferenciais e autorais no contexto da cibercultura precisa ser
inspiracdo para que, em encontro com outras vozes, torne-se um instrumento de resisténcia,

reivindicagdes, conquistas e formagéo.
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4.3 Mergulho na periferia: as praticas reescrevendo a historia das escolas e as nossas

historias

Eles querem de nos a lamentacao
Subestimam demais sem ter a viséo
Causamos espanto quando transformamos o pranto
Em coragem e superacao

Sou apenas mais uma na multiddo
Clamando por progresso e protecédo
Num pais onde a historia do negro é velada
E branquificada na televisao

Eu néo sei quem s&o nem para onde véo
Eu sou a revolugéo

Pra dar voz aos meus, chamei a atencao
Mostrei a direcdo

Enquanto insistem nessa diviséo

VVamo recuperando 0 que é nosso

E sério, do estéreo, partindo do zero

Um império que surgiu desses destrogos
Camuflado na noite

Sdo favelados ou playboys?

Ouro pesado, mano

Jogo avancado, vamo

Ima de inveja, assim seja

Nesse mundo feroz

Eu domo memo

Tomo memo

Bebo veneno

Eu ganho

Rapper Emicida®

Partindo da epigrafe do Rapper Emicida, "Todos os olhos em ndis", iniciamos este

capitulo entendendo que nunca se produziu tanto material "sobre" as periferias. Mergulhar na

tessitura das interacGes sociais que se realizaram nesses espacos, pensar nos modos de vida

desses sujeitos, seus transitos e circulagdes constituem uma experiéncia de conhecimento, um

exercicio epistemologico complexo, porém necessario para ampliarmos nossa compreensao.

As representacdes sociais construidas sobre as periferias no Brasil trazem, em geral,

uma Vvisdo negativa desse espaco, visto como lugar de pobreza, violéncia e exclusao social, no

qual seus habitantes se sujeitam a um tipo de inclusdo precarizada entre antagonismos e

%% _eandro Roque de Oliveira, mais conhecido pelo nome artistico Emicida, é um rapper, cantor e compositor
paulista, considerado uma das maiores revela¢es do hip hop brasileiro nos anos 2000.
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contradi¢cdes. No entanto, ressaltamos que a experiéncia social ndo é dissociada do sistema
social. Assim, esses atores constroem suas experiéncias a partir de l6gicas de a¢cdo que ndo
Ihes pertencem, que sdo dadas pelas diversas dimensfes desse sistema. Nessa perspectiva,
emerge certo tipo de resisténcia a esse cenario, na medida em que esses moradores inventam
modos de ser, viver e sobreviver nessa ambiéncia (CERTEAU, 1994), o que real¢a o carater
plural de uma periferia. Com efeito, essas representaces nos desafiam a aprofundar nossos
olhares, a fim de ampliar entendimento desses e outros fenémenos associados.

Ainda que conscientes da complexidade e da diversidade de realidades e de processos
presentes nos cotidianos das escolas localizadas nas periferias, ndo podemos nos furtar da
reflex@o sobre essa questdo, para que ndo se perca sua capacidade interpretativa (ANTUNES,
2016). Desse modo, torna-se imprescindivel a compreensdo de suas apropriagdes, importando,
nesse sentido, os praticantes envolvidos diretamente nessa ambiéncia, suas relacdes,
condicBes, praticas e experiéncias quase sempre cotidianas permeadas por conflitos,
negociagoes e invengoes.

Nesse sentido, 0 que representam esses espagostempos para nossos alunos e
professores? Como lidar com questdes que estdo dentrofora desses espagos e respingam nos
cotidianos escolares? S0 muitas as perguntas na busca por tantas outras respostas. Nessa
direcdo, refletimos sobre a producdo de conhecimentos que se tecem nesses espacostempos
escolares, onde saberes plurais emergem como um traco marcante nas relacdes e conversas
docentes e nos atravessam, nao raras vezes inquietando-nos e desequilibrando-nos.

Como viabilizar o curriculo diante de tamanha complexidade e diversidade? Como
pensar as propostas que parecem atribuir legitimidade a um curriculo escolar baseado em um
unico conjunto de conhecimentos, diante de tantas questdes sociais?

Macedo e Guerra (2014, p. 56) nos alertam que

O curriculo é um territério de interesses, muitas vezes inconfessaveis. Podemos
transferir o sentido explicativo dessa assertiva para o campo das acGes
pretensamente formativas, como um antidoto contra a tdo corriqueira acdo de
omissdo planejada, de violéncia excludente que os atos de curriculo e as politicas e
dispositivos de formacgdo produzem em relacdo as pessoas, suas existéncias, seus
anseios, principalmente aquelas a margem das perspectivas hegemdnicas; em
relacdo as culturas e aos grupos sociais vistos como estranhos, que, em geral, estdo
colocados & parte, em face das suas formas de organizar a vida e a aprendizagem.

Entendemos que esses professores, consultados ainda de forma incipiente, estardo
sempre lutando para instituir suas ideologias, bem como ver contempladas e respondidas suas
necessidades; dai o sentido das (re)existéncias. Considerando que a questdo social atravessa o
processo de ensinoaprendizagem, torna-se urgente uma préatica curricular que dé conta da

complexidade de se educar no contexto atual, valorizando o outro em seus anseios e historia
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de vida; o que implica trabalhar, de forma multirreferencial, fazendo interfaces com as demais
politicas.

Santos, B. (2006) entende essa pluralidade como ecologia de préaticas de saberes; uma
no¢ao gque ndo se concretiza em gabinetes fechados, mas que pretende dialogar com diferentes
saberes que podem ser Uteis para 0 avango das lutas sociais, reconhecidos pelos que nelas
atuam, possibilitando a manifestagdo de muitas vozes, sobretudo aquelas mais timidas e,
muitas vezes, silenciadas. Como um mutirdo, a ecologia de saberes € construida
coletivamente. Nesse contexto, a escuta sensivel constitui um de seus principios basicos. Tdo
importante quanto saber escutar é estabelecer uma relacdo com o outro na qual as possiveis
divergéncias existentes entre os diferentes sujeitos, movimentos e organizacgdes, sejam postas
e discutidas, de forma horizontalizada, dado que constitui uma estratégia coletiva de
resisténcia a modos hegemonicos de ser, fazer e estar no mundo, baseada em conversas entre
parceiros de dialogo.

Na conversa com os professores, as escolas das periferias "revelam a existéncia de
uma multiplicidade de forcas e de atores em disputa e em negociacdo para definir o que
pertence a esses lugares” (ANTUNES, 2016, p. 329). Como pirilampos, sempre préximos uns
aos outros, atraem-se, desaparecem e ressurgem em outros lugares, fazendo emergir sua
pequena luz como uma imagem de resisténcia. Para conhecé-los, é preciso observa-los no
presente de sua sobrevivéncia, ainda que por pouco tempo e por pouca coisa a ser vista.
Como afirma Didi-Huberman (2011, p. 51), “é preciso cerca de cinco mil vagalumes para
produzir uma luz equivalente a de uma Unica vela".

Com efeito, o argumento central que defendemos € que a periferia deve ser pensada
como um processo, em suas dissonancias e continuidades, para que possamos identificar quais
sdo as forcas atuantes nesse campo, as partes que a constituem ou a desagregam, aspectos de
exclusdo e de incluséo, deslocamentos e apropriagdes(ANTUNES, 2016), o que produz como
cultura e como isso interfere nos processos de aprendizagem. Desse modo, no movimento
praticateoriapratica, caminhamos ao encontro dos saberes acontecimais, pois como nos alerta
Macedo (2016), isso demanda:

[...] estar atento a focos de luz que acende; ficam a meia-luz, apagam, a fachos de
luz que mudam de lugar, de perspectiva, de intensidade, que juntam, se separam, que
se complementam, que se hibriditizam, que emergem repentinamente. E estar atento
a perspectivas que entram em conflito, que transgridem, que traem (...) que
produzem didlogo ou silenciam dialogando, (...) se perdem na incoeréncia, no
paradoxo (...) mas também mentem estrategicamente ou de forma hipdcrita, que se
doam, se solidarizam, numa constante producdo de mdultiplos sentidos e sem-
sentidos (p. 62-63).
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Deixamo-nos, desse modo, tocar pelos acontecimentos, pelas histérias de vida
relatadas, em busca de novos sentidos, novas aprendizagens fronteiricas, hibridas,
caminhando, de forma rizomatica, num continuo aprendizado, como enfatiza Macedo (2012),
formando e nos formando a um s6 tempo. Nessa relacdo dialdgica, a palavra ganha primazia,
pois aquele que enuncia procura formular uma mensagem que seja compreendida por seus
interlocutores. Estes, por sua vez, a interpretam e respondem, de forma responsiva, por meio
de seus pensamentos, ou ainda, mediante um novo enunciado, oral ou escrito (BAKTHIN
(2011), “o que favorece a autonomia e a autoria, na medida em que possibilita a emersdo de
diferentes fazeressaberes, além da oportunidade de expressdo do prdprio pensamento e do
didlogo com o Outro” (COLACIQUE, 2018, p. 47).

Movida pelos acontecimentos cotidianos, que insistem em chegar sem se anunciar,
apresentamos, a seguir, a conversa que emergiu no grupo do WhatsApp.

Fatima: Parabéns, Professoras!!
Pena g nem tds as escolas das areas de risco estdo podendo trabalhar em Paz!

Q a Arte e a Poesia proporcionem a tds momentos de PAZ!I! Desculpem o
Desabafo. Mas t& dificil essa cidade, esse pais!

Karla: Estamos liberando somente com responsaveis vindo buscar.

Eu: Gente! Botaram fogo no caveirdo ou ele agora solta chamas?
Deus proteja os moradores!
As pessoas sofrendo! Qta insensibilidade! A realidade esta tao triste!

Douglas: Gente, estou em comunicac¢do direta agora com boa parte dos nossos
alunos. Eles estdo vivendo momentos de terror. Um senhor, conhecido por Tido, e
que é fruteiro na comunidade acabou de ser baleado e morto. Parece que a bala
veio do helicdptero que esta dando rasantes e atirando indiscriminadamente.

A narrativa de Douglas confirma nossa impresséo inicial: a periferia abriga, além do
gue é estigmatizado como narrativas da violéncia, muitas periferias que se produzem a partir
da necessidade de existir para além do que a midia produz.

O que me interessou como possibilidade de pesquisa foi ouvir esses professores,
dialogar com eles e com as nossas praticas, pensando as possibilidades contidas no cotidiano,
no entendimento de que o mundo ndo é feito s6 de dominacdo e do que os dominantes
permitem perceber. E preciso desinvisibilizar préticas, proporcionando integracdo entre as
vozes, para podermos encontrar formas de luta contra a subalternidade e para que elas néo
permanecam fechadas em si mesmas e possam ser multiplicadas (SANTOS, 2006). Esses
atravessamentos revelam o quanto é dificil o dia a dia de nossos alunos, e o digital em rede
aproxima os professores dessa realidade, dando-lhes a dimensdo do que é viver nessa
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ambiéncia. Mas, serd que no momento da avaliacdo da aprendizagem, essas questdes sociais
séo levadas em consideracéo?

Para Alves, N. (2015), o curriculo € um fazer-se no fazer. Nao da para ignorar a
realidade que se apresenta no cotidiano escolar. O professor precisa se perceber nesse
processo. A periferia traz novos olhares, inquietudes, uma série de sentimentos que
precisamos decifrar para ultrapassar todas essas dificuldades que respingam na escola, como

podemos observar na conversa que se inicia a seguir:

Orlando: T6 em casa, o0 helicoptero t4& dando rasante msm. Agora deu uma
sossegada, quando cheguei, MT tiro.

Eu: E qual seria a solucéo para esse triste momento?

Nessas horas, sé penso nos meus alunos!

Douglas: Nossos alunos sofrem muito...

Essas conversas refletem a realidade em que se inserem as escolas das periferias em
geral. Cedo, recebemos noticias de helicopteros sobrevoando as comunidades, assistimos a
criancas agachadas em sala de aula, chorando copiosamente. Por meio do WhatsApp, surgem
as primeiras informacdes sobre o entorno: o territorio apresenta uma situacdo de instabilidade;
0S responsaveis comegam a entrar em contato com a escola, que prontamente percebe que
precisa tomar uma posi¢do em relagdo ao acontecimento, preservando os alunos de qualquer
prejuizo pedagogico. Entretanto, em virtude da violéncia urbana que acomete a cidade, a
continuidade dos confrontos altera a rotina escolar. Aulas sdo suspensas, avaliacGes adiadas,
responsaveis, alunos e professores vivem tensos. O prédio escolar fica fora da area de risco;
nossos alunos ndo! "A violéncia urbana é responsavel pelo rompimento da 'normalidade' das
rotinas cotidianas, ou seja, da certeza sobre o fluxo regular das rotinas em todos os aspectos:
cognitivo, instrumental e moral" (MACHADO DA SILVA, 2008, p. 36).

Concordamos com Paiva e Burgos (2009, p. 38) quando argumentam que “a escola
ndo esta preparada para todos os problemas. E o professor sai da faculdade da mesma maneira
gue a gente saia antes, achando que vai pegar aquela turma sentadinha para trabalhar". E
como agir se a formacdo ndo é suficiente para dar conta dessas questfes que se manifestam
nos cotidianos escolares? Até que ponto o professor tem uma escuta sensivel as demandas que
perpassam a vida dos alunos? Quando temos um curriculo distanciado do mundo do aluno, o
desempenho fica comprometido, as aulas ndo sao significativas e contribuem para o baixo
rendimento, desmotivando o aluno e possibilitando a evasao escolar. Ndo podemos perder de
foco que "é na vida das escolas que sdo tecidos seus conteidos mais substantivos, porque
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praticadospensados nos processos pedagdgicos cotidianos” (ALVES, N.; BERINO;
SOARES, 2012, p. 50).

O uso intencional do WhatsApp em nossa pesquisa, como espaco de interlocucéo entre
diferentes vozes, possibilitou que os praticantes se integrassem, pondo-se em dialogo e
ampliando, desse modo, as possibilidades de reflexao, acéo e transformacédo. Alves, N. (2015,
p. 94) da sustentabilidade a nossa intencionalidade ao afirmar que "aqueles que se preocupam
em estudar o cotidiano da escola — e da vida — sabem que as vozes que falam nesse

cotidiano continuam falando", como na conversa que continua:

Eu: Como viver assim? E amanha os receberemos! E muitos chegam como se nada
tivesse acontecendo... com um sorriso no rosto, de uma delicadeza sem limites,
como a Maria da 1603, que mora |4 dentro!

Olha, s&o questdes muito filosoficas, antropoldgicas, politicas para eu dar conta! E
algo muito maior que esta em jogo.

Douglas: Com certeza, Rosana.
Daniele: Concordo com vocé, Rosana.

Douglas: E nesse jogo, a peca que tem menos valor é o favelado. Se essa operacéo
fosse no prédio que moramos, ndo iriamos gostar da policia mandar bala para cima
de nds.

Eu: Eu s6 sei que tenho medo!

Douglas: A solugéo para isso tudo € de médio a longo prazo e estd na base, e ndo
nas balas...
Tenho medo pelos meus alunos e suas familias...

Renato: E melhor até parar por aqui pq as pessoas estdo saindo do grupo e a
finalidade dele ndo é essa discussdo. E para avisos da escola! Bom descanso para
todos...

Com efeito, alunos oriundos de espacos segregados da cidade vivenciam situagdes que
impactam a forma como eles se relacionam com o mundo. O constante contato com a
violéncia, tiros, granadas, mortes e forcas policiais, a qualquer hora, cerceando o direito de ir
e vir, gera um desconforto coletivo, que deixa nos sujeitos uma sensagao de impoténcia, além
de um constante estado de tenséo.

Diante desse quadro, muitas vezes ndo sabemos como reagir. "Eu sO sei que tenho
medo”, confesso. Apesar de, como afirma Douglas, "a solucdo para isso tudo é de médio a
longo prazo, e esta na base, e ndo nas balas”, em suas praticas cotidianas, os professores se
munem de taticas, que assegurem as "mil maneiras de se jogar/desfazer o jogo do outro, ou
seja, 0 espaco instituido por outros, (...) que devem desembaracar-se em uma rede de forcas e

representacdes estabelecidas. Tem que fazer com”, afirma Certeau (1994, p. 79). Nesse
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sentido, compreendemos que esses saberesfazeres tecidos nos cotidianos escolares buscam

formas de resisténcias e (re)existéncias em seus proprios coletivos.

Paiva; Burgos (2009, p. 13) ainda pontuam que "as periferias das grandes cidades néo
apenas ndo sdo o problema, como sdo, ou deveriam ser compreendidas como parte de um
caminho, talvez o principal caminho na luta pela transformacdo radical da sociedade".
Partindo desse principio, nos Gltimos anos, 0 SEPE>" e demais grupos de representacdo dos
profissionais de educacdo tém feito um esforco para que as questdes relacionadas ao convivio
social sejam, entdo, incorporadas as propostas curriculares, possibilitando uma forma de
compreensdo do mundo mais ampliada (LACERDA,; OLIVEIRA, 2016). Associados a essas
questdes, estdo valores e crencas de professoras e alunos, tecendo, muitas vezes, saberes mais
solidarios, que nos levam a compreender as escolas e a sociedade como espagostempos de

possiveis praticas de carater emancipatorio e democratico.

Essa ampliagdo dos modos de compreensdo do mundo é aqui entendida como praticas
democraticas em busca da emancipacdo; ou préaticas libertadoras, na concepcdo de

Freire(2002), como podemos perceber na conversa que segue:

Eu: Eu acho que faz parte desse grupo tb tratarmos dessas questdes, pois estamos
falando de um lugar onde a nossa escola esta inserida e onde mora a maior parte
dos alunos. Eu s6 acho que a escola precisa ter esse olhar na hora de montar os
seus projetos. Nao podemos comparar 0s nossos alunos com outros que néo tém
essa vivéncia.

Eu ndo posso ter o conhecimento dessa realidade e desprezar isso na hora de
planejar as minhas aulas. Nao estou falando de fazer o menor, de trazer um
contetido inferior! Isso nunca fara parte da minha forma de dar aulas. E ter um
olhar mais sensivel diante desses fatos!

Douglas: Sinto muitissimo pelas pessoas que sairam, se foi por causa desse
assunto...

MAS discordo profundamente que ndo possamos ter um debate maduro sobre a
questdo da violéncia que nossos alunos estéo passando...

Este é sim um local de debate destas questdes, uma vez que a violéncia que eles
sofrem 4 reflete sim em nosso dia a dia na escola.

Eu: E precisamos ter um olhar mais sensivel a esses problemas! Somos uma escola
de periferial Com um entorno muito violento! Para alguns, é o Gnico lugar onde
eles se sentem seguros! Tenho certeza que, mesmo nas brigas (e ouc¢o isso nas falas
deles), somos ainda uma referéncia na vida deles. Talvez a Unica!

Ensinar ¢ um ato de generosidade! Somos a Unica categoria que ensina 0 que
aprende. Na escola ha professores que sdo de ‘cair o queixo’, seja pela dindmica de
dar aula ou de manter a disciplina, na forma de brigar, de se divertir. Eu n&o falo,
mas admiro muitos de vcs, silenciosamente! Acho que estamos num bom momento!
Vamos aproveitar isso a nosso favor!

SISEPE: Sindicado Estadual dos Profissionais de Educacéo do Rio de Janeiro. Disponivel em: http://www.seperj.org.br/.
Acesso em: 16 mar 2019.
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Douglas: Alguns vieram conversar comigo esta segunda, sobre a tensdo e o terror
que tém passado em casa com 0s seus familiares. N&do podemos mesmo permitir que
passe em branco.

Valessa: Mto triste, tudo isso que esta acontecendo. Quando sai do CIEP no
Jacarezinho (inocentemente), achei que ndo me depararia com essa realidade na
UE, mas nossa escola atende, th, alunos da mesma comunidade que 14 e a realidade
é a mesma.

Ja dei aula em escola de comunidade paupérrima, chédo sem asfalto, alunos que
moravam em cOmodos de madeira sem banheiro, mas ndo era favela, era a
realidade completamente diferente. Na outra prefeitura.

E como atuar nesse contexto levando-se em conta um curriculo emancipatério e
democréatico? Santos, B. (1996) aponta a importancia de se reconhecer o espaco da sala de
aula como lugar que se assente “em emocdes, sentimentos e paixdes que conferem aos
conteddos curriculares sentidos inesgotaveis” (p.18), afirmando que o saber ndo existe
distante das praticas, dos dialogos e conflitos entre os diversos saberes. Entdo, compreender
concretamente essas mdultiplas e complexas realidades das escolas nos coloca diante do
desafio de mergulhar nos cotidianos, buscando neles outras marcas das professoras que, “em
processos reais de interacdo, ddo vida e corpo as propostas curriculares” ( SANTOS, B.,
1996, p.186).

Nesse sentido, nossa escola, por meio de projetos educacionais, vem fazendo diferenca
para a comunidade. Sdo projetos voltados para as praticas fisicas e literarias, que buscam a
socializacdo e o melhor relacionamento entre os alunos, bem como sua maior aproximacao
com a unidade escolar. A figura a seguir mostra um desses momentos de formacdo em que
compartilhamos, no grupo do WhatsApp, as cenas de atividades desenvolvidas com nossas

turmas na Sala de Leitura:
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Figura 30 - Atividades desenvolvidas na Sala de Leitura

Fonte: Imagens do acervo pessoal da autora, 2018.

No periodo em que foi desenvolvida a pesquisa, a escola, pensando em trazer um
ambiente mais prazeroso, humanizado e acolhedor, colocou em pratica uma pedagogia
voltada para o desenvolvimento de projetos. Para isso, foi pensado o concurso Uma mascote
para a escola, que tinha como objetivo identificar os projetos, remetendo-os ao bairro do
Jacaré. Perguntei ao praticante Renato o objetivo da atividade e ele explicou a definicdo de

mascote e o desenvolvimento do projeto, como podemos ver a seguir:

Professor Renato (WhatsApp particular): Mascoteé o0 nome dado a
um animal, pessoa ou objeto animado que é escolhido como representante visual ou
identificador de umamarca, uma empresa ou evento. S&o, normalmente,
humanizadas e utilizadas para atingir pablicos especificos (0 publico infantil, o
publico jovem, entre outros). Relnem quase sempre as mesmas caracteristicas
marcantes, que passam por Sorrisos enormes e proporcdes exageradas, aspectos
que procuram enaltecer uma dada propriedade positiva que cause identificacdo
entre o publico e a entidade representada pela mascote. Muitas vezes a mascote nédo
é necessariamente o logotipo de uma marca, mas passa a ser conhecida como tal
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devido ao forte carisma com o publico. Portanto, muitas empresas passam a utiliza-
la como representante principal em campanhas publicitarias. Como interagem com
as campanhas publicitarias e com as pessoas, ajudam simultaneamente na
comunicacao e divulgacio da marca. As mascotes ajudam a observar a vida.

A partir dai, foi pedido que o desenho da mascote tivesse alguma ligacdo com a
nossa escola e abaixo do desenho tivesse uma explicagdo do porqué o desenho foi
escolhido pelo autor. Muitos alunos desenharam personagens que ja existem e o
grande vencedor foi o Jacaré, batizado de "Jaca da TM". O Jacaré foi escolhido
como uma forma de homenagem aos alunos, que sdo a base da pirdmide do
processo educacional e como 90% dos alunos de nossa escola sdo moradores do
Bairro do Jacaré, ele foi o vencedor.

Depois do concurso para escolher a mascote, a Jaca da TM virou uma marca presente

nas comemoracdes, eventos e publicacdes da escola, como podemos ver na proxima figura.

Figura 31 - A mascote Jaca homenageia os profissionais da escola

Fonte: Colagem a partir de imagens do acervo da autora, 2018.

As conversas no WhatsApp, nas quais emergem e circulam experiéncias que criam e
recriam vinculos, afetos, histdrias, projetos, despertam nossa atencéo e preocupacéo, fazendo-
nos refletir, num movimento de olhar para o nosso interior, resistindo, persistindo, criando,
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recriando, crescendo e anunciando. Em sintese, o aplicativo constitui um potente dispositivo
de pesquisa para compreendermos que 0s espagostempos escolares sdo lugares dissocidveis de
producdo de conhecimento, como as conversas a seguir sinalizam e trazem pistas de como

podemos agir:

Flavia: BOM DIA, PROFESSORES!

ALGUNS  RESPONSAVEIS ESTAO PROCURANDO A  DIREGAO,
PREOCUPADOS COM AVALIACOES QUE ESTAVAM MARCADAS NESTE
PERIODO DE CONFLITOS NO JACARE.

PECO QUE REMARQUEM SEGUNDAS CHAMADAS PARA QUE NOSSOS
ALUNOS NAO FIQUEM PREJUDICADOS.

Douglas: Perfeito, mas e com relacéo a algum tipo de reposi¢cdo da matéria...
Isto est4d sendo planejado nas escolas que estdo fechadas... Temos turmas com
quase 50% de auséncia. Como lidar com a matéria nova, que esta sendo perdida?

Daniele: Douglas, hoje a escola esté cheia. Dia normal. Agora é acelerar e dar o0s
contetidos que ainda nédo foram trabalhados.

Gilmar: Eu levantei esta questdo. Como teriamos um periodo de tempo téo curto
para dar avaliacio de recuperaco paralela com as operac6es policiais?

Douglas: Exatamente, Gilmar... O periodo passou e muitos ficaram sem a
possibilidade... As escolas fechadas estdo amparadas... A nossa que também sofreu
com a questdo, nenhuma palavra da CRE de como proceder.

Desculpe, amiga Daniele, a escola pode estar cheia, mas ainda ndo esta normal...

O Jacaré ainda esté apinhado de militares, fazendo revista até em criangas...
Reclamamos tanto da irresponsabilidade de alguns responséaveis que mandavam as
criancas as escolas... Considero ainda arriscado ficar passeando na comunidade,
proximo aos militares, podendo ter trocas de tiro a qualquer momento. N&o
mandaria meu filho a escola. Ainda ndo esta nada normal.

Se estivesse normal, ndo haveria 15 escolas fechadas.

Eu: Boa noite! A preocupagéo do Douglas é de todos! Na proxima semana teremos
o Centro de estudos, momento para pensarmos sobre as questdes levantadas acima.
Talvez seja um momento para refletirmos sobre a maneira como avaliamos,
acolhemos, escutamos e lidamos com os nossos alunos, depois de dias de tanta
violéncia nessa regiao.

A rotina escolar fica nas mdos dos acontecimentos dentrofora da escola. O fato de
haver ou ndo conflitos na comunidade é o que define o curso do processo de trabalho,
enfatizam Paiva e Burgos (2009): h4 o esvaziamento das aulas pela dificuldade de acesso a
escola, avaliages sdo remarcadas e, com isso, 0 planejamento precisa ser revisto. Como lidar
com a matéria nova, que esta sendo perdida? Como teriamos um periodo de tempo tdo curto
para dar avaliacdo de recuperacdo paralela com as operacBes policiais? Essas sao
preocupacOes presentes na conversa e que ganham destaque no questionamento feito pelo

professor Douglas na conversa que continua a seguir: o que faremos? Fica a questéo.
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Douglas: GENTE, PRECISAMOS DEBATER UMA QUESTAO IMPORTANTE...

DIRECAO, precisamos tmb ver o que faremos diante das operacdes que ocorrem no
Jacarezinho...

Estou sendo chamado aqui por messenger por alguns alunos, que por mais que
nossa escola, o prédio, ndo esteja no foco do problema, alguns de nossos alunos
estdo...A Aluna Maria é uma delas, e estd preocupada por saber que perdeu
matéria, e que tem uma prova esta semana.

Vimos que na reunido com secretario, as escolas no front estdo fechadas e com
varias estratégias de reposi¢édo para os alunos. E para os nossos, que ndo podem
sair de casa, pois sofrem risco de morte? O que faremos?

Fica a questao...

Sabemos que as escolas em fronteiras de favelas dominadas por traficantes rivais tém
um desafio ainda maior no contexto da educacdo em areas conflagradas pela violéncia urbana,
mas ndo podemos desconsiderar dessa analise as escolas que se localizam fora desse contexto
e que recebem alunos oriundos desses territorios. Logo, observamos a preocupacdo dos
professores nessas conversas com a situacdo que se apresenta, principalmente quando ha
diferenca de tratamento entre as escolas de fora e as de dentro desses territdrios instaveis, o
que requer pensar em estratégias que deem garantias aos alunos oriundos das duas realidades
que se apresentam.

Ainda que o processo de aprendizagem dos alunos seja motivo de preocupacdo, ao
analisarmos o quadro geral das avaliacdes, o indice de notas baixas continua acima da
média>>. Desse modo, até que ponto o impacto da violéncia no cotidiano das escolas também
ndo estaria interferindo no processo de aprendizagem do aluno? E o que faremos? Fica a
questdo! As conversas sinalizam a consciéncia de que algo precisa ser feito. Os
acontecimentos e experiéncias de docentes e alunos em face de situacdes que atravessam 0s
saberesfazeres escolares necessitam de uma atencdo maior, pois desvelam préticas que
reescrevem a historia das escolas e as nossas proprias historias de vida e formagéo.

N&o ha davidas de que o uso do WhatsApp por um grupo de professores de uma escola
de periferia, que atende a alunos de areas conflagradas, possibilita “(re)invencdes teoricas,
permitindo-nos, agora sim, com humildade, produzir outras leituras, outros olhares, outros
conceitos" (ANTUNES, 2016, p. 333), além de sinalizar maneiras de fazer, ser e agir sob

essas condigoes.

>? Dados disponibilizados no Conselho de Classe da escola. Ao final desse periodo de instabilidade no territério, 0s
conceitos dos alunos continuavam baixos.
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Benjamin (1985), com base nas experiéncias da vida humana cotidiana, em que
identifica uma crise decorrente do desenvolvimento continuo da técnica e da privatizacdo da
vida, afirma que a arte de narrar esta chegando ao fim, e que a comunidade dos ouvintes e a
capacidade de ouvir, em extin¢do, acentuando, dessa forma, o carater imprescindivel da
oralidade para a narrativa. Nesse contexto, preferimos pensar que houve uma translagdo dessa
comunidade para 0s novos meios de comunicacdo, possibilitados pelo digital em rede. Desse
modo, os sentidos se ampliaram mediante culturas eminentemente audiovisuais, que nos
levam a pensar com imagens e sons compartilhados na contemporaneidade.

Para Veiga (2002, p.1), “o projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organizacéo do
‘trabalho pedagdgico’, seja como organizagdo da escola como um todo, seja como
organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato, a fim de
preservar a visdo de totalidade. Nessa perspectiva, mediante esses ‘movimentos pedagogicos’,
reforca-se a ideia de pertencimento e de identidade profissional, fundamental para que os
docentes se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em préaticas concretas de
intervencao.

Sob esse olhar, entendemos que as reflexdes e contribui¢cbes que emergiram nesse
estudo, e tantas outras que a pesquisa proporcionou, precisam romper as fronteiras do
aplicativo e se incorporar ao Projeto Politico Pedagdgico da escola. Esta, por sua vez, deve
propiciar, aos professores, momentos de discussao, compartilhamento de experiéncias e busca
coletiva de alternativas para solucionar as dificuldades cotidianas, capazes de reverberar
praticas docentes promotoras de melhorias no processo ensinoaprendizagem.

Com o uso do dispositivo WhatsApp, tomamos ciéncia do que acontece dentrofora da
escola. Observamos, fazemos consideracGes e nos posicionamos face aos acontecimentos que
atravessam nossas préaticas escolares, mas como podemos adaptar curriculo e avaliagdo a
realidade dos alunos moradores da periferia? Educar para o nosso tempo implica ndo dissociar
o discurso da pratica, valorizando o outro em seus anseios e historias de vida de forma
sensivel e multirreferencial, tratando o processo de ensinoaprendizagem na defesa de praticas
gue ndo hipervalorizem os saberes disciplinares e potencializem uma pratica curricular que dé
conta da complexidade de se educar no contexto atual.

Assim, torna-se imprescindivel a compreensdo das apropriacdes dos praticantes
envolvidos diretamente nessa ambiéncia formativa, suas relacbes, condicbes, préaticas e
experiéncias, quase sempre cotidianas permeadas por conflitos, negociacdes e invengdes.
Esperamos que a producdo dos conhecimentos que se tecem nesses espacgostempos

escolares, marcados pela diversidade, em que diferentes relacdes sociais e discursos se
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cruzam cotidianamente e onde é possivel encontrar riqueza, criacdo, diversidade e invencdo
nas préaticas curriculares dos docentes, possa ser inspiracdo para futuras invencdes

cotidianas.
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5 ENTRETECENDO ALGUMAS PROPOSIGCOES PARA FUTURAS CONVERSAS

Com a mdo no coragéo

fechou os olhos

e sentiu-se descoberta.

Antes, timida, perdeu 0 medo
Aprendeu a colocar seus sentimentos
Encontrou seu valor;

E aumentou a sua visdo de mundo.
Né&o tendo preconceitos,

Aceitou as diferencas,

Escutou, viu, percebeu o outro (...)
E descobriu que,

Fazendo parte deste quebra-cabeca,
E uma pega importante

que contribui, participa

E caminha para o objetivo comum
de transformar,

E saber que para isto,

E preciso sonhar.

Vanda Farias — Educadora Popular®®

O poema da educadora Vanda me traz lembrangas de uma professora que tive no curso
de formacéao de professores e que dizia "escrever doi". Neste momento, sinto no corpo, mais
do que o sentido metaforico que a frase dita pela minha antiga professora, as dores fisicas que
me indicam que é tempo de parar. Sinto-me descoberta, embaralhada nas muitas linhas que
trouxe na tessitura deste texto. Ao mesmo tempo, descubro que fago parte com meus outros
companheiros, praticantes desta pesquisa e parceiros de sonhos, dilemas, desafios e
itinerancias de vida e formacgéo, de um quebra-cabeca muito importante, que contribui para
que tenhamos préaticas educativas mais leves, alegres, humanas, escritas e tecidas a muitas

VOzes e maos.

> Vanda Faria, educadora popular. Poema produzido em 13/07/1996, ao final de um encontro de validag#o.
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Neste estudo, percebi nas conversas tecidas no grupo que nos, profissionais de
educacéo, ndo estamos sozinhos na busca por uma educagdo de qualidade. Necessitamos de
espacos ou ambiéncias que permitam o encontro de saberes, a escuta sensivel, a troca de afeto
e a compreensdo de que somos atravessados pelo dentrofora da escola e ndo podemos

dissocia-los de nossas praticas cotidianas.

No caminhar da pesquisa, desafiando os meus proprios medos, fiz um esforco para
compreender a compreensdo dos docentes, experienciando um modo de fazer que ndo esteve
preso a um unico olhar, 0 meu, mas que foi tecido a muitas vozes e em coautoria com 0S
praticantes desta pesquisa. Nunca uma fala que sempre digo fez tanto sentido para mim: "a
qualidade que diferencia o professor dos outros profissionais é a generosidade, pois ele é o
unico profissional que ensina o que aprende”. Aprendi a aprender com 0s meus pares, na
medida em que somos coautores deste estudo e exercitei 0 olhar para o agir ético, preservando
0s praticantes a partir da delicadeza e do cuidado com a escolha do que seria pertinente a
pesquisa, valorizando a forma como nos autorizamos e possibilitando que as conversas
tivessem um lugar de destaque nesse processo. Dessas tantas conversas, a Seguir,

apresentamos as palavras estruturantes que emergiram e forjaram as nogGes subsuncoras.

Figura 32 - Nog0es subsungoras: palavras estruturantes
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Fonte: Autor Gabriel Guimaraes, 2019.
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Para isso, além de sonhar, como nos sublinha a educadora Vanda, necessitamos
(re)inventar, efetivamente, nossa docéncia cotidiana. Compreendo que 0 uso do dispositivo
WhatsApp abriu caminhos para que as conversas docentes ndo sejam deixadas fora das
discussbes académicas, pois potencializam praticas pedagdgicas, contribuem para o0 processo
formativo dos professores e para a melhoria do processo educacional. Sendo assim,
entretecendo as linhas finais deste estudo, deixo aqui algumas proposi¢Oes para que, em
futuras conversas, possamos continuar a tecer novos olhares, saberes e experiéncias

formativas.

5.1 Proposicao 1: A experiéncia formadora e transformadora como potencializadora de
diferentes saberesfazeres nos cotidianos voltados para a melhoria do processo educativo

Partindo dos pressupostos de que o exercicio da docéncia é constituido de maltiplos
processos formativos e de que cada realidade atua e afeta de modo distinto os sujeitos,
compreendemos que as reflexdes feitas ndo podem ficar circunscritas a dindmica reflexiva
feita pelos docentes. Dada a complexidade das relacdes e de se educar na atual cena
sociotécnica, precisamos criar condi¢des e oportunidades para que a escola publica seja
validada como um significativo espago de referéncia no local onde esta inserida, contribuindo
para a pluralidade de pensamentos, ideias e saberes. Para isso, é necessario forjar nos
cotidianos escolares espacos de ambiéncia formativa para que a comunidade escolar seja

incluida nesse processo dialdgico possibilitado pelas conversas e pelo uso do digital em rede.

5.2 Proposicao 2: As conversas docentes no WhatsApp forjando aprendizagens
multirreferenciais e autorias docentes para educar em nosso tempo

A conversa tecida sobre o contato inicial dos docentes com a tecnologia nos fez
perceber que, na atual dindmica cibercultural, € mais potente a possibilidade de divulgar os
saberes e autorias docentes, tendo em vista a evolugdo das tecnologias. Entretanto, nés,
docentes, somos bombardeados de questdes e ndo estamos preparados para trabalhar as
complexidades e imprevisibilidades que surgem cotidianamente. Compreendemos que educar
na cibercultura € um campo aberto para romper com olhares hegemonicos e disciplinares. E
compreender que a escola e seus professores necessitam estar atentos sobre como irdo mediar
os processos formativos. Depreendemos, pelas conversas, que algo estd sendo pensado e

comeca a ser feito. Mas como fica o uso da tecnologia em tempos tdo imprevisiveis?
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Sob essa perspectiva, com o dispositivo WhatsApp, compreendemos gque 0S usos das
tecnologias digitais podem potencializar préaticas pedagdgicas que contribuam para o
processo formativo dos professores e para a melhoria do processo educacional. Assim, as
conversas nos ajudam a reavaliar algumas praticas instituidas nas escolas, buscando bricolar
saberes cientificos e comuns, questionando e inventando. Mas como os docentes podem se
apropriar e ressignificar os usos da tecnologia para educar em nosso tempo? A dindmica
reflexiva possibilitada pelas conversas é fundante nesse processo, mas, para além disso, sera
imprescindivel criarmos dispositivos em que as nossas vozes sejam ouvidas para que, em
contato com outras vozes, possamos inspirar praticas éticas, democraticas, emancipadoras e

autorais, visando a tessitura de rela¢cbes mais humanas e inclusivas.

5.3 Proposicéo 3: As praticas reescrevendo a histdria das escolas e as nossas historias
como espacostempos de criacdo, possibilitando a elaboracao de taticas e astucias pelos
profissionais da educacdo, alunos e responsaveis

O mergulho na periferia desvelou préaticas que reescrevem a historia das escolas e as
nossas histérias como espacgostempos de criacdo em que as articulacBes entre as partes, a
dindmica entre auséncias e presencas possibilitam a elaboracdo de taticas proprias para viver e
ocupar esses espacos fronteiricos, ou periféricos, carregados de inventividade. Nesse
contexto, ndo caberia o silenciamento dos professores, mas a busca por um olhar mais
sensivel diante desses fatos que atravessam 0s nossos saberesfazeres cotidianos, viabilizando
atos de curriculo que considerem a pluralidade de saberes, as realidades, as diversidades, as

necessidades, enfim, a identidade de cada regido, de cada escola.
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UMA PORTA QUE SE ABRE A ALGUMAS CONSIDERACOES

Quadro nenhum esta acabado,
disse certo pintor;
se pode sem fim continua-lo,

primeiro, ao além do quadro

que, feito a partir de tal forma,
tem na tela, oculta, uma porta
que d& a um corredor

que leva a outra e a muitas outras.

Jodo Cabral de Melo Neto, 1999

A epigrafe acima aponta para o capitulo final desta dissertacdo e todas as
possibilidades e infinidade de caminhos que podemos percorrer na pintura — tessitura de
quadros e/ou textos. Como no inicio desta dissertacdo, a Ultima pincelada, assim como o
ponto final, torna-se, devido a essa centena de conversas tecidas, quase impossivel, pois ha
sempre mais a dizer. Cada releitura que faco desta minha escritura parece me levar para mais
longe da possibilidade de dar-lhe um ponto final. Como uma tela em branco, uma pesquisa
estd sempre aberta a varios sentidos e significados. Assim como a conversa, compreendemos

que ndo ha um fim para uma pesquisa, pois ha tanto ainda a dizer!

Ao longo deste estudo, procuramos compreender como conversas realizadas no
WhatsApp podem contribuir para o processo formativo de um grupo de professores da
educacdo bésica, dado que, no contexto educacional, de um modo geral, 0 uso da interface
tem se intensificado como complemento ao trabalho docente, ainda que, em sua formagéo
continuada, o emprego do aplicativo ainda seja bem incipiente.

Assim, chego a tessitura final deste texto com outros dilemas e questbes ao
compreendermos que toda pesquisa € como “obra aberta”. Ndo ha como pensar que um Unico
capitulo possa trazer em seu corpo as “conclusdes” daquilo que me propus a pesquisar. Meu
caminho foi tecido em redes de dialogos. Minhas “descobertas” foram se alinhavando pelo
caminho, na pesquisa e na escritura do texto, em coautoria com 0s praticantes e nas tantas

conversas tecidas nas redes. Neste momento, tudo parece adquirir um significado especial e,
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ao mesmo tempo, tudo parece ja ter sido dito, ou ainda, nada parece estar no lugar, pois muito
do que poderia ou deveria ter sido dito n&o foi.

Mergulhar na tessitura das interacGes sociais que se realizam na articulagcdo escola-
cidade-ciberespaco, pensar nos modos de vida desses sujeitos, seus transitos e circulacdes
constitui uma experiéncia de conhecimento, um exercicio epistemologico complexo, porém,
necessario para ampliarmos nossa compreensao. Isso requer uma atitude reflexiva por parte
do professor diante do trabalho, trocas de ideias com seus pares, desenvolvimento de um
trabalho coletivo, oportunizando discussfes sobre sua pratica pedagdgica, trabalhar a
diversidade, superando a fragmentacdo e a hierarquizacdo, ampliando do conhecimento,

permitindo a troca, o dialogo e o conflito, enriquecendo a convivéncia com as diferencas.

Ressaltamos a importancia das "mediacdes partilhadas™ como produtora de devires,
olhares, percepcoes e producao de conhecimento, bem como o protagonismo dos praticantes,
como atorautorcidaddo, no processo de aprendizagemensino.

Ao trazer as conversas no WhatsApp como objeto da pesquisa, depreendemos que
esses relatos de memorias, de experiéncias, histérias que se cruzam merecem uma nova
escrita, mais delicada e cuidadosa, pois tecida por muitas vozes e médos. Uma escrita feita em
coautoria com os praticantes culturais, dado que os cotidianos escolares trazem as marcas de
nossas historias de vida e formag&o.

Partimos da emergéncia do uso do smartphone para pensarmos a no¢ao de membro e
apresentamos 0s praticantes culturais deste estudo, professores da educacdo bésica, que
generosamente narraram suas experiéncias de vida, de aprendizagem e de praticas nas escolas.
Nessas conversas, nesse processo de “ir-e-vir sendo"”, observamos as trés dimensdes da
formagéo: a autoformacdo, a heteroformacdo e a ecoformacdo, e acrescentamos mais um
processo formativo: a transformacao.

Apresentamos as conversas como géneros textuais e, como op¢do desta pesquisadora,
compreendendo-as como praticas discursivas produtoras de sentidos e significados na
pesquisa multirreferencial. Nesse sentido, tinhamos consciéncia de que trazé-las para o centro
do debate ndo era uma tarefa das mais faceis, pois geradora, no meio académico, de
controvérsias, principalmente nos grupos que defendem os modelos racionalistas e
hegeménicos de fazer ciéncia. No entanto, nossa escolha se mostrou proficua, na medida em
que nos possibilitou compreender como os saberesfazeres docentes acontecem nos cotidianos.

Sendo assim, vimos que as conversas fornecem indicios que nos ajudam a identificar

quais séo as forcas atuantes nesses campos, as partes que se desagregam, aspectos de exclusédo
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e de inclusdo, deslocamentos e apropriacfes, e como isso tudo interfere nos processos de
aprendizagem dos alunos.

Para isso, ter escuta e olhar sensiveis no processo de pesquisa implica ndo apenas
conhecermos os limites dos usos dos dispositivos mdveis, mas, também, a necessidade de
absorvermos em nossas préaticas valores baseados na liberdade de expressdo, respeito, ética,
compreendendo as maltipas diversidades do Ser. Dai a importancia de entendermos que nédo é
possivel analisar as tecnologias digitais dissociadas do contexto sécio-historico em que elas
estdo inseridas. A qualidade da educacdo passa por desenvolver no leitor seu potencial
reflexivo, critico, ético e a capacidade de pensar para obter conhecimento na atual cena
sociotécnica.

Repensar a escola na confluéncia de conversas no WhatsApp trouxe o embate entre
instituido e instituinte, algumas questdes da escola e as implicacbes de ser uma escola de
periferia limitrofe ao bairro do Jacaré. Nessa perspectiva, mais do que os conceitos, definicdes
atribuidas as periferias, importam-nos 0s sujeitos, as praticas e experiéncias cotidianas
permeadas por conflitos, negociacdes e invengdes. Partindo desse contexto, observamos que o
professor precisa se (re)inventar e (re)adequar o seu fazer pedagdgico, e esse processo passa
pela concepcéo de curriculo, que deve considerar as caracteristicas e complexidades das redes
que formamos e se formam nos cotidianos.

Destacamos ainda que educar é um ato politico(FREIRE, 1991) e, como tal, ndo é
neutro nem indiferente aos fenbmenos e eventos que atravessam 0s cotidianos escolares.
Nesse sentido, devemos estimular o desenvolvimento da reflex&o e da critica, com vistas a
autonomia e a emancipacao dos sujeitos. No contexto atual, em que as relagdes sdo mediadas
pelo uso do digital em rede, € inadmissivel pensar que teremos alunos sem expressao,
vivenciando préaticas formativas em escolas amordagadas.

Ajudaram-nos a pensar 0s sentidos da escola, as experiéncias formativas docentes
presentes nas conversas no WhatsApp com professores, nas quais emergiram oS processos de
auto, hetero e ecoformacéo, em que observamos que as conversas docentes nos trazem pistas
a respeito dos cotidianos, das lembrancas pessoais e experiéncias dentrofora da escola. Nesse
sentido, compreendemos que somos sujeitos e objetos de nossa prépria formagao e que, aos
processos de auto, hetero e ecoformacdo presentes nas falas dos professores, alinha-se uma
quarta dinamica: a transformacdo, que nos leva a sair dos processos de interiorizacao para a
acdo. Depreendemos que, ao engendrarem ‘atos de curriculos’ em suas praticas, os docentes

inventam e reinventam os cotidianos, criando novas possibilidades de ampliagcdo de
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repertorios, espagos de interatividade e convivéncia, propiciando o contato com novas
experiéncias, que potencializaram e emergiram diferentes saberesfazeres.

As tecnologias digitais como dispositivo de aprendizagem multirreferencial e autorais
no contexto da cibercultura surgiram a partir de uma conversa sobre os primeiros usos da
tecnologia por parte dos docentes, tomando como inspiragdo o conceito de evolugdo que nos
ajudou a compreender como, em uma determinada invencéo, as funcionalidades sdo mantidas,
removidas, acrescentadas ou alteradas e ndo extintas, relegadas ao esquecimento. As
conversas revelaram estranheza no uso das palavras, as experiéncias formativas que
ocorreram, 0 surgimento de novos géneros textuais, a percep¢do da necessidade de novas
praticas e negociagbes de sentidos e as potencialidades interativas desses usos. A0
apresentarmos 0s modos como as conversas materializaram as aprendizagens
multirreferenciais e autorias docentes na atualidade, colocando em evidéncia as no¢bes de
autor e autoria docente, respondemos a segunda questao desta pesquisa.

Ao longo deste estudo, mergulhamos na periferia para compreendemos 0 modo como
as praticas reescrevem a histdria das escolas e as nossas historias. Buscamos pensar a periferia
para além das representacfes dadas por alunos e professores e em como esses praticantes
lidam com as situacdes que atravessam os cotidianos escolares, defendendo que as periferias
devem ser pensadas como um processo, em suas dissonancias e continuidades.

Essas conversas que desnudam as diversidades, as diferencas e as desigualdades,
atravessando-nos e inquietando-nos, expressam sentidos e significados que reverberam nas
praticas dos cotidianos escolares, tornando-se imprescindivel uma prética curricular que dé
conta de educar na atual dindmica cibercultural. Nesse sentido, a escola precisa rever seu
papel, abrir espaco para discussdes de assuntos concretos e pertinentes aos novos
conhecimentos que vém surgindo na sociedade, a fim de acompanhar as transformac6es
emergentes, apropriando-se da riqueza das interagdes e da diversidade cultural possibilitadas
pelo uso do digital em rede.

Sob essa perspectiva, eu, Will, Valessa, Douglas, Edelzia, Giselle, Flavia, Orlando,
Karla, Renato, Gilmar, Jaqueline, Claudia, Fatima, MarthaGeo, Giannis e Iracema apontamos
para um cotidiano repleto de criatividade e inventividade, mostrando que na vida diaria ndo ha
como se fazer tudo sempre igual, porque o cotidiano é algo para além das acdes rotineiras.
Assim, mostramos a possibilidade de pensar a escola como espagostempo de criacdo, de
heterogeneidade e de pluralidade de ideias e ideais, em que ndo esperamos o silenciamento, as
mordagas, a neutralidade docente.
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A riqueza dessa forma de pesquisar, da qual acredito fazer emergirem contribuigdes
para estudos que se relacionam as escolas, estd na imprevisibilidade, fugacidade, nas faltas e
singularidades dos praticantes. Eles narraram suas vidas dentrofora da escola, (re)inventando
0s seus espacos multirreferemciais de aprendizagem e permitindo que a complexidade que
envolve suas formagOes e as suas experiéncias curriculares cotidianas fossem, com efeito,
questdes que nos fizeram compreender que educar na cibercultura implica conviver com
novos géneros discursivos potencializados pela mobilidade e ubiquidade. Ao trazermos o
dispositivo WhatsApp para a pesquisa, observamos as narrativas tecidas em um espaco
reduzido, mas que, a0 mesmo tempo, torna-se do tamanho do mundo pela abrangéncia dos
temas tratados.

Todas essas constatacdes permitem-nos concluir que o uso da interface pelos docentes
favorece a tessitura de historias, narrativas de um fazer em construcao e, pelas caracteristicas
do aplicativo, as vozes dos praticantes se reverberam nas vozes dos outros praticantes.
Acreditamos que, como um produto aberto, que ndo se esgota ‘aqui ¢ agora”, este estudo
possa servir de inspiracdo para que, N0 encontro com outras vozes, torne-se um dispositivo de
resisténcia, reivindicacdes, conquistas, formacdo e, principalmente, de aprendizado.

Como uma porta que se abre para um mundo de descobertas, encerro este texto
retomando o seu inicio, pensando na menina do bastidor, na realidade inventada de Clarice,
no olhar para o futuro de Melquiades, nos saberesfazeres tecidos pelos praticantes, coautores
desta pesquisa e me inspiro nas sabias palavras de Cora Coralina (2008) para que as conversas
tecidas pelos praticantes no grupo do WhatsApp sejam um convite e "fonte para uso de todos
0s sedentos™ que desejam relembrar histdrias das escolas, conversas nas salas dos professores,
reminiscéncias disparadas em nossas préaticas cotidianos. Entdo, leitor, "Toma a tua parte” e
nos acrescente novas histérias! "Vem a estas paginas" e leve essa conversa a outros

espacostempos educativos.
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ANEXO - Termo de consentimento livre e desimpedido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO- UERJ

FACULDADE DE EDUCACAO DA BAIXADA FLUMINENSE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURA E
COMUNICACAO

Eu, )

aceito participar da pesquisa da professora mestranda Rosana Sales de Jesus, aluna do

Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, Cultura e Comunicagdo da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ), da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense(FEBF), que
estuda a Conversas docentes no WhatsApp: uma pesquisa multirreferencial com os
cotidianos, orientada pela professora Dra. Rosemary dos Santos de Oliveira.

Como participante da pesquisa, declaro que concordo com a divulgacdo das minhas
narrativas, imagens, voz e videos, integralmente ou em parte, sem restricdes de prazos e
citacBes, bem como compartilho os direitos das minhas producdes que foram realizadas e
captadas durante o periodo da realizacdo deste estudo e que foram compartilhadas no grupo
do WhatsApp da escola, para a dissertagédo de mestrado da mestranda Rosana Sales.

( ) Autorizo / ( ) N&o Autorizo que meu nome seja divulgado nos resultados da
pesquisa, comprometendo-se, a pesquisadora, a utilizar as informacdes que prestarem somente
para 0s propdsitos da pesquisa.

Caso eu ndo autorize a utilizacdo do meu nome nesta pesquisa, gostaria que fosse

usado o seguinte pseudénimo:

*Nome do participante:

Telefone:

*E-mail:

Documento de Identificacao:
Rio de Janeiro, de 2018.

* Preenchimento obrigatorio



