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RESUMO

CAVALCANTI, Robson Barbosa. Surgimento e apropriacdes do letramento em
discusséo: o que, para que, como. 2009. 118 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacgao, Cultura e Comunicagao) — Faculdade de Educacao da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2009.

Nesta dissertacdo, pretende-se investigar os elementos tedricos que
sustentam as multiplas possibilidades, facetas, modelos explicativos e tendéncias
que sustentam a proposicado do letramento como alternativa para as dificuldades do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita; procura-se ainda investigar que
estratégias os professores das séries/anos iniciais de escolaridade tém utilizado
para se apropriar do aparato tedrico-metodoldgico que compde o letramento. Na
parte tedrica, toma-se como referéncia as imbricagdes entre sociedade e educacao
escolar, delimita-se e analisa-se fatores que geraram condi¢cbes de possibilidade que
contribuiram para que o letramento surgisse tanto como conceito quanto como
indicagdo para a pratica pedagogica escolar; acrescenta-se, ainda, algumas
tendéncias das discussdes sobre letramento no contexto brasileiro. Pertinente a
metodologia, privilegia-se o enfoque qualitativo, de carater exploratério pontuado
pelo referencial tedrico, pelo conhecimento acumulado pelo pesquisador sobre o
assunto e pelos dados coletados durante o desenvolvimento da pesquisa. Os dados
sdo apresentados e agrupados a partir de trés categorias: articulagbes entre
alfabetizacéo, letramento e escola; semelhancas e/ou diferengcas entre sujeitos
letrados e alfabetizados; estratégias de apropriagdo e operacionalizagado das bases
tedrico-metodoldgicas do letramento pela pratica pedagdgica. Revelou-se que o
fendbmeno do letramento constituiu-se e constitui-se numa perspectiva nao-linear,
nao de causa e efeito, mas sob condi¢gdes de possibilidades multiplas e numa logica
assemelhada a um caleidoscopio que aponta eixos diversos para entendé-lo. Nao
obstante, verificou-se que o entendimento de muitos professores acerca do
letramento se da numa o6tica de militancia, fazendo com que pensando estarem
refletindo a partir de um novo olhar, ndo consigam desvencilhar-se do lugar comum.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizag&o. Leitura e Escrita.



ABSTRACT

This work intends to investigate the factors that sustain the multiple theoretical
possibilities, facets, explanatory models and trends that support the proposition of
literacy as an alternative to the difficulties of teaching and learning of reading and
writing. It also investigates the strategies that teachers from early years of schooling
have been using to appropriate the theoretical and methodological apparatus that
make up the literacy. In the theoretical part, taking as a reference the relations
between society and education, it defines and analyzes the factors that created
conditions of possibility that helped the literacy arose both as a concept and as an
indication for teaching school, it can also adds that it was some discussion on literacy
trends in the Brazilian context. Relevant to the methodology, emphasis is the focus of
quality, punctuated by the exploratory nature of theoretical framework, the knowledge
accumulated by the researcher on the subject and the data collected during the
development of the survey. The data are presented and grouped from three
categories: links between literacy, literacy and school, similarities and/or differences
between literate and illiterate subjects, strategies for ownership and operation of the
theoretical and methodological bases for the teaching of literacy. Revealed that the
phenomenon of literacy was formed and it is in a non-linear, not cause and effect, but
under conditions of multiple possibilities and logic similar to a kaleidoscope that
shows various routes and ways to understand it. However, it was verified that
understanding of many teachers about the literacy is given a perspective of activism
and it is almost the same for everybody. They think they are having a new view about
the process and that thinking is reflected from a new way, but, in fact, they are
unable to move their thoughts from the common place.

Keywords: Literacy. Reading and Writing.
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INTRODUGAO

Escrever é ir descobrindo que tinhamos
na cabega mais coisas do que
haviamos suposto antes.

José Saramago

A questdo do letramento, nos Uultimos tempos, vem se ampliando e
assumindo um status privilegiado na pauta de discussdes acerca das fungdes e usos
sociais da leitura e da escrita. No entanto, sdo poucos os estudos sobre a
especificidade a qual este trabalho pretende debrugar-se: o desvelamento das
multiplas facetas que compdéem as armadilhas e os modelos explicativos que
sustentam a proposicdo do letramento como alternativa para as dificuldades do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita, especialmente aqueles
relacionados as formas de apropriagdo desse conjunto propositivo pelos
professores.

E curioso que ao mesmo tempo em que se observa uma profusdo de
publicagdes sobre letramento, divulgado sobre diferentes formas, os professores
que se dedicam a regéncia de turmas dos anos iniciais de escolarizagdo, mesmo
repetindo, em seu discurso o que € veiculado, revelam uma série de duvidas e
questionamentos quanto a efetividade e formas de operacionalizagao das indicagdes
desse campo tedrico. Os professores em geral parecem que se apropriam do termo
€ nao necessariamente dos seus sentidos e significados.

Dada a diversidade de enfoques, metodologias e politicas, a inseguranga do
professorado que se dedica a regéncia de turmas de séries/anos iniciais de
escolarizagao vem a tona.

Vale acrescentar que habilidades e praticas relacionadas a leitura e a escrita
estdo na pauta das diversas instancias da sociedade contemporanea, preocupadas
em articular estratégias de desenvolvimento social através da educagéo. A questéo
principal, nesse contexto, envolve os niveis de analfabetismo, evaséo e repeténcia
escolares, especialmente nos anos iniciais de escolarizacdo. Tal questado aponta,
sobretudo, para a efetividade da educagao escolar, no campo do ensino e da
aprendizagem da leitura e da escrita, isto é, na alfabetizagdo. Nessa perspectiva, a
questdo do letramento passa a ser explicitamente mencionada e considerada
importante.

Cabe ressaltar que o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
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considera, inclusive, a taxa de analfabetos de um pais como um dos fatores
considerados no calculo do indice de Desenvolvimento Humano, em funcao de, na
concepgao daquele programa, a alfabetizacdo estar na base no desenvolvimento
econdmico. No contexto brasileiro, essa questdo emerge entre as discussdes acerca
de resultados ditos como insatisfatérios na aprendizagem do ler e do escrever e
referem-se tanto a criangas alunas dos primeiros anos do Ensino Fundamental
quanto a alunos de séries/anos mais adiantados, sejam criangas com mais de nove
anos e idade, adolescentes ou adultos, esses dois ultimos, alunos de projetos de
educacao direcionados a jovens e adultos.

Varias medidas vém sendo desenvolvidas com vistas a melhoria das
intervengdes escolares que vao desde as politicas publicas até as acdes
pedagodgicas. Projetos e programas, como o Pr6 Letramento, tém sido
implementados com essa finalidade: melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem da leitura e da escrita. Tais programas tém na escola e no professor
seus focos principais. Vale ressaltar que esses programas dependem, em grande
parte, do professor para a efetivacao de resultados positivos.

Considerando que a efetividade de mudancgas depende, fundamentalmente,
do compromisso docente, percebe-se a necessidade de dar vez e voz ao professor
enquanto ator imprescindivel ao contexto escolar. Nessa perspectiva, cabe
acrescentar que nem sempre se percebe aproximagao entre os conteudos e teorias
veiculadas e a acao do professor dai decorrente.

Ratifica-se que especialmente em se tratando do letramento, o que se
observa em situagdes informais na escola, € que muito se usa o termo, o qual tem
sido amplamente utilizado, porém, sempre acompanhado da questao “por que, para
que e como”. Nesse sentido, o entendimento das estratégias de apropriacédo desse
construto tedrico pelos professores em seu cotidiano escolar permite explicitar a
situagdo do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita na realidade desse
cotidiano desvelado no discurso pedagoégico o qual demonstra querer ser
instrumentalizado. N&o obstante, mostra-se interessante mostrar em que medida o
discurso dos professores das séries/anos iniciais do Ensino Fundamental revela os
modelos explicativos e as tendéncias acerca de letramento no Brasil.

Além do analfabetismo, a evasido escolar e a repeténcia sao consideradas
pelo conjunto das discussdes acerca da aprendizagem da leitura e da escrita. Sobre

essa questdo, aponta-se que alguns esforcos do governo federal, em termos da
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educacao basica publica, tém explicacdo, em parte, devido a “gravidade de dados
relativos a aprendizagem e de altas taxas de evaséao e repeténcia” (HADDAD, 2008,
p. 12).

O objetivo geral deste trabalho é apontar elementos tedricos a partir dos
quais se possa desvelar as possibilidades, os modelos explicativos e as tendéncias
que sustentam a proposi¢ao do letramento como alternativa para as dificuldades do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita; busca-se ainda investigar que
estratégias os professores das séries/anos iniciais de escolaridade tém utilizado
para se apropriar do aparato teérico-metodolégico que compde o letramento.

Os objetivos especificos sdo delimitar e analisar fatores que possivelmente
geraram condigdes de possibilidade para que o letramento surgisse tanto como
conceito quanto como indicagao para a pratica pedagdgica escolar; e expor algumas
tendéncias das discussdes sobre letramento no contexto brasileiro.

A partir das consideragbes até aqui expressas, as questoes de estudo que
norteiam este trabalho s&o:

@ Articulagdes entre alfabetizagéo, letramento e escola

® Semelhancgas e/ou diferengas entre sujeitos letrados e alfabetizados

® Estratégias de apropriagdo e operacionalizagdo das bases teorico-
metodoldgicas do letramento pela pratica pedagdgica

O trabalho esta estruturado em trés capitulos: o primeiro capitulo, dedicado a
uma revisdo de literatura, compde-se de duas partes. A primeira parte, que tem
como objetivo refletir sobre elementos que mantém relagdo com o surgimento e a
propalacédo do letramento, trata de tentar clarificar as condi¢gdes de possibilidade do
surgimento, existéncia e pertinéncia do letramento; a segunda parte, cujo objetivo é
discutir perspectivas de estudo e analise sobre/do letramento, apresenta algumas
perquiricdes acerca do(s) significado(s) do termo letramento no contexto brasileiro.
No segundo capitulo, s&o indicados os procedimentos metodologicos que nortearam
o trabalho. O terceiro capitulo apresenta a analise, interpretacdo e discussao dos
dados e resultados do trabalho. Ao final, sdo apresentadas algumas consideragdes

com vistas a reflexdo e aprofundamento posteriores.



14

1 REVISAO DE LITERATURA: BUSCANDO UM MARCO TEORICO

Ha uma idade em que se ensina o que
se sabe; mas vem em seguida outra,
em que se ensina o que nao se

sabe: isso se chama pesquisar.

Barthes

Este capitulo busca elementos tedricos a partir dos quais se possa desvelar
as multiplas facetas que compdem as armadilhas e os modelos explicativos que
sustentam a proposicdo do letramento como alternativa para as dificuldades do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita, especialmente aqueles
relacionados as formas de apropriagdo desse conjunto propositivo pelos
professores.

Inicialmente, tomando como referéncia as imbricagcdes entre sociedade — num
sentido mais amplo —, e educacgao escolar — num sentido mais restrito —, delimitam-
se e analisam-se fatores que geraram condigdes de possibilidade que contribuiram
para que o letramento surgisse tanto como conceito quanto como indicagao para a
pratica pedagodgica escolar. Em seguida, acrescenta-se algumas tendéncias das

discussodes sobre letramento no contexto brasileiro.

1.1 Letramento: por que, para que e como?

Esta secdo do trabalho pretende refletir sobre elementos que embora de
naturezas diferentes entre si sdo indissociaveis e que, possivelmente, mantém
estreita relagcdo com o surgimento e a propalagdo do letramento, do ambiente
universitario as politicas publicas, passando pelo debate sobre as implicagbes
politicas, sociais e econdbmicas da ndo escolarizacdo e do chamado fracasso
escolar, fracasso este relacionado com a aprendizagem da leitura e da escrita.

Pensar a questdo da efetividade do ensino e da aprendizagem da leitura e da
escrita a partir dos papéis, fungdes e finalidades da educacéao escolar e do status da
alfabetizacdo permite clarificar as condigcbes de possibilidade do surgimento,
existéncia e pertinéncia do letramento, permite ainda alertar para possiveis
equivocos no entendimento do letramento como um termo dicionarizado ou como

“campo de sentidos e significados” especificamente no contexto brasileiro.
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Permite, ainda, alertar para possiveis equivocos a medida que se propde
tanto a discussado acerca do letramento como um vocabulo dicionarizado, no sentido
propriamente lexical, quanto a reflexdo do significado do letramento para o cenario
educacional — especificamente escolar — do Brasil.

A efetividade da escola, especialmente em relacdo ao ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita, como ja disse anteriormente, esta diretamente
relacionada a discussdo sobre os papéis e fungdes da educacao escolar, expressos
em suas formas, modelos e praticas educativas que materializam a cada época,
articulacdes entre enfoques culturais e politicos.

Isto posto, a analise dos aspectos: 1. que se desvelam como originarios do
que se entende como cultura; 2. que carregam marcas e pistas linguisticas
pertinentes a desdobramentos de natureza politico-social; 3. que revelam
caracteristicas do processo historico de escolarizagaol/institucionalizagcao da
leitura e da escrita, visivelmente aceito de forma pacifica e tacita pela sociedade e€;
4. que originam-se da observagao dos procedimentos consuetudinarios das praticas
educativas contribuem para desvelar as condi¢cées de possibilidade do surgimento
letramento, e sugere questdes centrais que mostram relacionar-se com perspectivas
a eles relacionadas diretamente.

Nao obstante, os elementos relacionados a esses enfoques, vém sendo
apontados como cruciais tanto em relagdo a compreensdo teérica, quanto aos
diversos aspectos pertinentes ao que se entende sobre as ditas praticas de
letramento.

Cabe afirmar que, certamente, o letramento ndo se reduz a esses elementos,
porém para os objetivos e finalidades deste trabalho, sdo considerados os mais

contundentes e de maior pertinéncia.

> Cultura: ler e escrever como uma questao cultural

A conjuntura de fendmenos que compde a cultura demarca diferentes formas
de inser¢ao na escola, além de definicbes de determinados conceitos e implicagdes
outras que compdem as relagbes escolares de ensino e aprendizagem,
especialmente da leitura e da escrita. E a dinamica da cultura que define as
estruturas de diferentes instituicdes, entre essas, a escola, e, portanto, indica as

diferentes possibilidades de inser¢cdo dos sujeitos no espaco escolarizado. Em
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termos das relagbes de ensino-aprendizagem no contexto escolar, estas sao
constituidas a partir de valores culturais ou de valores culturalmente estabelecidos,
em varios momentos, haja vista que o sujeito vive em diferentes grupos, numa
mesma sociedade.

Para as finalidades deste trabalho, a cultura é entendida como os diferentes
modos de insercdo do(s) sujeito(s) na sociedade, impondo o estabelecimento de
uma hierarquia de valores e o grau de importancia que se atribui a cada um desses
elementos.

Dessa forma, cultura implica identidade, expressa pela triade linguagem(ns)-
comunicagao-cultura. Essa triade constitui e se constitui enquanto dinamica de
interagdo entre o(s) individuo(s) e a sociedade. E importante salientar que, implicita
e explicitamente, linguagem, comunicagdo e cultura encontram-se na base das
questdes acerca do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse sentido, educacgao, escola, sociedade e cultura sao indissociaveis.

Os estudos contemporaneos sobre o letramento além de indicar essas
questdes, desvelam a imbricacéo entre elas, conforme é indicado por Ribeiro (2004,
p 74) ao afirmar que o termo letramento é permeado pela dimenséo do cultural, mas,

que “ha muitas dificuldades para se conceituar cultura”. Além disso,

Schein lembra que a necessidade de utilizagdo de referenciais mais abrangentes
para o entendimento de cultura deve-se, entre outras coisas, a necessidade da
explicitagcdo de elementos que seriam: regularidade do comportamento em termos
de linguagem, costumes, tradi¢cdes e rituais; normas grupais; valores conjugados;
filosofia formal da organizacdo; clima institucional; habitos de pensamento,
habilidades mentais e paradigmas linglisticos; significados e principais metaforas
adotadas (SCHEIN apud RIBEIRO, 2004, p. 74).

Essa interface atemporal entre linguagem, sociedade, comunicagao e cultura
promove implicagdes especificas para o campo educacional, quando
contextualizada a partir de problematicas relacionadas a concepg¢des, metodologias
e mecanismos de apropriagédo do conjunto proposto para o entendimento do ensino
e da aprendizagem da leitura e da escrita.

Desse modo, entender sob que conceito de cultura determinado
“‘conhecimento” é produzido e veiculado, além de instigante, mostra-se associado ao
conceito de cultura que permitiu a sua emergéncia. Quando se trata do letramento, o
termo cultura esta associado a formas mais diversas possiveis sem que se busque
entender como a cultura esta sendo, ai, entendida. Sem duvida, em se tratando de

cultura, os consensos ficam prejudicados. A cultura pressupde uma visdao ampla e



17

multidisciplinar sobre determinado fenémeno, haja vista que

a amplitude do conceito de cultura, por exemplo, chama a atengédo para alguns
elementos que fazem parte das necessidades humanas de estabilidade,
consisténcia e pensamento. Apesar da complexidade a que o préprio termo remete,
tem-se a necessidade de definir formalmente cultura como algo que resulta da
definicdo de cultura do grupo e do modelo de suposi¢des basicas compartilhadas e
aprendidas, por esse mesmo grupo, ao resolver seus problemas de adaptacdo
externa e integracéo interna que deram certo o suficiente para serem consideradas
validas e por isso, passiveis de serem consideradas validas e por isso, passiveis de
serem ensinadas aos novos membros do grupo como a maneira correta de
perceber, pensar e sentir-se em relagdo aqueles problemas (RIBEIRO, 2003, p. 72).

A multiplicidade de enfoques ja é possivel de se perceber nos dicionarios,
sobretudo quando enfatizam as dimensdes antropoldgica, sociologica e bioldgica,
entre outras. Quando se trata da relagdo entre o significado da palavra cultura e
agricultura e biologia, por exemplo, os dicionarios apontam para a agao, processo,
modo, ato ou efeito de cultivar a terra e células/tecidos, respectivamente.

As dimensdes antropoldgica e socioldgica interessam aos objetivos deste
trabalho, em fungao de descortinarem possibilidades que contribuem para a reflexao
sobre implicagdes culturais no letramento.

No Houaiss (2001. p 888) encontra-se cultura, entre muitos outros sentidos,
como “[...] conjunto de padrbes de comportamento, crengas, conhecimentos,
costumes etc. que distinguem um grupo social [...] forma ou etapa evolutiva das
tradi¢cdes e valores intelectuais, morais, espirituais [...]".

A partir deste fragmento do verbete supracitado, desvela-se um possivel
entendimento de cultura articulado por um viés antropolégico, quando cita que um
grupo social pode ser distinguido de outros em fungdo de particularidades como
comportamentos e costumes humanos, o que suscita, inclusive, um conceito
propalado nessa ciéncia que é o de endoculturacédo, entendido, basicamente, como
um processo comportamental dos individuos a partir da aquisicado de determinadas
aprendizagens. Além disso, ao citar as questdes sobre tradicées e valores, para
dar significado ao vocabulo cultura através da antropologia, contribuem para a
analise do letramento a partir de um enfoque cultural, especialmente pelo uso
exacerbado de expressbes que viraram locugdes-chave recorrentes em muitos
estudos sobre letramento como “cultura escolar e cultura do aluno”, “uso social da
leitura e da escrita” e “ensinar a ler e a escrever através de usos e fung¢des sociais”.

O conceito de cultura a luz da antropologia, pode ser exposto como um todo

complexo que inclui outros elementos que podem ser acrescentados aos ja citados,



18

como conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade,
(TYLOR apud LARAIA, 1986, p. 25). A partir do exposto, cabe ratificar que

O homem é o resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele € um herdeiro
de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a experiéncia
adquiridos pelas numerosas geragdes que o antecederam. A manipulagdo adequada
e criativa desse patrimdnio cultural permite as inovagdes e as invengdes. Estas ndo
sdo, pois, o produto da agdo isolada de um génio, mas o resultado do esforgo de
toda uma comunidade. (LARAIA, 1986, p. 46)

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita podem ser analisados sob
a perspectiva da cultura enquanto conceito antropoldgico, pois a antropologia
contempla investigacbes pertinentes a evolugdo humana a partir da invengao de
simbolos que permitissem a comunicagao entre os individuos/sociedades/povos.

E na dinamica desses constituintes comunicativos da cultura, que o ensino e
a aprendizagem de leitura e de escrita constituem-se em valor(es), algo significativo
para a sociedade e seus sujeitos.

A concepcao antropoldgica acerca do entrelagamento entre linguagem,
comunicagao e cultura entende que “[...] a comunicagdo € um processo cultural.
Mais explicitamente, a linguagem humana é um produto da cultura, mas nao existiria
cultura se o homem n&o tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema
articulado de comunicagao oral” (LARAIA, 1986, p. 53).

Assim, do ponto de vista antropoldgico, a leitura, a escrita e a alfabetizagao
fazem parte do entrelagamento entre linguagem, comunicagao e cultura. No entanto,
parece valido pontuar que o surgimento da escrita fomenta um processo peculiar de
endoculturacdo, haja vista que ler e escrever além de -constituirem-se em
habilidades, promovem a aquisicdo de outras habilidades, desenhando um cenario
social de multiplas e, provavelmente, infinitas aprendizagens.

Ao tratar da leitura, da escrita e da alfabetizagdo no contexto do entendimento
de cultura como evolucédo de tradigdes e valores, também se ressalta que essas
compdem o quadro dessa evolugao.

Pode-se dizer que a evolugao especifica da leitura e da escrita — e os estudos
de seus processos de ensino e aprendizagem — geraram (e geram) impacto social:
das pinturas rupestres as linguagens “praticadas” no ciberespaco.

Nesse sentido, a dimensao antropolégica de cultura além de contribuir

acerca do carater dinamico da cultura, ajuda a desvelar a relacdo entre cultura e
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letramento, a partir do esclarecimento de questbes suscitadas pelo discurso
educacional vigente, como: partindo do pressuposto que a cultura interfere no
comportamento humano, e que este comportamento é forjado a partir de
aprendizagens, o aprendizado da leitura e da escrita provocou e provoca impactos
especificos na evolugéo cultural humana. Ou seja, a leitura e a escrita adquiriram
valor social ao longo da trajetéria da humanidade. E, consequentemente, os
individuos que adquirem o ler e o escrever, nas suas diversas modalidades,
fomentam as possibilidades de relacionar-se socialmente. Essa logica expande-se
no pensar em possiveis novas formas de relacionar-se com a leitura e a escrita,
gerando, assim, uma perspectiva de ensinar e aprender a ler e a escrever.

Ja a dimensao sociologica de cultura permite entender

[...] que é a cultura, e ndo a biologia, que molda a vida e a mente humanas, que da
significado a acdo, situando seus estados intencionais subjacentes em um sistema
interpretativo. Ela faz isso impondo os padrdes inerentes aos sistemas simbdlicos da
cultura, sua linguagem e modos de discurso, as formas de explicagdo légica e
narrativa e os padrées de dependéncia mutua da vida comum (RIBEIRO apud
BRUNER apud RIBEIRO, 2004, p 73).

A cultura, na perspectiva sociolégica, portanto, refere-se aos valores
instituidos e considerados por um determinado grupo de individuos, as normas que
esse grupo segue e aos bens que sao criados por esse mesmo grupo. A cultura
refere-se, pois, aos modos de vida dos componentes de uma sociedade, ou de um
grupo especifico dessa sociedade.

A visdo sociologica acerca de cultura também contempla a ja mencionada
triade linguagem(ns)-comunicagdo-cultura. Estudiosos como Giddens, por exemplo,
a esse respeito, apontam que sem cultura ndo se teria lingua, o que impossibilitaria
a(s) expressao(des) dos desejos, sentimentos e opinides dos individuos, e
consequentemente, a comunicagado entre 0s mesmos, concomitante a isso, a falta
de uma lingua levaria a limitagbes severas da capacidade humana de raciocinar,

conforme se |é em:

[...] Sem cultura, ndo seriamos sequer “humanos”, no sentido em que comumente
entendemos esse termo. N&o teriamos linguas em que nos expressar, nenhuma
nogdo de autoconsciéncia e nossa habilidade de pensar ou raciocinar seria
severamente limitada (GIDDENS, 2005, p. 38).

Desse modo, mesmo que implicitamente, ja pode ser percebida, a
necessidade de promocdo de acesso a lingua, e o entendimento da mesma,

conforme o exposto, como algo carregado de valor social.
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A lingua (e seus diversos e ilimitados usos) é valorizada dentro e fora da
escola e seu ensino escolarizado também ¢é altamente valorizado socialmente,
conferindo aos seus usuarios proficientes, um status bastante especifico e, pelo que
se percebe, acesso concomitante crescente aos avangos tecnolégicos.

Parece oportuno destacar que o status adquirido pela lingua na sociedade
“pos-internet” revela a necessidade da reflexao e da discussdo da multiplicidade do

conceito de cultura, acrescentando-se a isso, que

[...] a cultura é multidimensional, um fendbmeno multifacetado, ndo facilmente
reduzido a poucas dimensdes majoritarias. E, quanto mais multidimensional, maior a
necessidade de compreender-se que a verdade ndo pode ser entendida somente a
partir dos pressupostos do método cientifico, mas como algo abrangente que inclui
linguagens e representagdes de tempo, espacgo, poder, religido, ideologia e outros,
que estao conectadas especialmente a esséncia humana [...] (RIBEIRO, 2003, p. 73)

Logo, entender a lingua como um fendmeno da cultura, s6 € possivel a partir
do entendimento da multiplicidade cultural, o que leva a construgao e captura dos
significados da leitura, da escrita (e da alfabetizagdo) numa determinada cultura,
permitindo compreender que essas habilidades compdem, por sua vez, concepgdes
de cultura, conforme aponta Chaui (2000, p 292): “cultura € o aprimoramento da
natureza humana pela educacdo em sentido amplo, isto €, como formacédo das
criangas ndo sO pela alfabetizacdo, mas também pela iniciacdo a vida da
coletividade por meio do aprendizado da musica, danga, ginastica, gramatica,
poesia, [...]”. Esta concepcdo aponta para um nao-aprimoramento do aluno e do
professor, porque a natureza (humana) é que se aprimora através da proépria vida.
Parece-se poder vislumbrar através dessa concepcdo, um fim maior, que carrega
um outro fim, este de formacédo num sentido amplo, € como se a aprendizagem das
especificidades do conhecimento instrumentalizassem o sujeito para este aventurar-
se ao longo de sua trajetoria, de sua vida. Esta idéia de aprendizado de musica,
gramatica e poesia, entre outras aprendizagens, fazer parte do aprimoramento da
natureza humana, conforme menciona Chaui, € um trago das imbricacdes
educacionais no Brasil que corroboram a ligagao estreita entre cultura, linguagem e
comunicagao.

Cabe dizer que, culturalmente, a leitura e a escrita adquiriram valor social
aparentemente inquestionavel, haja vista o impacto promovido por estas habilidades
nas diversas interagdes entre o homem consigo mesmo, com O povo, com a

sociedade.
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Portanto, a cultura esta presente desde as mais simples, corriqueiras e
quotidianas relagdes interpessoais até os movimentos sociais mais complexos, que
envolvem muitos sujeitos, interesses e até ideologias. Nesse contexto, a linguagem
mostra-se a servico da maior ou menor amplitude da comunicagao, em virtude do
repertorio linguistico proprio de cada sujeito. Logo, o processo de aprendizagem da
linguagem pode interferir na qualidade da comunicagao entre as pessoas, grupos e
a sociedade em geral.

Deste modo, é possivel perceber uma relacdo entre elementos culturais e o
surgimento do letramento.

Do ponto de vista das relagdes entre letramento e cultura escolar, percebe-se
uma indissociabilidade entre letramento e cultura. Isso fica mais evidente quando se
trata da articulacdo entre letramento e cultura escolar, os quais podem “unir-se” e
“misturar-se” simultaneamente a medida que o ambiente cultural, principalmente
hodiernamente, pode provocar a demanda por novos e especificos modos de lidar
com a cultura escrita, visivel e exigida cada vez mais cedo dos individuos, dentro e
fora da escola, visto que quando a crianga chega a escola, mesmo numa faixa etaria
muito baixa — por volta de trés anos — dificilmente, nunca tenha tido um minimo
contato com algum tipo de manifestagao escrita. Claro que o simples contato com a
escrita, geralmente, ndo efetiva nenhuma aprendizagem, mas pode provocar a
formulacdo de algum tipo de hipdtese sobre textos escritos mesmo em criangas
daquela idade.

Para melhor entender o exposto no paragrafo acima, parecem relevantes as
contribuigdes de Forquin (1993: 12) acerca da relagdo entre cultura, escola e
transmissao cultural, segundo o qual, além de cultura ser, essencialmente, um
“patrimbénio de conhecimentos e de competéncias, de instituicbes, de valores e de
simbolos, constituido ao longo de geracdes e caracteristico de uma comunidade
humana particular, definida de modo mais ou menos amplo e mais ou menos

exclusivo”; na visao de Forquin, cultura é definida como

o conteudo substancial da educagéo, sua fonte e sua justificagdo ultima: a educagéo
ndo é nada fora da cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-se-a que é pela e na
educagado, através do trabalho paciente e continuamente recomegado de uma
“tradigdo docente” que a cultura se transmite e se perpetua: a educagao “realiza” a
cultura como memoria viva, reativagao incessante e sempre ameagada, fio precario
e promessa necessaria da continuidade humana. Isto significa que [...] educagéo e
cultura aparecem como as duas faces, rigorosamente reciprocas e complementares,
de uma mesma realidade: uma ndo pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo
sobre uma desemboca imediatamente na consideragcédo da outra. (FORQUIN, 1993,
p. 14)
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Baseando-se nas consideragdes forquinianas, vale pontuar que a cultura é
algo que se transmite e se perpetua, e que acaba criando, por conseguinte, a idéia
de necessidade da continuidade. Esta particularidade, por sua vez, gera um dilema
que pode se apresentar na constru¢céo do conceito de cultura e que se torna visivel
através do embate entre o que se entende por tradicional e o que se entende por
moderno: a cultura, afinal, é algo que (somente) se perpetua ou que pode também
ser vislumbrado?

Essa relagcdo “tradicional e cultura perpetuada” versus “moderno e cultura
vislumbrada” encontra subsidios na discussdo acerca das concepg¢des dos termos
tradicional e moderno no ambiente escolar, perceptivel no discurso dos
professores.

Estudos recentes apontam que

[...] o “moderno” em educacéo surge com a nova relagdo que o homem faz com a
natureza: uma relacdo baseada na ciéncia e ndo somente na religido. Em linhas
gerais, pode-se entdo afirmar que a necessidade de universalizagdo do ensino, o
foco para o aprendizado eficaz do aluno, a utilidade do que é ensinado s&o
prerrogativas da pedagogia dita “moderna”.

[...] Em educacado, dentro de uma visdo histérica, o pensamento pedagdgico
moderno também apresenta a idéia de ruptura com o arcaico; e, particularmente, é o
campo cuja ruptura se traduz, no discurso docente, como uma salvagdo as
“mazelas” vividas pelo pensar pedagdgico dito “tradicional” e uma ferida tao
profunda cuja cicatrizagéo parece nao ter sido alcangada.

[...]

O “moderno” em educagdo, o professor moderno, o conhecimento moderno, a
escola moderna, o aluno moderno, enfim, tudo o que os pedagogos atribuem a
perspectiva moderna, significa, no plano imaginario, o professor ideal, o
conhecimento ideal, a escola ideal, o aluno ideal. Moderno se torna sinénimo de
ideal, daquilo que se busca incessantemente. [...]

[...] tudo o que é anterior ao surgimento de uma “nova”, ou melhor, reinaugurada
idéia ou concepgdo em educacado é postulado como tradicional, ou seja, obsoleto.
Assim, Lock, Comenius, Vives, Montaigne e outros sdo tradicionais. Tradicional,
torna-se entéo, sinbnimo de tudo aquilo que antecede uma reinaugurada concepgao
pedagdgica, tradicional é aquilo que falhou e desencadeou o surgimento de um
“novo” ou reinaugurado pensamento. (ALVES, 2007, p. 24)

No entanto, reflexdes de diversas naturezas relativizaram o significado dos
termos tradicional e moderno, questionando, por exemplo, se a modernidade teria
algum dia, existido, tendo como base para esta questao, questionamentos de origem
filosofica, socioldgica e antropoldgica.

Vale ainda destacar que cada grupo especifico, dentre eles a escola, possui
repertorio cultural préprio. Cabe dizer que € interessante a escola pensar o modo
como se estabelece culturalmente em relagao a cultura de cada um dos atores que a
compde, respeitando suas origens e seus modos de interagir com o meio, sem

perder de vista os papéis, funcdes e finalidades especificamente escolares.
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Considerando que cada crianga traz sua prépria cultura para a escola,
sugere-se a reflexdo sobre até que ponto a escola admite/respeita/valoriza esta
cultura e até que ponto a escola impde seu préprio modo de lidar com a cultura,
através de valores criados e propalados por ela. Nesse particular, a escola vive o
dilema de conciliar a diversidade cultural em torno de um ponto comum que é o
modo de ensinar refletido numa perspectiva ampla que contempla — entre varias
outras interacdes — a relacdo de cada individuo constituinte do espaco escolar com
seu objetivo primeiro o ensino.

Essa questao constitui um “problema”, no sentido cientifico mesmo, a partir do

momento que se pensa o homem como um “ser de cultura”, conforme se aponta em:

[...] a cultura é o conteldo substancial da educacéo, sua fonte e sua justificagao
Ultima: a educagéo ndo é nada fora da cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-
se-a que é pela e na educacdo, através do trabalho paciente e continuamente
recomecado de uma “tradicdo docente” que a cultura se transmite e se perpetua: a
educagao “realiza” a cultura como memodria viva, reativagao incessante e sempre
ameacada, fio precario e promessa necessaria da continuidade humana. [..]
(FORQUIN, 1993, p. 14)

Parece oportuno, ainda, salientar que a partir da relacdo entre cultura,
educacao e modernidade, pode-se refletir sobre o cenario educacional atual, no qual
encontrar uma fundamentacao cultural que sirva de viés para um trabalho educativo
€ cada vez mais dificil, em fungao de perdas pertinentes a um possivel processo de
enfraquecimento de tradicbes e de autoridade, conforme se verifica no pensamento

de Forquin:

No mundo contemporaneo, as dificuldades que se encontram para definir as
relagdes entre educagdo e cultura ndo vém somente das necessidades da selegao
ou da transposicédo didaticas. Elas se devem também a razdes inerentes a propria
situagdo da cultura e que traduz muito bem o conceito de “modernidade” a
educagao a cada vez menos capaz, hoje em dia, de encontrar um fundamento e
uma legitimacdo de ordem cultural, porque a cultura “perdeu o seu norte” e se
encontra privada das amarras da tradigdo e da bussola do principio da autoridade
(FORQUIN, 1993, p. 18)

Um outro olhar sobre cultura, que também contempla a tradicdo como

referéncia, pode ser encontrado em Arent, quando afirma:

A verdadeira dificuldade na educagdo moderna esta no fato de que, a despeito de
toda a conversa da moda acerca de um novo conservadorismo, até mesmo aquele
minimo de conservacdo e de atitude conservadora sem o qual a educagao
simplesmente nado é possivel se torna, em nossos dias, extraordinariamente dificil de
atingir. Ha sdlidas razdes para isso. A crise da autoridade na educagédo guarda a
mais estreita conexao com a crise da tradi¢cdo, ou seja, com a crise de nossa atitude
face ao ambito do passado. [...] (ARENT, 1972, p. 243)

A crise da educacao, da capacidade de encontrar um fundamento para sua

efetivagdo, € o que se diz hoje do fracasso das aprendizagens de leitura e de
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escrita, principalmente nas escolas de Educagdo Basica das redes publicas
municipais. Exemplificando: a discussdo acerca do dilema frente aos métodos e
recursos apontados como descartaveis, criando um entendimento de que o que nao
é efetivo é descartavel, opondo o tradicional ao moderno.

Quando se trata da educagao, sempre ha algo a ser conservado, algo que é
inerente a prépria dindmica das relagdes, conforme aponta Forquin (1993); e,
concomitantemente, emerge, segundo Arent (1972), uma crise da identidade ao
ambito do passado.

Serve de exemplo o discurso paradoxal do professor, construido quando este,
de forma recorrente, clama por um aluno leitor, porém, ao mesmo tempo, afirma que
os classicos da literatura ndo tém mais lugar no mundo de hoje, que é preciso “trazer
uma literatura adequada ao mundo, a leitura de mundo, no sentido freiriano, dos
alunos”. Se classico é velho, portanto, “nao serve”, além de “serem de leitura muito
dificil para os alunos, de terem uma linguagem inacessivel, que impede o
entendimento do que se 1.

Acrescenta-se ainda que esse discurso possa influenciar na formagao de um
“sujeito sem memdria”, numa linha de pensamento que questiona, por exemplo:
como formar um sujeito/individuo/cidadao/alguém sem referéncias de tradigdes,
valores e bens culturais de um passado recente ou remoto, que seja? Como se
procedera a transmissao — desejavelmente reflexiva e critica — de comportamentos,
atitudes e idéias? Quem (ou o0 que) responsabilizar-se por uma crise de autoridade
que pode ser provocada, em parte, pela reflexao pontuada pela nogdo de memoria
(FORQUIN, 1993), de passado (ARENT, 1972), que, a literatura de classicos, dentre
outros “instrumentos” culturais, deixa de proporcionar?

Os resultados que se esperam da educacdo como processo de
aculturamento, de aquisicdo de uma “nova” cultura (escolarizada, e de certa forma,
“polida”), geralmente e independentemente do contexto social e historico, parecem
trazer a marca da formacao de valores e de uma escala destes, inclusive no que
concerne a questdes ligadas ao ensino e aprendizagem de leitura e de escrita, haja

vista que:

Educar alguém ¢é introduzi-lo, inicia-lo, numa certa categoria de atividades que se
considera como dotadas de valor [...], ndo no sentido de um valor instrumental, de
um valor enquanto meio de alcangar uma outra coisa (tal como o éxito social), mas
de um valor intrinseco, de um valor que se liga ao préprio fato de pratica-las [...]; ou
ainda é favorecer nele o desenvolvimento de capacidades e de atitudes que se
considera como desejaveis por si mesmas, € conduzi-lo a um grau superior (mesmo
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que esta superioridade seja apenas relativa) de realizagdo. [...] (FORQUIN, 1993, p
165)

Existe um fim social na agao escolar, uma finalidade mais ampla que somente
transmitir os ditos “conteudos escolares”, essa condugdo a um “grau superior”,
citada na perspectiva forquiniana, pode estar indicando a possibilidade de o sujeito
“‘movimentar-se” em grupos sociais (de poder aquisitivo mais alto que de sua
origem) onde o conhecimento e os saberes imponham-se como elementos muito
valorizados, inserindo-se, assim, na sociedade de forma mais intensa, proficua e
participativa.

Na sociedade atual, do ponto de vista “cultural’, o alcance, por parte do
individuo que frequenta ou n&o a escola, o alcance desse “grau superior” se da pela
demonstracdo de dominio das capacidades comuns a quem Ié e escreve com
desenvoltura e autonomamente nos diversos espacos societarios. Principalmente,
ao considerar-se a tensao, ja citada, e sempre presente, entre a linguagem e a
escrita, a qual culmina na nem sempre alcangada expressao fidedigna “do que se
quer dizer” através da escrita.

A cultura constitui-se, portanto, como um elemento imprescindivel na reflexao
em torno do processo das relacbes de ensino-aprendizagem de leitura e de escrita,
e 0 sujeito que incorpora a sua vida, os conhecimentos pertinentes a esse processo,
conforme acredita Arent (1972, p. 281), sob a perspectiva do povo romano, pode,
resguardadas as devidas proporgbes histéricas e sociais, ser “catapultado” a
condicdo de pessoa culta, como na Roma Antiga, “alguém que soubesse como
escolher sua companhia entre homens, entre coisas e entre pensamentos, tanto no
presente como no passado”.

A partir do exposto, parece oportuno destacar que a reflexdo sobre as
relacdes entre cultura e letramento além de permitir o aprofundamento de questdes
como valores, atitudes e capacidades, implicam uma forma diferenciada de olhar as
aprendizagens da leitura e da escrita e indicam formas particulares de relacionar-se
com aquelas questbes, as quais sao consideradas essenciais a discussdo do
letramento, base da justificativa do letramento como alternativa.

Nao obstante, as questdes relacionadas a memoria, atitudes e valores
implicam numa forma diferenciada de olhar as aprendizagens de leitura e de escrita
e indicam formas particulares de relacionar-se com estas habilidades. Foram

questdes culturais que estabeleceram o aparecimento do letramento, a medida, que
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a sociedade passou a cobrar, intensamente, que a escola cumprisse, de fato, a
finalidade maior dos primeiros anos de escolarizacdo (periodo, hodiernamente,
entendido como o primeiro ciclo, ou ciclo de alfabetizagdo, composto por trés anos
ou seiscentos dias letivos, conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases do
Brasil): ensinar a ler, escrever e contar. O debate que emerge das praticas
educativas vislumbra a discussdo do “como fazer” para que aquela finalidade seja
alcangada pela/na escola, ou seja, sdo trazidas a baila discussées sobre métodos,
recursos didaticos, curriculos e intervengdes pedagdgicas, entre outras.

Procurando aprofundar as consideracdes sobre a cultura enquanto elemento
constitutivo do processo que levou até o surgimento do letramento no contexto dos
estudos sobre o processo ensino-aprendizagem de leitura e escrita, e recorrendo a
ja citada triade linguagem(ns)-comunicagao-cultura, pode-se considerar a idéia de
registro como uma manifestacdo do sujeito na cultura como estratégia de
relacionamento. Esse registro seria externado através de elementos — orais, escritos
e icdnicos, em principio — que além de possibilitar a comunicagédo entre os sujeitos,
apontam manifestagées culturais destes, dos espagos, tempos e lugares mais
limitados até os mais amplos.

Um outro aspecto que permeia a presenca da triade linguagem(ns)-
comunicagéo-cultura € o fato de a comunicagao ser uma prerrogativa da condigéo
humana, que abrange desde o estabelecimento de condigbes de sobrevivéncia,
passando por formas de tornar a convivéncia social mais harmoniosa até a
perpetuacado do repertoério comportamental humano através dos tempos, o que faz
com que a cultura, de forma genérica, possa ser entendida, também, como tudo o
que o sujeito faz e como se inscreve na sociedade.

Chamando a atencdo para um dos fendmenos que corporificam o objeto
deste trabalho, que é o letramento, mostra-se necessario apontar que ao pensar
sobre a linguagem, suas caracteristicas, possibilidades e interferéncias no repertorio
cultural da sociedade, uma manifestacdo da linguagem que interessa com mais
intensidade ao que esta sendo refletido, € a escrita, e sobre essa habilidade,
verificou-se através da analise de passagens da histéria da humanidade que nao é
dificil inferir a existéncia insistente de uma tensao entre a linguagem e a escrita.

A criagdo da escrita pelo homem parece ter implicado, ao longo dos tempos,
em questbes que perpassam o uso dela a servico de multiplos objetivos, que

envolvem dicotomias acerca de aspectos econdmicos, sociais, politicos e,
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consequentemente, culturais. No caso da (formacgao da) sociedade brasileira, pode-

se ilustrar tal assertiva, com as seguintes passagens:

A vinda dos jesuitas, em 1549, para o Brasil tinha como finalidade a conversdo ao
cristianismo das almas indigenas. Para levar a cabo esta missédo, os padres
escolheram o processo escolar, tornando-se, assim, os primeiros mestres da nova
colénia portuguesa. Em 1554, sob as luzes de Anchieta, comega a funcionar o
primeiro “colégio” — o de Piratininga — em Sao Paulo. O plano catequético € uma
escola elementar para “dar rudimentos de leitura e escrita a naturais (indigenas) e
colonos, aos mogos do gentio e também aos cristdos” (entre os primeiros alunos dos
jesuitas estavam os filhos e netos do Caramuru e sua filha Teresa foi a primeira
mulher brasileira que aprendeu a ler). Segundo o Padre Serafim Leite (“Paginas da
Histdria do Brasil”), o primeiro indio que aprendeu a ler “assenhorou-se do alfabeto
em dois dias” (!), fagcanha que os pedagogos nacionais vém tentando repetir, nestes
ultimos quatrocentos anos, sem éxito (0 maximo que se conseguiu foi alfabetizar em
40 (quarenta) horas, mas em varios dias)... Os indios preferiam entre ler, escrever,
contar e tanger, (grifos do autor) esta ultima habilidade (tanger) que ja era ancestral
habilidade dos pajés (tocar instrumentos musicais). Os padres também introduziram
o ENSINO PROFISSIONAL “ensinando, nas aldeias, a mogos e adultos, os oficios
de teceldo, ferreiro, pedreiro e alpercateiro ou sapateiro”, as Unicas “profissbes”
admitidas na Colbnia ciosamente guardada da cobica internacional. [...] (LIMA, s/d, p
93)

[...]

O missionario vinha amortecer o amerincola, tirar-lhe o impeto varonil, aldea-lo, dar-
Ihe os habitos repentinos de uma vida para a qual nédo tinha inclinagdo. Rompia-se-
Ihe o ambiente cultural préprio, imiscuindo toda uma série de habitos, de atitudes, de
crengas que o inutilizavam. Era um processo que s6 agora se comega a esclarecer
suficientemente, com a denominacdo de DECULTURACAO. Todas as diretrizes
fundamentais de sua economia sdo subvertidas, procurando-se imprimir feigdo
diversa a tudo. O missionario vinha, lentamente, controlar todo o grupo, impondo
trabalhos diferentes, com outra escala de valores do mundo e da vida. Um trabalho
de desajustamento e de desagregagao das comunidades pré-civilizadas. (LIMA apud
MENEZES, s/d, p. 93)

O envolvimento da cultura no ambiente das relagdes de ensino-aprendizagem
de leitura e escrita instaura-se com tal forca no quotidiano escolar que se torna
necessario um refinamento no olhar para perceber as questdes pertinentes a este
fendbmeno sem ser tautologico, visto que a cultura também esta naturalmente
envolvida nessas relacdes fora das escolas.

A cultura, e sua ligagdo com a linguagem e com a comunicagao, ao longo da
historia aponta que a leitura e a escrita atravessaram uma trajetéria que contempla
um esforgco de padronizagdo cujo um dos objetivos, possivelmente, era garantir
uniformidade na comunicagao e buscava, atemporalmente, fins e metodologias mais

amplos.

> Ler e escrever como uma questao politico-social
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A perspectiva politico-social, em seus multiplos aspectos, revela as
demandas por educagdo em cada época, em cada sociedade e permite pontuar
elementos da dinamica de relagdes sociais, econbmicas e comunicativas entre os
povos, sociedades e individuos. Logo, também, acompanha os sujeitos envolvidos
culturalmente no processo ensino-aprendizagem de leitura e escrita, além das
possiveis relagdes entre povos diferentes, contempladas (ou ndo) a partir da
proposicao e do desenvolvimento de politicas publicas acerca do ler e do escrever.

A busca de elementos que compdem a dinamica de relagdes econdmicas,
sociais € comunicacionais entre os povos, sociedades e individuos, mediadas pela
questdo da linguagem permite circunscrever as questdbes que envolvem
culturalmente o entendimento ndo s6 dos processos de ensino e aprendizagem de
leitura e de escrita, mas também o status da “alfabetizacéo” (ou de tais processos
entendidos aqui como alfabetizagdo) no cenario das politicas publicas nacionais e
internacionais. Em outras palavras, compreender as interfaces entre o dominio da
leitura e da escrita e o desenvolvimento de diferentes paises.

Parte-se do pressuposto da indissociabilidade entre as demandas politico-
sociais e econOmicas e a escolarizagado, essencialmente o dominio do ler e do
escrever (ou da alfabetizagao ou, ainda, do letramento).

Desse modo, é redundante falar sobre a relagdo entre politicas publicas de
alfabetizacdo e questdes politico-sociais. No entanto, o que faz esse trabalho
apresentar a perspectiva politico-social frente ao entendimento do ensino-
aprendizagem de leitura e escrita, separadamente, € uma questao didatica que tem
o intuito de permitir refletir sobre o que se tem produzido acerca de letramento e
alfabetizacdo, com essa base (politico-social). E, além disso, porque o discurso
pedagogico sobre as questdes do fracasso do ensino e da aprendizagem de leitura e
de escrita, na maioria das vezes, esta povoado de questdes politico-sociais.

Nessa perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
no ambito escolar revela, em seu quotidiano, as diferentes maneiras como os
individuos se apropriam, individual e coletivamente, do mundo através dos saberes.
Nessa perspectiva, saber ler e escrever amplia as possibilidades para outras

(muitas) aprendizagens. A respeito dessa questao, vale apontar que

[...] A relacdo com o saber ndo deixa de ser uma relagédo social, embora sendo de
um sujeito. [...] O sujeito ndo tem, por um lado, uma identidade, por outro, um ser
social: esses aspectos sao inseparaveis. [...] Para compreender a relagdo de um
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individuo com o saber, deve-se levar em consideragdo sua origem social, mas
também a evolugdo do mercado de trabalho, do sistema escolar, das formas
culturais, etc. Essa andlise é ainda mais necessaria quando se produzem rupturas
entre as geragbes, como é o caso nas sociedades contemporaneas. [...] a analise da
relagdo com o saber enquanto relagédo social ndo deve ser feita independentemente
da analise das dimensdes epistémica e identitaria, mas, sim, através delas. [...] A
questdo em debate é a do aprender enquanto modo de apropriagdo do mundo e,
ndo, apenas, como modo de acesso a tal ou qual posicdo nesse mundo.
(CHARLOT, 2000, p. 73)

Assim, quando o individuo aprende alguma “coisa” ndo aprende somente para
si, da mesma forma que o repertério de saberes de alguém néao refletira
exclusivamente sobre aquele o detentor desse saber. As aprendizagens e o0s
saberes atuam nao somente sobre aquele que “atravessa” os “processos” do
aprender e do saber, mas também sobre o “outro” que convive com esse sujeito
aprendiz-sabedor. Dessa forma, as aprendizagens e saberes pertinentes a leitura e
a escrita, disponiveis através da instituicAdo escolar reestruturam politica e
socialmente as relagbes entre os sujeitos dentro e fora das escolas. Constituem
mais uma diferengca entre as outras ja existentes entre os individuos de uma
sociedade. O quotidiano pedagdgico €, naturalmente, constituido por diferengas
entre os diversos atores escolares, independentemente dos papeéis que esses
exercem nas relagbes de ensino-aprendizagem.

Vale destacar que o entendimento de linguagem como fator de inserg&o social
em espacos cada vez mais amplos ndo e algo novo. E possivel encontrar em
Politica (2001: 33), de Aristételes, que a “politica é a atualizacdo da natureza
humana”. Vale pontuar que conforme a visdo aristotélica, o homem & um “animal”
politico, social e civico, em fungéo de somente o homem ser dotado de linguagem.

O pensador grego diferenciou — através de metodologia e argumentos
proprios — 0 ser humano dos outros seres e atribuiu a este, a necessidade de se
organizar a partir de conceitos emergentes e caracteristicos, inerentes a prépria
condicdo humana, tais como: moral, ética, cidadania e linguagem. Aristoteles foi o
primeiro filésofo a distinguir a ética da politica, sendo que a ética caracteriza-se pela
manifestacdo voluntaria baseada na moral de um individuo, enquanto que a politica
pode ser analisada através da(s) vinculacdo(6es) de um individuo com a
comunidade.

E particularmente interessante para este trabalho, estabelecer um dialogo
entre o papel hodierno da linguagem e o pensamento aristotélico acerca desta. Para

o fildsofo, existe uma articulagdo bastante ampla entre politica, sociedade e
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linguagem, haja vista que “a educacgao deve estar sob o controle do governo e deve
ser a mesma para todos os cidadéos” (ARISTOTELES, 2001, p. 49).

Parece oportuno destacar que, a idéia de Aristoteles € de que, ao gerir a
coisa publica, a educacido estabelece-se como um setor imprescindivel da
organizacgao social. Ao afirmar que “a redacgao, a escrita, € o desenho sempre foram
ensinados pelo valor de sua utilidade [...]” (ARISTOTELES, 2001, p 49), o pensador
sugere, a partir da questéo “valor de utilidade” que o que hoje se defende de forma
bastante propalada como “uso social” € uma nogao integrante do pensamento
comum ao conjunto de valores, comportamentos, atitudes e habilidades que devem
Oou nao ser ensinadas aos mais jovens.

Vale pontuar que a linguagem — chamando a atencéo, principalmente, para os
termos redacao e escrita, apesar de desenho também ser um tipo de linguagem —
constitui-se de algo que deve ensinado, desvelando, assim que o exercicio social e
civico (politico) demanda, junto a outros possiveis contextos, um especificamente
“de linguagem”.

Consoante a essa questdo do valor da utilidade, Arstételes (2001, p 269) ainda
defende que os quatro ramos mais comuns da educagao sao: “1) leitura e escrita, 2)
ginastica, 3) musica, e as vezes acrescenta-se o 4) desenho”, sendo que dentre
esses, “a leitura, a escrita e o desenho sdo considerados igualmente uteis aos
propositos da existéncia de varias formas diferentes [...]"(ARISTOTELES, 2001, p.49).

A leitura e a escrita, no entender aristotélico, podem ser inferidos, mais uma
vez, como instrumentos para o “uso social’, ja que se revelam com status de algo util
para a “os propdsitos da existéncia”. E valido notar que essa concepcao, além de
semelhante ao que se entende por “uso social da leitura e da escrita” (que sera,
adiante, tratado com mais profundidade), ndo denota nada mais que as
caracteristicas comuns a propria natureza dos atos de ler e escrever — expressar,
comunicar, referenciar... — e que devem ser contempladas no processo de
alfabetizacdo de qualquer aluno em fase de aquisicdo da leitura e da escrita,
independente de método ou faixa etaria, entre outros fatores.

Corroborando: segundo as bases do entendimento aristotélico, o valor de
utilidade nao é efémero, de carater instrumental, é entendido como propésito
da existéncia.

O texto biblico é outra fonte de perquiricao e analise de questdes advindas de

articulagdes entre particularidades subjetivas, sociais e politicas e uso(s) de
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linguagem(ns) propria(s). Existem varias passagens biblicas nas quais se pode
atentar para o fato de que o “dizer” de um individuo, de um povo, de uma nacéao é
peculiar e tem a “for¢ca” de diferencia-los de outros individuos/povos/nagoes.

Para ilustrar: no capitulo 22, versiculo 34, do livro do Novo Testamento da
Biblia Sagrada, escrito pelo apodstolo Lucas, esta escrito que Jesus disse a Pedro
que este o negaria trés vezes antes de o galo ao inicio do novo dia. O velho apéstolo
afirma, entdo, que jamais faria isso. Para resumir a histéria: Pedro realmente faz o
que Jesus havia profetizado. Infere-se dessa passagem do texto biblico que a lingua
“‘denuncia”, no caso, o falante.

Partindo da questao do sujeito social, politico e civico, pode ser percebido do
texto biblico que a linguagem identifica, “denuncia” o autor de uma afirmativa, de
uma assertiva, de um discurso que manifesta uma contradigdo, mais
especificamente, uma atitude de traicao.

Conforme o exposto, acredita-se que fica clara a articulagdo entre a
linguagem e a perspectiva politico-social desvelem a dinamica pontuada por
relagdes sociais e linguagem, além de, trazer subsidios para essa discusséao.

Atualmente, o discurso docente, nao raro, no que diz respeito a questdo da
linguagem em relagao a perspectiva politico-social, aponta para uma “problematica
discursiva” que consiste no estranhamento entre a “linguagem da escola” e a
linguagem que o aluno (e a familia deste) traz para o espago escolar. Ouve-se,
quotidianamente, declaragdes como “a linguagem que o aluno X usa fere meus
ouvidos”, “a méae do aluno Y se expressa de forma tao chula”, “a linguagem deles (os
alunos) é tao rudimentar”, “eles (de novo, os alunos) falam de uma forma que so6
eles entendem” e “ndo me rebaixarei a linguagem desses alunos para explicar esse
conteudo, € um absurdo eles ndo me entenderem”.

Essas assertivas, além de carregadas de preconceito (social e linguistico),
indicam que ao falar, os alunos sugerem sua origem, sua histéria, a trajetoria que
percorreram até chegar ao espago de educagéo escolarizada; indicam, também, que
a escuta docente estabelece juizos (nem sempre fidedignos, por isso
preconceituosos) quanto ao passado e ao presente dos alunos.

Nessa perspectiva, Rousseau defende que a lingua marca nao so diferencgas,
mas desigualdades; e ndo s6 entre homens e animais, mas entre os homens entre

si, haja vista que conforme a perspectiva rousseauriana,
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A palavra distingue o homem dentre os animais: a linguagem distingue as nagdes
entre si; somente se sabe de onde € um homem pos ele ter falado. O uso e a
necessidade ensinam a cada um a lingua e seu pais; mas o que é que faz com essa
lingua seja a de seu préprio pais e ndo a de um outro? Para dizé-lo é preciso
remontar a alguma razéo que diga respeito ao local e que seja anterior aos proprios
costumes: sendo a palavra a primeira instituicdo social, deve ela sua forma apenas a
causas naturais. (ROUSSEAU, 2008, p 97)

Quando Rousseau (apud Pissarra, 2005, p. 46) aponta que “para que o
progresso intelectual ocorra, sado necessarias duas condigdes fundamentais:
curiosidade e trabalho, além da capacidade de comunica-lo, ou seja, a linguagem”,
deve-se apontar para o fato que se espera que a escola seja capaz de articular
curiosidade, trabalho e linguagem para gerar conhecimento entre seus diversos
atores. Ou ndo? Hoje quando se diz que a linguagem da crianga n&o € a mesma da
escola, € como se afirmasse que existem dois mundos estanques e distantes entre
si: 0 mundo da crianga e o da escola. Ja que ndo ha entendimento entre estas
partes, pode-se concluir que os usos, razdes, necessidades e causas sao totalmente
diferentes e, possivelmente antagbnicas? Nao nenhum ponto de identificagcdo que
possa unir a escola ao aluno? Essa escola, que n&o entende a linguagem do aluno,
€ destinada, entdo, a quem? A quem entende a linguagem escolar?

A escola, na tentativa de atender a demanda da sociedade, ao intermediar as
possiveis “diferentes linguagens” que a constituem, tem, mais uma vez, em
Rousseau (2008, p. 175) outra reflexdo imbricada na questao linguistica: “[...] As
linguas formam-se naturalmente segundo as necessidades dos homens; elas
transformam-se e se alteram segundo as transformagdes dessas mesmas
necessidades”. Sera que as necessidades dos alunos (n&o) sdo as mesmas da
escola? Que necessidades tém os aprendizes das habilidades da leitura e da escrita
e de que forma a escola pode colaborar da forma mais ampla possivel com essa
aprendizagem?

A linguagem, na visdo rousseauniana, evidencia, em sua estruturagdo, um
viés claramente politico o qual estabelece um contraponto a constituicdo do “sujeito
natural”. Rousseau entende que o aparecimento da linguagem para a humanidade
aconteceu de forma gradual e que até as palavras permitirem a expressao de idéias

abstratas através da fala, procedeu-se uma série de etapas:

A fala também é uma convencéo, ndo tendo “aparecido” naturalmente, mas em
sociedade. Algumas etapas ocorreram antes da “invencdo” da linguagem: primeiro
os gritos que reproduziam os sons da natureza, depois as inflexdes de voz
correspondentes a alguns objetos, s6 entdo sendo possivel a instituicdo de sinais
que simbolizavam as articulagdes da voz. As idéias abstratas que compdem o
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pensamento e sdo expressas pela linguagem representam a etapa final e ndo o
ponto de partida: no principio o homem em estado de natureza proferiu palavras que
valiam por uma frase, depois vieram os infinitos dos verbos e os nomes proéprios e, a
seguir, os adjetivos. S6 entdo o processo de abstragdo expresso pelas idéias gerais
foi possivel. (Rousseau apud Pissarra, 2005, p. 46)

Dessa forma, a linguagem, desde os seus primérdios, € marcada pela
interacdo entre a necessidade humana de expressar seus pensamentos, seus
desejos, suas intengdes e de expressar-se para 0 outro, para o grupo, para a
sociedade. Tal interacdo, que entre outras peculiaridades, aponta para diferencas e
desigualdades entre os homens e comunidades, desvela o entendimento do carater
politico da linguagem, sugerido por Rousseau.

Questdes politico-sociais, no Brasil, ha muito marcam diferencas e
desigualdades na relagdo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. E esse
fato ndo é recente, nem restrito: educacao jesuitica e aulas régias podem ser o
ponto de partida (histérico) para desenvolver uma reflexao a esse respeito.

No que tange a educacédo jesuitica, pode-se, muito sucintamente, dizer que
representou um periodo — que durou de 1549 a 1759 — no qual os interesses
econdmicos e politicos da Igreja e do Estado foram contemplados. Um documento
chamado Ratio Studiorum apontava para o ensino nos colégios e ensinava-se a
leitura e a escrita através de textos classicos, sobremaneira textos em latim, nos
quais se buscava uma aprendizagem proficua da escrita, da oratéria e da retdrica.

Vale destacar que textos como a Biblia Sagrada e outros, que eram comuns
ao quotidiano da entdo colbnia, eram utilizados no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita. Ou seja, os atualmente conhecidos como
“textos de circulagcdo social” — expressao largamente utilizada na divulgacdo dos
pressupostos teodricos do letramento — ja serviam como material didatico para o
desenvolvimento de atividades de alfabetizagao.

As aulas régias registram o que ficou conhecido como o periodo pombalino,
que durou de 1759 a 1808, época marcada pela nomeagao do Marqués do Pombal
como primeiro secretario de estado. Pombal expulsou os jesuitas e implantou um
sistema educacional que consistia em aulas avulsas de latim, grego, retérica e
filosofia, que eram regidas por professores ndo necessariamente qualificados para o
exercicio da funcao docente.

Esse periodo parece ter originado varias questdes problematicas no que

concerne a realidade do professor brasileiro, principalmente, aquele que trabalha
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com classes voltadas para o processo de alfabetizacdo: pelo que se sabe a
responsabilidade de alfabetizar, naquela época, era imposta a professores leigos.
Mal comparando, é como se hoje, as politicas publicas de ensino de leitura e escrita
imputassem as explicadoras que atendem as criangcas em casa, a responsabilidade
sobre o aprendizado do ler e do escrever das criancas do pais.

E possivel observar que tanto a educacdo jesuitica, privilegiando os
interesses que nao os da aprendizagem do sujeito, quanto o periodo pombalino,
com suas aulas régias, marcam o inicio da realidade educacional brasileira frente as
questdes de desenvolvimento de politicas publicas de alfabetizacdo: uma realidade
marcada por dilemas, buscas, discussdes que fazem emergir em cada época, tipos
diferenciados de metodologias e discursos.

Voltando as reflexdes sobre o tratamento da linguagem em relagédo as
demandas de ordem politico-social no ensino da leitura e da escrita, vale pontuar

que

[...] a linguagem é um fato social e a lingua simplesmente “se imp&e” aos falantes.
Na verdade, a linguagem é antes fundamento e, ao mesmo tempo, manifestagéo
primaria do social, do “ser com o outro” do homem, e a lingua ndo & “obrigatéria”
como imposicdo externa, mas como obrigacdo livremente assumida [...]. A
linguagem, portanto, é também expresséo da intersubjetividade e, precisamente, no
duplo sentido da solidariedade com uma tradicdo histérica e da solidariedade
“contemporanea” com uma comunidade falante, que também é histérica. [...]
(COSERIU, 1987, p. 29)

[...] a linguagem é fundamental para a definicdo do homem. Por um lado, é logos,
apreensdo do ser; por outro, & logos intersubjetivo, forma e expressdo da
historicidade do homem. O homem vive num mundo linglistico que ele mesmo cria
como ser histérico. Estas sdo as duas dimensbes essenciais da linguagem: a
dimenséo sujeito-objeto e a dimensao sujeito-sujeito. Como linguagem em geral, a
linguagem corresponde a primeira dimenséo, a relagdo do homem com o ser. Como
lingua, corresponde ao mesmo tempo a relagdo com os demais homens, aos quais,
precisamente, por intermédio da propria linguagem, atribui a “humanidade” a
capacidade de perguntar pelo ser e de interpreta-lo. [...] (COSERIU, 1987, p. 30)

As citagdes acima apontam para o desvelamento da relagcdo aparentemente
indissociavel entre linguagem e o fator politico-social ora desenvolvido. Esta relagao
da-se tanto em carater subjetivo quanto interacional, haja vista que “a linguagem é&,
em primeiro lugar, um fenédmeno social, uma vez que ela se produz na sociedade e é
determinada, pelo menos em parte, socialmente” (COSERIU, 1987, p 54). Nao se
pode, entretanto, reduzir a relagado “linguagem-fator politico-social” unicamente ao

aspecto politico entendido como posicionamento militante e muito menos, partidario.
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A producado de discursos — um outro fendmeno identificavel e analisavel
através do uso da linguagem — realizada pelos sujeitos de uma sociedade também
pode ser inferida a partir da analise da linguagem a partir de uma abordagem politico

social. A esse respeito, Bordieu (2008, p. 27) defende que

[...] Os discursos eruditos podem extrair sua eficacia da correspondéncia oculta
entre a estrutura do espacgo social no qual sdo produzidos, campo politico, campo
religioso, campo artistico ou campo filosofico, e a estrutura do campo das classes
sociais no qual os receptores estao situados e em relagdo ao qual eles interpretam a
mensagem. Para que um modo de expressdo entre outros (uma lingua, no caso do
bilinguismo, uma utilizacdo da lingua, no caso de uma sociedade dividida em
classes) se imponha como unico legitimo, é preciso que o mercado linguistico seja
unificado e que os diferentes dialetos (classistas, regionais ou étnicos) estejam
praticamente referidos a lingua ou ao uso legitimo. Enquanto produto da dominagéo
politica incessantemente reproduzida por instituicbes incapazes de impor o
reconhecimento universal da lingua dominante, a integragdo numa mesma
“‘comunidade linglistica” constitui a condicdo da instauracdo de relagdes da
dominacao linglistica. (BORDIEU, 2008, p. 32)

Esse entendimento politico acerca da linguagem € propalado até os dias
atuais, em funcdo de a linguagem ser um instrumento/veiculo que demarca a
ocupacao de espagos sociais, além do progresso e do desenvolvimento destes.

A aquisicdo da linguagem, através do ensino escolarizado do ler e do
escrever também € um fator determinante na analise dos aspectos educacionais
através de uma perspectiva politico social. Em outras palavras: as politicas publicas
educacionais referentes ao ensino e a aquisigao (das habilidades) de leitura e de
escrita em contexto escolar expressam, grosso modo, a concepgao de linguagem (e
sua importancia) de uma sociedade em uma determinada época.

Do ponto de vista das politicas publicas atuais tem-se como exemplo as
indicagdes da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagado, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO - expressas na chamada Década da Alfabetizacdo das Nacgbes
Unidas, a qual se estendera até 2012. Tais indicagcdes apontam para questdes como
a necessidade de “evitar que os excluidos continuem analfabetos e a de evitar a
geragdo de neoanalfabetos” (UNESCO, 2003, p 10) e que a “alfabetizagdo nao é
apenas um objetivo em si mesma. E um pré-requisito para um mundo saudavel,
justo e préspero” (idem: 15). E ainda na concepc¢ao da UNESCO, alfabetizacéo é

entendida como

[...] um instrumento de aprendizagem e também uma pratica social, cujo uso é capaz
de reforgar a voz e a participagdo de comunidades e individuos na sociedade. O fato
de que, até os dias de hoje, um em cada cinco dos individuos que vivem neste
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planeta sequer tem acesso a alfabetizagdo € um escandalo e uma macula para a
humanidade. (UNESCO, 2003, p. 27)

O conjunto dessas indicagdes tem como foco o analfabetismo e o seu impacto
para o desenvolvimento politico-social-econémico dos diversos paises (em geral,
paises em desenvolvimento e/ou subdesenvolvidos) do mundo. No caso brasileiro, o
analfabetismo ainda se constitui como um desafio as politicas publicas de
alfabetizacdo e, em consequéncia, seu impacto e a redugdao dos seus indices
demandam intervengdes dos governos e da sociedade em geral. A partir dessas
indicagdes, pode-se corroborar que a alfabetizagdo, como ja foi dito, ndo € um objeto
em si mesma, tendo, portanto, uma finalidade teleoldgica.

Como ja foi mencionado, no mosaico que busca o desvelamento das
condigbes de possibilidade do letramento ndo se constituem como objeto de analise
neste trabalho, serve apenas para pontuar a importancia de fatores desta natureza
para entender o desenvolvimento de politicas publicas para a forma como a
alfabetizacao, o letramento, a leitura e a escrita e os pressupostos destas politicas
sao incorporados e reproduzidos pelo discurso educacional.

O teor das politicas publicas incorpora-se ao discurso educacional, sobretudo
no discurso dos professores dos anos iniciais de escolarizagao. Existe um elemento
politico-social que é reproduzido, em sua constituicao, no falar dizer docente. A fala
dos professores reproduz o que o item deste trabalho entende por “fala de enfoque
politico-social’.

A analise dos referenciais tedricos sobre/do letramento permite hipotetizar
que a perspectiva politico-social predomina, percebe-se o0 predominio desta
perspectiva em determinados momentos. O discurso se mostra de tal ordem enfatico
e denunciador que assume um status de militdncia, ou que se confunde com um
discurso de militancia.

A atual politica educacional brasileira voltada para as questdes de leitura,
escrita e alfabetizagdo, expressa especialmente nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) — n&o se discutira a lei — busca consolidar metas de qualidade que
ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadéao, a partir da interacéo deste
com a sociedade da forma mais ampla possivel, tendo as habilidades de leitura e
escrita como referenciais de garantia para a garantia da amplitude desta interagao.

Dessa forma, a construgdo e os apontamentos dos PCN refletem os ideais ja
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indicados pela UNESCO quando esta se refere ao oferecimento de subsidios aos
direitos de cidadania do sujeito, a consolidacao da idéia de alfabetizagdo como
exercicio do direito de cidadania. O texto do volume introdutério dos PCN sinaliza,
ao longo de suas paginas, as questdes de natureza politico-social como constitutivas
das praticas educacionais no dmbito da educacdo escolarizada. Os conceitos de
cidadania, democracia e inclusdo além de mencionados e valorizados, sao
constitutivos e indissociaveis da construgcdo e participacdo dos alunos no cenario

social, conforme se verifica em:

No contexto da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais se concebe a
educagao escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢gdes para
que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos
necessarios para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participacdo em relagbes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais
amplas, condi¢des estas fundamentais para o exercicio da cidadania na construgao
de uma sociedade democratica e ndo excludente. (BRASIL, 1997, p.45)

Nessa perspectiva, as agbes administrativo-pedagodgicas em seu conjunto e
os conteudos (ditos) escolares buscam promover o exercicio de direitos e deveres

estabelecidos pela sociedade. Dessa forma:

[...] A escola, ao tomar para si 0 objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, buscara eleger, como objeto de ensino,
contetidos que estejam em consonancia com as questdes sociais que marcam cada
momento histérico, cuja aprendizagem e assimilagdo s&o as consideradas
essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e deveres. Para tanto
ainda é necessario que a instituicdo escolar garanta um conjunto de préticas
planejadas com o propdsito de contribuir para que os alunos se apropriem dos
conteudos de maneira critica e construtiva. A escola, por ser uma instituicdo social
com propdsito explicitamente educativo, tem o compromisso de intervir efetivamente
para promover o desenvolvimento e a socializagdo de seus alunos. (BRASIL, 1997,
p. 45)

Ainda na perspectiva dos PCN, vale destacar que a linguagem, sua aquisi¢ao
e ensino, constituem-se em instrumentos de promog¢ao do exercicio de cidadania e
democracia. A orientagdo do Ministério da Educacéo propde uma categoria ligada ao
dominio da habilidade de leitura e escrita, “letramento”, vinculando esta categoria a
capacidade de articular saberes e usos linguisticos ao exercicio da condi¢gao de

cidadao, entendendo-se, assim,

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagao
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagéo
social e cultural atribui a escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos.

Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliagdo de forma que,
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progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes.
(BRASIL, 1997, p. 23)

Chama a atencdo na citagcdo acima, as expressbdes “acesso aos saberes
linguisticos”, “exercicio da cidadania” e “direito inalienavel de todos”. A interface
entre elas ratifica a orientagcdo que serviu de idéia norteadora desse item do
trabalho: a permeabilidade, a indissociabilidade entre concepg¢des de leitura e
escrita, politicas publicas em/de alfabetizacdo e as demandas da sociedade, quer de
ordem de permanéncia, quer de transitoriedade.

Em sintese, o elemento politico-social esta presente em todos os momentos
das diversas demandas da sociedade, da constituicdo delas a operacionalizacdo. No
entanto, os discursos que se reduzem a questdo politico-social tornam-se
armadilhas tanto para o sujeito que os formulam quanto aqueles que os escutam.
Ainda: estas armadilhas provocam distanciamento entre discurso e acao,

entendendo-os como coisas distintas.

> Ler e escrever como uma questao institucional/escolar

Quanto ao processo de escolarizagao e institucionalizagdo de ensino-
aprendizagem de leitura e escrita, cabe dizer que a sociedade, em diferentes
momentos e contextos, elege a escola como um espago legitimado, e ao mesmo
tempo, privilegiado. Enquanto espago socialmente designado para promover o
ensino e a aprendizagem de leitura e de escrita, a escola vivencia dilemas e
polémicas que entrelagcam o ensino escolarizado do “ler, escrever e contar” a valores
éticos e morais. Na maior parte das vezes, os dilemas/polémicas da escola
configuram-se na dificuldade de encontrar um ponto de equilibrio entre as demandas
da sociedade e as diferentes formas de ser da escola.

Nesse sentido, a escola € um espacgo privilegiado para promover o ensino
daquilo que a sociedade espera. Espera-se que a escola cumpra a fungao social e
socializadora enquanto espacgo formal e intencional da sociedade. Para tanto, o
projeto maior da escola, o Projeto Politico Pedagdgico deve dar materialidade,

primeiramente, aos projetos (no sentido lato sensu) e demandas da sociedade.
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Nessa perspectiva, a escola parece assumir para si o ideal da educagao designada

como

um conjunto de praticas mediante as quais o grupo social promove o crescimento
dos seus membros, isto &, ajuda-os a assimilar a experiéncia historicamente
acumulada e culturalmente organizada, a fim de que possam converter-se em
membros ativos do grupo e agentes de mudanga e criagao cultural. (COLL, 2006, p.
154)

Assim, pensar que a escola existe ha muito tempo e que continua existindo,
mesmo “concorrendo” com novas demandas da sociedade hodierna — como o
avango tecnoldgico que aponta para novas maneiras de ensinar e aprender, haja
vista a questdo da educacao a distancia, no ciberespago — indica que, ndo obstante
as dificuldades do processo de ensinar e aprender no espago escolarizado, a escola
tem seu valor reconhecido e valorizado, além de ter uma finalidade especifica, bem

marcada que seria a de

promover certos aspectos do crescimento pessoal considerados importantes no
marco da cultura do grupo, que ndo ocorrem, ou ao menos hao satisfatoriamente, a
ndo ser por meio de uma ajuda especifica mediante a participacdo em atividades
especialmente pensadas com este fim. Essas atividades caracterizam-se por ser
intencionais, responder a um planejamento, ser sistematicas e realizadas em
instituicdes especificamente educativas. O crescimento pessoal € o resultado da
participacdo da crianga em ampla gama de atividades educativas de diferente
natureza que nao se reduzem a educagéo escolar. (COLL, 2006, p. 154)

A ideia de que o conhecimento e o desenvolvimento humanos desenvolvem-
se dentro e fora do espaco escolar, mesmo sem interferéncias planejadas e
intencionais como € caracteristico das acgdes e intervengdes pedagdgicas do
ambiente escolar, convivem, ha muito, com o reconhecimento e valorizagao
supracitados. Logo, as experiéncias vividas pelo sujeito antes de frequentar os
bancos escolares podem agregar valores diferenciados aos saberes consagrados na

escola. Neste contexto,

[...] a experiéncia escolar insere-se em um processo continuo de desenvolvimento
do sujeito que se iniciou antes de sua entrada na instituicdo. Todas as experiéncias
vividas na escola ganharéo significado quando articuladas ao processo global de
desenvolvimento do individuo e ndo quando concebidas como um aglomerado de
experiéncias independentes, vividas exclusivamente no ambito escolar [...] a escola
nao é um espaco independente de socializagdo e aprendizagem, mas um espago
que vem se somar aos outros nos quais o ser humano transita, os quais de uma
forma ou de outra, ja imprimiram certas marcas nas formas de atividade que o
individuo realiza e no uso que ele faz tanto dos sistemas expressivos, como
simbdlicos. Esta experiéncia acumulada sera trazida para a escola, ira influenciar a
insercao do aluno no contexto escolar e tera um papel importante no processo de
escolarizagéo. (LIMA, 2002, p. 6)

Poder-se-ia dizer que, atualmente, a demanda da sociedade em relagao a

escola nao é algo simples de se explicar. A resposta a indagacgao “o que se quer da
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escola?” talvez sofra a influéncia do cenario social da atualidade. Fala-se que um
dos principais compromissos da escola € ajudar os alunos a lidarem com questdes
de um mundo em crise, através do dominio de habilidades e competéncias que
garantam sua sobrevida e mais, especificamente, sua empregabilidade no mercado
de trabalho. Uma cultivada e interminavel “crise educacional brasileira” possui varios
desdobramentos, constitui-se de combinagdes com varias areas da sociedade: crise
da educacéao, da economia, de valores e de ética entre outras.

Mas ja que a escola é objeto dessas e de outras reflexdes, o que seria, afinal,
esta instituicao? O que ela representa frente a diversidade conceitual que povoa as
salas de aula?

Acredita-se, por exemplo, que, hodiernamente,

A 'Escola' transforma-se em um espaco privilegiado de intervencdo sociocultural,
com potencialidades multiplas de contribuir para a garantia do acesso a informacao,
para a adaptagdo das novas geragdes ao novo contexto social, para a preparagao
dos recursos humanos necessarios ao desenvolvimento econdmico no século XXl e
para a difusdo acelerada dos beneficios da sociedade da informagdo junto dos
outros grupos etarios. [...] (MELLO; RIBEIRO, 2003, p. 17)

e ainda que

A Escola, como uma instituicdo responsavel pela sistematizagdo dos saberes
cotidianos através da socializagdo e transmissdo dos “saberes” acumulados pela
humanidade em sua trajetdria, precisa repensar o seu papel na sociedade e na visa
do aluno, buscando definir a sua razdo de ser através de questées como: a) O que
transmitir? b) Como transmitir esse conhecimento? c) Por que transmitir esse
conhecimento? d) Para que serve esse conhecimento? e) O que fazer com esse
conhecimento? (MELLO; RIBEIRO, 2003, p. 18)

A cultura e o entendimento politico-social marcam os ideais de homem que se
pretende. Estes ideais se inscrevem tanto na permanéncia quanto na
transitoriedade. Cada época expressa estas inscricdbes em suas diferentes
instituicdes, e a escola é a instituicdo da sociedade que € chamada para organizar
essas demandas. Ela (a escola) vai transformar as demandas da sociedade em
conteudos. Estes, por sua vez, respondem a essas demandas.

Nessa perspectiva, a respeito do sujeito que ira frequentar a escola, tornando-

se um dos atores do espaco escolar — a crianga — pode-se dizer que:

Quando a crianga entra na instituicdo educativa, sua experiéncia ali, o que lhe é
ensinado tornam-se constitutivo de sua pessoa, modificando-a continuamente. Isto
significa que todo e qualquer processo de ensino-aprendizagem se insere em um
contexto mais amplo de constituicdo da pessoa, porque a aprendizagem na escola
nao se efetua como um processo paralelo e dissociado de outras vivéncias e de
outras instancias de apreensao e compreenséo da realidade.

As vivéncias na escola e fora dela sdo constituidas por agdes e interagbes que
configuram, todas elas, o desenvolvimento da crianga. Nao cabe, assim, falar da
experiéncia extraescolar e da experiéncia escola como antagdnicas na formagao da
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pessoa. E equivocada, pois, a posicdo que supde que o educando — que é aluno na
instituicdo e crianga fora dela (em casa, na turma da rua ou da igreja, na familia) —
desenvolva processos independentes em cada uma das instituicbes. A questéo
relevante que se coloca é compreender como estas experiéncias se organizam no
desenvolvimento da personalidade e da identidade na constituigdo do novo
conhecimento. (LIMA, 2008, p. 34)

Nesse sentido, o reconhecimento das vivéncias da crianga no espago escolar
visto como um dos elementos constitutivos da formagdo do sujeito parece ser
reconhecidamente um ponto importante na discussdo sobre sujeito-ensino-
aprendizagem. Ja a relagdo entre o que se aprende na escola e 0 que se aprende
em outros espagos apresenta-se como uma questdo de reflexdo pertinente e
relevante.

A escola como espaco de formagao € outra possivel forma de interpretagao
do espacgo educacional escolar, atribuido em fungdo de um ponto de observacao da

questao, como:

Sado variadas as instituicdbes sociais que contribuem para o alargamento da
consciéncia do pensar, do saber e do fazer coletivos. A escola destaca-se entre elas
por ser espaco privilegiado de desenvolvimento da educagcdo sistematizada,
reconhecida na sociedade globalizada de economia centrada no conhecimento com
significativo valor estratégico para o crescimento social e como importante fator para
a qualidade de vida das pessoas. (HORA, 2007, p. 39)

Vista desta forma, a escola apresenta-se como um espaco de formacgao tanto
para o sujeito que aprende, como para 0 que ensina: ter-se-ia a escola como um
espaco de letramento reconhecido socialmente, diferente de outras instituicbes
organizacionais e composto por elementos especificos: “estrutura organizacional, a
proposta pedagdgica, a agdo docente e 0 ambiente sociocultural” (HORA, 2007, p. 40).

Portanto, a constituicdo do ambiente interno escolar, e suas possiveis
contribuicdes perante a formacao educacional do individuo, funciona como um

possivel demarcador da diferenga entre a escola e outras organizagdes sociais:

A escola oferece um tipo de formagdo que ndo é facilmente adquirida em outra
organizagdo e é uma instituicdo, cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado, possibilitando a aquisicdo de instrumentos para o acesso a esse
saber, desenvolvendo uma formagédo que abarca as dimensdes cientifica, politica,
ética, estética e humana, articulando elementos cognitivos — aprendizagem, ensino,
habilidades, competéncias, conhecimento, capacitagdo, qualificagdo — com
elementos atitudinais — socializagdo, disciplina, conduta, disposi¢des, valores.
(HORA, 2007, p. 44)

Do ponto de vista da necessidade do aprender a ler e a escrever, é atribuida
a escola, a responsabilidade do ensino da leitura e da escrita. Quando se admite
que a leitura e a escrita possam ser aprendidos e ensinados tem-se o advento da

escolarizagdo da leitura e da escrita. E como se fosse registrado nesse momento, no
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Brasil, o surgimento das escolas de aprender a ler, escrever e contar. Esta

afirmacao pode ser percebida nos PCN, que defendem que a escola cabe ser

Jum espacgo de formagao e informagdo, em que a aprendizagem de contetidos deve
necessariamente favorecer a inser¢gdo do aluno no dia-a-dia das questdes sociais
marcantes e em um universo cultural maior. A formagéo escolar deve propiciar o
desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a
interveng@o nos fendbmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos
usufruir das manifestagdes culturais nacionais e universais. (BRASIL, 1997, p.45)

O aprender a ler e a escrever fazem parte de um elenco de aprendizagens
entendidas como escolares, mas que nao acontecem somente no interior da escola,
bem como varias outras aprendizagens, como o lidar com numeros, por exemplo. No
entanto, espera-se que a escola sistematize o acesso ao conhecimento a partir da
organizagado de conteudos ditos escolares, através de agbdes pedagogicas como o
planejamento, para que seja, entdo, promovida a aprendizagem esperada, mesmo
que essas aprendizagens também possam ser promovidas fora da escola por outras
instituicdes que ndo sio escolares.

Nessa perspectiva, a escola desdobra-se em acdes pedagdgicas que
considerem todo o seu espaco interno como um possivel espaco para relacdes de
ensino-aprendizagem, haja vista que

N&o é apenas na sala de aula que o aluno aprende. E na escola como um todo, pela
maneira como € organizada e como funciona, pelas a¢des globais que promove,
pelo modo como as pessoas nela se relacionam e como a escola se relaciona com o
seu contexto social imediato, pela atitude expressa em relagdo as pessoas, aos
problemas educacionais e sociais, pelo modo como nela se trabalha, entre outros
aspectos. A existéncia da escola funda-se também na necessidade da transmissao,
de modo sistematizado, dos saberes acumulados pela humanidade no seu processo
histérico, que sao significativos para a inclusdo de cada grupo de alunos em cada
etapa de sua escolarizagéo e de sua vida, oferecendo caminhos para o acesso ao

conhecimento existente e as competéncias para novos conhecimentos. (HORA,
2007, p. 45)

O aprendizado da leitura e da escrita nas escolas brasileiras esta relacionado
oficialmente, conforme preconizam os PCN, ao ensino da linguagem e de todas as
suas possibilidades. O documento federal, inclusive, faz uma alusao politico-social a
funcdo da escola e a aprendizagem dos saberes linguisticos, ao interligar os

principios de democracia, cidadania a funcéo escolar:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagdo
social, pois & por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagéao
social e cultural atribui a escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessérios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997a, p. 23)

A relagdo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita analisada em suas
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possibilidades escolares é objeto de reflexdao ha algum tempo no universo

académico brasileiro, conforme se pode perceber em assertivas como:

A preocupagao quanto aos primeiros anos de escolarizagéo tem sido, nos ultimos 30
anos, constante no Brasil. Isso pode ser observado nas pesquisas académicas nas
quais questdes relativas a alfabetizagcdo tém estado muito presentes e, ao que tudo
indica, por motivos semelhantes, a dificuldade encontrada pela escola em alfabetizar
todas as criangas que chegam até ela. [...] (ESPINDOLA, 2008, p.77)

e

“A aprendizagem da leitura tem se configurado como um tema muito relevante no
campo da educacéo por se tratar de uma atividade fundamental ao desenvolvimento
intelectual de criangas em idade escolar” (DELACOURS-LINS, 2008, p. 99).

A discussédo acerca da escolarizacao/institucionalizagao da leitura e da escrita
sugere uma outra, mais especifica, relacionada ao ensino da leitura na escola.

Os PCN observam a leitura e a escrita como praticas complementares e
relacionadas e apontam para o processo de letramento como o responsavel pela
ligacdo entre aquelas habilidades, dessa forma: “a escrita transforma a fala (a
constituicdo da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de
“tracdes de oralidade” nos textos escritos)” (BRASIL, 19973, p. 52).

A leitura, na visdo dos PCN é vista como

um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado
do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do
sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informacgéo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegcam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. [...] (BRASIL, 19973, p. 53)

Os PCN convivem com outras visdes sobre leitura e escrita. Primeiramente,
sobre leitura, podem ser citados entendimentos que desvelam caracteres de cunho

politico-social e, simultaneamente, historico, como:

A leitura € uma caracteristica da sociedade urbano-industrial moderna. Saber e
poder ler e escrever € uma condi¢ao tao basica de participagdo na vida econémica,
cultural e politica que a escola se tornou um direito fundamental do ser humano,
assim como a saude. Os indices de alfabetizagdo da populagdo sdo um critério de
avaliagcao de desenvolvimento social e da qualidade de vida (BRITTO, 2003, p. 9).

De acordo com a citagao acima, as habilidades da leitura e da escrita além de
constituirem-se como objetos do ensino escolarizado, a aprendizagem destas
representam direitos fundamentais do ser humano. Essa visao corrobora que a
escola, mais que nunca, é vista domo locus privilegiado de ensino do ler e do

escrever, quaisquer que sejam os pontos de vistas com os quais de se entende a
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leitura e a escrita.
Desse modo, mesmo que a leitura seja analisada a partir de um viés

epistemologico e linguistico, como em:

[...] o sentido do que seja ler varia de acordo com as concepg¢des que temos,
concepgbes essas que envolvem ndo s6 a visdo do que seja o ato de ler, mas
também da visdo de como se da o conhecimento e da visdo de linguagem, as quais,
por sua vez, dependem das concepg¢des que temos de homem e de mundo
(CASTELLO-PEREIRA, 2003, p. 48)

o reconhecimento do espaco escolar, através de suas formas de lidar com o ensino
e a aprendizagem de leitura e de escrita — com intencionalidade, sistematizagao,
planejamento e acompanhamento — permanece com “lugar garantido” qualquer que
seja a forma de reconhecer o que ¢ leitura.

Vale pontuar que o entendimento sobre leitura demarcado pelo modo como a
leitura € aprendida e ensinada — consoante ao modo como a leitura é entendida na
escola — pode ser percebido em diversas propostas de modos de entender o que é

leitura, como em:

As inumeras concepg¢des vigentes sobre leitura, grosso modo, podem ser
sintetizadas em duas caracterizagdes:

@® como decodificacdo mecéanica de signos linglisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva behaviorista-skinneriana);

@ como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiologicos,
neuroldgicos, tanto quanto culturais, econdmicos e politicos (perspectiva
cognitivo-sociologica) (MARTINS, 2005, p. 31);

Alguns outros entendimentos acerca da habilidade da leitura, desvelando uma
possivel influéncia do enfoque politico-social, consideram a criticidade como

elemento constitutivo do ato de ler:

Podemos definir a leitura como uma atividade de percepgéo e interpretagdo dos
sinais graficos que se sucedem de forma ordenada, guardando entre si relagdes de
sentido. Ler, assim, ndo € apenas decifrar palavras, mas perceber sua associagao
légica, o encadeamento dos pensamentos, as relagbes entre eles e, o que é mais
importante, assimilar as idéias e as intengbes do autor, relacionar o que foi
apreendido com os conhecimentos anteriores sobre o assunto, tomando posi¢des
com espirito critico, e utilizar os conteudos ideativos adquiridos em novas situagdes.
(AGUIAR, 2004, p. 34)

A leitura, independente, da forma como seja teorizada, representa para a
sociedade, nos seus diversos niveis, um saber cuja responsabilidade de promové-lo

€, tradicional e prioritariamente, da escola:

A leitura ndo € um comportamento natural do ser humano, como comer ou dormir;
ela é cultural a precisa ser adquirida. Normalmente, a escola cabe a nossa
introducdo no mundo das letras. Ali desenhamos as primeiras palavras e lemos os
textos iniciais. No entanto, a leitura comeg¢a muito antes, quando, pequenos ainda,
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percebemos 0s impressos mais corriqueiros, como cartazes, logomarcas, letreiros
de Onibus, chamadas televisivas e tantas outras mensagens que, claro, sdo muito
mais numerosas nas cidades do que no mundo rural. Nesse momento, ja
comegamos a fazer associagdo entre as manchas escritas e a significagdo que elas
contém, embora sem saber soletrar. (AGUIAR, 2004, p. 35)

Vale pontuar da citacdo acima, a percepgdao de que leitura € um
comportamento que precisa ser aprendido, em fungéo de ser algo cultural; infere-se
dai que se precisa ser aprendido, precisa também ser ensinado. Logo, mais uma
vez, tem-se a escola como um espago privilegiado para o estabelecimento das
relagdes de ensino-aprendizagem de leitura e de escrita.

Sobre escrita, pode-se dizer que o ato de escrever esta de tal forma inserido
nas atividades do quotidiano que se torna uma tarefa complexa refletir como ela se
organiza, sistematiza e estrutura. Muitos estudiosos da linguagem debrugcaram-se
sobre a escrita, e cada um contribui de alguma forma, entre algumas idéias sobre
escrita. Pode-se citar como exemplo, a contribuigcdo de Vygotsky, a partir de suas

consideragdes sobre as relagdes entre pensamento e as diversas linguagens:

Nossa investigagdo mostrou que o desenvolvimento da escrita ndo repete a histéria
do desenvolvimento da fala. A escrita € uma fungéo linglistica distinta, que difere da
fala oral tanto na estrutura como no funcionamento. Até mesmo o seu minimo
desenvolvimento exige um alto nivel de abstragdo. [...] Ao aprender a escrever, a
crianga precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras por
imagens de palavras. Uma fala apenas imaginada, que exige a simbolizagdo de
imagem sonora por meio de signos escritos (isto €, um segundo grau de
representagao simbdlica), deve ser naturalmente muito mais dificil para a crianga do
que a fala oral, assim como a algebra é mais dificil do que a aritmética. [...]

A escrita também é uma fala sem interlocutor, dirigida a uma pessoa ausente ou
imaginaria, ou a ninguém em especial — uma situagdo nova e estranha para a
crianga. [...] (VYGOTSKY, 2005, p. 123);

uma visao que entende a escrita através de um viés textual-discursivo:

A escrita seria um modo de producgédo textual-discursiva para fins comunicativos com
certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicdo grafica,
embora envolva também recursos de ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos
letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades
alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou unidades
iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se
de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala (MARCUSCHI, 2005, p. 26);

uma visao socio historica:

[...] a escrita pode ser tomada como uma das causas principais do aparecimento das
civilizagbes modernas e do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e psicossocial da
sociedade nas quais foi adotada de maneira ampla. Por outro lado, ndo podem ser
esquecidos fatores como as relagdes de poder e dominagao que est: do por tras da
utilizagdo restrita ou generalizada de um cédigo escrito (TFOUNI, 2004, p.14);

ou ainda, através de uma concepgado interativo-tecnolégica: a escrita é “‘uma

tecnologia que interfere na forma de ver e de se relacionar com o mundo”
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(CASTELLO-PEREIRA, 2003, p. 25).

Cada uma destas visdes sobre escrita produz reflexdes sobre o ensino da
escrita no ambito da escola e podem servem de apoio tedrico quando do
planejamento de atividades de ensino de lingua que procurem priorizar a escrita.
Ensinar a escrever é algo altamente complexo e somente a realidade de cada
escola, de cada professor e de cada aluno, nos seus espagos e tempos especificos,
podem determinar que concepgdes sobre escrita podem conduzir a um ensino eficaz
do escrever. A escola ndo cabe determinar opgdes tedricas, mas apontar caminhos
que facilitem o aprendizado de seus alunos em quaisquer conteudos, incluindo,
obviamente, a escrita. Nessa perspectiva, vé-se a lingua escrita despontar como um

objeto da aprendizagem, do seguinte modo:

No decorrer dos séculos, a escola (como instituicdo) operou uma transmutacdo da
escrita. Transformou-a de objeto social em objeto exclusivamente escolar, ocultando
ao mesmo tempo suas fungbes extra-escolares: precisamente aquelas que
historicamente deram origem & criacdo das representacdes escritas da linguagem. E
imperioso (porém nada facil de conseguir) restabelecer, no nivel das praticas
escolares, uma verdade elementar: a escrita € importante na escola porque é
importante fora dela, e ndo o inverso.

A escola (como instituicdo) se converteu em guardid desse objeto social que é a
lingua escrita e solicita do sujeito em processo de aprendizagem uma atitude de
respeito cego diante desse objeto, que ndo se propée como um objeto sobre o qual
se pode atuar, mas como um objeto para ser completado e reproduzido fielmente,
sem modifica-lo. (FERREIRO, 2008, p. 20-1)

Provavelmente, Ferreiro ao falar sobre o “respeito cego” diante da escrita
esteja se referindo a pratica escolar muito comum de promover a cépia de textos
escritos na intencao (equivocada) de promover o ensino da escrita, haja vista que as
acdes pedagodgicas desenvolvidas para promover este ensino nao se limitam,

somente a copiar letras, palavras e textos, conforme é apontado:

[...] pensamos que a evolugdo da escrita que nés evidenciamos ndo depende da
maior ou menor destreza grafica da crianga, de sua maior ou menor possibilidade de
desenhar letras como as nossas, mas sim do que chamamos seu nivel de
conceitualizagdo sobre a escrita, quer dizer, o conjunto de hipéteses exploradas
para compreender este objeto. [...] (FERREIRO, 1999, p.289)

No que concerne a leitura e a escrita relacionadas, especificamente, as
questdes de alfabetizagdo, os PCN apontam indica¢gdes metodoldgicas que vao de
encontro a uma postura que considerava dois estagios do ensino da lingua para os
alfabetizando: o primeiro estagio — que seria 0 momento “oficial” do inicio do ensino
da leitura e da escrita — marcado pela apresentacao do sistema alfabético da escrita
através da correspondéncia fonografica e o segundo baseado em exercicios de

redacao e de treinos ortograficos e gramaticais.
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Os PCN fazem uma critica ao modelo de ensino de leitura e escrita baseado
nestes dois estagios, baseando-se na idéia que “por tras da pratica em dois
estagios, esta a teoria que concebe a capacidade de produzir textos como
dependente da capacidade de grafa-los de préprio punho” (BRASIL, 19973, p. 33). Os
parametros asseveram, ainda, que escrever alfabeticamente — escrever pelo
principio fonografico, no qual o signo grafico representa um ou mais fonemas do
idioma — ndo garante ao aluno a possibilidade de compreenséo e produgao de textos

em linguagem escrita, e, mais:

A compreensdo atual da relagdo entre a aquisicdo das capacidades de redigir e
grafar rompe com a crencga arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito
para o inicio do ensino de lingua e nos mostra que esses dois processos de
aprendizagem de um conhecimento de natureza notacional: a escrita alfabética; o
outro se refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever.
(BRASIL,19974a, p. 33)

Dessa maneira, os PCN indicam o que poderia ser chamado de
ressignificagdo das praticas de ensino escolar de leitura e de escrita. Ha uma quebra
de paradigma do como ensinar a ler e escrever, principalmente do ponto de vista
metodoldgico, no entanto, os parametros o fazem a partir de questdes de carater
ideoldgico e mesmo politico-social. Essas questdes repercutem na proposta de um
“novo” perfil para os professores alfabetizadores:

E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a partir de 1985,
ao enfatizar o papel da agao e reflexdo do aluno no processo de alfabetizagéo, ndo
sugerem (como parece ter sido entendido por alguns) uma abordagem
espontaneista da alfabetizagdo escolar; ao contrario, o conhecimento dos caminhos
percorridos pelo aluno favorece a intervengdo pedagogica e ndo a omissao, pois
permite ao professor ajustar a informagéo oferecida as condigbes de interpretagao
em cada momento do processo. Permite também considerar os erros cometidos pelo
aluno como pistas para guiar sua pratica, para torna-la menos genérica e eficaz.

A alfabetizacdo, considerada em seu sentido restrito de aquisicdo da escrita
alfabética, ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Esse enfoque coloca necessariamente um novo papel para o professor
das séries iniciais: o de professor de Lingua Portuguesa. ((BRASIL,1997a, p. 35)

A perquiricdo acerca de que objetivos a escola vislumbra alcangar na
formagdo de seus alunos, tem-se uma discussdo sobre curriculo, € mais
especificamente, sobre curriculo escolar.

Nado séo raras, ao longo da literatura sobre o cenario escolar brasileiro,
criticas feitas a um possivel formalismo excessivo da estrutura escolarizada, que
originariam um certo “engessamento” da escola. O discurso que propala esta critica
aponta para a nao-observacdo das especificidades de cada aluno quando da

elaboracao do planejamento acerca dos fazeres e saberes a serem trabalhados nas
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salas de aula.

Este discurso questiona, também, a efetividade do trabalho pedagodgico a
partir dos conteudos contemplados pela escola, haja vista a (possivel) falta de
relacionamento entre os conhecimentos solicitados pela vida quotidiana e os
conteudos considerados, na maioria das vezes, irrelevantes.

Assim, surge um paradoxo que se desvela a partir de um fato curioso: ao
mesmo tempo em que a sociedade aposta na escola como espago para garantir a
aprendizagem da leitura e da escrita, ela acusa a escola de ser formal demais.
Grosso modo, a sociedade acusa a escola de intervengdes pedagogicas mal
elaboradas a partir das concepgdes de ensino-aprendizagem de leitura e escrita que
foram fulcradas nos tempos de aluno de cada um.

No entanto, a escola ainda é vista, por muitos, como uma possibilidade de
ascensao social para o individuo das classes economicamente desfavorecidas e
como um instrumento de apoio para aqueles que tém o compromisso de manter ou
de alavancar a posi¢cao social da familia a que pertence, entendendo-se, em
consequéncia, que as aprendizagens promovidas pela instituicdo escolar devem
elencar os conhecimentos necessarios para que os alunos (e futuros participantes
do mercado de trabalho) possam inserir-se plenamente na sociedade.

O aprendizado da linguagem, e mais especificamente, o aprendizado da
leitura e da escrita, ocupa um lugar de destaque no cenario das questdes acerca do
repertoério de conhecimentos que, no entender da sociedade em geral, devem ser
aprendidos por todos que passam pelos bancos escolares.

Ainda no que concerne a leitura e a escrita, a sociedade parece solicitar muito
mais do demonstrava exigir tempos atras. Talvez em fungédo do “alargamento” dos
conceitos de leitura e de escrita: ler e escrever parecem ser entendidos de forma
diferenciada atualmente. O ensino da leitura, que se procedia, basicamente, através
da cartilha, hoje ndo é mais “aceito” a comegar pela nomenclatura deste material
didatico, que agora é “livro de alfabetizagao”.

A discussao sobre os métodos de alfabetizacdo, desenvolvida marcadamente
durante as décadas passadas, mas que no momento atual parece ocupar o lugar de
coadjuvante dos assuntos de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, instaurou
algumas questdes no ideario docente.

As relacbes de ensino-aprendizagem pertinentes a leitura e a escrita que

constituem as acbes pedagodgicas desenvolvidas no espaco escolar sofreram, ao
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longo das ultimas décadas, algumas modificagdes que valem a pena ser pontuadas.
O possivel esgotamento da discussao acerca da “supremacia” dos métodos de
alfabetizacdo pode ajudar a explicar algumas dessas transformagdes. Explicando:
durante muito tempo, muitos acreditaram que o método, independente de quem
ensina ou de quem aprende, podia garantir a aprendizagem efetiva da leitura e da
escrita.

Um indicio que pode vir a corroborar esse pensamento é a “transformacao”
dos livros didaticos direcionados para as séries/anos do Ensino Fundamental, e até
mais notadamente, a dos livros de alfabetizagdo, chamados exclusivamente de
“cartilhas” até pouco tempo.

Uma breve leitura desses livros voltados para o ensino da leitura e da escrita
lancados recentemente pode conduzir a inferéncia de que, por exemplo, a silabacao
e a palavracdo nao representam métodos que promovem/facilitam/estimulam o
aprendizado daquelas habilidades. Ao comparar estes livros com outros mais
antigos que tinham o mesmo objetivo (proporcionar o ensino do ler e do escrever),
conhecidos como cartilhas, se tem um panorama do quanto se modificaram, as
idéias sobre o processo de aprendizagem escolar de leitura e escrita.

Sintetizando, pode-se dizer que a escolarizagao/institucionalizagdo da leitura
e da escrita foi provocada por questdes pertinentes a demandas sociais, tais como o
avanco tecnoldgico e que, as formas de ser da escola e seus respectivos dilemas
relacionados a agdes de ensino-aprendizagem, incluindo o ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita tém relagdo com um possivel processo de ressignificacdo do
ler e do escrever e mais, especificamente, do seu ensino através do que se entende
por “processo de alfabetizacdo”, o qual hodiernamente também é nomenclaturado
de “processo de alfabetizacido e letramento” e, ainda, somente “processo de

letramento”.

> Ler e escrever no espago escolar como uma questido de pratica

educativa

Sobre as relacdes entre letramento e praticas educativas, vale ressaltar

que esta questdo esta diretamente relacionada ao processo de ensino e
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aprendizagem da leitura, e diz respeito, sobretudo, ao fazer pedagdgico, ao “como
fazer’, € uma questdo que se debruca sobre as metodologias especificas deste
ensino.

No contexto deste trabalho, a questdo das praticas educativas sera discutida
especialmente em torno dos aspectos metodolégicos do processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita. Os fazeres escolares, as maneiras do fazer
pedagogico vao sendo questionadas a partir da efetividade do trabalho da escola,
das fungdes e dos papéis desta. Acredita-se que a legislagdo educacional brasileira
vem tentando refletir sobre as praticas educativas e atualizar-se, de modo que os
resultados da escola sejam mais efetivos em relagao a aprendizagem da leitura e da
escrita.

No cerne dessa discussao, encontra-se a questdo do professor e de sua
formacdo. Nenhuma reforma sera possivel se o professor ndo quiser. O fazer
pedagdgico implica o comprometimento do professor de se aventurar, de langar-se a
novas praticas, o que nem sempre € facil.

Faz-se necessario clarificar que se entende, aqui, pratica educativa como
sendo algo que emerge “da escola”, caracterizando-a e fazendo dela um espaco
educacional diferente das demais; nesse sentido, o fazer pedagdgico do professor é
entendido como um elemento constitutivo dessa pratica (educativa). Em outras
palavras: “quem” tem pratica educativa nao é o professor, é a escola.

Quem materializa a pratica educativa e o Projeto Politico Pedagogico — PPP —
€ a escola, ou seja, se existe uma pratica educativa, esta esta contida no conjunto
de praticas promovidas pela instituicdo escolar.

Se pensarmos o fazer do professor dissociado da pratica educativa da escola,
nao estamos falando da pratica educativa escolar.

Quando se fala de éxito ou fracasso escolar, estes sdo associados a
metodologia e aos recursos didaticos. A consequéncia dessa associacdo é o
isolamento da aprendizagem da leitura e da escrita no &mbito da escola, restringindo
0 processo este processo de aprendizagem do ler e do escrever, unicamente, ao
professor.

Cabe salientar que no Brasil ha uma lei que prevé os fazeres do professor. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB (Lei n°® 9394, de 20/12/96)

preconiza que:
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Art. 13 Os docentes incumbir-se-8o de:

| — participar da elaboragdo da proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdégica do
estabelecimento de ensino;

Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagéo para os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

E possivel perceber que a lei busca demarcar a responsabilidade do
professorado brasileiro frente ao exercicio da profissdo docente e, obviamente,
estabelecer um minimo do que se espera da atividade de regéncia e de conduta
pedagogica de todos os professores no exercicio de suas praticas. A participagao
docente na elaboragédo de propostas pedagdgicas, bem como o zelo em relagao a
aprendizagem dos alunos, ambos previstos no texto legal apontam para a questao
de o fazer docente é algo que deve ser planejado e, minimamente, sistematizado.

Ao registrar que a proposta pedagogica € estabelecida pela escola, a lei
parece sugerir que a realizagao do planejamento ndo € particular a cada professor
de forma isolada, mas que deve ter, pelo menos, ligacdo entre o docente e a equipe
pedagogica da escola, o que faz desvelar que a atividade de planejar ndo é
individual, feito de forma estanque, € uma responsabilidade da equipe docente de
uma escola. A importancia do planejamento do processo educativo é apontada por

muitos estudiosos, conforme se vé em:

[...] A educacéo deve estabelecer as diregbes, tracar caminhos, indicar metas, fins e
objetivos. Para isso é necessario que o processo da educagdo faga uma previsao,
isto &, que se estruture através de atitudes cientificas. A primeira dessas atitudes é a
previsdo e o planejamento de todo o processo educacional. A partir disso,
deduzimos que o planejamento é o instrumento basico de todo o processo
educativo, que nos pode indicar as diregbes a seguir. [..] (MENEGOLLA,;
SANT'ANNA, 1991, p. 24)

Voltando a LDB, nota-se que o item VI do artigo externa um entendimento
acerca de ensino-aprendizagem focado na perspectiva politico-social, ao determinar,
que o professor “colabore com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade”, o que chama a ateng¢do, mais uma vez, para as tarefas
docentes que nao sao realizadas individualmente. Nesse caso, algumas ag¢des do
professor atravessam a fronteira da sala de aula na busca da efetividade de suas
praticas educativas.

Nao é dificil verificar nos discursos de professores, a dificuldade de trabalhar

de forma integrada com os demais espagos escolares, que estdo além de sua sala
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de aula e, nado raro, fora da escola. A articulagdo de equipes de professores de
varias areas do conhecimento trabalhando no desenvolvimento de um projeto
integrado € uma realidade pouco visivel nas escolas brasileiras.

O corpo docente mostra dificuldades para formar equipes de trabalho. No
caso dos professores alfabetizadores, muitos assumem sozinhos a responsabilidade
de garantir a aquisicdo da leitura e da escrita de seus alunos. Infelizmente,
avaliagdes acerca da apropriacdo dessas habilidades - Provinha Brasil entre outras
— apontam para o insucesso de muitas criangas nesse estagio da vida escolar.

O segmento que abrange os ultimos quatro anos do Ensino Fundamental, o
comportamento dos professores, grosso modo, s6 faz corroborar a hipotese de que
e dificil integrar os docentes em projetos de trabalho que contemplem e garantam o
desenvolvimento de atividades de ensino inter, trans ou multidisciplinares.

O papel do professor que planeja as agbdes educativas mostra-se como uma
prerrogativa que indica uma das habilidades minimas exigidas de um profissional do
magistério hodiernamente, seja planejando aspectos curriculares entre profissionais
de uma mesma area, entre profissionais de outros segmentos e/ou areas — como o
planejamento que envolve professores de Educacgao Infantil e de Educacéo Fisica,
por exemplo —, seja planejando com a equipe pedagdgica e/ou gestora da escola e,
ainda, planejando com as demais representatividades escolares: pais, responsaveis

e comunidade em geral. Sobre essa realidade, encontram-se apontamentos como:

Parece ser uma evidéncia que muitos professores ndo gostem e pouco simpatizem
em planejar as suas atividades escolares. O que se observa é uma clara relutancia
contra a exigéncia de elaboragcdo de seus planos. Ha uma certa descrenca e
desconfianga manifestas nos olhos, na vontade e disposicdo dos professores,
quando convocados para planejamento.

Parece haver, entre os professores, uma idéia de que o planejamento é
desnecessario e inutil por ser ineficaz e inviavel na pratica. Isto é, para eles, na agdo
pratica nada acontece do que é planejado. Ele é encarado como algo que existe
apenas para satisfazer a burocracia escolar. A idéia geral é de que se faz
planejamento porque é exigido e ndo porque se sente a necessidade de planejar
para se desenvolver uma agédo mais organizada, dinamica e cientifica. Muitos dizem
que tal de terminagéo serve apenas para preencher papéis e abarrotar gavetas de
planos, que nunca vao ser executados. Outros dizem que servem para a diregdo ou
supervisdo da escola demonstrarem servigos. (MENEGOLLA; SANT'ANNA, 1991, p.
43)

Esse conflito entre como os professores encaram as atividades de
planejamento e as demandas educacionais escolares da atualidade acentuam a
necessidade de reflexdo e debate sobre as questdes que compdem um projeto
curricular: “Que ensinar? Quando ensinar? Como ensinar? Que, como e quando

avaliar?”, conforme defende Coll (2006, p.65). Nesse contexto, as praticas educativas,
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segundo Coll (que utiliza a nomenclatura “atividades educativas”) “caracterizam-se
[...] por serem atividades intencionais que respondem a alguns propdsitos e
perseguem a consecucgao de algumas metas” (COLL, 2006, p. 66). Corroborando o que
ja se disse, o carater de intencionalidade identifica o planejamento escolar quanto a
reflexdo e elaboragéo do projeto curricular.

E preciso apontar que a nogdo do que vem a ser um projeto curricular
avangou, ao logo das ultimas décadas, até ao que se entende como curriculo
integrado, que apresenta como um dos motivos de sua existéncia, a necessidade de
a pratica educativa na contemporaneidade alertar para dilemas pertinentes a
relevancia do conhecimento escolar, como se estivesse promovendo uma
ressignificagdo das perguntas acerca do projeto curricular supracitadas. Em outras

palavras:

[...] Nas analises efetuadas a partir do final do século passado e durante todo o
século XX, sobre o significado dos processos de escolarizagdo e,
consequentemente, sobre os conteuddos culturais que se manejam nos centros de
ensino, chama poderosamente a atengdo a denuncia sistematica do distanciamento
existente entre a realidade e as instituigdes escolares. Como alternativa, torna-se a
insistir na necessidade de que as questdes sociais de vital importancia, os
problemas cotidianos, sejam contemplados no trabalho curricular nas salas de aula e
escolas. [...] (SANTOME, 1998, p. 10)

Entender os porqués do surgimento, da importancia, da eficacia e da
efetividade de um projeto curricular integrado nédo € tarefa das mais simples, pelo
contrario, conforme indica Santomé (idem: 25), “em geral, poucos estudantes séo
capazes de vislumbrar algo que permita unir ou integrar os conteudos ou o trabalho
das diferentes disciplinas”. Mas sera que essa capacidade, ou melhor, a falta dela, é

exclusiva dos estudantes? O autor complementa:

A coeréncia com que se afirma que sdo planejados os conteidos dos sistemas
educacionais dificilmente é visivel para os alunos e, algumas vezes, até mesmo para
os professores, seja qual for o nivel educacional. Tanto na educagéo infantil e no
ensino fundamental como na universidade, o principio que rege a selecdo dos
diferentes conteudos, assim como sua forma de organizagdo em areas de
conhecimento e disciplinas, ndo costuma ser objeto de reflexdo e discussao coletiva;
€ aceito como algo a priori e provoca um notavel siléncio na comunidade escolar
cientifica e trabalhadora, pelo menos se levarmos em consideragdo os escassos
debates que provoca. (SANTOME, 1998, p. 10)

O debate entre “0 que, quando e como ensinar mais o que, como € quando
avaliar” e novas demandas da sociedade frente as praticas educativas esta instalado
e motiva muitas e acaloradas discussbes. Dessa forma, um projeto curricular
integrado que dé conta do ensino da leitura e da escrita apresenta-se como mais um

anseio da sociedade em relagao as praticas educativas exercidas no ambito escolar.
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Arrisca-se dizer até que a discussao metodologica acerca do planejamento e
do desenvolvimento do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, a qual se
preocupava muito com que método escolher para ensinar a ler e a escrever, cedeu
espaco (quase todo) para a discussdo de que componentes curriculares favorecem
mais ou menos o processo de aprendizagem daquelas habilidades.

A proposito, uma outra discussdo em voga é quanto ao entendimento de
leitura e escrita quanto a serem competéncias ou habilidades. A esse respeito,

esclarece-se que

As competéncias sdo “principios organizadores” de formagéo do aluno, pois além de
estarem ligadas a vida, ddo condigdes de transferéncia de conteudos. O conteudo &
visto como um “recurso” que o aluno usa para dar conta da realidade. As habilidades
sdo entendidas como componentes estruturais da Acéo (afetiva, psicomotora e
cognitiva). As habilidades séo a “corporificagdo” das competéncias, e a partir delas,
através da metodologia utilizada pela escola, haverd o desenvolvimento de
estratégias que tornem o contetido em uso. (MELLO; RIBEIRO, 2003, p. 91)

e que

Competéncias e habilidades pertencem a mesma familia. A diferenca entre elas é
determinada pelo contexto. Uma habilidade, num determinado contexto, pode ser
uma competéncia, por envolver outras subabilidades mais especificas. Por exemplo:
a competéncia de resolucdo de problemas envolve diferentes habilidades — entre
elas a de buscar e processar informagdo. Mas a habilidade de processar
informacgdes, em si, envolve habilidades mais especificas, como leitura de graficos,
calculos etc. Logo, dependendo do contexto em que esta sendo considerada, a
competéncia pode ser uma habilidade. Ou vice-versa. [...] (MELO, 2003, p. 14)

Seja como forem definidas e/ou conceituadas, as nogées de competéncias e
habilidades representam mais um novo componente que precisa ser refletido e
discutido no planejamento escolar quanto a forma de serem utilizados na elaboragéo
do projeto curricular da escola e, mais além, como mais um elemento constitutivo
das praticas educativas escolares.

Desse modo, a pratica educativa escolar da atualidade, ao contemplar e
legitimar os conceitos de competéncias e habilidade em seu projeto curricular
através de um planejamento refletido e elaborado em consonancia com as
demandas sociais ndo pode prescindir da plena participacdo dos professores em
todo o processo desse “pensar a/sobre/para a/com a” escola.

Concomitante ao que ja se disse, uma outra discussdo apresenta-se com
forca no universo da educacao escolarizada e constitui-se como um dos topicos
mais discutidos hodiernamente: o dilema da aprendizagem significativa. Sobre essa

questao, faz-se necessario expor que

Uma anadlise atenta permite refletir sobre os papéis e fungbes da Escola em um
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contexto onde as verdades (inclusive os conteudos e saberes) relativizam-se e as
certezas estdo cada vez mais distantes. A operacionalizagdo dessas “novas
competéncias” no &mbito da pratica educativa implica convivio com a mudanga e
com o impacto das constantes inovagdes para a organizagédo e gestdo das agdes
administrativo-pedagdgicas, especialmente em termos de experiéncias de
aprendizagem a serem oferecidas ndo apenas aos educandos mas, também, aos
diferentes atores que compdem a comunidade escolar. (RIBEIRO, 2004, p 108)

O termo aprendizagem significativa sugere solicitar cuidado em sua utilizagao,
sob o risco de provocar tautologias e imbroglios seménticos que em nada vao

agregar a formulagédo de agbes pedagdgicas efetivas. Cabe, ainda, explicitar que

devido a imprecisdo conceitual que envolve a expressdo “aprendizagem
significativa”, esta pode ser tomada indiscriminadamente e de modo totalmente
acritico e equivocado, ou transformar-se em uma férmula magica a mais no universo
do discurso educacional. (RIBEIRO, 2004, p. 109)

Buscando clarificar o vem a ser aprendizagem significativa, a partir da devida
explicitagao conceitual, Ribeiro (apud COLL, 1994) aponta trés aspectos relevantes,
a saber: a) aprendizagem escolar e construcdo de significados; b) significado e
sentido na aprendizagem escolar; e c) ensinar, aprender, construir e compartilhar.

Explicando: o item a) refere-se a construgédo de significados promovida pela
aprendizagem escolar: a efetivacdo da aprendizagem de um conteudo acontece
quando o aluno atribui significado a este conteudo, portanto, enquanto um conteudo
esta “vazio” de significado, ainda ndo “ocorreu” a aprendizagem. No entanto, podem
ser atribuidos significados parciais em relagdo a um determinado conteudo.

O item b) diz respeito as percepcdes de alunos e professores frente a um
determinado conteudo: a construcdo de significados acerca de um determinado
conteudo solicita uma certa consonancia entre os conhecimentos prévios de alunos
e professores sobre aquele. Essa consonancia relaciona-se com diversos fatores
inerentes as interacdes intra e interpessoais, como motivacdes, relacionamentos e a
dinamicidade desses fatores, propria da construgdo, modificagdes e ressignificacdes
das atividades de aprender e ensinar.

O item c) indica que os significados construidos pelo aluno a partir da relagéao
deste com os conteudos propostos pela escola séao resultados “dele préprio (aluno),
dos conteudos de aprendizagem e do professor” (RIBEIRO, 2004, p. 111). Sobre
este item, vale chamar a atencéo no sentido de que

verifica-se a importancia do professor como orientador da agdo didatico-pedagdgica
de acordo com o projeto administrativo-pedagégico da escola. Sem duvida, toda
proposta curricular materializa uma maneira especial/especifica de conceber os
processos de ensino e aprendizagem do mesmo modo que concepgdes distintas de
aprendizagem escolar dao lugar a propostas curriculares diferenciadas. (idem: idem)
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Nessa perspectiva, a formacdo de professores apresenta-se como fator
indissociavel e imprescindivel na reflexdo e no debate sobre as praticas educativas,
junto aos outros dos quais ja se falou.

Recorrendo aos PCN para fomentar essa reflexdo, os parametros apontam
questdes acerca das praticas educativas a titulo de “Orientag¢des Didaticas”, as quais
asseveram que “a conquista dos objetivos propostos para o ensino fundamental
depende de uma pratica educativa que tenha como eixo a formagao de um cidadao
autbnomo e participativo [...]” (BRASIL, 1997, p. 93). Percebe-se, pois, que o
planejamento curricular e o desenvolvimento das atividades a serem desenvolvidos
para/com os alunos sao constituidos de uma orientacdo que além de didatica,
assume uma formatagédo ideoldgica, inferida na expectativa de formacdo de um
sujeito em cidaddo com caracteristicas previstas pelo documento federal. Os PCN

apontam também que

[...] cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o professor é
o0 mediador na interagdo dos alunos com os objetos de conhecimento; o processo de
aprendizagem compreende também a interacdo dos alunos entre si, essencial a
socializagdo. Assim sendo, as orientagdes didaticas apresentadas enfocam
fundamentalmente a intervencdo do professor na criacdo de situagbes de
aprendizagem coerentes com essa concepgédo. (BRASIL, 1997, p. 93)

A partir dessa prerrogativa, pode-se pensar que a figura daquele que aprende
protagoniza sua propria aprendizagem, sendo o professor e as praticas educativas,
meios e/ou instrumentos de viabilizagao para e efetivo aprendizado daquele sujeito
aprendiz. A importancia da interatividade entre os alunos, através da socializacao, €
realcada e sugere uma possivel influéncia do ideario educacional baseado nas
formulagdes de Vygotsky, o que poderia ser vislumbrado em fungéo da presenga de
duas obras do autor na bibliografia do volume introdutério dos PCN: A formacéao
social da mente e Pensamento e linguagem, icones do movimento educacional
sociointeracionista.

E interessante notar e refletir sobre as influéncias teéricas propostas nos
PCN, pois estas podem indicam as concepg¢bes de ensino sugeridas para os
professores quanto ao planejamento e elaboracdo de sua pratica educativa. Ainda
no volume introdutério dos parametros, esta explicitado que “[...] A pratica educativa
€ bastante complexa, pois o contexto de sala de aula traz questdes de ordem
afetiva, emocional, cognitiva, fisica e de relagdo pessoal” (BRASIL, 1997, p. 93).

O posicionamento dos PCN quanto a consideracdo de varios referenciais



S7

tedricos possibilitam a inferéncia de que, na concepgcao do documento dirigido a
todos os professores do Brasil através do Ministério da Educacéao, as varias areas
do conhecimento humano colaboram para o exercicio de uma pratica docente que
se pretende relevante socialmente e proficua para aquele que é o protagonista do
processo de ensino e aprendizagem no ambito da escola: o sujeito que aprende.

Cabe ainda pontuar que, na perspectiva dos PCN

se concebe a educagéo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condigbes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteuidos necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade e
de participagcdo em relagbes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez
mas amplas, condi¢cdes estas fundamentais para o exercicio da cidadania na
constru¢do de uma sociedade democratica e ndo excludente. (BRASIL, 1997,p. 45)

A profusdo de publicagdes acerca dos referenciais tedricos, embora
disponiveis, nem sempre sdo efetivados e a apropriacdo das leituras desses
referenciais é questionavel. A pratica pedagdgica n&do tem relagdo direta, ndo tem
ligacdo com as publicagdes e referenciais tedricos, pois sdo permeadas pela
subjetividade, no entanto, para justificar o estudo da apropriacédo, € preciso
considerar a pratica pedagogica.

As praticas educativas, ndo obstante as orientagbes governamentais, também
sao passiveis de sofrerem influéncia da literatura direcionada para os professores,
para as ag¢des pedagogicas deste. Desse modo, a Revista Nova Escola, que ha
pouco chegou a marca de mais de um milhdo de exemplares vendidos, e que circula
recorrentemente entre todas as escolas do Brasil, em fungao de muitos professores
assinarem a publicacdo e, também, por ser distribuida pelo governo federal para
todas as escolas publicas, representa um possivel de divulgacéo de intervengdes
pedagdgicas, principalmente para professores regentes de turmas dos anos/séries
iniciais do Ensino Fundamental. Logo, a publicacdo é conhecida por grande parte
dos professores docentes que atuam em turmas deste segmento e constitui-se
numa possivel fonte de consulta para o planejamento e elaboragdo de
praticas/agbes educativas e intervencgdes pedagdgicas.

As revistas voltadas para o publico docente representam uma fonte de
contato do professor com os fundamentos tedricos para discussdo do letramento.
Livros e artigos sobre letramento divulgados pela Revista Nova Escola, como
“‘Letramento: um tema em trés géneros” de Magda Soares, “Os significados do

letramento” de Angela Kleiman sdo lidos em profusdo por interessados em
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aprender/estudar/pesquisar sobre letramento.

E interessante dizer que quando perguntado aos professores o porqué de ler
a revista, a primeira resposta de muitos se reporta ao baixo custo do material. Fato
curioso, pois muitos ndo travam contato com a revista na escola, onde é distribuida
gratuitamente, mas a adquirem com meios préprios nas bancas de jornal.

Como ja foi dito, professores que trabalham diretamente com o ensino da
leitura e da escrita buscam recorrentemente a publicagdo para ter acesso a
sugestdes de atividades. Nao obstante, questdes conceituais também sdo expostas
pela revista, como por exemplo, uma edicdo que propds um “ensaio” de
conceituacdo de letramento, numa visdo proxima ao enfoque politico-social, ja

exposto aqui neste trabalho:

(...) Vivemos numa sociedade letrada, com escrita para todos os lados. Quando
saimos pela cidade, deparamo-nos com letreiros, placas de rua, jornais, revistas,
cartazes de propaganda. No comércio, os roétulos dos produtos nos dao informagdes
— e 0 mesmo acontece com a televisdo, por exemplo.

Portanto, a crianga convive com a escrita e sua fungdo social desde cedo. Ela é
letrada antes mesmo de estar alfabetizada (no sentido de tecnologia do ler e do
escrever), porque esta imersa nas praticas sociais da leitura e da escrita da
comunidade em que vive.

(...) ndo é possivel mais acreditar que s&o os adultos que decidem quando a crianga
deve ser iniciada na relagdo com a escrita. E claro que, no que se refere a escola, &
preciso das as criangas oportunidades variadas e enriquecedoras de interagir com a
linguagem escrita, lendo ou escrevendo, nas mais diferentes situagbes de
comunicagdo, mesmo que elas ndo o fagam convencionalmente ainda. Essas
oportunidades podem comecar ainda na Educagéo Infantil e devem ser mantidas no
Ensino Fundamental. (NOVA ESCOLA, nov. 2000, p. 32)

Ao término das palavras da especialista, a revista propde, através do quadro
“Quer saber mais?”, a leitura das obras Reflexdes sobre Alfabetizagdo de Emilia
Ferreiro e Letramento: um tema em trés géneros de Magda Soares.

“Mais que alfabetizar: por que é importante ensinar as criancas a fung¢ao da
lingua e ndo apenas os codigos da leitura e da escrita” é o lead da capa da edigao
145, de setembro de 2001. No sumario da revista (2001,p. 6), a reportagem de capa
anuncia “Tudo o que vocé queria saber sobre letramento”. Com uma matéria de oito
paginas, intitulada “Ler e escrever de verdade: tanto quanto a alfabetizagdo, o
letramento dos alunos € importante para a conquista da cidadania”.

Na edicdo 170, de marco de 2004, o discurso dos professores pode ser
analisado através de wuma enquete (p. 9) realizada através do site

www.novaescola.com.br que perguntou Como vocé alfabetiza seus alunos? O

comentario sobre o resultado da enquete diz que

Em alfabetizagdo, a mistura de concepgdes pedagdgicas pode ser arriscada.


http://www.novaescola.com.br/
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Entretanto, essa parece ser a pratica de mais da metade dos leitores (54,3%) que
participaram da enquete sobre o tema, publicada em janeiro no Site do Professor. O
uso exclusivo da cartilha, por sua vez, se mostra cada vez menos recorrente.
Apenas 3,4% fazem a opgdo por esse recurso didatico. Os demais (42,3%)
selecionam diferentes tipos de textos para atividades diversificadas.

“Alfabetizacao: professores de diferentes niveis de ensino mostram que é
possivel, sim, fazer todos os alunos aprenderem” é a chamada principal da edigao
190, de margo de 2006. Nesse numero da revista, o sumario (p. 4), o topico especial
Alfabetizagao traz “Todos podem aprender: quando os alunos tém acesso a
diversos tipos de texto em livros, jornais e revistas, eles aprendem a ler e escrever
mais rapido — e melhor”.

Numa entrevista intitulada “A alfabetizacdo nunca termina”, Telma Weisz —
criadora do Programa de Formagao de Alfabetizadores (Profa), langado em 2001
pelo Ministério da Educacdo — ao ser perguntada “Qual e diferenga entre

alfabetizacao e letramento?”, responde (p. 29):

No passado, era considerado alfabetizado quem sabia fazer barulho com a boca
diante de palavras escritas. S6 entdo se estudava Lingua Portuguesa e gramatica.
Para quem acredita no letramento, a crianga primeiro aprende o sistema da escrita e
s6 depois faz uso social da lingua. Assim como antes, isso dissocia a aquisi¢do do
sistema das praticas sociais de leitura e escrita. Para evitar essa divisdo, passamos
a usar o termo cultura escrita.

No numero de junho/julho 2008, a capa traz “O que e como ensinar: para
garantir o aprendizado em todas as disciplinas, é preciso conhecer os conteudos
essenciais € como lecionar cada um. Veja aqui 30 atividades e oito planos de aula
que todo professor do 1° ao 5° ano tem de saber. Pag. 44”, dentre as atividades
mencionadas na capa, as de numero 20 a 24 s&o dedicadas a Lingua Portuguesa, e
mostram énfase a questdes de alfabetizagdo, porque ao introduzir o conjunto das
cinco atividades propostas (p. 56), |é-se o titulo “Mais do que letras: até dominar a
leitura e a escrita, a garotada passa por experiéncias enriquecedoras, como ler sem
saber ler e escrever sem saber escrever’. A parte dedicada a essa especificidade

abre-se com o texto (idem):

Cada crianga chega a escola em uma fase da alfabetizagdo — o nivel de
compreensao depende das possibilidades prévias de contato com o mundo da
escrita. Apesar de uma classe ter alunos em estagios diferentes de conhecimento,
todos podem aprender. “O ambiente escolar deve ser pensado para propiciar
inUmeras interagdes com a lingua escrita”, afirma Telma Weisz, especialista em
Psicologia Escolar e uma das maiores autoridades em alfabetizagdo no Brasil. O
papel do professor é mediar interagdes.

Para auxilid-lo na tarefa de facilitar o ingresso da meninada no universo da
linguagem escrita, o docente tem a disposi¢do algumas atividades consagradas. (...)
A conclusdo da alfabetizagdo inicial ocorre apdés os dois primeiros anos de
escolaridade. Nas séries seguintes, a garotada aprofunda conhecimentos sobre



60

diferentes géneros de texto e ganha maior autonomia na produgéo e na leitura.
[...]JAs cinco situagbes didaticas de Lingua Portuguesa estdo descritas em duas
fases, alfabetizacdo inicial e continuidade. Como o nivel de leitura e escrita varia
dentro de uma classe, é importante identificar em que fase cada aluno esta e
escolher atividades adequadas para a turma.

As cinco atividades de Lingua Portuguesa sugeridas pela revista estao todas
divididas em dois blocos — “na alfabetizagao inicial” e “na continuidade”, e dentro
destes em trés topicos, “O que €”, “Quando propor” e “O que a crianga aprende” —
sendo (conforme e numeragao explicada anteriormente): 20 - Leitura para a classe;
21 - Leitura para aprender a ler; 22 - Escrita para aprender a escrever; 23 -
Producéo textual e 24 - Comunicagao oral.

No quadro “Quer saber mais?”, aparecem, mais uma vez, (entre outras menos
recorrentes) obras da literatura especifica de ensino e aprendizagem de leitura e
escrita freqlentes nas sugestdes de leitura da revista: Alfabetizacdo em Processo
de Emilia Ferreiro e Psicogénese da Lingua Escrita, desta e de Ana Teberosky.

A produgao um discurso acerca da aprendizagem e do ensino da leitura e da
escrita entre os professores parece ser estimulada pela revista, por exemplo,
quando ao recomendar a leitura de um livro sobre leitura e escrita, a coordenadora
pedagogica da Fundacdo Victor Civita, Regina Scarpa, na edicdo de agosto de
2008, aponta (2008, p. 90) que

Embora seja papel social da escola formar leitores e escritores autbnomos, a
instituicdo ainda ndo desenvolve essa tarefa com plenitude. Prova disso € o indice
de alfabetismo rudimentar e basico, que permanece alto no Brasil e na América
Latina ha tempos. Apenas a minoria da populagédo é plenamente alfabetizada — isto
€, consegue ler e compreender textos complexos e expressar o que pensa de forma
escrita.

O numero 216 de outubro de 2008 anuncia na capa “Alfabetizag¢do: uso do
nome proprio, na pré-escola, é o ponto de partida”. No topico “Linguagem”, traz uma
matéria intitulada “No principio, € 0 nome: jogos e listas que usam como base o
nome proprio sdo uma otima estratégia para iniciar a alfabetizagdo na pré-escola”
(2008: 96) onde é mostrada uma atividade de leitura e escrita baseada em nomes
proprios. O texto afirma que o trabalho estd apoiado “nas descobertas da
psicogénese (o estudo da origem e do desenvolvimento da escrita)” (idem: idem) e
que o mesmo “usa 0 nome proprio como ponto de referéncia para que as criancas
confrontem suas idéias sobre a lingua escrita” (ibidem: ibidem).

A fundamentagcédo tedrica da matéria fica por conta da educadora Ana
Teberosky, que através da obra Psicopedagogia da Linguagem Escrita aponta que
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“além de identificar as pessoas e ser a palavra mais conhecida pelos pequenos, o
nome é um modelo que fornece informagdes a crianga sobre as letras e sua
quantidade, variedade, posigao e ordem” (ibidem: 97).

A tbnica é sempre o que o professor faz, e ndo a escola. A escola deve ter
uma proposta pedagogica e um PPP. Na hora de avaliar as questdes o foco volta-se
para as praticas do professor e ndo para a escola. Enquanto a proposta indica
formas de materializagdo da agao, os resultados sdo sempre falhos, até porque nao
se tem parametro para avaliar os resultados. De tanto falar em letramento, o que
menos se faz é letrar.

Quando se discute a pratica, aparecem as questdes que foram abordadas
aqui nesta parte do trabalho: os quatro elementos — cultura, enfoque politico-social,
institucionalizacdo da leitura e da escrita e praticas educativas — aparecem no
emaranhado discursivo em que se constitui o letramento, questao a ser tratada na

parte a seguir.

1.2. Algumas tendéncias tedricas acerca da discussao sobre letramento no

Brasil

Nesta secdo, serdo expostas algumas tendéncias das discussdes sobre
letramento no contexto brasileiro a partir da perquiricdo dos possiveis sentidos,
significados e motivagcdo(des) que originaram o surgimento desse novo elemento
nas questdes pertinentes a leitura e escrita no cenario de ensino e aprendizagem
destas habilidades dentro e fora do espaco escolar.

O surgimento do termo/palavra/vocabulo letramento no cenario brasileiro

aparece em varias obras sobre o assunto, conforme:

[...] o termo “letramento” parece ter sido utilizado pela primeira vez por Mary Kato, na
apresentacao de seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinglistica, de
1986, cujo objetivo é salientar aspectos de ordem psicolinglistica que estao
envolvidos na aprendizagem da linguagem, no que se refere a aprendizagem
escolar por parte da crianga. A autora explica, entdo, seu pressuposto, que contém
uma defini¢cdo indireta de letramento relacionado com a fungéo da escola de formar
“cidadaos funcionalmente letrados”, do ponto de vista tanto do crescimento cognitivo
individual quanto do atendimento a demandas de uma sociedade que prestigia a
lingua padrao ou a norma culta da lingua. (MORTATTI, 2004, p. 87)

Letramento é palavra recém-chegada ao vocabulario da Educagédo e das Ciéncias
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Linguisticas: & na segunda metade dos anos 80 [...] que ela surge no discurso dos
especialistas dessas areas. Uma das primeiras ocorréncias esta em livro de Mary
Kato, de 1986 (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinglistica, Editora
Atica): a autora, logo no inicio do livro diz acreditar que a lingua falada culta é
conseqliéncia do letramento. [...] (SOARES, 2005, p.15)

pode-se inferir, a partir dessas citagdes, que foi através dos estudos linguisticos que
o letramento surgiu no Brasil.

O debate acerca do surgimento do termo letramento no Brasil também esta
implicado numa questdo de tradugcdo de um termo da lingua inglesa, conforme a
indicacao que segue:

Na verdade, a palavra letramento € uma tradugdo para o portugués da palavra
literacy; os dicionarios definem assim essa palavra: LITERACY: the condition of
being literate [...] literacy é a “condicdo de ser letrado” - dando a palavra “letrado”
sentido diferente daquele que vem tendo em portugués. [...] Em inglés, o sentido de
literate é LITERATE: educated; especially able to read and write (educado;
especificamente que tem a habilidade de ler e escrever. Literate é, pois, o adjetivo
que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a escrita, e literacy designa o
estado ou condigdo daquele que ¢é literate, daquele que nao s6 sabe ler e escrever,
mas também faz uso competente e freqliente da leitura e da escrita.

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na

condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a essa
palavra o sentido que tem literate em inglés). [...] (SOARES, 2005, p. 35)

Os dicionarios, concomitantemente a literatura especifica de cada area de
estudo, representam, muitas vezes, uma fonte de consulta confiavel e de ratificacao
— e de retificagdo também - de significados produtiva em muitas fases da
elaboragdo de uma pesquisa. Hodiernamente, tem-se a disposi¢ao dicionarios
aplicados a muitas areas do conhecimento, o que propicia um apoio adicional para
as perquiricdes que o pesquisador pretende saciar.

A percepcdo de que muitos professores recorrem imediatamente aos
dicionarios, logo no primeiro instante em que desejam conhecer, analisar ou
certificar-se do significado de uma palavra foi a motivagédo principal para introduzir
esta secio nesta pesquisa.

O interesse em proceder a esse tipo de analise também foi motivado por
trabalho semelhante que chama a atengao para uma curiosa realidade, e convida a
reflexdo sobre o cenario educacional brasileiro, em se tratando da abordagem de
uma palavra que a cada dia € mais usada no falar e no escrever ndo sé dos
professores, mas também das pessoas em geral ao conversarem e/ou trocarem por
escrito, informagdes e conhecimentos sobre eventos ligados a escola, ensino e

educacéo em geral:

(...) os dicionarios gerais buscam registrar vocabulos usuais na lingua oral e escrita
e que, de um modo geral, leva tempo entre a criacdo de uma palavra e seu uso
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efetivo, os registros nos dicionarios ndo acompanham pari passu as mudangas nos
fatos/fendbmenos que designam, o que pode explicar, por exemplo, o fato de
“letramento” ndo constar nem da 32 edicdo do Aurélio, publicada em 1999.
“Letramento” ndo consta também de dois outros importantes dicionarios de
referéncia para o portugués do Brasil, publicados recentemente: Michaelis: moderno
diciondrio da lingua portuguesa, edicdo de 1998, e Dicionério de usos do Portugués
do Brasil, de Francisco da Silva Borba, edigao de 2002. (MORTATTI, 2004, p. 41)

Enquanto no Aurélio (FERREIRA, 1998, p.82), o verbete alfabetizagao é bastante
sucinto: “acao de alfabetizar, de propagar o ensino da leitura”, no Houaiss (2001, p.
150) a palavra alfabetizagdao suscita os seguintes significados: “ato ou efeito de
alfabetizar, de ensinar as primeiras letras”; “iniciagdo no uso do sistema ortografico”;
“‘processo de aquisicdo dos cdédigos alfabético e numérico”; “letramento” (grifo
nosso) e “ato de propagar o ensino ou difusdo das primeiras letras”.

Os dois dicionarios indicam que a alfabetizagao implica num ato e/ou produz
efeito, indicam também que existe uma acado que provoca, que € intencional — uma
“acdo alfabetizadora” —, bem como existe um efeito que € objetivado por esta agao —
um “efeito alfabetizado™; € possivel ensinar e aprender os codigos alfabético e
numeérico.

Vale a pena pontuar que o primeiro dicionario, apesar de propor um
significado sindtico, sugere um certo “movimento” ao que ver a ser alfabetizagao e
nao corrobora um discurso simplista e bastante propalado entre os professores, que
alfabetizagao € algo como somente “aquisicdo do cddigo”, “juntar letras para formar
palavras e depois, textos”.

O segundo dicionario, o Houaiss, parece corroborar o que o primeiro propde,
mas, nao obstante, aumenta as possibilidades de entendimento do que vem a ser
alfabetizagao. Curioso notar que a palavra letramento aparece como um possivel
sinbnimo de alfabetizagdo, além de um “ato de propagar o ensino ou difusdo das
primeiras letras” do que se pode entender a alfabetizagao como um processo de
ensino e aprendizagem e notar um indicio de enfoque politico-social, posto que
neste fragmento do verbete, verifica-se que alfabetizagdo aparece como um ato de
propagar e difundir e ndo de ensinar.

Podem ser destacadas, também do verbete alfabetizagdao do Houaiss, as
seguintes inferéncias: as “primeiras letras” podem ser ensinadas, e, portanto,
envolvem um sujeito que ensina e outro que aprende, o primeiro praticando o ato de
alfabetizar e o segundo sofrendo o efeito de ser alfabetizado.

Na exposigcdo do verbete alfabetizado em Ferreira (1998, p. 82), tem-se “Que,
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ou aquele que sabe ler”, sente-se a falta da locucao “e escrever’ completando o “que
sabe”. Ja em Houaiss (2001, p.150), encontra-se “que ou aquele que aprendeu a ler
e a escrever’. Deste significado vale pontuar que este “aprender’ nao esta
acompanhado da nogédo de “uso”, o que da margem a interpretar alguém que é
alfabetizado como aquele que aprendeu, mas que pode nao fazer uso da leitura e da
escrita, dando margem a necessidade de outro adjetivo dicionarizado na lingua
portuguesa para qualificar aquele que faz uso do ler e escrever.

Pelo que esta exposto, parece que no Aurélio esta subentendido que quem
sabe ler, sabe também escrever, o que confere uma certa incompletude e até um
equivoco no conteudo do verbete, visto que ler e escrever sdo habilidades (ou
competéncias) diferentes em varios aspectos, aqui neste trabalho, que visa
descortinar questdes do ler e do escrever no ambiente escolar, € importante lembrar
que, por exemplo, intervengdes pedagogicas que visem ao aprendizado da leitura
podem ser absolutamente diferentes daquelas que visem ao ensino da escrita, o que
pode ser configurado como um parametro diferenciador entre “aprender/saber ler” e
“aprender/saber escrever”.

Nao obstante, dificilmente alguém que sé domine a leitura ou somente a
escrita, sera considerado alfabetizado. Isso se procedera na escola, ou em qualquer
outro ambiente onde o individuo precise manifestar conhecimentos relativos ao lidar
— oralmente, por escrito ou através de qualquer midia —, com letras, palavras ou
textos.

O verbete alfabetizar no Houaiss (idem: 150) diz “ensinar a (alguém) ou
aprender as primeiras letras; ministrar a (alguém) ou adquirir instrugdo primaria” e
revela a questdo da reciprocidade, pressupondo, como ja se disse, a idéia de dois
sujeitos. O termo “primeiras letras” aponta algo que é comum nos discursos acerca
das aprendizagens linguisticas pertinentes ao alfabeto: “¢ o estudo da base da
lingua materna, que possibilitara ao sujeito, o (futuro) dominio dos cddigos
necessarios as suas relagcdées com o mundo da leitura e da escrita”.

Em Ferreira (1998, p. 82), encontra-se “1. Ensinar a ler (...) 2. Dar instrugao
primaria (...) 3. Aprender a ler por si mesmo”. Este “dar instrugao primaria” indica que
ha alguém que ensina e que como € algo “dado” deve existir uma politica que
garanta um lugar onde se faga isso. Em “por si mesmo” pode-se inferir a figura do
sujeito que se apropria do codigo e do uso alfabético, ha um alfabetizar-se

promovido por si, sem interferéncia/colaboracao de outrem.
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O verbete analfabeto traz os significados:

1 que ou aquele que desconhece o alfabeto; que ou aquele que nao sabe ler nem
escrever 2 que ou aquele que ndo tem instrugdo primaria 3 p. ext. que ou o que é
muito ignorante, bronco, de raciocinio dificil 4 p. ext. que ou aquele que desconhece
ou conhece muito mal determinado assunto ou matéria <ser (um) a. em politica, em
matematica> ¢ a. de pai e mae pessoa totalmente analfabeta e a. Funcional PED
pessoa alfabetizada apenas para entender, na area na qual trabalha, a sua fungéo,
sendo completamente despreparada para entender textos ou problemas de outras
areas do saber, o que configura uma espécie de tecnicizagdo do conhecimento.
(HOUAISS, 2001, p. 201)

do que se pode, através do fragmento “desconhece o alfabeto”, perceber que existe
um codigo que precisa ser conhecido por quem ainda ndo conhece, para que possa
deixar de ocupar a condigdao de analfabeto; a locugdo adjetiva “de pai e mae”
conduz a idéia das origens do sujeito e desvela outra nogdo de enfoque politico-
social, ja a existéncia de um sujeito analfabeto funcional indica que nao adianta sé
dominar os codigos alfabético e numérico, € preciso mostrar mais, interagir com
esses codigos, perceber as possibilidades de significagao e utiliza-los para a solugéo

de questdes das varias areas do conhecimento humano. No Aurélio encontra-se:

1. Que ndo conhece o alfabeto. 2. Que ndo sabe ler e escrever (..) 3.
Absolutamente ou muito ignorante. 4. Que desconhece determinado assunto ou
matéria: E analfabeto em geografia. (...) 5. Individuo analfabeto (1 e 2). 6. Individuo
ignorante, sem nenhuma instrugcdo. (...) ¢ Analfabeto de pai e mae. Individuo
rigorosamente analfabeto. (FERREIRA, 1998, p. 113)

Os dois dicionarios explicitam que um individuo analfabeto pode sé-lo num
tipo de conhecimento especifico, visto os complementos “em matematica” no
primeiro, e “em geografia” no segundo. Pode-se inferir que a palavra em questao
desvela uma condigcdo social e pessoal desabonadora. Percebe-se uma carga
semantica, e pratica mesmo, quotidiana, de, como ja foi exposto, de depreciacao,
vergonha, enfim, o individuo analfabeto parece um ser condenado a obscuridade.
Nessa perspectiva, entra em campo a importancia da escola, no sentido de articular
a mudanga de condi¢do — em varias modalidades: intrapessoal, cognitiva e social,
entre outras — do analfabeto.

A respeito da palavra iletrado, o Houaiss (2001, p. 1570) apresenta “1 que ou
aquele que, alfabetizado, é pobre de cultura literaria; iliterato 2 que ou aquele que
ndo tem instrucdo escrita, ndo lendo nem escrevendo; analfabeto (ou quase)’. E
interessante notar a aproximagdo entre a palavra em questdo e a locugao
“analfabeto (ou quase), também pode indiciar duvidas entre os conceitos de “letrado”

e “alfabetizado”. Em Ferreira (1998, p. 916), l1é-se “1. Que ou aquele que ndo tem
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conhecimentos literarios; iliterato (...) 2. Analfabeto ou quase analfabeto.”.

Nas escolas ndo é raro ouvir assertivas como “esse aluno € letrado, mas nao
esta alfabetizado ainda”. Ja numa empresa, € possivel ouvir declaragbes como
“fulano so6 é alfabetizado, assina o nome e tal... mas é totalmente iletrado, ndo sabe
nem quem €& o autor de Dom Casmurro, ou qual € a capital da Espanha”. No entanto,
percebe-se que tanto nos ambientes sociais quaisquer que sejam, quanto no
ambiente escolar, a palavra analfabeto mostra-se bem mais depreciativa que
iletrado.

Uma explicacdo para esta diferenca pode ser a de que o analfabeto ¢é
claramente um individuo que nunca foi a escola, ou que “passou” pela escola e nao
conseguir aprender sequer a ler e escrever, ndo dominando nem o codigo alfabético,
a combinacéo das letras, a estrutura interna das palavras e muito menos ler, com
um minimo de entendimento, um tipo de qualquer tipo. Parece que ha uma
mensagem implicita que um individuo analfabeto € um sujeito que nao teve acesso
(ou teve pouco) ao que é considerado, no senso geral, como basico da leitura e da
escrita. Alias, os dois dicionarios ainda relacionam, mesmo que parcialmente, a
palavra analfabeto a “ignorante”, “bronco”, “de raciocinio dificil” e “sem nenhuma
instrucao”...

Quanto ao sujeito iletrado, parece emergir uma “fragilidade cultural”: uma
pessoa que apesar de dominar minimamente ou razoavelmente a leitura e a escrita
como cddigos nao tem vivéncias que assumem a condigdo de status nos diversos
grupos sociais que se organizam em espacos distintos. E o caso, por exemplo, de
quem, numa roda de conversa informal, ndo sabe quem sao diretores de cinema
europeu mais importantes, que desconhece as obras literarias brasileiras mais
“cobradas” em concursos como o vestibular ou que nao tem noticia de onde fica o
Museu do Louvre ou a Torre Eiffel.

O vocabulo letrado é apresentado como

1 que ou aquele que possui cultura, erudigdo; que ou quem € erudito, instruido 1.1
que ou aquele que possui profundo conhecimento literario; literato 2 (déc. 1980)
PED que ou aquele que é capaz de usar diferentes tipos de material escrito m s.m. 3
individuo de grande conhecimento juridico, advogado, jurisconsulto [...] (HOUAISS,
2001, p. 1747)

e “1. Versado em letras; erudito. ¢ S. m. 2. Individuo letrado; literato. 3. P. ext.
Jurisconsulto.”, em Ferreira (1998, p. 1024).

A palavra letramento ndo aparece como verbete no Aurélio, mesmo numa
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edicdo langada quando ja se estudava o assunto ha mais de dez anos, ja no
Houaiss (2001, p. 1747) l1é-se: 1 ant. representacao da linguagem falada por meio de
sinais, escrita 2 PED m.q. ALFABETIZACAO (‘processo’) 3 (déc. 1980) PED
conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de
material escrito.

O verbo letrar, t3o propalado através da locugdo cunhada por Soares (2003
apud Carvalho, 2005: 9) que diz “é possivel alfabetizar letrando” ndo consta em
nenhum dos dois dicionarios mencionados até o momento.

Do primeiro dicionario técnico o qual serdo retirados alguns verbetes que
serdo mostrados — Dicionario de alfabetizacéo: vocabulario de leitura e escrita, de
Theodore L. Harris e Richard E. Hodges —, Mortatti (2004, p. 42) explica que “esta
obra de referéncia, que, além dos verbetes, contém pequenos ensaios assinados
por diferentes autores, foi publicada nos Estados Unidos, em 1995, e traduzida no

Brasil em 1999”, e ainda salienta-se que:

m o titulo do original em inglés é The Literacy Dictionary: the vocabulary of reading
and writing; na edicdo brasileira, porém, optou-se por traduzir “literacy” por
“alfabetizacdo”, no titulo do dicionario, e por “lectoescrita”, nos diferentes verbetes e
ensaios;

m 0 termo “lectoescrita” foi criado pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro para
designar a indissociabilidade da leitura e da escrita no processo de alfabetizagéo, de
um ponto de vista construtivista [...] (MORTATTI, 2004, p. 42)

Esta particularidade de traducdo resulta na auséncia do verbete letramento,
nas linhas a seguir, como também nao existem no dicionario em questdo, os
verbetes alfabetizar e letrar.

A respeito, ainda, da questdo de traducdo, chama a atencido a definicao
elaborada pelos autores acerca de lectoescrita, especialmente, em fungdao da
semelhanga entre o que se diz sobre esta e com o0 que se |é sobre letramento em
outros dicionarios ou na literatura especializada. Na introdu¢do da obra, esta

exposto:

Definimos lectoescrita como a competéncia na leitura e na escrita, jamais deixando
de reconhecer que esta competéncia, em geral, fundamenta-se em uma base de
extensivas experiéncias no uso da lingua falada. Dentro deste contexto é que
buscamos fornecer definigdes autenticadas da terminologia técnica da natureza, do
estudo e da pratica da lectoescrita e da alfabetizagdo. (HARRIS; HODGES, 1999:
13)

A palavra lectoescrita ainda aparece no verbete alfabetizagdo, onde se
encontra um fragmento, acredita-se que a titulo de exemplificagdo para o uso do

verbete em questao, de um estudioso brasileiro:
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1. o ensino da lectoescrita 2. instrugdo primaria 3. “uma estratégia de liberagao [que]
ensina as pessoas a lerem nido s6 a palavra mas também o mundo” (Freire, 1970);
alfabetizagéo ideologica. Ver também leitura da palavra; leitura do mundo. (idem,
idem: 28)

No verbete alfabetizado, encontra-se:

1. capaz de ler e escrever (...). Obs.: A ampliacdo do termo para virtualmente todas
as areas do conhecimento é um fendmeno relativamente recente (por exemplo,
alfabetizado em computacao) 2. relativo a capacidade de “usar a leitura e a escrita
como meio de conscientizar-se da realidade e de ser capaz de transforma-la”
(Freire, apud Soares, 1993). (ibidem, ibidem: idem)

O verbete alfabetizador mostra “aquele que ensina alguém a ler”, Harris e
Hodges, (ibidem: ibidem); em iletrado, encontra-se “1. ver analfabeto (defs. 1,2). 2.
sem escolaridade; que recebeu pouco ou nenhum ensino formal”, (ibidem: 138); e no

verbete letrado:

1. que tem muito conhecimento; culto, instruido; ilustrado; erudito. 2. em termos de
uso da lingua, marcado por uma expressdo clara, refinada e que demonstra
experiéncia no uso da palavra; literato. 3. conhecedor de uma area do
conhecimento, especialmente de Literatura; pessoa de muita leitura. Ver
alfabetizado. (HARRIS; HODGES, 1999, p. 167)

Considera-se uma “curiosidade” encontrada no dicionario estrangeiro, o
verbete letrado de sala de aula, que diz: “uma pessoa competente em ler, falar e
escrever a linguagem do mundo académico, mas ndao necessariamente a do “mundo
real”, (idem, idem, p. 168).

O verbete acima é tratado como uma curiosidade, porque, de certa forma,
desvela uma forma especifica de entender o letramento — letramento como
postura — a qual diz respeito ao letramento tratado em sala de aula, como uma
perspectiva de agao pedagogica (e, consequentemente intencional) comprometida
com a dimensao individual e social da aprendizagem da leitura e da escrita.

Em um dicionario direcionado para a area de analise do discurso, encontra-se

no conteudo do verbete letramento:

Recentemente difundido, esse termo é de uso ainda restrito. Dele pode-se distinguir
trés sentidos principais:

Em primeiro lugar, remete a um conjunto de saberes elementares, em parte,
mensuraveis: saber ler, escrever, contar. E a significagéo contida nas publicagdes
de vastas pesquisas internacionais, que buscam avaliar o nivel de letramento dos
paises a partir de indicadores comuns. Em 1997, a OCDE, apoiando-se em
definicbes mais antigas da Unesco, define o letramento com “a aptiddo de saber,
compreender e utilizar a informagao escrita na vida cotidiana, em casa, no trabalho e
na comunidade, visando alcangar objetivos pessoais e ampliar seus conhecimentos
e suas capacidades” (OCDE, 1997: 14). Para avaliar o grau de letramento dos
paises industrializados, a OCDE testa trés aspectos: a compreensdo de textos
periddicos (editoriais, noticias etc.), de textos esquematicos (oferta de emprego,
folhas de pagamento, horarios de transporte etc.) e de textos de conteudos
quantitativos (célculo de uma gratificagdo, interesse por um empréstimo). Essas
preocupacdes implicam em transformagbes mais gerais pelas quais passou o
aparelho de produgdo de paises mais desenvolvidos. A “parte linguageira do
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trabalho” (Boutet, 1998) € maior: o setor de servicos desenvolveu-se, a automagéo e
a informatizagdo de setores primarios e secundarios transformaram profundamente
as atividades de trabalho; I1é-se mais, escreve-se mais, a manipulagéo de linguagens
graficas cresceu. As atividades de letramento no trabalho tornam-se centrais.

Em segundo lugar, o termo designa 0s usos sociais da escrita: trata-se de
“aprender e ler, a escrever e a questionar os materiais escritos. A terceira parte é
essencial para a obtengado de éxito” (Hautecoeur, ed., 1997). Essa abordagem tem o
mérito de um certo realismo. Confrontados com letramentos de paises muito
diferentes, com culturas de escrita diversas e com situagdes sociopoliticas
contrastantes, os especialistas optam por uma concepgdo modular de letramento,
cuja unidade é, sem duvida, apenas uma ilusdo caracteristica da cultura ocidental.
Parece legitimo, portanto, conceber varios tipos de letramento: um “letramento
familiar” (Unesco, 1995), um “letramento religioso” ou, ainda, um “letramento digital”.
Enfim, em um terceiro sentido, o letramento é concebido como uma cultura
que se opOe a cultura da “orality” (Ong, 1982). O termo remete a uma nogao
ampla de “cultura escrita”, a um universo de praticas e de representacdes
caracteristico de sociedades que utilizam a escrita. Estudar o letramento inclui
analisar os usos da escrita, a divisdo social dos saberes, os valores particulares
veiculados pelo mundo letrado. (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004,p. 299-301)

Analisar o vocabulo letramento e as expressdes derivadas dele, apresenta-se
como uma perquirigdo interessante a medida que muitos trabalhos académicos
sobre questdes pertinentes a leitura e a escrita utilizam-se deste universo vocabular
para pontuar suas reflexdes.

Nao obstante, vale registrar que os conteudos dos verbetes analisados nos
dicionarios supracitados desvelam as teorias de aprendizagem que mais se
destacaram no contexto educacional brasileiro: o interacionismo de Vygotsky e o
construtivismo de Piaget, este propalado pelas propostas alfabetizadoras de Emilia
Ferreiro.

A area dos estudos voltados para a Educacéo, tanto no meio escolar quanto
no académico, adotou e propalou a nomenclatura letramento, estabelecendo para a
mesma, uma relagdo com as questdes voltadas para o ensino e a aprendizagem da
leitura e da escrita e o dominio destas habilidades. Criou-se, entdo, uma dicotomia

entre alfabetizacao e letramento, conforme pode verificar-se em:

O conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” (Kleiman, 1991)
dos estudos sobre a alfabetizagdo, cujas conotacdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita. [...] (KLEIMAN, 1995, p. 15)

Até por se tratar de uma palavra recente, nem sempre s&o idénticos os significados
que lhe vém sendo atribuidos nesses diferentes espagos, assim como os objetivos
com que é utilizada. A relagdo mais imediata de “letramento” ocorre com
“alfabetizacdo”. Embora alfabetizacdo ndo seja pré-requisito para letramento, este
esta relacionado com a aquisigdo, utilizagdo e fungdes da leitura e escrita em
sociedades letradas, como habilidades e conhecimentos que precisam ser
ensinados e aprendidos, estando relacionado também com a escolarizagdo e a
educacao e abrangendo processos educativos que ocorrem em situagdes tanto
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escolares quanto ndo-escolares. (MORTATTI, 2004, p. 11)

Desse modo, percebe-se que o cenario educacional brasileiro apoiou-se na

perspectiva de recorrer ao letramento para justificar algo “deixado inconcluso” pela

alfabetizacao e atribuindo ao letramento, caracteristicas comuns a alfabetizagao haja

vista a historia da alfabetizagdo no Brasil, a partir do exemplo da educacéo jesuitica

e das aulas régias, como ja foi mencionado neste trabalho.

O surgimento da possibilidade de um novo conceito, o de letramento, resvalou

na reflexdo e no debate sobre o conceito (até entdo soberano) de alfabetizacao.

Argumentos como

Falar de analfabeto que |é e escreve parece algo contraditério. Na mesma légica, no
entanto, podemos falar de pessoas alfabetizadas, que dominam o sistema de escrita
alfabética, mas que sao incapazes de produzir textos em situacdes especificas — um
requerimento, por exemplo, ou mesmo preencher um formulario — ou, ainda, que nao
conseguem compreender certos textos com os quais se deparam em sua vida
cotidiana, como, por exemplo, entender um jogo a partir da leitura de suas
instrucdes, preferindo que outras pessoas Ihe expliquem as regras. A medida que as
praticas sociais de leitura e escrita foram tornando-se mais numerosas e complexas
e passaram a exigir mais dos sujeitos — mais que as habilidades denominadas,
muitas vezes, codificagdo e decodificagdo —, assistimos a redefinicdo do conceito de
alfabetizacdo, que, do simples “ensinar/aprender a ler e escrever”, passou a
envolver novos processos e denominagdes. [...] (MORAIS;ALBUQUERQUE, p.2007)

que relativiza os conceitos de alfabetizado e analfabeto, propondo uma reflexdo que

envolve a redefinicdo do conceito de alfabetizacdo, baseando-se na ideia das

“praticas sociais de leitura e escrita”; e outro argumento como o que segue:

[...] o fato de se considerar que a introducdo do termo/conceito “letramento” decorre
também da constatacdo do esgotamento das possibilidades explicativas do
termo/conceito “alfabetizacdo” demanda que se defina a qual sentido de
“alfabetizacdo” se refere essa constatagdo e, conseqiientemente, que se pense
também em “alfabetizagdes”. (MORTATTI, 2007, p 163)

que sugere de forma mais incisiva que o termo alfabetizagado ressignificou-se em

funcdo de ter-se esgotado em si proprio, sendo necessario que para recupera-lo

torna-se necessario pensa-lo como um conjunto de “alfabetiza¢des”; e ainda

Os estudos sobre o letramento surgiram, particularmente no Brasil, em muito como
resposta a necessidade de enfrentamento dos desafios relacionados ao cotidiano da
escola publica construtivista desde a ultima década do século passado. Dos
primeiros aportes tedricos que promoveram revolugdes as mais significativas no
conceito especifico de alfabetizacdo, até os dias atuais, observou-se que o
tratamento do fendmeno particular da constru¢do da escrita como um objeto isolado
dos demais fendmenos que déo sustentagdo as outras instancias da educacgéo
formal redundaria nas mesmas praticas e nos mesmos problemas conceituais que
se buscavam superar na histérica relagdo da escola com os mecanismos de
exclusdo social. A medida que se derivava a consciéncia de que os estudos da
alfabetizagdo em si mesma ndo seria capaz de responder as necessidades da
escola, a academia brasileira iniciou um paulatino processo de elaboragdo de um
novo modelo de investigacgéo cientifica, no interior do qual situou um objeto singular
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e, ao mesmo tempo, hipercomplexo a que se denominaria letramento. Mais do que
nunca, a linglistica, a psicologia e a educagdo, tendo esta ultima como nucleo,
reunir-se-iam em um projeto conjunto de mutua cooperagao, na busca por solugdes
para a aparente endemia de fracasso escolar vivida no Brasil desde o ultimo tergo
do século XX. Empenho nada facil, é preciso ressaltar, j4 que o movimento
académico em favor do desenvolvimento do conceito de letramento traria consigo a
exigéncia de uma outra revolugdo, esta de base epistemolégica, desde a qual se
travou o esforco mais significativo dentre todos: a transformacdo do modelo
cientifico de sujeito cognoscente, a fim de que a este se pudesse confrontar, objetiva
e realisticamente, o povo do Brasil. (SENNA, 2007, s/n)

registram como o letramento, na perspectiva de um novo elemento para a discussao
das habilidades de leitura e escrita — tanto em aspectos relacionados a
aprendizagem e ao ensino escolarizados, quanto a aspectos outros — passou a fazer
parte do cenario educacional brasileiro, mesmo com certa fluidez, conforme se

aponta em

Além da oscilagéo terminoldgica, a propria definicdo de termo “letramento” tem sido
marcada por certa fluidez e imprecisdo, o que talvez se possa explicar por sua
recente introdugdo, pelas variadas formas de se caracterizarem as novas demandas
sociais pelo uso da leitura e escrita e, também, pela ainda pouca produgdo
académica brasileira sobre o tema — comparativamente a de paises desenvolvidos —
mas que vem aumentando sensivelmente e evidenciando sua fecundidade teérica e
pratica (MORTATTI, 2004, p. 86).

Na verdade, o reconhecimento do letramento como um conceito ndo pode ser
entendido como uma unanimidade, pois ha quem aponte a precariedade deste
conceito, baseando-se em conceitos “maiores” como lingua, linguagem,
alfabetizacido e seus possiveis mecanismos e implicagdes comunicativas, histéricas

e sociais, haja vista o defendido em

[...] mesmo que a categoria letramento propicie operar um movimento de critica que
desnuda as limitagdes do conceito de alfabetizagéo, no que tange aos processos de
aprendizagem e uso da lingua, a centralidade do letramento em torno do par leitura-
escrita conserva os mesmos limites do campo discursivo da alfabetizagéo.

[...] a critica do conceito alfabetizagdo, operada a partir do conceito letramento,
funciona como um mecanismo de reorganizagdo epistémica e discursiva do proprio
campo linguistico. Funciona como uma espécie de recomposicdo da propria
hegemonia da lingua enquanto forma de comunicagéo paradigmatica, ao invés de se
constituir em possibilidade de superagao dos seus limites.

Substitui-se um elemento categorial por outro, mas mantém-se a regra dominante
especifica de funcionamento do campo. Em outros termos, ao mesmo que o
discurso sobre letramento reafirma o uso da lingua como referéncia paradigmatica
do agir comunicativo, amplia o raio de agdo do campo. Ou seja, ultrapassa a
concepgéo individualista da aquisi¢ao da leitura e da escrita e atinge o nivel de uma
aquisicao constituida a partir de e pelas praticas sociais. O conceito de letramento
possibilita a inclusdo do processo de escolarizagao e de todas as praticas cotidianas
do uso da lingua em diferentes contextos sécio-histéricos num mesmo espectro
signico: o da lingua.

[...] a questao-chave utilizada para possibilitar a visibilidade da precariedade da
categoria letramento se localiza no processo redutivel de circunscricdo da
comunicagdo humana as zonas limitrofes da linguisticidade. A linguagem é muito
mais do que a lingua. [...] Em suma, a desconstru¢do do conceito de letramento da
centralidade da lingua possibilita a restituicdo de uma pratica educativa que
restabelega o vinculo ontolégico entre linguagem e sociabilidade no processo
historico de constituicdo do ser social. (CARLOS, 2001, p.31)
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Nessa perspectiva, a discussao e o debate sobre letramento dialogam com
uma possivel ressignificacdo da alfabetizacdo, relacionando esta aos enfoques
pertinentes a cultura, questdes politico-sociais, escolarizagao/institucionalizagcéo da
leitura e da escrita e praticas escolares, ja mostradas neste trabalho, além de
apontar para diversos modos de conceituagao/definicdo/entendimento/apropriagao
acerca do letramento, chamam a atengdo para a uma demarcagcdo entre os

conceitos de alfabetizagao e letramento, como em:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é levado
a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizagao e, portanto, da instrugéo
formal. A alfabetizagéo pertence, assim, ao ambito do individual.

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicao da
escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais praticas sociais psicossociais substituem as
praticas “letradas” em sociedades agrafas. Desse modo, o letramento tem por
objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem néo é
alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no
social. [...] (TFOUNI, 2004, p. 9-10)

que se utiliza de forma explicita da Iégica do enfoque politico-social para analisar a
questdo da leitura e da escrita e as relagbes de ensino e aprendizagem dessas
habilidades, o que confere ao conteudo da proposta de conceituacdo acima, um
carater de militancia visivel; o que ndo acontece na proposta que segue:
O fendbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo
de cédigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de
uma competéncia individual necessaria para o sucesso e promogao na escola. Ja

outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de
trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes.(KLEIMAN, 1995, p. 20)

que se utiliza de uma perspectiva conceitual mais abrangente para “tecer’” um
conceito para letramento, pautada em questdes como a relativizagao do conceito de
alfabetizacdo e o modo como este se relaciona com a proposta de conceitualizagao
de letramento, estabelecendo caracteristicas préprias para cada conceito, atenta-se,
ainda, para como a escolarizacdo é vista como importante e ndo de forma quase
pejorativa, ja que na visdo de muitos estudiosos, que ao defenderem alguns
posicionamentos ditos “do letramento” assumem um comportamento de militdncia, o
dominio do cddigo é tratado com certa desconfianga; aparentemente seguindo essa

“linha” que relativiza o conceito de alfabetizacdo para refletir sobre o letramento e
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suas possibilidades, tém-se propostas como a que segue:

€ mais:

[...] a alfabetizagdo ndo deixa de ser um momento dos letramentos em que a escola
leva o aluno a conhecer e a dominar as relagdes entre os fonemas e as letras que
constituem o alfabeto. Mas para qué? Nao meramente para conhecé-las e
decodifica-las somente, mas para utilizar a escrita em praticas letradas concretas e
de circulagao social. (ROJO, 2006, p. 28)

[...] O letramento € um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um conjunto de
praticas, ou seja, letramentos, como bem disse Street (1995). Distribui-se em graus
de dominio que vao de um patamar minimo a um maximo. A alfabetizagao pode
dar-se, como de fato se deu historicamente, a margem da instituicdo escolar, mas &
sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende o dominio ativo e
sistematico das habilidades de ler e escrever. A Suécia alfabetizou 100% de sua
populagéo ja no final do século XVIII no ambiente familiar e para objetivos que nada
tinham a ver com o desenvolvimento, e sim, com praticas religiosas e atitudes de
cidadania. [...] (MARCUSCHI, 2005, p. 21)

a citagdo acima demarca a influéncia dos estudos realizados por cientistas de outros

paises (da Europa, em sua maioria) de areas as mais diversas, como antropologia e

sociologia e que enviesam seus entendimentos acerca de letramento numa

perspectiva de pratica social exercida fora do ambiente escolar, ja dentro deste

ambiente, essa mesma pratica estabelece-se a partir da alfabetizacdo; outra

contribuigdo conceitual sobre letramento encontra-se em

[...] conceito mais amplo do que alfabetizagdo no sentido tradicional. O conceito de
letramento se liga ao conjunto de praticas de leitura e escrita que resultam de uma
concepgao de o qué, como, quando e por que ler e escrever (COSTA, 2004, p. 25)

Desse modo, apareceram propostas de entendimento acerca do que vem a

ser letramento baseadas em perspectivas diversas, encarando o letramento,

segundo a sugestao abaixo, como método, condigdo, postura ou militdncia, desse

modo:

Para pensar letramento como método implica relaciona-lo a algum tipo de
orientagdo quanto a questdes curriculares. O curriculo é entendido, aqui, como uma
forma de materializar os propdsitos educacionais mais amplos, em especial, a teoria
educacional que lhe oferece subsidios para a pratica didatica.

[...]

Conceber o letramento como condigao, implica entendé-lo predominantemente de
um ponto de vista social. E compreender o que ocorre na sociedade quando esta se
apropria das praticas de escrita. O letramento se apresenta nas mais diversas
situagdes, nos diferentes espacos e atividades de vida das pessoas.

[...]

Numa perspectiva que admite o letramento como postura, o conceito de lingua,
Seus usos e suas consequéncias nas agdes educativas ultrapassam o saber ler e
escrever. Implicam um saber e um fazer pedagdgicos comprometidos com as
dimensdes individuais e sociais da leitura e da escrita.

[...]

Ressalta-se, ainda, que o letramento tem sido visto no ambito do discurso
educacional como uma saida para as dificuldades de aprendizagem da leitura e da
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escrita. [...] Com isso, associam-se, artificialmente, determinado tipo de atividades a
letramento. Aqui, o discurso pedagdgico (apologético na maioria das vezes) sobre o
letramento assume um carater de militancia. [...] (BAPTISTA, 2005, p. 8)

No Brasil, como ja se disse, muitos estudiosos tanto da area educacional
quanto da linguistica, propuseram formas de conceituar, definir, entender e/ou

apropriar-se do letramento. Entre as (muitas) existentes, cita-se:

Letramento, aqui, é entendido como produto da participagdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Sao praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam
as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepc¢do decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de
letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas
praticas. (BRASIL, 1997, p. 23)

o texto dos Parametros Curriculares Nacionais percebe o letramento numa
perspectiva de militdncia, pois se utiliza de conceitos inerentes ao enfoque politico-
social, conforme foi analisado neste trabalho; outra proposta de definicdo de

letramento:

Letramento &, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever:
o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqliéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES, 2005, p. 18)

a proposta de definigdo acima, de uma das estudiosas sobre letramento cujos livros
se encontram entre os mais lidos pelos professores, delineia um entendimento
também caracterizado por ser amplamente enfocado na perspectiva politico-social,
em fungdo de considerar a questao da interagao entre o sujeito e o meio do qual faz
parte, de um modo, inclusive que admite que aprender e ensinar demandam duas

figuras basicas: aquele que ensina e aquele que aprende; outra proposta:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos
(-..) (KLEIMAN, 1995, p. 19)

esta definicdo acima, apesar de sucinta mostra-se com grande for¢ca entre os
professores que, apesar de, aparentemente, ndo valorizarem o conceito de
alfabetizacdo, ndo atentaram para a questdo aqui apontada, que diz respeito a
tecnologia da escrita, que em outras palavras, pode ser entendida como a famosa
locucado “codificacdo e decodificacdo”; na proposta de definicdo: “pratica que se
manifesta nas mais diferentes situacdes, nos diversos espacos e nas diferentes
atividades de vida das pessoas, permeado por condigdes reais (LEAL, 2004, p. 53),
assume-se amplamente uma postura militante, preocupada em explicitar a

participacdo humana em diferentes espagos sociais, através da leitura e da escrita.
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Mas definicbes como essa carecem de um estudo mais aprofundado, mais uma vez
citado, das bases histdricas da alfabetizagdo no Brasil; segue mais uma proposta de

definicdo de letramento:

Letramento pode ser definido como o processo de inser¢ado e participagdo na cultura
escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga comega a conviver
com as diferentes manifestacdes da escrita na sociedade (placas, rotulos,
embalagens comerciais, revistas etc.) e se prolonga por toda a vida, com a
crescente possibilidade de participagdo nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita, como a leitura e redagdo de contratos, de livros cientificos, de obras
literarias, por exemplo. (VAL, 2006, p. 19)

esta definicdo considera, concomitantemente, fatores culturais, politico-sociais,
institucionais e educativos, e mesmo sem citar o conceito de alfabetizacao, utiliza-o
numa perspectiva de desconsidera-lo a medida que prefere o termo “praticas
sociais” para relacionar o uso da leitura e da escrita a vida quotidiana.

As apropriacdes acerca de letramento que sao feitas pelos professores em
torno de uma possivel idéia, definicdo, e/ou conceito repercutem nas diversas
instancias do quotidiano escolar. O planejamento e o desenvolvimento de atividades
entendidas como recomendadas para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades de leitura e escrita, bem como a avaliagao das praticas de sala de aula
acabam desvelando o que o professorado defende/acredita/entende a respeito de

letramento.
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2 METODOLOGIA

O saber nao basta,
temos de o aplicar.
A vontade ndo basta,
temos de atuar.
Goethe

Este trabalho adota como referéncia para sua estruturagcdo metodolégica a
idéia de que a pesquisa cientifica caracteriza-se pelo desafio de assumir o que nao
se sabe, 0 que esta por saber. Nao se busca, aqui, respostas para as questbes
formuladas, mas sim, ao refletir sobre elas, levantar possibilidades pelas quais
possam ser analisadas.

A postura metodologica que mais se coaduna com o proposito de responder
as questdes propostas por este trabalho € a de leitura positiva, sugerida por Charlot
(2000: 30), segundo a qual “praticar uma leitura positiva € prestar atencdo também
ao que as pessoas fazem, conseguem, tém e sdo, e ndo somente aquilo em que
elas falham e as suas caréncias”. Na perspectiva deste trabalho, entende-se como
leitura positiva como “uma postura epistemoldgica e metodoldgica, praticar uma
leitura positiva ndo € apenas perceber conhecimentos adquiridos ao lado das
caréncias, € ler de outra maneira o que € lido como falta pela leitura negativa” (idem:
idem).

Na tentativa de explicitar e compreender o objeto em estudo, privilegia-se o
enfoque qualitativo, de carater exploratorio pontuado pelo referencial tedrico, pelo
conhecimento acumulado pelo pesquisador sobre o assunto e pelos dados coletados
durante o desenvolvimento do trabalho. A pesquisa exploratéria, conforme Mattar
(2001: 18): “é apropriada para os primeiros estagios da investigacdo quando a
familiaridade, o conhecimento e a compreensdao do fenbmeno por parte do
pesquisador sao, geralmente, pouco ou inexistentes”.

Vale pontuar que a pesquisa exploratoria mostra-se ampla, versatil e admite
levantamentos em fontes secundarias (levantamentos bibliograficos, documentais,
de estatisticas e de pesquisas efetuadas), levantamentos de experiéncias, estudos
de casos selecionados e observagao informal.

O enfoque qualitativo, aqui, baseia-se na Teoria da Possibilidade, elaborada e
proposta por Guerreiro Ramos (1981), a qual consiste basicamente na idéia de que

a escolha de uma possibilidade implica sempre numa escolha dentro de certos
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limites. Nesse sentido, “o0 éxito do sujeito de uma opg¢ao esta ligado a maior ou
menor consciéncia que possa ter sobre limitagdes concretas da sua escolha”
(Ramos apud Ribeiro, 2000, p. 91).

Combinou-se ao carater exploratério deste trabalho, uma abordagem que nao
desconsiderou os aspectos quantitativos da pesquisa, mas que intensificou um
tratamento qualitativo na analise dos dados pesquisados. Contudo, sempre que
possivel, os dados foram organizados quantitativamente.

Do ponto de vista da analise dos dados, optou-se por utilizar elementos da

Analise de Conteudo (AC), entendida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter, os
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigbes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 2004, p. 37)

Atenta-se que a opgéao pela AC torna-se particularmente indicada para este
trabalho haja vista a importdncia do conteudo das respostas recebidas no
procedimento de coleta de dados.

Cabe registrar que inicialmente, pensou-se em utilizar o grupo focal como
instrumento de coleta de dados, porém face as limitagdes de ordem institucional e

pessoal, tal procedimento ficou inviavel.

Universo da pesquisa

O universo desta pesquisa constituiu-se de professores de trés redes
municipais de ensino de trés prefeituras do Estado do Rio de Janeiro os quais atuam
como regentes de turmas dos anos/séries iniciais de escolarizacdo. No intuito de
evitar uma possivel identificacdo, as redes municipais de ensino relacionadas com
este trabalho serdo designadas Redes A, B e C e procurar-se-a omitir expressées ou
caracteristicas que possam permitir a identificagao da rede.

No sentido de fornecer um quadro sindtico das caracteristicas basicas de
cada rede — atentando para o cuidado supracitado —, pode-se dizer que:

® Rede A — é uma rede com um numero expressivo de escolas, professores a
alunos. Sua politica de formagao continuada € marcada por pouca efetividade
em funcdo da descontinuidade das atividades de formagdo em servigo.

Delega a figura de um articulador pela agdo pedagodgica — um responsavel por
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unidade escolar — a tarefa de trabalhar junto aos professores, as atividades
pertinentes as propostas pedagdgicas da rede.

® Rede B - tem procurado desenvolver suas atividades de formag¢ao continuada
a partir de convénios com universidades e da proposicdo da modalidade de
educacao a distancia.

® Rede C — possui um histérico de grande participagdo dos professores em
atividades de formacéo continuada, a partir da utilizacdo de espacgos dentro
de universidades, demonstra certa constancia na realizacdo de cursos,
palestras e encontros. Mantém uma equipe pedagdgica — composta por
orientador educacional e supervisdo escolar — em cada unidade escolar da

rede.

Inicialmente, tinha-se como hipotese inicial que haveria discrepancias entre as
respostas dos professores das diferentes redes. No entanto, considerando-se que as
respostas nao apresentaram diferengas significativas, optou-se por tratar as
respostas dos professores como um todo. As redes servem como elemento

complementar de/para analise.

Populacgao Alvo: alguns elementos para sua caracterizagcao

A populacéo alvo constituiu-se de 75 (setenta e cinco) professores que atuam
como regentes de turmas de séries/anos iniciais do Ensino Fundamental, escolhidos
aleatoriamente, sendo 25 (vinte e cinco) de cada uma das trés redes municipais de
ensino que participaram deste trabalho.

Cabe dizer que dessa populacao alvo, dentro de cada uma daquelas redes, a
rede A retornou 7 (sete) questionarios respondidos dos 25 (vinte e cinco)
questionarios distribuidos, a rede B retornou 7 (sete) questionarios respondidos dos
25 (vinte e cinco) questionarios distribuidos e a rede C retornou 8 (oito)
questionarios respondidos dos 25 (vinte e cinco) questionarios distribuidos.

A titulo de vislumbramento do cenario que compde essa populacido, cabe
dizer que no que se refere a idade, através dos questionarios respondidos, pode-se

perceber que os professores das redes municipais de ensino investigadas (aqui
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identificadas como A, B e C, conforme indicado anteriormente) encontram-se em sua
maioria, na faixa entre 31 e 40 anos de idade, seguindo-se a faixa entre 26 e 30
anos, e por fim, de 41 a 50 anos de idade. Somente um professor com menos de 25
anos participou da pesquisa e ndo houve a participacdo de nenhum professor com
mais de 60 anos de idade.

Sobre o tempo de magistério da populacao alvo, cabe dizer que a maioria dos
professores das redes municipais que responderam ao questionario esta no
magistério ha menos de 20 anos. Segue-se as faixas até 5 anos de magistério e de
entre 21 e 30 anos, respectivamente. Nenhum professor que participou da pesquisa
esta no magistério ha mais de 30 anos.

A respeito da formagao académica da populacédo alvo, pode-se dizer que a
maioria dos professores das redes municipais que responderam ao questionario
possui um curso de graduagao completo, mas ndo somente em Pedagogia, que é
reconhecidamente a unica formacgao superior que habilita a condicao de professor
do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Os cursos de graduag&o cursados
por esses professores sdo Letras, Historia, Geografia, Servico Social e Psicologia.
Portanto, existem profissionais que se declaram alfabetizadores cuja formacéo que
habilita a regéncia em escolas das redes municipais provem do Ensino Médio
Profissionalizante na area de Formagao de Professores (nomenclatura atualizada, ja
que pelo tempo de atuagdo, os professores em questdo, formaram-se no antigo

“Curso Normal”).

ETAPAS DA PESQUISA
Para desenvolver a presente pesquisa adotaram-se os seguintes passos, nao

necessariamente consecutivos:

A - Revisao de Literatura

a) Levantamento de material bibliografico sobre letramento no Brasil, como:

livros, dissertagdes, teses e artigos de revistas cientificas disponiveis em

meio virtual.
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b) Levantamento de referenciais tedricos sobre letramento (Kleiman, 1995; Mello

e Ribeiro, 2004; Mortatti, 2004; Soares, 2005), a partir dos quais se elegeu a

estruturacio da revisao de literatura a partir dos elementos, a saber:

> Enfoque cultural;

> Enfoque politico-social;

> Enfoque institucional,

- Enfoque educativo.

c) Proposicao de enfoques para analise acerca de possibilidades do surgimento

do letramento:

- Enfoque cultural:

Implicacbes culturais que compdem diferentes formas de
insercao na escola;

Fendmenos culturais que compdem as relagdes escolares de
ensino e aprendizagem, especialmente de leitura e escrita;
Interferéncias culturais no comportamento humano forjado a
partir do aprendizado da leitura e da escrita;

Impactos do aprendizado da leitura e da escrita perante a
evolucéo cultural humana;

Relagbes entre cultura e letramento que implicam formas

diferenciadas de olhar as aprendizagens de leitura e escrita.

> Enfoque politico-social:

m  Multiplos aspectos politico-sociais que revelam demandas por

educacgao ao longo do tempo;

m Indissociabilidade entre demandas politico-sociais € 0 dominio

da leitura e da escrita;

m Valor de utilidade propalada como “uso social” versus propdsitos

da existéncia humana;

m Discurso de militAncia nos referenciais tedricos sobre/do

letramento.

> Enfoque institucional:

m Escola como espacgo legitimado e privilegiado para as relagcbes
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de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita;

m Leitura e escrita como aprendizagens escolares;

m Leitura e escrita como elementos dos processos de
alfabetizacao e/ou de letramento.

> Enfoque educativo:

m Fazeres pedagodgicos como metodologias especificas para o
ensino da leitura e da escrita;

m Dilema da aprendizagem significativa;

m  Subjetividade das praticas educativas vivenciadas na escola.

B - Proposicao das categorias para investigagao
a) Articulacdes entre alfabetizacao, letramento e escola.
b) Semelhancas e/ou diferencas entre sujeitos letrados e alfabetizados.
c) Estratégias de apropriagcdo e operacionalizagdo das bases tedrico-

metodoldgicas do letramento pela pratica pedagogica.

C — Proposicao e elaboragao dos Instrumentos de coleta de dados

Utilizou-se um questionario com questdes abertas que buscou investigar as
categorias mencionadas. Foram distribuidos, aleatoriamente, em escolas das trés
redes municipais de ensino das trés prefeituras do Estado do Rio de Janeiro que
participaram deste trabalho. Cabe pontuar que a distribuicdo deste instrumento de
coleta de dados apontou para um retorno bem inferior ao esperado. Quanto as
percepgdes manifestas dos sujeitos da pesquisa acerca do problema investigado,
caracteristica do enfoque qualitativo, foram consideradas ao longo da analise dos

dados.

D - Tabulagao dos dados

E - Organizagao e analise dos dados

F - Elaboragao do relatoério final

Limitagoes da pesquisa
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Participacdo da comunidade escolar aquém do esperado. A realizagdo de um
grupo focal como encaminhamento metodoldgico foi impossibilitado, como ja foi
exposto, essencialmente, em funcédo da pouca disponibilidade dos professores para

reunirem-se, estudar e discutir.
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3 APRESENTAGAO, DESCRIGAO, ANALISE, E DISCUSSAO DOS
DADOS

Minha lingua é o portugués traduzido em miudos.
Arnaldo Antunes

Este capitulo apresenta, descreve, analisa e discute dados e resultados tendo
como referéncia as categorias propostas para investigagdo, didaticamente
decompostas a partir das perguntas do questionario. Os dados serédo apresentados
concomitantemente a sua discussao, e vinculados a partir da articulagdo entre as
questdes do questionario e as categorias; serdo, também, apresentados no seu
conjunto: as respostas dos professores que responderam ao questionario proposto
nao serao tratadas separadamente, exceto quando apresentarem diferencas
marcantes por rede municipal de ensino.

Ao final da apresentacédo dos dados, sera feita analise do conjunto dos dados.
Embora os dados referentes a cada uma das questdes sejam apresentados e
analisados separadamente, ser&o discutidos ao final, no seu conjunto.

Assim, os dados s&o aqui apresentados e agrupados a partir das categorias
propostas para investigacéo, a saber:

a) Articulacbes entre alfabetizacao, letramento e escola.
b) Semelhangas e/ou diferencas entre sujeitos letrados e alfabetizados.
c) Estratégias de apropriagdo e operacionalizagdo das bases tedrico-

metodoldgicas do letramento pela pratica pedagdgica.

a) Articulagdes entre alfabetizagao, letramento e escola

No que diz respeito a existéncia de algum contato com o termo letramento, os
dados apontam que todos os professores das trés redes municipais de ensino que
responderam ao questionario ja ouviram falar do termo letramento em algum
momento.

A fonte predominante desse contato € a formagado continuada realizada no
proprio local de trabalho (a escola). Cabe dizer que os calendarios que divulgam a

organizagao cronoldgica do ano letivo das trés redes reservam dias especificos para
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atividades conhecidas como reunides pedagogicas, centro de estudos, planejamento
e grupos de estudo. Algumas respostas revelam a existéncia desse tempo previsto

para que os professores estudem:

Em cursos de capacitago e centro de estudos (professor 3 —rede A)
Em capacitacfes e leituras (professor 5 —rede A)
Em capacitacdes e com colegas de trabalho (professor 6 —rede A)

Na prefeitura onde trabalho, num curso de formacgéo continuada para professores (professores 1, 2, 3, 4,
5,6,7—rede B)

No proprio local de trabalho, com amigos educadores e em algumas revistas da area. Confesso que
tenho pouco conhecimento do assunto e como a maioria dos educadores costumo confundir os dois
conceitos alfabetizac&o e letramento (professor 1 —rede C).

Na escola onde trabalho, nos grupos de estudo (professor 6 —rede C)

Num curso de formacgéo continuada oferecido pela prefeitura, como uma outra “visdo” e proposta de
trabalho com alunos das séries iniciais (professor 8 —rede C)

Merece destaque a resposta do professor 1 - rede C que “confessa” ter pouco
conhecimento sobre letramento e atribui a essa constatagdo preliminar o fato de
confundir o conceito de letramento com o conceito de alfabetizagdo. No entanto,
cabe dizer que o reconhecimento do letramento como um conceito n&o € um ponto
comum na literatura sobre o tema, conforme é apontado em Carlos (2001) e Batista
(2006). A nao unanimidade quanto ao entendimento (conceitual ou n&o) sobre
letramento entre os professores ainda € apontada pela resposta em questao,
quando é dito que a maioria dos professores incorre na mesma imprecisao
conceitual quanto a letramento e alfabetizagao.

A resposta do professor 8 - rede C indica que ha categorias outras para
letramento que nado letramento como um conceito. Seriam letramento como “visao”
(entre aspas também na resposta do professor) e letramento como proposta de
trabalho com alunos das séries iniciais. Essa resposta parece indicar a necessidade
de estudos e informacgdes sobre letramento. Nesse sentido, Ribeiro (2003, p. 12) a
partir do objetivo de divulgar uma nova abordagem no campo das pesquisas sobre
leitura, escrita e alfabetizacdo, esclareceu que é necessario dizer que o termo
letramento “esta bastante disseminado no ambiente académico brasileiro e também
entre os educadores”, apesar de ter aceitacdo e delimitacdo de sentido longe de

unanimidade.
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As publicagbes sobre educacdo, notadamente as revistas da area
educacional — e, dessas mais explicitamente, a Revista Nova Escola — apareceram
em muitas respostas, como uma fonte recorrente de informag¢des sobre letramento.
Vale lembrar que as prefeituras recebem essa publicagédo gratuitamente nas escolas
(algo em torno de seis exemplares), através de uma agao do governo federal. Logo,
a revista circula livremente nas escolas sem preocupagdao em avaliar a pertinéncia
do que esta divulgado e em boa parte das vezes suas sugestdes s&do incorporadas
ao discurso e a pratica pedagogica sem uma avaliagdo mais cuidadosa da
pertinéncia ou ndo do que esta sendo divulgado.

A literatura sobre o tema também foi citada, pelos professores das trés redes
municipais de ensino que responderam ao questionario, como uma fonte de contato
com o letramento. Os autores apontados como mais conhecidos e “lidos” sao
Magda Soares e Angela Kleiman, desta a obra mais citada é Os significados do
letramento, enquanto que daquela é Letramento: um tema em trés géneros. E valido
dizer que os professores das trés redes municipais de ensino que responderam ao
questionario, mesmo os que léem os livros, apontaram a captura de textos na
internet como um procedimento constante para proceder a leitura sobre letramento
(e de outros temas também).

Ainda sobre material escrito como fonte de leitura sobre letramento, foram
citados os livros de Paulo Freire, os artigos de Telma Weiz e o manual do Pré
Letramento (um programa de formacgao continuada para professores, elaborado pelo
governo federal). E interessante destacar aqui que quando se trata das fontes de
contato com o letramento, os autores mais citados sdo Magda Soares e Paulo
Freire, o que pode explicar o predominio do teor politico-social acerca do
entendimento de/sobre letramento.

A universidade também representa, ainda que de forma reduzida, uma via de
contato sobre letramento. Quantitativamente, menos de 30% dos professores das
trés redes citaram a graduagdo como fonte de acesso ao letramento, sendo que em
duas das trés redes menos de 10% dos docentes declararam o curso de graduagao
como oportunidade de contato com o letramento.

Quando se perguntou sobre participagdo em atividades de capacitagado
(cursos, minicursos, palestras, formagao continuada em servigo e eventos similares)
que tivessem como tema o letramento, os professores da rede de ensino B

responderam positivamente de forma unanime, enquanto nas redes A e C, (apenas)
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a metade dos docentes, aproximadamente, afirmou ter participado das atividades
em questdo. Sobre as questdes pertinentes a capacitagao/formagao continuada em

cada uma das redes analisadas, constatou-se que:

® A rede A promove formagao continuada, mas de forma descontinua.
Explicando: o tempo reservado para atividades pedagdgicas dirigidas para os
professores, previsto no calendario, atende as demandas que vao
aparecendo no decorrer do ano letivo: planejamento de projetos, discussao
sobre Projeto Politico Pedagogico, divulgacédo de informes, enfim, o tempo é
utilizado, muitas vezes, a servico de urgéncias, perdendo um foco
permanente, constante na formacado dos professores. Vale chamar atengao
para o fato de que nessa rede, o profissional que dinamiza as atividades
pedagogicas voltadas para os professores, € um dos professores do quadro
funcional da escola e nao precisa ter formacao pedagodgica especifica, pede-
se que o mesmo tenha, no minimo, cinco anos de servigo efetivo na rede.

® A rede B, a partir de convénio firmado com uma universidade de outro
estado, promove uma capacitagdo continuada, organizada numa modalidade
mista — presencial e ndo-presencial —, que atende muitos (quase todos os)
professores da rede, basta ser voluntario para participar.

® A rede C realiza atividades de formagcao docente continuada no ambito da
propria escola, através dos profissionais especialistas em educacao lotados
nas escolas da rede, advindos de concurso publico das areas de Supervisao
e/ou Orientagdo Educacional. Promove um curso com duragdo de um ano
inteiro, através de parceria com uma universidade publica localizada no
ambito da prefeitura, que cede o espaco fisico para comportar professores de
varias escolas da rede. Esse curso é realizado ha muito tempo, mais de uma
década, e resiste até a troca de representantes do Poder Executivo da

cidade.

Esse dado acerca da capacitagao/formacao continuada dos professores deixa
a impresséao de que o letramento, independente da participagao dos professores em
processos de formacgéao/capacitagdo, ocupa um lugar demarcado no imaginario

docente.
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E interessante observar que os professores tém na formacdo continuada a
principal fonte de contato com o letramento, sendo que a formagao individual ainda
nao tem relevo nessa questdo, ainda é muito incipiente em sua contribuicdo. Nao
obstante, ratifica-se as consideragdes de Kleiman (2005, p 7), segundo as quais, 0
conceito de letramento “ja entrou no discurso (grifo da autora) escolar’. Este lugar
€ garantido em funcao da discussao sobre letramento na universidade e na escola.

No que diz respeito ao conteudo dessas respostas, pode-se inferir que a partir
do conhecimento do letramento por parte daqueles professores, o processo de
aquisicdo de leitura e de escrita e os devidos modos de intervencdo sobre eles,
mereceu um novo olhar por parte de muitos daqueles professores, as respostas dos
professores das trés redes municipais que responderam ao questionario proposto
apontam para algumas modificagbes das praticas de ensino de leitura e de escrita

procedidas nas escolas daquelas redes, conforme se pode verificar em:

Passei a desenvolver atividades que privilegiam a interpretacdo e producdo de significados, baseadas
em diferentes tipos textuais e no contexto do aluno; busquei situagdes nas quais os alunos consigam
fazer uso pratico da leitura e da escrita e ndo somente a simples codificacao e decodificagédo (Professor 2
—rede A)

A resposta acima faz mencéo a muitos componentes do ensino de lingua na
perspectiva da aquisicao da leitura e da escrita. Mesclam-se elementos de varias
areas da ciéncia linguistica, entre eles: texto, significado e tipologia textual. Se
analisadas com mais cuidado, a luz dos referenciais teodricos da linguistica, mostra-
se curiosa a dicotomia proposta entre “uso pratico da leitura e da escrita’ e
“codificacao e decodificacido”.

Talvez, haja nesse fragmento da resposta, uma critica ao ensino da leitura e
da escrita através do uso de cartilhas, que reconhecidamente, entre os professores,
€ um tipo de material didatico constituido de atividades ligadas estritamente a
questao da decodificacdo. Mas, voltando ao “uso pratico”, torna-se dificil vislumbrar
0 que seria, partindo-se do pressuposto que todas as atividades de leitura e escrita
estdo associadas a uma pratica por ndo existirem em fungdo de si préprias. O
conteudo da resposta menciona a questao do “significado”; nesse sentido, a escrita
e a leitura nao estariam a servigo da producao de significados desde os primeiros
momentos da sala de aula, no ensino escolarizado da leitura e da escrita? Nem o

uso da cartilha “teria o poder” de macular/destituir o significado (o conceito de
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qualquer objeto que seja) de nada. Isso, tentando aproximar a idéia de “significado”
ao que preconiza o postulado por Saussure (2006), onde propde que o termo
“conceito” seja substituido por “significado” para evitar ambiguidades quanto ao
entendimento do que vem a ser um signo linguistico, que é a combinagdo de um
conceito (significado) a uma imagem acustica (significante).

Sem aprofundar nas implicagcdes conceituais linguisticas, outra questado
interessante para analisar é a expressao “simples codificacdo e decodificacdo”: a
resposta parece mostrar que, mesmo consideradas “simples”, sdo uma parte do
processo de aquisicao de leitura e de escrita e, que, fazem parte das atividades
desenvolvidas pelo professor que respondeu a pergunta ora analisada.

A resposta que segue:

Desde que “conheci” o letramento, fago um levantamento dos conhecimentos que os alunos tém sobre o
mundo em que vivem, para que eles fagcam da leitura e da escrita, instrumentos basicos para o ingresso e
a participacdo na sociedade letrada em que vivemos (Professor 4 —rede A)

atribui ao letramento, uma nova postura do professor que respondeu a questao, o
qual pelo que escreveu no questionario parece que antes de conhecer o letramento
nao fazia o levantamento descrito na resposta. Esta afirmativa convida a refletir
porque sO depois de conhecer o termo letramento, é que foram considerados os
conhecimentos que os alunos tém sobre o mundo em que vivem, provocando,
assim, o seguinte questionamento: por que s6 depois de “conhecer” (no conteudo da
resposta este verbo também esta entre aspas) o letramento o professor preocupa-
se com o mundo em que os alunos vivem? Mais: antes de o professor ter acesso ao
letramento, a leitura e a escrita ja ndo eram “instrumentos basicos para o ingresso e
a participacdo na sociedade letrada”? Dai surgem as provocagdes: antes do
letramento o professor alfabetizava para que? Os sujeitos em fase de aquisi¢cao de
leitura e de escrita ja ndo viviam numa sociedade (mesmo que nao considerada
“letrada”)? Novamente, emerge a questao de a leitura e a escrita ndo serem um fim
em si proprias, por que de fato, nunca foram. No Brasil, desde os tempos da
educacéo jesuitica, alfabetizava-se com vistas a um fim “social” (palavra perigosa,
de semanticas multiplas) especifico: a participacdo em cultos religiosos.

A medida que outras respostas dos professores das trés redes municipais vao

sendo analisadas, surgem novas categorias para o letramento, como em
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O letramento atualmente € um meio bom de levar para as criangas 0 mundo fantastico da leitura, por isso
estar revendo a forma de ensinar e compreender os meus alunos (Professor 2 — rede B)

que propde a categoria de “letramento como meio” para, no caso, o ensino da
leitura. O conteudo exposto nessa resposta também suscita a questao da postura do
professor como um dos elementos considerados pelo letramento, pois expde que
compreender os alunos faz parte do contexto desse ensino.

Ainda, o conteudo de respostas como

Mudou a minha maneira de pensar como ensinar a ler de uma forma mais lidica, tranquila e satisfatoria.
Passei a buscar mais informac&o sobre como ensinar o letramento (Professor 6 —rede B)

pontua aspectos segundo os quais se relaciona letramento a método. Essa questao
€ tado recorrente que diversos autores que se debrucam sobre letramento ja

elaboraram consideragdes a respeito, como:

Uma questao que tem atrapalhado o ensino da lingua escrita é a falsa crenga de que
0 aspecto mais importante para a aprendizagem da escrita € o método utilizado [...]
Coisa semelhante acontece hoje, quando se fala do “método de letramento”. Os
pesquisadores que comegaram a estudar, em diversos paises, as fungdes e praticas
da lingua escrita e seu impacto na vida social, eram cientistas sociais: sociélogos,
antropologos e historiadores que ndo tinham nada a dizer — porque nio era sua
especialidade — sobre os métodos de ensino da lingua escrita. Todavia, como esse
assunto esta relacionado a questbes muito relevantes para a educacéo, ele chega a
escola e ai é reinterpretado em fungcédo daquilo que é relevante para o trabalho
escolar, ou seja, o método. E, nessa reinterpretacdo, acontecem associa¢des
indevidas [...]

Nao existe um “método de letramento”. Nem um nem varios. (grifo do autor)
(KLEIMAN, 2005, p. 9)

A circularidade das falas do professorado esta representada aqui, a partir das
respostas dos professores das trés redes municipais de ensino que responderam ao
questionario que serviu de instrumento para coleta de dados desta pesquisa, através

de respostas como

Aprender a ler ndo é simplesmente saber decodificar simbolos, letras, e sim, compreender o que se esta
vendo ou lendo, a aprendizagem se dé& a partir do conhecimento real e atual do mundo, proporcionando
aos alunos um ambiente de diadlogo, de muita informacdo e de motivacdo para que eles se sintam
capazes (Professor 8 —rede C)

que apontam para questdes sobre leitura externadas ha muito, mas potencializadas,
por exemplo, por estudos como o de CASTELLO-PEREIRA (2003) que além de

esclarecer que existem formas diferentes de leitura — leitura integral, leitura
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inspecional, leitura topica, leitura de reviséo e leitura item a item —, explica o que
leitura de estudo: “[...] é a leitura em que se busca ndo uma informagao pontual, mas
perceber como o texto se organiza, o que discute e como discute. E a leitura do
estudo e do trabalho. A leitura necessaria aos estudantes de um modo geral [...]”
(CASTELLO-PEREIRA, 2003, p.55).

Desse modo, discursos que apontam que “ler ndo € apenas decodificar”
pouco contribuem para o entendimento do processo de aquisicdo da leitura e da
escrita e seu ensino no ambito escolar.

Pode-se aqui refletir sobre o discurso que cria um possivel mito, o do “uso” da
leitura, ndo se sustenta, pois até para a ensinar a ler, usa-se a propria leitura como
instrumento metodologico. A “famigerada” decodificagdo é apenas um dos
componentes da leitura, do ato de ler, mas obviamente, ndo sustenta em si, o por
que ler.

Entre todas as respostas dos professores das trés redes municipais que
responderam ao questionario, que, ratificando, foram analisadas como um so6 todo
em funcao da auséncia de diferencas marcantes entre as respostas das redes entre
si, uma salta aos olhos pelo conteudo marcadamente distante de todas as outras
respostas, das trés redes:

Nada, ndo vi diferenca entre o significado de alfabetizacdo e letramento apesar do empenho dos autores
em diferencia-los. Para mim todos que consideram a alfabetizacdo como decodificagdo possuem uma
visdo muito limitada do que seja alfabetizar e a estdo descontextualizando de sua funcdo social.

Considero que para o conceito “letramento” vir a luz, houve um esvaziamento do conceito de
alfabetizacdo (Professor 2 —rede C)

A resposta acima, ao ser analisada, mostra um possivel enfraquecimento do
conceito de alfabetizacdo em relacido ao despontar do conceito de letramento no

cenario educacional brasileiro. Permite, ainda,

dissociar alfabetizagcdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicolégicas, linglisticas e psicolinglisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisigdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizagéo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. N&o sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e
por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto &, através de letramento, e
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema/grafema, isto &, em dependéncia da
alfabetizagdo. (BATISTA, 2006, p. 13, apud Soares, 2003)

Infere-se do conjunto das respostas dos professores das trés redes
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municipais de ensino que responderam ao questionario proposto, que a reflexdo a
partir do letramento no contexto das intervengdes pedagdgicas pertinentes ao ensino
da leitura e da escrita fez com que os professores declarassem que mudaram
algumas praticas no modo de ensinar a ler e a escrever. Essas mudancgas, segundo
o conteudo das respostas, deram-se, principalmente, em funcdo da maior
importancia dada ao sujeito que esta aprendente da leitura e da escrita, conforme

servem de exemplo a resposta:

comecei a valorizar toda a producdo do aluno, tanto verbal quanto ndo-verbal, e passei a buscar meios
de intervir e incentivar a coeréncia em suas producdes (Professor 5 —rede A)

a resposta acima parece equivocada a medida que n&o sera uma proposta de agao
pedagogica que garantira a valorizagao das produgdes do aluno, pois outros fatores

estao implicados. Sobre a resposta abaixo

Descobri que cada faixa etaria de idade pode e deve ser trabalhada de forma IGdica e divertida, buscando
trabalhar todo conhecimento que a crianga traz de casa com a chegada na escola, onde ela aprende a se
identificar e conhecer seus coleguinhas, através da oralidade, da arte, da leitura e da escrita e do
trabalho coletivo (Professor 7 —rede B)

pode-se dizer que as teorias focadas na aprendizagem humana, tal qual as de
Piaget e Vygotsky, serviram de referencial teérico para essa resposta, mesmo que o
professor que respondeu nao saiba, mas o que se entende por letramento até hoje
veiculado na literatura e nos discursos académico e escolar ndo preconizam
questdes como os aspectos ludicos e “divertidos”. A resposta a seguir sugere uma
teoria sobre desenvolvimento humano relacionada a questdo da escolarizacdo do

ensino:

Mudou a forma de olhar o aluno, percebendo suas diferencas e organiza-se o trabalho escolar
adequando o tempo de acordo com as necessidades referentes aos periodos de desenvolvimento do
aluno (Professor 3 —rede C)

Ficam os questionamentos sugeridos por uma leitura minuciosa dos
conteudos das respostas dos professores das trés redes municipais de ensino que
responderam ao questionario: por que ndo se falava tanto sobre o sujeito que esta

aprendendo a ler e a escrever quando nao “existia” o letramento? Sera que existe,
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nessa constatacao, alguma relagdo com a alfabetizacédo, no conteudo das respostas
dos professores, estar associada diretamente ao uso das cartilhas, tdo mal vista pelo
professores? Sera, ainda, que o destaque dos métodos de alfabetizacdo era tao
absoluto que abarcava toda a discussdo em torno do processo de aquisicdo e
aprendizagem da leitura e da escrita?

Os professores das trés redes declararam que depois de ter lido sobre
letramento ou de ter participado de atividades de capacitacdo ou, ainda, depois de
ter tido acesso a noticias sobre letramento, alguma coisa mudou no modo de olhar e
perceber a agdo e a pratica pedagogica. Isso, mesmo que através de respostas

equivocadas como:

Sim, pois intensifiquei a valorizagdo da bagagem cultural trazida pelo aluno, intervindo nos momentos
adequados, visando a ampliagdo dos seus conhecimentos (Professor 3 —rede A)

Na resposta acima, pode-se capturar uma nogao perceptivel no ideario
docente de que capacitagao restringe-se a uma relagao linear e simplista, como se
simplesmente a presenga do professor garantisse mudanga de comportamentos,
quando o0 que se espera € que podem ocorrer mudangas a partir de reflexao,
questionamento, estudo e debate.

Ao analisar a resposta

Sim. O letramento abre caminhos que ainda nédo foram percorridos por quem trabalha com o tradicional
(Professor 2 —rede B)

vislumbra-se um distanciamento entre o que se entende por letramento e o que
entende por tradicional. O letramento, nessa perspectiva, € entendido como algo
realmente novo, como, de fato, uma alternativa, conforme categoria que vira mais a
frente.

O mecanismo de apropriagdo acerca do letramento nao esta livre de

possiveis equivocos como o que pode ser percebido na resposta

Sim. Percebo a importancia de incluir no cotidiano das aulas tarefas de leitura e escrita diversificadas
(Professor 4 —rede C)

a qual podem despertar questdbes como “agdes pedagogicas que incluem o
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quotidiano nas atividades de leitura e escrita s6 sdo inseridas na perspectiva do
letramento?” e “as intervengdes pedagodgicas reconhecidas como de alfabetizagao
nao consideram questdes pertinentes ao quotidiano?” e corroboram que ha um
ponto fragil no entendimento acerca de letramento que aponta para a consideragao
do letramento como algo “moderno” e alfabetizagdo como “tradicional”.

As armadilhas percebidas em respostas como as transcritas acima, se da em
funcdo do que é apontado pelos professores como sendo especifico de particular ao
letramento. A valorizacdo da bagagem cultural e o cotidiano, por exemplo, fazem
parte do planejamento das intervencdes pedagdgicas de professores que atuam em
turmas de alfabetizacdo ha muito, é anterior ao surgimento do letramento no cenario
educacional, pelo que se sabe, desde os primordios do ensino da leitura e da
escrita, desde os tempos do ensino promovido pelos jesuitas, quando se ensinava a
ler e a escrever, através de materiais que circulavam socialmente e, também, com o
advento da Reforma Pombalina, quando acontecia o mesmo uso.

No que diz respeito a(s) articulagdo(des) entre alfabetizagdo, letramento e

escola, encontra-se em repostas como

A alfabetizac&o é apenas um meio para o letramento, que € o uso social da leitura e da escrita, a escola
deve continuar o desenvolvimento das criangcas evitando que elas se tornem apenas alfabetizadas e
incapazes de compreender o sentido dos textos (Professor 1 —rede A)

um conteudo curioso, localizado, principalmente no fragmento “evitando que elas se
tornem apenas alfabetizadas e incapazes de compreender o sentido dos textos” que
conduz a inferéncia de que uma pessoa dita alfabetizada n&o é capaz de
compreender textos identificando os sentidos. Além disso, a alfabetizagdo tem seu
campo de ac¢ao diminuido para um “meio para o letramento”, e, o letramento é visto
a partir de uma perspectiva politico-social bastante propalada pela literatura
sobre/do letramento, “uso social da leitura e da escrita”, servindo de exemplo
Soares, 2005 e Tfouni, 2004. O impacto percebido nessa resposta esta mais ligado
as publicagdes sobre o tema que possivelmente tenham sido utilizadas em
capacitacdes para professores..

O reconhecimento da escola como um espaco prestigiado e privilegiado para
0 ensino da leitura e da escrita, aliado a visao de letramento do ponto de vista social,
em fung¢ado da consideragao da escola como uma agéncia de letramento, é percebido

em
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A escola é a instituicdo privilegiada de contato da crianga com a alfabetizagdo. O letramento inicia-se
coma familia, perpassa os contelidos escolares e prolonga-se por toda a vida do individuo (Professor 2 —
rede A)

sobre agéncia de letramento, pode-se clarificar que

O fendbmeno do letramento extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido
pelas instituigbes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no
mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um
tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos
(alfabético, numeérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orienta¢des de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995, p.20)

Desse modo, vale a pena pontuar que a literatura sobre/do letramento
influencia o conteudo das respostas dos professores pesquisados neste trabalho e
sugere que a leitura dos textos de alguns autores como Soares (2005) e Kleiman
(1995) estao fortemente presentes no ideario dos professores no que diz respeito as
questdes sobre letramento. Em respostas como a que segue, parece haver uma
combinagdao equitativa entre o discurso de Magda Soares, direcionado
especialmente para professores e pautado por questdes sociais, e o de Angela
Kleiman, fulcrado numa perspectiva linguisticamente aprofundada:

A alfabetizacdo e o letramento s&o ferramentas para a compreensao da sociedade. Através da escola,

sistematizamos os codigos linguisticos e criamos condi¢cdes para que se exerca efetivamente a
cidadania (Professor 4 —rede A)

Na resposta abaixo € possivel encontrar uma visao acerca de letramento

como um método:

E de fundamental importancia utilizar o letramento para alfabetizar, através dele o ensino e aprendizagem
se da dentro do contexto darealidade de nossos alunos com sentido e coeréncia. A escola é o lugar ideal
para que este encontro acontecga, valorizando o conhecimento prévio dos alunos, ampliando sua
bagagem, promovendo o encontro deles com os mais variados textos, tornado-os leitores de mundo e
ndo decifradores de codigos (Professor 1 —rede B)

o professor que respondeu a pergunta proposta ainda promove consideragdes a
partir do reconhecimento da escola como espaco ideal para o ensino, reconhece a
importancia do repertério de conhecimentos ndao escolares dos alunos e cita a
questao do trabalho com textos, utilizando uma concepcéao de leitura possivelmente
freiriana e, relaciona discretamente esta “leitura de mundo” a letramento e

alfabetizacéo a “decifracéo de codigos”.
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A apropriagdo do letramento como uma complementacdo a alfabetizacao,
reconhecendo tacitamente, a ineficacia desta em relagdo ao ensino da leitura e da

escrita e ainda, classificando-a como algo culturalmente desprezivel € posta em

O letramento vem complementar o processo de alfabetizac&o, que antes era desprezada, o conhecimento
trazido pelos discentes ditos com algo sem nenhuma cultura que teria que ser desprezado para
aquisicdo do saber comum atodos, padréo (Professor 6 —rede B)

A resposta a seguir reconhece o letramento como um conceito e,
simultaneamente, um processo indissociavel do de alfabetizacao, fornece ainda uma
visao interessante do que seria escolarizacdo, atribuindo uma responsabilidade

interessante a escola:

Tenho dificuldade em “separar” os dois conceitos, ndo entendo alfabetizagdo como apenas um conjunto
de técnicas, por isso nao enxergo letramento e alfabetizacdo como dois processos que possam ser
separados. Para mim um néo existe sem o outro. Mas penso que cabe a escola “normatizar”, “cientificar”
0 ensino, a educacédo. Pois o letramento acontece desde que nascemos, mas €é funcdo da escola ser um
espaco cientifico e ndo de assisténcia social (Professor 1 —rede C)

Sucintamente, percebe-se que o0 impacto das capacitagdes da pratica
pedagogica do professor através das possiveis articulagdes entre alfabetizagao,
letramento e escola tem estreita relacdo com a literatura especifica sobre o assunto,
dada a recorréncia de locugdes e expressdes proprias de autores reconhecidamente
interessados pela pesquisa acerca do letramento.

Percebe-se também uma tentativa generalizada de ora separar letramento de
alfabetizacdo, ora de anunciar a indissociabilidade destes e a apropriacdo do
letramento pelos professores da-se, sobremaneira, como conceito, processo e

pratica.

b) Semelhancas e/ou diferengas entre sujeitos letrados e alfabetizados

Os professores das redes municipais que responderam ao questionario, no
que diz respeito as caracteristicas/comportamentos/atitudes de sujeitos letrados e
alfabetizados, bem como as possiveis semelhancgas e/ou diferencas entre esses dois

sujeitos, apontam para:
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Alfabetizado é uma pessoa que domina as técnicas que envolvem o processo de leitura e escrita. Letrada
€ uma pessoa que consegue utilizar a leitura e a escrita no exercicio de suas praticas sociais. A
alfabetizacdo é uma parte integrante do letramento (Professor 3 —rede A)

Percebe-se na resposta acima que o professor demarca, numa perspectiva

de “lugar comum”, as possibilidades do letramento e da alfabetizagao, recorrendo a

ja citada expressao “pratica social’. A alfabetizacdo, ainda, aparece como “uma

parte do letramento”, sugerindo que o professore em questao atribui a alfabetizagao
o sentido de codificacdo e decodificacao letras, palavras e textos e ao letramento é
atribuido o “uso social” desta habilidade de codificar e decodificar.

As respostas

Uma pessoa alfabetizada |1é e escreve pequenos textos como: bilhete, cartas etc... Uma pessoa letrada |8,
escreve e compreende os mais variados textos, mesmo sem ser alfabetizada. (Professor 6 —rede B)

Uma pessoa ja é considerada alfabetizada quando escreve seu nome e |é algumas palavras, sem
necessariamente entender o que |é. Enquanto que a letrada I1€ fluentemente e compreende tudo o que leu,
reescreve e produz textos com coeréncia (Professor 8 —rede C)

parecem corroborar a citacao

Quanto a mudanga na maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a
escrita em nosso pais — da mera aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do escrever a
insercdo nas praticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o aparecimento do
termo letramento ao lado do termo alfabetizagdo — um fato que sinaliza bem essa
mudanca, embora de maneira timida, é a alteragédo do critério utilizado pelo Censo
para verificar o nimero de analfabetos e alfabetizados: durante muito tempo,
considerava-se analfabeto o individuo incapaz de escrever o préprio nome; nas
Ultimas décadas, é a resposta a pergunta “sabe ler e escrever um bilhete simples?”
que define se o individuo é analfabeto ou alfabetizado. (SOARES, 2005, p. 21)

0 que pode servir de indicio para inferir que a literatura sobre letramento alcangou os
professores que responderam a pergunta do questionario proposto, a qual busca
investigar a(s) possivel(is) diferenca(s) entre sujeito alfabetizado e sujeito letrado.
Entre todas as respostas, para a pergunta supracitada, somente um docente
declarou nao diferenciar os dois sujeitos propostos — letrado e alfabetizado —,

conforme segue:

N&o consigo diferenciar, sei que a teoria do letramento de um modo geral aponta o alfabetizado como
alguém que codifica e 1é com limites. Para mim s6 o dominio pleno da escrita e da leitura, a expresséao
com consisténcia de suas proéprias idéias, o didlogo com outras idéias, o ler na entrelinha (o que ha por
tras, a ironia, etc.), usar bula, receita, manuais de instrucdo, intertexto etc, é o verdadeiro saber ler e
escrever. Isso € o que me interessa, pouco me importa que nome tenha esse processo (Professor 2 - rede
<)
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0 que se mostra como um dado muito interessante, pois o professor, alem de
mostrar eloquéncia na forma de escrever e conhecimento acerca do que esta
afirmando, fica a vontade para contrariar diversos estudiosos de/sobre assuntos

afins ao letramento, como o que segue:

O letramento [...] envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas
formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da escrita, tal como
o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do
dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar, consegue fazer calculos complexos,
sabe distinguir as mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas nem |é
jornal regularmente, até uma apropriagdo profunda, como no caso do individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o
individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas
que faz uso formal da escrita. (MARCUSCHI, 2005, p. 25)

As respostas dos professores das redes municipais que responderam ao
questionario apontaram o letramento como um fator a ser considerado no fracasso
do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita. As respostas transcritas abaixo
revelam um panorama do entendimento dos professores acerca dessa questdo. Vale
corroborar que as mesmas foram selecionadas, do conjunto de todas as respostas,

mas para efeito didatico, selecionaram-se duas de cada rede:

A proposta do letramento ainda € muito recente se comparada as outras também relacionadas a
educacdo. O fracasso do ensino deve-se a um conjunto de fatores ligados ao sistema educacional e n&do
a um referencial tedrico isolado. O letramento é uma das alternativas para a melhoria dos problemas de
aprendizagem da leitura e da escrita. Para isso, é necessario que todos os professores participem de
cursos, seminarios e palestras, principalmente aqueles que trabalham em areas rurais (Professor 2 —
rede A)

A resposta acima aponta para o letramento como uma novidade para o
cenario educacional, o que vai ao encontro do que a literatura sobre letramento
revela, quando diz que esse termo apareceu pela primeira vez no Brasil num livro de
Mary Kato (KLEIMAN, 1995). O professor 2 — rede A, diferente de muitos colegas
que acreditam que o fracasso escolar deve-se a questdes metodoldgicas, credita o
fracasso a fatores sistémicos e, por fim, associa a formagao continuada dos
professores (a auséncia dela, melhor dizendo) como um outro fator responsavel pelo

fracasso escolar.

Sem duavida o letramento é uma boa alternativa, necessitando apenas ser melhor aceito por mentes
tradicionais (Professor 6 —rede A)

A resposta acima indica o letramento como uma resposta a um possivel
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ensino organizado sob bases conhecidas como “tradicionais”. Essa visdo € marcada
por um problema conceitual pertinente ao entendimento da palavra tradicional, por
sugerir que um ensino de leitura e escrita por ser tradicional ndo seja efetivo. Alias,
nao se pode dizer que a efetividade do ensino da leitura e da escrita possa ser
analisada do ponto de vista da tradicdo ou da modernidade porque essas duas
qualidades nao se sustentam pedagogicamente. Pode-se aprender a ler e a
escrever — em qualquer perspectiva, até nas consideradas sob uma o6tica baseada
na visdo de mundo no sentido freiriano — a partir de atividades consideradas
modernas ou tradicionais. Hodiernamente, fatores como o sujeito que aprende, a
postura do professor e o desejo de aprender estdo cada vez mais presentes nas
perquiricbes sobre o fendbmeno da aprendizagem néo sé da leitura e da escrita, mas
em qualquer outra aprendizagem humana.

Na resposta

O fracasso do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita ndo tem relacdo com o letramento.
Acredito, sim, que o letramento seja uma excelente alternativa para os problemas da aprendizagem como
o leitura e a escrita, quando utilizamos o letramento ndo podemos desperdicar a oportunidade que nos é
oferecida pelos discentes, é preciso quebrar regras, imposta pela escola e pai que ndo a compreendem,
pois estdo ligados a métodos tradicionais que impede a flexibilidade que o letramento nos oferece
(Professor 1 —rede B)

encontram-se questdes do universo escolar de varias naturezas. O professor 1 —
rede B exime o letramento da responsabilidade com o fracasso escolar, o define
como uma alternativa de ensino-aprendizagem de leitura e escrita e, ainda,
considera a figura do aluno como participante visivelmente ativo do processo de
aprendizagem. O professor chama atencao para um fator que também é bastante no
universo escolar quanto da avaliacdo de um processo escolar como fracassado ou
bem sucedido: a participacdo parental. A resposta do professor ndo é alvissareira
quanto a participagédo dos pais no processo de aprendizagem da leitura e da escrita
das criancas, a mesma é vista como empecilho, pelo que se pode notar, em funcao
de os pais verem o letramento como uma proposta de ensino distante do que seria
um “ideal tradicional” de ensino do ler e escrever. Essa resposta mostra-se muito
interessante, porque levanta a questao de os professores, bem como os pais, na em
muitos casos, reportarem-se ao seu processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, podendo, recorrer as suas memorias de alfabetizando no lidar com seus
alunos que vivem o processo que ele, professor, viveu ha muito.

A resposta
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Fracassos, sempre hd, pois ndo temos 100% de alfabetizados, porém o letramento é um novo método de
compreender esse processo, a tdo desejada alfabetizac&o “em seu sentido amplo” (Professor 4 —rede B)

externa uma idéia aceita por muitos estudiosos da aprendizagem da leitura e da
escrita: a ressignificagado da alfabetizacdo em fungao do surgimento do letramento.
Isso se daria da seguinte forma: como o processo de alfabetizacdo é entendido por
muitos como um método — uma visao reducionista da alfabetizagdo — que nao
‘conseguiu” dar conta da aprendizagem da leitura e da escrita de todos os
aprendentes, surge, como uma possibilidade de resolucdo desse “fracasso”, o
letramento. Essa Iégica mostra-se fragil a medida que os sentidos e significados da
alfabetizacdo séo transformados num método, bem como o letramento, e embora,
existam métodos de alfabetizacdo, eles ndo sdo “a alfabetizacdo”, mas uma parte
(pequena) dela. A resposta analisada, por sinal, cita um “sentido amplo” da
alfabetizacdo e classifica esta como um processo.

Um termo bastante divulgado pela literatura que se debruga sobre o
letramento, da qual um expoente € Soares (2005), menciona com recorréncia a

“pratica social” da leitura e de escrita, como esta exposto na resposta

Acredito que sim. Letramento é uma pratica social de leitura e escrita, faz com que os saberes escolares
tenham significado, ja que sdo associados com as praticas de fora da escola, do que o aluno vivencia.
Faz relac&o entre eles (Professor 4 —rede C)

0 que parece apontar a busca por dirimir o fracasso das acbes pedagdgicas de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, constitui-se a partir do “trabalho com
textos que circulam socialmente”, o que seria algo como trabalhar com jornais,
encartes e outros textos que os professores trariam para o espaco da sala de aula.
Vale pontuar que com o advento dos estudos sobre/do letramento, o discurso dos
professores parece ter esquecido que esta pratica (trabalho com textos reais que
circulam socialmente, que os alunos ja conhecem) é algo originario dos tempos da
educacéo jesuitica, como ja foi mencionado neste trabalho.

Respostas como

Considero o letramento como uma das alternativas sim (Professor 6 —rede C)

by

apesar de extremamente sucinta, reportam a reflexdo da questdo da alternativa
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baseada numa faceta discursiva que atribui a “culpa” do fracasso a diversos fatores
que em tempo algum consideram os comportamentos, posturas a atitudes do
professor. Culpa-se métodos, sistemas e falta de infraestrutura fisica, mas
dificilmente reflete-se sobre possiveis equivocos dos profissionais envolvidos no
ensino da leitura e da escrita.

Por que, por exemplo, o maior engajamento do profissional no processo de
aprendizagem das criangas dos anos iniciais de escolarizagdo nunca foi cogitado
como uma alternativa para o término do dito fracasso do ensino da leitura e da
escrita? Essa interrogagado nao constitui uma critica, mas uma proposta de mudanca
de ponto de observacao e reflexdo frente a falta de efetividade das relagbes de

ensino e aprendizagem de leitura e escrita.

c) Estratégias de apropriagcdo e operacionalizagcdo das bases teoérico-

metodoldgicas do letramento pela pratica pedagoégica

Nesta categoria formularam-se perguntas com o objetivo de clarificar que
desafios os docentes dos primeiros anos/séries do Ensino Fundamental encontram
para utilizar os referenciais e/ou sugestdes advindas do conjunto tedrico, das
contribui¢cdes das teorias de letramento na pratica pedagogica quotidiana.

A palavra “tradicional” em algumas respostas reporta a idéia vigente entre as
comunidades que constituem as redes municipais onde atuam os professores que
responderam ao questionario. Servem de exemplo as frases dos professores

transcritas a seguir:

A cobranga por parte de alguns responsaveis que alegam a necessidade de conteldos tradicionais,
ministrados tradicionalmente (Professor 6 —rede A)

Quebrar por completo o ensino tradicional e incluir no ambiente escolar (orientadores pedagodgicos,
diretores e professores), e até mesmo os pais dos alunos (Professor 2 —rede B)

Lidar com os pais que tem um conceito tradicional de alfabetizac&o (Professor 5 —rede B)

Os professores das trés redes municipais que responderam ao questionario
declararam que a principal estratégia para se apropriar dos referenciais teorico-
metodoldgicos do letramento € a leitura de livros, artigos e textos capturados na

internet.
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Nota-se que muitos professores das redes municipais que responderam ao
questionario, conforme respostas transcritas abaixo, ndo entenderam a pergunta
proposta e relacionaram as estratégias de ensino de leitura e escrita e as atividades
planejadas para o desenvolvimento destas habilidades que utilizam junto as suas
turmas:

Criar um ambiente letrado em que a leitura e escrita estejam presentes mesmo antes que a crianga saiba

ler e escrever; considerar o conhecimento prévio das criangas; participar com as criancas de praticas de
letramento. (Professor 2 —rede A)

Mdsicas, tirinhas, cartazes, historinhas, listas de compras, jornal, revistas, textos variados. (Professor 3 —
rede B)

Rodas de conversa e leitura compartilhada sdo etapas importantes no letramento. Para isso, é necessario
que o professor também seja leitor, e essa é a melhor forma de apropriar-se desses conceitos. (Professor
4 —rede C)

Nao obstante, as trés respostas acima indicam possiveis estratégias para o
ensino da leitura e da escrita a serem desenvolvidas em sala de aula, em outras
palavras, relacionam-se a um conjunto possivelmente constitutivo de uma agéao
pedagogica voltada para esse ensino.

O professor 2 da rede A, ao expressar que “mesmo antes que a crianga saiba
ler e escrever” tem-se que criar um ambiente letrado, levanta a hipotese de que o
codigo escrito tem valor imprescindivel na construgdo da leitura e da escrita da
crianga, e acaba suscitando uma dicotomia bastante discutida e discutivel entre
alfabetizacdo e letramento, a qual se pode encontrar um delineamento sobre a

questdo em

Embora alfabetizagdo nido seja pré-requisito para letramento, este esta relacionado
com a aquisigao, utilizagao e fungdes da leitura e escrita em sociedades letradas,
como habilidades e conhecimentos que precisam ser ensinados a aprendidos,
estando relacionado também com a escolarizacdo e a educacdo e abrangendo
processos educativos que ocorrem em situacdes tanto escolares quanto néo-
escolares (MORTATTI, 2004, p 11).

Nota-se nas trés respostas, preocupacdo em ter em sala de aula materiais
escritos, expressos em diferentes tipos de textos. Essa premissa aproxima-se do
que a literatura sobre letramento trata a partir da locugao “evento de letramento”
conforme se Ié num escrito de Goulart (2006, apud HEATH, 1982): “eventos em que
a linguagem escrita é essencial a natureza das interagdes e aos processos e
estratégias interpretativas de seus participantes”.

Na resposta
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Conseguir estabelecer diferencas e semelhancas entre alfabetizacdo e letramento sabendo que os dois
processos estdo diretamente ligados, buscando fazer uso do conhecimento nato de mundo. (Professor 1
—rede A)

apresenta-se o questionamento acerca da importancia de distinguir alfabetizagao de
letramento, como se o estabelecimento dessa distingéo fizesse diferenca (positiva ou
negativa) no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto,
vale acrescentar que estudiosos sobre letramento registram essa diferenga,

conforme se pode ver em:

A diferenca entre alfabetizagdo e letramento (grifos da autora) fica clara também
na area das pesquisas em Educagdo, em Histéria, em Sociologia, em Antropologia.
As pesquisas que se voltam para o estudo do numero de alfabetizados e analfabetos
e sua distribuicdo (por regido, por sexo, por idade, por época, por etnia, por nivel
socioeconémico, entre outras variaveis), ou que se voltam para o numero de
criangas que a escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita, na
série inicial, sdo pesquisas sobre alfabetizagao (grifo da autora); as pesquisas que
buscam identificar os usos e praticas sociais de leitura e escrita em determinado
grupo social (por exemplo, em comunidades de nivel socioecondmico desfavorecido,
ou entre criangas, ou entre adolescentes), ou buscam recuperar, com base em
documentos e outras fontes, as praticas de leitura e escrita no passado (em
diferentes épocas, em diferentes regides, em diferentes grupos sociais) séo
pesquisas sobre letramento . (SOARES, 2005, p.23, grifo da autora)

Em meio ao debate acerca do campo tedrico sobre/do letramento respostas
(e respostas que apontam outras perguntas) como

Minhas duvidas s&o quanto ao processo de avaliagdo, onde o saber é medido e pesado. O tempo escolar
tem dia e hora marcados para o aprendizado. (Professor 1 —rede B)

Quando preciso avaliar o aluno que ainda tem dificuldades na leitura e apresenta desempenho superior
na escrita, escrita com preocupacdao ortogréafica, boa producéo textual com entendimento, o que fazer?
Que atividades oferecer ao aluno que tem bom desempenho na leitura, mas pouco empenho para
escrever mesmo tendo se apropriado desses conhecimentos. (Professor 5 —rede C)

‘lembram” que ha uma certa urgéncia em se resolver problemas escolares como
avaliacdo e planejamento. Sem a busca de efetivar as discussdes que o0 universo
académico pode travar com o meio escolar, desperdica-se uma oportunidade de
experimentar novas maneiras de pensar a pratica docente e de refletir sobre essa
pratica.

Uma duvida recorrente entre os professores, manifesta-se no(s) significado(s)
da locucao/expressao “alfabetizar letrando” tdo propalada hodiernamente, tanto no
meio académico quanto no escolar. A esse respeito, a literatura que versa sobre o

assunto, aponta que

Alfabetizar e letrar séo processos distintos, porém interligados. Como disse Magda
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Soares (2003), é possivel alfabetizar letrando, isto €, podemos ensinar criangas e
adultos a ler, a conhecer os sons que as letras representam e, ao mesmo tempo,
com a mesma énfase, convida-los a se tornarem leitores, a participarem da aventura
do conhecimento implicita no ato de ler (CARVALHO, 2005, p. 9);

no entanto, é preciso dizer que o termo “alfabetizar letrando”, seus entendimentos e
possiveis significados, ndo € unanimidade entre os professores, haja vista respostas

como

E uma expressdo da qual ndo simpatizo, pois acredito que o processo de letramento deve preceder a
alfabetizac&o, para que, quando o individuo entrar em contato formalmente com a leitura e a escrita, ele
jd saiba qual a utilidade do que esta sendo oferecido. Defendo a pratica docente do “letrar alfabetizando”
(Professor 2 —rede A)

Conforme a citagdo ilustrara em seguida, o teor politico-social também se
manifesta em analises do termo “alfabetizar letrando”, recorrendo a conceitos mais

que propalados, como democracia e cidadao:

[...] o letramento, relaciona-se ao exercicio efetivo e competente daquela tecnologia
da escrita, nas situagdes em que precisamos ler e produzir textos reais. Ainda a
professora Magda Soares (1998, p. 47), “alfabetizar e letrar sdo duas agdes
distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita”.

[...] para “alfabetizar letrando” é necessario: (i) democratizar a vivéncia de praticas
de uso da leitura e da escrita; e (i) ajudar o estudante a, ativamente, reconstruir
essa invengao social que é a escrita alfabética.

[...]

“Alfabetizar letrando” € um desafio permanente. Implica refletir sobre as praticas e as
concepgdes por nds adotadas ao iniciarmos nossas criangas e nossos adolescentes
no mundo da escrita, analisarmos e recriarmos nossas metodologias de ensino, a
fim de garantir, o mais cedo e da forma mais eficaz possivel, esse duplo direito: de
nado apenas ler e registrar autonomamente palavras numa escrita alfabética, mas de
poder ler-compreender e produzir os textos que compartilhamos socialmente como
cidadaos. (LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2006, p. 70)

O pensar sobre o “alfabetizar letrando”, conforme segue nas respostas
abaixo, considera tanto aspectos particularmente escolares, que reportam a
atividades desenvolvidas em sala de aula, quanto questdes que externam uma

perspectiva politico-social:

Alfabetizar letrando é utilizar os variados recursos que ja € do conhecimento do aluno, trabalhar com
rétulos, gibi, placas informativas, etc, ou seja, utilizar textos variados seja ele verbal e/ou ndo verbal para
gue possam esté criando e recriando o conhecimento. Partindo daquilo que ele ja “sabe ler”, para depois
apresenta-los textos que sdo encontrados nos livros, revistas e artigos. (Professor 1 — rede B)

Na verdade ndo tenho muito conhecimento sobre essa expressdo, mas acredito que seja formar um
cidaddo apto para ndo apenas decodificar um texto, mas alguém que se apropria da linguagem e tem
consciéncia do papel da leitura e da escrita em sua vida. (Professor 5 — rede C)
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A recorréncia em tentar ampliar/ressignificar o conceito de alfabetizagcao
conduz ao pensar sobre letramento como uma possibilidade de “resolver” o que a
alfabetizacdo nao “deu conta” ou no pensar o letramento como um elemento na
aprendizagem da leitura e da escrita que complementa o que a alfabetizagdo faz

dentro da escola e assumindo essa aprendizagem para além do contexto escolar,

Assim, alfabetizar ndo se reduziria ao dominio das “primeiras letras”. Envolveria
também saber utilizar a lingua escrita nas situagdes em que esta é necessaria, lendo
e produzindo textos. E para essa nova dimensdo da entrada no mundo da escrita
que se cunhou uma nova palavra: letramento. Ela serve para designar o conjunto de
conhecimentos, atitudes e capacidades, necessario para usar a lingua em praticas
sociais.

Por meio desse conceito, a escola ampliou, assim, o seu conceito de alfabetizacao.
O que boa parte dos dados do Saeb mostra é que muitas criangas, embora
alfabetizadas, ndo sao letradas, ou manifestam diferentes graus de analfabetismo
funcional, j& que os dois conceitos tendem a se sobrepor. Em outras palavras, ndo
sdo capazes de utilizar a lingua escrita em praticas sociais, particularmente
naquelas que se dao na prépria escola, no ensino e no aprendizado de diferentes
conteudos e habilidades. (BATISTA, 2006, p. 17)

A apropriacéo dos professores acerca do letramento relaciona-se, também, as
tentativas de defini-lo. E interessante notar que o conteido de quase todas as
respostas transcritas abaixo traz a palavra “social”’, desvelando a possivel influéncia
da literatura sobre letramento no Brasil, que em grande parte, aderiu a militancia
acerca do que se entende por letramento, revelando a presenca do enfoque politico-

social nas respostas dos professores que responderam a questao proposta:

Uso social da leitura e da escrita. (Professor 1 —rede A)

A apropriacdo e o exercicio da leitura e da escrita como uma prética social. (Professor 3 —rede A)

O entendimento que contempla o discurso sobre letramento caracterizado
pelas contribuigcbes de estudos linguisticos, que junto aos estudos especificamente
da area educacional, representam uma fonte consideravel de conhecimentos sobre
letramento, tanto do ponto de vista qualitativo quanto do quantitativo, também pode
ser notado em respostas como:

A valorizagdo de todas as informacdes que o mundo globalizado nos trouxe. E perceber que mais

importante que a interpretacdo e o uso dos cédigos linglisticos, é a utilizagdo deles em prol de si mesmo
e da sociedade. (Professor 5 —rede A)

e fundamentado cientificamente a partir de construtos teéricos como

Trabalhar os conhecimentos sobre a linguagem no ambito da formacédo de
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professores de lingua na dimensdo do letramento docente permite, portanto
pressupor que se pode partir de fios ideologicos constitutivos da identidade do
docente brasileiro, no contexto histérico e politico educacional em que vivem seu
cotidiano escolar. Dar acesso a esta voz e em seguida dar-lhe escuta, para dar
visibilidade a estes fios. E neste cenario assim tecido que se inscreve a formacédo a
ser planejada pelos formadores, para que esta venha a se constituir como
acontecimento enunciativo. (ANDRADE, 2007, p 142)

O reconhecimento da escola enquanto espaco institucional, dedicado ao
ensino e a aprendizagem, locus de conhecimento, também pode ser inferido em
respostas como:

O letramento é uma teoria que parte do principio de que ndo existe pessoa nao letrada. Todos nés temos
conhecimentos que fazem parte do grupo social a que pertencemos. E sdo estes conhecimentos que iréo

ajudar nossos alunos a se apropriarem dos conhecimentos institucionalizados, levando em conta o que
jd sabem para depois ensina-los o que “ainda ndo sabem”. (Professor 1 —rede B)

A relacdo entre alfabetizacdo e letramento, contemplando ora a
complementariedade entre os dois conceitos, ora especificando a “area de atuagao
de cada um”, faz parte da definicao de letramento propostas pelos professores, bem
como da literatura sobre o tema, conforme ja foi mostrado neste trabalho:

Refere-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Trata-se de uma prética

criada para aperfeicoar a alfabetizagdo utilizando a escrita que faz parte do contexto social do qual
fazemos parte. (Professor 3 —rede B)

A influéncia da literatura especializada impde-se vigorosamente, em varias
respostas de professores. A resposta que segue, registra a colaboragao de Kleiman
(1995) a reflexdo sobre a definicdo de letramento e a especificidade da definigdo
proposta pela linguista:

O resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, bem como resultado da agédo de usar
essas habilidades em préticas sociais é o estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um

individuo com consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo
organizado diferentemente, a cultura escrita. (Professor 4 —rede B)

Apesar de as apropriacbes dos professores em relacdo ao letramento
configurarem a presenga das praticas quotidianas do espago escolar, muitos
recorrem a aspectos teoricos, como que tentando estabelecer uma relacdo entre
teoria e pratica, promovendo um dialogo entre o espago escolar, a literatura

especializada e o universo académico:

E uma teoria criada por alguns teéricos que visa o aproveitamento das atividades nesse conceito para
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desenvolvermos um trabalho com a lingua escrita que faz parte do cotidiano de cada pessoa
independente de sua classe social. (Professor 5 —rede B)

E um conceito criado para aproveitar no uso do dia-a-dia, utilizando a realidade de cada educando, pois a
escrita faz parte da maioria das pessoas, com isso letramento esta por toda parte e ndo sé nas atividades
escolares. (Professor 6 —rede B)

Por mais sucinta que seja a resposta, como ja foi dito anteriormente, nenhum
dos professores que responderam ao questionario, deixou de reconhecer a
existéncia do letramento, nem deixou de colaborar com impressdes pessoais acerca
do tema:
Ea pratica social da leitura e da escrita, associando saberes escolares com os de fora da escola. Essa

aprendizagem se dé& através do significado atribuido a ela, ou seja, o aluno vé sentido no que é
aprendido/ensinado. (Professor 4 — rede C)

Letramento € um dos caminhos utilizados para fazer com que o individuo se aproprie do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. (Professor 5 —rede C)

Em tempo algum se pensou em fazer algo que nao seja promover uma
reflexdo sobre letramento tendo como de partida os conteudos das respostas dos
professores das trés redes municipais de ensino que participaram da coleta de
dados, desse modo, este trabalho pretende-se modesto, embora se reconheca a
importancia do tema em questao.

Abrir um canal de escuta interessado em saber como o ensino de leitura e de
escrita esta acontecendo nos anos/séries iniciais de escolarizagdo constitui tarefa
relevante a medida que diversas avaliagbes de grande abrangéncia, promovidas
pelo governo federal e por instituicées internacionais apontam que ha um “problema”
na aprendizagem das criangas e jovens quanto ao dominio das habilidades
promovidas pelo ler e escrever.

A proposta de pensar essa conjuntura através do cenario de surgimento e
apropriacdes do letramento € apenas uma forma de pensar. Existem muitas outras,
cada uma com suas especificidades. O importante € que o debate ndo se perca
entre armadilhas discursivas e se fixe na questdo maior que é promover um ensino
de leitura e escrita de boa qualidade, preocupado em explorar as dimensobes

expressivas e comunicativas que a linguagem oferece.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A resposta certa, ndo importa nada:
o essencial é que as perguntas estejam certas.
Mario Quintana

Os dados descritos e analisados neste trabalho apontam para algumas
consideragdes, as quais estdo organizadas em forma de item, no intuito de permitir
uma visdo panoramica de maior flexibilidade das questdes que emergem do trabalho
como um todo. Pretende servir, também, como indicagbes para aprofundamento e

investigagdes posteriores.

® Pautar uma analise sobre letramento partindo-se da reflexdo sugerida pela
multiplicidade de olhares que o constitui, ao invés de isola-lo, faz perceber
como estudos sobre relagbes de ensino-aprendizagem de leitura e escrita
podem estimular o pensamento acerca de questdes indissociaveis como
educacao, cultura, escola, sociedade e politica.

® O fendbmeno do letramento constituiu-se e constitui-se numa perspectiva nao
linear, ndo de causa e efeito, mas sob condi¢cdes de possibilidades multiplas e
numa légica assemelhada a um caleidoscépio que aponta eixos para
entender o fendbmeno. No entanto, o entendimento de muitos professores
acerca do letramento se da numa perspectiva de militancia, fazendo com que
muitos, pensando em estarem refletindo a partir de um novo olhar, na
verdade, ndo conseguem desvencilhar-se do lugar comum.

@ \Verificou-se a necessidade de estudos mais apurados e cuidadosos de como
a Revista Nova Escola veicula o letramento, dado o peso que tem junto ao
professorado. A publicacdo foi citada por muitos dos professores que
responderam ao questionario de coleta de dados como uma das poucas
(quando nao a unica) publicagdes sobre educacao que Iéem todos os meses.

® Nao é o investimento em programas de formag&o continuada dentro ou fora
do ambiente de trabalho que garante a efetividade da apropriacdo de
conceitos que surgem a partir de conjunturas relacionadas a novos tempos e
novos espacos educacionais. A efetividade da apropriacédo nao tem relagao

direta com investimentos financeiros, de tempo, de estrutura fisica ou
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curricular.

E possivel notar que as vezes, quanto maior & a relagéo dos professores com
as atividades de capacitagcdo, maior é a resisténcia, menor € a mudanca
efetiva. Participar de reunides, palestras e cursos nao garante reflexdo e
adogao de novos paradigmas perante relagdes de ensino-aprendizagem (de
leitura e escrita). A visao dos professores, de forma geral, sobre capacitagao
e formagao continuada é marcada por uma expectativa de causa e efeito e
nao de reflexdo e debate.

Ao fazer uso de algumas locugdes de uso recorrentes entre os estudiosos
de/sobre letramento e/ou assuntos correlatos, professores imaginam estarem
adotando um novo olhar acerca de questbes como ensino e aprendizagem d
leitura e escrita e usos da lingua e da linguagem, por exemplo, quando na
verdade, estdo somente reproduzindo o pensamento alheiro, caindo na
armadilha do lugar comum.

Desde os primordios da instauragcédo de espacos tipicamente escolarizados no
Brasil, o ensino da leitura e da escrita ndo € considerado como um fim em si,
destituido de alguma pratica social. Desde a educagdo conhecida como
“jesuitica” o aprender a ler e a escrever representa oportunidade(s) de
participacdo do aprendente num contexto social, sendo que essa idéia de
“social” diz respeito a uma das caracteristicas que fazem parte do repertério
comportamental humano: viver em grupo, num coletivo.

O(s) impacto(s) das formagdes e capacitagcdes diversas sobre letramento as
quais os professores sao submetidos mostra(m)-se aparentemente
irrelevantes a medida que parecem nao colaborar para um avango do
discurso dos professores que atuam nas séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental, em turmas de inicio do ensino escolarizado de leitura e escrita,
o qual ainda é volta e meia constituido por declaragbes tipo “essa crianca
dificilmente vai aprender a ler e a escrever porque ninguém da familia dela
aprendeu muita coisa aqui na escola”, “com um pai e uma mae desse jeito,
esse aluno é um forte candidato a nunca se alfabetizar plenamente” e “nao
precisa se sacrificar para que essa turma aprenda porque eles sdao muito
pobres, as vezes ndo tém nem o que comer, logo eles ndo conseguirao

aprender muita coisa”.
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® E interessante notar que os professores, em sua maioria, declaram-se
impactados com o conjunto de consideragdes, hipoteses, idéias e teorias que
sao propaladas como “de letramento”, mas que nao modificaram suas
praticas de planejamento, suas agbes pedagogicas, suas intervengdes de
ensino ou mesmo sua postura em relacdo a questbes de ensino-
aprendizagem do ler e do escrever. Tampouco mudaram algum procedimento
no sentido de garantir a efetividade de sua atuagcdo docente na
construcao/formacao de alunos leitores e escritores.

® O discurso que procura alinhar a postura dos professores a partir de enfoques
politico-sociais ndo logra éxito na devida separagdao da natureza do objeto
(ensino e aprendizagem de leitura e escrita) em si dos saberes e fazeres
pedagogicos.

® Associagdes entre demandas politico-sociais e econdmicas e a proficiéncia
do ler e do escrever, seja considerando individuo letrado ou alfabetizado, sao
essencialmente redundantes, haja vista que a génese da aprendizagem da
leitura e da escrita relaciona-se com a apropriacédo individual e coletiva dos
saberes do mundo.

® A escolarizagéo da leitura e da escrita, que foi e é provocada por demandas
sociais e pedagogicas, estabeleceu um processo de reflexdo acerca da leitura
e da escrita que mobilizou um movimento de ressignificacdo da alfabetizagao
e deu origem, no caso brasileiro, a propalagdo do letramento no universo
escolar e no ambiente académico.

® O uso da expressao “uso social da leitura e da escrita” ndo se sustenta dos
pontos de vista histérico e tedrico porque a leitura e a escrita nunca foram um
fim em si mesmas, sempre estiveram relacionadas a algum tipo de
emergéncia.

® Para fazer pesquisa cientifica que demande a participacdo de professores é
preciso ter em mente que é necessario ter uma projegcdo de populagao
bastante grande, pois a participacdo efetiva desses profissionais €
discrepante do que se pretendem, poucos se dispdem a realizar
concretamente alguma atividade, como responder a um questionario, muito
menos se disponibilizam a participar de discussbes monitoradas por

pesquisadores.
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® O tempo é outro, os espagos escolares mudaram e se diversificaram.
Reprovacéao, repeténcia, resultados sofriveis em avaliagbes institucionais e
aprovacao automatica também compdem o cenario educacional (bem)
recente... Ha muito o que estudar, pesquisar e refletir. Nesse contexto, a
discussao acerca do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita, seja
na perspectiva da alfabetizacdo ou na do letramento, continua movendo
professores, especialistas em educacéao, e talvez, mais que nunca, o espacgo

académico.
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ANEXO A — Questionario utilizado para coleta de dados

Questionario

Seu perfil:

Idade:

() até 25 anos

() entre 26 e 30 anos
( )entre 31 e 40 anos
( )entre 41 e 50 anos
() entre 51 e 60 anos
(  )entre 61 e 70 anos

Tempo de magistério:

( )até5anos

(  )entre 6 e 10 anos
( )entre 11 e 20 anos
( )entre 21 e 30 anos
() mais de 30 anos

Sua escolaridade:

() Formacao de Professores em nivel de Ensino Médio
() Ensino Superior. Curso(s):
(
(
(

) Pés-graduacao em nivel de especializagédo. Curso(s):
) Pés-graduacdo em nivel de mestrado. Curso(s):
) Pés-graduacao em nivel de doutorado. Curso(s):

Por favor, responda:

1. Ja ouviu falar de letramento? Caso positivo, onde e como?

2. Participou de alguma atividade de capacitagdo (curso, minicurso ou formagéao
continuada em servigo) que tivesse o letramento como tema?

3. Ja leu algo (livro, revista ou artigo) sobre letramento? Caso positivo, cite autores,
titulos dos livros e/ou textos dos textos.

4. O que mudou, em sua opinido, em sua maneira de olhar e entender o processo de
aquisi¢ao e aprendizagem da leitura e da escrita e em seu modo de intervir neste
processo, a partir do momento que vocé “conheceu” o letramento?

5. Depois de ter lido sobre letramento, de ter participado de atividades de
capacitacdo ou de ter acesso a noticias sobre letramento (ou ndo), alguma coisa
mudou em seu modo de olhar e perceber sua agao e pratica pedagodgica?

6. Como vocé articula alfabetizacao, letramento e escola?

7. Como se pode diferenciar (caso vocé acredite que seja possivel) uma pessoa
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letrada de uma pessoa alfabetizada?

8. Percebe alguma relacao entre fracasso do ensino e da aprendizagem da leitura e
da escrita e letramento? Considera o letramento como uma alternativa para os
problemas de aprendizagem da leitura e da escrita?

9. Que desafios vocé encontra ara utilizar os referenciais e/ou sugestbes advindas
do conjunto tedrico, das contribuicbes das teorias de letramento em sua pratica
pedagogica quotidiana?

10. Que estratégias utiliza para se apropriar dos referenciais tedrico-metodologicos
do letramento?

11. Quais suas principais duvidas neste processo de apropriagao?

12. O que vocé teria a dizer sobre a expressao “alfabetizar letrando”?

13. Em sintese, letramento é:



