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Quando nédo houver saida
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RESUMO

MELO, Luciane P.C. Movimentos Discursivos nas vozes dos sujeitos da Prova Rio. 2014.
149f. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense-Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2013.

A partir de 2009, a Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro inicia a aplicacdo
sistematica de provas bimestrais de Lingua Portuguesa e Matematica formuladas Por 6rgaos
especializados em avaliagfes padronizadas. Tais avaliagbes, com efeito, materializam
camadas de um discurso educacional que vincula qualidade a mensuracdo de conhecimento
em determinados componentes curriculares. Assumindo um modelo de reproducdo das
avaliacdes em Larga Escala, a prefeitura enfatiza os resultados mensuraveis nas avaliacdes
sistematicas, legitimando-os como “verdadeiros” paradigmas metonimicos da qualidade da
educacdo carioca, enfatizados pela SME em seu discurso virtual disponivel em sua pagina
oficial na internet. A partir da constatacdo de que o discurso é uma préatica social, ancorado
nas contribuicdes de Teun A. Van Dijk, Norman Fairclough, Boaventura Sousa de santos
entre outros, é tracado nesta pesquisa um percurso de investigacdo que dialoga com a Anélise
Critica do Discurso na busca por elementos discursivos nos textos de professores e alunos
acerca dessa cultura de testes padronizados que possam apontar a fluidez dos discursos de
protestos que atravessam o cotidiano escolar.

Palavras-chave: Avaliagdo. Discurso. Qualidade.



ABSTRACT

MELO, Luciane P.C. Discursive movements in the voice of Prova Rio’s subjects. 2014. 149f.
Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense-Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2013.

Since 2009, the Rio de Janeiro city public educational system applies standardized
tests based on school math and portuguese. These texts are designed by institutions which are
specialized in standardized evaluations. Thus, this tests are part of an Educational Discourse’s
layers that attach the concept of quality to the students’scores in some curriculum
components. The students’ score in that tests are considered quality paradigm of carioca
educational system, stood out on SME discourse presented on its official site. Considering the
Discourse as a social practice, this paper attempts to establish a dialogue with the assumptions
of Teun Van Dijk, Norman Fairclough, Boaventura de Sousa Santos among others to analyze
the Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, teachers and students’ discourse
about this standardized testing culture which has been playing a prominent role in the schools
of Rio de Janeiro county . The Ciritical Discourse Analysis is used as a reference to spot the
elements that points out to the presence of a protesting discourse in Rio de Janeiro everyday
school.

Keywords: Discourse. Evaluation. Quality.
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INTRODUCAO: UM RIO DE AVALIACOES

“ O Rio de Janeiro continua lindo,
O Rio de Janeiro continua sendo...”
(Gilberto Gil)

A cidade do Rio de Janeiro reine cendrios contraditorios e ja experimentou o poder
simbdlico de um centro cultural e politico em diversos episddios da histéria do Brasil. De
capital do pais a Patriménio Cultural da Humanidade, a cidade vivenciou em Julho de 2012
a incumbéncia de receber o novo pontifice da igreja catdlica, primeiro papa latino-
americano. Além disso, foi escolhida para sediar um dos grupos da Copa do Mundo de
2014 e das Olimpiadas de 2016.

As relacGes de poder que derivam destas posi¢des historico-culturais ndo séo
externas a educacdo e seus discursos. 1sso explica a acentuacdo de um permanente estado
de avaliacdo que se coaduna com a contratagdo de instituicOes para elaborar e aplicar a
Prova Rio, que embora seja denominada como avaliacdo, ndo oferece espago para a
regulacdo continua das intervencdes e das situacOGes didaticas, por isso, € possivel
considera-la como um sistema de testes padronizados aplicados periodicamente desde 2009
em toda rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. No ano de 2012, a Secretaria
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, doravante SME/RJ, contratou o Centro de
Selecdo e promocdo de eventos CESPE/ UnB para coordenar todo o processo de
formulacdo e aplicacdo deste sistema de testes padronizados ora denominado Prova Rio.
Associam-se as motivagdes mencionadas, a formalizacdo das avaliagdes externas previstas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 e a pressao de organismos financiadores
do sistema educacional, como, por exemplo, o0 Banco Mundial.

Uma abordagem sistémica inscreve a Prova Rio em uma légica de reproducédo da
Prova Brasil e do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), ambas séo
avaliacBGes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Segundo o MEC, tém o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a

partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos. Assim, observa-se uma
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reproducdo crescente de testes padronizados nos sistemas estaduais e municipais, tornando
evidente um mimetismo no modo de regular a acdo de sujeitos da escola.

Os sistemas escolares investem na regulacdo da educacdo. Sa e Antunes (2010)
apontam a regulagdo no campo da educagdo como o conjunto de mecanismos postos em
acdo para produzir a congruéncia dos comportamentos, individuais e coletivos.
Entendemos, que os testes padronizados sdo uma face dos objetivos de controle dos
Orgaos que regulam a educagdo. Em um contexto diverso e plural, a regulacao passa a ser
um dispositivo de mensuracdo da distancia entre os objetivos dos que gerem 0S recursos
destinados a educacdo e os objetivos de seus agentes, executores. Diante de nds surgem
rankings com a forca de verdadeiras unidades linguisticas, relevantes no processamento
de um discurso da avaliacdo pelo bem da educacdo. Neste observa-se uma organizacao
em episodios sequenciais, no qual agrupamentos de proposi¢des sdo dispostas como o0
que deve ser conhecido, acreditado e realizado. Expoente da cena atual do cotidiano das
escolas cariocas, a Prova Rio, sistema de testes padronizados e “padronizantes” aplicado
anualmente em toda rede municipal do Rio de Janeiro,é formulado, a partir, de trés
componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica e Ciéncias. Os dois
primeiros tém sido avaliados desde 2009 e o ultimo desde 2012,

Além da Prova Rio, a SME/RJ envia, bimestralmente, testes padronizados
formulados por equipes pedagdgicas que atuam em ambito central. As questdes sao
elaboradas com base em cadernos pedagdgicos, apostilas distribuidas, bimestralmente,
em todas as escolas da rede. Tais exames bimestrais organizam uma cultura de testes
padronizados, cuja finalidade é preparar o aluno para o apice da avaliagdo do sistema
representado na Prova Rio. Trata-se de um sistema de testes padronizados minado pela
fraqueza de afirmar-se aparentemente como instrumento descritivo de um sistema
educacional, e no entanto, paradoxalmente, forte por ser pressuposto como um dado
central que emerge na legitimacdo de politicas publicas educacionais. Estas escolhas de
gestdo e avaliacdo apresentam uma profusdo de vetores que assumem uma posic¢do rigida
de controle e um implicito desejo de homogeneizacdo das partes que comp&em o todo.

A propria construcdo social da avaliacdo padronizada como uma categoria
discursiva (género discursivo) de controle do conhecimento pressupde um ponto de vista a
ser analisado. Um género é um tipo de pratica social discursiva, normalmente definido por
estruturas especificas e estruturas contextuais (VAN DIJK, 2012, p.141).0 que, sem

davida, as avaliagcdes externas e, em particular a Prova Rio tém deixado bruscamente
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visivel é o fato de que os resultados de tais exames sdo usados para construir uma projecao
de padrdo de desempenhos. A investigacdo desta perspectiva € tdo importante quanto a
préopria indagacdo daquele instrumento como um recurso fundador da dicotomia avaliacao
padronizada/avaliacdo pluralizada. A consisténcia destas duas dimensdes esta marcada na
propria ideia de que uma avaliagdo padronizada é volatil como indicativo de
aprendizagem, desenvolvimento, avango. Primeiro, porque os professores ndo precisam
realmente dela para realizarem o trabalho que acreditam necessario em sala de aula,
segundo porque ndo existe condigdes de autonomia neste modelo de avaliagdo e, ainda,
porque o plural pode apontar variantes, que revelam a multiplicidade de experiéncias que
podem direcionar o trabalho pedagogico ao diverso e,por outro lado, revelar reproducdes
comprometidas com padrdes de desempenho.

Dentre os pontos e questdes sobre a aplicagdo da Prova Rio que precisam ser postos
em foco, ressalto a geracdo do IDE- RIO(indice de Desenvolvimento da Educacéo do Rio
de Janeiro), a partir do cruzamento dos resultados da Prova Rio nos componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Matematica com a taxa de reprovacao de cada ano. Sabe-
se também que o IDE-RIO foi a base para premiacdo das escolas em 2012. Os professores
e funcionarios das escolhas que atingem as metas de melhoria na aprendizagem,
estabelecidas a cada ano, recebem o prémio anual de desempenho. Néo é surpreendente,
mas importante destacar que a opcdo da SME/RJ pela estratégia de premiacdo estdo
circunscritas em uma reproducdo dos testes em larga escala nacionais — IDEB e Prova
Brasil, importando, assim, um modelo replicante.

Adotando tal critério para premiacao de escolas, a SME evidencia sua crenga em um
paradigma metonimico de educacdo de qualidade, ou seja, o IDE-RIO, produzido a partir
da avaliacdo de dois componentes curriculares e da taxa de reprovagdo ¢ uma parte da
anatomia educacional capaz de ilustrar de forma totalizante como anda o funcionamento do
sistema educacional da rede de ensino municipal do Rio de Janeiro. Assim, a agenda da
SME/RJ € reduzida, pois diversas facetas de uma qualidade na educacdo sdo subtraidas e
deixam de ser reconhecidas e enfrentadas.

Poderiamos  falar, entdo, de uma segunda dicotomia avaliacdo
globalizada/avaliacéo localizada. Parece haver, aqui, uma implicacdo significativa desta
dicotomia para analise discursiva da Prova Rio, o controle homogeneizante, a avalia-se

dando relevo ao global e desbotando o local. Muitas facetas locais, ou seja, atributos das
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partes ndo cabem dentro do padronizado, do globalizado. E por isso que presumo a Prova

Rio como um instrumento sufragado pela razdo metonimica proposta por Santos (2010)

A forma mais acaba de totalidade para a razdo metonimica é a dicotomia, porque
combina, do modo mais elegante, a simetria com a hierarquia. A simetria entre as
partes € sempre uma relacdo horizontal que oculta uma relagdo vertical. Isto é
assim porque, ao contrario do que € proclamado pela razdo metonimica, o todo é
menos e ndo mais do que o conjunto das partes. Na verdade, o todo é uma das
partes transformada em termos de referéncia para as demais. (SANTQOS, 2010.
p.782)

Avalia-se em busca de direcdo, e € preciso considerar que esta pode estar no
movimento das partes e ndo em uma fotografia paralisada do todo. No deslocamento das
partes, ha razdes para acreditar que, em algum momento, a observacdo do local e suas
facetas se impdem como possibilidades de transgredir o estabelecido como real.

Sobre a cidade, a escola e seus sujeitos séo colocadas camadas e camadas de dados
estatisticos, resultados, enfim, um rio de avaliacbes diversas cuja existéncia inflamada
corre em direcdo a discursos para além da educacdo. Assim, as representacdes produzidas e
reproduzidas a partir de tais avaliagbes ganham materialidade, sdo incorporadas ao
discurso dominante, e progressivamente, perdem os elos com abordagens criticas.
Contudo, precisamos atentar para as formas que a escola e seus sujeitos definem essa
situacdo. Isto quer dizer que ndo se confina, aqui, a ideia de que o contexto é que produz o
discurso de um grupo ou de outro, mas de acordo com a nogdo explorada por Van Dijk
(2012)

Esta tese € muito simples, mas é crucial para a compreensdo do que € o contexto
e de como se relaciona com o discurso: N&o é a situagdo social que influencia o
discurso (ou é influenciada por ele) mas a maneira como os participantes
definem essa situagdo. (VAN DIJK, 2012, p.11)

Uma das propriedades do que Van Dijk (2012) chama de ECD (Estudo Critico do
Discurso) é o uso da experiéncia dos membros de grupos dominados como evidéncias para
avaliar o discurso dominante. Portanto, as avaliagbes padronizadas sdo um tipo de
condicdo objetiva ou uma causa direta para a construcdo de discursos divergentes de

dominacdo e protestos, que se antagonizam, marcando tensdes que se refletem no cotidiano
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escolar. Como, os participantes podem perceber este contexto de variadas formas, podemos
perceber algumas inversdes discursivas, isto €, alguns membros dos grupos dominados
ressaltam no discurso, elementos relevantes para o discurso dominante. Essa € a razdo pela
qual a principal premissa deste trabalho articula discurso e mudanca social. A partir desta
perspectiva, consequentemente, a percepcao dos sujeitos desta pesquisa foram registradas a
partir de entrevistas, na socializacdo e interacGes orais, conversas informais na sala de
professores e nos textos produzidos por alunos.

Nesta direcdo, o sentido de permanéncia no trecho da cangdo de Gilberto Gil se
distancia, em parte, do mutismo que se opera na esfera discursiva. O que o Rio de Janeiro
continua sendo ndo é, de fato, matéria para este trabalho, deixo-a para os poetas que
inspirados continuam a versar seus encantos e para os historiadores,que intrigados e ,em
uma légica mais critica , revelam-nos alguns desencantos. O papel de destaque que o Rio
de Janeiro assume no cenario histérico-cultural contemporaneo e minha préatica pedagogica
como professora de Lingua Portuguesa dos anos finais 2° segmento do Ensino
Fundamental em uma de suas unidades escolares, levam-me ao desejo de pesquisar
praticas discursivas entorno das avalia¢@es estandardizadas aplicadas neste municipio.

Devo salientar que em trés anos de atividade docente na Prefeitura Municipal do
Rio de Janeiro, reconheco que o cotidiano neste universo é imprevisivel em seus
movimentos, sobretudo no que concerne a Prova Rio. As possibilidades de exploracao
deste tema sdo inimeras. Uma das questdes que orientam o objetivo central deste trabalho
é investigar as formacdes discursivas em torno do objeto Prova Rio.

Neste sentido, é possivel que encontremos nas vozes de professores e alunos
aspectos valorativos que avaliam esta avaliagdo. O préprio objeto € constituido, descrito,
revelado nas multiplas vozes de seus pensadores, executores e destinatarios, ou seja,
daqueles que, teoricamente, ndo sdo indiferentes a ele.

E possivel agora avancar na formulacdo das questdes que se manifestam como
canais de aproximacdo aos objetos desta pesquisa. Quais sdo os fluxos dos discursos de
professores e de alunos que atravessam juntos esse Rio de avaliagfes? Estariam na contra-
corrente, escapando das margens, e portanto, produzindo deslocamentos subversivos ou
estariam caminhando no sentido da conformacdo, da acomodacdo e aceitacdo de tal
discurso dominante? Por outro lado, que movimentos instalam-se na préatica discursiva da
SME/RJ?
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O registro de parte de uma conversa informal entre professores sera antecipado,
aqui, para nestas primeiras linhas, indicar a materialidade das enunciacfes. O didlogo que
transcorria naturalmente na sala de professores, apresentava como tema central 0 uso
sistematicos das apostilas enviadas pela SME/RJ, nas quais estdo todos os contetdos
presentes nas provas. Entre os interlocutores estava uma professora de ciéncias, cujo
enunciado, acompanhado de procedimentos gestuais, deixava claro um estado de
acomodacdo como estratégia para assegurar uma permanéncia menos incémoda no

sistema. Disse ela:

Gente, eu estou no barco da SME/RJ, tenho que dar o que ta nas apostilas,
porgue é o que vai cair na prova. Eu fago parte desse sistema. Se eu ndo tiver
satisfeita tenho que pular fora, ndo €? Mas eu ndo posso, entéo vou fazer o qué?
Me rebelar?(Professora Rosilene)

Algumas metaforas como a do barco escolhida pela docente sdo tdo profundamente
naturalizadas no interior de um discurso que podemos deixar de perceber seu contetdo. A
professora registra em sua fala a dificil experiéncia de escapar de um barco, cuja diregdo é
determinada e mantida de modo a desencorajar iniciativas divergentes. Sentindo-se parte
de um sistema, ela parece renunciar a possibilidade de pensar alternativas. O controle por
parte do condutor do barco, a SME/RJ, é tdo fortemente marcado, que a negociacdo é
discursivamente relacionada a a¢do de rebelar-se.

O exemplo acima ilustra a eficacia das metéforas na estruturacdo da realidade de
uma forma bem particular. Instala-se pela linguagem, pelo discurso, a apresentacdo do que
poderia ser diferente ou mesmo do que ndo poderia ser. Com base nessas consideracdes,
interessou-me, tambeém, a forca retérica do discurso que se impBe nas comunicagoes
disponibilizadas no site oficial da SME/RJ. Os recortes que proponho talvez ndo sejam
capazes de individualizar conjuntos, mas se alguma eficécia descritiva se puder atribuir ao
final da analise dos textos e das entrevistas, ja estaremos mais proximos das dimensdes
discursivas que podem sinalizar indicios de movimentos de mudangas ou permanéncias.

A gestdo publica que assume a Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro em Janeiro
2009 investe em uma politica educacional de contornos marcantes no que tange a avaliacéo
estandardizada. Na logica que passa a presidir o novo projeto para a educagdo carioca,
adota-se a Prova Rio, denominada pela SME/RJ como um sistema de avaliacdo externa,
cujo objetivo central € medir o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa, Matematica

e Ciéncias. A reducdo simbolica dos componentes curriculares aponta uma hierarquizagéo
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dos saberes reconhecidos como proprios para elucidar o desenvolvimento de uma
sociedade. Admitindo esta supressao do conhecimento que deve ser apresentado aos alunos
na sala de aula, a SME/RJ produz apostilas nas quais constam o conhecimento que sera
avaliado na Prova Rio. Em um sistema educacional em que tudo se pretende medir, ndo €
surpreendente que o trabalho pedagdgico ndo escape as dimensdes subjacentes deste
controle do que “deve” ou “ndo deve” ser compartilhado com os alunos, filhos das
camadas populares, indicando, portanto, uma situacdo de colonizado. Observa-se como
tendéncia o uso de resultados para convencer em vez de demonstrar. A Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro disponibiliza em sua pégina oficial na internet
uma breve comunicacdo sobre a Prova Rio, seus desdobramentos e suas conjugacdes.

Podemos observar no trecho a seguir:

A Secretaria Municipal de Educacdo divulga os primeiros resultados da Prova
Rio, realizada no ano passado. Avaliacdo externa aplicada a todos os alunos do
39, 4°, 7° e 8° Anos, a prova gera o IDE-Rio (indice de Desenvolvimento da
Educacdo do Rio de Janeiro). O IDE-Rio s6 serd conhecido a partir de maio,
ap6s o cruzamento dos resultados da Prova Rio com a taxa de reprovacgdo de
cada ano. Em 2011, cerca de 200 mil alunos fizeram a Prova Rio.

O IDE-Rio e o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica), medido
pela Prova Brasil, aplicada pelo MEC, séo os indices que servem como base para
a premiacdo das escolas da Prefeitura, dentro do Acordo de Resultados. Os
professores e funcionarios das escolas que atingem as metas de melhoria da
aprendizagem, estabelecidas a cada ano, recebem o Prémio Anual de
Desempenho. (SECRETARIA MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO, 2012)

Assim, a pratica de aplicacdo de avaliacGes de desempenho é plasmada na politica
educacional do Municipio do Rio de Janeiro como um instrumento sinalizador de
progresso e ndo de processo. Confesso que ndo pude conter o uso deste jogo de palavras,
para ressaltar ao leitor deste trabalho a dimensdo semantica dos vocabulos
progresso/processo tao pertinentes ao objeto avaliacédo, e as analises de discurso que serdo
empreendidas nas paginas subsequentes. Tendo em vista que dentro de uma variedade de
avaliacOes, a escolha da SME/RJ por uma avaliagdo como a Prova Rio para certificar-seda
qualidade do servigo prestado aos estudantes da rede, desarticula o potencial de todas as
outras formas de avaliacdo utilizadas ao longo tempo, para enfatizar a monocultura do
tempo linear. Uma ordem temporal artificial é instaurada e veicula um sentido de

progresso bem préximo aquele proposto pela razéo proléptica sugerida por Santos

A razdo proléptica é a face da razdo indolente quando concebe o futuro a partir
da monocultura do tempo linear [...] Enquanto a sociologia das auséncias se
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move no campo das experiéncias sociais, a sociologia das emergéncias move-se
no campo das expectativas sociais. A discrepancia entre experiéncias e
expectativas € constitutiva da modernidade ocidental. Através do conceito de
progresso, a razao proléptica polarizou-se esta discrepancia de tal modo que fez
desaparecer toda relacdo efetiva entre as experiéncias e as expectativas, por mais
miseraveis que possam ser as experiéncias presentes, isso ndo impede a ilusdo de
expectativas radiosas. (SANTOS, 2010, p.796-797)

As repercussdes das avaliagdes padronizadas, recurso pedagdgico tdo polémico,
poderiam alargar nossa reflexdo sobre a experiéncia de avaliacdo, através do exercicio de
interpreta-la, narra-la em sua dindmica de efeitos para ver o que, talvez, ndo seja senao
cenario de disputa ideologica e de possiveis deslocamentos em direcdo a um futuro
dilatado e infinito.

Uma aproximacao a natureza contextual da linguagem cria um ingrediente novo a ser
considerado ao se assumir que a lingua é matéria-prima para dar visibilidade ao fenémeno
social que é o discurso sobre a Prova Rio. Na medida em que elementos ligados a estrutura
da Lingua sdo integrados a analise da pratica discursiva e social do discurso, € possivel,
entdo, percebermos marcadores textuais que apontam indicios sobre o que as instancias
responsaveis pela formulacdo e aplicacdo daquele teste padronizado estabelecem como
relevancia social. Silva (2011) analisa, ancorado em bases foucaultianas, o percurso de

visibilidade produzida pelo discurso.

O tema foucaultiano da visibilidade guarda um certo paralelismo com o tema da
dizibilidade. O “ver” e o “fazer ver” se correspondem, embora nao se
identifiguem com o “falar” e o “fazer falar”. Distribuicdo histérica do que se vé e
do que se oculta vai em paralelo com a distribuicdo do que se diz e do que se
cala. O visivel vai em paralelo com o dizivel. (SILVA, 2001, p. 65)

Na articulagdo com os pressupostos de competéncias e habilidades que
fundamentam o discurso contemporaneo acerca da avaliacdo do desempenho dos alunos é
importante compreender em que direcbes o ensino de lingua materna se orienta
considerando sua posicdo entre as margens do componente institucional e da pratica
docente.

O desafio de pensar a avaliagdo como um campo presente na atividade humana, e
mais fortemente presente na escola, articula-se também com a linguagem. Em outras
palavras, a avaliagdo é um fato discursivo, para onde convergem interesses para além do
pedagdgico. As relacbes entre linguagem e classe social sdo reconhecidas como

estruturantes de eixos ideoldgicos e politicos. Ha, portanto, fora da ilusdo do progresso
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constituido por uma narrativa quantitativa da avaliacdo, uma tendéncia interpretativa destes
resultados e sua incorporagdo ao processo de supostas transformacdes sociais. Por isso, as
praticas discursivas que produzem e medeiam o ensino da lingua materna tornam-se objeto

de pesquisa.

[...] é fundamental que a escola e professores compreendam que ensinar por meio
da lingua e, principalmente, ensinar a lingua sdo tarefas ndo s6 técnicas, mas
também politicas. Quando teorias sobre as relages entre linguagem e classe
social sdo escolhidas para fundamentar e orientar a pratica pedagogica, a opcéo
que se estd fazendo ndo é, apenas, uma opcao técnica, em busca de uma
competéncia que lute contra o fracasso na escola, que, na verdade, é o fracasso
da escola, mas €, sobretudo, uma opcéo politica, que expressa um compromisso
com a luta contra as discriminagdes e as desigualdades sociais. (SOARES, 2002,
p. 79).

Assim, por meio de descritores das provas estabelecidos globalmente por experts,
consultores em avaliacdo, o ensino da Lingua Portuguesa vai sendo “normalizado”, para,
entdo, tornar possivel a qualificacdo da aprendizagem dos sujeitos, alunos e a “eficacia”
dos sujeitos, professores. Dai, podemos presumir, que a absorcdo das variadas facetas da
qualidade da educacdo pela avaliagdo, promove polarizagdes, por um lado, os

resultadosavaliam alunos e qualificam ou desqualificam professores.

Narrando contra a corrente

Os homens de acdo sdo os escravos involuntarios dos homens
de entendimento. As coisas ndo valem sendo na interpretacéo
delas. Uns, pois, criam coisas para que 0s outros, transmutando-
as em significacdo, as tornem vidas. Narrar € criar, pois viver é
apenas ser vivido.

(Fernando Pessoa, Livro do desassossego)

Uma escola, seus professores, seusalunos, seus discursos, um sistema educacional e
um “Rio de avaliacdes”. Sujeitos que nao se dividem entre suas agdes e seus
entendimentos.E aqui que as coisas se complicam. O “Rio” apresenta-se assoreado por
camadas de discursos sobre as avaliagdo padronizadas. A paisagem parece realmente
acidentada.
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Em tempo oportuno, percebi que meus olhos e meus ouvidos estavam sempre
muito presentes e alinhados na direcdo dos professores e alunos dos anos finais de uma
determinada escola da rede municipal, que atende a 4 (quatro) turmas do primeiro
segmento do ensino e 15 (quinze) turmas do 2° segmento do ensino fundamental. A escola
se localiza na Penha, periferia do Rio de Janeiro. Naquele espaco, estdo minhas agdes,
meus entendimentos e desentendimentos. N&do pude manter-me impermeavel ao rio de
avaliacBes que atravessa meu cotidiano. E o meu local de trabalho, espaco de ddvidas e de
observagdes. Quase me culpo por estar tdo interessada nas poucas palavras e nos
sucessivos siléncios que se fazem naquela escola nos intervalos entre as aplicagcdes da
Prova Rio, e por desejar tornar aquelas palavras e siléncios em objetos cientificos, em
pesquisa. N&o sabia pesquisar, mas logo descobri que pesquisar € uma coisa que se
aprende. Assim, a participacdo nos encontros do GEPACT! foi decisiva neste processo de
aprendizagem. Ressalto, aqui a centralidade das leituras compartilhadas e todo esforgo de
concentracdo de estudos e pesquisas na formacdo de referéncias e ferramentas analiticas
que favorecam a descricdo e a critica de uma realidade contingente observadas em escolas
da rede publica localizadas na periferia.Ao recapitular meus préprios passos, vejo vestigios
de enunciados, que hoje ecoam nos questionamentos suscitados sobre as bases de ac¢des
investigativas desta pesquisa.

E dentro do tempo/espaco do mestrado que aceito o desafio de investigar o fluxo
dos discursos de professores, alunos, e da SME/RJ acerca das avaliagdes padronizadas,
mote central desta pesquisa. Talvez, este desafio me ofereca o espaco de narradora
pesquisadora. Faco-o apoiada em minha formacgéo na area de Letras, com 0s recursos que
se inscrevem na Anélise Critica do Discurso, e sobre uma base mais intuitiva e “artesanal”
que se modula dia-a-dia em minha atuacdo como professora de Lingua Portuguesa. Desta
forma o que esté registrado escapa aos ditames da colonialidade, pois ndo trata-se do olhar
do especialista, pesquisador pretensamente neutro por estar fora dos processos. A narrativa
é feita por dentro das aguas que se misturam (professora e pesquisadora).

Por isso, ndo ha pretensdo de atingir uma significacdo objetiva, no ambito das
avaliacOes estandardizadas, as pesquisas qualitativas se assentam em fins interpretativos,

possibilidades de sentidos. O que se quer é descrever, discutir, refletir, pensaros

'Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo, Curriculo e Trabalho Pedag6gico da FEBF/UERJ.
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movimentos das ideias, os deslocamentos dos discursos e de seus sujeitos, e, sendo
possivel, categorizar os elementos que estdo na ordem do discurso, bem como os sentidos e
interesses que se escondem por tras dos mais diversos discursos. Talvez seja necessario um
pouco mais de reflexdo, é esta a proposta deste trabalho. Contribuir para que a longo prazo,
torne-se possivel compreender o que agora é experimentado, aproximar-se dos elementos
que, por hora, fluem a margem de um discurso central. ~ Apds deslizamentos do que ja
estava seguramente sedimentado em minha “professoralidade”, outras versées da mesmas
perguntas exigiam de mim reflexdo.Levantar a suspeicdo é sempre salutar para
compreender 0 que ndo se compreende bem e para elucidar significados que teimam em se

esconder atras de retéricos discursos.

A velocidade, no entanto, ndo é propicia ao pensamento de longo prazo. O
pensamento demanda pausa e descanso, “tomar seu tempo”, recapitular os passos
dados, examinar de perto o ponto alcangado e a sabedoria (ou prudéncia, se for o
caso) de o ter alcangado [...] (BAUMAN, 2001, p. 239)

ApoOs ingressar no Municipio do Rio de Janeiro em 2010, deparei-me com um
territorio de tensdes e conflitos gerados pela centralidade que a avaliagdo tem tomado no
cotidiano escolar deste municipio, 0 que acredito ndo ser tdo diferente em outros tantos
espalhados pelo Brasil. Por um lado, esse fato justifica as perguntas que ddo vida a este
trabalho, de outro, assimila a dimenséo reflexiva que a avaliacdo provoca enquanto acéo
inscrita e hegemonizada no discurso da SME/RJ.

Este trabalho envolve um esforco em dialogar com a analise critica do discurso
como um horizonte tedrico-metodoldgico , e a partir dela criar ferramentas e categorias
analiticas para o tratamento daquilo que é dito sobre a Prova rio pelos atores diretamente
envolvidos nela, quer pela sua imposicdo velada no cotidiano escolar, quer como agéo
reguladora emergente ,que ganha centralidade nos caminhos e descaminhos das politicas
educacionais e que indicam comportamentos e acdes de outros sujeitos, exercendo um
papel controlador sobre os desejos do “outro”. Para tanto, as analises empreendidas se
movimentardo entre o linguistico e o social. Fairclough (2001) e suas proposi¢cGes em
“Mudanca e Discurso Social”, Van Dijk (2012) em “Discurso e Poder”, Santos com suas
concepcdes em Epistemologias do Sul e A Gramatica do tempo, estdo entre os autores que
nos auxiliardo neste percurso.

E preciso apontar agora a relacdo de controle que fica clara nas aplicacdes da Prova

Rio, interesso-me mais por seus efeitos discursivos do que por suas causas. Alguns
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discursos fincam bandeira na linguagem figurada, em campos de significacdo que néo € o
seu. Outros em procedimentos que traduzem a idolatria a racionalidade, de uma forma ou
de outra, produzem efeitos de verdade e poder e o poder produz condicdes ideais de
emergéncia dessas verdades e reconfiguracgao social.

Entre os campos relacionados que surgem na pratica e na constru¢cdo do Discurso
esta a politica. O cotidiano escolar € um exemplo de contexto de pratica que traz correlagédo
com a nocgéo de poder, gracas ao fato do discurso poder ser considerado como uma pratica
social, transfere para as relagdes pedagdgicas e hierarquicas que cruzam as avaliagdes
padronizadas um fundo de permanéncia ou de continuidade com a politica. Nessa direcdo
Ball (2011:261) define a politica como discurso, propondo que a prépria politica seja
compreendida simultaneamente como texto e como discurso.

Além da verticalidade de articulacéo e significagdo, hd movimentos horizontais de
dispersdo e de aproximacgdo que podem apontar para uma multiplicacéo de referentes sobre
a avaliacdo. Esta perspectiva oferece aberturas para a analise do discurso que se forma a
partir de uma construcdo da avaliacdo como um objeto. Assim, quando falamos ou
ouvimos algo acerca da Prova Rio, estamos de antem&o operando em um discurso da
avaliacéo padronizada.

H& uma boa dose de provocacdo nas perguntas desencadeantes desta pesquisa, e
estas se localizam em suas ressonancias para além de questdes pedagdgicas, pois, as
mesmas se posicionam entre uma série de movimentos, alguns espontaneos, outros
impositivos, porém ambos apressados e provocados pela globalizagdo. Podemos, ainda,
avancar nas provocacgoes e destacar uma constatacdo de Foucault em sua obra Microfisica
do Poder:

No fundo da préatica cientifica existe um discurso que diz: “nem tudo é
verdadeiro; mas em todo lugar e a todo momento existe uma verdade a ser dita e
a ser vista, uma verdade talvez adormecida, mas que no entanto esta somente a
espera de nosso olhar para aparecer, a espera de nossa mao para ser desvelada.
(FOUCAULT, 2003, p.113)

A despeito de provocacdes filosoficas e cientificas existe em Santos (2007) uma

posicao por ele adotada que muito pode contribuir para nossas reflexdes

Na tradicdo ocidental, essa escala dominante tem tido, historicamente, dois
nomes: universalismo e, agora, globalizacdo. O que é o universalismo?
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Simplesmente, é toda ideia ou entidade que é valida independentemente do
contexto no qual ocorre. Por sua vez, a globalizacdo é uma identidade que se
expande no mundo e, ao se expandir, adquire a prerrogativa de nomear como
locais as entidades ou realidades rivais. Ou seja ndo ha globalizagdo sem
localizagdo.[...] E ndo ha universalismo sem particularismo. E, aqui, nessas duas
formas, h&4 uma maneira e criar auséncias que é o particular e local. A realidade
particular e local ndo tem dignidade com alternativa civel a uma realidade global,
universal. O global e universal é hegemdnico; o particular e local ndo conta, é
invisivel, descartavel, desprezivel. (SANTOS, 2007, p. 31)

Globalizacdo é um fendmeno socioeconémico, e, ao contrario do que se pensa, nao
articula, apenas, os modos de producdo e circulacdo de bens, no nivel mais fundamental,
constata-se que a globalizacdo precisa da linguagem para evoluir e, paradoxalmente,
também para garantir algum senso de comunidade, de universalismo. A homogeneidade na
Lingua ndo existe, é de sua natureza ser, estar heterogénea, plural, politica, ela permite
rastrear implicacdes, coletivas, subjetivas, politicas e histdricas. Ou, como afirma Santos
(2010)

Na verdade, a globalizagdo faz também redescobrir a corporeidade. O mundo da
fluidez, a vertigem da velocidade, a frequéncia dos deslocamentos e a banalidade
do movimento e das alusGes a lugares e a coisas distantes revelam, por contraste,
no ser humano, o corpo como uma certeza materialmente sensivel, diante de um
universo dificil de apreender. (SANTOS, 2010, p.584)

A padronizacdo provocada pela globalizacdo ganha contornos intrigantes nas
avaliacOes estandardizadas. As matrizes de competéncias e habilidades a serem
asseguradas pela educacdo escolar sdo reconstituidas, modificada, num processo de
manufatura que se destaca pela homogeneizacdo, a medida que, outros elementos fora da
avaliacdo padronizada passam por sua finalidade. Uma precondicdo para o funcionamento
do poder hegemonico.

Os elementos discursivos e 0s ndo-discursivos que compdem a globalizagdo
reverberam no espaco da pratica docente e impdem novas organizacbes em torno das
contingéncias homogeneizantes e dos desafios que delas derivam. Antecipo, aqui,
declaragOes de professores que apontam em uma outra dire¢édo, subtraindo a aridez da
padronizacdo ao produzir um deslocamento da perspectiva dos resultados para a
perspectiva das respostas. Questionado se costumava considerar 0s resultados das
avaliacdes municipais no planejamento e na realizacdo de suas aulas, o professor Marcus

Vinicius expressa explicitamente em
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N&o, eu ndo costumo levar... considerar. Inicialmente eu até considerava os
resultados, né? utilizava ndo somente as notas, como tentava usar, pelas
respostas que eles davam eu tentava replanejar as minhas aulas, mas com o
tempo eu comecei a perder a credibilidade nestas avaliagdes, e hoje em dia, eu,
simplesmente aplico, porque me mandam aplicar, mas ndo utilizo pra nada.
Alias eu nem acredito mais nestas avalia¢Bes, enfim... (professor Marcus
Vinicius)

A articulacdo topico-comentario das sentencas do professor refere-se as avaliagdes,
desconstruindo-as nas instancias: resultados - notas - respostas que sdo colocadas em

planos distintos, um esfor¢o em separar o joio do trigo.

Figura 1: Instancias da Prova Rio destacadas em planos distintos.

Resultados

respostas

Fonte: A autora, 2014

Percebe-se que os resultados se esvaecem nas notas, que por sua vez perdem forca
enunciativa para o sintagma respostas, que sdo retomadas com finalidade pedagogica.
Assim, essas unidades sdo trazidas para seu texto revelando uma tentativa de aproximacao
a avaliagdo como um referencial de aprendizagem. Contudo, a fruicdo desta intervengédo
pedagogica diante da Prova Rio é interrompida, pois no meio da narrativa percebe-se uma
quebra de confianca no potencial colaborativo de tal avaliacdo. Marcando uma perspectiva
temporal, que indica um distanciamento gradativo e ambiguo, o professor afirma que, hoje
em dia, aplica a Prova Rio tdo somente por imposicao da SME.

A resposta do professor Marcus ilustra 0 que estd em jogo, um empenho em
ultrapassar a sensacdo de sentir-se confrontado pela imposicdo das avaliagOes
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estandardizadas através de aproximacdes complementares a este objeto, que podem acabar
por reforcar sua tendéncia “englobalizante, dai o carater ambiguo do distanciamento
gradativo presente na fala do professor. Podemos, aqui, trazer a ideia de Santos (2010:64)
acerca de uma agdo conformista, que segundo ele, é uma prética rotineira, reprodutiva e
repetitiva que reduz o realismo aquilo que existe e apenas porque existe.

A articulacdo e o aspecto indissociavel de alguns campos discursivos que tém se
reorganizado com a globalizacdo, apresenta um desafio a ser enfrentado, sendo este a
compreensdo de que as palavras se organizam, o0s discursos se organizam e a nossa
reflex&o precisa encontrar a esséncia, o grau supremo de interferéncia no cotidiano que esta
dindmica de deslocamento e organizacdo imp&e. De qualquer forma, fato é, que a pergunta
veio sem resposta, e, deveras, acompanhada de um imenso desconforto, uma necessidade
premente de pensar, encontrar espago para tanto, fugir a repeticdo, a tolerancia ao produto
pronto e acabado, um desejo de reorientar meus pensamentos sobre a avaliagdo
padronizada.

Toda esta minha vivéncia interior estava na fronteira entre a minha consciéncia e o
cotidiano de estar, sentir o balanco ameacador de avaliar e ser avaliada. Nesse encontro
tenso esta toda esséncia de meus questionamentos. De certo, ndo esperava férmulas
praticas para organizar meu objeto, e por outro lado, ndo acreditava na possibilidade de que
a avaliacdo escapasse a obviedade educacional, mas inversamente ao esperado, o0 6bvio ndo
garantia-me sossego. O 6bvio cumpria em mim o papel destacado por Darcy Ribeiro, que o
aponta como matéria de trabalho para os cientistas. Assim, da condigdo de professora
praticante passo a condicdo de professora- pesquisadora-observante nas horas vagas e,
sobretudo nas ocupadas. Busco, entdo, o ébvio no que ele revela e no que ele camufla, para
com sorte e empenho necessario, torna-lo mais que matéria de reflexdo, instancia de
informagé&o e conhecimento.

A atividade docente coloca em nossas méos, como residuo do cotidiano escolar, a
ideia de que avaliar é estar sempre diante de uma verdade, que ha de se desvelar diante de
nossos olhos. Rejeito esta hipdtese aconchegante, mas em nada parecida com as incursfes
para dentro de si mesmo e de sua pratica que as avaliacBes catalisam no professor. A
pratica docente e a avaliagdo sdo a um sO tempo discursos e questionamentos, travessias e
processos. Na verdade, ao longo de minha atuacdo como professora de Lingua Portuguesa,
especialmente dos ultimos anos da Educacdo Basica, sinto que ndo sei 0 que deveria saber

sobre a avaliagdo. Nao sei demasiado sobre a avaliacdo, e talvez, por isso arrisco-me em
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reflexdes acerca do tema, justamente, por ndo sabé-la tenho a liberdade de pensa-la em
outros planos, aproveitando-me de outros sentidos.

Sem desdém, dirijo meu olhar em direcdes variadas. A curiosidade move-me a tal
ponto, que lamento pelos pontos que certamente me escapam, mas concentro-me no que se
espelha em meu olhar, percebo a avaliagdo como um instrumento demonstrativo dotado de
um certo grau de refracdo, o que a torna habil a desviar-se em multiplas diregdes, e dizer
sempre mais do que estamos interessados em saber ou menos do que precisamos dizer. Eu
diria, entdo, a avaliagdo ndo constitui um recurso empregado para se determinar o alcance
de um objetivo, se entendermos que nesta, também estdo aglutinacdes de outros valores
para 0s quais convergem os resultados de sucessivas interacdes.

O que digo ndo é genérico a priori. Assim, avaliar & encontrar novos
questionamentos. Assim, depois da avaliagdo viriam as perguntas, 0 que parece uma
inversao é, de fato, uma ampliacdo do par avaliar/conhecer. Digamos que este par permeia
a ideia de que conhecer é uma atividade provisoria, marcada pela incompletude, o que nos
traz novas perguntas. O impacto das interrogacdes que surgem quando avaliamos pode ser
incipiente se o reduzimos ao alcance ou néo de objetivos. Enfim, se tratando de avaliacGes
nos dominios da Lingua Portuguesa, € estar diante de um dos instrumentos fundamentais
para a formacéo discursiva em torno de objetos, inclusive da propria avaliacdo. Brandao
(1996) ressalta que

A lingua constitui a condicdo de possibilidade do “discurso”, pois é uma espécie
de invariante pressuposta por todas as condi¢Ges de producdo possiveis em um
momento histdrico determinado; os processos discursivos constituem a fonte da
producdo dos efeitos de sentido no discurso e a lingua é o material em que
realizam os efeitos de sentido. (BRANDAO, 1996, pp.34-35)

Minha dissertacdo busca aponta os caminhos dos discursos que atravessam a Prova
Rio. Para compor o referencial tedrico, associarei aos autores j& mencionados as
contribuigdes de Santos (2007); Freitas (2012); Silva (2011) entre outros. Interessa-me nédo
somente a estrutura de uma avaliacdo, seus descritores e matrizes, meu interesse esta na
instancia do relato de uma avaliagdo, nas politicas, nas praticas que pesam nos discursos
sobre ela. O que ela diz e o que dizem sobre ela. O sentidos que ultrapassam o préprio
instrumento e estabelecem com ele relagdes discursivas.

O conhecimento produzido em sala de aula foge a uma singularizagdo. As

condicbes em que se ddo as relacbes naquele ambiente ndo contribuem para
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particularizagdes, logo elevar o particular ao universal, em se tratando de avaliacGes
padronizadas, € sempre uma forma de eliminar diversidades e contrair o presente. Uma
resposta tedrica muito mais promissora deve concentrar-se na criagdo de uma
inteligibilidade reciproca, uma nova maneira de articular conhecimentos, apontada por

Santos (2007) e que remete-nos a um discurso emancipatorio

[...]N&o posso reduzir toda a heterogeneidade do mundo a uma homogeneidade
que seria de hovo uma totalidade que deixaria de fora muitas outras coisas. Entdo
ndo é possivel a teoria geral. Mas como produzir sentido? Minha proposta € um
procedimento de tradugdo. A traducdo é um processo intercultural, intersocial.
Utilizamos uma metafora transgressora da tradugdo linguistica: é traduzir
saberes, traduzir praticas e sujeitos uns aos outros, é buscar inteligibilidade sem
“canibalizacdo”, sem homogeneizacéo. (SANTOS, 2007, p.39)

As possiveis proposi¢des advindas deste estudo, a saber a aproximagdo aos
discursos que atravessam a Prova Rio, sé serd factivel, a medida em que cada um dos
atores envolvidos com esta avaliagdo se dispuserem a olhar de frente os movimentos de um
discurso sobre a avaliacdo que se constrdi na rede de outros discursos, em outras palavras,
em uma rede interdiscursiva. Nessa construcao, pois, além dos proprios sujeitos, entram 0s
“eshogos simbolicos” acerca deste objeto, levando cada sujeito a tomar consciéncia desta
atividade educacional e seus fins préaticos.

O debate que esta em aberto assenta-se na importancia da linguagem e do discurso
como dados materiais que incluem o uso de técnicas e de objetos técnicos, que remetem
aos dispositivos, como, por exemplo, a escola, as avaliacbes padronizadas e seus
desdobramentos no cotidiano escolar.

O funcionamento do discurso, por ultimo, é inseparavel dos dispositivos
materiais nos quais se produz, da estrutura e do funcionamento das praticas

sociais nas quais se fala e se faz, e nas quais se fazem coisas com o que se diz e
se faz dizer. (SILVA, 2011, p. 66)

O contexto em que a Prova Rio é formalizada como instrumento de narrativa de um
fazer educacional apresenta correspondéncias profundas com o modo de fazer capitalista,
que se reconstrdi, também, em agenciamento discursivo da prética docente. Ball sugere

que

Assim, por meio desses esquemas, professores sdo apanhados em uma
armadilha, assumindo a responsabilidade por sua prépria “disciplinarizacao”. De
fato, professores sdo impelidos a acreditar que sua participacdo em tais processos
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os tornardo mais “profissionais”. Além disso, a eficacia é uma tecnologia de
normalizacdo. (BALL, 2010, p. 86)

Na verdade, é nos dominios da linguagem que encontramos a génese de sistemas de
organizacdo social. A Linguagem e a comunicacdo ganham centralidade nas avaliacdes
padronizadas. A Lingua ordena ndo s6 elementos espaciais e temporais, mas também os de
sentido, desta forma, é, sem ddvida, um instrumento de integracdo social, fundamental para
adaptar os individuos as exigéncias de uma sociedade.

Afetamos e somos afetados por ela o0 tempo todo. Como uma poténcia singular e, ao
mesmo tempo, plural, a Lingua é objeto de estudo e de orientagbes metodoldgicas,
investigacOes pretendem elucidar o que aumentaria a sua poténcia de agir e o0 que
diminuiria. Em um trabalho de certificacdo de posse de variantes desejaveis, 0s
especialistas prosseguem apontando o que resultaria, em através do uso da Lingua, um
aumento da nossa prépria poténcia de agir.

Nos textos que compdem os Pardmetros Curriculares Nacionais para Lingua
Portuguesa evidencia-se o carater de adequacdo no uso da Lingua, um projeto em que as
situacBes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para
poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacGes e aos propoésitos definidos.
H4, portanto, um ponto de vista objetivo sobre o ensino da Lingua Portuguesa, um objetivo
exterior ao encantamento dos atores sociais a respeito de uma poténcia que lhes pertence,
no caso dos alunos, significa trabalhar neles uma modelacdo de boas praticas do uso da
Lingua.

Os efeitos, na escola, do uso da Lingua, como principal instrumento de ensino e
aprendizagem, em todas as matérias, € uma relacdo que implica dialogar com varias
modalidades do uso da Lingua, a interacdo social, acontece, e pouco a pouco, uma
modelacgdo técnica se estabelece.

E na articulacio dos diferentes conhecimentos produzidos a partir do uso maltiplo
da Lingua, que percebemos uma possibilidade especial demutacdo contemporanea, a
Lingua é técnica, mas também é preciso vé-la como um sensivel que é imanentemente
partilhado, e ndo ordena sé elementos espaciais e temporais, mas também os de sentido. A
Lingua para além de uma estética de adequacdo e utilidade, expressa um compromisso com
0 belo, que se deixa vincular nas situagdes de comunicacao ndo tuteladas pela escola.

Do ponto de vista de uma reflexdo tedrica, poderiamos pensar que tipo de acdo 0s

que detém o poder esperam que exercamos através da Lingua. Desejamos e fazemos planos
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mediante os padrdes de uma determinada sociedade, porque aprendemos a estabelecer
vinculos com ela através da Linguagem, dos cddigos linguisticos valorizados e dos
minorizados nela. Azeredo (2012) destaca a posi¢cdo do discurso e dos confrontos entre o

locutor, o interlocutor e as variaveis que impregnam o ato de enunciagéo.

O discurso se situa, inevitavelmente, no ponto de tensdo entre dois polos: a
individualidade criativa do locutor/enunciador e o conjunto de variaveis que,
externas a ele, limitam, condicionam ou afetam de diversos modos a enunciagéo:
0 cddigo linguistico, o interlocutor, o tempo, 0 espaco, a situacdo social, o
conteddo, crengas e valores culturais, o texto em processo, outros textos.
(AZEREDO, 2012, p. 128)

Estou de acordo de que ninguém tem a receita para organizar a um s tempo 0s
impactos que as avaliagbes padronizadas produzem no cotidiano escolar, por isso,
proponho-me a recuperar,através da andlise critica do discurso, o campo de tensbes e
confluéncias de uma Unica escola e seus sujeitos. Nesse sentido, trata-se de tentar fazer
uma traducéo entre o discurso dos professores, dos alunos e da SME/RJ via dominios
virtuais sem destruir a diversidade de olhares e os movimentos hegemonicos e de protestos

que neles podem existir ou resistir.

O lugar para a pesquisa e sua singularidade: uma escola da periferia do Rio

O trabalho investigativo empreendido nesta pesquisa foi realizado em uma das
Unidades Escolares do Municipio do Rio de Janeiro localizada na 4°CRE (Coordenadoria
Regional de Educagéo), especificamente no bairro da Penha. Foram realizadas entrevistas
com docentes e alunos no periodo de dezembro de 2012 a Abril de 2013. Apesar do
aparente desconforto que as avaliagdes padronizadas tém provocado entre os professores,
ndo foi facil convencé-los a participar da entrevista. Embora a pesquisa seja, no contexto
escolar, uma atividade bem comum, seu foco é buscar um conhecimento que ja esta
pronto, definido em algum lugar, avido por ser descoberto. A ideia de uma professora-
pesquisadora, que deseja investigar algo que se impde como um dilema no cotidiano
escolar é tdo distante quanto as fronteiras discursivas de producdo de conhecimento
definidas a partir do colonialismo. Na imagem mitica da producdo do conhecimento que a
perspectiva colonialista difunde, a universidade seria o l6cus produtor de conhecimento, a

escola seria o 16cus propagador e o professor, sujeito transmissor.
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Proponho uma alteracdo neste esquema de producdo de conhecimento. Facamos
uma trajetoria inversa. Os sujeitos produzem conhecimento dentro e fora da escola e a
universidade pode incluir tais conhecimentos em sua pauta, ndo para lhes dar
credibilidade, mas para expandir suas alternativas epistémicas. Sendo assim, a escola foi,
nesta perspectiva, um espaco de enunciagdes que pdde contribuir para colocar esta
pesquisa em andamento, um espaco de busca alternativa pelos dados. Entrevistas,
conversas na sala de professores, producdo textual foram instrumentos que pulverizam a
ideia de uma forma Unica de coleta de dados. A pesquisa pode ser um lugar reservado a
surpresas, ao surgimento de indagacdes que se avolumam a medida em que nos
aproximamaos do objeto. Ela também pode ser um espaco de experimentacdo, inclusive, de
frustracdo. A maior parte das conversas que ouvi ndo versavam sobre as avaliacOes,
partilhava-se assuntos variados nos intervalos de aula. Estaria a Prova Rio tdo naturalizada
dentro daquele contexto que ndo suscitaria indagacdes, sobreposicdes de opinides,
dialogos? Do ponto de vista de VanDijk(2012, p.264)

O que é expresso no texto ou na fala ndo é apenas aquilo que as pessoas sabem
ou acreditam ser verdade, mas também e principalmente aquilo que as pessoas
julgam relevante, interessante, aceitavel, adequado, assim por diante, no
momento. (VAN DIJK, 2012, p. 264)

A adocdo de entrevistas impds alguns desafios. A atmosfera de controle que
envolve o cotidiano escolar logo, logo se apresentou como uma barreira, e alguns
professores desistiram de participar da pesquisa. Este comportamento ndo me tomou de
surpresa, pois a categoria admite a existéncia de um desconforto com o controle acirrado,
contudo, obliquo, por parte da SME. Apesar deste clima de tensdo e conflito intimidar
alguns professores quanto ao registro de suas opinides acerca das avaliagbes e suas
ramificagOes, havia razdes para acreditar que, em algum momento, eles falariam, e eu
sabia onde isto aconteceria: na sala dos professores. Entdo, como ndo poderia seduzi-los
prometendo que a minha pesquisa teria aplicacdo pratica imediata para suas atividades no
cotidiano escolar, resolvi ouvir as conversas na sala de professores e anotar tudo o que
espontaneamente falavam sobre as avaliagdes padronizadas e toda gama de derivagdes que
dela decorrem. Insubordinacdo teorica? Nao, uma busca alternativa de contato com o0s
dados.

Contudo, ap0s a greve iniciada em 08 de agosto de 2013, interrompida no dia 10 de

setembro, retomada no dia 20 de setembro e suspensa em 25 de outubro de 2013, as
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avaliacOes e suas interfaces tornaram-se pauta presente nas conversas protagonizadas
dentro da sala de professores. Por detrds da aparente irrelevancia do assunto avaliacéo,
perfila-se, assim, uma representacdo litigiosa que emerge em decorréncia de momentos de
resisténcia e conflitos.Este € um contexto interessante pois se desdobra no espaco, antes
negado a reflexao.
Em outras palavras, as opinides e atitudes, enquanto tais, podem ser
relativamente estaveis de um contexto para outro, mas a maneira como Sao
expressas numa situacdo especifica pode variar de acordo com o modelo de
contexto do falante. Essa é uma das razdes pelas quais se assume as vezes que as

atitudes ndo existem como disposic@es interiores estaveis, mas precisam antes de
ser descritas em termos de discursos varidveis. (VAN DIJK, 2012, p.264)

Em uma das declaragdes que registrei um professor de matematica ao sentir-se
cobrado por outros dois professores acerca resultados positivos que garantiriam o 14°

salario’ da equipe dispara:

T6 cansado dessas cobrancas de vocés por resultados, os alunos nédo sédo sé
meus. Eu s6 aceito cobrancgas da direcdo que foi posta l& pra fazer esse papel.
(professor Thiago)

O professor e sua fala encarnam a colonialidade presente no sistema educacional de
uma cidade que se projeta globalmente, condenando o seu local cada vez mais a uma
experiéncia colonial. De acordo com Santos (2010, p.36) o colonial constitui o grau zero
a partir do qual sdo construidas as modernas concepgdes de conhecimento e direito. E um
movimento circular a designacdo, a referéncia, a exclusdo, a quantidade, categorias que
veiculam no desabafo do docente. Santos (2010) diz claramente o que desejo ressaltar com

isto:

E verdade que o ser-colonizado ndo resulta do trabalho de um determinado autor
ou filésofo, mas é antes o produto da modernidade/colonialidade na sua intima
relacdo com a colonialidade do poder, com a colonialidade do saber e com a
prépria colonialidade do ser. (SANTOS, 2010, p.416).

Papéis predeterminados e um recorte fantasmagérico de autonomia, que se volta

para o professor como uma forma de responsabilizacdo. Em um esquema de andlise de

20 14° salario é um prémio oferecido a professores, diretores e funcionarios das escolas que atingem ou
superam as metas de lde- Rio estipuladas pela SME/RJ.
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contexto proposto por Van Dijk (2012),0s tipos de papéis sociais e as relacdes entre 0s
participantes de uma situacdo comunicativa sdo postulados em dois niveis de
representacdo, um global e outro local. A situacdo comunicativa em andlise representa um
momento de tensdo e a intencdo do falante de partilhar a responsabilidade pelos resultados
com seus colegas e uma inadvertida isengé@o da responsabilidade do sistema. No conceito
de intengéo proposto por Van Dijk (2012), intencdes e objetivos tomam diferentes formas.
As intencBes sdo definidas como ponto de partida aos objetivos, nestes, entdo, estdo
concentrados modelos mentais de acbes com suas consequéncias esperadas. A atencdo a
este conceito ajuda-nos a enfrentar o desafio de contextualizagdo, pois 0os modelos de

contextos tém a intencdo como seu constituinte.

A nocdo de intencdo é relevante para uma teoria do contexto porque, enquanto
falante ou destinatario de uma fala, eu preciso construir a mim mesmo como
engajado intencionalmente num ato comunicativo, como direcionar a conversagdo
[...] (DK, 2012, p. 121)

Né&o obstante a formulagédo verbal do desconforto de ser cobrado pelos seus colegas
professores, o professor declara, mesmo assim, que aceitaria a cobrancga, caso esta fosse
feita pela direcdo. Neste ponto, reconhecemos que o embate ndo € pela legitimidade da
cobrancga, mas por quem pode fazé-la. Tal como acontece em tantos outros espacos sociais,
a colonialidade aparece na fala deste professor, que evita reconhecer seus pares como
agentes de cobrancas, estas s6 podem ser efetuadas por representantes da instituicdo de
poder, ou seja, da secretaria de educacao.

Se agora voltarmos mais uma vez palavras do professor, notaremos um detalhe que
ndo pode ser negligenciado, trata-se da afirmacdo, de mais uma vez dizer sim a uma
estrutura vertical de poder, que a afeta o trabalho docente e seus recursos, tornando mais
vulneraveis aqueles dos quais se pressupde uma autonomia. Vemos, entretanto, delinear-se
nas fissuras e contradi¢bes desta logica vertical de poder uma projecao horizontal. Nesse

ponto do desabafo

Eu s6 aceito cobrancas da direcao que foi posta la pra
fazer esse papel.(Professor Thiago)

A centralidade da voz passiva, é parte de uma construcao discursiva que tira do foco

0 agente da acdo. Por razdes interacionais, essa parece ser uma estratégia de atenuacédo
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aplicada para evitar embates com a direcdo. Van Dijk (2012) propGe que nas estruturas

retoricas,

O realce e a atenuagdo retdrica podem indiciar ndo s6 identidade social ou
ideoldgica, mas também relacGes sociais (por exemplo, de poder) entre 0s
participantes. O discurso do poder envolve tipicamente hipérboles e metaforas
que realcam significados ou atos de fala, e o discurso “sem poder”, a
analogamente, recorre a expressdes atenuadas para indicar o reconhecimento do
poder ou status do receptor — ou a subordinacdo de quem fala a esse poder
[..J(VAN DUK, 2012, p. 267)

Naturalmente, se a direcdo esta destinada a ter um papel de cobranca a fazer, é ela o
agente da cobranca, compreendida como tal, torna evidente as assimetrias de poder no
interior do sistema educacional. Algumas estratégias do sistema objetivam distorcer o
poder horizontal em seu potencial de provocar mudancas na ordem estabelecida. Assim, a
selecdo de determinados componentes curriculares nas avaliagdes padronizadas da SME
coloca em curso uma partilha assimétrica de responsabilidade — nas rela¢fes entre os pares.
Presumo que entre os professores conjuga-se uma partilha de poder horizontal que poderia
ser requisito de insurgéncia ao modelo em vigéncia, mas ja assim ndo sucede quando tal
poder estd, como percebemos, sendo exercido como elemento de cobranca que sustenta as

proposicoes e multiplas deliberacGes do sistema.

Mais uma escolha: O afluente metodoldgico

(...) o propésito ritual da minha viagem era ir em demanda
de portos inexistentes — portos que fossem apenas o entrar-
para-portos; enseadas esquecidas de rios, estreitos entre
cidades irrepreensivelmente irreais. Julgais, sem davida, ao
ler-me, que as minhas palavras sdo absurdas. E que nunca
viajastes como eu. (Fernando pessoa)

Posso agora concentrar-me naquelas perguntas iniciais que compartilhei no fluir
das primeiras paginas, elas permanecem a sombra das leituras e nos ecos de algumas vozes
que ouvi até aqui, mantém-se a adormecer comigo, sem exigir respostas, requerem,
apenas,reflexdes, inversdes de pensamento, prolongamento de ideias, flexibilizacdo de
conceitos. Essas perguntas se enquadram, ao mesmo tempo no incobmodo, e na paixao que

me colocam no cruzamento entre estes dois impulsos. Querem que eu pesquise.



35

Ha& interrogacdes que escapam ao par perguntas/respostas, sdo as melhores, pois
levam-nos as horas, os dias, sem que sequer contemos 0 tempo, sdo, a um sO tempo,
avaliacdes e desprendimento das certezas que nos aprisionam, pulverizam as duvidas para
gue a busca continue. A pesquisa em desenvolvimento solicita que eu estranhe o familiar,
processo que se da “quando somos capazes de confrontar intelectualmente, e mesmo
emocionalmente, diferentes versdes e interpretacbes existentes a respeito de fatos,
situacBes (VELHO, 2004, p.131)

Pesquisar sobre a avaliacdo e os discursos que circulam sobre ela é uma atividade
que consiste em buscar os sentidos a ela atribuidos pela subjetividade dos sujeitos
avaliados. Para tanto, o material que contribuiu para as proposi¢des deste trabalho foram
entrevistas e registros de conversas informais de sete professores que atuam no 2°
segmento da rede municipal do Rio de Janeiro e oito alunos, também, desta respectiva
etapa de ensino. Acrescenta-se ainda ao contetdo a ser investigado, a anélise de textos
produzidos por alunos a partir de matéria jornalistica cujo enfoque era a melhoria de até
126% de unidades escolares da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica) 2011 e comunicagBes disponibilizadas pela
SME/RJ em sua pagina oficial na internet.

Por vezes, ao falar da avaliacdo, problematizamos, apenas, 0 aspecto técnico ou
operacional, os codigos elencados como descritores que destacam o0 avango ou 0O atraso.
Talvez, o resultado mais preocupante desta experiéncia seja a consolidacdo de um
raciocinio, que por conseguinte, direciona-se desde o deslocamento dos sujeitos a sua
remocdo da centralidade do processo. O inventario de beneficios esperados da avaliacao
deveria concentra-se em professores e alunos, que sdo parte deste processo, e investem de
sentido a propria avaliagdo, oferecendo -na sentidos multiplos.

A natureza do proprio material empirico que movimenta esta pesquisa, vincula-se
ao fato de que a pluralidade dos saberes sobre a avaliacdo esta, também, nos avaliados. Os
saberes destes em torno da avaliacdo ndo sdo alternativos, mas constitutivos, e de alguma
forma redefinem os objetivos propostos, instalam e reinstalam a¢des que do ponto vista
social podem privilegiar ou desprivilegiar a avaliagdo externa como exibicdo de numeros,
linguagem que toca a OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento

Econdmico).
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Por um lado, sé existe conhecimento em sociedade e, portanto, quanto maior for
seu reconhecimento, maior sera a sua capacidade para conformar a sociedade,
para conferir inteligibilidade ao seu presente e ao seu passado e dar sentido e
direcdo ao seu futuro. Isto é verdade qualquer que seja o tipo e o objeto de
conhecimento. Mesmo que a natureza ndo existisse em sociedade - e existe - 0
conhecimento sobre ela existiria. Por outro lado, o conhecimento, em suas
multiplas formas, ndo esta equitativamente distribuido na sociedade e tende a
estar tanto menos quanto maior € o seu privilégio epistemolégico. (SANTOS,
2010, p. 138)

No entanto, s6 escaparemos desta monologia e avangaremos a esta ecologia de
saberes, desde que, estejamos sensiveis ao que € dito nos discursos e, também aos seus
siléncios que se articulam neste contexto de interacdo. A distingdo entre os saberes dos
professores e dos alunos sobre a avaliacdo e os saberes do sistema ndo decorre do fato de
gue um saber seja significativo e outro ndo, mas de que os saberes de professores e alunos
podem ser mais autbnomos e revelarem uma variedade imensa de investimentos cognitivos
e semanticos. Cooperacao e conflito séo a base do desenvolvimento dos saberes, porque
cada qual exerce uma acao propria e ao exercé-la enfatiza a incompletude que pode variar

em funcéo de condicdes sociais e discursivas.

Quaisquer que sejam as relacfes entre o privilégio epistemoldgico. Quaisquer
que sejam as relacOes entre o privilégio epistemolégico e o privilégio sociolégico
de uma dada forma de conhecimento — certamente complexas e, elas préprias,
parte do debate -, a verdade é que os dois privilégios tendem a convergir na
mesma forma de conhecimento. Esta convergéncia faz com que a justificagdo ou
contestagdo de uma dada forma de conhecimento envolvam sempre, de uma
maneira mais ou menos explicita, a justificacdo ou contestagdo do seu impacto
social. (SANTOS, 2010, p.138)

Desse modo, os ECD preferem enfocar aquelas propriedades do discurso que séo
mais tipicamente associadas com a expressédo, a confirmacdo, a reproducdo ou o confronto
do poder social do(s) falante(s) ou escritore(s) enquanto membros de grupos dominantes
(Van Dijk, 2012). O discurso sobre a Prova Rio, exemplo carioca de reproducdo das
avaliacBes externas, ainda ndo tem suas repercussdes sociais avaliadas, este trabalho,
também, ndo o fara, mas a razdo por que este trabalho procura dar visibilidade ao discurso
de professores e alunos quanto apresentar o discurso da SME/RJ nos dominios da midia
virtual assenta-se na pressuposi¢cdo de que a avaliagdo externa € um mecanismo de controle

mais do que educacional, um controle social.
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Nesse contexto, a educagcdo é analisada como uma pratica disciplinar e
normalizacdo e de controle social. As préticas educativas sdo consideradas como
um conjunto de dispositivos orientados a producdo dos sujeitos mediante certas
tecnologias de classificacdo e de divisdo tanto entre individuos quanto no interior
dos individuos (LARROSA, 2011, p.52)

Através do entendimento desse conteddo discursivo de poder poderemos, talvez,
contribuir para o0 necessario entendimento e, talvez, teorizacdo dessa relagdo entre
avaliacbes padronizadas e cotidiano escolar, observando na materialidade, esse
componente, que €, a0 mesmo tempo, uma estrutura de controle, um limite a acéo e, por
outro lado, um territério de disputa de poder, desencadeador de protestos.

Desse modo, adiantando os argumentos metodoldgicos desta pesquisa, justifico,
antecipadamente, o esforco de trazer a cena, o discurso de professores e alunos e, assim,
apresentar recortes sobre a fluidez discursiva da avaliacdo no sistema educacional do
municipio do Rio de Janeiro. Dada a énfase ao entendimento do que estad subjacente a
ideias da avaliagdo como recurso estatico de testagem de conhecimento, verificamos que a
posicdo dos sujeitos € reduzida a uma condicdo de objeto. Mas o0 que € estar em uma
condicdo de objeto? E ter o seu ponto de vista desconsiderado no beneficio do conjunto, é
partilhar sem partilhar, por mais que sejam mdltiplas as pluralidades adotadas.

Neste trabalho o percurso tedrico-metodologico sera articulado em um dialogo com
a ACD (Anélise Critica do Discurso) especialmente pela versdo formulada por
Fairclough, por um foco analitico proposto por Teun Van Dijk denominado Estudos
Criticos do Discurso e pelas proposicdes sociologicas desenvolvidas por Boaventura Sousa
Santos. Apesar da grande diversidade de métodos usados na analise do discurso como
andlise social, proponho uma associacdo das duas vertentes ja mencionadas para direcionar
nosso olhar as mudltiplas linguagens presentes no cotidiano escolar, que identificam
regularidades discursivas internas a pratica de aplicacao de avaliacGes padronizadas.

Em Santos (2010) o interesse esta centrado nas circunstancias de realizagdo dos
discursos, que os permitem vislumbrar possiveis caminhos de emancipacdo social. Com
efeito, a ADTO aceita complementacédo, requer afluentes de outros pensamentos sob os
maultiplos cursos e percursos das teorias sociais. Esta pesquisa inclui, pois, essa conexao
materialistica de métodos usados nos ECD.

Pois bem, mesmo encontrando, ainda, um viés estruturalista nas proposicdes de

Fairclough, a ideia principal desenvolvida por ele avanca e permite-nos perceber em que



38

posicdo um determinado discurso se inscreve em um a disputa sécio-historica de
legitimacéo ou de excluséo social.

Assim, o discurso se torna um instrumento para analises sociais mais satisfatorias,
para nos aproximar da complexidade das relagdes sociais. Para constituir o corpus deste
trabalho conciliamos professores, alunos e a SME/RJ em seu discurso midiatico. Desta
forma, valorizamos a avaliagdo como um tema discursivo que pode abranger tanto negacéo
quanto a assercdo. Analises similares podem ser feitas, cada uma em seus proprios
dominios de poder, em outras palavras como compartilha (Van Dijk 2012), se 0 acesso ao
discurso é uma medida de poder, a Analise Critica do Discurso se torna uma ferramenta de
diagnostico importante para a avaliacdo da dominancia social e politica. Uma das
estratégias avaliativas de tal discurso dominante é definir de forma persuasiva a viabilidade
e a legitimagdo dos conhecimentos, por exemplo, através da negacdo da discriminacdo de
determinados saberes nas praticas educacionais. Assim, o conhecimento de minorias ou
mesmo de imigrantes tém pouco ou nenhum acesso aos contextos educacionais. No
confronto a esta forma tradicional de enquadrar o conhecimento e submeté-lo a avaliacdes

sucessivas apresenta-se o conceito de Ecologia de Saberes.

A ecologia dos saberes ¢ um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegeménicas e pretendem
contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois pressupostos: 1)
ndo ha epistemologias neutras e as que clamam sé-lo sdo as menos neutras; 2) a
reflexdo epistemoldgicas deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato, mas
nas praticas de conhecimento e seus impactos neutras praticas socias. Quando
falo de ecologia de saberes, entendo-as como ecologia de préticas de saberes.
(SANTOS, 2010, p. 154).

O cenario que compde o discurso fica mais largo, outros elementos aparecem em
nossa retina e como os olhos sio espelhos as avessas®, a prética social de ver revela-se um
exercicio discursivo, que implica subtracdes e adi¢des sucessivas ao campo visual. Entre
elas, ganha relevo a sobreposicdo de dimensdes que podem enriquecer ou “empobrecer” o
cotidiano escolar, a0 mesmo tempo em que esse cotidiano discursivo é afetado, se impde
como uma dimensdo do espaco metacomunicativo, o espaco da pratica socioeducativa.

Kock (2012, p. 33) se refere ao plano metacomunicativo como um conhecimento

que permite ao produtor do texto evitar perturbagdes previsiveis na comunicagdo ou sanar

*Refiro-me a uma expressao usada por José Saramago em Ensaio sobre a cegueira.
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conflitos efetivamente ocorridos por meio da introducdo no texto, de sinais de articulagédo
ou apoios textuais, e pela realizacdo de atividades especificas de formulacédo ou construgédo
textual. Assim, Adiciona-se ao discurso alguns elementos em detrimento de outros. Séo
estes os elementos que se deseja alcancar neste trabalho, descrever suas categorias

semanticas, tracar suas inversoes, oposic¢oes e confluéncias.

Recortes e antecipacoes

Dentre as falas dos quatro professores entrevistados no periodo de dezembro de
2012 a Abril de 2013, antecipamos, a seguir, um trecho da entrevista da Professora Tarcila,
docente de Lingua Portuguesa em atividade ha mais de dez anos na Prefeitura Municipal
do Rio de Janeiro. Suas colocacgdes estdo entre os achados que nos ddo o que pensar.
Observamos na fala da professora uma preocupacdo com a reducdo do nivel de
proficiéncia que se espera que o aluno apresente nas avaliacbes padronizadas que o

municipio aplica.

Na minha opinido esses testes bimestrais, eles servem para nivelar muito por
baixo e dar, assim..., estabelecer , formar uma estatistica favoravel a educacao
no RJ. Uma vez que os alunos até conseguem obter um bom resultados nessas
avaliagBes que a prefeitura promove, ,mas nas avaliagdes dos contetdos de sala
de aula, nos contetidos que séo trabalhados arduamente, eles ndo conseguem
tdo bom resultado , pelo menos , no que tange a Lingua Portuguesa. (Professora
Tarcila)

Considerando que ensinar a lingua materna € estar diante de uma acdo
essencialmente politica, o que observamos, aqui, é a cisdo entre os interesses da professora
e 0s interesses da Secretaria Municipal de Educagdo. Vé-se a postura de resisténcia da
docente em um projeto que corre em paralelo, enunciado por meio do estudo de contetdos
por ela valorizados e, portanto, trabalhados arduamente em sala de aula. Trata-se de uma
partilha de saberes sobre a lingua, que s6 faz sentido se entendermos que a real
necessidade de ensinar a lingua materna para um nativo é instrumentaliza-lo com as

opcOes linguisticas que o sistema dispbe e que a sociedade atribui valores. Sob o ponto de
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vista de Travaglia (2011) o que o ensino da lingua portuguesa pode tornar evidente é uma

atividade formal estruturada para com os fins de uma educagéo linguistica

A educacdo linguistica deve, pois, possibilitar o desenvolvimento do que a
Linguistica tem chamado de competéncia comunicativa, entendida esta como a
capacidade de utilizar o maior nimero possivel de recursos da lingua de maneira
adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa. Portanto, a educagdo
linguistica trata de ensinar os recursos da lingua e as instru¢des de sentido que
cada tipo de recurso e cada recurso em particular é capaz de poér em jogo na
comunicagdo por meio de textos linguisticos. (TRAVAGLIA, 2011, p. 24)

Talvez, sob esta perspectiva 0s objetivos da professora sejam até mais
desafiadores, porque ndo tém o compromisso com estatisticas, mas com o compartilhar de
uma economia linguistica, que instrumentaliza, oferece aos alunos op¢bes enunciativas
gue podem aproxima-los, ndo exatamente, de uma melhor acdo comunicacional, mas de
apreender a Lingua Portuguesa como um modo de competéncia social e de legitimagéo de
variagdes que podem estar ausentes nas avaliages de desempenho. Exemplo do poder
simbolico, exemplo de colonialidade, que reside na reproducdo discursiva do poder, a
saber, 0 uso da lingua direcionado para producdo de emancipacdo no cotidiano do aluno.
Ainda assim, ndo seria simples afirmar as vias deste direcionamento deveria ser este e
apontar suas transi¢es. A partir dai,Van Dijk (2012) exp0e a fragilidade de retencdo do

poder de definir que conhecimentos seriam melhor administrados ap6s uma avaliagéo.

Mas é muito dificil distinguir entre uma aprendizagem que realmente serve aos
estudantes nas suas vidas presentes e futuras, de um lado, e a doutrinacdo das
ideologias de grupos ou organizacfes poderosas na sociedade, ou uma
aprendizagem que impede que os alunos desenvolvam seu potencial critico, do
outro. (VAN DIJK, 2012, p. 21).

Enquanto a selecdo de conteldos esta atrelada a um circuito de colonialidade dos
conhecimentos, a busca por uma pertinéncia destes conhecimentos na vida dos alunos
acha-se em um circuito de decolonialidade, seja da acdo docente, que insurge promovendo
alteracdes ora na selecdo dos conhecimentos, ora na disposicdo destes na organizagédo
curricular. H& uma arte discursiva que implica um valor social as rotas linguisticas
privilegiadas nas escolas.

A ideia da lingua como um dispositivo de autoridade traz em si, sem dlvida,
uma marca da colonialidade, obedece a principio a uma nocdo de competéncia

comunicativa restrita a um campo de legitimacdo, que desconsidera parametros mais



41

amplos de produc@es discursivas. A linguagem privilegiada na escola estd vinculada a
padrdes legitimados que acham-se presentes em um sistema de objetivacdes linguisticas
considerados nas avaliacGes padronizadas. Isso pode ser intuitivamente claro para os
professores, como também para os alunos, alguns profissionais como escritores de livros
didaticos, ou para alguns papéis sociais, tais como secretarios de educacdo. Poderiamos
dizer que a experiéncia relatada pela professora Tarcila enquadra-se em uma postura de
resisténcia, ancorada na disposi¢cdo de ndo tornar invisivel aos alunos, a amplitude da
Lingua Portuguesa em suas variagcdes. Ac¢les de resisténcia como a da docente Tarcila,
mesmo que de uma maneira pontual, desnaturalizam os dispositivos de contracdo e
legitimacdo do conhecimento. Nessas condicGes, a professora ascende da condicdo de
agente de fazer docente ao contextualizar os saberes da Lingua Portuguesa, de modo a
integra-los em uma préatica curricular, que escapa a priori dos ditames prescritos nas
entrelinhas das avaliagbes padronizadas. Estamos, assim, em via de uma abordagem
decolonial da pratica curricular. E, desviando-nos, do ponto zero, conceito desenvolvido
por Céastro-Gomez (2007), que trata da subordinacdo dos conhecimentos a um saber

colonial e incontestavel.

Decolonizarelconocimientosignifica descender delpunto cero y hacer evidente el
lugar desde elcual se produceeseconocimiento [...] Descender delpunto cero im-
plica, entonces, reconocer que el observador es parte integral de aquello que
observa y que no es posibleninglin experimento social enelcual podamos actuar
como simples experimentadores. Cualquierobservacion nos involucra ya como
parte del experimento. (CASTRO-GOMEZ, 2007, p.88)

E proprio de uma formacdo discursiva a existéncia de conflitos e contradi¢des que
apontam para diferentes praticas sociais. Discurso e acdo Sdo coexistentes e podem
estabelecer relacdo complementar, contraditéria e, sobretudo, mutagénica. Na educacéo,
enquanto ha conflitos, discussdes, mudancas, ha esperanga.

Neste momento histérico em que a cidade do Rio de Janeiro assume papel de
destaque no cenario cultural e esportivo, a educacdo passa a ser definida como um corpo
externo e extenso, a ser significado por resultados estatisticos, cuja interpretacdo pode
desencadear alguns conflitos entre o discurso disponibilizado pela SME/RJ em sua pégina
oficial, o discurso de professores e de alunos.

Minha tentativa de reunir a analise linguistica e a teoria social estd centrada
numa combinagdo desse sentido mais sociotedrico de “discurso” com o sentido
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de “texto e interacdo” na analise de discurso orientada linguisticamente. Esse
conceito de discurso e andlise de discurso é tridimensional. Qualquer evento
“discursivo” (isto é, qualquer exemplo de discurso) é considerado como
simultaneamente de um texto, um exemplo de pratica discursiva e um exemplo
de pratica social. (FAIRCLOUGH, 2001, p.22)

A anélise do discurso acerca das avaliagdes padronizadas no municipio do Rio de
Janeiro pode nos ajudar a compreender 0 projeto e o processo de mutacdo que se
estruturam no cotidiano escolar e nas situagdes de ensino da Lingua materna. Para
estabelecer um contato que ilumine retrospectiva e prospectivamente o interesse em
realizar analise do discurso neste trabalho pontuo alguns pontos convencionais sobre este

dispostos nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
histérico e em determinadas circunstancias de interlocucéo. Isso significa dizer
que as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatorias, ainda que
possam ser inconscientes, mas decorrentes das condigdes em que o discurso é
realizado. (Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa, 1998, p. 20-
21)

Posteriormente, ainda, dentro de uma abordagem mediada pelas contribuicdes de
Fairclough e de Teun Van Dijk a Analise Critica do Discurso , de Boaventura Sousa dos
Santos em suas proposicdes acerca da ecologia dos saberes e dos modelos de
racionalidade que atropelam o cardter emancipatério do conhecimento, serdo
empreendidas analises, cujo foco serd descrever as formas pelas quais , através do
discurso, essencialmente uma pratica social, constroi-se um processo de (re)elaboracao do
préprio cotidiano escolar no que tange a Prova Rio. Em contraste a multiplicidade do
cotidiano escolar o paradigma desta avaliacdo sistematica aproxima-se de um modelo de
racionalidade que define o todo baseado em uma de suas partes. A Prova Rio destaca 0s
resultados obtidos na avaliacdo trés componentes curriculares e produz uma invisibilidade
de outros aspectos que sustentam a escola, o conhecimento e 0s sujeitos com ela

envolvidos.
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1 CONSIDERACOES SOBRE A TEORIA SOCIAL DO DISCURSO

A analise de um discurso, tomado como exemplo particular de préatica discursiva,
focaliza tanto os processos de producdo e de distribuigdo como os de consumo textual. O
esforco analitico concentra-se em conhecer quais sdo as vozes que estdo presentes nos
textos, a quem o texto se destina, e por que mecanismos estes textos chegardo até seus
leitores/consumidores. Para Fairclough importa ver o discurso como um momento de
pratica social. O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de
significacdo do mundo, constituindo e construindo 0 mundo em significado, ressalta
Fairclough (2001).

Ao destacar a ascendéncia entre vocabulario, gramatica, coesao e estrutura textual,
observa-se a atribuicdo de uma funcdo textual a linguagem usada para organizarmos 0s
nossos significados ideacionais e interpessoais num todo linear e coerente. Isso equivale a
superar na linguagem o movimento helicoidal de nossa experiéncia cotidiana, onde 0s
referenciais ndo sdo superados uns pelos outros, mas estdo presentes em pontos de
convergéncia que coexistem. A funcdo textual da linguagem permite-nos, portanto,
codificar significados de desenvolvimento textual e organizacdo retdrica, isto €,
significados textuais.

Tal qual concebido por Van Dijk (2012), a fim de desenvolver e mudar suas ideias,
as pessoas usam uma variedade de discursos. O discurso, e em especial o discurso de
instituicbes e de grupos poderosos, € a pratica social essencial capaz de mediar e
administrar crencas, cujos sentido da producéo discursiva esta atrelado ao contexto politico
do qual emergem, e neste ponto, avistamos as relacbes de poder e as tensdes que 0
modulam. Isso confirma a propriedade de pensar a fluidez discursiva da categoria
avaliacdo em nivel molecular, ou seja, no discurso.

Dessa fonte, insurgem mdltiplas formas de exercicio de poder que repercutem de
modo heterogéneo e concomitante na vida social. Ndo ha um Unico discurso que seja o
ponto de partida para explicar a constituicdo do objeto avaliagdo como categoria de
indicacdo de qualidade, e do qual se deveria partir para situar o poder na esfera da
avaliacdo, mas uma confluéncia de ideologias que se associam no nivel micro de

construgdo social da realidade e do espago das politicas publicas.
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Todas as ideologias (incluindo as cientificas) englobam uma re(construcdo) da
realidade social dependente de interesses. (Um critério apropriado para a
avaliacdo de uma tal construcdo seria sua relevancia ou eficiéncia para as
praticas sociais das formac6es sociais e de seus membros na realizacdo de suas
metas ou interesses). (VAN DIJK, 2012, p.48)

Embora neste trabalho o foco seja o discurso da Secretaria Municipal do Rio de
Janeiro, dos professores e de alunos dos anos finais do segundo segmento em torno das
avaliacBes municipais, €, possivel perceber dentro destes a repercussao de outros discursos,
que existem, ao mesmo tempo,fora e dentro dele. Uma das precaugdes necessérias ao tentar
dar conta da analise critica de um discurso é percebé-lo como a atualizag&o singular de um
discurso que é multiplo por esséncia. O que me parece, inclusive, remontar a ideia de
fluidez discursiva, considerando a possibilidade de um discurso multiplo que a partir de
tensdes e disputa por controle constantes reconfigura-se permanentemente. Com
frequéncia, associamos a disputa de poder com mecanismos que tornam em ruidos, as
vozes que se projetam em sentido dissonante aos preceitos da hegemonia. Acabamos
optando por mitigar um processo anterior, definido por Van Dijk (2012) como controle de
mentes. Dentro da analise critica do discurso o controle de mente envolve a tendéncia dos
receptores em aceitar crencas, conhecimento e opinides através do discurso produzido por
aqueles que s@o considerados fontes autorizadas, confiaveis e criveis. A Secretaria
Municipal de Educacdo tem a forca de uma instituicdo que no tocante a Prova Rio, reforca

sua legitimidade delegando sua formulacdo a 6rgédos vinculados & academia.

Se o discurso controla mentes, e mentes controlam agdo, é crucial para aqueles
que estdo no poder controlar o discurso em primeiro lugar. Como eles fazem
iss0? Se eventos comunicativos consistem ndo somente de escrita e fala
“verbais”, mas também de um contexto que influencia o discurso, entdo o
primeiro passo para o controle do discurso é controlar seus contextos. (VAN
DK, 2012, p.18)

A primeira objecdo que se poderia fazer, quando se diz que o controle do discurso
passa pelo controle do contexto, é que o Ultimo apresenta uma narratividade dindmica. De
acordo com Fiorin (2011), a narratividade é uma transformacéo situada entre dois estados
sucessivos e diferentes. Quando a SME apdia-se em indicadores estatisticos como o IDE-
Rio (Indice de Desenvolvimento da Educacgio do Rio de Janeiro) para dizer da situagdo da

educacdo carioca, subjaz a esse enunciado uma narrativa minima: o estado inicial de
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desenvolvimento desconhecido, estado final de desenvolvimento conhecido, porque
mensurado.

Uma coisa ndo se pode negar, quando tudo chama para o esmiucar dos nimeros,
das estatisticas em torno da avaliagdo, eis a convocacdo compulséria para a busca pelas
palavras que modulam o préprio acesso ao significado do ato quantitativo. A
multiplicidade das palavras, as escolhas, a organizacdo textual, sdo elementos que
preenchem a necessidade de interpretacdo, dissecacdo dos dados traduzidos em nimeros. E
preciso entender que,neste caso, sdo as palavras postas ao lado dos numeros que lhes dao
sentido. Mais do que isso, é a maneira como 0s participantes deste contexto definem essa
situacdo que a organizam hierarquicamente ou ndo. Van Dijk (2012), por sua vez, salienta
que os contextos ndo sdo um tipo de condicdo objetiva ou de causa direta, mas antes
construtos (inter)subjetivos concebidos passo a passo e atualizados na interacdo pelos
participantes enquanto membros de grupos e comunidades.

Do ponto de vista metodologico, Fairclough(2001), apesar de ainda preservar um
viés estruturalista, apresenta no discurso a perspectiva de mudanc¢a social. O modelo
tridimensional postulado por ele é um instrumento que permite-nos reconhecer a
importancia que a linguagem sempre teve na vida social. As projecdes podem e sdo
alteradas no discurso.

A primeira dimensdo do Modelo Tridimensional proposto por Fairclough registra o
discurso como texto, em que s@o examinadas questfes de forma e de significado. Coberta
esta etapa, chegamos, entdo, a segunda dimensao, na qual o discurso € concebido como
pratica discursiva e envolve processos de producdo, distribuicdo e consumo textual. Na
terceira dimensdo, o discurso é visto como préatica social. Nesta abordagem, marca-se 0
discurso como foco de luta, campo de tensdes, ideologia e hegemonia.

E importante assinalar que o discurso educacional como qualquer outro é um meio
fluido em mudanca nos quais os significados sdo criados e contestados. Como o foco desta
pesquisa reside na analise critica dos discursos presentes nos textos produzidos pela SME
do Rio de Janeiro, por alunos e professores desta rede, acredita-se na possibilidade de
encontrar controvérsias, rupturas, conflitos entre as “vozes” que representam os diferentes
segmentos do sistema em questdo e que, de certa forma, buscam negociar uma posi¢ao que
os recoloque na esfera do social. Contudo, ndo fica descartada a possibilidade de
encontrarmos nesta trama discursiva naturalizagdes como produto material das ideologias

que sustentam a Prova Rio.
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As ideologias embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes quando se
tornam naturalizadas e atingem um status de “senso comum”; mas essa
propriedade estavel e estabelecida das ideologias ndo deve ser muito enfatizada,
porque minha referéncia “transformacdo” aponta a luta ideolégica como
dimensdo da prética discursiva, uma luta para remoldar as praticas discursivas no
contexto da reestruturacdo ou da transformacdo das relacfes de dominacdo.
Quando sdo encontradas préticas discursivas contrastantes em um dominio
particular ou instituicdo, h& probabilidade de que parte desse contraste seja
ideoldgica. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117)

Esta abordagem de Fairclough pode contribuir paradilatar a nossa percep¢do dos
fluxos de poder nos discursos. Essa dilatacdo do presente em sombra do futuro,
diversificado em seus repertorios interpretativos sugere, em meu ponto de vista, uma
aproximacdo a instabilidade do poder, que implica uma descri¢cdo mais fluida do conceito
de hegemonia proposto por Fairclough. Veremos, na citacdo abaixo, 0 que 0 autor pontua

acerca da natureza instavel da hegemonia.

Hegemonia é lideranca tanto quanto dominacdo nos dominios econdmico e
politico, cultural e ideoldgico de uma sociedade. Hegemonia € o poder sobre a
sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas como
fundamentais em alianca com outras forcas sociais, mas nunca atingido sendo
parcial e temporariamente, como “equilibrio instavel” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
122).

A Anaélise Critica do Discurso é um exercicio de processar o fato social e suas
transformacdes através da linguagem. A necessidade de ampliar nossas interpretagdes
acerca das interfaces que o contexto nos oferece vai além das apropriacdes que 0s registros
discursivos apresentam. Quando descrevemos o mundo mével como ele é, atentamos para
0 seu principio organizador: a linguagem e analisando os discursos, obliteramos qualquer

vestigio de uma mitica permanéncia, inclusive de hegemonias.
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1.1 Intertextualidade, conexdes e desconexdes com que ja foi dito

Uma marca importante dos encaminhamentos dados a ACD no trabalho de
Fairclough (2001) é a intertextualidade, compactadas na observacgdo, no pensamento e nas
falas dos individuos estdo copresentes falas anteriores que conduzem o seu fluxo
discursivo. A intertextualidade pode ser manifestada, e assim, apresentar-se das seguintes
formas:

e sequencial - na qual diferentes textos ou tipos e discurso se alternam em um

texto ;

e encaixada - em que um texto ou tipo de discurso esta claramente contido dentro
da matriz de um outro ; mista - em que textos ou tipos de discurso estdo
fundidos de forma mais complexa e menos facilmente separavel . A interacao
com textos anteriores pode ancorar-se em estratégia formulativas variadas,
podendo desenvolver-se no sentido de estabelecer, pressuposicdo, ironia,
negacdo, distanciamento, modificacdo de sentidos realizadas pelos diferentes
atores sociais.

Se a intertextualidade pode aproximar discursos, por outro lado, é geradora de

reformulagBes sucessivas, que podem distancia-los em suas tendéncias ideologicas.

Fairclough 2001) polemiza as fronteiras que limitam a intertextualidade

A relagdo entre intertextualidade e hegemonia € importante. O conceito de
intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, para como os textos
podem transformar textos anteriores e reestruturar as convencdes existentes
(géneros, discursos) para gerar novos textos. Mas essa produtividade na pratica
ndo esta disponivel para as pessoas como um espaco ilimitado para a inovacao
textual e para jogos verbais: ela é socialmente limitada e restringida e
condicional conforme as relagdes de poder. A toeira da intertextualidade néo
pode ela propria explicar essas limitagcBes sociais, assim ela precisa ser
combinada com uma teoria de relaces de poder e de como elas moldam (e sdo
moldadas por estruturas e praticas sociais. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135)

Na pratica sucessiva de avaliagdes sistematicas no Municipio do Rio de Janeiro,
percebe-se a presenca de uma intertextualidade implicita. O trecho do texto que ira ilustrar
nossa observacdo foi extraido de material impresso divulgado em jornal de grande
circulagdo. A matéria abordava a melhoria de até 126% no IDEB de 2011 em unidades

escolares municipais, portanto, a voz que mais se sobressai no texto estad em harmonia com
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a da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro. A seguir, temos o fragmento em que a voz da

imprensa se coaduna com a voz do prefeito:

Nesta quinta-feira, o prefeito Eduardo Paes visitou trés unidades da rede que se
destacaram no ranking nacional, como o Ciep Glauber Rocha, na Pavuna, a
Roberto Burle Marx, e o Ciep Pablo Neruda, ambos na Taquara’(Jornal O Dia,
2012).

Como pano de fundo do texto acima temos o ranking nacional, a matéria se vale de
um possivel conhecimento de mundo do leitor no qual estariam disponiveis informagoes
para compreender as propriedades deste fenébmeno global. A partir desse exemplo,
podemos concluir, com o apoio reflexivo de Van Dijk (2012) que a analise “contextual” do
discurso ultrapassa as analises e entendimentos gramaticais, “textuais” ou interacionais. Ao
mesmo tempo, ndo basta que descortinemos o conhecimento de mundo que ampara a
compreensdo semantica desse fragmento.

Em termos contextuais, precisamos de conhecimento politico mais especifico para
construirmos um contexto relevante para esse fragmento e, portanto, para compreender seu
significado politico como uma contribuicdo adequada a uma analise critica, ou ainda, a um
debate educacional e ao processo de fé na educacdo como um dos setores-chave que
aumentardo, a longo prazo, a vantagem competitiva nacional da economia global,
conforme sugeriu Peters (2011).

Parece haver uma relacdo mutua de influéncia de simbolos macro e os eventos
discursivos encarados de maneira mais pontual, micro. Van Dijk (2012) sugere que 0S
contextos surgem em diferentes tamanhos ou escopos e podem ser mais ou menos Micro ou
macro; falando metaforicamente, parecem ser circulos concéntricos de influéncia ou efeito
de certos estados de coisas, eventos ou discursos.

Se considerarmos que as avaliagBes sistematicas integram as matrizes
ideoldgicas:normatividade e avancos, estas parecem recuperar a inscricdo presente na
bandeira brasileira, Ordem e Progresso. Assim, a ordem estaria imbricada na
normatividade e procedimentos que regem as aplicacdes das avaliacGes sistematicas e o
progresso assegurado por estas Ultimas e publicizado nos avancos representados
estatisticamente.

Entre o estado inicial de ordem e o estado final de progresso nada merece
consideracdo, ndo parece haver um processo a ser descrito, destacado. Opera, aqui, a razdo

proléptica, conceito proposto por Santos ja descrito anteriormente. A intertextualidade
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neste caso € implicita e recorre a simbolos poderosos, a partir de uma associacao entre as
promessas do enunciador genérico e publico do lema presente na inscricdo disposta na
Bandeira Nacional e o entendimento do prefeito da cidade dos mecanismos, pelos quais a
promessa & nagao pode ser recuperada em sua atuagao na educacao carioca. Em ambos os
casos, o0 sentido de processo ndo é considerado, pois, ndo importa 0 quanto as
circunstancias do presente podem ser desfavoraveis, nada impedira a chegada de um futuro
de progresso. Percebe-se uma contragcdo do presente, pois, mantendo-se os olhos no futuro,
vive-se 0 momento atual, com uma reduzida consciéncia da passagem do tempo e dos

eventos.

Ao contrério do futuro da sociedade, o futuro dos individuos esta limitado pela
duracdo de sua vida ou das vidas em que pode reencarnar, nas culturas que
aceitam a metempsicose. Em qualquer dos casos, o carater limitado do futuro e o
fato de ele depender da gestdo e dos cuidados dos individuos faz com que, em
vez de estar condenado a ser passado, ele se transforme em um fator de
ampliacdo do presente j& que é no presente que se cuida do futuro. (SANTOS,
2010, p.116)

A intertextualidade sinalizada, neste exemplo, em suma, pode ser analisada como
uma estratégia formulativa que ativa uma continuidade discursiva entre o nivel federal e o
municipal. O esquema a seguir ilustra a intertextualidade assinalada entre os simbolos
institucionais Bandeira Nacional e Avaliacdes Sistematica/RJ

Figura 2: Interdiscursividade — Confluéncias enunciativas entre a inscri¢cdo da Bandeira
Nacional e o discurso da Prova Rio.

' ' ' '
Normatividade
Ordem .
|| __| e procedimentos
., » ., »
' ' ' '
Avancos
Progresso educacionais
quantitativos
W ’ ¥ +

Fonte: A autora, 2013
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A principio, tudo isso pode parecer muito abstrato e especulativo, mas 0 modo
como as avaliacdes tém sido transformadas em discurso pronto para ser lido, deixa de lado
uma série de experiéncias, e se assim for, perdemos a oportunidade de dilatar o presente
em nossas escolas, de atentar para a cena imediata em nome de um futuro supostamente
assegurado, que ndo pede novas descri¢des, no qual tudo parece evidente nas proposicdes
progresso/avancos educacionais quantitativos.

Tudo passa de um estagio de ordem, normatizacdo a outro melhor, sé que essa
passagem nunca € tdo linear assim, até porque o0 progresso ou no caso especifico das
avaliacdes, os avancgos educacionais, s sdo assim determinados por partilhar de um certo
padrdo de racionalidade hegemoénica, que ndo da destaque aos processos e suas
tensdes.Percebe-se uma contracdo do presente, pois, mantendo-se os olhos no futuro, vive-

se 0 momento atual, com uma reduzida consciéncia da passagem do tempo e dos eventos.

Ao contrario do futuro da sociedade, o futuro dos individuos esta limitado pela
duracdo de sua vida ou das vidas em que pode reencarnar, nas culturas que
aceitam a metempsicose. Em qualquer dos casos, o carater limitado do futuro e o
fato de ele depender da gestdo e dos cuidados dos individuos faz com que, em
vez de estar condenado a ser passado, ele se transforme em um fator de
ampliacdo do presente ja que é no presente que se cuida do futuro. (SANTOS,
2010, p.116)

Tal como esta colocada na figura 1, a nocéo de interdiscursividade®presente na
conjuncdo enunciativa entre estes dois eixos discursivos apontam para pressuposigoes.
Fairclough (2001) faz a ligacdo entre pressuposi¢es e discurso definindo —as como
proposic¢Bes tomadas pelo produtor do texto como ja estabelecidas ou “dadas”.

A nominaliza¢do da palavra ordem na bandeira nacional ¢ uma conversdo do
processo organizagao e todas as etapas que a este encontram-se atreladas a um segundo
plano. Assim, o que é acionado na mente do destinatario é a relacdo direta estabelecida
entre a ordem e o0 progresso.

E possivel determinar a transferéncia desta modalidade enunciativa ao que

chamarei de “agdo institucional”, ou seja, as avalia¢fes sistematicas no municipio do RJ.

*Fairclough introduz um novo termo “interdiscursividade” preferivelmente a intertextualidade constitutiva
quando a distingdo for necesséaria, para enfatizar que o foco estd nas convencdes discursivas e ndo em outros
textos.
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Nesta dimensdo, a normatividade que se sobrepde a tais avaliacGes opera discursivamente
para nos colocar diante de um futuro jd conhecido e, portanto, assegurado em seus
avancos, e sendo assim, o emprego da razdo proléptica leva a um determinismo préprio da
modernidade ocidental.

Manifesta-se ainda na abreviacdo do presente nas avaliacGes sistematicas, uma
hierarquizacdo dos saberes, algo inerente as demandas sociais. Através das escolhas
abrigadas sob a hierarquizacdo, assume-se um determinado projeto de sociedade em acéo.
Colocar a aquisicdo de algumas habilidades nos componentes curriculares lingua
portuguesa e matematica em evidéncia como demonstracdo de conhecimento e de avancos
educacionais € uma forma abreviada de compreender o desenvolvimento da educagéo
bésica.

N&o penso que a incluséo de outras disciplinas entre as avaliagOes aplicadas seja
um proposta a ser considerada, isso seria contrair o presente dentro de formulagdes
reduzidas nas configuracGes destas disciplinas, o que, por outro lado, ampliaria a
normatizacdo e a pressdo experimentada pelos docentes das disciplinas ja incluidas aos
que, ainda, estdo parcialmente protegidos deste controle. As avaliagdes sistematicas séo,
entdo, concebidas como uma categoria de limitacdo do fazer docente. Ao ser perguntada se
gostaria que a disciplina Historia fosse incluida entre as futuras avaliagdes sistematicas da

SME/RJ, a professora Alice responde

Eu nunca pensei nisso, eu acredito que ndo, pensando por um lado prético, que
seria de ndo ter de desenvolver essas atividades, é de levar..matéria que é
ensinada ,0 contelido q é passado, simplesmente para uma avaliacdo . Entéo,
assim, eu percebo g muitas vezes, 0s professores sdo pressionados, ou pelo
menos essa € a impressao q eu tenho,sdo pressionados a ensinar aquilo q sera
cobrado, sdo pressionados a ensinar aquilo q sera cobrado ,apenas, entdo Se
histéria fosse incluida nessa avaliagdo como essa , eu me veria talvez nessa
situacdo, de ensinar aquilo que sera cobrado nesta disciplina: o contetdo do
caderno pedagogico.(Professora Alice)

As palavras de Alice, talvez expliquem a tensdo entre a pressdo sofrida pelos
professores dada a existéncia de contetdos, experiéncias, que eles gostariam de trabalhar e
a “inexisténcia” destes fabricadas nos dispositivos de contragdo de conhecimento
produzidos pela SME/RJ. Destaca-se, aqui, que a pratica é atravessada por um complexo
de fatores econdmicos, sociais, culturais e pessoais, e que, embora, uma reducdo nos

conteldos possa parecer uma diminuicdo de trabalho, essa ndo € a percepgdo dos
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professores. Observa-se nas palavras da professora uma insatisfacdo com o estreitamento

curricular que se desenha nas orientacdes da SME/RJ.

1.2 A Analise Critica do Discurso e as sinapses discursivas que cruzam o Rio: da
ficcdo para o cotidiano da educacéo carioca

[...] E na hora que a televisdo brasileira
Distrai toda gente com sua novela

E que o Zé bota a boca no mundo

Ele faz um discurso profundo

Ele quer ver o bem da favela

Est4 nascendo um novo lider

No Morro do Pau da Bandeira[...]

Leci Branddo

E foco deste trabalho o interesse em estudar a maneira pela qual as palavras,
recursos acumulados na tradi¢do linguistica e politica das sociedades, séo articuladas no
discurso que atravessa as avaliagdes municipais aplicadas nas escolas do municipio do Rio
de Janeiro desde 2009. Pensar o que é dito sobre a avaliagdo concerne, também, uma
busca as determina¢des dos conceitos que cruzam os sentidos que tem sido dado ao curso
da educacdo. Assim, busca-se compreender como tém sido filtrados e integrados ao
discursos investigado, conceitos polissémicos como o de qualidade, palavras globalizadas
como resultados, presentes em alguns textos produzidos pela Secretaria Municipal de
Educacéao do Rio de Janeiro.

A aproximacao inicial sera feita ao texto oficial da SME/RJ divulgado na internet,
um bom ponto de entrada para transporte de matéria comunicativa ao plano da elaboracao
discursiva. Em tempo oportuno, o percurso investigativo avangara a discursos orais e
escritos por alunos e professores vinculados a referida rede municipal de ensino. Em nota
prévia, saliento que as andlises focalizardo a perspectiva discursiva e o que dela for
constitutivo, porque é por ela que nos situamos no mundo contemporaneo e nela fixo meu
olhar de pesquisadora.

A trajetdria de andlise a constituir-se nesta pesquisa sera organizada, especialmente,
a partir das lentes de Teun Van Dijk e de Norman Fairclough. Ambos nos oferecem uma

perspectiva critica do uso da linguagem e ampliam a possibilidade de compreendé-la como
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mecanismo de reconfiguracdo de determinacdes sociais. Van Dijk (2012) apresenta um
direcionamento distinto para a ACD, referenciando-a como ECD

(Estudos Criticos do Discurso), esta alteracdo na expressdo acolhe, de certa forma, uma
ampliacdo nos metodos de observacdo, descricdo e analise e suas aplica¢fes. Esta nova

dimensé&o é referenciada por Van Dijk (2012) das seguinte forma:

Embora o rétulo Critical Discourse Analysis (CDA) ou, em portugués, Analise
Critica do Discurso (ACD) seja agora amplamente adotado, gostaria de propor
uma mudanca dessa expressdo para Critical Discourse Studies (CDS), isto §,
Estudos Criticos do Discurso (ECD) por uma série de razfes Gbvias. A principal
razdo é que os ECD ndo sdo, como frequentemente se presume — especialmente
nas ciéncias sociais —, um metodo de anélise do discurso. N&o existe esse tipo de
método. Os ECD usam qualquer método que seja relevante para os objetivos dos
seus projetos de pesquisa e tais métodos sdo, em grande parte, aqueles utilizados
em estudos discursos em geral. (VAN DIJK, 2012, p. 10)

Em Fairclough somos apresentados a um avango em direcdo a uma perspectiva por
ele denominada ADTO (Analise de Discurso Textualmente Orientada). Sob a égide da
Anédlise Critica do Discurso, doravante referenciada como ACD, Fairclough desenvolve o
Modelo Tridimensional que, reforca a expressdo epistemologica da ACD.

A ACD, conjunto de corpo tedrico e métodos, apresenta um olhar sobre a
linguagem como prética na vida social. Aos pressupostos da Linguistica Critica,
abordagem desenvolvida por um grupo da Universidade de East Anglia nos anos de 1970
associaram-se os da Linguistica funcionalista conhecida como Linguistica Sistémica de
Michael Halliday (1978, 1985). A abordagem de Fairclough da linguagem na vida social
constréi uma ligagdo entre a Ciéncia Social Critica e a Linguistica Sistémico-Funcional. A
luz destas perspectivas Fairclough esclarece na introducdo de Discurso e Mudanca Social o

sentido de suas investigagdes:

Hoje, os individuos que trabalham em uma variedade de disciplinas comegam a
reconhecer os modos como as mudangas no uso linguistico estdo ligadas a
processos sociais e culturais mais amplos e, consequentemente, a considerar a
importancia do uso da analise (FAIRCLOUGH ,2001, p.19)

Na primeira dimensdo da Andlise de Discurso Critica do proposta por Fairclough
em seu Modelo Tridimensional esta a analise textual. Os textos escritos e orais sdo objetos

de andlise, considerados elementos de forte ligagdo com a realidade em seus contextos
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diferenciados. Nesta etapa sdo analisados vocabulario e gramatica dos textos. Aspectos
como transitividade e tempo séo valorizados, pois, a gramatica fornece informacao acerca
dos processos e das escolhas feitas pelos falantes dentro das opc¢des que compdem o
sistema linguistico. Acredita-se que tais escolhas possam estar associadas a nuances de
ideologia, e, portanto, vinculadas a producdo de significados dentro de determinado
contexto social. A relagdo intrinseca entre a linguagem e a sociedade é assinalada na
seguinte proposicdo de Halliday (1973, apud FAIRCLOUGH, 2001, p.47). “A linguagem é
como € por causa de sua funcdo na estrutura social, e a organizacdo dos sentidos
comportamentais devem propiciar percepcdo de suas fundacbes sociais”. Para ilustrar
melhor a relacdo entre linguagem, sociedade e propoésito de interagdo, associa-se aos

pressupostos de Fairclough, consideracGes de Koch (2012)

Em resumo: A linguagem é uma forma de atividade e, assim sendo, deve ser
encarada como uma atividade em geral, e, mais especificamente, como uma
atividade humana. Como tal, toda atividade verbal possui, além da motivacéo,
um conjunto de operacGes, que sdo proprias do sistema linguistico e que
representam a articulacdo das a¢des individuais em que se estrutura a atividade, e
um objetivo final que, como o motivo inicial, tem um carater basicamente
linguistico. No processo de realizagdo da atividade mediante a¢Ges verbais (atos
verbais), €& preciso ter em conta o0s determinantes ndo-linguisticos,
fundamentalmente de carater psicossocial, devendo, inclusive, a manifestacdo
superficial explicar-se, em grande parte, por tais fatores (KOCK, 2012, p. 16)

A segunda dimensdo é a analise de préaticas discursivas, cujo propdsito é
aproximar-se do uso da linguagem em seus processos de producao, distribuicdo e consumo
de textos em seus diversos aspectos e naturezas variadas. A terceira dimensdo é a analise
da prética social, que tem em vista contextos culturais e sociais mais amplos, e portanto,
implicacdes no campo da ideologia e da hegemonia. Embora esteja na interface do uso da
linguagem as fungdes sociais e o sistema interno da lingua, Foucault (1969) salienta que o
discurso ndo é uma consciéncia que vem alojar seu projeto na forma externa da linguagem;
n&o é uma lingua, com um sujeito para fala-la. E uma prética que tem suas formas proprias
de encadeamento e de sucessao.

O encadeamento das ideias de Foucault e de Fairclough é importante no
sentido de preencher uma importante lacuna, que é a analise do uso da linguagem,
especialmente a construcdo discursiva, na perspectiva da mudancga social. Fairclough
considera que ha no discurso, evidéncias claramente persuasivas que sustentam o

argumento de que os textos sdo locus de relacdes de lutas de poder. Sob esta perspectiva, 0
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autor coloca a Andlise Critica do Discurso (ACD) a servico da investigacdo em busca das
conexdes entre discurso, poder e hegemonia, isto €, como o discurso posiciona 0s sujeitos
sociais de diferentes maneiras e opera como um dos fatores que assegura o0 poder e a
hegemonia.Desse modo, conforme apontado anteriormente, Fairclough trata o evento
discursivo como pratica social, logo, dentro do ambito de pesquisa da ACD estdo o
reconhecimento de relacGes de poder e dominacdo nas praticas cotidianas, e sobretudo, da

mudanca discursiva como vetor de perspectivas de mudancas sociais e culturais.

1.3 Uma experimentacao literaria decolonial no fluir do discurso

Embora uma anélise de horizontes antropdlogicos e estéticos ndo seja parte deste
trabalho, sempre hd& uma dimensdo cultural ,um discurso estético que merece nossa
atencdo ao pensarmos no Rio de Janeiro, na educacdo carioca, nas formas pelas quais uma
possivel emancipacao social mostra seu perfil, a partir de uma série de regularidades que
nos ddo a conhecer o “estado das coisas” atraves da arte e da escola.

Nessa dire¢do, como nada no mundo esté isolado da arte, talvez possamos conjugar
a dimensao estética do discurso de protesto que atravessa 0 Rio, a partir da representacdo
poetica de sinapses entre Discurso e Mudanca Social , que estdo presentes na cangdo Zé do
caroco de autoria de Leci Branddo. Ela nos €, portanto, conveniente como ilustracdo para
nos aproximarmos da compreensdao de um discurso popular, do que as pessoas realizam e
fazem por meio de seus textos na sociedade. Para realcar a descri¢cdo a arte como uma
manifestacdo da razdo sensivel, plena e, portanto, livre, inclusive para associar-se a

experiéncia politica, Kangussu (2010) destaca

Nos textos dos anos de 1960, Marcuse observa a dessublimacéo da arte em obras
gue expressam a experiéncia estética como veiculo de liberdade. Exemplo de arte
dessublimada, julga o fildsofo, aparece na legitima unido de corpo e forma na
musica negra dos guetos]...] ( kangussu, 2010, p.117)

Entdo, considerando que a composic¢do da cancdo acima é de Leci Branddo, uma
mulher negra, carioca, oriunda das camadas populares, que chegou a cargo de chefia em
uma universidade particular (Gama Filho), estamos diante de uma artista que movimentou
seu talento em uma direcdo decolonial. A resisténcia a um discurso midiatico que

desintegra, camufla a estrutura colonial que se instala na favela, e mais do que isso, a
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insurgéncia de uma voz que se impde para estar na condicao de sujeito a falar por si e de si,
€ um caminho decolonial que aponta para outros enquadramentos do que é dito.
Talvez esta cancdo seja uma experimentacdo literaria decolonial, um exemplo de
arte dessublimada, experiéncia estética que pode realizar livre mediacdo entre razéo e
sensibilidade, apenas para comegar, vamos fazer um aquecimento, uma breve reflex&o
sobre a estreita relacdo entre o irromper em brasas de vozes tal qual a do Zé da cancéo e
a demonstracdo do quanto o uso da linguagem pode estar associado as transformacdes
sociais, incluindo ,0 nascimento de novos lideres que antagonizam poténcias hegeménicas
Estas vozes lutam, fazem frente a0 magnetismo de discursos facilmente aceitos em
contextos sociais de expressiva desigualdade. Através do uso da linguagem, confrontam a
hegemonia como categoria de lideranca, enredando-se no poder situados em uma
perspectiva de movimento e fluidez que ndo requer o centro, mas se impdem a este a partir
das periferias e seus interesses, adquirindo importancia estratégica. Evoco Silva (2011) que

alerta-nos ao fazer a seguinte reflexdo:

A fim de sustentar sua legitimidade, o poder hegeménico inventa a ficcdo de que
representa os interesses “comuns”. As iniciativas principais do governo, desde
orcamentos até a guerra e holocausto, por exemplo, sdo quase sempre
justificadas por algum suposto partilhado interesse ou ameaca, seja ela “Ameaga
Vermelha”, ‘Isso ou Aquilo do Povo”, a “Escola Comum” ou a “Nova Ordem
Mundial”.(SILVA, 2011, p.166).

Os morros, as favelas sdo espacos de profundas contradi¢bes sociais que
circunscrevem tanto geograficamente quanto sociologicamente a cidade do Rio de Janeiro.
A despeito disso, € deste lugar social, de onde hoje pode-se ouvir um ““papo reto”, é que
Ze como quem escapa aos reflexos de um espelho torto, toma a palavra e decide colocar a
boca no mundo, romper com uma ordem discursiva hegeménica, impulsionando-a a
trajetorias diferentes. As vezes, uma (nica voz representa a matéria do siléncio de muitos,
enche o espaco de esperanca, torna a mudanca factivel.

Ao expandir em ondas sonoras as contradi¢cbes entre 0 morro € um mundo em
mudanca, a cancdo de Leci Branddo oferece-nos um ponto de partida heuristicamente
poderoso para enfrentarmos o desafio de descrever os pressupostos ndo-ditos, e, ainda,
permite-nos examinar a forma pela qual o uso de uma metéfora estrutura de forma
penetrante 0 modo como pensamos as palavras e 0s espagos sociais. A verdade € que Zé
parece saber que o0 mundo entra mais pelos ouvidos do que pelos olhos das pessoas. Entéo,

elas precisam ouvir do morro suas mudancas, pois morro e mundo mudam juntos, talvez,
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apenas, em direcdes distintas. As palavras que fervem na voz de Z¢é, nevam em narrativas
construidas sobre o morro por intelectuais do centro, elas parecem falar de outra coisa.
Santos (2007) oferece-nos uma contribuicdo que sintetiza a nocdo de que é preciso
estimular o trabalho de pesquisa na periferia, para que tornem-se conhecidas suas préprias
teorizagOes e olhares sobre aquele espaco

Vocés conhecem a divisdo do trabalho: se forem aos Estados Unidos ou a
Europa, verdo os estudantes (por exemplo, na Universidade de Wisconsin, onde
trabalho) fazendo pesquisas sobre a Argentina, Bolivia, Equador ou
Mog¢ambique. Em nossos paises, quantos estudantes trabalham sobre a realidade
de outros paises? Nés trabalhamos sobre a nossa realidade; eles fazem o trabalho
global, e nds estamos de certa maneira localizados. E uma divisdo de trabalho
eficaz nas ciéncias sociais, porque depois as grandes organizacdes internacionais
olham o mundo pelos olhos dos cientistas sécias do centro, do Norte. Por
consequéncia, as teorias sociais que reproduzem as desigualdades entre o Norte e
o Sul. (SANTOS, 2007, p.21)

Colocando a boca no mundo, ou seja, inserindo através da linguagem, do discurso,
sua visdo em um espaco subordinado a discursos de eixos normativos e sociais
convencionalizados e, portanto, legitimados, nosso personagem transgride, submetendo as
palavras mineralizadas daqueles discursos a tortura do calor das problematizacdes de
convengoes estabelecidas. Segundo Fairclough (2001) “Um dos marcos definidores no
interior e além das praticas discursivas € a forma como um dominio particular da
experiéncia é metaforizado.” A imagem é fértil e a partir dela a interagdo discurso -
mundo - mudanca é organizada em nossas mentes. Recusando-se a distrair-se com
realidades criadas nas novelas brasileiras, talvez, por ndo se ver representado nelas, Zé
comunica a favela, um discurso que antagoniza o que esta posto como verdade. “Vivemos
em uma sociedade que em grande parte marcha “ao compasso de uma verdade” — ou seja,
que produz e faz circular discursos que funcionam como verdade, que passam por tal e que
detém por estes motivos poderes especificos”(FOUCAULT, 1979, p. 231).

N&do saberemos nunca em que escola, se justa ou de qualidade, Zé aprendeu as
palavras e atitudes que compdem seu discurso, talvez as tenha aprendido em outra parte.
Neste sentido, mesmo que, precariamente, as particularidades do discurso de Zé assumem
a hegemonia em um cenario social, que como qualquer arranjo politico,tem carater
provisorio, por mais forte que pareca,podendo, portanto, modificar-se. Neste sentido,
Fairclough afirma que:

[...] a mudanca nas ordens de discurso. A medida que os produtores e 0s

intérpretes combinam convengdes discursivas, codigos e elementos de maneira
nova em eventos discursivos inovadores estdo, sem divida, produzindo
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cumulativamente mudangas estruturais nas ordens de discurso; estdo
desarticulando ordens de discurso existentes e rearticulando novas ordens de
discurso, novas hegemonias discursivas. (FAIRCLOUGH ,2001, p. 128)

A cancdo de Leci Branddo é uma representacdo artistica, um jogo retérico que
concilia, de maneira poética, a questdo do ethos (tipos de identidade social) nos discursos
do mundo da vida e, ainda, as relagdes de poder enunciadas na ordem do discurso
conforme nos ensina Foucault e, sobretudo, a mudanca social em destaque nos dominios de
Fairclough.

Ao abracar a ciéncia linguistica como uma mediagdo entre o social e o discurso,
ndo escapou a Fairclough o que me parece uma evidéncia. Se aceitarmos que hd uma
relacdo direta da linguagem com a representacdo da realidade, o que parece consensual, o
uso dos mais variados textos falados e escritos na empreitada de realizar uma Analise
Critica do Discurso figura-se parte como parte central, e nisto reconhece-se um processo de
diferenciacdo e complementacdo entre Foucault e Fairclough. S&o essas constatagdes,

reiteradas em:

Foucault estava preocupado, em algumas fases de seu trabalho de seu trabalho,
com um tipo de discurso — bastante especifico — o discurso das ciéncias
humanas, como a medicina, a psiquiatria, a economia e a gramatica. A ADTO,
por outro lado, esta preocupada, em principio, com qualquer tipo de discurso —
conversagdo, discurso de sala de aula, discurso da midia, assim por diante.
(FAIRCLOUGH, 2001, p.62)

Em integragdo aos pressupostos da Analise Critica de Discurso, o Modelo
Tridimensional foi desenvolvido associando a ideia de Discurso como: texto, préatica
discursiva e pratica social. Com efeito, a expansdo de paradigmas na Andlise Critica de
Discurso trata de incorporar novas perspectivas que redimensionam o objeto de estudo,
aproximando-nos da prépria razdo de ser da comunicacdo. O foco de Fairclough em todo o
livro é sobre as ordens do discurso, abordando também temas como a producdo dos
sentidos das tendéncias, sempre abertas a diferentes investimentos politicos e ideoldgicos.
O autor assinala trés mecanismos democratizacdo, comodificacéo e tecnologizacao.

Por democratizagdo discursiva entende-se a interacdo entre linguas oficiais e
dialetos; diluicdo de marcas explicitas de poder hierarquia que delineiam relacdes
desiguais de poder. Além disso, a assimetria € minimizada em uma tendéncia a

informalidade das linguas. A comodificacdo de acordo com Fairclough (2001) é o processo
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pelo qual os dominios e as instituicbes sociais, cujo propdsito ndo seja produzir
mercadorias no sentido econémico restrito de artigos para a venda, vem ndo obstante a ser
organizados e definidos em termos de producdo, distribuicdo e consumo de mercadorias.
As etapas mencionadas tém sido integradas as formas de representacdo das experiéncias
entre 0s agentes e participantes do mundo da educacdo, ndo como um contetdo simbdlico
mas como uma experiéncia vivencial. A fim de aproxima-se de um conceito de qualidade
tanto a UNESCO (Organizacdo da Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura)
quanto a OCDE (Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico), hébeis
em conciliar matrizes da economia a educacao, porque assim as suas matrizes convém ao
estado de coisas, meticulosamente, rearranjadas para ndo quebrar o plano das assimetrias
sociais. Apresentam, entdo, suas definicBes através de notavel processo de comodificacéo,
conforme observa-se no trecho a seguir:
Para definir a qualidade da educacéo, tanto a UNESCO como a OCDE utilizam o
paradigma de insumo-processo-resultados. Nesse sentido, a qualidade da
educacdo é definida com relagdo aos recursos, materiais e humanos, que nela se
investe, assim como em relacdo ao que ocorre no &mbito da instituicdo escolar e
da sala de aula, seja nos processos de ensino e aprendizagem, nos curriculos, e

nas expectativas com relagdo a aprendizagem dos alunos. (DOURADO ,2007,
p.12).

Assim, a ACD sedimenta conexfes entre relacbes de poder e as escolhas
linguisticas realizadas por pessoas ou grupos sociais. No texto atualiza-se uma espécie de
avaliacdo social da construcdo selecionada. A funcionalidade comunicativa ndo acontece
dissociada da carga semantica das palavras e das construces. Qualquer intervengdo nas
praticas comunicativas, orais e escritas, € uma intervencéo social.

A palavra pertence ao dominio do social, ndo resulta da ideia de um so, é fruto da
interacdo entre um coletivo. Ao se desenvolver a palavra, podemos muito bem vé-la como
um investimento, uma tecnologia que em um circuito de significados integrados constroi
certezas, incertezas e contradigdes nas atividades politicas, sociais e culturais da sociedade
em que estamos inseridos. Sendo a palavra entendida, com toda razdo, como um bem
social, forma de linguagem marcante em todos os tempos, criada para suprir necessidades
comunicativas tdo plurais, 0 que a ela estiver atrelado ganha um penddo de politico, e,

portanto de poder.

Outro foco é o sentido da palavra, particularmente como os sentidos das palavras
entram em disputa dentro de lutas mais amplas: quero sugerir que as
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estruturacdes particulares das relagbes entre as palavras sdo formas de
hegemonia. (FAIRCLOUGH, 2001, p.105)

O contexto educacional em que hoje nos encontramos, especificamente na
Educacdo Fundamental é, pois, dominado por ideias de autonomia, diversidade,
pluralismo, emancipacdo e, arrisco dizer convergéncias, que apontam para um discurso
dominante. Contudo, a polaridade dominante - dominado empobrece o presente e, talvez,
até o que é dito sobre ele. Bem, mas o que é o presente sendo o que é dito sobre ele? Entéo,
muito do que é observado, dito ou silenciado pode escapar aos extremos dominante e
dominado. Sao formulacGes que estdo em fluxo, portadoras de varidveis sdcioculturais em
movimento e transformacao.

A circulacdo nos espacos educativos de um discurso reconhecido como dominante,
é em certa medida, implementada por uma auséncia de escuta a outras palavras para ouvir
e sentir que estdo presentes nas interferéncias discursivas, que se colocam como ondas a
trazer sempre algo que estava imerso no mar, e, que, portanto, ao partilhar de sua
superficie, mudam-no em alguma extensdo, deixando um tanto fragil em seus argumentos,
a ideia de uma consolidada dominacdo. A emergéncia de outros discursos pouco
*ouvidos”, quando considerados, registrados, analisados torna a hegemonia de um discurso
dominante mais instavel do que costumamos perceber. O poder de um discurso, dito
dominante € dado por quem cala, pelo siléncio ou pela auséncia de escuta a discursos
antagonistas? A resposta a esta pergunta ndo faz tanta diferenca quanto compreender que
as relacdes de poder transitam entre o siléncio e as palavras. Importa, mesmo descobrir em
que direcOes ele avanga, para onde se desloca e que transformagdes imprime ao mundo em
que vivemos.

Posto que é com a palavra, com seus significados que se lida diariamente com o
entendimento do mundo, os estudos sobre o discurso, de acordo com Fairclough, devem
ser orientados em busca da ideologia que o fundamenta. Pronto, estd aqui a porta de
entrada para as palavras que ndo podem ser perdidas, ponto de ingresso aos que querem
estudar o discurso, examina-lo, a fim de compreender as construces de identidades, 0s
significados de realidade a producdo de verdades que nele estdo, que nele vivem por um
espaco de tempo, em trénsito constante. Para abordar a ideologia, Fairclough recorre as

colocacdes de Althusser.
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Primeiro, a asser¢do de que ela tem existéncia material nas préaticas das
instituicdes, que abre o caminho para investigar as praticas discursivas como
formas materiais de ideologia. Segundo, a assercdo de que a ideologia “interpela
0s sujeitos”, que conduz a concepcao de que um dos mais significativos, “efeitos
ideoldgicos™ que os linguistas ignoram nos discursos (segundo Althusser, 1971:
161, n.16), € a constituicdo dos sujeitos. Terceiro, assercao de que os “aparelhos
ideoldgicos de estado” (instituicdes tais como a educacdo ou a midia) sdo ambos
locais e marcos delimitadores na luta de classe, que apontam para a luta no
discurso e subjacente a ele como foco para uma andlise de discurso orientada
ideologicamente. (FAIRCLOUGH, 2001, p.117)

Na reflexd@o acerca da teoria de Althusser sob a perspectiva da ideologia e do poder,
hd pelo menos uma questdo interessante em relacdo aos efeitos de uma ideologia
considerada como dominante. Essa fonte de dominagdo principiaria na necessidade de
construir uma realidade marcada por lutas de classe, mas destinada a um equilibrio. Esta
representacdo da realidade coloca no discurso um eficaz recurso para atingir a verdade
desejada. Em se tratando de equilibrio é importante compreendé-lo como invariabilidade
no decorrer do tempo; igualdade absoluta ou aproximada entre forcas opostas, ndo tem ele
identidade com o movimento da transformacao, da diferenca.

O equilibrio estd em um plano posterior a transformacdo, representa, entdo, uma
estabilidade. Ja a ideologia pode ser compreendida como um tratado abstrato de ideias,
fluxo articulado de valores em mutacdo que se materializa no discurso. Dessa forma, esta
fragilidade contradicdo entre equilibrio e mutacdo na matéria ideologia € comentada por
Fairclough (2011):

Particularmente, o trabalho de Althusser contém uma contradi¢do ndo-resolvida
entre uma visdo de dominacdo que é imposicao unilateral e reproducdo de uma
ideologia dominante, em que a ideologia se figura como cimento social
universal, e sua insisténcia nos aparelhos como local e marco delimitador de um
constante luta de classe cujo estd sempre em equilibrio. Com efeito, é a visao
anterior que é predominante, havendo marginalizacdo da luta, da contradicéo e
da transformacdo (FAIRCLOUGH, 2001, p.117)

Por conseguinte, entre os esforcos de Fairclough esta a teorizacdo que vai além da
assimetria da hegemonia. H4 um elemento instavel na hegemonia que evidencia-se na
quase-impossibilidade de um sentido de permanéncia, sem que, de algum modo surjam

focos de luta.
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Hegemonia € a constru¢do de aliancas e a integracdo muito mais do que
simplesmente a dominacédo de classes subalternas, mediante concessfes ou meios
ideoldgicos para ganhar seu consentimento. Hegemonia é foco constante de luta
sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos]...] (FAIRCLOUGH,
2001, p. 122)

A questdo do poder é observada em Van Dijk (2012) destacando a dominancia
como um elemento importante na reproducdo discursiva do poder. Um breve enquadre
conceitual e apresentado para demarcar implicacBes discursivas. Assim, poder social ¢
definido em termos de controle exercido por um grupo ou organizacdo sobre as acdes
odos de pensar de membros de outros grupos. Parece, pois, que o0 que é determinante é a
influéncia exercida. Sobre a dominancia, Van Dijk (2012) leva-nos a refletir sobre a
hipdtese de abuso de poder social, isto €, como o exercicio ilegitimo de controle sobre os

outros em beneficio proprio e distintivo de um grupo, implica desigualdade social.

O poder social e a domindncia sdo frequentemente organizados e
institucionalizados, de forma a permitir um controle mais efetivo e possibilitar
formas rotineiras de reproducdo de poder. A dominancia raramente é absoluta; é
frequentemente gradual e pode encontrar maior resisténcia ou contrapoder por
parte de grupos dominados. (p. 88).

Com efeito, a interacdo entre a concepcdo de hegemonia apresentado por
Fairclough (2001) e dominéncia apresentado por Van Dijk (2012) propde que ambos
funcionam como operadores conceituais que acenam para configuracbes e
reconfiguracdes do poder no saber, postulo, entdo, que s@o elementos fundamentais para
compreender e investir em descobertas de efeitos discursivos decolonizantes. Ecoa no
esforgo desta pesquisa, reflexfes elaboradas por Santos (2010) — o ato da descoberta é
necessariamente reciproco: quem descobre é também descoberto, e vice-versa. Por que
sendo a descoberta uma relacéo de poder e de saber, é descobridor quem tem mais poder e

mais saber e, com isso, a capacidade para declarar o outro como descoberto.
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2 ACHADOS QUE DAO O QUE PENSAR: O DISCURSO COMO TEXTO OU O
TEXTO COMO DISCURSO?

Ao mesmo tempo, criadores e veiculo de poder e saber, os textos constituem
percursos enunciativos e um nivel de organizacdo e narrativa que podem apresentar 0s
discursos que subjacentes. Compreende-se nestes discursos a arte de lutar, de desequilibrar
0 estavel para manter ou romper aliancas e relagdes de dominacao/subordinacdo, que
assume formas econdmicas, politicas e ideolégicas Fairclough (2001, p. 122). Se a
hegemonia é instdvel em todos estes campos mencionados anteriormente, ndo seria
diferente no ambito da educacdo. De forma mais geral, estdo disponibilizadas nestes
discursos, modos de dizer a linguagem do poder pela analise do discurso. Van Dijk (2012)
apresenta uma definicdo ampliada da ACD, com uma variante particular.

A Andlise Critica do Discurso (ACD) é um tipo de investigacdo analitica
discursiva que estuda principalmente 0 modo como o abuso de poder, a
dominagdo e a desigualdade sdo representados, reproduzidos e combatidos por
textos orais e escritos no contexto social e politico. Com essa investigacdo de
natureza dissidente, os analistas criticos do discurso adotam um posicionamento
explicito e, assim, objetivam compreender, desvelar e, em Gltima instancia, opor-
se a desigualdade social. (VAN DIJK, 2012, p.113)

As relacdes de poder na educagéo séo discursivas por exceléncia. Os movimentos
discursivos dos sujeitos nela envolvidos, seguindo esta contingéncia, podem ser discutidos
sobre os eixos de luta, resisténcia, acomodacdo e resiliéncia. Encontramos eixos
semelhantes no discurso da SME/RJ nos dominios da midia virtual, na midia jornalistica,
nas entrevistas de professores e de alunos. Estes “achados” serdo analisados
respectivamente neste segmento do trabalho. Embora Van Dijk (2012:114) introduza a
nocdo de que os analistas do discurso orientam suas pesquisas em solidariedade e
cooperacdo com os grupos dominados, saliento que a partir deste entendimento, é
fundamental conhecer o discurso dominante.

Torna-se fundamental para as analises empreendidas aqui, a observagdo, também,
das perspectivas analiticas de Fairclough. Estas mostram um fluxo discursivo entre
palavras, frases, oragdes, interpretacao, que servem nao para si mesmas, mas como fios que
tém serventia para quem os organiza, para quem lhes da sentido e imprimem manifestacdes

de poder nas tramas em que o discurso é produzido. E curioso que o discurso organiza-se
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em tramas sucessivas de fios plurais, que gradualmente unidos dizem de um tecido e de
uma prética social.

Ocorre que do ponto de vista metodoldgico, Fairclough postula que hd uma relacao
de progressao entre 0s quatro itens constitutivos do textos, portanto, o sistema linguistico
esta encadeado de maneira ascendente:

[...] Esses itens podem ser imaginados em escala ascendente: o vocabuléario trata
principalmente das palavras individuais, a gramatica das palavras combinadas
em orac0es e frases, a coesdo trata da ligacdo entre oracOes e frases e a estrutura
textual trata das propriedades organizacionais de larga escala dos textos.
(FAIRCLOUGH, 2001, p.103)

Nessa direcdo, Fairclough chama atencdo para a necessidade de trabalhar as
palavras, observar, ver até onde elas se prolongam, que superficies tocam e com que tensao
tangem os campos discursivos. Desta forma, o trabalho a ser realizado é enfatizar as
palavras-chave que apresentam significado cultural, as palavras com significado variavel e
mutavel, o significado potencial de uma palavra, enfim, como elas funcionam como um
modo de hegemonia e um foco de luta.

Isso significa que como produtores estamos diante de escolhas sobre como usar
uma palavra e como expressar um significado por meio de palavras, e como
intérpretes as escolhas que os produtores fizeram (que valores atribuir a elas).
Essas escolhas e decisdes ndo sdo de natureza puramente individual: os
significados das palavras e a lexicalizagdo de significados sdo questdes que sdo

variaveis socialmente e socialmente contestadas, e facetas de processos sociais e
culturais mais amplos. (FAIRCLOUGH ,2001, p.230)

De acordo com Fairclough, a primeira dimensdo do Modelo Tridimensional de
analise do discurso, concentra-se no texto e, para tanto, este deve ser subdivido em quatro
itens: vocabulario, gramatica, coesao e estrutura textual. Baseado na Linguistica sistémica-
funcional de Halliday, professor de linguistica da Universidade de Sidney, que investiu na
elucidagdo de um caréter funcional inscrito nas escolhas presentes no sistema de cada
lingua, Fairclough arrisca um deslocamento analitico que concilia bases estruturalistas da
Linguistica e uma abordagem critica mediada por um olhar sociolégico. A partir dai, a
ideia basica de Fairclough é mostrar que o discurso é constituido de elementos e
movimentos de sentidos heterogéneos, e nos aproximando dos dominios do pensamento
foulcaultiano, percebemos que nestes movimentos ha, sem duvida, fluxo de poder. Néo é
por acaso que Foucault, movido pelo desafio de analisar questBes referentes ao poder, ja

apontava em seu livro Microfisica do Poder, o engano de intelectuais ao supor que seriam
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mediadores do saber para as massas, essa posicdo, fruto de uma ideologia produzida pelo
capitalismo, aguca a vaidade, distrai o olhar, engana os sentidos sobre a percepcdo dos
novos jogos de linguagem e o percurso do poder. Analisando as praticas discursivas de
intelectuais e o espago percorrido pelo poder em suas representac¢des, Foucault propde uma
certa provocacao filosofica:

Ora, 0 que os intelectuais descobriram recentemente € que as massas nao
necessitam deles para saber; elas sabem perfeitamente, claramente, muito melhor
do que eles; e eles o dizem muito bem. Mas existe um sistema de poder que
barra, proibe, invalida esse discurso e esse saber. Poder que ndo se encontra
somente nas instancias superiores da censura, mas que penetra muito
profundamente, muito sutilmente em toda a trama da sociedade. Os préprios
intelectuais fazem parte deste sistema de poder, a ideia de que eles sdo agentes
da “consciéncia” e do discurso também faz parte desse sistema. O papel do
intelectual ndo é mais o de se colocar “um pouco na frente ou um pouco de lado”
para dizer a muda verdade de todos; é antes o de lutar contra as formas de poder
exatamente onde ele é, a0 mesmo tempo, o objeto e o instrumento; na ordem do
saber, da “verdade”, da “consciéncia”, do discurso. (FOUCAULT, 1979, p.71)

Existe algo a mais que pode ser associado ao pensamento de Foucault. Objeto de
discussdes e elaboragdes intrigantes a internet passa a ser um campo factivel de projecédo
de discursos mdaltiplos. Logo, abre-se aqui um horizonte onde as massas, gradativamente,
passam a ter acesso a discursos que nao dizem respeito a uma completude do real, mas a
recortes de efeitos variados. Ha também algo neste campo que, se ndo é exatamente novo,
de toda maneira assinala o controle exercido pela SME/RJ em sua pratica discursiva

disponivel em sua pagina oficial.

2.1 O discurso da SME/RJ nos dominios da midia virtual: um campo de publicidade e

promessas

Uma ideia mantém-se ligada ao desenvolvimento deste trabalho, a ingenuidade das
enunciacdes € uma dimensao que ndo se coaduna com a perspectiva do uso da linguagem
como discurso. O termo discurso, aqui, para evitar confusdo terminoldgica é usado como
qualquer forma de lingua manifestada como texto (escrito), estruturas visuais, discursos
multimidiaticos hibridos, como no caso da internet. Assim, ao examinarmos o conteddo

apresentado na pagina inicial da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro,
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acessada em 09 de outubro de 2012, deparamo-nos com secdes de icones e textos que
apresentam as acdes e as finalidades do 6rgdo. E extensa a lista de icones que pretendem
situar o leitor no discurso educacional da SME.

Os informativos distribuidos pela internet em paginas oficiais de Secretaria
Municipal de Educacdo consubstanciam-se em um género textual, que ndo € exatamente
novo no contexto da tecnologia digital.

Assim, uma sequéncia de textos, matérias informativas acerca dos resultados nas
avaliacOes padronizadas, especialmente na Prova Rio, sdo distribuidos regularmente no site
oficial da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro. Sublinha-se a regularidade deste
discurso veiculado nos dominios da midia virtual, construido como texto informativo mas
convertido a publicitario, pois, concentra-se em criar uma mensagem que pode induzir a
projeces de um ideal metonimico de qualidade na educacdo. Acreditando ser a internet,
ao mesmo tempo, uma vitrine e um canal amplo de comunicacao, a SME reinventa, em seu
discurso um Rio de avalia¢Oes e banha-nos com os resultados da Prova Rio.

Devido a expansao do uso da internet como meio de comunicacdo, observamos que
este dispositivo tem sido usado com o propdsito comunicativo de publicidade, o que
demonstra a circulacdo de ideologias e perspectivas de grupos ou instituicdes publicas,
como, por exemplo, Secretarias Municipais de Educacdo. Além disso, é importante
ressaltar que podemos estar diante de um género em formacdo ou em adaptacdo, que
apresenta formas textuais emergentes variadas e versateis. 1sso nos ajuda a compreender
que os géneros dos discursos sdo praticas sociais nas quais a linguagem é utilizada para
cumprir objetivos que nao escapam a educacdo mas, também, se coadunam a uma ldgica

de mercado. Observemos, entdo, a tbnica dada pela SME em sua pagina inicial.
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A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) desempenha um grande papel no contesto da
educacdo plblica da cidade do Rio de Janeiro. Cabe & Secretaria cuidar da Educagdo
Infantil (0 a 5 anos); do Ensino Fundamental (1% a0 9° ano) e da Educagdo de Jovens e

- Adultos do municipio do Rio de Janeiro,

A SME possui a maior rede publica de ensino da América Latina, com 1.004 escolas, 247
creches piblicas, 191 EDIs e outras 166 creches conveniadas. Com cerca de 42 mil
professores, a SME atende a 674.312 alunos.

Com o objetivo geral de dar um salto na qualidade da Educagdo no Rio de Janeiro, a
Secretaria Municipal de Educagdo tem como miss3o 3 elaboragdo da politica educacional
do municipio do Rio de Janeiro, coordenar a sua implantagdo e avaliar os resultados.
Dessa forma, a SME vai assegurar 3 exceléncia na Educagdo no Ensino Fundamental &
na Educagdo Infanti, de maneira a contribuir para formar individuos auténomos e
habilitades a se desenvolver profissionalmente e como cidaddos.
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Fonte: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme

A distribuicdo e o consumo deste texto e de outros afins pela internet sugere
algumas consideracdes. Tdo logo direcionamos 0 nosso olhar para o texto, precisamos
considerar que estes ndo sdo apenas verbais. As imagens, os icones, a formatacdo da
pagina também sdo elementos que carregam sentidos varios.Existe, aqui, um aspecto
importante a ser considerado, ao abordar o discurso e a mudanca social nas sociedades
contemporaneas, Fairclough(2001) estende a analise de Foucault sobre as tecnologias de
poder ao discurso, passando a referir-se a “tecnologias discursivas” e a “tecnologizacao do
discurso” como uma das tendéncias produtoras de mudancas discursivas. Exemplos de
tecnologias de discurso séo entrevista, ensino, aconselhamento e publicidade. Longe de
ater-se a um simples texto introdutdrio, o texto apresentado na pagina inicial da Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro atinge o leitor/interlocutor com a forca de um
artigo de publicidade. Uma estratégia de tal discurso é torna-lo um processo, para cuja

realizacdo concorrem entre o conjunto de varidveis que afetam o modo de enunciacdo o
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destaque ao interlocutor e a construcéo interativa da compreensdo. A SME/RJ apresenta
um enunciado ao interlocutor considerando que este satisfaz ao proposito comunicativo da

mensagem e as expectativas do interlocutor.

O interlocutor destaca-se nesse conjunto, pois, locutor em potencial, ele é
tomado como “cumplice” de muitas variaveis, quer pelos implicitos do discurso,
que o locutor o supde capaz de recuperar, quer pelos explicitos que o locutor o
supde capaz de repartir[...] (AZEREDO, 2012, p. 129)

Neste dispositivo de comunicacdo, estdo “as vozes” legitimadas, investidas de
autoridade que, como ja bem salientou Foucault, “vozes” que podem criar “regimes de
verdades” e acrescento, investidas da possibilidade de materializar estatisticamente
variaveis que influem no discurso, que o preenchem de um certo valor referencial. A
despeito da forca do texto, observa-se um refor¢o na racionalidade do processo de gestéo, o
que, com razodavel transparéncia, invisibiliza a figura do professor. “As vozes” manifestam
seus vinculos de apoio a politica educacional, objetivando a formacdo de individuos
autdbnomos, mas em nenhum trecho do texto a promessa de apoio € extensiva ao professor,
que indiscutivelmente, também é agente deste contexto. A relacdo aparente entre “as
vozes” que manifestam as intencGes e objetivos (Van Dijk, 2012) da SME/RJ e dos
professores assemelha-se ao acesso de intelectuais pds-colonialistas que conferem as
narrativas do sujeito colonial o privilégio da perda ( Spivak, 2010, p. 65). Considerando o
recorte do professor deste proposito comunicativo, resta-nos indagar o que tem o0s
professores declarado, o que tem emergido no fio de um discurso de protesto.

A expressdo do objetivo central da Secretaria é reforcada por uma interagdo gradual
e ascendente apresentada em pelo menos quatro palavras presentes no texto, sdo elas:
missdo, avaliar, resultados e exceléncia. Com efeito, tais vocabulos e seus referentes
(objetos mentais, unidades culturais) podem ser encontrados em outros campos da
atividade social, incluindo a economia e administracdo, portanto, a referenciacdo, neste
caso, alude a categorias de outras areas e parecem aliar-se ao campo semantico da
eficiéncia, efetividade, etc referente ao mundo econémico capitalista. A percepcao cultural
destes referentes, é uma fonte valiosa de informag&o para uma introducdo ao debate acerca
do discurso.

Seja qual for a realidade criada pela Secretaria neste texto introdutério, observamos
uma acentuacdo na apresentacdo de suas finalidades a partir da forma de oracGes

completivas nominais reduzidas de infinitivo, que complementam o termo missao,
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impregna-lo de acdes que culminam em assegurar a exceléncia. Pode-se presumir que
trata-se de um discurso reducionista, que se pretende global. Mas, voltemos ao valor
semantico das palavras, e desta vez, vamos pensar no horizonte compartilhado pela palavra
exceléncia, a partir de seu significado potencial.

De acordo com o dicionario Aurélio a palavra exceléncia tem como significado
potencial: qualidade de excelente. Para definir a palavra em questdo o dicionario refere-se
a palavra qualidade como sintagma nominal acompanhado do complemento (de
excelente). A partir desta constatacdo, podemos inferir que a palavra exceléncia esta
impregnada pelo conceito de qualidade, e, este, por sua vez pode apresentar sentidos
diversos. Supde-se, no texto em questdo, que a matéria, o conteldo da palavra qualidade
exista como um consenso perfeitamente acabado, e portanto, longe de ser estranho ao
leitor. Discursos diferentes ddo destaques a sentidos distintos. Referindo-se a qualidade,
Bondioli (2004) trata da natureza negociavel ou transacional deste conceito.

A qualidade ndo é um dado de fato, ndo é um valor absoluto, ndo é adequacdo a
um padrdo ou a normas estabelecidas a priori e do alto. Qualidade € transacéo,
isto é, debate entre individuos e grupos que tém um interesse em relacéo a rede
educativas, que tém responsabilidade para com ela, com a qual estdo envolvidos
de algum modo e que trabalham para explicitar e definir, de modo consensual,
valores, objetivos, prioridades, [...] (BONDIOLI, 2004, p. 14)

Vivemos em um momento em que o termo qualidade tem sido reelaborado em
lexicalizagOes alternativas, por isso, a instancia, o lugar da palavra qualidade dentro do
campo da educacdo tem sido objeto de estudos por parte de pesquisadores, e inclusive, o
MEC tem investido na busca do sentido da qualidade da educacdo. O trecho abaixo
produzido por Luiz Dourado e colaboradores, divulgado no site do INEP (Instituto
Nacional de Pesquisa e Estudos em Educacdo) demonstra a forma como o MEC acolhe o

debate acerca da qualidade na educacéo:

Tendo em vista a complexidade da tematica ¢ fundamental problematizar e
apreender quais sdo 0s principais conceitos e definicbes que embasam 0s
estudos, as praticas e as politicas educativas, sobretudo nas Gltimas décadas, bem
como as dimensdes e os fatores que apontam para a construcdo de uma educacao
de qualidade para todos (DOURADO, 2007, p.03)

Esta breve andlise da extensdo do uso do item lexical qualidade mostra como, as politicas
institucionais tém acesso preferencial ao conceito de qualidade como um valor a ser avaliado em

estreita relagdo com o poder de controlar dimensdes variadas do sistema educacional.
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2.2 Qualidade, quem esta no controle?

O conceito de qualidade, assim como a busca por ela tém tido um papel crescente
nos debates educacionais. Este crescimento faz-se sentir, quer através dos discursos
inflamados, em diferentes esferas dos sistemas educacionais, quer através das multiplas
definigdes de qualidade que florescem em tais discursos. A qualidade da educacdo vai
sendo desfigurada por uma série de auséncias produzidas pela inclusdo de sentidos
proprios da logica do mercado. Enguita (1995) aponta uma visdo do significado do termo

“qualidade”, numa perspectiva de sentido Unico.

A qualidade se converte assim em uma meta compartilhada, no que todos dizem
buscar. Inclusive aqueles que se sentem desconfortaveis com o termo nao podem
se livrar dele, vendo-se obrigados a emprega-lo para coroar suas propostas,
sejam la quais forem. Qualquer proposicao relativa a conservar, melhorar ou
mudar isto ou aquilo, ndo importa o que seja, deve explicar-se em termos de
qualidade. [...] de um simples termo ou expresséo, transforma-se assim no eixo
de um discurso fora do qual ndo é possivel o didlogo, porque os interlocutores
ndo se reconhecem como tais sendo através de uma linguagem comum.
(ENGUITA, 1995, p.95)

Assumem- se as mais variadas perspectivas na defesa de um projeto de educacéo de
qualidade, trata-se, assim, de produgdes sociais que referem-se, muitas vezes, a interesses
dominantes. Uma oposicao rigida a natureza negociavel da qualidade referida por Bondioli
(2004) pode ser observada no texto da SME, investido ideologicamente de uma
invisibilizacdo do professor. No interior daquele texto, mobilizam-se forcas que deslocam
do professor a posi¢cdo de, sujeito que, também, tem a acdo da qualidade nas maos, e
portanto, algum controle sobre ela. Entre outros fatores que formam a base de uma
educacdo de qualidade estd o protagonismo do professor. Isto é, a cumplicidade entre os
docentes e as politicas institucionais para a melhoria do desempenho do aluno sé podera
ser apreciada se houver negociacdo para a implantacdo de estratégias de mudancas nas

ac0Oes sistémicas.

[...] A defesa de um projeto amplo de formacao, profissionalizacdo e valorizacéo
do docente tem sido frequente em estudos e pesquisas do campo educacional e
,ainda, nos processos de reforma e implementacéo de politicas educacionais nos
diferentes paises da regido, tendo em vista a relevancia do fator docente, ou
melhor, da qualidade da forca de trabalho docente para a melhoria do
desempenho dos alunos. Todavia, ainda persistem visdes e proposi¢des as mais
diversas no sentido de atingimento desse processo indo desde uma priorizacéo do
segmento docente, entendido como importante protagonista do processo ensino-
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aprendizagem, até a concepcdes que secundarizam a agdo desse profissional e
suas organizacdes classistas ao secundarizarem o seu papel na implementacéo de
uma educacdo de qualidade (DOURADO, 2007, p. 31).

Para complementar a ideia de invisibilizacdo do professor, e alertar sobre o
contraste que este processo impde a uma busca pela exceléncia, aqui, compreendida como
qualidade de excelente, chamo a atencdo para o fato de ser a qualidade um exercicio
continuo por parte dos que com ela estdo comprometidos. A dilatacdo da qualidade em
exceléncia assenta-se em uma premissa basica que se contrapde ao processo de
invisibilizacdo do professor: “a natureza participativa e “polifonica” da qualidade. Definir
e produzir qualidade sdo uma tarefa politica, um trabalho democratico. Nao, ha portanto,
qualidade sem participacdo.” (Bondioli, 2004, p.15)

Dentro desta perspectiva, a relagdo das palavras com os significados é um
importante ponto de partida para compreendermos os valores que estdo presentes na
lexicalizagdo daqueles significados. Entéo, na lexicalizagdo ocorre uma mudanca na qual
em certos contextos, os falantes usam a palavra com uma nova forma que apresenta
propriedades semanticas que ndo sdo totalmente derivadas dos padrdes de formacdo da
palavra. Nesse sentido, os significados das palavras e a lexicalizacdo de significados sdo
questBes variaveis socialmente e socialmente contestados, e facetas de processos sociais e
culturais mais amplos (Fairclough, 2001:230). Nas lexicalizagdes, os sentidos estdo em
transito e, por vezes, enveredam por caminhos de contradi¢do e divergéncias. Embora a
palavra qualidade retna sentidos maltiplos é preciso, como nos adverte Bondioli (2004,
p.16),“[...] reconhecer a natureza ideoldgica, valorativa da qualidade e considerar o embate
entre pontos de vista, ideias e interesses um recurso e ndo uma ameaca.

O que é necessario enfatizar neste ponto é que, a qualidade ndo é um valor
absoluto, e ao destacar que pretende assegurar a exceléncia na Educacdo para o Ensino
Fundamental e para a Educacdo Infantil, a SME constr6i uma relacdo de comprometimento
com o leitor. Isso favorece, em primeiro lugar, sua aproximacéo a um ideal de qualidade,
pressuposto como reconhecidamente desejavel pelo leitor, e, em segundo lugar, oferece a
ele o lugar de cliente que busca garantias de qualidade do produto consumido. Nas atuais
circunstancias, é claro, esses dois valores ndo sdo necessariamente incompativeis, mas
podem desfavorecer a assuncao de responsabilidades por parte dos consumidores do texto,
inclusive, de compreender, interpretar como os valores e conceitos de qualidade intrinsecos

na mensagem que eles estdo recebendo podem ser realizados na pratica. A figura 4
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apresenta uma representacdo da conexdo discursiva estabelecida entre os seguintes itens

lexicais (misséo - avaliar - resultados - exceléncia).

Figura 4: Conexéo discursiva piramidal

exceléncia

resultados

Fonte: A autora, 2013

A pirdmide é, aqui, uma estrutura elementar de significacdo da qual pode ser
subentendida a ascensdo entre as quatro palavras. Cada uma é uma piramide em si mesma,
com suas bases conceituais e seus Vvértices, ponto comum para onde convergem as retas
semanticas que vdo dar em um sentido. J& a palavra resultados estd em uma pirdmide
invertida, localizada no centro, entre as outras trés, cuja parte inferior estd paralelamente
conectada a base da piramide da palavra exceléncia. Assim esta, porque o caminho desta
inversdo pode ser observado na tendéncia da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro de analisar os resultados, e ndo o processo, como a base para se alcangar um
suposto estado de exceléncia. A contradigdo referida parece explicar-se por uma aguda
clivagem da integracdo entre processos e resultados. De qualquer forma, a forca destas
quatro palavras e a aurea de ascensdo proveniente da conexao entre elas esta representada
na figura da pirdmide, monumento que sugere poder.

E preciso fazer uma analise cautelosa da palavra missdo, apesar das definicdes
postas nos dicionarios, ha outras definicdes sobrepostas a ela que escapam ao registro
formal. Fairclough (2001:105) salienta que ha muitos vocabuléarios sobrepostos e em
competicdo correspondendo a diferentes dominios, instituicbes, praticas, valores e

perspectivas. A palavra em questdo alude a uma referenciacdo préxima a um ordenamento
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sacerdotal do qual ndo se procura saber muito, pois tratando-se de uma imposicao divina, a
missao torna-se mais honrosa a medida em que as orientacbes e informacgdes sobre o
“campo missionario” é dada pelo sobrenatural.

Por outro lado, a palavra missdo, também, estd em diélogo intimo com a &rea
militar. Eis aqui, um significado de obrigatoriedade, uma imposic¢ao advinda de uma esfera
do poder, que ndo comporta indagagdes nem de quem a executa, nem de quem € o seu
alvo. Neste caso, 0s executores da missdo seriam uma espécie de guardides de um saber,
cujo valor estd em conferir aos individuos condi¢bes para tornarem-se autbnomos e
habilitados a atuarem no mundo do trabalho e como cidaddos. Estaria a Secretaria
Municipal de Educacdo imbuida de um carater missionario, pronta a formar individuos
com tracos de “subjetividade missionaria”? Seja sob os tons do plano sacerdotal ou
militar, observa-se, em ambos o desbotar da pratica do questionamento, das indagagdes. A
ideia do termo “missdo” é, também, retirada do escopo da administracdo, da racionalidade
técnica evidenciada no mundo corporativo e assimilada pelo poder publico nas acdes de
planejar, organizar, liderar e controlar os esforcos das pessoas e 0S recursos
organizacionais com a finalidade de alcancgar objetivos propostos.

N&o ha& na categoria missdo uma esséncia dialética, portanto, a esta escapam as
categorias hegelianas da tese e da antitese para formar a sintese. Em uma missao a sintese €
pré-estabelecida, cabendo ao missionario o combate para dar a ela a forca de verdade. Ha

uma reflexdo fundamental acerca desta diligéncia:

H& um combate “pela verdade” ou, ao menos, “em torno da verdade” —
entendendo-se, mais uma vez, que por verdade ndo quero dizer “o conjunto das
coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas o “conjunto das regras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro
efeitos especificos de poder”; entendendo-se também que ndo se trata de um
combate “em favor” da verdade, mas em torno do estatuto da verdade e do papel
econdmico-politico que ela desempenha.(FOUCAULT, 1979, p.13)

E preciso, prosseguir nesta analise, estabelecendo que este tipo de estruturacéo
discursiva imposta a realidade institui a missdo como lugar oferecido ao trabalho
pedagogico. E considerando que a reproducdo desta missdo estd em toda a extensdo da
referida rede de ensino, o professor seria, por sua vez, o mediador desta missao.
(Professor missiondrio). Entdo, se a palavra missdo transita pelo espaco religioso, pelo
espaco militar e corporativo, o que dizer do entroncamento entre ambos por onde passa 0

que poderiamos chamar de missao educacional?
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Figura 5: Confluéncias semanticas da palavra missao

Missao Missao

Missao

campo semantico
religioso

campo semantico
da militar

campo semantico da
educacdo

Fonte: A autora, 2013

Nosso principal pressuposto no que diz respeito a esse deslocamento da palavra
missao dos campos discursivos, corporativo, religioso e militar para o campo discursivo da
educacdo, conforme destaca a ilustracdo acima é que ndo se pode deixar de levar em conta,
contudo, que a referenciagio é uma atividade discursiva. E possivel perceber que isso teria
muitas implicacdes no plano educacional, se compreendermos a educacdo como uma
pratica social e um ato politico. Estariamos, entdo, diante de uma missdo educacional e ndo
de um compromisso educacional?

De acordo com o dicionario Aurélio, a palavra compromisso é investida de um
sentido de atividade que envolve acordo politico, ajustes, pactos, obrigacdo de carater
social. Convive nestes sentidos, o significado potencial de empreendimento no qual existe
a possibilidade de transformacéo, de mudanca social, portanto, o lugar oferecido a gestdo
educacional torna-se outro.

Estas sdo somente possibilidades de interpretacdo, e, portanto, ndo exclui outros
itens que compdem e recompdem a analise da palavra. As vias de acesso a esta
interpretacdo podem estar associados, outros enquadramentos ideoldgicos, de acordo, com
0 que Fairclough denomina lexicalizagéo alternativa.

Um foco de andlise recai sobre as lexicalizagdes alternativas e sua significacéo
politica e ideoldgica, sobre questdes, tais como a “relexicalizagdo” dos dominios

da experiéncia como parte de lutas sociais e politicas [...] (FAIRCLOUGH
,2001, p.105)
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As questdes interpretativas estdo imbricadas na percepcao cultural, sdo produtos de
atividade humana, e, portanto, as relagcdes entre as palavras e as ideologias séo instaveis.
Em razdo disto, podemos inferir que a insercdo da palavra missdo na educacao aponta para
uma relexicalizacdo, sobrepondo a este termo a evocagdo a um poder que se instala e
sutilmente vai roendo, comendo o dialogo.

Um olhar critico direcionado ao encadeamento das palavras missdo — avaliar —
resultados — exceléncia permite-nos formular questdes sobre as relacbes de poder presentes
no texto em que a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro se apresenta em sua
pagina principal.

Pode-se supor que para alcancar a exceléncia, a secretaria investe na avaliacao
como acdo prioritaria, destacando-se a aplicacdo bimestral de provas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Em primeiro lugar, esse é um “fenbmeno
reprodutivo”, motivado pela aplicacdo da Prova Rio.

Desse modo, o ressurgimento de modalidades de avaliacdo centralizada, como os
testes estandardizados, a partir das décadas de oitenta e noventa tem sido
interpretado como estratégia de reforco do poder de regulacdo e de retoma do

controlo central, designadamente sobre o curriculo, por parte do Estado.
(AFONSO, 1998 apud ESTEBAN, 2010, p.114)

Em segundo lugar, a frequéncia de aplicacdo das avaliagdes municipais sinalizam
um controle bem distante de um modelo de aplicacdo/ reflexdo, ou seja, o tempo entre um
avaliacdo e outra ndo favorece a reflexdo sobre o instrumento aplicado e os resultados
alcancados. As avaliagbes municipais constituem uma forma de controle da producédo do
trabalho escolar.

A interacdo ascendente entre estas quatro palavras chama atencdo. Contudo, o
percurso de nossa reflexdo sobre o fluxo discursivo do texto em questdo precisa ser
elaborado no sentido de perceber outros aspectos semanticos, por exemplo, quais sdo as
metaforas, as pressuposicdes que nos fornecem uma forma de olhar os padrbes
racionalidade presentes no que esta dito.

A Analise Critica do Discurso € uma ciéncia interessante, porque para se analisar o
objeto, ndo é necessario por seu olhar a distancia, ao contrario, é permitido aproximar-se
do objeto a fim de percebé-lo, ao menos, com dois de nossos sentidos: a visao e a audicéo.
As palavras diante dos olhos e dos ouvidos, fazem a cabeca pensar seus significados, suas

bases ideologicas.
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3 A ATITUDE DISCURSIVA DA SME NOS DOMINIOS VIRTUAIS E A UTOPIA
DA CONJUNCAO DOCENTE AO PARADIGMA METONIMICO DA PROVA RIO

As caracteristicas fundamentais de uma formacdo ampla sdo sempre uma
construcdo historica, dependentes, entdo, da articulacao entre os saberes disponibilizados e
reconhecidos como validos, e, portanto, racionalizados no discurso e em outras praticas
sociais em um dado momento historico. O atributo de validade de um determinado
conhecimento, conforme destaca Santos (2010) é sempre contextual, tanto em termos de
diferenca cultural como em termos de diferenca politica. Amparados nesta afirmacéo, €
possivel inferir que a hierarquizacao de determinados conhecimentos esta vincula-se a uma
dada organizagdo social que os naturaliza como artefatos fundamentais para a construgéo
da cidadania ou alcance dos interesses de determinados grupos.

Inicio este registro debrucando-me sobre a constatacdo de que em virtude da
hierarquizacdo, alguns conhecimentos sdo mais visibilizados que outros. Assim, no
desenho de hierarquizacdo construido, as lacunas acabam por maximizar o fato de que a
questdo da visibilidade/invisibilidade s6 pode manifestar-se em circunstancias em que
existem variacgéo e escolha.

Disso resultam reflexdes acerca da situacdo social das vozes em que circulam o
poder e das circunstancias que hierarquizam pessoas. Distinguir as retoricas constitutivas
dos discursos que visibilizam alguns conhecimentos em detrimentos de outros é um
exercicio de aproximacdo a forca argumentativa de cada um deles, sobretudo, nos
contextos de formacdo de pessoas, de cidaddos. O foco analitico deste trabalho converge
para a Andlise Critica do Discurso, refinada no movimento cientifico apresentado por Van
Dijk (2012) como Estudos Criticos do Discurso. Esta abordagem concentra-se de forma
especifica nas complexas relacOes entre a estrutura social e a e a estrutura discursiva, bem
como no modo como as estruturas discursivas podem variar ou ser influenciadas pela
estrutura social.

Um exemplo da abrangéncia das estruturas discursivas que relacionam-se a
reproducdo de estruturas de poder no cotidiano escolar encontra-se nas dimensdes do uso
linguistico, do discurso e da comunicacdo mesclados e evidenciados nas relevancias
constatadas na Prova Rio. A aparente unidade tematica em torno da elaboracdo deste

sistema de testes padronizados destaca uma hierarquizacdo dos saberes que opta pela
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reducionismo. N&o existe uma unica, nem melhor definicdo do que seja a invisibilizacao de
conhecimentos. Santos (2010) amparando-se a uma perspectiva do filésofo colombiano
Castro-Gomez(2003) articula a invisibilizacdo a luz do “ponto zero” das filosofias
eurocéntricas.
O “ponto zero” é o ponto de vista que se esconde e, escondendo-se, se coloca
para 1a de qualquer ponto de vista, ou seja, € o ponto de vista que se representa
como ndo tendo um ponto de vista. E esta visdo através do olhar de DEUS que

esconde sempre a sua perspectiva local e concreta sob um universalismo
abstrato. (SANTOS, 2010, p.460)

Na busca por uma educacdo de qualidade, a SME/RJ combina ilacGes tedricas a
insercdo de recursos tecnologicos variados. Eis, aqui, um exemplo do que podemos
denominar Tecnologizacdo do Discurso encontrado na pagina oficial da SME. As
representacOes derivadas desta tendéncia ganham materialidade de publicidade e promessa.

Nesse entendimento de um movimento discursivo que ao associar publicidade de
resultados a promessas de prestacdo de um servico educacional de qualidade produz, ao
contréario, restringe a passagem de jovens de camadas populares pela escola a um
treinamento para testes padronizados. A partir desta perspectiva, proponho que se admita e
enfrente a hierarquizacdo reducionista imposta em tais avaliagcdes pela desconstrucdo de
praticas avaliativas que mantém em elipse uma multiplicidade de saberes, sobretudo, dos
que proliferam em lugares epistémicos subalternos. A aplicacdo de avaliacdes sistematicas
impulsionam debates sobre a valorizacdo de determinados eixos curriculares em
detrimentos de outros. Ao contrario, e contrario a movimentos hierarquizantes de saberes,
0 conceito de Ecologia dos Saberes postulado por Santos (2010) oferece argumentos em
favor da convivéncia e da abrangéncia de multiplos saberes que desintegre a linha abissal

fundamentada entre tais conhecimentos, ao inves, da invisibilizacdo de tais conhecimentos.

E uma ecologia, porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interacdes
sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia. A
ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o conhecimento ¢é
interconhecimento. (SANTQS, 2010, p. 53)

A pretensa superioridade de alguns saberes é construida em um discurso sobre
avaliacdo que oferece uma férmula colonial de como se assemelhar ao “Ocidente”, ou,
ainda, de como ser cada dia mais ocidental, renunciando a diversidade epistemologica do

mundo. Embora estejamos experimentando um tempo globalizado em seus espacos e
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conhecimentos, parece, também, que 0 momento € de consolidacdo de alguns saberes
como fiadores de um alcance de metas globalizadas.

O compartilhar do conhecimento é uma préatica social tal qual o discurso. O
controle dessa distribuicdo é difuso em nossa sociedade, este se da em varios pontos de
acesso, desde em uma simples conversa informal até o contexto escolar, sendo este ultimo
0 que mais nos interessa neste trabalho. Isso significa que precisamos atentar e examinar
ndo exatamente a selecdo de conhecimentos realizada pela escola, mas o destaque
discursivo verbal e ndo-verbal que se concede a alguns componentes curriculares, dando-
Ihes énfase em avaliagcbes como a Prova Rio, que denotam, em certa medida, controle ativo
de algumas instancias do contexto escolar. A analise de Van Dijk (2012) pode ser

estendida a interacdo: discurso — Prova Rio — controle.

Se o discurso controla mentes, e mente controlam acdo, é crucial para aqueles
que estdo no poder controlar o discurso em primeiro lugar. Como eles fazem
iss0? Se eventos comunicativos consistem ndo somente de escrita e fala
“verbais”, mas também de um contexto que influencia o discurso, entdo o
primeiro passo para o controle do discurso é controlar seus contextos. (VAN
DIJK, 2012, p.19)

A aplicacdo da Prova Rio é uma forma de controlar o compartilhamento dos
contedos  das disciplinas: Lingua Portuguesa, Matemaética e Ciéncias em toda rede
municipal do Rio de Janeiro. E aqui que reside a pertinéncia de analisar um discurso
estabelecido nos meandros de um processo estruturador que, por sua vez, evoca a
unicidade daqueles trés componentes curriculares como determinantes de qualidade na

mente das pessoas.

O controle se aplica ndo sé ao discurso como pratica social, mas também as
mentes daqueles que estdo sendo controlados, isto é, aos seus conhecimentos,
opinides, atitudes, ideologias, como também as outras representacfes pessoais ou
sociais. Em geral, o controle da mente € indireto, uma intencional, mas apenas
possivel ou provavel consequéncia do discurso. E uma vez que as agles das
pessoas sdo controladas por suas mentes (conhecimento, atitudes, ideologias,
normas, valores), o controle da mente também significa controle indireto da
acdo. Essa acdo controlada pode de novo ser discursiva, de modo que o discurso
poderoso possa, indiretamente, influenciar outros discursos que sejam
compativeis com o interesse daqueles que detém o poder. (VAN DIJK, 2012,
p.18)

A composicdo homogénea das provas pode significar uma obliteracdo da acéo
docente em ajustar os contetdos de acordo com a sua percepcdo do desenvolvimento de
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suas turmas. E, o que é de transcendente importancia, esta politica de controle de
conhecimento e o contexto pedagdgico que se instala apontam para o que podemos chamar

de hierarquizacéo destes saberes.

Se o discurso controla mentes, e mentes controlam acdo, é crucial para aqueles
que estdo no poder controlar o discurso em primeiro lugar. Como eles fazem
isso? Se eventos comunicativos consistem ndo somente de escrita e fala
“verbais”, mas também de um contexto eu influencia o discurso, entdo o
primeiro passo para o controle do discurso é controlar seus contextos. (VAN
DIJK, 2012, p.18)

De fato, este controle do conhecimento se constitui dentro e fora da escola, e as
dimensdes politicas e econémicas produzem com certa facilidade a hierarquizacdo de
saberes mencionada anteriormente. Por um lado, a politica interfere no discurso cientifico,

gerando relevancias, de acordo com as demandas do mercado.

O conhecimento cientifico é hoje a forma oficialmente privilegiada de
conhecimento e sua importancia para a vida das sociedades contemporaneas ndo
oferece contestacdo. Na medida das suas possibilidades, todos os paises se
dedicam a promogdo da ciéncia, esperando beneficios do investimento nela. Pode
dizer-se que, desde sempre, as formas privilegiadas de conhecimento, quaisquer
que elas tenham sido, num dado momento histérico e numa dada sociedade,
foram objeto de debate sobre a sua natureza, as suas potencialidades, os seus
limites e o seu contributo para 0 bem-estar da sociedade. De uma forma ou de
outra, a razdo Ultima do debate tem sido sempre entre o fato de as formas
privilegiadas do conhecimento conferirem privilégios extra-cognitivos (sociais,
politicos, culturais) a quem as detém. (SANTQS, 2010, p.137)

Por outro lado, o pensamento e a analise de estudiosos como Santos (2010) oferece-
nos uma outra visdo, uma contribuicdo para escapar aos ditames contemporaneos que
hierarquizam conhecimentos. A materialidade de uma articulagdo mais ampla e, portanto,
mais diversa esta presente na nogdo de ecologia de saberes, introduzida por Santos (2010),
trata-se de um conceito que privilegia a pluralidade e saberes em suas perspectivas
maultiplas.

A integracdo entre os saberes pressuposta pela Prova Rio, no entanto, parece
contrastar com o entendimento de Santos(2010) e mostra um movimento de hierarquizagéo
de saberes, ao circunscrever sua abordagem a componentes curriculares especificos. Cabe,
aqui, o esclarecimento de que ndo consideramos a inclusdo de outros componentes
curriculares uma medida producente, ao contrario, concebemos esta hipotese como um

acirramento de controle.
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Ha uma oposicdo discursiva entre a promessa da SME/RJ de formar individuos
autbnomos e habilitados a se desenvolver profissionalmente e como cidaddos e a
hierarquizacdo dos saberes que servirdo de elementos para a constituicdo destes sujeitos. A
condicdo de autonomia é, paradoxalmente, controlada pela demonstracdo de competéncias
e habilidades verificadas por um instrumento que pGe em énfase a homogeneizacdo em
eixos do conhecimento.

A Prova Rio elenca trés componentes curriculares: Portugués, Matematica e
Ciéncias, que podem ser decompostos em uma série de descritores especificos. Estes
integram um discurso acerca de um conhecimento e de habilidades reconhecidas como
necessarias por organismos internacionais, que organizam sistemas de indicadores com
vistas a avaliar o desenvolvimento da educacdo como, por exemplo, a OCDE. Estes
organismos revelam um juizo de valor sobre um conjunto de conhecimentos legitimados
como indicadores de qualidade e aproximagédo a uma corrente reducionista da ciéncia. No
entanto, Santos (2010) aponta para o desenvolvimento de novas ciéncias que surgiram a

partir de meados do século XX, e que sdo antirreducionistas.

Em vez do simples, o complexo; em vez da reversibilidade, a irreversibilidade;
em vez da continuidade, a descontinuidade; em vez da realidade constituida ou
criada, 0s processos de criacdo e as qualidades emergentes; em vez da ordem, a
desordem; em vez da certeza, a incerteza; em vez do equilibrio, a instabilidade e
as ramificacOes (“branching™); em vez do determinismo e dos sistemas lineares,
0 caos e 0 caos determinista e a teoria das catastrofes: em vez da prioridade da
investigacdo da relacdo causa-efeito, a prioridade da investigacdo dos meios para
atingir objetivos; em vez da separacdo entre sujeito e objeto, o objeto que é
sujeito; em vez da separacdo entre observador e observado, o observador na
observacgdo; em vez da separacdo entre 0 pensar e o agir, a interatividade entre
ambos no processo de investigacdo. (SANTOS, 2010, p. 141)

Assim, a concepcdo hierarquica e reducionista dos saberes representados pela
aplicacdo da Prova Rio parece enunciar um retrocesso na articulagdo do conhecimento. Os
debates sobre a legitimacdo de conhecimentos tem a ver com a produgéo, controle e
reproducdo de discursos. Estes sdo problemas tedricos empiricos, que, de acordo, Van Dijk
(2012:20) estamos comecando a compreender como o discurso esta sendo tratado, mas
ainda falta muito para compreendermos como tal entendimento leva as vérias formas de
“mudanca de mentalidade”: aprendizagem, persuas@o, manipulacéo ou doutrinagéo.

Analisar, por exemplo, a fluidez dos discursos de professores e alunos sobre a
Prova Rio, potencializa a aproximacdo as experiéncias dos (membros de) grupos

dominados, que sdo também usadas como evidéncias para avaliar o discurso dominante,
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um dos eixos que identificam o que Van Dijk (2012) denomina Estudos Criticos do
Discurso (ECD).
[...] os ECD estdo especificamente interessados no estudo (critico) de questdes e
problemas sociais, da desigualdade social, da dominacdo e de fenémenos

relacionados, em geral, e no papel do discurso, do uso do linguistico ou da
comunicagdo em tais fendmenos, em particular. (DIJK, 2012, p. 15)

Uma estrutura discursiva polarizada como a Prova Rio, que pde énfase nos aspectos
positivos deste tipo de avaliagdo e nos resultados que produzem, neutralizando os sujeitos
nela envolvidos coloca em circulagdo uma ideologia que organiza a educagdo com 0S
referenciais do setor da economia. A partir desta constatacdo, pode-se ressaltar um
fortalecimento dos pressupostos da educacdo como um mercado. Pode-se dizer que tal

verificacdo tem relagdes intrinsecas com que Enguita (1995) sinaliza

Na linguagem do mercado, de que tanto se alimenta o discurso da educacéo, um
produto de qualidade ndo o é por oposicdo aos de série, da mesma forma que 0s
“circulos de qualidade” se contrapGem ao trabalho em linha de montagem ou o
cinema qualité as producbes para o grande publico. Ndo existe um critério
absoluto que permita estabelecer a que atribuir ou ndo o termo “qualidade”,
exceto se considerarmos essa como uma caracteristica compartilhada por todos
0s produtos e processos. O que a “expressdo” qualidade conota é que algo
distingue um bem ou servi¢o dos demais que o mercado oferece para satisfazer
as mesmas ou analogas necessidades.

(p.107)

Mercado, por sinal, ¢ termo polémico, porque seu sentido estd diretamente
conectado a uma formacdo ideoldgica, que em sua origem ndo se relaciona com 0s
designios da educacdo. A linguagem do mercado, objetiva em seus contornos, polariza a
polissemia, atributo da palavra qualidade, sobretudo quando vinculada & educacéo. Peters
(2011) considera que

Néo existe, talvez melhor exemplo da extensdo do mercado a novas areas da vida
social que o campo da educagdo. E claro que, sob os principios do
neoliberalismo, a educacdo tem sido discursivamente reestruturada de acordo
com a logica do mercado. A educacdo, neste modelo, ndo é tratada de forma
diferente de qualquer outro servi¢o ou mercadoria. (PETERS, 2011, p.213)

No fundo, observam-se mudancas no ambito da educacdo, que passa a acolher o
sentido da palavra mercado, inscrevendo-se em algumas instancias discursivas proprias

daquele plano. Trata-se de passar a explicar acdes referentes a Prova Rio e seus contetdos



82

com aforismos do mercado, tal qual a competitividade e a meritocracia. Peters (2011) da

mais um passo decisivo na descri¢ao desse contexto mercadoldgico da educagéo.

Nessa nova situacdo, as pessoas sdo pressionadas para se envolver em novas
atividades que sdo amplamente definidas por novas praticas discursivas tais
como “‘marketing”, publicidade e geréncia. Essas mudancas incluem
recodificacdes discursivas tanto de atividades quanto de relag6es:o resultado é
que os alunos e aprendizes se tornam “consumidores” ou “clientes” e 0s cursos
se tornam “pacotes” ou “produtos”, Uma reestruturacdo mais sutil das praticas
discursivas da educacdo tem ocorrido em termos de uma colonizacdo da
educacdo por tipos de discurso vindos de seu exterior. (PETERS, 2011, p. 213)

Quanto aos alunos e professores, tém eles plena consciéncia dos limites de uma
qualidade dissolvida na impessoalidade do mercado, que “observa” a escola em termos de
controle e competicdo. A polémica, aqui, se inscreve na combinagdo e énfase de dois
registros conceituais que apresentam distintas sintaxes de intencionalidade: Educacéo e
Mercado, E, ainda, uma perturbadora orientagdo argumentativa que associa a qualidade
como base de um triangulo que liga aqueles dois elementos. Trata-se de uma manobra
lexical que revela a influéncia da dimensdo da linguagem neste cenario educacional, sem

davida, polémico. Enguita (2005) d& um tom critico a tais manobras linguisticas

Cada nova versdo da qualidade ndo substitui inteiramente e de uma vez por todas
as anteriores: a nova versao afasta as antigas para o lado, mas tem de conviver
com elas. E isso precisamente que permite que setores e grupos com interesses
distintos possam coincidir em torno de uma mesma palavra de ordem. (p.99)

Nesta tradicdo, pode-se exigir, entdo, da educacdo referenciais de objetividade que
passam a identificar a avaliacdo externa como um valor de verdade que representa a
qualidade, por exemplo, através de seus resultados. Observe-se, a proposito, que a propria
selecdo de componentes curriculares estd vinculada a um contexto educacional, que da
énfase aqueles, considerando-os lastreados de condi¢des para municiar os alunos, cidaddos
em potencial, com conhecimentos que os possibilite o enfrentamento dos desafios do
mundo contemporaneo. Ha& que se considerar mais que isso, nesse cenario parece haver,
também, uma intencionalidade na hierarquizacdo naturalizada dos saberes necessarios a

estes alunos para tornarem-se cidadaos.

3.1 Uma tentativa virtual de reduzir a disjungéo entre professores e a Prova Rio
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O desenho didatico aplicado a Prova Rio, por sua vez, € realizado pela
CESPE/UNB. Para expressar suas opinides sobre a Prova Rio ou ter acesso ao banco de
questdes da Prova Rio, o professor precisa cadastrar-se, e ao fazé-lo é direcionado a um

ambiente virtual da CESPE/UnB que traz a seguinte mensagem:

Figura 6: Imagem presente na pagina oficial da SME/RJ.
T T TR ——— ||

eﬁ | @ ips/wugrovaicespeunbbrlogivindeshe © + B O [ypmatralimportante - Entada 133 Sitondeterinado- 5o b Dl na Covdos e e | & Ambinte CEPEdeaprndi. X || (1 3 £
Arquive  Editar  Bibir Favoritos Feramentas  Ajuda
% Google | SME PROVA RIO v Ypesquisar - @~ S - @ | § B Compartihar- B+ 47 Favoritos~ | Ap Verificar + Mais » Fezer login %
s [2) StesSugerdos » [} Tudosobreo Pad deA-.. )61~ 0 portal de notiiasd.. &) Galerz do Web Slice v Nv B v 2 @ v Pgnay Sequangav Feramentss v @ & ) & 8 ] @

A

Vocé ainda o fez o acesso hcessa)

PROVARIO® ¢

cospeus [ ()

Home Cursos  Calenddrio

Sistema de Avaliacdo - Prova Rio » Acesso ao site Portugués - Brasil (pt_br) v/

Retornando a este site? esta € a sua primeira vez aqui?

Acesse aqui, usando seu Nome de Usudrio e a sua Senha,

(0uso de Cookies deve ser permitido no seu navegador) () Fremadoses edventres(s)

Hoirie s tisrio I:l £ com grands satisfagio que a Secretaria Municipal de Educagio do Rio de Janeiro, em parceria com o
Centro de Selegio e de Promogio de Eventos (CESPE/UnE), abre este espago para discussbes e
SEnhal:l Acesso R e ! i e
sugesties relacionadas ao sistema de avaliagio ora denominada Prova Rio. A Prova fio & um sistema de

avaliagao da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro e configura-se como uma avaliacéo
Esqueceu 0 seu nome de Ususrio ou a sua senhal longitudinal de desempenho de estudantes do ensino fundamental.
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este espago possa ser construido e alimentado a partir de colaboragéo mitua. Aqui também poderio
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Fonte: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme

A pergunta que abre o texto ora em destaque reflete o estado de disjungéo docente
com a discussao e as estratégias entorno da Prova Rio para um estado de conjunc¢do que
complementaria a valorizacao positiva estabelecida por forca dos elementos linguisticos do
texto. A compreensédo deste fenébmeno envolve alguns sistemas conceituais que podem ser

explicados na forma das seguintes interfaces.


http://www.rio.rj.gov.br/web/sme
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Figura 7: Quadro de sistemas conceituais

Tipo de contexto social Instituicdo Condicéo objetiva
Institucional pablico Secretaria Municipal de | Abertura de espago para
Educacao/RJ comunicacgéo

Fonte: A autora, 2013

Um aspecto que requer a nossa atencdo € o fato de que o espaco de comunicagdo
criado oferece oportunidade para o debate capaz de acolher e realimentar a Prova Rio
como categoria semantica de qualificacdo eufdrica. Fiorin (2011:23) destaca que euforia e
disforia ndo sdo valores determinados pelo sistema axioldgico do leitor, mas estdo inscritos
no texto.

Em outras palavras, a marca de euforia imprimida a Prova Rio € considerada um
valor positivo. Esta posicdo torna plausivel a ideia de que o usuario do ambiente sinta-se
“ouvido”, mas esta iniciativa fomenta a articulagdo de ideias, a partir da juncdo de
elementos complementares e ndo opostos. Na verdade, trata-se de um convite a construgdo
de um um banco de dados constituido por dindmicas, experiéncias, programas de
formacdo, enfim, “ilustracdes” mostrando varias maneiras de fazer o desempenho naquela
avaliacdo ser favoravel a partir da acdo docente que €, reciprocamente, aprimorada por
aquela. Ha, portanto, duas dimensdes basicas a serem consideradas: a Prova Rio como
construcdo ideoldgica de qualidade e como uma episteme para pensar a atuacao docente e

seu aperfeicoamento.
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Figura 8: llustracdes de estratégias docentes que orbitam em torno dos resultados da Prova
Rio.

Fonte: A autora, 2013

A partir das colaboragdes vindas dos docentes, acumulam-se ilustracdes, o que
parece bastante estratégico ao reforgo em assegurar que se pode atingir resultados positivos
a partir fundamentalmente da acdo docente. E possivel que qualquer exemplo contrario
perca forga diante da afirmacéo geral enunciada, nenhuma outra experiéncia seria capaz de
desmenti-la.

Na sintaxe narrativa, ha o que Fiorin (2012) chama enunciado de estado, neste
evidencia-se 0 ambiente virtual criado pela CESPE/UnB em parceria com a SME/RJ como
uma conexao que pressupde lidar com a categoria dialogo, com qual se indica interacdo
entre partes. Contudo, as ancoragens refletidas no texto pretendem proporcionar a
construcdo de um espaco de exposicdo de “ilustracfes”.

A seméantica e a sintaxe de nivel fundamental representam a instancia inicial do
percurso gerativo e procuram explicar os niveis mais abstratos da producdo, do
funcionamento e da interpretacdo do discurso, Fiorin (2012:24). Neste texto, a sintaxe do
nivel fundamental abrange a operacdo de assercdo. No entanto, em sua sucessividade
ocorrem duas operacgdes: a negacdo e a assercdo. Do ponto de vista desta concepcgdo
analitica, ha a afirmacdo da Prova Rio e a negacdo de outros instrumentos avaliativos,
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indicativos de um bom desempenho escolar. O trecho a seguir demonstra a sequéncia de
assercao e negacao:

Este ambiente é um meio para divulgacéo dos resultados obtidos na Prova Rio e
esta reservado para as discussdes relacionadas ao sistema de avaliagdo a fim de
aprimorar a atuagéo docente. Esperamos que este espago possa ser construido e
alimentado a partir de colaboragdo muatua. Aqui também poderdo ser postadas
experiéncias, dinamicas de sala de aula, programas de formacdo e todo e
qualquer tipo de decisdes que tenham contribuido para que os alunos alcancem
um melhor desempenho escolar. (SME/RJ)

Em causa esta o desempenho escolar avaliado e divulgado através dos resultados da
Prova Rio, toda a contribuicdo esperada do professor estid direcionada a mecanismos
pedagogicos que se traduzam em uma implementacdo da concepcdo de desempenho
escolar proposta por aquela avaliagdo. Assim, a divulgacdo de outras experiéncias
avaliativas, estas estdo na esfera da negacao.

Opera, ainda, como elemento importante na analise do discurso, a narratividade,
que segundo Fiorin (2012:27) € componente de todos os textos. Subjaz ao texto em analise,
0 estado inicial resultados da Prova Rio relacionam-se ao aprimoramento da atuagédo
docente, estado final a CESPE/UnB proporciona ambiente especifico para tal
aprimoramento. Ha um exercicio de transformagdo do conteddo promovido pela
narratividade.

O que esta em jogo aqui € uma ideia pragmatica e de inclinacGes coloniais que
prima por subescrever a universidade como um centro de producdo de conhecimento
pertinente, légico e legitimo por exceléncia. Contudo, esses conhecimentos sao
deformados e deformam a realidade do cotidiano escolar para que este caiba nas teorias por
elaboradas pela universidade. Castro- Gdmez (2007:81) obriga-nos a refletir ndo sé sobre
esta producdo de conhecimento, mas também, sobre a autolegitimacdo dos centros
académico. Para Castro-Gomeéz (2007)” La universidad es vista, no solo com el lugar donde se
produceelconocimento que conduce al progresso moral o material de la sociedade, sino como el
nacleo vigilante de essa legitimidade.” (p.81)

A pesquisa de que estou tratando avanca, o desafio é controlar o impulso de ceder
as diversas ramificacGes que 0s questionamentos iniciais apresentam. Mais um pouco nesta
direcdo da colonialidade e percebemos que a SME busca sustentacdo epistemologica na
universidade para as avaliagdes por ela aplicadas, em um regime de terceirizagdo do
didlogo que falha. A CESPE/UnB joga com a possibilidade de estabelecer interagdo com

os docentes da SME/RJ através de um quadro de comunicacdo virtual. Contudo, tal
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conexdo apresenta-se com prevaléncia da unidirecionalidade, ou seja, embora o canal
esteja aberto, seu objetivo se sustenta na mediacdo de um compartilhamento de ideias e
relacionamento verticalizado e ndo horizontalizado.

Do “outro lado da conexdo” esta a CESPE/UnB, uma ramificacdo da instituicdo
académica que responde pela elaboracdo da prova e se coloca como interlocutora nos
questionamentos de docentes sobre a Prova Rio. Nestas circunstancias, longe de haver uma
aproximacdo entre a SME/RJ e o docente, essa “terceirizacdo” do debate se relaciona com
uma busca por verdades cientificas que suplantem possiveis verdades vivenciadas pelo
professor. De um lado, subordina-se motivacOes e convic¢des dos professores ao saber
cientifico. O abismo entre um e outro naturaliza-se, ainda que seja produzido como
inexistente. Verificamos que alguns principios controladores estdo em acao na organizacao

hierarquica dos topicos no discurso (comunicado de possibilidade interativa com docentes)

No campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na concessdo a
ciéncia moderna do monopélio da distin¢do universal entre o falso e o verdadeiro
[...] O caréter exclusivo deste monopdlio esta no cerne da disputa epistemoldgica
moderna entre as formas cientificas e ndo-cientificas de verdade. Sendo certo que
a validade universal da validade cientifica é, reconhecidamente, sempre muito
relativa, dado olfato de poder ser estabelecida apenas em relacdo a certos tipos de
objetos em determinadas circunstancias e segundo determinados métodos, como
é que ela se relaciona com outras verdades possiveis que podem inclusivamente
reclamar um estatuto superior, mas ndo podem ser estabelecidas de acordo com o
método cientifico [...] (SANTOS, 2010, p.33)

A disposi¢do comunicacional neste ambiente virtual permite-nos concluir que nas
entrelinhas do texto, hd uma forte pressuposicdo de que a Prova Rio possa minimizar a
falta de qualificacdo do docente na acdo de avaliar. Precisamos, aqui, indagar se tal
contexto comunicativo pode provocar no docente a ideia de que seu conhecimento esta, de
fato, em uma posicao inferior quando componente central da discussdo é a Prova Rio.

As consideracOes levantadas permitem-nos destacar, ainda, que o trecho a seguir
parece traduzir uma outra forma de hierarquizacdo dos saberes.Observando a estrutura
esquematica do periodo a seguir, encontramos expressdes referenciais denotando referentes
idénticos: Prova Rio (1), sistema de avaliacdo (2). A sequéncia de proposicdes é
condicionalmente coerente e denota a posicdo de subordinacdo da terceira oracdo as duas
primeiras indicando uma finalidade secundaria do ambiente que centraliza no referente: a

Prova Rio.
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Assim sendo, tal proposicdo apresenta-se como um argumento que Sse engaja,
também, no enfoque de uma hierarquizacdo que se aplica ao saber docente e,
consequentemente, a sua atuacdo. Parece haver uma abstracdo que determina uma
inversdo, o saber docente é associado a um estagio que deve ser aprimorado pela Prova
Rio.

Em sentido oposto, se considerarmos que este instrumento apresenta uma serie de
fragilidades e incompletudes de base referencial para o processo de diagndéstico e avaliacdo
do cotidiano escolar, ndo seria, entdo, este o saber a ser aprimorado? Mas é o saber docente
que, neste discurso, encontra-se a sombra do que quer seja avaliado pela Prova Rio, e,
portanto precisa por ela ser iluminado, € quase um ndo-saber a ser organizado como uma
variacdo de conhecimento que se realiza fora do ambito da avaliacdo externa. A sua
visibilidade é distorcida para, entdo, compor ilustracdes viaveis e compativeis com as
formulacbes da CESPE/UnB engajadas aos interesses da SME/RJ.

A relevancia discursiva do conhecimento e suas representaces na Prova Rio, aqui,
devem ser observadas como uma categoria que pressupde um contexto de controle. Uma
avaliacdo como a em questdo pode alterar todo um trabalho pedagdgico ao construir um
discurso no ambiente virtual, que na verdade ao organizar as participacbes de modo
unidirecional, abafa o coletivo.

Neste sentido, as situacdes comunicativas, assim construidas como modelos de
controle contextual da interacdo entre os professores e a secretaria municipal de educacéo,
atuam como interface entre o discurso e o poder. Assim, a Prova Rio € um fato discursivo
que deixa de fora variaveis, toda uma gama de conhecimentos e aspectos ndo mensuraveis
que ndo sao alternativos a uma educacao de qualidade, sdo complementares. Em verdade,
cria-se dois universos de saberes que, gradualmente, afastam-se mesmo fazendo parte de
uma mesma dimensdo. Em termos discursivos, 0 movimento discutido anteriormente
concentra-se em invisibilizar o distanciamento entre o professor e a Prova Rio, um projeto
que revela propositos ideoldgicos classico de uma visdo mercadoldgica. Nos seus termos
mais simples, podemos dizer que tal visdo possui um enquadre no qual o papel do sujeito é
servir de instrumento para que o constituinte Prova Rio possa funcionar como ndcleo dos

predicados de uma educacéo de qualidade.
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3.2 Uma narrativa publica, uma analise particular...

A pratica discursiva, de acordo com Fairclough (2001) envolve processos de
producdo, distribuicdo e consumo textual e a natureza desses processo varia entre
diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais. 1sso, supde que, ao pensar, 0
modo como as informacdes sobre o resultado das avaliagdes padronizadas sdo elaboradas
pelas agéncias de noticias tem influéncia direta das fontes e das versbes por estas
privilegiadas. Observa-se também que os resultados passam a constituir a projecdo de uma
vida social, cujo cenario é a escola e suas dependéncias.

A posicdo de produtor textual pode ser ocupada por uma s6 pessoa, mas podem
permanecer a sua sombra outras vozes. Parece-me, entdo, que 0s interesses subjacentes a
estas vozes se coadunam no sentido de ajustar aqueles resultados as projecdes de sociedade
previamente elaboradas.

A distribuicdo e o consumo de reportagens podem existir de diferentes maneiras
nos distintos contextos sociais, sobressaindo a aquisicdo do jornal propriamente dito e sua
versdo na internete. Comprando ou ndo o jornal, parece que os mecanismos de sua
circulacdo facilita o acesso a informacdo. Alguns textos tém distribuicdo simples, outros
tém como uma propria condicdo de sua agéncia distribuicdo mais sofisticadas. Como diz

Fairclough

Podem antecipar ndo apenas “os receptores” (aqueles a quem o texto se dirige
diretamente), mas ou “ouvintes” (aqueles a quem o texto ndo se dirige
diretamente, mas séo incluidos entre os leitores) e “destinatarios” (aqueles que
ndo constituem parte dos leitores “oficiais”, mas sdo conhecidos como
consumidores de fato [...] (FAIRCLOUGH 2001, p.108)
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Figura 9: Imagem de matéria jornalistica

Fonte: Jornal O Dia, 17/08/2012

Unidades municipais tém melhora de até 126%

N&o sé atingiram as metas como, em alguns casos, evoluiram até 126%
no ldeb. E o caso da E.M. Brant Horta, na Penha Circular, cujo indice
subiu de 2,3 para 5,2 de 2009 para 2011. A meta da unidade era 2,7 para
as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No mesmo bairro, a
E.M. Bernardo de Vasconcelos elevou o seu indicador de 1,9 para 3,9,
um aumento de 105%.

Nesta quinta-feira, o prefeito Eduardo Paes visitou trés unidades da rede
gue se destacaram no ranking nacional, como o Ciep Glauber Rocha, na
Pavuna, a Roberto Burle Marx, e o Ciep Pablo Neruda, ambos na
Taquara.

Pela segunda vez seguida, o Pablo Neruda é a segunda melhor escola do
Rio e a quinta do Brasil. A unidade, que é uma Escola do Amanha, em
area violenta, teve uma melhora de 15% no rendimento, pulando de 7,2
para 8,3. “Nossas crian¢as foram alfabetizadas aos 5 anos. Como sabem
ler e interpretar textos, elas avancam e resolvem qualquer problema”,
ensina a diretora Maria Joselza Albuquerque, 54, que esta no cargo ha 24
anos. “Manter esse ldeb seria 6timo. Mas vamos trabalhar para chegar em
8,67, diz ela.

A reportagem da pagina anterior € uma narrativa de sucesso, o sujeito que a realiza
demonstra competéncia para fazer-nos ver o que talvez ndo exista, ndo importa ele tem
sujeitos por testemunhas, foto de crianca feliz, depoimento. E um produtor textual, mas sua

escrita € preenchida por sentidos de outros produtores, fontes outras. A narrativa esta
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fabricada. Nela encontramos elementos de uma performance de transformacéo. O inicio do
paragrafo da os preceitos basicos para que a transformacdo seja realizada (Sem
paralisacOes, alunos e professores de escolas municipais do Rio fizeram bem o dever de
casa). Aqui entram em conjunc¢éo os dois destinatarios: professores e alunos, e cada um ja
recebe a recomendacdo dos procedimentos necessarios a transformacdo que precisa
continuar a ser operada. Apos varias constatacdes quantitativas complexas que explicam
sem nada revelar caminhamos para 0 momento final. A Gltima fase é da sancdo. Nela
registra-se na voz de uma diretora o reconhecimento de que a transformacéo se operou, e
que havera continuidade. Eis, aqui, ecos da terceira voz que constituem o0s discursos
analisados neste trabalho: a voz da SME/RJ. O que sera feito em seguida é uma analise
esquematica do material extraido do jornal, ancorada no trés eixos da Teoria social do

discurso de Fairclough: Texto; Pratica Discursiva e Pratica Social.

Texto- Manchete do Jornal

Unidades municipais tém melhoria de até 126%
e Tipica oracdo dirigida ( sujeito — verbo — objeto)o verbo ter transforma uma

condicdo temporaria em um estado inerente as Unidades Municipais.

e A escolha em dispor Unidades municipais na posicdo de sujeito tira o foco dos
sujeitos escolares , que seriam 0s agentes das transformacOes observadas. Na
verdade, as unidades municipais poderiam estar na posic¢ao de objeto em construcao
do tipo: Agentes escolares asseguram melhoria de até 126% as unidades

municipais.

e A vinculagio direta dos termos: Unidades Municipais — melhoria — 126% trata
como pressuposicao o percentual, ou seja, o texto é construido para que os leitores
assumam que 126% ¢é um indicativo direto de melhoria. O valor do resultado torna-
se , entdo, absoluto, ndo cabendo relativizagdes , pois , a pressuposicdo funciona
COmo uma conjuntura antecipada que, portanto, dispensaria o debate. A entidade
pressuposta ( percentuais que traduzem alcance de metas estabelecidas como
melhorias) torna-se o tema da oracdo coordenada aditiva: N&o sO atingiram as

metas como, em alguns casos, evoluiram até 126% no Ideb. Este tipo de estrutura
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é utilizado quando se pretende dar destaque a segunda oracdo. O que reforca os
126% e a ideia de melhoria como “informacdo dada”, evidéncia técita entre

produtores do texto e consumidores do mesmo.

Prética discursiva
Distribuicdo: Jornal de grande circulacdo. E bom lembrar que, geralmente, a fonte de
informacdo dos matérias jornalisticas estdo fora do jornal, ligadas ao universo/locus da
noticia.
Forca: [E o componente acional do texto. O texto tem a forca de uma
declaracédo,exposicdo, promocéo de resultados. A expressdo ranking nacional ressalta
a ideologia da competicdo, ampliando-a da esfera municipal para a nacional.
Contexto: No Brasil, tem se evidenciado a importagdo de um modelo de
gerenciamento do sistema educacional pautado na meritocracia. Palavras como prémio,
bonus, meta, tém se aproximado de formas variadas aos segmentos da sociedade.
Jornais de grande circulacdo tém elencado pautas sobre a educacdo publica e seus
sistemas de avaliacdo, e € neste momento, que representacfes da educacdo de
qualidade sdo construidas discursivamente.
Coeréncia: Ha poucos marcadores de coesdo explicita nesta matéria. As conexdes e
inferéncias que asseguram a coeréncia apoiam-se em pressupostos de tipo ideoldgico.

Por exemplo, o que estabelece a ligacdo coerente no periodo:

Como sabem ler e interpretar textos, elas avancam e resolvem qualquer
problema’, ensina a diretora Maria Joselza Albuquerque, 54, que esta no cargo
ha 24 anos.( Diretora)

E o pressuposto apresentado pela oracdo subordinada explicativa como, que

antecipa a leitura como condicgéo exclusiva para resolu¢édo de todos os problemas.

Prética Social/ Ideologia

A linha ideoldgica central é a competitividade, a meritocracia, que passa a arbitrar
nas escolas o jogo entre as necessidades do aluno e as prerrogativas do sistema
capitalista.E essa ideologia que tem sido, discursivamente, interiorizada no sistema
educacional, e através do jornal, para camadas da sociedade que precisam da escola,

porque a ela, também estdo vinculados recursos de natureza assistencial. A expressdo
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ranking nacional ressalta a ideologia da competi¢cdo, ampliando-a da esfera municipal

para a nacional.

Pratica Social/hegemonia

Que se interprete que a préatica social do discurso é compreensivel no contexto
que o circunscreve. A articulacdo do discurso analisado contém marcas de transposi¢édo
direta do ponto de vista econémico, da logica do mercado para a educacdo. Gentili (1995)
alude a esta transposicao nos seguintes termos

Neste sentido, a retérica conservadora da qualidade no campo educativo presume
uma dindmica que chamaremos “duplo processo de transposicdo”. A primeira
dimensdo deste processo remete ao mencionado deslocamento do problema da
democratizacdo ao da qualidade; a segunda, a transferéncia dos contetdos que
caracterizam a discussao sobre qualidade no campo produtivo-empresarial para o

campo das politicas educativas e para a andlise dos processos pedagdgicos.
(GENTILI, 1995, p.116)

O discurso da qualidade referente ao campo educacional comecou a desenvolver-se
em fins da década de 80 como contraface do discurso da democratizacdo (Gentili, 1995).
No municipio do Rio de Janeiro, as politicas que visam a inclusdo e a permanéncia dos
alunos na rede sdo implementadas em programas como Nenhum jovem a menos e Mais
educacdo, que associam-se ao discurso da qualidade representado pelas estatisticas que
desfrutam em nossa sociedade de prestigio, por compreender-se que estas apresentam

objetividade e neutralidade.

3.3 Mais alguns passos em diregdo ao discurso de professores e alunos: Vozes e ecos
de protestos?

A experiéncia destes primeiros passos esta imbricada na atividade de orientar-se
pela narrativa de cada um dos sujeitos participantes, a questdo é — De que formas as
avaliacOes sistematicas tém se mostrado como um aparato de subjetivacdo nas
narrativas que compdem os discursos de estudantes e professores da Prefeitura
Municipal do Rio de Janeiro? LARROSA (2011) oferece-nos um pensamento
alternativo em relagdo as alternativas, em um movimento de virtualidade critica, ele

orienta nosso olhar em uma direcao subjetiva, afinal estamos acostumados a pensar que
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a configuracdo de nosso saber sobre as avaliacbes e seus discursos nas escolas é
resultado direto da eficacia de condigdes objetivas. Contudo, A experiéncia de si
constitui-se em processo social, assim nossas narrativas falam de como o percebemos, e
somos envolvidos, de tal forma, que somos produto do social, individualizados e

coletivizados simultaneamente.

Com respeito a experiéncia de si, podemos encontrar em Foucault dois
deslocamentos. Um deslocamento pragmaético, que poderiamos definir como
uma atencdo privilegiada as praticas que a produzem e a medeiam. Um
deslocamento historicista, que consistiria na consideragdo dessas praticas um
ponto de vista genealdgico. O que Foucault estudaria seria algo assim como
as condicBes praticas de possiblidade da produgdo do sujeito através de
formas de subjetivagéo que constituem sua propria interioridade na forma de
sua experiéncia de si mesmo. (LARROSA, 2011, p.54)

O trecho a seguir sublinha a tensdo entre um sujeito que se experiéncia como um

ser em expansdo e as fronteiras de uma avaliacdo padronizada. Logo, seu desejo de saber e,

por conseguinte de poder confronta-se com e a limitagdo por este encontrada na

padronizacdo reducionista da Prova Rio.Eis, ai um sujeito, cujo discurso aparentemente,
mostra-se como um foco de luta

Eu acho que a prova da SME, é muito presa a algumas perguntas, pra avaliar o

meu desempenho em Lingua Portuguesa, na matéria, eu acho que ela tinha que

se expandir mais um pouco em algumas perguntas, ndo s baseada em textos,

mas em outras perguntas, porque ai ela se prende muito e o aluno vai ficar
limitado a responder sé aquilo. (grifo nosso). (Aluno Oséias)

Sem contextualizagdo esta resposta poderia ser atribuida a um professor,
particularizando a avaliacdo de sua proficiéncia nos dominios do ensino da Lingua
Portuguesa, através das provas aplicadas pela SME e, talvez, sinalizando para um possivel
efeito do estilo de tais provas no desempenho dos alunos. Entretanto, trata-se de uma
resposta dada pelo aluno Oséias do 8° ano a terceira de trés perguntas que orientaram o
corpus inicial deste trabalho, que consta de entrevistas feitas em novembro de 2012 com
sete alunos, todos do 8° ano, porém de turmas e turnos distintos e quatro professores, sendo
dois de Lingua Portuguesa e dois de Historia. As entrevistas foram feitas nas modalidades
de par, trio e individualmente, o aluno Oséias respondeu as perguntas individualmente. Em
todas estas disposi¢des, 0s alunos apresentaram-se a vontade ao exporem suas opinides,
embora algumas hesitagdes possam ser localizadas na fala de alguns deles. A questédo

central que originou a resposta do aluno Oseias era a seguinte: Vocé acha que as notas que
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vocé costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua Portuguesa revelam seu
conhecimento nesta matéria? Por ter sido feita a um aluno esta pergunta abre um novo
debate, inédito, as vezes, silencioso, com a racionalidade metonimica das avaliacdes
padronizadas. Pode-se dizer que o conhecimento aferido, validado pelo discurso dominante
em tais avaliacOes, € de fato, mais complexo?

A resposta do adolescente, apesar de apresentar no inicio, um exemplo de
modalidade® subjetiva ( Eu acho...), na qual destaca-se o grau de afinidade do falante com
a proposicdo/resposta que ird fornecer, deixa-nos perceber que ha uma projecdo de seu
ponto de vista a respeito das consequéncias de uma prova “muito presa” para outros
individuos de seu grupo (o aluno vai ficar limitado a responder sé aquilo).

E plausivel a interpretacdo de uma extens&o do olhar que se desloca do individual
para o coletivo, essa horizontalidade permite ao aluno falar pelo grupo ao qual pertence
com consideravel propriedade. Ele ndo € o centro do seu dizer. Sua fala é permeada por
uma profusdo de vetores: desde os que representam l6gicas hegeménicas, até os que a ela
se opdem. Da perspectiva de Oséias, representante do grupo dominado, percebe-se relacdes
de dominagéo e controle. Podem ser observados interesses de controle da SME, que se
instalam na aplicacéo destas avalia¢Oes padronizadas e padronizantes.

Bom, eu acho que a SME propGe esse método de prova pra avaliar os alunos,
mas o que ela quer mesmo €, avaliar o desempenho dos professores, pra ver
como esté o ensino dos professores dentro da sala, e assim, medir o desempenho
do aluno junto ao ensino do professor , pra ver como o professor tem se saido,

ensinando o aluno, e se o aluno tem aprendido, realizando esta prova. (Aluno
Oséias)

As proposigdes técnicas que ancoram a estrutura das provas aplicadas pela SME
empalidecem perante a observacdo deste aluno. Ele parece saber bem o que produz a
aplicacdo de testes que nivelam as habilidades e competéncias a partir de padrdes
minimos. Embora estejamos mais interessados em analisar os discursos sobre a Prova Rio,
do que na estrutura desta, pode-se entretanto, admitir a relevancia de observar a

problematizacdo feita pelo aluno ao comentar a reducdo de possibilidade de respostas

>Modalidade é de acordo com Fairclough (2001) uma importante dimensdo do discurso a ser considerada na analise
textual, ao se considerar a construgdo das relagdes sociais e do “eu”. Na modalidade subjetiva fica expresso o grau de
afinidade do falante com suas proposicoes.
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consideradas validas. A complexidade das respostas é reduzida, com grandes danos, a um

elemento estrutural e estruturante da aprendizagem: o desafio.

No enunciado do aluno Oséias, algo importante se realiza, um alerta: as limitacdes
oferecidas pelo modelo de prova adotado, associam-se a limitagcdes nas possibilidades de
respostas dos alunos, portanto, ha uma eliminacdo prévia de elementos que ampliam a
demonstracdo das habilidades dos alunos, e porque ndo dizer a contracdo sumaria de suas
interpretacfes. Como se vé, hd um espaco de exatiddo sendo construido nas avaliacGes
padronizadas de Lingua Portuguesa e, por conseguinte, no discurso educacional praticado
pela SME. Segundo Van Dijk (2012) o controle do discurso passa por reduzir as

interferéncias e o jogo dialético.

Uma vez estabelecido como tais pardmetros do contexto e da produgdo de
discurso sdo controlados, podemos investigar como as proprias estruturas do
discurso estdo sendo controladas. O que (desde topicos globais a significados
locais) pode ou deve ser dito, e como isso pode ou deve ser formulado (com que
palavras, de modo mais ou menos detalhado, preciso, em que tipo de oragdo, em
que ordem, em primeiro ou segundo plano etc.)? (VAN DIJK, 2012, p. 21).

Segundo Van Dijk (2012) estamos comec¢ando a compreender como o discurso esta
sendo tratado, mas ainda falta muito para compreendermos como tal entendimento leva as
varias formas de “mudanca de mentalidade”: aprendizagem, persuasdo, manipulacdo ou
doutrinacdo. As avaliacBes padronizadas retiram de uma qualidade metonimica os
elementos para racionalizar sua existéncia empobrecida. Expandindo o que Larrosa
(2011:43) propBe, esse ser proprio, o aluno sempre se produz com relacdo a certas
problematizacbes e no interior de certas praticas, como por exemplo, as avaliacdes
sistematicas.

Sentindo-se detido sob as alternativas que restringem suas respostas as questdes das
provas, 0 aluno associa as opc¢des dadas com formulacdes superficiais (s6 aquilo),
“aquilo”, em se tratando de uma prova de Lingua Portuguesa, cujo objetivo central é a
interpretacdo de textos. A declaracéo de Oseias relaciona-se com o0 que se caracteriza como
um dos modos de producdo de auséncias em nossa racionalidade ocidental: a monocultura
do saber e do rigor. Essa monocultura reduz de imediato, contrai 0 presente, porque
elimina muita realidade que fica de fora das concepcdes cientificas da sociedade (Santos
2007:29).
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A tendéncia de comodificacdo do discurso da avaliacdo padronizada, ou seja,
processo pelo qual os dominios e as instituicGes sociais, cujo proposito ndo seja produzir
mercadorias no sentido econdmico de producdo, vendas e consumo, vém sendo
incorporada ao campo educacional. Os processos pedagogicos tém sido permeaveis a esta
I6gica e, neste sentido, a Prova Rio , exemplo de avaliacdo padronizada adequa-se a uma
avaliacdo de produto, do qual espera-se , cada vez mais, um minimo de atributos,
“padronizados por exceléncia”.

O aluno Oséias apresenta valores contrastantes com essa tendéncia e seu discurso
particular parece das margens observar intuitivamente 0 que acontece no centro, uma
amenizacdo dos desafios que o levariam a superar seus proprios limites, ao colocar em
existéncia/ evidéncia suas interpretacdes. O alerta deste aluno do 8° ano favorece a ideia
de que o controle do tépico® oferecido na formulacdo da pergunta foi aceito, porém
ampliado em sua resposta elaborada no eixo causa- consequéncia.

Por esse motivo, aprimorando nosso olhar para o trajeto comunicativo da resposta
de Oséias, observamos que ha uma disputa ideoldgica em movimento. Acontece que, em
aparente contradicdo com 0 que pensa 0 senso comum, o aluno sente-se limitado por
entender que a prova é presa, e portanto, oferece menor grau de esforco cognitivo.
Devemos, contudo, recordar a colocagdo de Foucault (1969) que ressalta a contribuicdo do
discurso na construcdo de um sistema de conhecimento e crenca. O embate ideoldgico se
materializa por estar presente no discurso do aluno elementos contrarios aos que subjazem
a formulacdo das questdes presentes nas provas.

O subtexto desta analise € que o0 aluno ndo se sente, de fato, avaliado, pois, reclama
uma limitacdo que torna seus resultados nas provas inconsistentes. Ao apresentar aqui, de
modo sintético, o estreitamento curricular na Lingua Portuguesa, observado do ponto de
vista do aluno Oséias, conto realizar a confluéncia deste topico aberto pelo estudante com a
coeréncia reforcada por um olhar ao seguinte comentario do professor Marcus Vinicius,

docente de Lingua Portuguesa com a¢do nos anos iniciais e nos anos finais. Ao responder a

®Fairclough (2001) considera que ao apresentarmos um topico, podemos esperar eu o outro tentara falar
seguindo o tépico oferecido, mas ndo se pode ter a certeza de que o topico pretendido sera o tépico sobre o
qual o outro falara, permanecer no tdpico ou expandi-lo a outras dimensfes sdo possibilidades que se
emergem durante uma entrevista.
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pergunta: De que forma as avaliagdes sistematicas auxiliam na melhoria das aprendizagens

dos alunos em Lingua Portuguesa? VVocé percebe avancos? Quais? O docente destaca

O que eu percebo mais ou menos é que ao longo dos anos parece que o nivel de
dificuldades de provas tem baixado, elas tém ficado cada vez mais bobasl...]
(Professor Marcus Vinicius)

Embora perceba uma reducdo no nivel de dificuldades e exigéncias da Prova Rio, e
nédo acredite na possibilidade desta alterar positivamente o cotidiano escolar, o docente nao
se coloca contrario a aplicacdo desta avaliagdo. Ha uma ideologia em fase de naturalizacao,
que coloca as avaliacbes padronizadas como grandes exames diagnosticos capazes de
determinar as “condigdes de saude e as doencas” do sistema educacional. As ideologias
embutidas nas praticas discursivas sdao muito eficazes quando se tornam naturalizadas e

atingem o status de ““senso comum”” Fairclough (2001).

Do jeito g as avaliagOes sdo feitas na prética ,eu acho g ndo tem potencial de
mudar absolutamente nada. Agora eu acho q as avaliacdes sdo boas, eu ndo sou
contrario as avaliacfes, PROVA RIO, PROVA BRASIL, as avaliacdes sao
essenciais, eu acho q as avaliacdes sdo boas pra poder dar a gente um norte, até
mesmo dizer como e sdo as escolas dos municipios, dos estados brasileiros, mas
infelizmente do jeito gue as provas sdo aplicadas, ndo é possivel consequir
alguma coisa ,porque 0 negdcio é muito mal feito, eu acho e é muito mal feito
mesmo. ( grifo nosso)(Professor Marcus Vinicius)

O acumulo de poder e influéncia que sdo atribuidos a tais avalia¢des, constréi uma
fachada que dificulta a percepcdo de que a fragilidade de um sistema educacional pode
residir na necessidade deste preferir ter como reflexo de si, representacdo produzida pelas
avaliacbes padronizadas. Esta face de Narciso deste sistema educacional vivera
estatisticamente, enquanto ndo se deparar com sua imagem refletida nas dguas profundas
de um Rio de vozes heterogéneas que protestam.Tal perspectiva, leva-me a postular que a
Prova Rio é um artefato fragil para o diagnostico de desempenho da educacdo carioca ,
por partir de uma premissa vinculada a homogeneizacao.

Um outro fragmento da entrevista do professor demonstra que a SME/RJ parece
conceber uma separacao entre os professores e o processo de elaboracdo da Prova Rio. O
docente parece sentir a marca da exclusdo. Mais ainda, ele experimenta a sensacéo de estar
dentro de uma maneira subordinada a estar fora, tal como se refere SANTOS (2007) ao
sistema da exclusdo. O trecho de sua entrevista destacado abaixo, pde 0 seu pensamento

em correspondéncia com o que postulei no paragrafo anterior.
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Eu... em trés anos que eu estou na rede e até hoje ninguém me chamou pra
participar de algum tipo de curso, de preparacéo, tentar me explicar como é que
s80 esses tipos de provas, pra que que servem etc. .entdo, na verdade, fica muito
dificil como sdo umas avaliagBes assim muito engessadas, fica muito dificil
pegar aquilo ali que é padronizado e tedrico pra uma rede inteira e aplicar na
pratica, na minha sala de aula .(grifo nosso)

Voltando a dimensdo da (des)qualificacdo das provas. Articula-se a observacdo do
professor Marcus Vinicius as palavras da aluna Bella. Integrante da turma do 8%no, ao ser
questionada sobre a possibilidade das notas que costuma tirar nas provas bimestrais de
Lingua Portuguesa aplicadas pela SME revelarem o seu conhecimento nesta matéria, aluna

responde:

Até uma certa parte, porque como a Ana prdépria falou...é ndo passam a matéria
toda, eu acho que as respostas estdo muito ali nas perguntas. Eu acho que néo
sdo muito boas, acho as perguntas fracas, eu acho que o0 nosso conhecimento
pode ir muito além disso. (grifo nosso) ( Aluna Bella)

Deve-se observar que, frequentemente, separa-se 0 pensamento de professores e
alunos, mesmo quando se escreve sobre o cotidiano da sala de aula, embora este, seja um
espaco que se define, a partir das agdes de um de outro. O que pretendo mostrar aqui é que
0 pensamento de ambos ndo sdo inconciliaveis, e tratando-se do tema avaliacdo apresentam
articulacGes confluentes. Elas repercutem uma solidariedade intelectual. Em um caso
como no outro, tanto no saber docente qualificado como naquele saber discente,
frequentemente desconsiderado, desperdicado em suas experiéncias, traduzem-se a
percepcdo de auséncias de saberes nas avaliacbes padronizadas, destaca-se um certo
reducionismo proposto em seu projeto, formulacao e execucgdo. Professores e alunos falam
de um mesmo tema e percebemos uma “superexpressdo” na qualificacdo das provas.
Provas bobas, engessadas, presas e com perguntas fracas, sdo adjetivacdes realizadas
pelos entrevistados que demonstram um sinal de “preocupagdo intensa” com o padrdo
limitador de tais avalia¢bes. Ha, neste exemplo, uma ruptura de professores e alunos com o
padrdo de prova e questdes entendidos como aplicaveis pela SME/RJ.

A aluna Lorena, por sua vez, destaca em sua producéo textual que o sucesso dos
alunos na prova da SME/RJ se deve ao fato destas serem optativas, e estabelece uma

distincdo entre as notas alcancadas nas provas elaboradas pelos professores e as alcangadas
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nas provas da SME/RJ. Observamos, entdo, uma reiteracdo da qualificacdo das provas

feitas anteriormente.

Figura 10: Atividade de producéo de texto argumentativo baseado na reportagem do Jornal
O Dia de 17/08/2012
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Fonte: A autora, 2012

“Os alunos fazem as provas dos professores e a nota nao é tdo boa assim, nos
sabemos que o IDEB efeito a prova da SME e os alunos “acertam”, porque a
prova da SME é de marcar X.[...] eu acho que essa melhora nao diz nada, quem
sabe do desenvolvimento da escola sdo os professores, porque eles, sim,
conhecem os alunos.” (Aluna Lorena)

Uma discussdo importante que se coloca na fala da aluna é a indiferenga a melhoria

apresentada na matéria. A dita melhoria “comprovada” pelo IDEB parece ndo convencer a
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estudante. Se por um lado ela rejeita a comprovacdo externa, distanciada, e porque nédo
dizer “global” a partir de tal indice, por outro ela valoriza uma avaliacdo mais proxima e
local que deveria ser realizada pelo professor.

Em seu texto, a aluna Lorena destaca sua desconfianca em relagdo a melhora de
126% mas se confunde ao afirmar que o IDEB € um indice elaborado a partir dos
resultados da prova da SME/RJ. Isso se deve ao fato deste indice “fazer sentido” dentro do
mesmo sistema de formacédo discursiva em que se encontra a Prova Rio. No campo das
avaliacOes padronizadas véo inscrevendo-se elementos variados que (re)organizam o
discurso continuamente.

Os saberes académicos dos professores coadunam-se aos saberes dos alunos na
qualificacdo das Prova Rio, neste caso, de Lingua Portuguesa. Vé-se aqui uma ecologia de
saberes, nenhuma das duas experiéncias é desperdicada, tanto professores quanto alunos
manifestam segundo seus entendimentos o desejo de avaliacdes mais contundentes. E
fundamental, compreender que neste ponto ambos ndo requerem a eliminacdo das
avaliacdes, mas desqualificam-na em seu potencial de demonstrar avancos na educagédo
carioca.

N&o que reivindiqguem um agrupamento extenso de contetdos, o saber da erudi¢éo,
0 prestigio do saber dominado, suas falas sdo, claramente, o que chamarei provisoriamente
de movimento de protesto por uma expansao dos saberes quer sejam eles hierarquicamente
superiores, marginalizados, locais ou globalizados, o referencial deveria escapar ao
minimo.

Em resposta a pergunta: quais sdo as razbes pelas quais a SME aplica prova de

Lingua a cada bimestre? O aluno Oséias dispara

Bom, eu acho que a SME propGe esse método de prova pra avaliar os alunos,
mas entre tudo, avaliar o desempenho dos professores, pra ver como esta o
ensino dos professores dentro da sala, e assim ,medir o desempenho do aluno
junto ao ensino do professor , pra ver como o professor tem se saido, ensinando
o0 aluno, e se o aluno tem aprendido, realizando esta prova™.(grifo nosso). (
Aluno Os€ias)

Pela disposicéo ciclica dos verbos: avaliar - avaliar - medir, assenta-se na resposta

do aluno Oseias, ndo somente a representacdo repetitiva e, também ciclica de
procedimentos aos quais ele tem sido submetido pelas praticas avaliagbes sistematicas da

SME, mas a apropriagdo de verbos, antes comuns ao discurso do sistema. Fairclough



102

(2001) propde a “democratizacdo” do discurso entendendo retirada de desigualdades e
assimetrias dos direitos, das obrigacdes e do prestigio discursivo e linguistico dos grupos e
pessoas. A democratizacdo neste caso tem dois componentes essenciais, que chamarei de
“expansdo social do léxico e “desestabilizacdo de pressupostos”. “Expansdo social do
Iéxico” significa mudancas na configuracdo de uso dos vocabulos, isto é, diluicdo de
fronteiras discursivas. Desestabilizacdo de pressupostos é simplesmente a derivacdo de
novos significados que podem contrastar com elementos de politicas de verdade ja
constituidas.

Esta tendéncia refere-se a uma mudanca efetiva na pratica do discurso, ao
apropriar-se dos verbos para construir seu enunciado o aluno constréi uma rede de
significados que em complementacdo a sua resposta anterior, apresentam ndo uma
correspondéncia ao discurso proposto pela SME, mas interesses litigantes. Ao responder a

mesma pergunta a aluna Ana apds uma certa hesitacéo coloca

Eu acho que é pra avaliar nossos conhecimentos, €, ah, assim pra avaliar...”. A

aluna A. C. diz: “Eu acho que ¢ pra testar a gente, eles sempre usam a matéria
do bimestre, ai eles fazem as perguntas, eu acho que é pra testar a gente.”
(Aluna Ana)

A adolescente inicia e fecha sua resposta com a mesma orac¢do, aumentando a forca
retorica que expressa sua convivéncia com as avaliacbes padronizadas como uma
experiéncia de sucessivas comprovagdes pontuais, imediatas e ndo processuais. Note-se
que entre a oracdo inicial e a final, surge a informacdo de que eles (SME) se utiliza da
matéria do bimestre para fazer a prova. A aluna Ana nesse momento reconhece o controle
da SME ao construir suas questdes baseadas no Caderno Pedagdgico distribuido
bimestralmente, cujo uso é apenas recomendavel. N&o obstante, a op¢do do professor de
utilizar ou ndo tal material, as provas sdo elaboradas a partir de seus conteddos. A
democratizagdo pode aparentar uma simples eliminacdo de marcadores explicitos de poder
em tipos de discurso, entretanto, a relacdo é mais complexa. Ao incorporar e enfatizar o
verbo testar em seu vocabuldrio, a aluna Bella transcende sua fronteira seméantica e traz a
experiéncia do controle a cena. A partir disso, como j& havia reconhecido o aluno Oséias

ao dizer:

[...Javaliar o desempenho dos professores, pra ver como estd o ensino dos
professores dentro da sala. Aluno Oséias)
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Alunos e professores ocupam a mesma periferia em um processo onde ambos séo
testados para garantir o controle e a centralidade das avaliacGes e seus resultados na
publicidade do sistema. Numa perspectiva coerente e Ilcida a periferia acusa o centro, mas
suas analises ndo o fortalece, pelo contrario transforma-se no eixo de um discurso que
desdgua no mal-estar de professores e alunos, um aparente foco resisténcia.

Deve-se observar, por outro lado, sobre os jogos dos discursos e suas disputas
ideoldgicas, vemos que as formas de distribuicdo sdo recursos Uteis para alcancar
diferentes destinatérios de formas distintas. Observemos a producéo escrita do aluno Lucas

do 8% ano, a partir de material extraido da imprensa sobre a melhoria de unidades escolares

municipais:
Figura 11: Mais uma producéo textual
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Fonte: A autora, 2012

Quando os alunos pegam o jornal e veem sua escola com uma melhora no
percentual, ele meio que se sente mais inteligente, e fica mais confiante, até
porgue as notas sao o esforgo dele que ajudou a escola naquele aumento. (Aluno

Lucas Raposo)
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De forma sintética, a matéria apresenta na leitura deste aluno, potencial para criar
disposigdes subjetivas. Assim sendo, ele constroi uma representacdo que opera como um
autoreconhecimento, a0 menos em parte, com uma certa presungdo de ordem subjetiva, ele

se situa nas entrelinhas do texto da materia jornalistica. Fairclough (2001) salienta que

Entretanto, o ponto em foco é que um texto sé faz sentido para alguém que nele
vé sentido, alguém que € capaz de inferir essas relagdes de sentido na auséncia
de marcadores explicitos. Mas o modo particular em que é gerada uma leitura
coerente de um texto depende novamente da natureza dos principios
interpretativos a que se recorre. (FAIRCLOUGH ,2001, p.113)

Ccomo leitor da matéria, o aluno sente-se livre para realizar trajetos semanticos de
seu interesse, acessando o contetdo do texto, de modo a derivar dele significados novos e
acrescentar-lhe comentérios na forma de uma producdo argumentativa que o coloque na
centralidade do texto. Ele estd em busca de um discurso que o contemple entre as
imbricadas relacGes de poder e de fazer ver, conforme destaca Foucault. Frente as
sucessivas avaliacdes, o aluno as internaliza e formata este objeto externo, reconduzindo,
naquele momento, o fluxo de poder em sua direcdo. Sua formulacdo é demarcada pela
ultrapassagem de uma fronteira entre o centro ocupado pelas avaliagdes e seus resultados e
0s sujeitos que sdo submetidos a estas. Assim, podemos rastrear sua reconducdo, que
supostamente, se opera em uma logica de movimentos que marcam uma atividade, isto €,
da condicdo de objeto da avaliagdo, algo fabricado por ela, para sujeito da avaliacdo, isto €,
alguém que fabrica caminhos de subjetivacfes distintas no contexto da avaliacdo e dos
dominios que a ela se estende.

[...] uma diretora nesse crescimento se sente numa posi¢do de dever cumprido,
mas com aquela vontade de melhorar. (Aluno Lucas Raposo)

Esta face mais pontiaguda de sua narrativa revela, também, uma dimensdo de
reconhecimento, de presenca em um movimento amplo de projecdo, no qual retira-se das

margens os esforcos de alunos, professores e diretores. De acordo com Rouanet (2010)

A projecéo e a identificacdo séo relativas. Na verdadeira identificacdo o sujeito
imita 0 modelo para melhor individualizar-se, do mesmo modo que, na



105

verdadeira projecdo, o sujeito se inscreve na realidade objetiva de modo que ela
deixe de ser mera exterioridade. ROUANET, 2010, p.14)

E possivel focalizar naquele trecho da fala do aluno, a ocorréncia da
intertextualidade (ver subsecdo 4.1), sua voz recupera 0 que estd no inicio do material
extraido da imprensa ““Sem paralisacdes, alunos e professores das escolas do Rio fizeram
bem o dever de casa”. E saliente, neste trecho, a instancia de discursos de vozes outras,
que depreciam as paralisacbes como manifestacdo de luta social. Ao criar uma relagéo de
causa e efeito entre a auséncia de paralisagOes e o cumprimento de dever de casa por parte
dos alunos e professores, lanca-se uma luz sobre questfes ideoldgicas.” O discurso como
pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e transforma os significados do mundo de
posicoes diversas nas relagcdes de poder” (Fairclough, 2001).

Uma questdo razoavelmente importante é como a articulacdo entre a voz do aluno e
as vozes que se pronunciam na matéria, marcam intertextualidade, porém néo limitam a
experiéncia, a observacao e o discurso assumido pelo aluno que, contrariamente, ao texto
do jornal, que concentra- se em apontar 0s avangos quantitativos das unidades escolares
municipais, enfatiza aspectos subjetivos dos sujeitos envolvidos (confianga, desejo de
melhorar, autoestima implementada). Assim, evidencia-se uma orientacdo para diferenca,
para a descontinuidade, quando, percebe-se em sua fala, a constituicdo de um discurso
reinvestido, organizado de forma direta, assumindo uma posicéo inversa a excluséo que lhe
oferecida na continuacdo da matéria. Este foco que observa o reinvestimento de um

discurso é apontado por Fairclough(2001) a partir da leitura de Frow (1985)

Em lugar de dizer que tipos de discurso particulares tém valores politicos
inerentes, direi que diferentes tipos de discurso em diferentes “dominios” ou
ambientes institucionais podem vir a ser “investidos” politica e ideologicamente
( Frow, 1985) de formas particulares. 1sso significa que os tipos de discurso
podem também ser envolvidos de diferentes maneirosa — podem ser
“reinvestidos” (FAIRCLOUGH, 2001, p.95).

Em um discurso direto, a voz do aluno representa uma valorizacdo do sujeito, para
além, da execucdo de suas tarefas, ele destaca aspectos que ndo podem ser contabilizados,
e que, certamente, tornam 0s agentes escolares responsaveis pelo “sucesso” que 0S
numeros expressam. De um certo modo ao dar unidade as pecas (professores, diretora e
alunos) o aluno ocupa-se em reclamar o seu lugar e dos outros agentes escolares no centro

de um processo que da relevancia aos nimeros e ndo aos sujeitos. Em sintese, ele reorienta



106

nosso olhar, de modo que aspectos subjetivos emerjam das margens e sejam transpostos
para um primeiro plano, frequentemente ocupado por aspectos objetivos.

O que dizer da san¢do desta interpretacdo, ao mesmo tempo, na busca subjetiva de
reconhecimento através da objetividade dos dados? Indiretamente ou ndo, o valor de
verdade que se da aos dados estatisticos que derivam destas avaliacGes, alimentam o desejo
de reconhecimento em discentes. Sob um angulo pragmatico, podemos afirmar que os
numeros quando “falam” bem, “falam” de uma acdo docente “orientada” e de uma acao
discente esperada. Este dizer valorativo pode ser compreendido pelos destinatarios como
um reconhecimento externo.

A principal perspectiva presente na fala do aluno é o reconhecimento, em outros
termos a autoestima, destacada tanto como uma condicdo que conduziria a melhorias nas
escolas quanto como um efeito da forma como s&o apresentados os dados na reportagem.
Por outro lado, no entanto, a professora Tarcila problematiza a construcéo dessa autoestima
sob alicerces frageis, ou seja, sob resultados de avaliacbes presas e bobas conforme

destacaram o aluno Oséias e o professor Marcus Vinicius

Nas avaliacfes da Prefeitura eu ndo percebo avancos do aluno, eu percebo
assim, que existe uma producédo, quer dizer um trabalho com a autoestima dele,
que ele vé o bom resultado, acha que aprendeu, s que é uma falsa promocéo da
autoestima, porgue ele aprendeu ,mas se fizer um concurso 14 fora, ele ndo vai
se sair tdo bem, ndo é? Se for pra uma escola mais rigida, onde a cobranca é
maior ,ele vai ter muita dificuldade , mas o aluno quando vé o bom resultado,
ndo importando como ele foi cobrado, o quanto ele foi cobrado, se havia, se
havia... se era condizente com o que deveria saber, pra ele e pra familia basta
bom resultado . Ent&o, isso é favoravel para a construgdo da autoestima, ainda
afirmo que seja ela sempre escamoteada né?, uma falsa autoestima, porque ele é
cobrado sempre num nivel muito abaixo.(grifo nosso)(Professor Marcus
Vinicius)

Impde-se registrar, aqui, um breve comentario, falsa ou verdadeira, a autoestima
permanece autoestima. Pode-se, sem davida, considera-la como fabricada, porém real, e a
partir dai, investigar as dimensfes cognitivas em que esta autoestima é produzida. A
dicotomia falsa/verdadeira ndo retira dela a condicdo de existéncia, é necessario uma
reorientacdo significativa que direcione nosso olhar para os efeitos dessa autoestima de
base cognitiva rasa na producdo de subjetividades.Para dizer de uma maneira proxima ao
vocabulério foucaultiano, trata-se de produzir e mediar certas “formas de subjetivacao” nas
quais se estabeleceria e se modificaria a “experiéncia” que a pessoa tem de si mesma
(LARROSA, 2011, p.51)
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A narrativa da professora pde em evidencia um jogo de mascaras: os resultados
precisariam ser desmascarados e suas verdadeiras interpretacdes reveladas. Nesse
contexto, a escola seria um cenario no qual a autoestima passaria de um estado de
conjuncgdo com os resultados apreciados em doses estatisticas e uma disjungdo com o que
poderia ser exigido 14 fora (escolas de outras redes). Os resultados quantitativos tém um tal
poder de difusdo, que sem uma analise interpretativa, pode dar aos sujeitos os sentidos
mais exigidos pelo seu contexto e passa a ter uma implicacdo diferenciada: o sujeito, sua
autoestima, seu reconhecimento é prescrito em doses estatisticas. Por isso, a questdo dos
resultados esta duplicada por uma questdo de ordem psicoldgica e a significacdo destes
resultados esta duplicada na autoestima do aluno. Toda narrativa tem uma dimensao

polémica. A conjunc¢do para um sujeito implica a disjuncdo para outro (FIORIN, 2011:36).

Quando os alunos pegam o jornal e veem sua escola com uma melhora no
percentual, ele meio que se sente mais inteligente, e fica mais
confiante[...](Professora Tarcila)
Dito de outro modo, a autoestima que é narrada pelo aluno no trecho é
desqualificada na narrativa eivada de coeréncia da professora, que ndo se satisfaz porque
enxerga criticamente as limitagcdes que estdo na base dessa autoestima fabricada.

Entao, isso é favoravel para a construcdo da autoestima, ainda afirmo que seja
ela sempre escamoteada né?, uma falsa autoestima, porque ele é cobrado
sempre num nivel muito abaixo.”(grifo nosso).(Professora Tarcila)

Algumas observacdes sobre o mecanismo  de persuasdo em que opera uma
“narrativa numérica” é apresentada nos conflitos internos que escapam nas palavras da
professora Tarcila. O quantitativo como projeto existente e presente na matéria jornalistica
que provocou as declaragbes do aluno n&o diz respeito a uma completude de saberes e
subjetivacGes mensuraveis. Contudo, remete mesmo num estado latente, a uma travessia de
uma discussao teorica a constatagdes empiricas do poder dos nimeros, ainda que abstratos,

no cotidiano escolar.

Pouco importa os saberes, se a escola como um todo desenvolve valores
humanos, se caminha para o entendimento da qualidade no sentido real, se
desenvolve projeto com aqueles que tém limitacGes. O que conta sdo 0s nimeros
e ndo a forma ou o processo de o como os nimeros foram gerados (SILVA,
2009, p. 221).
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Tao convincentes sdo 0s numeros, ali sozinhos, dando conta de uma verdade que ha
poucos interessa! Misturados a historias pessoais, ndo damos conta de que séo feitos pela

linguagem, que constroem experiéncias de si

Por ultimo, essas histérias pessoais que nos constituem estdo produzidas e
mediadas no interior de préaticas sociais mais ou menos institucionalizadas. Para
dizer de forma breve, o sentido de quem somos é analogo a construcdo e a
interpretacdo de um texto narrativo que, como tal, obtém seu significado tanto
das relagGes de intertextualidade que mantém com outros textos como de seu
funcionamento pragmaético em um contexto. (LARROSA, 2011.p.48)

Nessa atividade de aproximacdo ao discurso de professores e de alunos, vale
ressaltar que, segundo Fairclough 2001, a relacdo entre os significados acional,
representacional e identificacional é dialética, ou seja, os trés aspectos ndo sao isolados
entre si. Observe-se que a concep¢do da professora, embora, completamente diferente da
que preside a do aluno, também identifica 0 componente autoestima nas lacunas

interpretativas deixadas pelos dados estatisticos.

E no momento em que se objetivam certos aspectos do humano que se torna
possivel a manipulacdo técnica institucionalizada dos individuos. E,
inversamente, € momento em que se desdobra sobre o social um conjunto de
praticas institucionalizadas de manipulacao dos individuos que se torna possivel
sua objetivacdo “cientifica”.[...] As préticas educativas sdo consideradas como
um conjunto de dispositivos orientados a producgdo dos sujeitos mediante certas
tecnologias de classificagdo e divisdo tanto entre individuos quanto no interior
dos individuos.( LARROSA, 2011, p.52)

A relacdo entre avaliacdo e autoestima, talvez seja um caminho a ser tracado pela
educacdo em varios periodos historicos, mas h& ,atualmente, uma engrenagem nas
avaliacbes padronizadas do municipio do RJ , que parece forjar uma simbologia entre
resultados estatisticos e a autoestima dos alunos. Deste modo, a autoestima passa a ser uma
realidade, feita por uma reducdo de diversos aspectos que estdo a ela atrelados , 0 que isso
que dizer? Podemos pensar que muitas das verdades forjadas pelos resultados expressados
estatisticamente sdo produzidas ativamente como existentes, e por isso, o desafio é
expandir a autoestima desses alunos a outros aspectos que deveriam ser considerados por
estarem presentes na escola.Assim, de imediato compartimos essa racionalidade
preguicosa, que produz como ausente muita realidade que poderia estar presente
(SANTOS , 2007, p.28).
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4 AS AVALIACOES PADRONIZADAS E A QUALIDADE METONIMICA’ NO
DISCURSO DA SECRETARIA MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

N&o se subordinar a nada, nem a um homem, nem a um amor, nem a uma ideia,
ter aquela independéncia longinqua que consiste em ndo crer na verdade, nem, se
a houvesse, na utilidade do conhecimento dela, tal é o estado em que, parece-me,
deve decorrer, para consigo mesma, a vida intima intelectual dos que nao vivem
sem pensar.

Fernando Pessoa (Livro do desassossego.)

Nestes tempos de politicas educacionais compensatorias e de busca por uma
qualidade da educacdo, nada mais oportuno do que pensar, ndo com 0 compromisso de
encontrar uma verdade para ater-se ao seu preceito central, e, em seguida destina-lo a
alguma utilidade, mas para descrever como conceitos tdo polissémicos quanto Justica e
Qualidade transitam no discurso da Secretaria Municipal de Educagédo do Rio de Janeiro,
doravante SME, acerca das avaliagBes sistematicas produzidas neste municipio. Podemos
dizer que o conceito de qualidade tem sido construido com base nos resultados destas
avaliacdes, ignorando-se os diversos aspectos que constituem o cotidiano escolar e que,
certamente, estdo atrelados a um sentido de qualidade. Entdo, se estamos tentando nos
aproximar de um sentido mais justo de qualidade, interessa-nos observar que, os resultados
de tais avaliacOes séo, apenas, uma parte do processo escolar, entretanto,tém impulsionado
uma limitacdo no conceito de qualidade, ao tomarem o foco diante das consideracGes das
comunicacdes da SME sobre qualidade. A possibilidade de didlogo com outros aspectos é
cada vez mais reduzida. Estamos diante de uma qualidade metonimica. Santos (2007) abre
espaco para sustentar nosso pensamento neste sentido

A razdo metonimica. Metonimia € uma figura da teoria literaria e da retorica que
significa tomar a parte pelo todo. E essa racionalidade que facilmente toma a
parte pelo todo, porque tem um conceito de totalidade feito de partes
homogéneas, e nada do que fica fora dessa totalidade interessa (SANTOS, 2007,
p.26)

De inicio, é importante fundamentar que determinados aspectos das modalidades

enunciativas unem-se ao termo discurso,e proponho que tais construcdes sejam

A designacdo do conceito de razio metonimica desenvolvido por SANTOS (2010) serviu para situar o
trabalho de reflexdo tedrica sobre a qualidade na educacdo municipal do Rio de Janeiro e enuncia-la como
gualidade metonimica.
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consideradas ,aqui, como 0 uso da linguagem na sua esséncia de pratica social, e , ndo
como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais (Fairclough,
2011).Uma questdo fundante é que ao falarmos do discurso como pratica social , surge o
veio do reconhecimento, que implica ser o discurso um modo de a¢do, uma forma em que
as pessoas podem agir sobre os outros, como também um modo de representacdo
(Fairclough, 2001). O discursos estdo investidos de ideologia, organizam, recortam e
distribuem diferentes de modos de definir e lidar com a realidade.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigdes que o
atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com o poder (Foucault,
2003). Assim, o discurso,que segundo Foucault, € o poder pelo qual se luta, o poder do
qual queremos nos apoderar constréi a realidade de um modo e ndo de outro. Neste
direcionamento é que Santos (2007) nos deixa pistas que nos dao o que pensar acerca dos

0s encurtamentos nos afluentes da educacéo carioca.

[...] em que consiste a contragdo do tempo presente? Faz-se por meio da reducdo
da diversidade da realidade a alguns tipos — concretos, muito limitados,
reduzidos - de realidade. Como se pode demonstrar que realmente ha muitas
outras realidades fora dessa realidade? Proponho, para combater a razdo
metonimica, utilizar uma Sociologia das Auséncias. O que isso quer dizer? Que
muito do que ndo existe em nossa realidade é produzido ativamente como néo-
existente (SANTOS, 2007, p.28).

E fato que, outros modos de construgdo da realidade existem a margem da
“naturalizacdo” hegeménica de uma representacdo do real. Os discursos a margem fluem,

deslocam as aguas e com este movimento trazem a superficie sentidos contra-

hegeménicos. Fairclough(2001)lembra que

Outro foco € o sentido da palavra, particularmente como os sentidos das palavras
entram em disputa dentro de lutas mais amplas:quero sugerir que as
estruturagdes particulares das relacdes entre as palavras e das relacbes entre 0s
sentidos de uma palavra sdo formas de hegemonia (FAIRCLOUGH, 2001,
p.105)

Tais fundamentacdes acerca do discurso levam-nos a indagar de que forma nesse
triangulo social entre a educacdo, a qualidade e as avaliagcdes sistematicas mantém-se a
ligagdo destes elementos com as politicas educacionais que realinham o sistema
educacional. Um dos pensamentos de tedricos brasileiros nessa direcdo com divulgagéo
destacada é o de Souza & Oliveira (2003)
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Nas politicas sociais do pais, ocorre uma transposicdo direta do conceito de
qualidade propria dos negdcios comerciais para 0 campo dos direitos sociais e,
nestes, a educacdo publica. A participacdo ativa e constante de técnicos dos
organismos financeiros internacionais e nacionais na definicdo de politicas
sociais, especialmente a educacdo, objeto deste estudo, demonstra adocdo de
qualidade, do &mbito da producdo econdmica, em questfes da educacdo e da
escola, em um  processo de descaracterizacdo da educagdo publica como um
direito social (SOUZA; OLIVEIRA, 2003 apud SILVA, 2009, p. 219).

A citagdo acima reforca -se por meio de alguns elementos ja analisados no corpo
deste trabalho que chamam nossa atencdo para algumas formas pelas quais, em especial, a
qualidade aparece no discurso da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, que
proposices endossadas, por exemplo, em sua pagina na internet evocam atributos
vinculados a uma educagdo de qualidade. Mas aonde nos leva esse tipo de anlise? Tal
como a vejo, esta andlise leva-nos a constatar as dire¢cdes dos fluxos discursivos, sendo
assim, nos municia de esclarecimentos para decidir seguir ou ndo seus impulsos, se esses
nos subordinam e afligem.

A irbnica associacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB) a
premiacdo de professores alude a uma politica de responsabilizacdo que, em sentido
inverso, considera os professores, também como responsaveis pelo insucesso da escola
publica. Os interesses da Educacdo sdo mantidos por uma l6gica empresarial, protegé-los
significa subordinar professores a partir do apelo econémico. O problema neste caso ndo
esta, absolutamente, no dinheiro, mas na forma de engendrar uma politica de recompensa
que submete o trabalho docente, de um servidor publico a sujeicdo mercadoldgica, que
continuamente o impele a superar ndo problemas de cunho pedagdgico, mas estatistico, ou
seja, a continuidade deste discurso se dad no campo da estatistica. Creio, que essa
continuidade introduz um equivoco aparente, isto é, o0 que precisa ser alcangado e, em
alguns casos, superado sd@o as metas representadas por estatisticas que empurram 0s
sujeitos avaliados para a periferia do cotidiano escolar, disponibilizando o centro para as

avaliagdes.
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4.1 Pode-se perder o sossego ao pensar em uma escola de qualidade!?

O desassossego que acometeu Ravitch (2011) ao perceber que o sistema escolar
americano aproximava-se de um colapso, parece maior entre nds, porque observamos a
reproducdo de um modelo que tem fragilidades prenunciadas, e que talvez, sua
compreensdo tardia traga consequéncias que a racionalidade contemporanea nao seja capaz

de evitar. O conteudo de seu desassossego pode ser lido no trecho a seguir.

Eu também estava preocupada que a responsabilizagdo, agora um senso comum
gue todos aplaudiam, havia se tornado mecanicista e até mesmo contraria a boa
educacdo. A testagem, eu percebi com desgosto, havia se tornado uma
preocupacao central nas escolas e ndo era apenas uma mensuragéo, mas um fim
em si mesma. Eu comecei a acreditar que a responsabilizacdo, conforme estava
escrito na lei federal, ndo estava elevando os padrfes, mas imbecilizando as
escolas, conforme os Estados e distritos lutavam para atingir metas irrealistas
(grifo nosso) (RAVITCH, 2011, p.28).

Voltando ao fato das aflicdes de Ravitch parecerem mais penosas em nés, e a fim
de fornecer exemplo de como sua proposicdo ““ imbecilizando as escolas™ encontra eco
nas reflexdes de nossos professores e alunos. Esta pesquisa se desloca pela rota da
Ecologia dos saberes apontada por Boaventura (2010), pois mostra uma tentativa de
desfazer a naturalizacdo de hierarquias em uma producdo tedrica, pois considera que a
interacdo entre as reflexdes de professores e alunos acerca dos elementos estudados neste
trabalho, permite-nos vislumbrar trilhas distintas de interpretacdo dos contextos, suas zonas

de contato e divergéncias.

A ecologia de saberes visa criar uma nova forma de relacionamento entre o
conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento. Consiste em conceber
“igualdade de oportunidades” as diferentes formas de saber envolvidas em
disputa epistemoldgicas cada vez mais amplas, visando a maximizagdo dos seus
respectivos contributos para a construgdo “um outro mundo possivel”, ou seja, de
uma sociedade mais justa e mais democratica, bem como uma sociedade mais
equilibrada em suas relagdes com a natureza. [...] A ecologia dos saberes incide
nas relacfes concretas entre conhecimentos e nas hierarquias e poderes que séo
gerados entre elas. O proposito de criar relagdes horizontais ndo é incompativel
com as hierarquias concretas existentes no contexto de préaticas sociais concretas.
(SANTOS, 2010, p. 107-108)
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Cumplice aos interesse de dilatacdo do presente e contra o desperdicio da
experiéncia social postulado por Santos (2010) resolvi ampliar o escopo de instrumentos
utilizados nesta pesquisa. Valendo-me da oportunidade de trabalhar géneros textuais em
minhas aulas, iniciei com a turma estudos sobre charges, que no meio de comunicagéo,
sempre estiveram vinculadas a algum tipo de reflexdo com feicdo irdnica sobre os
acontecimentos do cotidiano. Apos destacar as caracteristicas basicas deste género, propus
uma atividade de observacdo de um exemplo divulgado no blog Geografia 360°, que
dedica-se a publicar textos sobre analises sociais. Cada aluno deveria, apos encontrar a
critica social e a satira aliada a esta, produzir um pequeno texto com suas reflexdes.

Apresento a sequir as reflexdes de Yuri André, aluno do 8° ano.

Figura 12: Atividade de interpretacdo de Charge

Escola Municipal Brant Horta
Data: SO/ ADFFr 2 N 4
Aluno(a):_ by , .r eI Ao Beesten Turma: 1l 6«

Professora: Luciane Pelagio

Analise a charge abaixo relacionando-a ao cotidiano escolar.

LEU ESTa
NoTiCLars

Fonte: A autora, 2013

Yuri inicia seu texto sob um plano de inclusdo, assumindo posicdo entre 0s
sujeitos da problematizacdo baseada na contradicdo que a charge apresenta. Suas linhas
retiram o verniz estatistico disposto sobre a palavra escolarizacdo e permite-nos entrever

em seu texto camadas constitutivas daquele processo. Tem-se em uma Unica sentenca,
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dois lados invisibilizados na qualidade metonimica da educacdo. Primeiro, 0
reposicionamento do aluno como individuo num espaco discursivo que os trata cada vez
mais como estatisticas. Segundo, as condi¢Ges das instalacbes que ndo podem ser
ignoradas. Observa-se, entdo, uma expansdo do conceito de escolarizagdo, a esta
combinam-se outras categorias tais como: infraestrutura, seguranca, capacidade de
compreensdo de mensagens.

Desta forma evidencia-se um deslocamento para o plano da escolarizacdo vista
como um processo. A selecdo do termo estudo para recategorizagdo do referente
escolarizacdo desempenha um papel de destaque na fala do aluno, pois, é, importante para
estabelecer sua orientacdo argumentativa, dotada de carga avaliativa. Ao trecho: [...] 0
estudo esta fraco [...] associam-se para fins de exemplificacdo situacBes concretas
consideradas importantes para o bem-estar dentro da escola. Em seguida, o texto, com
particular énfase, em uma anéfora direta,[...]Je 0 estudo ta tdo mal [...], Yuri reforca a
precariedade do estudo ao ressaltar a impossibilidade do segundo adolescente em
compreender o que havia lido. O sentido mais lato de que a escolarizacdo tem relagdo com
o atributo de processo de abstracdo necessaria para a formagéo de leitores é, portanto, uma
pressuposicao fragil.

O cotidiano e 0 contexto experimentado por ele ampliam os sentidos de uma
educacdo de qualidade, produzida pela existéncia de estatisticas que clamam para si uma
completude e promovem a inexisténcia dos elementos por ele destacados. O aluno
descreve as auséncias, destacando a mais poderosa delas, a falta de compreensdo da
segunda personagem aluno ao ler a noticia do jornal. Dizendo-se entre as auséncias por ele
mesmo destacadas, yuri oferece-nos dentro de suas relevancias, um registro contrastante

com vestigios de uma racionalidade metonimica na definicdo de escolarizagéo.

Na fase de transicdo em que nos encontramos, em que a razdo metonimica,
apesar de muito desacreditada, é ainda dominante, a ampliagdo do mundo € a
dilatacdo do presente, tém de comecar por um procedimento que designo por
sociologia das auséncias. (SANTQS, 2010, p.102)

O registro das experiéncias do aluno neste trabalho subverte um dos esquemas da
razdo indolente, que produz a légica da classificagdo social, que naturaliza as diferengas e a
inferioridade. De acordo com esta logica, a ndo-existéncia é produzida sob a forma de

inferioridade insuperavel porque natural. Quem é inferior, porque € insuperavelmente
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inferior, ndo pode ser uma alternativa credivel a quem é superior, segundo SANTOS
(2010). E esta a razdo por que, frequentemente, os estudos cientificos ndo proporcionam o
encontro com as vozes dos alunos. As auséncias expostas por Yuri associam-se outras
presentes na resposta da professora Alice ao comentar que tipo de ideias cruzam sua mente
ao pensar em uma escola de qualidade

Criatividade. Uma escola que ndo envolve-se o aluno em reproduzir contetdo
em ser aquele mero copista, que decora o, conteddo, mas um individuo que fosse
capaz de criar a partir daquele conteldo que ja existe, e que ele ndo precisaria
nem saber assim copiando, criar outra coisa a partir dai até mesmo com arte
que a gente ndo vé na escola.(professora Alice)

Tal perspectiva poderia sugerir um aparente salto tematico, mas de fato, ha nas
palavras da professora um cruzamento que parece esquecido na qualidade metonimica da
educacdo carioca: Criatividade gera qualidade. Instala-se, a0 mesmo tempo, uma
indagacdo: Pode a criatividade subsistir em um enquadre avaliativo que sugere tamanha
reproducdo e padronizacdo? Isto nos deixa com um desassossego ainda maior: se a
criatividade anda as margens da educacao, toda qualidade que é submetida a um padrao de
objetividade fundado em padrfes de mensuracédo, de reducdo quantitativa e de abstracdo a
um padrdo geral de célculo, demonstra claramente que trata-se de aferir uma reproducéo
sistematica de conteudos que podem imbecilizar, sejamos mais concretos do que Ravitch,
os alunos. Enguita (1995: 107) mostra o caminho, “no mundo do ensino, quando se quer
ajusta-la a da igualdade, a busca da qualidade se refere a passagem das melhorias
quantitativas as qualitativas.”

No caso americano ndo se tratava para Ravitch de um futuro abstrato, este
apresentava sinais e pistas. Em primeiro plano estavam as testagens, os sujeitos haviam se
tornado prolongamentos de um sistema profundamente vinculados a responsabilizacdo, ou
seja, ndo se culpa um sistema, um sistema é uma entidade abstrata constituida de sujeitos,
pessoas, e estas, sim, sdo concretas, por vezes, subordinadas, e, portanto,
responsabilizaveis.

Sob a epigrafe da qualidade na educacdo estdo abarcadas no discurso aspectos
mercadoldgicos, cuja face mais pontiaguda é a racionalizacdo excessiva para atender a
atributos basicos na producdo de um bem. Além de insuficiente para o @mbito da educacao,
pois 0 bem a ser “produzido” sdo pessoas, as acOes empreendidas em busca do basico,

podem ser nocivas a formacdo dos sujeitos. Freitas(2012) para quem “a proposta dos
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reformadores empresarias da educacédo € a ratificacdo do curriculo basico, minimo, como

referéncia” é bastante incisivo ao pontuar

O argumento para justificar a limitagdo ao basico é que os outros aspectos mais
complexos dependem de se saber o basico, primeiro, Um argumento muito
conhecido no &mbito do sistema capitalista e que significa postergar para algum
futuro ndo proximo a real formagdo da juventude, retirando dela elementos de
analise critica da realidade e substituindo-se por um “ conhecimento bésico”, um
corpo de habilidades bésicas de vida, suficiente para atender aos interesses das
corporagfes e limitado a algumas areas de aprendizagem restritas (usualmente
leitura, matematica e ciéncias). A consequéncia é o estreitamento curricular
focado nas disciplinas testadas e o esquecimento das demais areas de formacéo
do jovem, em nome de uma promessa futura: domine o béasico e, no futuro, vocé
poderé avancar para outros patamares de formacédo. (FREITAS, 2012, P.390)

A colocacéo de Freitas é conclusiva a respeito do estreitamento curricular, e do que
0 bésico pode excluir pelo fato de ser basico. Contudo ao ser questionada sobre a inclusédo
da disciplina que leciona, histdria, nas proximas avaliacdes sisteméaticas da SME/RJ a
professora Ceres diz

N&o .Porque.... como eu falei essas avaliacdes ndo levam em conta a realidade
do aluno, onde ele mora, tudo isso impacta o que eles é...averiguam, entendeu?
Entdo,,eu acho que... e outra coisa tira a liberdade do professor de avaliar da
forma que ele bem quer,, que seria o melhor porque o professor sabe quem é
aquele aluno, o que ele aprende, o seu processo de aprendizagem entéo, isso ali,
tole a nossa liberdade, a nossa pratica docente.(grifo nosso)(Professora Ceres)

Pode-se dizer que, afinal de contas, o basico exclui muito mais do que contetdos
na visao da professora, conduz a uma exclusdo ainda maior por desconsiderar aspectos do
cotidiano do aluno gque segundo ela poderiam impactar os dados obtidos. A argumentacgao
da docente contribui para lancar luz sobre a homogeneizag¢do dos sujeitos e o ignorar do
principio do reconhecimento das diferencas. Por esta mesma linha, Santos (2007:63)
propde que uma luta pela igualdade tem de ser uma luta pelo reconhecimento da diferenca,
porque o importante ndo é a homogeneizacdo mas as diferencas iguais. N&o se precisaria,
entdo realgar a perversidade do béasico sob a limitacdo a determinados conteudos
privilegiados e a homogeneizacao dos sujeitos como se uma unidade fossem.

A licdo mais importante é que a pratica docente precisa ser impulsionada a ir além
do bésico, seja ele componente de avaliagfes sistematicas ou, apenas, parte de um
conhecimento mais amplo, que disponibilizado ao aluno, seria, entdo, modificado dentro

de sua realidade.Com esta I6gica de uma construcdo da exclusdo que se daria pelos
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recortes feitos pelo sistema, a professora Ceres assinala os atributos que entende por

necessarios a uma escola de qualidade

Uma infraestrutura bacana, respeito com os funcionérios, é...ter a liberdade
pedagogica, os respeito com os discentes também, coisa que no Municipio a
gente ndo ta vendo , pelo menos, eu ndo vejo.” (grifo nosso)(Professora Ceres)

Ha aqui um aspecto importante, a transicdo de um olhar externalizado ao
considerar a importancia da infraestrutura para um foco mais internalizado ao oferecer
destaque as relacBes que envolvem respeito e liberdade. Outra questdo é a progressdo
linear do tema respeito, 0 que nos traz com bastante forca a sensacdo da docente ao deixar
claro em seu discurso a progressiva de exclusdo dos sujeitos na dindmica hierarquizada do
sistema, na qual hd uma descontinuidade qualitativa nas relacdes. Os sujeitos agem, mas
sem liberdade de acdo, porque reproduzem com sinalizou a professora A., assim tornam-se
um meio fisico que favorece a organicidade do sistema, Santos(2007:63) chega mesmo a
afirmar que cada vez mais gente passa do sistema da desigualdade ao sistema de excluséo;

de estar dentro de uma maneira subordinada de estar fora [...]
4.2 A gramética multifacetada das avaliacdes sistematicas
Se considerarmos as provas sistematicas da SME como instrumento de controle de

metas, conforme destaca IzalLocatelli®, que colaborou com a SME, produzindo um artigo
intitulado As mdltiplas faces da avaliacdo disponivel no site da MULTIRIO®, ressalta que

“ a avaliacdo é condicdo necessaria para eu se possam estabelecer e acompanhar metas
qualitativas e quantitativas e verificar se estas ultimas sdo atingidas”, percebemos o
fendmeno da pressuposicdo. Estdo implicados, aqui, a crenca na consolidacdo da
superioridade das metas quantitativas sobre os qualitativos da educacao.

O texto produzido e distribuido na pagina oficial da SME assume que os leitores ja
estdo absolutamente convencidos desta superioridade. Interessante para nossa analise €, por

exemplo, pensar a coeréncia daquele trecho do artigo com outros elementos tais como: a

®Doutora em Educacdo PUC/RIO — autora do livio LOCATELLI, I. Construgdo de instrumentos para a
avaliacdo em larga escala e indicadores de rendimento: o modelo do Saeb. Estudos em Avaliacéo
Educacional, S&o Paulo, n. 25, p.3-21, 2002.

*MULTIRIO - conforme consta em seu site define-se como uma empresa municipal que desenvolve agdes
educativo-culturais voltadas para a pesquisa de novas de novas linguagens e realizagdo de produtos em
diferentes midias, comprometidos com o projeto educativo da cidade do Rio de Janeiro.
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exposicdo dos dados estatisticos desacompanhados de interpretacdes, a classificagdo das
escolas a partir da posicdo que ocupam no ranking da SME, que reforcam o carater
hegeménico das metas quantitativas. E Uma progressdo linear que reduz o trabalho
inferencial requerido dos professores que tém acesso a tais textos.

Por outro lado, confronta-se com esta supravalorizagcdo das metas quantitativas o
disposto no Decreto n° 30426 de 26 de Janeiro de 2009 que destaca o carater processual e

continua da avaliacdo e estabelece em seu artigo primeiro:

Art.1° A avaliacdo na Rede Municipal de Ensino sera continua, considerando-se
0 registro como instrumento fundamental para o acompanhamento do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Paragrafo Gnico: Para os fins previstos neste Decreto, a avaliacdo, como
processo, tera carater formal, consolidada por meio de provas, testes, pesquisas,
trabalhos em grupo e individuais, sem prescindir da autoavaliagdo, realizada
sempre de forma dialogica. (PREFEITURA MUNICIPAL DO RIO DE
JANEIRO, 2009)

Tomando como referéncia Fairclough (2001) que ao tratar da intertextualidade
ressalta que *“os textos podem transformar textos anteriores e reestruturar convencoes
existentes”.O debate aprofunda-se ao destacarmos trecho da Resolugdo™® da SME n°® 1123,
de 24 de Janeiro de 2011 no qual repete-se a mesma orientacdo do documento anterior em
seu primeiro artigo , mas elimina de seu pardgrafo Unico o trecho sobre a autoavaliacdo, a

ser realizada sempre de forma dialdgica.

Art.1° A avaliacdo na Rede Municipal de Ensino sera continua, considerando-se
0 registro como instrumento fundamental para o acompanhamento do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Paragrafo Unico: Para os fins previstos neste Decreto, a avaliagdo, como
processo, tera carater formal, consolidada por meio de provas, testes, pesquisas,
trabalhos em grupo e individuais. (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2011)

A alteracdo € simples, ndo ha mais um dispositivo que oriente a pratica de
autoavaliacdo, o carater dialégico ndo encontra respaldo legal, entdo,fica regulamentado
que 0 que os sujeitos pensam, elaboram sobre as avalia¢cBes ndo se assenta na estrutura que
delineia o projeto de educacdo em questdo. Os saberes de professores e alunos sobre a
avaliacdo continuam em certa medida fora do debate. Da perspectiva do cotidiano, as leis,

resolucdes e decretos séo, frequentemente posteriores aos fatos que as suscitaram, na

1% A resolucio mencionada parece ter sido originada a partir da necessidade de eliminar debates sobre a
autoavaliacéo.
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verdade, tentam organizar, regulamentar praticas anteriores, que de alguma forma, tinham
potencial para causar confrontos de ideias. Contudo, apontada as contradi¢des e coeréncias
presentes no discurso da SME, torna-se necessario considerar que outros discursos
coexistem com este e, escapam a totalidade pressuposta.

Quando as proposi¢oes da SME sao observadas em dialogo com a Analise Critica
de Discurso, pois, € nessa esfera que concentro minhas reflexdes, pode-se, pontuar que ha
nelas a forca de publicidade e de promessa. Na apresentacdo de suas proposicOes, a
Secretaria Municipal de Educacdo aborda a qualidade como uma categoria previsivel em
suas acOes. Para efeitos de a analise discursiva as acdes dirigidas da SME serdo
consideradas processos reais. Fairclough reforca a ideia de que 0S processos reais
extrapolam a forma pela qual estes podem ser significados, linguisticamente, pois nestes
existem participantes animados e inanimados, 0 autor prossegue refor¢cando a variedades
linguisticas imanentes a significacdo dos processos reais.

Ao contrario, um processo real pode ser significado linguisticamente numa
variedade de formas, de acordo com a perspectiva em que ele é interpretado.
Uma lingua diferencia um pequeno nimero de tipos de processos e tipos de
participantes associados, e a significacdo de um processo real é uma questdo de
assimila-lo em um desses tipos. Uma motivacdo social para analisar a
transitividade é tentar formular que fatores, sociais, culturais, ideolégicos,
politicos ou tedricos determinam como um processo é significado num tipo

particular de discurso (e em diferentes discursos), ou num texto particular
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 223).

Para estudar em que medida o discurso distribuido em sua pagina na internet
relaciona-se com a identificacdo do processo real :avanco da educa¢do no Rio como um
processo resultante de acdes dirigidas, analisamos parte de uma comunicagdo que tem por
titulo: Resultados do IDEB 2011 mostram avanco da educacdo do RIO. O trecho que

seguida foi publicado em 15 de agosto de 2012.

[...] Pela nota da prova Brasil, avaliacdo de Portugués e Matematica aplicada aos
alunos, os avangos da educacdo carioca também sédo claros. Nos anos inicias,
houve um crescimento de 6%, com a nota do Rio passando de 5.68 em 2009 para
5,99 no ano passado. Ja nos Anos Finais, o avanco foi de 5% com a nota saltando
de 4,86 em 2009 para 5,9 em 2011.0s avangos no IDEB 2011 surgem dois anos
apos a implantacdo de programas para a melhoria do ensino nas escolas, como
um intensivo e continuo programa de Reforco Escolar, que vem corrigindo 0s
déficits de aprendizagem, principalmente nos Anos Finais, também conhecidos
como Segundo Segmento. No IDEB para as escolas de 6° ao 9°ano, o Rio saltou
do 9° lugar entre as capitais, em 2009, para a 5° colocacdo em 2011, com um
crescimento de 22%. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2012)
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A tematizacdo de “nota” no trecho apresentado mostra que a SME prefere associar
a qualidade pressuposta no trecho [...Javangos da educacgdo carioca, a perspectiva dos
resultados obtidos na prova Brasil em 2009 e 2011. O mapeamento das palavras
crescimento, avangos e saltos presentes no texto oferece-nos suporte interpretativo de um
feixe de dominios de metaforas conceituais que enunciam uma aproximacao a qualidade na
educacdo. E como se a voz do texto estivesse dizendo: - Veja aonde chegamos,
enunciando, assim os resultados das avaliagdes externas como um paradigma metonimico
da qualidade na educacdo. A relagdo seméantica que o texto apresenta entre resultados e
avangos, modela uma relagdo conceitual entre resultados e qualidade, em tipo de relagédo
parte- todo. Desse modo, sendo o resultado, apenas uma parte de um processo, nele estaria
a instancia completa da qualidade.Assim, o conceito qualidade é parcialmente estruturado
em um eixo metaforico conceitual esquematico: quantidade - verticalidade, os numeros e
percentuais dispostos sdo rotulos que indicam o movimento mais para cima. Esta
estratégia discursiva realca 0 avanco em uma escala de valores percentuais que codificam a
qualidade na educacédo. Para efeitos de ilustragdo a analise referida pode ser representada

no esquema a seguir:

Figura 13: Indicacdo da metafora conceitual do sentido de verticalidade da qualidade da

educacao.

dvancos

saltos

crescimento

Fonte: A autora, 2013
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Ocorre, ainda no trecho em destaque uma das caracteristicas da transitividade, a
nominalizacdo, na qual os processos sdo convertidos em nome, e apresentados, assim,
tendem a torna-se abstratos. Os avanc¢os da educacdo carioca, aludem, nesta organizacéo
discursiva a processos de melhorias cujo esclarecimento é dado pela nota. Assinala-se
como consequéncia desta mecénica no texto, a acentuacdo nas relagdes entre resultados em
provas baseadas em dois componentes curriculares e melhorias na educacdo. Considero
que deixa de fazer sentido a docdo de um referencial de qualidade ndo conciliado ao
contexto social e ao horizonte cultural dos alunos. Sordi (2012) também contesta a este

respeito.

Observa-se que melhoria dos indices ndo significa necessariamente melhorias
gue ampliem o horizonte cultural dos alunos. Sequer implicam melhoria nas
aprendizagens que os testes procuram reforgar. Este fato é confirmado por
pesquisas que sinalizam a precariedade dos resultados obtidos, no que se refere a
transformacdo real do nivel de aprendizagem dos estudantes em paises cujas
politicas publicas foram marcadas pela ldgica da distribuicdo de bo6nus, da
responsabilizacdo unilateral e meritocratica (MADAUS, RUSSEL &HIGGINS,
2009, apud, SORDI, 2012, p.488).

Acrescenta-se a esta andlise, a legitimidade que a SME confere aos nimeros para
ilustrar seu controle no progresso da educacdo carioca. Ainda que se afirme a idoneidade
das estatisticas que recheiam o texto, insisto em destacar a abstracdo propria ao universo
dos nameros, um numero para recuperar a significacdo de um processo real, requer
representacdo e interpretacdo. Ao se concentrar nesse carater quantitativo dos avancos da
educacdo carioca pautado na politica dos testes, a SME afasta-se dos sujeitos participantes
deste processo e sua concepcdo de qualidade educacional se distancia da esfera viva do
cotidiano escolar. Apesar deste distanciamento relacional, como forma de aumentar a
racionalidade do processo, minimizar a acdo de professores e, em certa medida, de
gestores, Ravitch (2011, p.128) enfatiza que a despeito da natureza “descuidada” dos
testes, a despeito da variabilidade aleatdria entre eles, a despeito da divergéncia dramatica
da qualidade entre eles, as vidas dos estudantes, professores e diretores, e 0 destino das
escolas, séo baseadas neles.

O empenho em racionalizar o processo educativo, em instituir progressivamente
procedimentos burocraticos como os que configuram a aplicagdo de avaliagdes
sistematicas, traduz-se em criar um ambiente de alto grau pela previsibilidade. O que esta

sendo dito é que o sistema educacional opera na lIdgica de acbes e metas previsiveis para
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garantir a seus financiadores o retorno do investimento. Acontece que o componente
central da educacdo: o género humano escapa aos ditames da previsibilidade. A qualidade
na educacdo é um conceito que tem varias direcdes, 0 que parece ter sido esquecido é que
todas séo atravessadas pelos sujeitos.

A expressdo numérica ganha relevo, enquanto 0 processo e 0S sujeitos perdem
terreno analitico. Nao € possivel definir uma Unica orientacdo a respeito deste
deslocamento de plano do processo “deficit de aprendizagem e dos ““sujeitos pacientes”,
mas esta passagem pode ser atravessada por analises que privilegiam uma racionalidade
critica e ndo-linear. Retomando a questdo de um percurso de agdes de excessiva
racionalizacdo do processo educativo que torna minima a acdo dos professores, é possivel
pensar que quanto mais forte o enquadramento docente as determinacGes dessas acdes,
mais fraca torna-se a possibilidade de reacGes propositivas. Sordi parece crer em uma
reacdo que desafia o percurso atual a partir da legitimidade politica dos agentes escolares.

Né&o ha como combater politicas de avaliacdo que se concentrem com a melhoria
as estatisticas escolares por meio da responsabilizacdo unilateral da equipe
escolar, sem construir legitimidade politica junto aos atores implicados na
orquestracdo de acOes voltadas a qualificacdo da escola publica. Estes, sentindo-
se forca atuante na vida da escola, podem aprender a enxergar com mais nitidez
as inegaveis contribuicbes que a avaliacdo oferece (SORDI, 2012, p. 491).

No segundo paragrafo do texto extraido da pagina oficial da SME observa-se a
escolha na transitividade pelo tipo de processo acGes dirigidas manifestado na superficie
do texto. Com isso, fica determinado que programas como Refor¢o Escolar orientam o
agente (SME) a um objetivo especifico, neste caso, a correcdo dos déficits de
aprendizagem. Fairclough (2011, p. 223) destaca 0s processos de transitividade: acéo,
evento, relacional e mental. Sendo possivel distinguir dois tipos de processos de acdo:
acoes dirigidas e a¢des nao-dirigidas. Um outro veio de investigacdo é a nominalizagdo do
processo déficit de aprendizagem. Para Fairclough (2011, p. 227) , a nominalizacdo tem o
efeito de por o processo em si em segundo plano, o tempo e a modalidade ndo séo
indicados- além de usualmente ndo especificar os participantes|...] , 0 que destaca-se, aqui,
€ a opcdo em ndo mencionar 0s sujeitos , nos quais os déficits de aprendizagem se
manifestam. Parece que estamos diante de uma forma eficaz de impessoalidade e, ainda,
que o déficit de aprendizagem € um problema do aqui e do agora, ndo ligado a condicdes
especificas do tempo ou do observador. Entdo, € preciso salientar que 0 processo e 0s

sujeitos passam para um plano de abstracdo, e com estes as circunstancias que
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desencadearam o déficit de aprendizagem e outras variaveis sao minimizadas, diante de
uma centralizacdo que se estrutura discursivamente em acdes dirigidas que centralizam a
previsibilidade de alcance de metas, assim todo foco esta no Reforgo Escolar.

Com isso, as contingéncias do “fazer aprender” para superar déficits de
aprendizagem sdo, pretensamente, superadas com uma Unica acdo dirigida: o reforgo
escolar. Nao podemos perder de vista, contudo, que discurso é préatica social, e as
producdes tedricas que se amparam neste instrumento, fornecem elementos capazes de
descrever as finalidades voltadas para os interesses de quem o produz.

A contribuicdo adicional deste trabalho, entrelacado a perspectiva da Anélise de
Critica de Discurso, é enfrentar a desconstrucdo de um discurso que se materializa sob
orientacdes que registram um excesso de objetividade e racionalidade na producdo de uma
superacdo do déficit de aprendizagem, como se este pudesse ser “vencido” em um curto
prazo pelo alcance de metas abstratas, reveladas em resultados de avaliagdes externas que
traduzidas em numeros e porcentagens , tornam-se , ainda mais abstratos do que as metas
que os originaram. Fato é que os resultados ndo falam por si so, eles precisam de
interpretacéo, e, dependendo do discurso pelos quais s&o cooptados, podem revelar
distorcdes, tal qual aquelas imagens refletidas em espelhos curvados.

N&o ha como desconhecer a forga com que o discurso sobre a qualidade das
escolas tem aflorado na educacdo basica. Nem surpreende que as politicas
sisttmicas de avaliacdo propostas para este nivel de ensino reproduzam
tendéncias hegemdnicas no campo avaliatorio anteriormente aplicadas em outros
niveis de ensino, ndo sem resisténcias, é bom que se mencione. As propostas de
avaliacdo externas concentram-se em modelos que priorizam a medicdo do
desempenho dos estudantes em testes estandardizados (Prova Brasil e Saresp),
associando os resultados a indicadores ligados as taxas de aprovacdo e evasdo
dos alunos, entre outros, que geram indices que explicitam o estigio de cada
escola ( ldeb e Idesp), em relacdo a determinadas metas a alcancar em dada
fragdo de tempo ( SORDI, 2012, p.487)

E neste movimento de representagdes e discursos construidos a partir dos indices
gerados pelas avaliagOes externas que a escola, seus professores e alunos véo se tornando
imagens que, por vezes, esmaecem em um processo que destaca-se pela plasticidade que
tais indices revelam se os considerarmos como fatos sociais. E intrigante, mas ainda assim
subversivo, pensar nestes indices como simples fatos sociais, ainda que complexos em suas
formulacdes. Mas onde estaria a subversdo? No préprio movimento de reconhecé-los como

fatos sociais, que podem, sim, tornar-se objetos de pesquisa, ndo para legitima-los, mas
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para confronta-los com as imagens que refletem nos espelhos sociais que estdo em disputa
por reconhecimento.

Como exemplo da tensdo entre o que poderia ser a legitimacdo de uma imagem
construida de um dado fato social e 0 antagonismo a suas possiveis distor¢fes podemos
destacar 0 uso de textos, que incluem a apresentacdo sequencial de uma promessa e a
exposicdo do que se considera o cumprimento da mesma. Como mencionei anteriormente a
pagina oficial da SME apresenta textos que organizam as conguistas alcancadas como um
conteddo acional de publicidade, que resvala em generalizagbes e competicdes
contraditérias no interior daquele sistema educacional. Fairclough (2001, p.51) afirma que

A forca de um texto (frequentemente, mas nem sempre, uma parte na extenséo
de uma frase) é seu componente acional, parte de seu significado interpessoal, a
acdo social que realiza, que “atos” de fala desempenha (dar uma ordem, fazer
uma pergunta, ameagcar, prometer, etc.)

Importante preencher nossa reflexdo atentando para o impacto que textos com tais
forgas provocam ao serem distribuidos na internet. Os textos divulgados na pagina oficial
da SME tém contato com contextos complexo de situacBes, encapsulam processos,
abrigam um ndmero expressivo de informagGes e, todavia, excluem uma outra parcela
talvez, ainda mais expressiva.

Saber de que qualidade esta se tratando é matéria para pesquisas e reflexdes. Os
conceitos que comecam a emergir no discurso que legitima as avaliacbes municipais
contextualizam de maneira clarificada o sentido empresarial por onde caminha a educacao,
inclusive a educacdo publica. No entanto, admito haver nessa trajetoria uma retorica que
pode convencer a interlocutores menos exigentes e mais carentes, por estar atrelada a
sedugdo dos numeros, orientada no sentido de um aumento de eficiéncia quantitativa.
Discrepancias entre dados gquantitativos e uma efetiva depuracdo destes através de anélise
qualitativa demonstram claramente a precariedade de um sistema que ap0ia sua concepgao
de qualidade da educacdo, e, em certa medida, da escola nos resultados das avaliagdes
sistematicas. Pouco se relaciona esta concepcdo de qualidade com aquela oferecida por
Silva (2009) que, ap6s enumerar fatores externos a escola que refletem a qualidade na
educacdo escolar, destaca-se, também, por ressaltar outros elementos internos a escola

cujas ponderagdes sdo fundamentais ao tratarmos de tal tema.

No interior da escola, outros elementos sinalizam a qualidade social da educacao,
entre eles, a organizagdo do trabalho pedagogico e gestdo da escola; os projetos
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escolares; as formas de interlocu¢do da escola com as familias; o ambiente
saudavel; a politica de incluséo efetiva; o respeito as diferencas e o didlogo como
premissa béasica; o trabalho colaborativo e as praticas efetivas de funcionamento
dos colegiados e/ou dos conselhos escolares (SILVA, 2009, p. 224).

Com o desafio de compreender a qualidade em mente, volto-me para o
esclarecimento de Silva (2009, p. 223) a qualidade social na educacdo ndo se restringe a
férmulas matematicas, tampouco a resultados estabelecidos a priori e a medidas lineares
descontextualizadas. H& que se ressaltar, que a perspectiva de qualidade proposta por
Silva coaduna-se com a de Bondioli

A qualidade ndo é um dado de fato, ndo é uma valor absoluto, ndo é adequagdo a
um padrdo ou a normas estabelecidas a priori e do alto. Qualidade € transacgdo,
isto é, debate entre individuos e grupos que tém um interesse em relacéo a rede
educativa, que tém responsabilidade para com ela, com a qual estdo envolvidos
de algum modo [...] (BONDIOLI, 2004, p. 15)

Nesse ambito, vérias definicdes antagdnicas as de qualidade propaladas pelas
politicas do neoliberalismo, considerado como ideologia do mundo capitalista global,
contribuem para o interesse em perseguir uma expressao de qualidade que se adeque a
educacdo. Também por esta interpretacdo, ndo cabe almejar uma totalidade do conceito de
qualidade. A proépria ideia de qualidade na educacdo aponta para uma pluralidade
articulacGes que respondem a diferentes demandas. Pensamento complementar é referido

por Sordi ao destacar que é necessario fazer voltar a pluralidade & cena da educacéo

Admitindo que a qualidade da educacao, sobretudo na escola publica, é processo
marcado por disputas entre cosmovisfes que concorrem para imprimir
determinados conhecimentos e valores que subsidiam a formacdo do Homem (e
ndo apenas o trabalhador), defendemos que esta qualidade praticada pela escola
seja monitorada ativamente e receba retroalimentacdes plurais, multifacetadas e
detentoras de pertinéncia social. O tipo de qualidade escolar que ajudamos a
construir nos desafiar a problematizar os formatos avaliativos que nos sdo
apresentados e a rever a forma como podemos interferir no processo, por meio
das microrregulagdes que fizermos (SORDI, 2012, p.491).

A guestdo torna-se ainda mais oportuna, porque os desdobramentos de uma politica
neoliberal de controle de qualidade no cotidiano escolar tem importunado aos que
acrescentam um tom critico e reflexivo as transformac6es observadas. Nesse sentido, as
politicas por parte do estado, concentram-se na busca da qualidade interpretada como um
guia para a préatica. O pensamento de Foucault fornece-nos elementos para compreender o
poder como a estrutura¢do do campo possivel da acdo de outras pessoas. Por sua vez, Silva
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da destaque especial ao papel do estado nessas tendéncias neoliberais que se desenvolvem
no discurso e na préatica das agéncias governamentais no delineamento da qualidade na

educacédo

Embora as politicas neoliberais de privatizacdo dos recursos estatais e de
comercializacdo da esfera publica possam ter levado a um estado minimo ou, ao
menos, a uma “diminuicdo” significativa, o Estado tem retido o seu poder
institucional através de uma nova forma de individualizagdo, na qual os seres
humanos transformam-se em sujeitos de mercado, sob o signo do Homo
economicus. Esta é a base para compreender o “governo dos individuos” na
educagdo como uma técnica ou forma de poder que é promovida por meio da
adocdo de formas de mercado ( SILVA, 2011, p. 213).

A controvérsia acomoda-se com certa facilidade entre tal conceito e a educagéo, por
isso, cada oportunidade de refletir acerca do eixo central qualidade sob a luz de teéricos
que ja entraram neste percurso €, sem duvida, um ensejo para apropriar-nos das ideias
deles que nos sirvam para compreender a ascensdo da qualidade como valores a ser
endossados na educacao brasileira.

Assim, a qualidade é incorporada ao discurso de redes educacionais. Assume-se
gue os sistemas educacionais trabalham esta base conceitual entre a polissemia e o eclipse
de seus determinantes por interposicfes de ditames mercadoldgicos. Assume-se, ainda o
esvaecimento da educacdo da posicdo de produto da qualidade de uma formagéo

humanistica dos sujeitos, corroborada por (Paro, 2011) que aponta a seguinte reflexdo

[...]Ja educacdo como formacdo da personalidade humano-histérica do educando,
pela apropriacdo da cultura em seu sentido pleno, que inclui, conhecimento,
informacdes, valores, tudo enfim que é produzido historicamente pelo homem e
que, numa democracia, o cidaddo deve ter o direito de acesso e apropriagédo
(p.696).

Distanciando-se desta posicdo amparada por Paro, o discurso da Secretaria
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, cria uma versdo analitica compacta, cujo
enquadramento da qualidade se perfaz, categoricamente ,pelo resultado de avaliagdes
externas e suas reproducdes em esfera municipal. Mais do que decorrer de resultados,
observa-se um ordenamento mercadolégico a delinear-se na cena da qualidade
educacional. Interessa-nos compreender as maneiras pelas quais tais destaques discursivos

séo ressignificados.
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As disciplinas e os efeitos de mercado estdo enraizados em uma psicologia social
do “autointeresse, esse grande instrumento do progresso material, que ensina a
respeitar resultados, ndo principios Consequentemente, 0s novos mercados
sociais sdo definidos por uma mistura de incentivos e recompensas que permitem
estimular respostas autointeressadas. (NEWMAN, 1984, p, 158 apud BALL,
2011, p.26)

O mercado tem propagado sua forca impositiva & educacdo de maneira que,
demonstragdes desta racionalidade mercado podem ser percebidas no cotidiano escolar. A
racionalidade das escolhas efetuadas por determinados agentes da educagédo pode se dizer
que ndo estdo vinculadas exclusivamente aos seus conhecimentos, mas da forma como ele
raciocina a partir das informacfes que dispde. Neste sentido, explica-se, através da
racionalidade mercado, a adesdo da SME do Rio de Janeiro a politicas de meritocracia e,
portanto, de responsabilizacdo do professor. O que, talvez, ndo serd esclarecido € como
professores possam ser tdo facilmente convencidos de que, nas atuais circunstancias, esse
seja um caminho de valorizagdo de sua forga de trabalho e, por conseguinte, uma estratégia

para qualificacdo do trabalho escolar.

Em consonéancia com o projeto neoliberal vigente, os organismos multilaterais
trataram, inicialmente, de promover novas formas de controle da producdo do
trabalho escolar, por meio de mecanismos de avaliagdo, de curriculo, de
formacdo, de financiamento e de gestdo dos sistemas de ensino e das escolas.
Além disso, explicitaram claramente o papel da educagdo no tocante a geracéo
de capital social para o desenvolvimento do capitalismo, uma vez que a educacao
poderia contribuir para a minimizacdo da exclusdo, da segregacdo e da
marginalizacdo social das populagdes pobres. Isto ndo se deve a uma questéo de
igualdade de direitos, mas a uma razdo também econdmica. (SILVA, 2009, p.
221)

Assim a questdo de aceitar ou ndo as determinacdes de tais organismos multilaterais
remonta a propria divida sobre o que estas instituicdes representam em termos de justica e
de qualidade na educacdo. Ao fortalecer o tbnus que é dado a a aspectos econémicos,
atribui-se a economia deliberagdes acerca da educacdo. Assim, nessa logica, a educagdo €
conduzida como uma préatica econémica. E 0 maior problema é quando o viés econémico
ditar como os sujeitos devem ou podem ser educados. Pode-se dizer que, um exemplo
didatico das deliberagbes sinuosas dos organismos multilaterais, € o discurso da
meritocracia, que revela tdo pouco sobre a responsabilizacdo, dificultando que os
professores percebam o quanto projetos de valorizacdo profissional podem ser arruinados

por tais politicas.
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A proximidade do autointeresse a questdes relacionadas a justica e qualidade na
educacdo afastam-na da perspectiva social, que em algum grau, torna, ainda mais remota a
compreensdo do conceito qualidade social que ndo se restringe a formulas matematicas,
tampouco a resultados estabelecidos a priori e a medidas lineares descontextualizadas
(SILVA, 2009).

Uma questdo fundante é se ao falarmos da qualidade da educacdo, estamos ou nao
diante nos referenciando a perspectiva social. Mais que isso, é importante, perceber que
quando a educacdo é de qualidade, aqueles que dela tomam parte, demonstram seus efeitos
nas estruturas sociais. Tudo isso leva a ideia de que a qualidade da educacdo é sempre
atravessada pelo social, e que, portanto, ndo pode escapar a este tema, ainda que de forma
superficial, contornos da justica.

Os tracos dos contornos de justica aplicados a este trabalho sdo baseados na Teoria
de Justica de John Rawls explicitada em (BITTAR; ALMEIDA, 2012, pp. 450-455). Grife-
se, ainda, que a Teoria de Rawls centra-se na perspectiva universalista, e, portanto, afirma
que a sociedade bem ordenada deve garantir aos sujeitos uma lista de bens primarios como
oportunidades de acesso a posicOes de autoridade, renda, riqueza e cargos valorizados pela
sociedade. Para Rawls, a autonomia é um valor base para a realizacdo do individuo e a
justica deve ser um instrumento para a equidade. No plano discursivo, a Visdo
compartilhada por Rawls, prop6e uma articulacdo entre igualdade e diferenca, e assume
que, antagonicamente, a equidade se constrdi quando as diferencas sdo respeitadas e
consideradas pelo Estado.

Em que proporcdes o discurso da qualidade atrelada aos resultados das avaliac6es
em larga escala manifesta compreensdo dos diferentes pontos de partida e de chegada
expressos em medidas quantitativas? Indagacédo de dificil resposta, mas que “desritualiza”
0 poder dos nimeros, quando tratamos da educacdo como um valor a ser avaliado como
processo e nao como produto. Paro (2011) em um esfor¢o de conciliagdo entre etapas
distintas da avaliacdo no processo educacional, propde o desdobramento apresentado no

trecho

A avaliacdo usualmente se da em dois momentos. Primeiro: durante o processo
de producdo, a avaliacdo se faz presente imprescindivelmente, na medida em
que, para 0 processo ter éxito no alcance do objetivo, € preciso avaliar
ininterruptamente as atividades de sua realizacdo, para que elas estejam de
acordo com o projeto ou o caminho tragado para se chegar ao fim almejado.
Segundo: diante do produto j& pronto, é possivel avalia-lo para averiguar a sua
qualidade, ou seja, em que extensdo o produto é portador dos atributos e das
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caracteristicas de eu dele se espera. Pode-se entdo falar, respectivamente, em
avaliacdo em processo e avaliacdo de produto (PARO, 2011, p. 706).

No plano da pratica, a sondagem dos dominios do discurso € uma tecnologia que
encontramos para desvelar as relagdes de poder que regulam as avaliacGes externas. Por
sua vez, este trabalho dialoga com a analise critica do discurso para escapar a linearidade e
a crescente racionalizacdo da avaliacdo. Sob a péatina de sofisticacBes estatisticas, recortes
economicistas e qualidade esconde-se o verniz do poder que recobre as ambiguidades e
flutudncias semanticas comuns ao termo avaliacdo. Foucault explora as relagdes entre
discurso e poder e, sinaliza, uma fluidez entre as palavras, 0s sujeitos, as coisas, € a

realidade

[...] gostaria de mostrar que os “discursos”, tais como podemos ouvi-los, tais
como podemos Ié-los sob a forma de texto, ndo, sdo, como se poderia esperar,
um puro e simples entrecruzamento de coisas e de palavras: trama obscura das
coisas, cadeia manifesta, visivel e colorida das palavras; gostaria de mostrar que
o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto, entre uma
realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e uma experiéncia;
gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando os préprios
discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente tdo fortes entre as
palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras proprias da pratica
discursiva. Essas regras definem ndo a existéncia muda de uma realidade, ndo o
uso candnico de um vocabulério, mas o regime dos objetos. (FOUCAULT, 1969,
pp. 59-60)

Assim, enquanto o discurso hegemonico confina as possibilidades de emancipacéo
de alunos e professores ao horizonte meritocratico tangenciado nas avaliagcdes sistematicas
aplicadas no Municipio do Rio de Janeiro, este trabalho pretende um aproximagdo ao
discurso contra-hegemonico no registro do que dizem os avaliados (professores e alunos)
acerca de tais avaliaces.

Atrai nossa atencdo a diversidade encontrada no Municipio do Rio de Janeiro com
suas 1074 escolas espalhadas pelas dez Coordenadorias Regionais. De um modo geral, a
diversidade configura-se no plano espacial, cultural e econdmico e acena para a
necessidade de escapar ao discurso hegemdénico que concebe politicas educacionais
padronizantes difundidas nas escolas, que criam falsas sensacdes de igualdade, e que,
portanto, desprezam o carater heterogéneo instalado nesta rede de ensino, associando-as de
modo especifico ao insucesso.Tais politicas supdem interesses diversificados considerados

a partir de uma unicidade equivoca para garantir a igualdade. Nao adianta gerir recursos,
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programas que ndo se adaptam as necessidades de cada regido. Se analisarmos algumas
politicas mais a fundo, constataremos seu teor paradoxal. Saltara aos olhos a obliteracdo do
micro pelo macro.

Por outro lado, ao nos aproximarmos do terreno conceitual da qualidade, uma
observacdo se faz, aqui, necessaria. Na educagdo, a ideia de acesso a igualdade por
aplicacdo de justica coaduna-se com uma matriz prévia de qualidade subjacente ao campo
econémico, no qual o ponto de partida passa a interessar bem menos que o ponto de

chegada, em outras palavras aos resultados.

Nada é dito sobre a igualdade de condi¢fes no ponto de partida. No caso da
escola, diferencas sociais sdo transmutadas em diferencas de desempenho e o que
passa a ser discutido é se a escola teve equidade ou ndo, se conseguiu corrigir ou
ndo as “distor¢des” de origem, e esta discussao tira de foco a questdo da propria
desigualdade social, base da construcdo da desigualdade de resultados.
(FREITAS ,2012, p.383)

O pressuposto fundacional deste artigo faz alusdo a intertextualidade encaixada,
descrita por Fairclough (2001, p. 152) como circunstancia em que um texto ou tipo de
discurso esta claramente contido dentro da matriz de um outro. Assim, a entidade
qualidade na educacéo tem sido evocada pelo setor privado que a descreve. O setor
publico, ao concentrar seu olhar no privado, parece estar se empenhando em um simulacro

discursivo, jogando a qualidade da educacéo a logica do mercado.

Nesse sentido, 0 negociante ou comerciante, por meio dos cédigos comerciais,
oferece um produto, um artefato, uma coisa aos consumidores evidencia as
qualidades e atributos do objeto em apreco com a finalidade de sobrepor-se aos
concorrentes e assegurar constantes negdcios na praga, na feira ou mercado. Um
dos aspectos da relacdo direta entre produtores e comerciantes com 0s
consumidores é a capacidade de se avaliar o objeto ou a coisa, acionando os
atributos de utilidade, qualidade e comparabilidade. (SILVA, 2009, p.218)

Conforme pode ser observado a educacdo se desenvolve hoje, na fronteira da
racionalizacdo econdmica, assentando o processo educativo de forma objetiva e
operacional.Freitas nos alerta sobre este movimento, em certa medida, alavancado pelo

Viés tecnicista.

O tecnicismo se apresenta, hoje, sob a forma de uma “teoria da
responsabilizacdo”, meritocratica e gerencialista, onde se propde a mesma
racionalidade técnica de antes na forma de “standards”, ou expectativas de
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aprendizagens medidas em testes padronizados[...] Este neotecnicismo se
estrutura em torno a trés grandes categorias: responsabilizacdo, meritocracia e
privatizacdo. No centro, estd a ideia do controle dos processos, para garantir
certos resultados definidos a priori como “standards”, medidos em testes
padronizados. (FREITAS ,2012, p. 383)

A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro classifica as escolas a partir
dos resultados obtidos nas avaliacbes externas e, também, através da aplicacdo de
avaliag0es bimestrais padronizantes por ela elaborada, dando mostras de uma forte
racionalizacdo do processo educativo e de um estreitamento curricular. Acentua-se na
analise discursiva do texto da SME a representacdo da qualidade como entidade que possui
uma propriedade escalar, distante, contudo das conexfes horizontais, plurais, e
multifacetadas que a associam a educacdo. Se a rede pretende aproximar-se do
desenvolvimento de seus educandos, poderia fazé-lo, mergulhando em valores que
subsidiam a formacdo do cidaddo, afinal, seria esta a maior contribuicdo para a Cidade

Maravilhosa. E na cidade e nas vidas pessoas que a qualidade da educaco se materializa.
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5 PROPOSICOES TRANSITORIAS

Por seu carater transitério, esta secdo do trabalho ndo fecha nem esgota as
possibilidades de andlise dos discursos estudados. Lembremos que a proposta inicial deste
trabalho era analisar os discursos de professores, alunos e da SME/RJ acerca da Prova Rio,
este Ultimo via internete e matéria jornalistica. O que importou na descricdo de cada um
desses discursos foi oferecer uma possibilidade de aproximacdo as interfaces das
representacOes que aqueles sujeitos fazem do contexto que os envolve. Assim, quando Van
Dijk(2012) evoca o contexto para propor a analise de discurso, ele esclarece que

[...] a definicdo, interpretacdo, representacdo ou construcao pelos participantes de
sua situacdo social, em termos de modelos de contextos subjetivos, influencia o
modo como eles falam, escrevem, leem e entendem. Em outras palavras, as
estruturas societarias ou situacionais s6 podem afetar o discurso pela
intermediacdo ou interface das representagdes mentais dos usuarios da lingua. (
p.169)

Com base nessa proposta, as analises empreendidas sinalizaram interpretacfes por
parte de professores e alunos que ora apontavam para movimentos de permanéncia ora
para movimentos de protestos ou mesmo de ruptura com as estruturas € 0S Processos
politicos que desaguam no entorno educacional da educacdo carioca. Por outro lado, o
modo controlado como o discurso da SME/RJ se apresenta tem esvanecido a figura do
professor. Outra figura que justifica a educacdo tem sido invisibilizada — o aluno — para a
cognicdo politica este é visto como estatistica, cidaddo do futuro de acordo com uma razédo
proléptica, mas ndo cidaddo em potencial em contato com a flexibilidade inventiva do
presente como preza a razdo cosmopolita.

Dessa forma o discurso da educacao carioca apresenta as mesmas categorias que a
Prova Rio. Sdo, de forma especial, a ordem, a qualidade, a homogeneizacdo e 0 progresso.
Limitados nestas categorias, professores oscilam entre consonancias, identificacbes
alienantes e rupturas das fronteiras discursivamente constituidas. Alguns ancoram seus
sistemas de valores em outras categorias tais como: criatividade, infraestrutura,
compartilhamento, liberdade docente. Frente as coercdes gerais dispostas pela Prova Rio e
sua normatividade, ndo hd mais grandes ideais, diante das asser¢des das avaliagdes
externas, o que se busca é afirmar a singularidade da docéncia. Em outros termos, a

intrusdo de uma avaliacdo estandardizada pode operar para que os professores busquem o
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inusitado em suas praticas e em seus espacos de docéncia. Do que foi ouvido, lido e
analisado até aqui, podemos inferir que a Prova Rio e seus desdobramentos tém se
constituido como uma categoria discursiva em um campo de regulacdo ostensiva, o que
pode provocar movimentagdes de poder no ambiente e nas relacdes estabelecidas dentro do
cotidiano escolar.

N&o obstante a essa perspectiva de disputa, hd muito para aprender com a trajetéria
assimétrica e os diferentes rumos que o poder pode tomar, mesmo tratando-se de uma
estrutura hierdrquica a ser preservada. Com efeito, um aspecto importante acerca desses
deslocamentos de poder refere-se a expressdo de uma horizontalidade do poder na qual
observa-se a cumplicidade de alguns professores com a manutencdo de padrdo de
dominacédo e verticalidade do poder. Pressuponho, entdo, que tal orientacdo vertical do
poder mantém-se devido a uma horizontalidade, que se afasta de um dominio de
subversdo, engendrando seu lugar de reproducdo de padrdes de dominagéo, contrariamente
a insurgéncia de possibilidades decolonizantes na educacdo. O engajamento docente nas
politicas de bonificacdo, meritocracia a partir dos resultados obtidos na Prova Rio, valida
os termos da reflexdo de Ball(2011) ao postular que esse contexto semelhante ao de
mercado tem implicacbes ndo somente para as praticas de trabalho, os métodos
organizacionais e as relacdes sociais, mas também para os valores de escolarizacao.

Repercute, também, nos “achados” mencionados, uma aforizacdo naturalizada.
Produto de uma operacdo de destacamento, a Prova Rio, assume como as avaliagOes
padronizadas em larga escala, a posicdo de um grande exame diagnéstico capaz de
determinar as “condi¢bes de saude e as doencas” do sistema educacional. Como uma
enunciacao citada, a Prova Rio aparece nas vozes de alguns sujeitos escolares com o
estatuto privilegiado de “interpretar” o desenvolvimento da educagdo carioca, contudo,
reduzindo este cotidiano escolar a recortes estatisticos.

Os dados estatisticos se estruturam como uma linguagem que mitiga o0s
significantes que formalizam instancias do cotidiano escolar. A amplificacdo simbdlica
operada pela aplicacdo destas avaliagdes, torna menor a realidade particular e local, que
passa a nao ter dignidade como alternativa crivel a uma realidade global, universal Santos
(2007: 31).

Como figura de primeiro plano nas analises empreendidas encontramos algumas

tendéncias de modificagbes nas ordens do discursos estudados. A primeira tendéncia
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apresentada por Fairclough(2001) é a democratizacdo, que chamarei de democratizacao
lexical. Palavras como avaliar, medir, testar passam a estar presente no discurso de alunos,
deixando de figurar como prestigio linguistico de sistemas e professores. Se por um lado
podemos pensar na formagdo continua de um sujeito que se reconhece como validado
pelas continuas avaliacGes, por outro, 0 acesso a este tipo de discurso pode indicar
reconfiguracdo da hegemonia, passando a ser um marcador semantico de deslocamento de
poder para os alunos. Na base deste deslocamento esta a avaliacdo que os alunos fazem das
provas de Lingua Portuguesa da Prova Rio.

Podemos mencionar a confluéncia aparente nas falas de professores e alunos no que
tange a desqualificacdo das provas padronizadas de Lingua Portuguesa. Estas foram
classificadas como bobas, presas, com perguntas fracas, e, portanto, inconsistentes em seus
resultados. Desta forma, fica caracterizado o reducionismo e uma padronizagéo que nivela
por baixo as competéncias e habilidades requeridas dos alunos.

Levar a percepcdo desse reducionismo no discurso dos alunos em consideracao €
também declarar que, preservada as devidas proporcdes, professores e alunos dizem a
mesma coisa. O saber académico do docente coaduna-se ao saber empirico do aluno. Essa
é uma questdo importante. Professores e alunos olham para uma mesma direcdo e
contemplam-se como sujeitos de um cenario que reduz as aberturas para a variedade de
conhecimentos que a Lingua Portuguesa propbe. A partir desta constatacdo, torna-se
necessario pensar em alternativas ao sordido padrdo minimo, dai ndo é dificil encontrar
uma certa correspondéncia com a posi¢do de Santos (2007) que procura vencer a razao
proléptica dilatando o presente, expandindo suas compatibilidades.

O problema do estreitamento curricular pde em correspondéncia a hierarquizacao
das disciplinas, mas ndo foi considerado como uma questdo a ser resolvida a partir da
inclusdo de outros componentes curriculares. 1sso significa que os docentes de disciplinas
que estdo fora das avaliacdes padronizadas, sentem-se, em parte, dispensados da pressdo
sofrida pelos professores de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Desta forma, tém
um pouco mais de liberdade para trabalhar contelidos, experiéncias em um processo
coextensivo que se pde em maior abertura e dialogo com fragmentos do cotidiano.

Prosseguindo nesse exercicio de analises e proposicdes transitorias torna-se
fundamental postular que as comunicac6es disponibilizadas na internete na pagina oficial
da SME/RJ representam com clareza a existéncia de uma tendéncia chamada por
Fairclough (2001) de Tecnologizagdo do discurso. A andlise dos textos ali dispostos
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constatam os efeitos de uma pratica discursiva muito préxima da publicidade e da
promessa. S&o recursos usados para se alcancar determinados objetivos e sdo, segundo
Fairclough( 2001) cada vez mais adotadas em locais institucionais.

A tecnologizagdo tem sido utilizada com eficiéncia pela SME/RJ, promovendo
através da publicidade a inducdo semantica de uma educacdo carioca de qualidade em sua
pagina na internete. Qualidade que denomino do tipo metonimica. Em suas respostas 0s
professores apresentaram aspectos como: infraestrutura, respeito nas relagdes entre os
agentes escolares, criatividade e organizacdo como marcadores de qualidade. Ha, aqui,
uma incompatibilidade com o que é divulgado pela SME/RJ, que dialoga com a ideia de
qualidade a partir, apenas, dos resultados obtidos nas avaliagdes padronizadas. A Prova
Rio € uma parte do processo educacional que mede o desempenho dos alunos em trés
componentes curriculares, portanto, dela ndo deveria derivar o conceito de escola de
qualidade na escola.

Seria bom agora reposicionar 0 nosso olhar e pensar nos atrativos de uma qualidade
metonimica em um texto que pode provocar disposi¢fes subjetivas. Aqui, parece-me,
segundo observado na producgéo escrita de um dos alunos sobre a melhoria de 126% no
IDEB 2011 em relagdo ao IDEB 2009, que a qualidade associada aos nimeros, percentuais
trazem uma ideia de evolucdo. Dados quantitativos “animadores”, sem interpretacdes que
0s problematizem ¢ a garantia de autoestima a quem busca reconhecimento.

E preciso reconhecer que nos dominios da midia virtual a SME/RJ apresenta uma
narrativa de premissas e proposi¢des muito bem articuladas com os efeitos de verdade que
se propde a produzir. Disponivel 24 (vinte e quatro) horas por dia, com um tempo de vida
atil maior do que de qualquer jornal, a pagina oficial da SME/RJ tornou-se um fértil campo
de publicidade e promessas.

Ainda para os objetivos analiticos deste segmento do trabalho, real¢co a fabricacdo
da autoestima como paliativo a um deslocamento dos sujeitos para as margens deste “Rio”,
0 centro passa a ser o l6cus da avaliacdo padronizada, local de objetividade, racionalidade
excessiva e, sobretudo, de nimeros, muitos nimeros que pouco revelam. Isto ndo significa
que movimentos de deslocamentos ndao sejam percebidos, pelo contrario, quando um aluno
classifica uma avaliacdo padronizada como limitada em suas proposi¢des, ele conquista um
espaco de autorreflexividade, e se observa além do padrdo designado. Isso significa dizer

que ndo foi cooptado pela ideia do minimo e pelo gozo prosaico que isso pode garantir. A
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experiéncia de perceber-se além de um paradigma cognitivo limitador sinaliza uma

distancia, que pode originar acbes com potencial de insurgéncia.
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APENDICE A: Perguntas feitas aos professores e alunos

Para vocé, quais sdo as raz0es para a aplicacdo de testes bimestrais padronizados
de Lingua Portuguesa para averiguar o desempenho dos alunos, no municipio do
Rio?

Vocé costuma considerar os resultados das avaliagdes municipais no planejamento
e na realizacdo de suas aulas? De que forma?

De que forma estes testes auxiliam na melhoria das aprendizagens dos alunos em
Lingua Portuguesa? VVocé percebe avangos? Quais?

Quais os potenciais dessas avaliagdes produzirem mudancas no cotidiano das aulas
de Lingua Portuguesa?

Que transformacdes vocé observa no cotidiano escolar motivadas pelas avaliacGes
municipais?

Quando vocé pensa em uma escola de qualidade que aspectos cruzam seu
pensamento?

Como poderiamos fazer uma integracdo entre as avaliacGes sistematicas e 0
conceito de qualidade na escola?

Vocé gostaria que a disciplina que vocé leciona, a Histéria fosse incluida nas
proximas avaliacdes sistematicas da SME/RJ?

Perguntas feitas aos alunos:

1-

Quais s&o as razdes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de LINGUA
PORTUGUESA?

Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria de Educacdo de Lingua
Portuguesa?

Vocé acha que as provas bimestrais enviadas pela SME de Lingua Portuguesa revelam
0 seu conhecimento nesta matéria?
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APENDICE B:Transcricdes parciais de entrevistas feitas com professores e alunos

O que dizem os professores...

30/11/2012

Professor Marcus Vinicius — Docente de Lingua Portuguesa

1- Para vocé, quais sdo as raz0es para a aplicacdo de testes bimestrais padronizados de
Lingua Portuguesa para averiguar o desempenho dos alunos, no municipio do Rio?

“Bom, a principio baseado no que eles dizem, né? Eu acho q eles tdo tentando fazer
uma avaliacdo diagnostica, tdo tentando verificar mais ou menos o nivel de letramento
dos alunos, entéo, eles usam a padronizacdo, né? Inicialmente pra poder ver se 0s alunos
sdo letrados ou nédo e depois tentar fazer um ranqueamento, um ranking das melhores
escolas , das piores escolas e com base nestes dados tentar fazer ai um...criar algumas
estratégias pra melhoria. Eu acho g € mais ou menos isso g teoricamente eles querem.”

2-Vocé costuma considerar os resultados das avaliagbes municipais no planejamento e na
realizagdo de suas aulas? De que forma?

“Nao, eu ndo costumo levar... considerar. Inicialmente eu até considerava os resultados ,
né? utilizava ndo somente as notas, como tentava usar, pelas respostas que eles davam eu
tentava replanejar as minhas aulas, mas com o tempo eu comecei a perder a
credibilidade nestas avaliagOes, e hoje em dia, eu, simplesmente aplico, pg me mandam
aplicar, mas ndo utilizo pra nada. Alias eu nem acredito mais nestas avaliacdes, enfim...”

3-De que forma estes testes auxiliam na melhoria das aprendizagens dos alunos em Lingua
Portuguesa? VVocé percebe avangos? Quais?

“Bom, é... primeiro, avancos, eu ndo percebo. O que eu percebo mais ou menos € que ao
longo dos anos parece que o nivel de dificuldades de provas tem baixado, elas tém ficado
cada vez mais simples, cada vez mais bobas. Hoje, por sinal eu apliquei uma prova pra
turma de 6 ano, duas turmas de 6 ano em que as perguntas eram mais ou menos as
seguintes: havia um desenho de um cavalo e o aluno tinha que marcar qual era 0 nome
daquele animal. Havia um desenho de uma onca e o aluno tinha que marcar qual era o
nome daquele animal. Havia, por exemplo um ledo ,escrito a letra LE e o aluno tinha q
marcar qual era a silaba final da palavra, bom isso... 0s meus alunos estavam fazendo a
prova e rindo, e rindo, e falando: - professor a gente ndo ta no jardim de infancia ,ndo!
Eu expliquei pra eles mais ou menos g era um teste pra detectar os analfabetos . O que
eu percebi hoje é g mesmos os analfabetos, aqueles que mal conseguem escrever o
proprio nome, esses conseguiram fazer essas questdes de tao ridiculas que elas eram .Mas
acho g eu me perdi um pouco na resposta pera ai...”

Complementacdo da resposta anterior
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“Entdo, eu respondi se eu percebia avancos, né? Agora sobre a primeira parte da
pergunta, é de que forma essas provas na melhoria das aprendizagens dos alunos, eu
acho assim que na pratica ndo ajuda muito, pg néo existe uma discussao da secretaria de
educacao com os professores. Eu...Trés anos que eu estou na rede e até hoje ninguém me
chamou pra participar de algum tipo de curso, de preparacao, tentar me explicar como é
gque sdo essas tipos de provas, pra que que servem etc. .entdo, na verdade, fica muito
dificil como sdo umas avaliagdes assim muito engessadas, fica muito dificil pegar aquilo
ali que é padronizado e tedrico pra uma rede inteira e aplicar na pratica, na minha sala
de aula . Eu acho q fica muito dificil, Entdo eu ndo vejo nenhuma melhoria, até mesmo os
alunos acabam ndo levando esse tipo de prova a sério, porque as questdes sdo muito
simples, em contra partida algumas questdes vém em nivel de dificuldade acima do que
eles fazem . As vezes, é até curioso, a apostila que a gente trabalha em sala de aula, que
prepara o aluno pra prova tem nivel de dificuldade dez vezes maior do gue essas provas
em si, né? por isso, que eu ndo vejo nenhuma melhoria na aprendizagem em relacdo a
1Ss0.”

4-Quais os potenciais dessas avaliagdes produzirem mudangas no cotidiano das aulas de
Lingua Portuguesa?

“Do jeito g as avaliacdes séo feitas na pratica ,eu acho g ndo tem potencial de mudar
absolutamente nada. Agora eu acho q as avaliacdes sdo boas, eu ndo sou contrario as
avaliacbes, PROVA RIO, PROVA BRASIL, as avaliacdes sdo essenciais, eu acho q as
avaliacdes sdo boas pra poder dar a gente um norte, até mesmo dizer como e sdo as
escolas dos municipios, dos estados brasileiros, mas infelizmente do jeito que as provas
sdo aplicadas, ndo é possivel conseguir alguma coisa ,pg o0 negécio é muito mal feito, eu
acho e é muito mal feito mesmo. ( grifo nosso)”

5-Que transformagOes vocé observa no cotidiano escolar motivadas pelas avaliagdes
municipais?

“Bom, Em primeiro eu comego a ver uma preocupacdo das escolas , e dos municipios e
do poder publico por ranking né?, elas ficam muito preocupados com a posi¢cdo em que
as suas escolas e seus municipios estdo no Brasil em relacdo a PROVA BRASIL, por
exemplo, mas ninguém se preocupa , por exemplo, do Brasil ter ficado em penultimo
lugar na avaliacdo internacional , é o tipo de coisa que ninguém se preocupa. Entdo eu
acho assim, que a unica transformacdo que eu observo na préatica é essa preocupacao
com numeros. Parece que as pessoas estdo muito preocupadas com a questdo
quantitativa, a questdo de um ndmero, mas ndo estdo muito preocupadas com a qualidade
em si, com a mudanca real . Se realmente a gente vai ter alunos que vao ser capazes de
ler um texto, compreender aquilo que leram, se eles vao ser capazes de poder interpretar
0 mundo, se eles vao ser capazes de ouvir uma frase e perceber se aquela frase ali, se tem
alguma coisa nas entrelinhas, esse tipo de coisa ndo é avaliado. SO estdo preocupados
com a questdo de numeros. Entdo a transformacao classica, e , assim, a transformacao
primeira que eu vejo € uma preocupacao das prefeituras em mudar o do ensino e uma
preocupacdo das direcdes das escolas em tentar mudar as coisas como elas sédo, pra
tentar mudar ai, a classificacdo... mudar o ranking. Eu acho g a principio isso ndo é
ruim, mas também ndo acredito que as coisas estejam sendo feitas do modo como
deveriam.( grifo nosso)”
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Professora: Adriana Docente: Histéria 01/02/2013

1- Para vocé, quais sdo as raz0es para a aplicacdo de testes bimestrais padronizados de
Lingua Portuguesa para averiguar o desempenho dos alunos, no municipio do Rio?

Eu acho g é tentar medir o conhecimento gque essas criancas tém, pelo menos esse € 0
discurso que é feito, q essas criangas aprenderam algo, e saber se isso que € ensinado em
uma escola, ¢é idéntico ao que € ensinado na outra ou se pelo menos é parecido, mas eu
acho que por tras disso ,também tem uma avaliacdo desses professores, dos professores
dessas disciplinas.”

2- Que transformacGes vocé observa no cotidiano escolar motivadas pelas avaliagdes
municipais?

“Eu acho g nenhuma, porque a gente ndo vé um retorno disso, uma informacao sobre esse
desempenho com sugestdo de mudangas, com sugestdes de atividades, de correcdo de
fluxo, nada disso.”

3-Vocé gostaria que a disciplina que vocé leciona, a Historia fosse incluida nas proximas
avaliacOes sistematicas da SME/RJ?

“Eu nunca pensei nisso, eu acredito g ndo, pensando por um lado pratico, que seria de
ndo ter de desenvolver essas atividades , é deee levar.. a matéria que é ensinada ,0
contetdo g € passado, simplesmente para uma avaliacdo . Entdo, assim , eu percebo q
muitas vezes, , 0s professores sdo pressionados, ou pelo menos essa é a impressao g eu
tenho ,sdo pressionados a ensinar aquilo q sera cobrado, sdo pressionados a ensinar
quilo g sera cobrado ,apenas . Se historia fosse incluida nessa avaliacdo eu me veria
obrigada a trabalhar, somente, o contetudo do caderno pedagogico™

4- Quando vocé pensa em uma escola de qualidade que aspectos cruzam seu pensamento?

“Criatividade. Uma escola g ndo envolve-se o aluno em reproduzir conteudo em ser
aquele mero copista, que decora o, conteido ,mas um individuo q fosse capaz de Criar a
partir daquele contetdo g ja existe, e que ele ndo precisaria nem saber assim copiando
criar outra coisa a partir dai até mesmo com arte g a gente ndo vé na escola.”(grifo
Nosso)

5-Como poderiamos fazer uma integracdo entre as avaliagfes sisteméticas e o conceito de
qualidade na escola?

“N&o faco ideia....., porque o que a gente percebe é g ele ndo estdo preocupados com
qualidade. E..ndo é essa a preocupagao.”

“E...repete, por favor, Luciane.”

Eu vou te fazer uma pergunta anterior:
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6- Vocé acredita que aqueles indices que séo revelados tanto o IDEB quanto ID-RIO , eles
de alguma forma estéo atrelados a qualidade da escola?

“’Eu acho que ndo .”’

7- E a partir dai , entdo, vocé acha vocé acha que da forma como estes indices sdo
averiguados, através das avaliagGes, haveria a possibilidade de integrar estas avaliacdes a
um conceito de qualidade?

> Nao, eu acho g ndo, porque o que eles estdo considerando como qualidade ¢ uma
uniformizacgdo, € uma padronizacdo do ensino, é uma imposi¢ao de um sistema de ensino,
entdo eu ndo vejo isso como qualidade.””

Professora Claudia: Docente de Historia 01/02/2102

1- Para vocé, quais sdo as razdes para a aplicacdo de testes bimestrais padronizados de
Lingua Portuguesa para averiguar o desempenho dos alunos, no municipio do Rio?

“’Hum...Na verdade é pra na minha opinido, nivelar por baixo, é isso!”’

2- Pra vocé quais os potenciais dessas avaliagGes para produzir mudancas no cotidiano
escolar?

“’Nenhum porque ndo leva em conta o processo de aprendizagem, é... as especificidades
de cada turma, de cada aluno, entédo ,ndo tem valia.”’

Quando vocé pensa em uma escola de qualidade que aspectos cruzam seu pensamento?

““‘Uma infraestrutura bacana, respeito com os funcionarios, é..ter a liberdade
pedagdgica, 0s respeito com os discentes também, coisa que no Municipio a gente néo ta
vendo , pelo menos, eu ndo vejo.”’

Professora Telma: Docente de Lingua Portuguesa- 01/02/2013

1- Para vocé, quais sdo as raz0es para a aplicacdo de testes bimestrais padronizados de
Lingua Portuguesa para averiguar o desempenho dos alunos, no municipio do Rio?

“’Na minha opinido esses testes bimestrais, eles servem para nivelar muito por baixo e
dar, assim, estabelecer , formar uma estatistica favoravel a educacao no RJ. Uma vez que
os alunos até conseguem obter um bom resultados nessas avaliacdes que a prefeitura
promove, ,mas nas avaliacdes dos conteldos de sala de aula, nos conteldos que sdo
trabalhados arduamente, eles ndo conseguem tdo bom resultado , pelo menos no que
tange a Lingua Portuguesa.”’
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2-Vocé costuma considerar os resultados das avaliagbes municipais no planejamento e na
realizagdo de suas aulas? De que forma?

“’Bem, é dificil ndo considerar, até pgéee esses resultados , eles séo computados e devem
eee, devem contribuir para aprovacdo do aluno no final do curso, mas em Lingua
portuguesa ,especialmente, essa avaliacdo € somente em cima de leitura de texto e
producdo , essa leitura de texto geralmente consta de textos muitos simples e perguntas
muito simples em quaisquer niveis e na producdo de texto geralmente eles trabalham em
cima de um livro, mas a escola ndo tem condi¢es... NOs consideramos o bom resultado so
bom aluno, existem ainda estes bons alunos. Entéo, eu fago , sim, as minhas avaliacdes,
quer dizer, Mais pro final do curso nds tendemos a afrouxar e a cobrar menos , chegando
ndo tdo proximo, mas tentando aproximar um pouco do nivel estabelecido pela
prefeitura, entendeu?.”’

3- De que forma estes testes auxiliam na melhoria das aprendizagens dos alunos em Lingua
Portuguesa? VVocé percebe avancos? Quais?

“Nas avaliacOes da Prefeitura eu ndo percebo avancos do aluno, eu percebo assim, que
existe uma producdo, quer dizer um trabalho com a autoestima dele, que ele vé o bom
resultado, acha que aprendeu, sé que é uma falsa promocéo da autoestima, porque ele
aprendeu ,mas se fizer um concurso la fora, ele néo vai se sair tdo bem, ndo €? Se for pra
uma escola mais rigida, onde a cobranca € maior ,ele vai ter muita dificuldade , mas o
aluno quando vé o bom resultado, ndo importando como ele foi cobrado, o quanto ele foi
cobrado, se havia, se havia... se era condizente com o que deveria saber, pra ele e pra
familia basta bom resultado . Entéo, isso € favoravel para a construcdo da autoestima,
ainda afirmo que seja ela sempre escamoteada né?, uma falsa autoestima, porque ele é
cobrado sempre num nivel muito abaixo.”

O que dizem os alunos...
23/11/2012
Aluno Ailton: Turma 1801

4- Quais sdo as razdes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de Lingua
Portuguesa?
“Eu acho q pra saber se a pessoa esta td desenvolvendo mais capacidade de
aprender as coisas.”

5- Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria de Educacdo de Lingua
Portuguesa?
““Sim, eu sempre estudo. Pra tirar notas boas.”

6- Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

““Sim, pois ali t4 o resultado de todo esforco g a gente faz o ano todo.”

Complementacdo apo6s a aluna Andressa responder a questdo 3 :*“ é g ela lembrou
agora, eu tinha esquecido disso, que eles s6 dao uma parte, ndo o completo.”
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Aluna Andressa: Turma 1801
1-Quais sdo as razbes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de Lingua
Portuguesa?

“Pra avaliar a pessoa, se ela t4 indo bem ,como ela td na prova.. € na matéria de
portugués, como ela ta, pra avaliar mesmo.”

2-Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria de Educacdo de Lingua Portuguesa?

“Eu ndo, as vezes, as vezes eu estudo, as vezes ndo, que ,as vezes, eu acabo esquecendo, as
vezes eu esqueco, t6 falando a verdade.”

3-Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

“Eu acho g néo, porque eles ndo perguntam tudo o o que a professora passou pra gente,é
ele ndo passa toda matéria, igual voz passiva, € tudo , sabe, em relacéo ao texto, por isso é
que eu ndo acho, que néo tem nada em relacdo a matéria.”

28/11/2012
Aluna Ana Carolina: Turma 1801

1- Quais sdo as razdes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de LINGUA
PORTUGUESA?

“Eu acho q é pra testar a gente, eles sempre usam a matéria do bimestre, ai eles fazem as

perguntas, eu acho que é pra testar a gente.”

2-Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria Municipal de Educacdo de Lingua
Portuguesa?
“N&o porque é mais coisa de leitura, eu estudo na hora.”

3-Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

“Nao porgue nem cai toda matéria e , as vezes, sdo perguntas repetitivas ,que nao cai a
matéria toda, e coisa assim.”

Aluna Beatriz: Turma 1801

1- Quais sdo as razdes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de LINGUA
PORTUGUESA?
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“Bom, eu acho g porque pra avaliar o desempenho da escola , como té ensinando pros
alunos, é mais pra avaliar a gente mesmo e pra ver como a educacdo da gente, se a gente
ta bem, se a gente ndo ta, assim.”

2- Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria Municipal de Educagdo de Lingua
Portuguesa?

“Nao, é sim, pra matematica as vezes, mas eu nao costumo estudar muito pra Portugués
que € mais leitura como a Ana falou.”

3- Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

“Até uma certa parte ,porque como a Ana prépria falou...6 ndo passam a matéria toda,
eu acho que as respostas estdo muito ali nas perguntas. Eu acho que néo séo muito boas ,
acho as perguntas fracas , eu acho que 0 nosso conhecimento pode ir muito além disso.”

Aluna Brenda : 1801

1-Quais sdo as razdes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de LINGUA
PORTUGUESA?

“Para...para ver se cada bimestre os alunos estdo se evoluindo cada vez melhor.”

2-Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria Municipal de Educacdo de Lingua
Portuguesa?

“Nao, eu acho muito facil essas provas, é sé ler e botar a resposta.”

3- Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

“Eu acho que ndo, algumas sim, mas outras ndo.”

30/11/2012
Aluno Vinicius: Turma 1801

1-Quais sdo as razbes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de LINGUA
PORTUGUESA?

“Eu acho que é pra avaliar nossos conhecimentos, e , ah, assim pra avaliar.”

2-Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria Municipal de Educacdo de Lingua
Portuguesa?

“Sinceridade? Nao, pg além de ndo lembrar, nas dltimas vezes g eu estudei, ndo caiu a
matéria é ,por isso, g eu ndo estudo mais.”
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3- Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

“Nao, pg eles ndo passam tudo 0 que eu sei, eu sei muito mais coisas, talvez eles ndo
passem coisas que eu sei , ai s6 0 que eu nao sei, mas eu sei muito mais coisas do que eles
mandam.”

30/11/2012 -
Aluno Oséias: Turma 1803

1-Quais sdo as razdes pelas quais a SME aplica todo bimestre provas de LINGUA
PORTUGUESA?

“Bom, eu acho que a SME propGe essemétodo de prova pra avaliar os alunos, mas entre
tudo , avaliar o desempenho dos professores, pra ver como esta o ensino dos professores
dentro da sala, e assim ,medir o desempenho do aluno junto ao ensino do professor , pra
ver como o professor tem se saido, ensinando o aluno, e se o aluno tem aprendido,
realizando esta prova.”

2-Vocé costuma estudar para as provas da Secretaria Municipal de Educacdo de Lingua
Portuguesa?

“Eu costumo estudar em base do que a professora passa, mas €... dificilmente quando a
prova é aplicada a gente...eu estudo, mas pelo que a professora passa em sala eu tenho
um bom aprendizado , mas néo estudo.”

3- Vocé acha que as notas que vc costuma tirar nas provas bimestrais de Lingua
Portuguesa enviadas pela SME revelam o seu conhecimento nesta matéria?

“Eu acho q ndo, pga prova da SME é muito presa a algumas perguntas, pra avaliar o
meu desempenho em LP na matéria, eu acho q ela tinha g se expandir mais um pouco em
algumas outras perguntas, ndo s6 baseada em textos , em leitura e interpretacéo de textos,
mas em outras perguntas, pgq ai ela se prende muito e o aluno vai ficar limitado a
responder s aquilo.”



