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RESUMO

GADELHA, Rejane Lucia Loureiro. Educagdo emancipatdria critica: um ensaio sobre
fetiche tecnolégico na praxis docente. 2013. 167f. Dissertacao (Mestrado em
Educacdo em Educacgéo, Cultura e Comunicagao em Periferias Urbanas) —
Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de
Caxias, 2013.

A pesquisa Educacdo Emancipatéria Critica: Um Ensaio Sobre Fetiche
Tecnoldégico na Praxis Docente questiona o0 quanto a pratica da formacao
emancipatoria critica pode ser sufocada como crenca as argumentacées do modelo
educacional capitalista ou como modelo emancipatério de comportamento reflexivo e
critico na formacédo humana. A questédo esta centrada na relacdo que se estabelece
entre os temas Educacdo e Tecnologia sob a ética da Educacdo Emancipatoria
Critica Reflexiva e o Fetiche Tecnoldgico. As razbes que levaram a desenvolver esta
pesquisa fazem parte da uma experiéncia estética, que se distingue de outras
baseadas na educacdo emancipatoria, pois é propiciada dentro de realidades
combinadas do conhecimento, estabelecidas pela praxis social e pela docéncia. O
gque passa assim a agregar a necessidade de aprofundamento da educacao
emancipatoria critica em um cenario de relagdes de conflitos de poder na sociedade,
tendo como pano de fundo a barbarie no processo de acumulacéo capitalista e o que
esta legitima. Neste sentido, a relacdo entre Educacdo Emancipatéria Critica
Reflexiva e o Fetiche Tecnoldgico passa a ser entendida como politica estratégica,
principalmente por permitir a reflexdo critica e abrir perspectivas, com limites e
possibilidades pela trajetoria da tecnologia no que é desenvolvido nesta pesquisa
como cultura digital. A metodologia da autorreflexdo baseia-se em Adorno, sob a
praxis social e docente em um percurso pela Extensdo Universitaria na UFRJ,
realizada desde 1987, com acfes em territérios de excecdo nas escolas publicas ou
nos centros comunitarios. Nao se pretende buscar conclusdes que possuam o cunho
do determinismo cientifico como causa e efeito, mas sim, emergir reflexdes que
apontam a necessidade estratégica do empoderamento tecnoldgico.

Palavras-chave: Educacdo Emancipatéria. Formacdo de Professores. Processo

curricular. Tecnologia. Extensédo Universitaria.



RESUMEN

GADELHA, Rejane Lucia Loureiro. Criticos de Educaciéon emancipadora: Un ensayo
sobre la tecnologia Fetish en Ensefianza Praxis. 2013. 167f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo em Educacéo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas) —
Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de
Caxias, 2013.

La investigacion Educacion Emancipadora Critico: Un ensayo sobre
tecnologia fetish en ensefianza praxis es un ensayo que cuestiona: cuanto la
practica de fomacion emancipatoéria critica puede sufocarse como una creencia a las
argumentaciones del arquetipo educacional capitalista o como arquetipo
emancipatorio de comportamiento reflexivo y critico en la formacion humana. La
cuestion esta centrada en la relacion establecida entre los temas Educacion y
Tecnologia, ademas de Educacion Emancipatoria Critica Reflexiva y “fetiche”
Tecnologico. Las razones que me han llevado a desarrollar la investigacion forman
parte de una experiencia estética, que dejo aclarado, se difieren de otras que sean
emancipatorias de la educacion, pues esta perspectiva se propicia dentro de las
realidade acordadas del conhecimiento, estas establecidas por la praxis social y por
la docencia. En otros téminos, aquél que pueda agregarse a las necesidades
agudas, que puedan ser aprofundadas a la educacion emancipatéria critica en un
escenario de relaciones de conflictos de poder en la sociedad, que posee como
trasfondo la barbarie en el proceso de acumulacion capitalista que lo legitima. En
ese sentido, la relacion entre Educacién Emancipatoria Critica Reflexiva y el “fetiche”
se entiende como politica estratégica, principalmente por permitirse a la reflexion
critica y al abrirse nuevas perspectivas, con limites y posibilidades por la trayectoria
de la tecnologia en la cultura digital. La metodologia de auto reflexion basada en
Adorno, bajo la praxis social y docene en un trayecto por la Extensién Universitaria
en la UFRJ, realizada desde el 1987, con acciones en territérios apartados, en las
escuelas publicas o en los centros comunitarios. No se pretiende formularse una
respuesta que posee un acufio del determinismo cientifico como causa y efecto,
sino, emegir reflexiones que apunten las necesidades estratégicas del
apoderamiento tecnologico..

Palabras clave: Educacion Emancipadora, Formacién del Profesorado. Proceso

curricular. Tecnologia.
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INTRODUCAO

As razbes que levam ao tema desta pesquisa fazem parte da vivéncia com
experiéncias estéticas emancipatorias da educacao que claramente se distinguem
de outras quando apropriadas dentro de realidades e combinadas ao conhecimento.
Estas realidades estdo estabelecidas em espacos formais e informais de ensino-
aprendizagem e algumas, fomentadas pela violéncia urbana e rural. Este quadro
leva a necessidade aguda de um aprofundamento da educacdo emancipatoria,
entendo-a ser para todos, mesmo que 0s caminhos que a levem pela educacéo nao
sejam necessariamente o fator restrito para emancipag¢do tampouco ao seu acesso,
pois a trajetdria pela educacdo possui uma dicotomia intrinseca de incluséo e
exclusdo, de desigualdades sociais, diferenciando-se quando feita por quem, para
quem e como. As contradicbes que pode haver em um dinamismo préprio da
educacdo emancipatéria € o tema de investigacdo desta pesquisa e, mesmo que
ainda em forma de ensaio, € singular, por permitir trilhar, por outros caminhos
possiveis que perpassam pela formacdo de professores até a cultura® digital
(BARRETO, 2009). Estes caminhos séo alternativos para os dilemas das relacdes
contemporaneas da sociedade do “conhecimento”, que possui marcos de grande
evolucdo na ciéncia, na tecnologica e na informacdo em seu aspecto quantitativo e
qualitativo, combinado com uma relagéo intrinseca e simultanea entre o tempo, o
espaco e a velocidade. Relacdo esta que proporciona valor simbélico do bem estar
do acesso a tudo e a todos, em tempos virtuais que mudam conceitos e promovem

tanto relacdes quanto a prépria solidao.

Neste sentido, notam-se aspectos contraditorios desta inclusao e exclusao na
trajetoria da educacdo, que alimentam o individualismo para o capitalismo e que
agregam o0 ponto nevralgico de uma sociedade: a estratégia da educacao,
principalmente no que requer o desenvolvimento econémico, com reserva mao de
obra, mas que nao deixa de esquentar o mercado do consumo. Vivenciamos assim

uma sociedade do conhecimento e do consumo, caracteristicas contemporaneas da

! O conceito de cultura nesta pesquisa esta dentro da concepcao tedrico marxista. Trata-se de tudo o

gue é capaz de produzir tanto no plano mental quanto no material e que se reproduz pelas diversas
formas de linguagem. Consiste da consciéncia como existéncia consciente, podendo significar a
propria acumulagao de conhecimentos.
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humanidade.

Porém, ainda que esta sociedade seja globalizada, ndo é uniforme, pelo
contrario, € caracterizada pelas distingbes sociais. Desta forma ha diferencas que
marcam 0 acesso a educacao, como acontece com o0s paises periféricos a economia

central.

Em 1994, o Banco Mundial apresentou um conjunto de estratégias para
reformulacdo da educacdo superior. Aparentemente possuia a finalidade de
contribuir para o aperfeicoamento da humanidade, o que n&do eliminou o seu carater
restritivo, pois estas estratégias eram apenas para América Latina, Asia e Caribe.
Em termos econdmicos, a reformulacédo permitiu abrir o mercado, ressignificando a
educacao com outro paradigma: o que se fundamentava como direito, passa a ser
servico e por fim mercadoria, através do uso das tecnologias como

propulsionadoras do mercado, tal como, a modalidade do ensino a distancia.

Isso nos leva ao impacto social que eleva a educacdo como prioridade e
“propriedade” de “controle” tecnoldgico, o que passa a ser entendido ndo como um
fato dado, mas como um espaco de disputa de modelo de sociedade, mesmo que a
correlacao de forca no momento pareca desfavoravel.

Neste sentido, esta pesquisa tem como base a realidade dos paises
periféricos da economia central para investigar o tema da educacdo emancipatoria
num caminho de analise que vai da tecnologia a cultura digital (BARRETO, 2009).
Vale lembrar que a cultura digital (BARRETO, 2009) emerge com a demanda da
sociedade contemporanea e por isso € investigada nesta pesquisa dentro do campo
da formacdo humana, entendendo-a como parte do processo da prépria condi¢cao

humana, capaz de intervir no meio social hegeménico.

Parte-se assim de uma trajetoria de discussdes cotidianas de conhecimentos
constituidas intrinsecamente em um processo curricular, que centralmente compde
uma trajetéria de vida na formacdo humana. Para isso, as analises da pesquisa
focam na formacdo do professor, especificamente em seu processo e seus
significados. Esses aspectos séo relevantes para a escolha do campo de pesquisa,
pois ndo se busca analisar acdes da educacdo que sao nitidamente problemas
sociais para serem avancados. Pelo contrario, ha necessidade de se buscar
experiéncias da educacdo emancipatoria em suas contradicbes, para que estas

sejam entdo superadas.
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Assim, o campo de pesquisa conta com trabalhos realizados desde 1994 pelo
Laboratério de Informatica para Educacédo (LIpE) do Departamento de Eletrénica e
Computacdo (DEE) da Escola Politécnica (Poli) do Centro de Tecnologia (CT) da
Universitario Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A questdo investigacao parte do
quanto a pratica de formacao do LIpE representa uma crenca das argumentacdes do
modelo educacional como modelo emancipatério do sujeito. A questdo de pesquisa

é: a pratica de formacgé&o do LIpE representa uma pratica emancipatéria?

Ndo se pretende aqui formular a resposta que possua o0 cunho do
determinismo cientifico como causa e efeito, mas sim questionar e fomentar
reflexdes contra a dominacdo do homem sobre o homem; refletir sobre a dominacgéo
em estado degradante, que se realimenta da barbérie até o proprio exterminio
(mesmo que este exterminio ndo o seja diretamente, mas ao naturalizar a barbarie e
assim legitima-la). Cabe ainda, refletir o quanto sdo perversas as acles
paternalistas, que na realidade proporcionam o proprio bem estar dos sujeitos e nao
dos atendidos - e neste aspecto, o quanto se reflete o proprio individualismo da
racionalidade instrumental’. Ressalta-se também a falta de acées concretas contra
as causas das questdes sociais que ndo sejam paternalistas, pois estas sO fazem

parte de acdes imediatistas que amortecem os conflitos sociais.

Para estas reflexdes, que se apresentam de forma subliminar nas entrelinhas
da pesquisa, é relevante apontar alguns aspectos do objetivo da investigacéo.

Um aspecto questiona os conflitos da sociedade, que sdo entendidos como
possuidores de relagbes intrinsecas com conflitos de poder. Neste sentido, a
pesquisa passa a ser entendida no campo do espaco politico estratégico,
principalmente por refletir, sobre o pano de fundo, o cenario da barbéarie no processo
de acumulagdo capitalista e que o legitima. Outro aspecto propde delinear a
realidade deste espaco estratégico, foca o campo politico-econdmico da sociedade a
fim de fomentar reflexdes dos limites e possibilidades das relagdes da tecnologia e
educacdo, com a trajetoria pela tecnologia a cultura digital (BARRETO, 2009) e
tendo a préxis® (KONDER, 1992) docente para subsidiar a andlise de uma educacéo

2 Termo usado por Max Horkheimer (1937) para designar o estado em que 0s processos racionais
sdo plenamente operacionalizados na teoria tradicional, opondo-se a raz&o critica.

® O conceito de praxis é desenvolvido por varios autores marxistas, mas, para esta pesquisa,
considera-se a Otica dos pensadores da Escola de Frankfurt, em que o conceito de préaxis distingue-
se do trabalho, porém como praxis social.
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emancipatoria.

Reforca-se, assim, a escolha do LIpE como campo de pesquisa desta
investigacdo, uma vez que este, mesmo que questione os conflitos da sociedade
sem a imparcialidade, materializa-se em acdes extensionista e possui vasta
experiéncia na area da tecnologia da informacédo, remetendo-a ao campo da cultura
digital (BARRETO, 2009) em direcdo a educacédo. O LIpE torna-se precioso para a
pesquisa uma vez que Sseu processo € construido por um legado metodoldgico
participativo. A investigacao trilha pela experiéncia do LIpE realizada centralmente no
que se compde para a construcao do criativo e transformador do conhecimento em
trajetérias de vidas na formacdo humana, em processo e seus significados o que
permite questionar a organizacdo do saber no processo curricular e da pratica
pedagdgica. O foco esta, mais precisamente, no quanto esta instituicdo possa se
auto superar enquanto fomentadora de uma educacdo emancipatoria. Isso nao
significa dizer que o LIpE conclua suas acdes no que ha de rompimento a
racionalidade ao modelo de sociedade, que é otimizadora e competitiva. Para isso é
importante destacar aspectos sobre a teoria tradicional* (HORKHEIMER apud
JAEHN, 2005) dentro do campo das teorias do curriculo (SILVA, 2011)

A a teoria tradicional esta enraizada na racionalidade instrumental na formacao

humana;

A encontra-se ainda em vigor fortemente nas ciéncias especializadas, nas
academias e especificamente nas areas tecnoldgicas, tais como a
engenharia;

A ¢é a base de formulacdes de forma direta ou subliminar em conexdo com a
reproducdo e intensificacdo de valores hegemoénicos estabelecidos pelo
modelo da sociedade vigente, esta com caracteristicas peculiares do

conhecimento e do consumo.

Estes aspectos permitem construir as hipoteses para as questbes da

pesquisa, que apontam dois caminhos na pratica da educacao emancipatoria:

* Teoria tradicional € um conceito que foi desenvolvido por Horkheimer (1983) e utilizado como saber
acumulado pelas ciéncias naturais. O autor, ao desenvolver conceitos como a racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937), que sustenta a neutralidade assim mantenedora da
reproducdo dos moldes capitalistas, tende a coisificar os estudos e, portanto ser ideoldgico. Nesta
pesquisa o conceito possui como fontes Adorno e Horkheimer (1985) e Adorno (1995). O conceito
de teoria tradicional € também utilizado por outros autores como Tomaz Tadeu da Silva (2011) ao
analisar as teorias de curriculo.
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A primeira hipétese € que, mesmo que o LIpE tenha rompido com a teoria
tradicional, possa também, involuntariamente, corroborar com a neutralidade do
fetiche® (MARX, 1998) tecnolégico.

A segunda hipoétese diz respeito a caracterizacdo das acdes extensionista do
LIpE como mediadoras e ndo tutoras, com perspectivas de potencializar a
resisténcia a ideologia hegeménica dentro do processo curricular, tendo a educacéao
como um campo fértil que permite utilizar como “instrumento” a cultura digital

(BARRETO,2009) para realizacdo da emancipacao critica.

A questdo investigada é recortada pelo processo construido pela metodologia
participativa do LIpE e centrada em uma de suas acdes: a formacao de professores.
Esta formacdo baseia-se na pratica pedagdgica do planejamento colaborativo e
agrega valor em dois aspectos: na fomentagéo de Politica Publica, em uma trajetoria
extensionista pelas escolas e na relevancia académica, ao proporcionar, pela
metodologia participativa, a elaboracdo de material didatico cientifico a respeito da
apropriacdo da cultura digital (BARRETO, 2009) - esta nas diversas areas do

conhecimento.

A investigacdo passa pelo desafio maior ao contrapor metodologias de
pesquisa que possuem argumentos de alguns tedricos sobre a “neutralidade” do
pesquisador. Possui, assim, o desafio de ser duplamente escrita como investigadora
e como parte integrante do processo de construcdo, formulacdo e formacdo do
trabalho realizado pelo LIpE. Ainda assim, firma-se com um Uanico olhar e é
entendida como parte de elaboragcbes compartihadas em uma equipe

interdisciplinar.

E importante ressaltar que em determinadas partes do texto o enunciador
representa-se ora no singular (eu), ora no plural (nés). Isso se justifica pelas bases
filoséficas permeadas pela construgdo coletiva entre o eu e 0 nés. Neste sentido,
faco um apelo ao leitor, para que tenha a benevoléncia na leitura naquilo que se

expressa em uma trajetéria pela experiéncia estética’, baseada ao longo do

®  Marx atribui ao fetiche da mercadoria, conceito seré elaborado no transcorrer da dissertacéo.

6 Apontada por alguns autores como exigéncia dialética, acontece a partir das experiéncias
concretas dos individuos com base em processos de aprendizado, que ndo sdo em momentos
fragmentados dentro de um enquadramento do ensino formal. Proporciona introduzir novos temas
no processo de formacéao através das proprias motivagGes objetivas e subjetivas, que passam a ser
o alicerce da aprendizagem, entendendo-a como esclarecimento. A utiliza¢éo da experiéncia
estética exige novas formas de didlogo na constituicdo e utilizacdo do material pelo elaborador,
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processo de formacdo do professor (SOBREIRA, 2008). O ato de escrever parece
ser muito solitario, o que nos permite recolher ao isolamento e submergir em
reflexdes mais profundas, inesperadas, que sdo impossiveis de serem idealizadas e
as vezes dolorosas. Por esta razdo, transcrevo pelo meu eu em minhas
consideracdes finais, em devolucdo e compromisso ao nos, quando construimos

juntos.

Assim, 0 processo de revisdo da literatura possui dois aspectos importantes

para subsidiar os referenciais tedrico-metodolégicos:

O primeiro, sobre educacado emancipatoria, que culminou na necessidade de
se optar pelos pressupostos tedrico-metodolégicos do materialismo historico,
subsidiados por uma identidade pessoal e entendidos como mediadores
fundamentais que operam na formacdo docente individual e da sociabilidade -
articuladores entre subjetividade, objetividade percorrida e decisdes tomadas.

Este quadro favorece também a definicdo de contornos do problema
estudado, tendo como caminho de analise o campo da tecnologia a cultura digital
(BARRETO,2009). E importante ressaltar que a analise feita através do materialismo
histérico ndo esta limitada ao contexto socio-historico-politico em que fomentou o
seu surgimento. Suas contribuicbes para esta pesquisa estdo relacionadas com
algumas categorias conceituas especifica, tais como o fetiche (MARX, 1998) e a
praxis (KONDER 1992). Estas sdo, assim, problematizadoras’ da questdo do
fetichismo tecnologico e entendem-no como parte do desenvolvimento do

conhecimento social acumulado e de poder.

Neste sentido, ao conceber uma analise critica do processo educativo
vinculado & reproducéo do capital, é investigada a sua capacidade de ressignificar®

algumas categorias conceituais progressistas e, a principio, emancipatérias.

O segundo aspecto que subsidia os referenciais teérico-metodolégicos
pesquisados centra-se na fomentacdo de elementos para uma trajetéria da

sujeito do processo de elaboragéo.

A expresséo “problematizadora” ndo deve ser aqui confundida como uma derivacéo da palavra
“problema”, com o mesmo significado que encontramos em dicionarios de Lingua Portuguesa. O
termo “problematizadora” tem como referéncia neste trabalho o pensamento de Paulo Freire: é
autenticamente reflexivo, implicando em um constante desenvolvimento, buscando elevar a
consciéncia e resultando em uma inser¢éo critica a realidade.

Ressignificar sera o termo usado especificamente nesta pesquisa ao tratar de uma mudanca de
ignificado de algo que o capital tenha reificado (Adorno, 2009).



21

metodologia desta pesquisa, 0 que permitiu delinear caminhos através das lentes de
autores da escola de Frankfurt e, em especial, em Adorno. Neste sentido,
inevitavelmente duas categorias conceituais sdo utilizadas: a experiéncia estética
(ADORNO,1995) e a autorreflexdo critica® (ADORNO,1995) esta ultima como

metodologia de andlise.

A questdo de pesquisa ndo acontece isolada pela pratica pedagogica no LIpE
a partir de seu inicio em 1994, mas por uma trajetéria extensionista realizada desde
1987.

Para assim desenvolver as argumentacdes, o primeiro capitulo, sob o titulo
Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos apresenta-se em dois itens, com

referenciais que subsidiam questionar e refletir sobre os conflitos da sociedade.

O primeiro item aborda a barbarie no cenario do sistema capitalista da
sociedade contemporanea, definida com suas caracteristicas peculiares por ser uma
sociedade do conhecimento e do consumo. Para isso, desenvolve-se o conceito de
tecnologia em seu valor ideolégico hegembnico, desde aspectos de dominacéo,
como também o conceito de tecnologia social como apropriacdo e alternativa, que
de certa forma possibilita resisténcia e formula agbes contra-hegemonicas para o

desenvolvimento social.

O segundo item consiste em reflexdes decorrentes da educacao
emancipatoria através da praxis (KONDER, 1992) docente como estratégia para se
fomentar outro modelo de sociedade, bem como também a possibilidade e o limite
nas relacdes da tecnologia e da educacdo. Tem-se como base o pensamento da
Escola de Frankfurt, o comportamento reflexivo e critico em que se faz necessario
que as atitudes docentes se voltem a transformacdo social e as rupturas
provocadoras de organizacbes, que objetivam levar & praxis social®® (ADORNO,
1995).

E importante ressaltar que todo pressuposto tedrico abordado neste primeiro
capitulo é especifico, cada qual com seu processo historico-discursivo (BARRETO,

2009) - inclusive a propria analise feita nesta pesquisa. Apresentam-se categorias

° Consiste na capacidade de elaborar o passado a partir da experiéncia desenvolvida pela prépria

reflexdo que se vincula ao conceito de racionalidade ou de consciéncia, 0 que nao significa ser
restrita a capacidade formal de pensar.

1% Concebida através da autorreflexdo critica (ADORNO, 1995), permite a superagéo de contradicdes
gue sdo intrinsecas ao proprio processo de avango da consciéncia.
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conceituais que envolvem o fetiche tecnoldgico e a praxis docente.

No segundo capitulo, sob o titulo Campo de Pesquisa: Laboratério de
Informética para Educacéao, objetiva-se descrever o campo de pesquisa com breve
histérico e indicadores quantitativos e qualitativos existentes na metodologia e
avaliacao.

No terceiro capitulo, sob o titulo Elaborar o Passado pelo percurso na
Extensdo Universitaria, investiga-se a formagdo docente através da acgéo
extensionista realizada na Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, no
periodo compreendido entre 1987 e 2013, utilizando-se da metodologia participativa
de extensao universitaria (THIOLLENT, 2003, p.57).

O capitulo é desenvolvido através da autorreflexdo critica (ADORNO, 1995),
presente em toda a pesquisa, 0 que propicia estabelecer parametros dentro do
processo politico-social de formacdo em sua consisténcia e em suas contradi¢des.
Apresenta-se a relacdo intrinseca entre teoria e pratica e entende-se que isto faz
parte do contexto do processo historico-discursivo. Sdo abordadas questdes que
estdo subsidiadas nas reflexdes de uma préxis (KONDER, 1992) docente,
sistematizadas em cinco momentos fundamentais:

O primeiro momento, de 1984 a 1987, com titulo Possibilidades de escolhas
e decisdes por identidade ideoldgica ou pela subjetividade no confronto da
teoria tradicional com realidade concreta é constituido a partir de um corte
epistemoldgico e, entre outros aspectos, de uma quebra do paradigma norteador de
uma teoria tradicional por uma teoria critica (HORKHEIMER apud JAEHN, 2005) -
subsidiado pelo relato sobre o curso de ensino médio técnico no CEFET.

O segundo momento, de 1980 a 1992, com o titulo Batismo de Fogo com
choque de realidade pelo Projeto Maré, € constituido a partir de um “marco” como
professor-sujeito da praxis (KONDER, 1992) docente do processo -curricular,
intitulada de “Batismo de Fogo” pelo Projeto Maré na UFRJ.

O terceiro momento, de 1992 a 1994, com o titulo Desmantelamento da
praxis extensionista no imaginario coletivo, é constituido de reflexdes sobre um

periodo que aparentemente parece ser o fim das praxis (KONDER, 1992)

1 Ateoria critica € um conceito desenvolvido por Horkheimer (1983) e se baseia em relacionar a
teoria e a pratica, no qual o sujeito social € coletivo e se constitui pelo trabalho com as ideias de
liberdade em meio capitalista, em um processo de rupturas a racionalidade instrumental. Seu
sentido esta vinculado ao significado da teoria tradicional, que trata do saber acumulado pelas
ciéncias naturais.
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extensionista, mas tornou-se um periodo de resisténcia e fortalecimento da utopia do
modelo de Universidade do Reitor Horacio Macedo.

O quarto momento, de 1994 a 2013, com o titulo Tecnologia Social como
Opcéo na Formacao Humana pelo Laboratério de Informéatica para Educacéo,
apresenta-se subdividido em dois instantes, primeiramente pelo Projeto Minerva
descrito em um processo mais focado em a¢Bes com objetivos na formacéo de
docentes, em que se estabelece uma formagdo que comecgou a se embeber pela
pratica-teoria-reflexao-pratica - premissas reconhecidas e subsidiadas por Paulo
Freire. As acfes perpassam pelo Projeto Minerva, culminando posteriormente no
Projeto do LIpE na UFRJ, que fomentam a autorreflexdo critica (ADORNO, 1995)
sobre o0 planejamento pedagdgico colaborativo com metodologia participativa e
sobre tecnologia social.

Vale lembrar que esta investigacdo da formacdo docente através da acao
extensionista de que trata este capitulo deve-se ao fato de a Extensédo Universitaria
ser entendida como uma praxis (KONDER 1992) de todos os atores sociais
envolvidos ao longo do processo, um campo fértil para a pesquisa e o ensino,
materializando o principio da Universidade de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Esta concepcdo sobre extensdo universitaria faz parte do processo da
trajetéria do extensionismo brasileiro, marcado por reflexdes sobre extenséo
universitaria a partir da propria acdo, estabelecendo um compromisso com a
sociedade civil e com 0s movimentos sociais.

O terceiro capitulo, sob o titulo Reflexdes dos Limites e Possibilidades da
Prédxis Docente Emancipatéria Critica, trata da relacdo entre o passado e o
presente na autossuperacéo através do processo curricular. E importante salientar
gue o conceito de processo curricular ndo se da a partir dos pressupostos teorico-
metodoldgicos da organizagdo de conteldos, mas no que se revela ao pesquisar
suas teorias.

O Anexo possui 0 Glossario para localizar o leitor ao longo da pesquisa de
conceitos dos pressupostos tedrico-metodologico.

Por fim, as Consideracfes Finais, que tém o propésito de subsidiar
particularidades como a praxis (KONDER, 1992) docente na educacédo
emancipatoria, de fundo cientifico de um comportamento reflexivo e critico

desenvolvido durante o processo da pesquisa e constituido por um cenario
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problematizador da barbarie como pano de fundo do capitalismo. Quadro este em
qgue se faz necessario que as atitudes docentes se voltem a transformacéo social e
as rupturas que acontecem através de reflexdes provocadoras de organizagdes,
culminando mudancas de pensamentos em acfes e decisbes para praxis social
(ADORNO, 1995).

No Anexo, o leitor encontra um Glossario para informar-se sobre expressées

gue aparecem ao longo do texto e se tratam de conceitos tedricos especificos.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

1.1 Fetichismo Tecnoldégico

Como pano de fundo conceitual esta o fetiche a partir da teoria econémica e
politica de Marx, que consiste na aparente igualdade entre os individuos
naturalizando e ocultando a esséncia da desigualdade. A pseudoigualdade est4 na
apropriacdo de mercadoria, no qual Marx (1998) atribui ao fetiche da mercadoria
sem mesmo ter o valor de uso, mas possuindo o valor simbdlico sobre o objeto em

projecéo da relagéo social.

A primeira vista, a mercadoria parece ser coisa trivial, imediatamente
compreensivel. Analisando-a, vé-se que ela é algo muito estranho, cheio de
sutilezas metafisicas e argucias teoldgicas. Como valor-de-uso, nada ha de
misterioso nela, quer a observemos sob o aspecto de que se destina a
satisfazer necessidades humanas, com suas propriedades, quer sob o
angulo de que so6 adquire essas propriedades em consequéncia do trabalho
humano. E evidente que o ser humano, por sua atividade, modifica do modo
gue lhe é util a forma dos elementos naturais. [...] O carater misterioso da
mercadoria ndo provém do seu valor de uso, nem tampouco dos fatos
determinantes do valor. [...] A mercadoria € misteriosa simplesmente por
encobrir as caracteristicas sociais do préprio trabalho dos homens,
apresentando-as como caracteristicas materiais e propriedades sociais
inerentes aos produtos do trabalho; por ocultar, portanto, a relacdo social
entre os trabalhos individuais dos produtores e o trabalho total, ao refleti-la
como relagéo social existente, a margem deles, entre os produtos do seu
proprio trabalho. [...] a forma mercadoria e a relagdo de valor entre os
produtos do trabalho, a qual caracteriza essa forma, nada tem a ver com a
natureza fisica desses produtos nem com as relagbes materiais dela
decorrentes. Uma relacao social definida, definida entre os homens, assume
a forma fantasiosa de uma relacdo entre as coisas [...]. Chamo isso de
fetichismo, que estd sempre agrupado aos produtos do trabalho, quando
s&o gerados como mercadorias. E inseparavel da produgédo de mercadorias.
(MARX, 1998, p. 92 -94)

A partir da categoria do fetiche da mercadoria (MARX, 1998) como produtora
de uma pseudo igualdade da relacdo social é propiciada a analise do quanto a
tecnologia ganha outro valor simbdlico pelo capital e passa a ser a prépria
mercadoria. E neste sentido que o termo fetiche tecnoldgico esta, nesta pesquisa,

vinculado a mercadoria.
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1.1.1 Tecnologia

O termo “tecnologia” pode ser analisado sobre varios aspectos. Remetemo-
nos, inicialmente, a etimologia da palavra: em seu desdobramento linguistico, de
origem techné como técnica e logos, a razdo, havendo, ainda, a traducdo pelos

gregos do techné como “a arte e as habilidades”.

Porém, ao investigarmos o aspecto historico-discursivo do termo “tecnologia”,
percebemos que ultrapassa a compreensdo etimoldgica e, sendo assim, a sua
reproducdo estd no senso comum. O fato € que ndo podemos desconsiderar a
tecnologia como uma forma de riqueza no carater civilizatério da humanidade, pois
palavras como “tecnologia” possuem conotacdo ideoldgica discursiva. Ao analisa-la
em um recorte da cultura ocidental no sistema capitalista*?, aparece, & primeira vista,
isolada como “poder” e “da riqueza’, mas possui relacbes diretas que né&o

proporcionam a igualdade para todos da sociedade.

Vale realcar que a igualdade € um valor que faz parte da relacdo societaria.
Isto ndo significa que seja fundamentada em relacbes de emprego e nem na
necessidade da troca de objetos, mas na troca de valores. E uma categoria reificada
(ADORNO, 2009, p. 258-259), significa dizer que se transforma sucessivamente em
outro significado dentro do processo discursivo. Esse processo de reificacdo
(ADORNO, 2009) ocorre como uma crenca desenvolvida pela sociedade do século
XX para superar as expressdes anteriores, que basicamente se voltavam para a

crenca religiosa.

A crenca na igualdade é apropriada pela economia de mercado e, reificada’®

12Neste sentido a cultura é destruida pela producéo capitalista para o mercado e o conceito podera
ser visto em Theodor Adorno e Max Horkheimer A inddstria cultural — o iluminismo como
mistificacdo das massas. In: LIMA, Luiz Costa. Teoria da cultura de massa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2002

'3 Termo referente ao processo pelo qual os produtos da ac&o subjetiva de seres humanos passam a
se apresentar como objetivos e, portanto, autbnomos em relagcdo a humanidade. A teoria foi
desenvolvida com extrema precisdo por Theodor Adorno e converte-se em uma teoria da
determinacéo social da linguagem e do pensamento. Isso enfatiza a relagéo entre os conceitos e 0s
objetos a que se referem: na medida em que os conceitos séo produtos de processos sociais, ndo
se pode pressupor que correspondam totalmente aos seus objetos. Sob a reifica¢éo, os conceitos
servem ou para atribuir propriedades ao objeto que estdo ausentes (como por exemplo, o conceito
de “liberdade”), ou para esconder ou distorcer propriedades existentes, de modo que paregcam mais
objetivas do que subjetivas. (BOTTOMORE, 1996, p. 652-653)
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(ADORNO, 2009), tornou-a um ideal social. A partir disso, passou a ser como a
igualdade de resultados, porém dentro da logica de mercado. Mesmo que seja
controverso, ndo significa dizer que o acesso a tecnologia va proporcionar a

igualdade social, principalmente com o pressuposto de que esta ndo existe.

Essa dualidade da inexisténcia da igualdade de fato e sua existéncia como
valor idealiza uma reificacdo (ADORNO, 2009) da tecnologia, como algo que
proporciona igualdade: em um simples “clicar” em uma rede de internet, em que

qualquer usuério desloca-se para qualquer parte do mundo globalizado.

A tecnologia reificada (ADORNO, 2009), fora da epistemologia da palavra, é
entendida nesta pesquisa também como fenbmeno social que requer apresentar
algumas definicbes, como a de BOTTOMORE (2001, p.371), no Dicionario do
Pensamento Marxista: “[...] a tecnologia € produto: artefatos que encerram valor e

tém valor de uso.”.

Compreender a tecnologia reificada (ADORNO, 2009) como valor dentro do
sistema capitalista € compreendé-la com aspectos histéricos e analisa-la como
pratica social produtora de culturas (BOTTOMORE, 2001) e subjetividades, cujos
sentidos e significados sejam o econémico e politico que, por sua vez, definem as
relacbes de poder entre as classes sociais das quais a educacdo nao esta imune.
Trata-se de um “termo referente ao processo pelo qual os produtos da acéo
subjetiva de seres humanos passam a se apresentar como objetivos e, portanto,
autdbnomos em relacdo a humanidade.” (BOTOMORE, 1996, p.652-653).

Esta categoria conceitual é compreendida na area do conhecimento da
engenharia, na aplicacdo em produtos, processos e sistemas. Neste sentido, o
termo “tecnologia” € agregado de significados na dimensdo da competitividade
capitalista quando complementada ao gerenciamento e operacionalizacao

tecnoldgica, disseminando assim o termo “gestdo tecnolégica’®".

Termo que
abrange, além das funcdes principais do sistema produtivo, diversas frentes,
assumindo formulacdes e racionalidades utilizadas também no campo da educacéao.
E nesta légica que emerge a tecnologia educacional ndo como tecnologia em stricto

sensu, mas como metodologia ou processo.

Apesar de apresentar-se em um contexto amplo, a generalizacdo do termo

Y XXIl Encontro Nacional de Engenharia de Produco Curitiba — PR, 23 a 25 de outubro de 2002
ENEGEP 2002 ABEPRO 2
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tecnologia concentra em si valor agregado nos produtos, nos processos e nas
metodologias. Neste aspecto, a educacdo passa a ter um maior valor em funcao de

sua capacidade tecnoldgica de organizacéo e de resultados.

Neste contexto, a reflexdo sobre o tema da educacdo emancipatéria leva a
investigar a relacdo entre tecnologia e educacdo. Uma das hipoteses € que a
realidade imposta pelo carater civilizatorio agregue o valor de inexoravel a tecnologia

e passe assim a fazer também parte do processo da formag¢édo humana.

1.1.2 Breve andlise pelas bases do capitalismo

Cabe aqui enfatizar o pensamento Marxista, que permite compreender o
processo histérico da humanidade e analisar a tecnologia nas bases do capitalismo.
Como simbolo do poder da ciéncia, técnica e tecnologia, mais do que movimento
cultural (BOTTOMORE, 2001) e politico, o lluminismo foi um modo de pensar que
agregava ao valor da razdo, no século XVIIl, um novo paradigma da época,
originario do periodo que o antecedia entre os anos de 1650 e 1700. Vale lembrar
gue o lluminismo foi substanciado por Spinoza (1632-1677), Locke (1632-1704) e
Isaac Newton (1643-1727). Neste viés, a ciéncia ndo €& sO equivalente ao
conhecimento valido, mas também se funde com a tecnologia. (apud BOTTOMORE,
1996)

O termo “tecnologia” passa a ser usado com valor e poder no capitalismo, e é
entendido como parte do desenvolvimento técnico-cientifico (SCHAFF, 2007) em
varios momentos da histéria da sociedade. Mesmo que nao seja foco desta
pesquisa, € importante destacar que o desenvolvimento técnico-cientifico possui
marcos tecnoldgico, tais como ocorrido no Século XVIIl: em um primeiro momento
com a mecanica e num segundo momento com o seu desdobramento em outras
formas de energia. Esta fase é impulsionada com o advento do motor a vapor de

James Watt, assim constituindo uma inovacao tecnoldgica importante.

Ainda no século XVIIl, a mecéanica permite o aumento do sistema produtivo

em escala, agiliza os meios de transporte com a produc¢ao de ferrovias e avangos na
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area da navegacdo. E uma evolucdo do sistema capitalista que deslumbra com os
progressos tecnoldgicos como perspectiva que se mantém em seus principios de

acumulagéo, concentracao e centralizacédo de capital.

Mantendo as bases do capitalismo com uma relagdo intrinseca com a
producdo e o trabalho, propulsionando tecnologias de expressdes ideologicas
hegemobnicas da logica do mercado no decorrer dos séculos com algumas

reconfiguragdes.

Como no século XX, a partir da década de 1960, inicia-se um movimento
ideologico de qualidade empreendido e consolidado através das empresas
japonesas. E também uma mudanca estrutural, que passa pela adaptacdo das
empresas ocidentais a esta nova forma organizacional - o que reflete também no
campo da cultura. Passou-se a constituir um novo paradigma dentro dos principios

do capitalismo.

[...] a expansdo do conhecimento cientifico e tecnologico, em nivel
internacional, provocou uma rapida modificacdo dos parametros aferidores
do progresso. Onde antes se avancava em décadas ou quinquénios,
passou-se a evoluir em biénios ou anuénios. O panorama dos programas de
ponta alterou-se profundamente. Novos materiais, novas tecnologias de
sensoriamento, informatica, automagdo, novos produtos e métodos de
producdo nas areas da quimica, engenharia molecular, bioquimica,
pesquisa espacial, pesquisa bélica, etc. Aparentemente, o trem da historia
acelerou-se e passou sem que pudéssemos embarcar. Esta aceleragdo néao
foi prevista pelos planificadores e, por isso, as taxas de crescimento de
pessoal cientifico e categorizado mantiveram-se, no pais, em niveis
ridiculamente baixos. Mandamos para exterior, em busca da competéncia
de ponta, alguns milhares de jovens quando precisariamos ter enviado
centenas de milhares. (MACEDO, 1989, p.21)

As mudancas ideologicas e estruturais implementadas pelas empresas
multinacionais reverberaram para as demais empresas nos territérios nacionais e as
universidades adaptaram-se as transformagfes culturais (BOTTOMORE, 2001)
necessarias para modernizar a sociedade brasileira. Estas mudan¢cas chegam ao
campo da abordagem organizacional da empresa, da producao e do trabalho atraves
da inovacdo e diferenciacdo da teoria da administracao cientifica taylorista do inicio

do século XX.

A partir da década de 90, aumenta a dimensdo de competitividade relacionada
a inovacao de produtos, a processos e a tecnologia, impondo uma situacao para as
organizacdes de mercado de reformulacdo organizacional para qualidade e para

tecnologia.
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A adaptacdo a transformacédo cultural (BOTTOMORE, 2001) orienta o
desenvolvimento das universidades mediante o financiamento paralelo da pesquisa.
“Este financiamento logo passou para méos dos tecnocratas, aliados aos grupos
influentes da comunidade cientifica, e pouco contribuiu para se ter uma politica

cientifica coerente e de longo prazo.” (MACEDO, 1989, p.21)

Os financiamentos dentro da universidade abrem um processo de interesses
dentro da academia cientifica por pesquisadores que intervém no processo curricular
académico e disputam o modelo de universidade.

Modelo de universidade assinalada como uma nova fase do capitalismo, o
neoliberalismo, que é marcado e é facilitado pelo desenvolvimento técnico-cientifico
(SCHAFF, 2007). E deste cenario que partem as proximas reflexdes a respeito do

eixo norteador que envolve a tecnologia.

1.1.3 Tecnologia no carater civilizatoério:

A palavra civilizagdo diz respeito a cultura de uma cidade, origina do latim civis
(cidade). Num processo histérico-discursivo, alguns teéricos abordaram o conceito
de civilizacdo e o termo é utlizado nas raizes do pensamento do lluminismo.
Podemos citar Adam Smith, com a teoria dos estagios civilizatérios (BOTTOMORE,
1996) em que postula um esquema evolucionista da polis, de Aristoteles a civilizagéo

ocidental, substanciando o pensamento moderno de civilizagéo.

Neste campo, entre outras areas do conhecimento, a civilizacdo € um objeto de
estudo que revela as existéncias tecnoldgicas em civilizagbes antigas e altamente
desenvolvidas, ndo significando assim que a tecnologia faca parte de uma espécie

de estagio de evolugéo da civilizacao.

E importante ressaltar que nesta pesquisa a construgéo da civilizacdo ndo é
entendida como etapas, mas de forma processual, com relacdes entre territorio,
mercado, consumo e cultura. Possibilita-se refletir e formular alguns

questionamentos, como.

O Caréter Civilizatério € uma doutrina de igualdade entre acao e reacdo que se
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afirma como o poder?

A busca de respostas nos remete a Escola de Frankfurt, desenvolvida pelo
pensamento Marxista em um processo histérico-discursivo marcado pelo periodo
entre as Guerras Mundiais. Ressalta-se que este periodo historico foi marcado por
uma crise estrutural do sistema capitalista e por uma plena barbarie, temas estes de

grande atualidade.

Em uma perspectiva de Marx (1867), a cidade € uma entidade em um espaco
fisico, mas possui também caracteristicas de mercado e consumo, como pode ser
visto em “O Capital” (1867). Alguns pensadores (em especial os da Escola de
Frankfurt) questionam o pensamento moderno da época, como faz Theodor Adorno.
Em sua obra “Dialética do Esclarecimento” (1947) é apontada, entre outros
elementos, a retomada da questdo da cultura dentro da cidade de mercado, sendo
esta analisada em termos do fetichismo da mercadoria (MARX, 1998) e da reificacao
(ADORNO, 2009). A andlise fundamenta o conceito de Industria Cultural™
(ADORNO, 1985) como monopdlio cultural (BOTTOMORE, 2001) dentro de relacbes

de poder na esfera da sociedade, no campo do desenvolvimento da técnica.

No que se refere a tecnologia e ao carater civilizatorio, busca-se algumas
reflexdes em Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkeimer (1895-1973), ambos
alemées e filésofos. Suas contribuicdes em “Dialética do Esclarecimento” (1947)
sugerem algumas questbes. Uma delas firma-se no préprio teor da palavra
“esclarecimento”, com a ideia de ser universal e antigo, perpassa pelos mitos das
civilizacdes e é um argumento discursivo que se deixa captar pela unidade e s6 se

reconhece como ser e acontecer. E um sistema que nos deduz a cada coisa

reconhecida na civilizacao.

No entanto, a civilizagao interpreta o esclarecimento de maneira diferente, mas,
apesar do pluralismo, a estrutura da ciéncia unitaria € sempre a mesma, como é o
caso da sociedade capitalista que equivale as ciéncias, que reduz tudo a grandezas
abstratas, a numeros e cria unidades. Ha também a destruicdo dos mitos e das
qualidades. Tudo é produto do esclarecimento e, por conta dele, € vitima (ADORNO,
1985, p.17-20).

!> O conceito de industrial cultura pode ser encontrado também em outras bibliografias de Theodor
Adorno e Max Horkheimer, como A inddstria cultural — o iluminismo como mistificacdo das massas.
In: LIMA, Luiz Costa. Teoria da cultura de massa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.
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Neste aspecto, a velocidade passa a ter um esclarecimento civilizatério como
uma doutrina de igualdade entre acdo e reacdo, de tensées que se afirmam como
poder, ganhando assim a unidade e a qualidade. Entretanto, possuem valores
diferentes em seu periodo historico-discursivo que acontece no decorrer dos

séculos, conforme sera visto mais adiante.

A cada periodo historico-discursivo € imposta a velocidade como valor de uso,
distinguindo as relagbes existentes nos sistemas sociais e de producao,

incorporando também a forma cognitiva do pensamento humano e sua subjetividade.

A aplicagéo da repeticdo como forma de esclarecimento reafirma o poder sobre
tempo, até que se esgote em valor e passe a se repetir em outra forma, mas por fim

acaba perpetuando sempre como poder.

Ao analisar os sucessivos avancgos da tecnologia mais fortemente marcados no
inicio do século XXI - tais como os da tecnologia da informacgdo, incluindo a
microeletrbnica e seus desdobramentos como a biotecnologia, a nanotecnologia,
entre outros - percebemos que 0os mesmos resultam também em impactos que
tragam caminhos no comportamento da sociedade como um todo (SANTOS, 2002).
Mudancas de habitos, costumes, tradi¢cdes, conduzem a outra formacao cultural e de

valores.

E como o filésofo e gedgrafo Kant (1802) se expressava: “a historia € um
processo sem fim, mas os objetos mudam e ddo uma geografia diferente a cada
momento da histéria” (SANTOS, 2007, p.54). Os “objetos” de transformacgéo
socioecon6mica, cultural e cientifica, que se organiza em torno do desenvolvimento

teologico caracteriza a sociedade contemporanea globalizada.

Adam Schaff (2007) atribui as novas ferramentas a qualidade de lentes
usadas para olhar objetos novos emergidos do proprio desenvolvimento tecnolégico.
Esse autor fez uma andlise soécio-politica das consequéncias do desenvolvimento
técnico-cientifico industrial e escreveu um ensaio com proposi¢cées a respeito do
impacto das tecnologias nas sociedades fundadas na informatica, biotecnologia e
microeletrénica. Sua analise perpassa o conceito de ideologia incluindo a totalidade
das idéias (KONDER, 1995), as atitudes e os tipos de comportamentos humanos
que, fundando-se num sistema de valores aceitos, determinam os objetivos dos atos
dos sujeitos que sdo orientados a transformar uma forma ideal de sociedade em

realidade. Entende, entdo, o ser humano como processo, resultado e produtor da
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realidade historica.

O individuo humano é determinado, portanto, pelo seu genétipo, isto &, pela
constituicdo genética do seu organismo, cuja inteira evolugdo esta
subordinada em ultima instancia a evolugao genética ao qual se sobrepde o
estrato cultural do comportamento humano segundo um processo de
coevolucao. (SCHAFF, 1990, p. 100)
Isto implica entender que o individuo humano € um sujeito historico-social em
um processo que produz a realidade, com as diversas possibilidades de

sobrevivéncia pelo trabalho e de desenvolvimento subjetivo e objetivo.

Assim, o carater civilizatério atual compde-se dos impactos tecnolégicos das
atitudes e dos tipos de condutas dos individuos humanos reconhecidos pela
sociedade, configurando-se um extrato cultural (BOTTOMORE, 2001). O que néo se
pode deixar de citar é que sua configuracdo no carater civilizatério podera ser
modificada ou transformada como um produto histérico social de sujeitos que pode

existir durante todo o processo.

1.1.4 Tecnologia: Crise estrutural do capitalismo e a relacdo com a barbarie

O capitalismo possui fases em seu carater civilizatério e a mais recente,
denominada neoliberalismo, € possibilitada e facilitada pelo desenvolvimento
técnico-cientifico (SCHAFF, 2007). Este tema pode ser encontrado em Varios
pensadores contemporaneos. Como referéncia nesta pesquisa, pode-se recorrer a
Mészaros (2009) e Menegat (2006), que contextualizam o século XXI e tém seus
temas interligados: Mészaros, com énfase na crise estrutural do capital; Menegat, no
contexto da barbarie. A partir das reflexdes disponibilizadas por estes autores,
analisam-se as dimensdes do desenvolvimento técnico-cientifico (SCHAFF, 2007),
com enorme discrepancia em relacdo as anteriores, ou seja: com maior violéncia,
com maior desprezo e com a dissipacdo de valores éticos como dignidade e direitos
humanos. (MENEGAT, 2006, p.26)

O gue parece até entdo ser superado pela humanidade tem seu aspecto mais
primitivo e violento na sociabilidade e faz parte da propria constituicdo do
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desenvolvimento técnico-cientifico (SCHAFF, 2007), assunto que ird mediar a

analise que se segue e proporcionara organizar alguns conceitos e questdes, como:
O que temos? Um caréter civilizatorio ou civilizagdo em excesso?

N&o ha respostas de imediato sem que haja uma analise dentro do foco no
desenvolvimento técnico-cientifico (SCHAFF, 2007) em um contexto histérico, que é
o de guerras explicitamente demarcadas na historia da humanidade: | e Il Guerras
Mundiais, cada qual com sua peculiaridade. Porém, os periodos que compdem o
pds-guerra ndo representam uma reconstituicdo plena da cultura de cada territério,
ndo ha uma “regressao da barbarie”. O periodo pés-guerra € um exemplo de que a
cultura nos territorios nao foi reerguida e observa-se que o desenvolvimento histérico
do capital, como tendéncia permanente a barbarie, ndo € mais momentanea.
(MENEGAT, 2006, p.27)

A barbérie, segundo Marx em “A Ideologia Alem&” (1845), possibilita encontrar
elementos conceituais, que nos permitem ter uma reflexdo critica da atualidade.
(MARX, ENGLES, p. 92-99)

O uso do termo barbarie expressa a degeneracéo das formas sociais, fazendo
parte de uma dindmica do desenvolvimento da histéria. O termo saiu do meio de
comunicacao de massas, passou para o campo tedrico e esta no imaginario coletivo.
Sua duracdo degenerativa depende das correlagcdes de forcas sociais e de suas
disputas de projetos de sociedades. Estes momentos ndo permanecem mais em
estado curto de tempo, passam a ser mais prolongados até um atual estado de
prorrogacao.

E importante ressaltar que a relagdo das forcas produtivas (abstratas e em
movimento) € cerne central na caracterizacdo da barbarie. As forcas produtivas nao
sdo designadas pelo metafisico, é a capacidade humana de produzir pelo meio do
trabalho, com a utilizacdo da técnica e dos meios de producdo na forma de
cooperacao, que satisfaz as necessidades sociais impostas pela condicdo do
sistema capitalista, medindo-se pela capacidade de produzir mercadoria. O detalhe é
que tudo que aumenta o efeito Gtil da capacidade humana de trabalhar, como a
tecnociéncia, gera uma nova forma produtiva social. Isso se percebe no efeito das
guerras mundiais, guerras civis e na barbéarie, em uma relacéo das forcas produtivas

em meio a relagdes de producédo no seu esgotamento.

A barbarie relaciona-se com o modo de producao capitalista. Nas cidades sao
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latentes seus efeitos como, por exemplo, em um aspecto subliminar, a industria
bélica que escoa sua mercadoria no perimetro urbano realimentando uma espécie
de guerra civil entre a superestrutura do Estado e o narcotrafico, atingindo territérios
abastados pelo capital (como as favelas ou as periferias). Estas relacdes sociais
diante o poderio do desenvolvimento das forcas produtivas € algo que encadeia uma
série de acontecimentos interligados e autodestrutivos que se realimentam: “come-
se o outro e a si proprio”. (MENEGAT, 2006). E importante ressaltar que esta
caracterizacdo ndo invalida o protagonismo do sujeito politico e social. Este possui
em maos a capacidade subjetiva de transformar a sociedade em condicfes objetivas

articuladas a organizacdo e mobilizacao social.

No que se refere ao excesso de civilizacdo, pode-se observar, no proprio
desenvolvimento das forgas produtivas, um elemento de potencialidade universal da
capacidade do capital como parte do processo de valorizacdo e acumulacdo do
préprio capital. A alegacdo atual € definida como “globalizacdo”, como uma
existéncia da universalidade social, porém com um elemento conceitual dominante
do proprio capital: a crise. E um processo que ndo € interrompido, pois a logica é
realimentada pela destruicdo de parte das forcas produtivas, 0 que acarreta
momentaneos regressos da sociedade - elemento necessario para a continuidade do
capitalismo ciclico e processual. A expectativa € que o desenvolvimento
proporcionado pelo capitalismo possa garantir qualidade de vida, mas isto é
antagonico. A potencialidade do capital transforma a realidade desumanizante em
sua reificacdo (ADORNO, 2009, p.259), ou seja, na sua forma peculiar de alienacéo.
Volta-se assim a reflexdo na questdo da civilizacdo tecnoldgica ou tecnologia da
civilizacdo, mas:

Quem transforma as relacdes sociais?

Redirecionar o olhar para o século XVII, pode esclarecer alguns elementos.
Neste momento historico-discursivo a tecnologia impulsiona a relacdo das forcas
produtivas quando agrega a si a velocidade (uma grandeza abstrata) e ganha
espaco no esclarecimento da civilizacdo. Nesta metamorfose, a esséncia € a mesma
da dominacdo. A identidade da velocidade constitui a unidade da natureza.
(ADORNO, 1985, p.17-20).

A velocidade foi o diferencial do momento historico na fase do capitalismo da

época até entdo, proporcionando a transformacgéo das rela¢cdes sociais em um novo
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paradigma. Estas relacdes no tempo e no espaco que ocorrem no século XVII
também sofrem efeitos no século XX e a velocidade ganha outro significado com o
desenvolvimento técnico-cientifico (SCHAFF, 2007). O tempo esta cada vez mais no
imediato e o0 espac¢o cada vez mais perto. Uma pequena carta no meio fisico pode
levar horas de deslocamento de um territério a outro, mas uma carta digital pode
levar segundos, mudando, além das relacdes do sistema de producdo, a forma
cognitiva do pensamento humano e sua subjetividade. Neste sentido, Milton Santos

nos leva a refletir:

H& uma relacdo de causa e efeito entre o progresso técnico atual e as
demais condicdes de implementacao do atual periodo historico. E a partir da
unicidade das técnicas, da qual o computador € uma peca central, que
surge a possibilidade de existir uma finanga universal principal, responséavel
pela imposi¢céo a todo globo de mais-valia mundial. Sem ela, seria também
impossivel a atual unicidade do tempo, o acontecer local sendo percebido
como um elo do acontecer mundial. Por outro lado, sem a mais-valia
globalizada e sem essa unicidade do tempo, a unicidade da técnica nao
teria eficacia (SANTOS, 2002, p.27)

A grandeza fisica da velocidade se mantém na resultante da relacdo do tempo
com o0 espacgo, mas nao sdo mais apenas grandezas fisicas que possuem relacdes e
valores com unidades, com nomes e simbolos préprios. Estas grandezas assumem
uma unica unidade, ou seja, vivemos hoje a unicidade do tempo-espaco digital em
mercadoria. Sao valores em outra dimensao que, traduzidos sob a forma digital,
contribuem na construgdo do conhecimento coletivo e simultaneo, pois as
informacgdes circulam na rede digital global, estreitam as fronteiras entre pessoas,
Estado e Nacdo e o mundo do conhecimento passa a néo ter fronteiras. O mais
importante que o “onde”, é o “quando” foram geradas e esse “quando” esta
condicionado, no momento real, a velocidade da conexdo da rede digital.

A velocidade passa também a fazer parte dos valores sociais, posto que
assume a dinamica das experiéncias reais e virtuais vividas na sociedade. Esta nova
fase do capitalismo com a utilizacdo da técnica e dos meios de producéo satisfaz as
necessidades sociais impostas pela propria condicdo capitalista a partir de sua
capacidade de produzir mercadorias e estimular o consumo em velocidade -

caracteristica da sociedade de consumo®®. (LOUREIRO, 2002).

' A economia capitalista, com pressuposto teérico em Adam Smith (1723 -1790), concebe a
producao com a finalidade do consumo. Assim, estabelece como objetivo aumenta-lo, preservando
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O que quer gque possa atribuir a velocidade da informacdo rompe fronteiras

globais e leva assim a reflexdo e ao questionamento:
Mundo globalizado pela tecnologia ou a tecnologia globalizada?

Os efeitos da tecnologia sédo evidenciados por tedricos, tendo como
paradigma o conceito da globalizagdo. Mesmo que haja reflexdo e questionamento,
ainda ndo cabe nesta pesquisa aprofundar a discusséo vasta que integra o conceito
da globalizacdo, mas algumas consideracfes servirdo de subsidio para este estudo
da educacdo emancipatoria dentro do campo da formacdo com a cultura digital
(BARRETO, 2009).

Neste sentido, apesar do termo globalizacdo ganhar grande foco no ambito
histérico-discursivo e no campo econbmico, passa também a ser utilizado no
discurso tedrico em varias areas do conhecimento. Sua disseminacgdo é fortemente
ratificada com a tecnociéncia. Com a difusdo de informacdo condicionada ao
“quando”, é o “agora”’ que passa as informacfes que sao imensuraveis ao tempo e
ao espaco, com efeito Gtil da capacidade humana de trabalhar. Esta capacidade nao
representa mais uma acao repetitiva, mas varias a¢bes simultdneas que passam
também a ndo ser mais territorializadas, passam a ser globalizadas.

A atualidade da expresséao globalizac&o requer atencéo a sua significacao por
tras do termo. Em seu contexto, possui uma falsa aparéncia de atualidade - e € 0

que remete ao senso comum.

Ao analisar a globalizacdo em uma perspectiva historica, remetemo-nos as
Grandes NavegacOes europeias dos séculos XV e XVI, quando Portugal e Espanha,
impulsionados pela necessidade de expandir seu império comercial, buscavam
novas rotas para as Indias, tomavam posse de novos territérios e incrementavam a
exportacdo de metais preciosos e o trafico negreiro para a América. Essa conjuntura,
mesmo que primariamente, tornou-se alicerce dessa integracao intercontinental, com
o aparecimento dos Estados Nacfes, formando a base de um espaco globalizado
(de intencdo meramente mercantilista) que evolui e é fortemente intensificado no
século XX, na Segunda Guerra Mundial (HOBSBAWM, 1995).

Ao buscar alguns pensadores de perspectiva econdmica desenvolvimentista,
€ percebido que o enquadramento ndo é feito por evidéncias histdricas. A teoria

seus principios de acumulagdo, concentracéo e centralizacédo de capital, o que caracteriza a
sociedade de consumo em LOUREIRO (2002).
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pressupfe que todas as sociedades partem do mesmo patamar socioecondmico,
politico e cultural e que compartilham de uma mesma "receita”" para a evolucao. Sob
este prisma, a globalizacdo pode ser definida como aceleracdo do processo de
integracao industrial, comercial e financeira da economia ocorrida no final do século
XX.

A andlise da globalizacdo, afastada de qualquer preconceito ou pressuposto
ideoldgico, tendo como finalidade apenas o aperfeicoamento da humanidade, é
ainda um pensamento com pressupostos positivistas. No momento, tal andlise
passara pelo viées do mercado, como marco do ideal de novas riquezas, com
destruicdo e substituicdo do “mundo antigo”. Nesta dire¢cdo, observamos em lIstvan
Mészarios (2004) uma analise do ideario do mercado como tarefa historica da
sociedade burguesa para a criacdo do préprio mercado. Sua producdo, no ambito

mundial, esta apoiada em bases ideoldgicas:

A ‘globalizacdo’ em curso, como tentativa de resolver a crise estrutural do
sistema, € uma realidade inegavel dos nossos tempos. Dado o carater
insuperavelmente antagdnico do capital, este processo de globalizacdo tem
gue impor-se de uma forma extremamente discriminatéria a favor dos mais
poderosos e assim ndo s6 preserva como inclusivamente agrava as
desigualdades opressoras do passado. Como resultado disso, apesar da
falsa representacdo tendenciosa do seu carater como universalmente
benéfico, a verdade é que se trata de um processo totalmente instavel,
porquanto esta construido sobre areia, acoplado a imagem ficticia de um
“governo mundial” correspondente a instituicdes “universais”, como o Banco
Mundial, o Fundo Monetéario Internacional e a Organizagdo Mundial do
Comércio, que na realidade sdo totalmente dominadas pelos Estados
Unidos, para ja nao falar da OTAN. Por isso ndo é surpreendente que a
necessaria instabilidade do capital globalizante tenha encontrado a sua
manifestacdo légica no novo aventurismo militar, procurando remediar o
carater incontornavel do sistema por meio da violéncia, mas agravando,
pelo contrério, a sua instabilidade crénica.” (MESZAROS, 2005, p.99)

Na globalizacdo, o papel dos Estados Nacionais muda para a imagem de um
governo virtual mundial, situado em outra dimenséo da realidade, pois este governo
mundial € composto por aqueles que ainda se mantém nos alicerces do poder

hegemonico (SANTOS, 2002), nas instituicdes universais restritas aos interesses da

economia central.

Neste sentido, o0 mundo converge para a implementacdo de uma politica

econdmica global sob o signo do “globalitarismo™’ (BARRETO, 2001), termo que

7 O termo “globalitarismo” é cunhado por Ramonet, editor de Le Monde Diplomagtique. (BARRETO,
2001, pp.10 - 11). A abordagem é em uma dimens&o ideoldgica da formacao e ndo é foco desta
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traduz a atual “ditadura” como um dos pensamentos Unicos e como meio de
constituir um novo meio de comunicacao, de pensamento e de trabalho cunhados na
propria histéria. (BARRETO, 2001, p.10-11)

O caréter civilizatério em curso ndo possui mais os referencias dos
pressupostos conceituais-metodologicos no tempo e espaco do “mundo antigo”.
Neste novo contexto do “globalitarismo” (BARRETO, 2001), o papel dos Estados
Nacionais também muda, mas ainda se mantém o poder hegeménico na economia-
mundo, que possui a renovagdo tecnoldgica constante como uma de suas
caracteristicas fundamentais. (SANTOS, 2002)

1.2 Praxis docente em um ato de autorreflexdo critica

Pesquisar sobre a tematica da praxis (KONDER, 1992) docente requer
estabelecer parametros através de alguns pressupostos teodricos, que assim
possibilitem tragar contornos sobre educagcdo emancipatoria.

Primeiramente, vale enfatizar o pressuposto da autorreflexdo critica em
Theodor Adorno, que consiste na capacidade de elaborar o passado a partir da
experiéncia desenvolvida pela propria reflexdo que se vincula ao conceito de
racionalidade ou de consciéncia. Isto ndo significa ser restrita a capacidade formal
de pensar, mas

[...] aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia € o0 pensar em
relacdo a realidade, ao conteldo [...] Consciéncia ou faculdade de pensar

ndo é apenas o desenvolvimento l6gico formal, mas ele corresponde
literalmente a capacidade de fazer experiéncias.” (ADORNO, 1995, p.151)

Assim, entende-se a praxis (KONDER, 1992) docente como o0 proprio
reconhecimento, que delineia os caminhos tomados pela experiéncia com o olhar da
atualidade, que se entende esgotar a cada momento que se torna passado

(ADORNO, 1938). Neste sentido, a praxis (KONDER, 1992) docente é o

reconhecimento de suas contradi¢cdes, para assim serem superadas, bem como abrir

pesquisa, por esta razdo passa a ser necessariamente mantida entre aspas na medida em que sua
validade conceitual possui criticas de outras matrizes ideologicas de analise de construcao
cientifica.
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espacos de acdes possiveis de rupturas significativas a racionalidade instrumental
(HORKHEIMER apud JAEHN, 2005). As acfes sdo substanciadas por uma analise
critica, em negatividade as fungdes principais iluminadas pela politica e as praticas
educacionais vinculadas a exploragéo e & dominagéo.

Para isso, também requer na praxis (KONDER, 1992) docente uma
redefinicAo do ato de pesquisar e optar pelos pressupostos teérico-metodolégicos
que possam instrumentar a andlise critica da realidade. Uma tarefa da educacao
contra-hegemonica, que venha a reconstruir forma, conteddo e processo curricular
que atenda a necessidade e que formule teorias revolucionarias através da propria
acao.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico critico se faz como formagdo em
processo que mantém viva as memorias coletivas das diferencas e das lutas, com
multiplas abordagens e multiplos significados. Isto, sem criticar o siléncio ou a
neutralidade, mas proporcionar a autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) como
ruptura da racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) a partir de situagoes
problemas que se tenham num espaco de dialogicidade (FREIRE, 2004). Situacao

esta que ndo comeca

[...] quando o educador-educando se encontra com educando-educadores
em uma situacdo pedagodgica, mas antes, quando aquele se pergunta em
torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do contetido
do didlogo € a inquietacdo em torno do conteddo programético da
educacédo. (FREIRE, 2004, p.83)

A referéncia em Paulo Freire subsidia na utilizacdo da metodologia
participativa (THIOLLENT, 2003) enquanto analise, conceituacdo e replanejamento
de uma acao propositiva e coletiva, sempre com a reflexdo do modo de pensar, agir
e sentir. Certamente, ndo basta somente educandos®® criticos, mas também que o
professor rompa com sua racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) em sua
pratica pedagodgica.

Neste quadro, é importante o papel dos saberes em suas habilidades
intelectuais pedagdgicas, pois possibilitam potencializar debates conduzindo-os sem

sufocar as expressodes, oportunizando a palavra a todos e de forma organizada - um

% O termo “educando” sera utilizado nesta pesquisa com referéncia em Paulo Freire, entendendo ser
0 mais adequado para caracterizar a educacao para autonomia e para isso 0 quanto é valorizada a
comunicacao e relacdo entre sujeitos educadores e educandos. O conceito ndo sera usado na
descricdo de campo no capitulo a seguir, pois € um capitulo descritivo e ndo analitico.
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espaco das trocas de conhecimento formal e popular que cercam as questbes
epistemoldgicas, politicas e educacionais que justifiquem o conhecimento como
processual e importante.

As reflexdes expostas nesta pesquisa apontam o conhecimento como algo
que ndo deva ser agregado a um valor simbdlico, de posicdo ou como privilégio
social e que, muitas vezes, é materializado na personalizacdo da imagem de um
professor. E visto também como trabalho cultural critico, coletivo e processual
fundamentado em andlises que permitam identificar as contradicfes existentes nas
politicas e praticas hegemonicas, negando assim, a sua validade e superando-se em
acbfes que materializem o préprio rompimento da racionalidade instrumental
(HORKHEIMER, 1937) em uma autorreflexdo critica (ADORNO, 1995).
Compreende-se também que, para que isso ocorra, 0 conhecimento € construido
coletivamente, ndo necessariamente no mesmo espaco Ou N0 Mesmo momento.
Neste sentido, € entendido nesta pesquisa que a formacdo de professores perpassa
por completo na participacdo do conhecimento especializado, mas
fundamentalmente esta ligada a dialogicidade (FREIRE, 2004) com outros atores,
em um processo curricular que se adquire forma e significado a medida que sofre o
processo de transformacdo dentro da pratica pedagdgica. (SACRISTAN, 2000).
Assim, qualquer formacao, como a de professores, é processual e perpassa também
pela pratica pedagodgica, enquanto critica e reflexiva a cada individuo. E estes
individuos inseridos no processo sao sujeitos da transformacgéo do proprio processo
curricular, que ganhara sentido e significado na medida em que responda as
guestbes da realidade concreta, que se constitui através da maneira de pensar,
sentir e agir desses sujeitos enquanto envolvidos pela praxis social (ADORNO,
1995) - mesmo que nado seja parte dos movimentos de luta organizados, mas seja
parte das entrelinhas da histéria da sociedade.

A partir do pressuposto sobre o conhecimento, a pesquisa delinear4 os
caminhos para a formacgéo de professores fundamentados pelas reflexdes da praxis
(KONDER 1992) docente.



42

1.2.1 Formacdo como processo pela praxis

Praxis é uma palavra de origem grega, de acordo com Lobkowicz (1967),
“refere-se a quase todos os tipos de atividade que o homem livre tem possibilidade
de realizar; em particular, a todos os tipos de empreendimentos e de atividades
politicas” (LOBKOWICZ apud, BOTTOMORE, 2001). Do grego ao latim, a palavra
praxis (KONDER, 1992) passou pela filosofia grega antiga de Platdo (428/427—
348/247 a.C), mais precisamente em Aristoteles (384/ 322 a.C). “A questao de dividir
a atividade humana em dois a trés campos foi decidida em favor da divisdo entre o
tedrico e o pratico, dicotomia essa também aceita pela filosofia escolastica
medieval.” (ARISTOTELES apud, BOTTOMORE, 2001)

Ainda que nao haja uma precisdo ao termo para a época do grego classico,
naquele tempo praxis “[...] designava a acdo que se realizava no ambito das
relacbes entre pessoas, a acao intersubjetiva, a agdo moral, a acdo dos cidadaos”
(KONDER, 1992, p.97)

As formulacdes trilhadas pelos gregos movimentavam-se sob a dicotomia
entre pratica/teoria e acdo/contemplacéo, com énfase a um termo ou a outro. Estas
formulacbes ficam como heranca para a sociedade em sua articulagdo do
conhecimento técnico-cientifico moderno e em outras areas do conhecimento.

Em uma perspectiva de Kant (1724 -1804), encontramos as modificacdes
sobre o conceito tradicional dividido em duas concepcdes: “conhecimento tedrico” e
0 “conhecimento pratico”. O primeiro é aquele que leva a conhecer o que ha, e o
segundo pelo qual se imagina o que deveria haver. Kant refina o conhecimento
pratico quando o reconhece como oposicdo ao conhecimento teorico e ao
conhecimento especulativo. (KANT apud BOTTOMORE, 2001)

Ja Hegel recusou dividir a filosofia em teoria e pratica, segundo ele ambos

aprecem na logica, na vida organica e no espirito finito.

Tal como aplicagBes ao homem, a teoria e a praxis sdo dois momentos do
espirito finito, na medida em que este € um espirito subjetivo, o homem
como individuo. A prética individual & superior a teoria, mas nenhuma das
duas é 'verdadeira'. A verdade da teoria e da préaxis é a liberdade, que nao
pode ser realizada no plano individual, mas somente ao nivel da vida social
e das instituicbes sociais, na esfera do espirito objetivo. E s6 pode ser
conhecida adequadamente, e portanto completar-se na esfera do 'espirito
absoluto', através da arte, da filosofia e da religido. (apud BOTTOMORE,
2001, p 293)
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Em uma perspectiva poOs-iluminista, na medida em que a burguesia se
instalava, emergia o pensamento de Adam Smith (1723 -1790), entendendo praxis
como a pratica politica desprezada, mas com significagdo humana como poder da
cidadania. (KONDER, 1992, p.102)

Nas seguintes acepcdes burguesas da cultura liberal, implicava o poder da
cidadania, a integracdo de homens empreendedores proprietarios de bens de
producdo e os demais subordinados, que eram livres para exercer a cidadania do
exercicio do voto e eram caracterizados como imaturos para decisdes préprias,
considerados inexperientes politicos. (KONDER, 1992, p.102)

O deslocamento da perceptiva da praxis no contexto burgués passa a ter
outro significado discursivo quando, em 1841, Marx (1818 — 1883) escreve que “a
praxis da filosofia é, ela mesma, tedrica.” (MARX apud KONDER, 1992, p.103)

Leandro Konder desenvolve uma passagem do pensamento Marxista, no livro
“O Futuro da Filosofia da Praxis” (1992, p.115) em que define:

A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmo. E a a¢édo que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa da reflexao, do autoquestionamento, da teoria; e
€ a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus
acertos e desacertos, cortejando-os com a pratica.

Mesmo que a praxis seja também o fazer de um agir, ndo deixa de ser uma
contraposicao a pratica, pois confronta a teoria com a pratica e vice versa, com o
desafio dos desacertos. O que ndo se nega nesta pesquisa € que esta praxis
(KONDER, 1992) possa levar a um desdobramento politico em uma sociedade. E
importante ressaltar que a matriz epistemoldgica utilizada estd no Marxismo, apesar
do conceito de praxis (KONDER, 1992) ser desenvolvido por varios autores,
conforme ja exposto. Como opcdo de caminho que delineia o foco desta pesquisa,
considera-se o olhar sob a 6tica dos pensadores da Escola de Frankfurt, em que o
conceito de praxis (KONDER, 1992) distingue-se do trabalho, porém, como praxis
social (ADORNO, 1995) elaborada pela autorreflexao critica (ADORNO, 1995), o que
permite assim, a superacdo de possiveis contradicdes ou superacdes de acertos, no
qual séo intrinsecos ao préprio processo de avanco da consciéncia ao elaborar a
praxis (KONDER, 1992) docente.

Em um estudo mais aprofundado, que ndo é o caso desta pesquisa, pode-se
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constatar o quanto a definicdo de praxis (KONDER, 1992) pode ser polémica e
extensiva.

Ao analisar a praxis (KONDER, 1992) docente, faz-se necessario refletir
sobre algumas questdes, tais como: qual é o conceito de escola e qual o seu papel
na sociedade? Qual é a escola que esta sendo referida? Qual contribuicdo a ser feita
para formacdo de valores humanos e da socializacdo do conhecimento cientifico
nesta escola?

Assim, deve-se, inclusive, questionar sobre qual o papel do sujeito dentro
desta sociedade e quais atitudes deve assumir.

O poder de construir rupturas significativas a racionalidade € um papel dificil
para a docéncia e, neste caso, dois elementos sdo fundamentais e objetivos. O
primeiro faz parte da trajetoria do processo curricular de formagédo deste docente,
que € baseada por premissas da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937). Teoria
esta que se encontra em vigor em todas as ciéncias especializadas, organizadas a
base de formulagbes de questbes que surgem em conexdo com a reprodugdo e
intensificagcdo dos valores hegemdnicos estabelecidos pelo modelo da sociedade
vigente.

O segundo elemento é a crenca nas argumentacdes do modelo educacional
como um modelo emancipatorio do sujeito. Somado a isso, ha a falta de crenca na
capacidade pessoal de ruptura em contradizer e resistir ao proprio processo
educacional.

Ao contrapor esta racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) do
modelo da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) com outra perspectiva, concebe-
se a teoria critica (HORKHEIMER, 1937), que se baseia em relacionar a teoria e a

pratica, opondo-se assim a teoria tradicional cartesiana.

1.2.2 Reflexdes sobre o olhar da Teoria tradicional & Teoria Critica

A partir da critica e caracterizacdo do modelo cientifico do filésofo Horkheimer
(1937), analisa-se o conhecimento produzido em condi¢des capitalistas, denominado
pelo autor como “teoria tradicional”. A analise de Horkheimer (1937) aponta outro

caminho em uma perspectiva para a producéo critica do conhecimento, denominado
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“teoria critica”. Esta distincdo de categorias de andlise € desenvolvida , no marxismo,
dentro do processo historico discursivo de Horkheimer (1937), em que o sujeito
social se caracteriza por ser coletivo e por trabalhar com as ideias de liberdade em
meio capitalista. A argumentagédo de Horkheimer (1937) sobre a teoria tradicional e
teoria critica ainda prevalece em argumentacfes atuais que possuem a matriz
ideoldgica marxista. (JAEHN, 2005).

A partir do pressuposto teodrico de Horkheimer (1937) entende-se o modelo
cientifico moderno atrelado ao individualismo, subsidiando uma légica de construcao
na organizacdo mental dos sujeitos, que a principio se preocupam apenas consigo
mesmos sem assim se importarem com a vida da coletividade.

Outro aspecto relevante é o quanto a teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937)
sustenta uma neutralidade ideoldégica, com uma consisténcia em busca da
racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) e com uma analise da natureza e
dos objetos por ela produzidos, dispensando assim a construcdo do criativo e
transformador do conhecimento.

O que se visa nesta pesquisa é observar o desenvolvimento da formacédo
docente que se realiza pela teoria tradicional e pela teoria critica (HORKHEIMER,
1937) num processo de rupturas a racionalidade instrumental (HORKHEIMER,
1937), em que a formacdo é vista como a propria trajetéria (SOBREIRA, 2008).
Realiza-se, primeiramente, um corte epistemoldgico, que parte da possibilidade da
critica com o rompimento da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937). Para isso,
optou-se analisar o processo curricular & luz das teorias de Tomaz Tadeu da Silva®® ,
possibilitando a investigacdo fundamentar a praxis (KONDER, 1992) docente nas
reflexdes sobre o olhar de outros autores da Teoria tradicional (HORKHEIMER,
1937) a Teoria critica (HORKHEIMER, 1937).

A partir deste pressuposto tedrico-metodoldgico, organiza-se o saber no
processo curricular, para ser ensinado e para atender a um modelo de sociedade
que € otimizado e competitivo. (SILVA, 2011, p.14).

A distincdo dos espacos na formacdo humana consolida a percepcado do

préprio conhecimento fragmentado e fragmentario, na forma e conteldo no processo

' Tomaz Tadeu da Silva traca um mapa de estudos sobre curriculo desde sua génese, fornecendo
um panorama sobre as teorias de curriculo em seus pressupostos na teoria tradicional, teoria critica
e teoria pés-critica. No caso desta pesquisa ndo se optou por subsidiar as teorias pos-criticas, pois
suas premissas ndo concebem a alienag&o causada pelo capitalismo, mesmo que se preocupem
com as questbes de poder. Esta pesquisa se desenvolve ao dialogar com Tomaz Tadeu da Silva e
teorizacdes de autores como: Bourdieu, Passeron, Bernestein, Freire, Apple e Giroux.
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curricular. Dentro da concepcao da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) sao
demarcados 0s espacos existentes para 0 campo da teoria e para o campo da
pratica, como espacgos distintos para as aulas de teoria e para as aulas de
laboratério, eliminando assim qualquer possibilidade da sala de aula ser um espaco
de formacéo interdisciplinar.

Com a apropriacdo das tecnologias no universo escolar ndo significa que
houve um rompimento das bases do campo da teoria tradicional (HORKHEIMER,
1937). Seja qual for o artefato tecnolégico, desde o projetor de slide ao data show,
estes ndo sdo concebidos como uma cadeira e uma mesa, ainda mais um
computador. As salas de aula e os laboratérios estdo em ambientes distintos e a
distingdo também acontece na grade curricular de uma determinada area do
conhecimento, como por exemplo, ciéncias no primeiro ciclo do fundamental, e a
biologia do ensino médio. O que nédo se diferencia também nos cursos de
graduacéo, possuidores de espacos distintos no territério do saber.

Neste contexto, as areas de formacgdo tecnoldgica, desde modalidades de
Ensino Médio e Superior, possuem caracteristicas muito fortes para atender as
condicbes econbmicas capitalistas, com um processo curricular otimizado e
competitivo. Em um primeiro aspecto, a propria grade curricular estabelece a
separacdo das disciplinas ditas teodricas e de laboratdrio (este como espaco da
técnica e de uso da tecnologia) sem qualquer interface entre as disciplinas. A
polarizacdo entre estas disciplinas desvincula a conexdo existente, fragmenta o
conhecimento em especialidades sem conecta-las.

Isto nos leva a dialogar com o conceito do fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico
em conexao com a sociedade contemporanea, que ainda possui em suas entranhas
a matriz da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) determinante, com a ideia de
usar o “novo” para fazer o “velho” no processo curricular educacional - tanto nas
formacdes tecnolégicas quanto nas formacdes bésicas, nos espacos ditos
laboratérios, estanques as salas de aula.

A reflexdo acima é fomentada pelo movimento de uma trajetéria pessoal que
se inicia na formacdo pela teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937), possui
resisténcia e varios rompimentos pontuais da racionalidade instrumental
(HORKHEIMER, 1937), em um processo que compdem situacdes reais que serao
desenvolvidas ao longo desta leitura.

Parte-se das teorias dos intelectuais da Escola de Frankfurt, de Adorno
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(1903-1969) e de Horkheimer (1895-1973), na obra “Dialética do Esclarecimento”
(1944), para subsidiar a reflexdo, com a compreensdo de que ha resisténcia e
ruptura significativa na racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) . Neste
sentido, o processo educacional pode contribuir em outra racionalidade, como um
espaco social permissivel em que ha um comportamento critico. (JAEHN, 2005,
p.13)

Concebem-se elementos fundamentais e objetivos de investigacdo sobre que
caminho pode proporcionar o rompimento da crenca vigente por parte do professor
nas argumentacdes do modelo educacional da sociedade. Isto significa também
repensar a concepcdo do espaco fisico escolar calcado pelo processo curricular
critico.

Assim, o proximo topico trata dos pressupostos das teorias criticas que

permitem fomentar elementos de analise sobre a praxis docente.

1.2.3 O processo educacional como aparelho ideoldgico e reproducéo cultural

As contribuicbes de Louis Althusser (1918 - 1990) sao importantes no que se
refere a relacdo entre a educacgdo e a ideologia. Em seu ensaio A ideologia e os
aparelhos ideoldgicos de Estado %, Althusser argumenta que a “permanéncia da
sociedade capitalista depende da reproducdo de seus componentes propriamente
econdmicos (forca de trabalho, meios de producdo) e da reprodugcédo de seus
componentes ideoldgicos.” (ALTHUSSER apud SILVA, 2011, p.31)

A sustentacdo ideolégica da sociedade capitalista possui dois aspectos
importantes. O primeiro refere-se aos aparelhos ideolégicos?* (ALTHUSSER, 1983)
de formacéo estratégica como a escola, a religido, a midia e a familia. O segundo
refere-se aos mecanismos institucionais que se utilizam da forca ou do
convencimento através da repressao ou da ideologia, como o aparato policial e o

judiciario. Estes aspectos basicos da ideologia sdo substanciados no ensaio de

%2 O conceito de aparelho ideolégico podera ser encontrado também em: ALTHUSSER, Louis.
Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio: Graal, 1983.

L Entende-se como aparelhos ideolégicos de formacao: a escola, a religido, a midia, a familia e os
institucionais de forca ou do convencimento através da repressao ou da ideologia, como o aparato
policial e o judiciario.
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Althusser, que desmistifica a capacidade das crencas que levam a aceitar as
estruturas sociais, neste caso a estrutura capitalista como base de uma existéncia e
de necessidades.

Neste sentido, a escola é o aparelho ideolégico de maior periodo de
permanéncia de qualquer integrante da sociedade. Mesmo para aqueles que tenham
acesso e estimulo para estudar, ndo terdo necessariamente a qualidade de vida ou
“igualdade” social.

O poder dos espacos de formacdo como aparelho ideoldgico esta em uma
posicdo importante e estratégica de Politica Publica, mesma que esta aparente
fragilidade e descompasso com a realidade. Afinal, as Politicas Publicas de
Educacao favorecem a quem? E a que setor da sociedade?

A atuacdo ideoldgica das instituicbes de ensino com a sistematizacdo e
organizacdo do conhecimento se faz através de seu curriculo que, de forma legal e
legitima, transporta as crencas que nos levam a aceitar as estruturas sociais
capitalistas. A concepcdao curricular de contetdos reproduzem o poder hegemonico e
para isso ressignificam elementos da conjuntura, como as construidas pelas
mobilizacdes sociais quando também impdem ao anonimato os movimentos de
massa e também os atores sociais envolvido no processo. O anonimato € ainda
imposto por outro aparelho ideoldgico importante, como a midia, que reproduz e
massifica a ideologia hegemaonica.

As concepcdes curriculares foram concebidas para as instituicdes de ensino
sem estabelecer qualquer ligacdo entre escola e economia, entre educacdo e
producdo e muito menos com aspectos culturais e geo-politicos de cada territorio.
Assim, desvinculam-se com artificios dos conteldos programaticos e das técnicas
educacionais.

Tendo como premissa o Marxismo, analisa-se a relacdo escola e economia
como uma intensificacdo da discrepancia social, que € enfatizada no momento em
que as instituicbes de ensino ndo sdo da mesma forma qualificadas no campo
profissional e estrutural, equipadas e adequadas - suas relacdes internas também
sdo diferenciadas por grau de exigéncia de atitudes e conhecimento. Em tese, na

22
|

democracia capitalista qualquer individuo pode escolher a carreira ocupacional® que

2 Dentre muitos autores que possuem como premissas o marxismo, Paul Singer desenvolve
reflexdes sobre temas da economia marxista, da urbanizacdo, do trabalho, do emprego, de
demografia e saude. Contribui para analisar as desigualdades proporcionadas pelo sistema
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deseja, mas o0s percalcos do processo curricular sdo um dos elementos
diferenciadores e eliminatérios na selecdo e ascensdo das carreias privilegiadas
para a classe econdmica mais alta, delimitando nitidamente as oportunidades da
classe trabalhadora com a sua capacidade de trabalho, mantendo assim o status
quo de capitalistas que envolvem desde os latifundiarios aos especuladores do
sistema financeiros. As possiveis modalidades de carreira sdo copiadas pela
manuten¢ao do modelo hegemonico.

Ao analisar os percalcos do processo curricular € também necessério
entendé-lo como diverso. Neste sentido, a analise ndo se restringe as premissas do
campo marxista, mas também ao de tedricos como 0s socidlogos Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron.

Bourdieu e Passeron (1975) desenvolveram uma critica a educacao
aprofundada no conceito de reproducdo cultural. Consideraram a cultura
independente da economia, diferenciando-se assim dos pressupostos Marxistas,
mas entendendo-a funcionar como economia, utilizando entdo o conceito de capital
cultural. (BOURDIEU apud SILVA, 2011).

Neste viés, a cultura de uma sociedade é vista como a cultura da classe
dominante, como prestigio social, com seus valores como estética e habitos
norteando o modo de pensar e agir de uma sociedade. Na aquisicdo destes valores
sociais possuidos, passa-se a obter vantagens materiais e simbdlicas.

Cada vez mais a analise sobre a Educacédo € aprofundada como centro da
dindmica social em seu papel claro, estratégico e ideoldgico, manifestando
objetivamente em obras de artes literarias, teatrais, filmes, novelas, reportagens
propagandas e até no mundo da midia. O papel estratégico da Educacédo existe na
forma sistematizada destes valores hierarquizados sob areas do conhecimento,
titulos, certificados e diplomas, tudo dentro do universo do processo curricular em
seu dominio simbdlico da exceléncia da cultura com sentidos e significados para os
sujeitos.

Bourdieu e Passeron (1975) apontam a concepcdo do espaco de ensino-
aprendizagem como um espaco de exclusdo, por expressar uma linguagem

dominante com cadigos culturais naturais voltados para a formacdo dominante - aos

capitalista, descrevendo adequadamente o que ocorre em funcéo das transformacdes das
tecnologias e da divisdo internacional do trabalho. Pode ser visto em: SINGER, Paul. Aprender
Economia. Sdo Paulo. Editora Contexto, 1998. Globalizacéo e Desemprego: Diagnéstico e
alternativas. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2006.



50

demais, resta apenas adaptar-se, mesmo que pareca a eles uma linguagem
estrangeira e até mesmo incompreensivel. (apud, SILVA, 2011, p 33-36)

Estas linguagens e seus cédigos culturais sdo como uma transmissao valida
do conhecimento, com um vinculo entre a reproducao cultural (BERSNSTEIN, 1986)
e a reproducdo social (BOURDIEU, 1975). E com este vinculo que o processo
curricular tem uma clara conexao de como a economia esta organizada, entretanto,
nao se pode ser reducionista ao vincular simplesmente o processo curricular a
organizacdo econdmica de uma sociedade. Esta preocupagdo passa a ser
compartilhada e contornada por autores da critica neomarxista as teorias tradicionais
do curriculo, como Michael Apple (1982), que vincula 0s processos que ocorrem
entre a educacao e o curriculo mediados pela acdo humana. (APPLE apud SILVA,
2011, p. 45 - 46)

Para isso, Apple busca o conceito de hegemonia de Gramsci, que 0 permite
analisar o campo social de convencimento ideoldgico para manter o status quo da
dominacédo. De acordo com Apple (APPLE apud SILVA, 2011):

E precisamente através deste esforco de convencimento que a dominagéo
econdmica se transforma em hegemonia cultural. Esse convencimento
atinge sua maxima eficacia quando se naturaliza. O campo cultural ndo é
um simples reflexo da economia: ele tem a sua propria dindmica. As
estruturas econdmicas ndo sdo suficientes para garantir a consciéncia; a
consciéncia precisa ser conquistada em seu préprio campo (APPLE apud
SILVA, 2011, p. 46)

A andlise de Silva (2011) aponta que Apple coloca o curriculo no centro das
teorias educacionais criticas contrapondo as perceptivas tradicionais sobre curriculo.
Neste sentido, desvincula a neutralidade do processo curricular, e passa a estar

mais estreitamente vinculado a estruturas econémicas de poder.

Na andlise de Apple, a preocupagdo ndo é com a validade epistemoldgica
do conhecimento corporificado no curriculo. A questdo nédo é saber qual o
conhecimento é verdadeiro, mas qual conhecimento € considerado
verdadeiro. A preocupacdo é com as formas pelas quais certos
conhecimentos sdo considerados como legitimos, em detrimento de outros,
vistos como ilegitimos. Nos modelos tradicionais, o conhecimento existente
€ tomado como dado, como inquestionavel. Se existe algum
guestionamento, ele ndo vai além de critérios epistemoldgicos estreitos de
verdade e falsidade. ( APPLE apud, SILVA, 2011, p. 46 - 47)

As reflexdes de Apple apontadas por Silva (2011) permitem compreender que
organizar um curriculo ndo € simplesmente organizar conhecimentos cientificos

reconhecidos por uma sociedade, ha varios questionamentos que vao além do como



51

fazer. Ha detrimento de um conhecimento por outro, que envolve um processo de
selecéo de conteudo e prioridades e que sédo pecas fundamentais de organizacao do
conhecimento, consideradas de grande importancia. Esta importancia tem como
base critérios de quem se representa nas relacdes de poder e esta relacionada com
a estrutura de funcionamento da sociedade capitalista, tratando o conhecimento
relevante para a economia e a producéao.

Ao se desmistificar o papel do curriculo, além de organizar contetudos de
forma explicita, considerando seus valores e a disposi¢cao dos pressupostos tedérico-
metodoldgicos e epistemoldgicos da grade curricular, bem como e fazendo parte do
processo de reproducao cultural e social, permite-se compreender os espacos de
formacgao, como escolas e universidades. (SILVA, 2011).

As Contribuicdes de Apple permitem agregar valor ao processo curricular

como uma relacéao de poder.

A questdo bésica é a da conexdo entre, de um lado, a producdo, distribuicao
e consumo dos recursos materiais, econémicos e, de outro, a producéo,
distribuicio e consumo de recursos simbdlicos como a cultura,
conhecimento, a educacéo e o curriculo. (SILVA, 2011, p.48).

Mesmo assim, 0 processo curricular dentro dos espacos de formacao néo é
tranquilo, principalmente por serem espacos também do campo cultural
(BOTTOMORE, 2001) - o que permite a luta em torno de valores e significados - e
possuidores de contradicdes, trata-se de espacos de tensdes, lutas e resisténcia a

reproducdo social.

1.2.4 Espaco de formacdo como espaco de resisténcia a reproducao social e cultural

hegemodnica

Quando se investiga sobre a praxis (KONDER, 1992) docente e 0 quanto esta
seja um processo arduo para o rompimento da racionalidade instrumental
(HORKHEIMER, 1937), desde cortes epistemoldgicos da propria formacéo, leva-se a
desacreditar nas argumentacdes do modelo educacional pré-escrito pelo poder
hegemonico; mesmo com bandeiras ressignificadas da educacdo emancipatoria

critica. Na investigacao é perceptivel que o maior desafio na formacdo do professor
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esta na condicao deste acreditar em sua propria capacidade pessoal em contradizer
e resistir ao proprio processo educacional.

Para melhor percepcéo das informacdes acima citadas, ha necessidade de se
desviar os parametros da analise marxista baseada na economia. Assim, ainda
mantendo a identidade ideoldgica, passemos a observar as bases dos caminhos que
levam a cultura.

Alguns pensadores utilizam-se de conceitos desenvolvidos por autores da
Escola de Frankfurt. E o caso de Giroux (nascido em 1943), com énfase na cultura,
na critica da razéao iluminista e da racionalidade técnica, fugindo assim de enfoques
marxistas na economia. Por outro aspecto, este também nao focou no processo de
reproducao social e dominacéo cultural em detrimento da cultura hegemoénica, como
feito por Bourdieu e Passeron (1975).

Giroux (1986) reconhece os espacos de formacdo como lugares de
reproducéo social e de reproducéo cultural, mas possuidores de processos resistivos
que também séo estabelecidos no campo cultural.

O campo da cultura possui as relagdes humanas como elementos chaves nos
tracos historicos, em que o espaco de formacao faz parte das formas de anulacéo,
principalmente na cultura popular. Em sua racionalidade burocratica perversa de
ordenacdo do conhecimento, como visto antes, estd o espaco de formacdo sem
neutralidade e de cunho ideoldgico.

De acordo com Silva (2011), na analise de Giroux:

[...] as perspectivas dominantes, ao se concentrarem em critérios de
eficiéncia e racionalidade burocratica, deixavam de levar em consideracao o
carater histérico, ético e politico das acdes humanas e sociais e,
particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento. Como resultado
desse apagamento do carater social e histérico do conhecimento, as teorias
tradicionais sobre curriculo, assim como proprio curriculo, contribuem para a
reproducdo das desigualdades e das injusticas sociais. (SILVA, 2011, p.. 51-
52)

by

As inquietacdes de Giroux (1986) nas analises da critica a ideologia de
Althusser e a critica cultural de Bourdieu e Passeron (1975) propuseram, tanto
quanto a de Apple, a insatisfacdo com uma rigidez de analise que desprezasse
alguns elementos, por omissdo ou até mesmo falha destas teorias. Mas nédo se
podem desprezar contribuicdes relevantes destes tedricos.

Giroux sofre forte influéncia dos teoricos da Escola de Frankfurt quanto a

emancipagdo como processo dos objetivos de uma acgéo social politizada. (SILVA,
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2011).

E através de um processo pedagogico que permita as pessoas se tornarem
conscientes do papel de controle e poder exercicio pelas instituicdes e pelas
estruturas sociais que elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de
seu poder e controle. (SILVA, 2011, p. 54)

Desta forma, Giroux (1986) entende alguns elementos primordiais como o
espaco de formacdo e o proprio curriculo, em que haja a oportunidade dos
educandos de exercerem a pratica democratica da discusséo e da participacdo. Sua
analise diferencia de algumas praticas pedagdgicas quando se preocupa em
desenvolver conexdes entre as relacbes existentes entre dois polos: um no espaco
de formacado e do processo curricular; o outro nas relagdes sociais e de controle de
poder.

A formulacdo do conceito de resisténcia de Giroux (1986) possibilita sustentar
as bases da teoria critica do processo curricular, apontando media¢gfes que possam
trabalhar contra os mecanismos de controle do poder hegemoénico. (apud, SILVA,
2011, p.53). Essas mediacdes, que Giroux (1986) afirma ser através do intelectual
transformador?®, possuem a perspectiva de potencializar a resisténcia dentro do
processo curricular, passando assim a ser possivel conceber os conceitos de
emancipacao e libertacdo no momento e ndo no futuro. Para isso, a emancipacao
tera que ser dentro de um processo com objetivo de acbes politizadoras e
conscientizadoras dos aparelhos ideoldgicos (ALTHURSSER, 1983) de formacao,
conhecimento e forga.

E importante ressaltar nesta pesquisa que a resisténcia a ideologia
hegemonica é entendida também como a mais adversa a realidade reafirmada no
processo curricular da educacao, pois permite proporcionar fissuras ou até rupturas
a racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937- o que proporciona questionar e
refletir questdes da sociedade. Neste processo esta a opcao ideolégica em uma
percepcdo de mundo fundamentada na experiéncia, esta como um “fendmeno”
social que permite um comportamento critico. (JAEHN, 2005, p.13).

Neste rompimento esta o processo pedagdgico de resisténcia, em que Giroux

aponta ser mediado por “intelectuais transformadores” (SILVA, 2011, p.55). E neste

2 Conceito utilizado por Giroux (1986) quando estabelece a importancia do papel do professor como
mediador. Segundo Giroux, o professor deve fazer a sua opgéo ideoldgica, mesmo que nao tenha
clareza da sua opcéo ou de que esteja fazendo uma, através de agBes que podem trabalhar contra
os designios do poder e do controle.
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ponto que se estabelece a importancia do papel do professor como mediador, que
devera fazer a sua opcédo ideoldgica, mesmo que nédo tenha clareza da opcdo ou
gue esteja fazendo uma.

Assim, compreende-se a realidade historicamente construida durante o
processo no espaco escolar em seus percalgcos de mudltiplos significados e
possibilidades de rompimento da racionalidade imposta pelo sistema capitalista, que
sobrevive ao realimentar o individualismo em diversas formas. Romper com o
individualismo nao é afirmar a solidariedade para os necessitados, mas assumir uma
racionalidade em busca da razdo para autonomia e a emancipacdo, tornar

esclarecidas as rela¢des de dominacao.

1.2.5 Em busca da razdo para autonomia: Paulo Freire

Investigar sobre a praxis (KONDER, 1992) docente € impossivel sem que
tenha no minimo uma passagem pelo pensamento de Paulo Freire, pois mesmo que
ele ndo tenha teorizado sobre o processo curricular, apontou caminhos para
pressupostos tedrico-metodolégicos ao questionar o que ensinar e o significado de
conhecer. (SILVA, 2011, p.57) Sao questionamentos que implicaram em teorizacbes
sobre o processo curricular e subsidiam a metodologia pedagdgica do LIpE,
baseada essencialmente no pressuposto teérico da educacao critica encontrada em
“Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 1970).

O corte epistemologico da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) € muito
claro na obra de Paulo Freire. Caracteriza o conceito de “educacdo bancaria”,
constituida de um conhecimento passado através de informagdes transferidas pelo
docente ao educando. Freire (1970) faz critica ao carater verbal, narrativo e
dissertativo ao comparar as metodologias da teoria tradicional (HORKHEIMER,
1937) ao ato de um deposito bancéario, no qual o conhecimento é externo e
independente das pessoas envolvidas no processo curricular. (SILVA, 2011, p.p. 58-
59).

O conceito de “educacdo problematizadora” de Freire (1970) aponta
alternativas a educacdo problematizadora do conhecimento em dois aspectos:

primeiro, em ndo haver a dicotomia entre o ato de conhecer e 0 que se conhece e
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segundo, o quanto possa ser intencional quando se estiver direcionado a conhecer
alguma coisa. Neste Ultimo aspecto 0 quanto possa ser importante o processo
curricular na busca da raz&o para autonomia e a emancipacao. Neste sentido,
[...] Conhecer envolve intercomunicagdo, intersubjetividade. Essa
intercomunicacdo é medida pelos objetivos a serem conhecidos. Na
concepgdo de Freire, € através dessa intercomunicacdo que os homens
mutuamente se educam, intermediados pelo mundo cognoscivel. E essa

intersubjetividade do conhecimento que permite a Freire conceber o ato
pedagdgico como um ato dialdgico. (SILVA, 2011, p.59)

O conhecer o outro precede o ato de educar, para isso, 0 processo se compde
de acbes combinadas por parte do educador, ou seja, trata-se do conhecer e do
educar, como um ato de dialogo. Para isso, ha de se romper com a prépria formacao
como educador, pois 0 processo de dominacdo da catedra € parte das relagdes de
micropoder dentro do espaco de aula.

A educacdo bancaria torna desnecesséario o dialégo, na medida em que
apenas o0 educador exerce algum papel ativo relativamente ao
conhecimento. Saber conhecer € uma questdo de depésito e acumulacao
de informacéo e fatos, o educando é concebido em termo de faltas, de

caréncia, de ignorancia, relativamente aqueles fatos e aquelas informacdes.
(SILVA, 2011, p.60)

A concepcédo de Freire (1970) rompe com premissas da racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937) da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) e
no quanto possa reproduzir o sistema de dominagdo. Proporciona elevar a
consciéncia para uma identidade pela praxis (KONDER, 1992) docente, quando se
focaliza na dindmica propria do processo de dominagdo econémica.

Para isso, a elaboracdo teorico-metodologica de Freire parte de temas
significativos a realidade concreta do educando como condi¢cdo, dando sentido e
significado ao processo curricular. A participacdo dos educandos no denominado
“curriculo programatico” é fundamental para o ato de conhecer enquanto consciéncia
das coisas e das proéprias atitudes embebidas pela cultura. A elaboracédo de Freire
contribui para significar a cultura enquanto culturas, com grandes implicacbes no
processo curricular no quanto reconhece e legitima a “cultura popular” enquanto
saber curricular.

Os pressupostos em Freire desenvolvem os contornos da praxis (KONDER,

1992) docente enquanto implicacdes do processo curricular tendo a:

Praxis que, sendo reflexdo e acao verdadeiramente transformadora da
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realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagdo. Com efeito,
enquanto a atividade animal, realizada sem préxis, ndo implica criacéo, a
transformagdo exercida pelos homens a implica.[...] Através de sua
permanente acdo transformadora da realidade objetiva, os homens,
simultaneamente, criam a histéria e se fazem seres histéricos-sociais.
(FREIRE, 1987, p.92)

A razao historica-social da formacdo humana de Freire tem como principio
libertar-se da exploragdo e dominacdo da natureza e do proprio homem a partir de
um processo da experiéncia estética (ADORNO,1995) e autorreflexdo critica

fundamentada com base nas argumentacfes de Adorno e Horkheimer (1938).
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2 CAMPO DE PESQUISA: LABORATORIO DE INFORMATICA PARA EDUCACAO

A seguir € desenvolvido uma breve descricdo do campo de pesquisa para
localizar o leitor sobre o Laboratério de Informéatica para Educacéo LIpE. O resumo

de algumas atuacdes pontuais consta nos anexos (Anexo 1).

2.1 Breve historico

Em 1994 o Departamento de Eletronica da Escola Politécnica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ iniciou o Projeto Minerva, com a proposta do uso
da Informatica Educativa em escolas localizadas proximo a moradias de baixa
renda. A primeira escola contemplada foi a Escola Ministro Gustavo Capanema —
MGC, CIEP da Prefeitura do Municipio do Rio de Janeiro situada no complexo da
Maré na Vila do Pinheiro. No periodo entre 1994 a 1995 expandiu-se a atuacao para
a Escola Municipal Levy Neves, em Inhalma, com a instalacdo de laboratorio na
escola. A proposta de trabalho consistia em pesquisar e aplicar softwares e
acompanhar as aulas dos professores.

A partir de 2001, o projeto passou a atender trabalhadores da UFRJ. Até
2012, o publico alvo atingido foi de 502 pessoas, com proposta de trabalho de
utilizac&o basica do pacote de escritorio no Word e no BrOffice.

Em 2002, iniciaram-se os trabalhos com criancas, jovens e adultos moradores
da Vila Residencial da Ilha do Fund&o®. Com isso, o projeto foi reestruturado e
passou a denominar-se Laboratorio de Informética para a Educacdo — LIpE,
englobando o Projeto Minerva e as demais atividades, tais como, no periodo entre
2008 e 2009, o convénio com o Programa de Inclusdo Social do Estado do Rio de
Janeiro, nos Centros Comunitarios de Defesa da Cidadania dos Centros de
Referéncia da Juventude.

O publico alvo atingido, no periodo de 2002 a 2012, foi de 2255 moradores da

% O nome estatutario é Vila Residencial — UFRJ e é substituido, nesta pesquisa, por Vila Residencial
da llha do Fundéao. A opcéo feita € em respeito aos moradores, pela defesa da moradia e de sua
historia. A Vila Residencial € composta de moradores remanescentes das oito ilhas do Arquipélago
de Inhauma, antes do aterro, que comp8em a Cidade Universitaria da Ilha do Fundéo.
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Vila Residencial, Maré, Jacarezinho, Vila Paciéncia entre outras da Baixada
Fluminense (Anexo 2). A proposta de trabalho atende, até os dias de hoje, desde
pacotes de escritério a jogos educativos, curso bésico de manutengdo de micro
computador e no¢Bes basicas de programacao.

Em 2004, outro projeto de extensdo, o Nucleo de Solidariedade Técnica -
SOLTEC?, iniciou um trabalho preliminar com o Centro de Aprendizagem e
Desenvolvimento Técnico e Social — CADTS. Esta se tratava de uma entidade sem
fins lucrativos, localizada no bairro S&do Mateus em S&o Jodo de Meriti/RJ, com
programa de formacéo social, técnica e politica para jovens e adultos trabalhadores
nas areas da Mecanica Industrial, Eletrénica, Eletricidade, e Informatica. Em 2006
houve a possibilidade de término das atividades do CADTS por falta de recursos,
neste caso, estabeleceu-se a parceria do SOLTEC com o CADTS para viabilizar a
continuidade das atividades de formacéao deste ultimo.

E a partir desta parceria que, em 2006, o LIpE passou a integrar efetivamente
0 SOLTEC. Como resultado, mantiveram-se os cursos do CADTS nos anos de 2006
e 2007 e foi aberto o curso de informética, com a perspectiva de sustentabilidade
local. Mesmo assim, ndo se possibilitou a viabilidade em manter os demais cursos
profissionais.

No periodo de 1994 a 2005, o publico alvo atingido foi de 4250 estudantes de
escola publica e organizacbes ndo governamentais (Anexo 2). A proposta de
trabalho do LIpE foi manter o uso do pacote de escritorio como formacéo basica e
atuar na formacéao profissional em eletrotécnica e informatica.

Em 2003, iniciou o Programa de Bolsas de Extenséo (PIBEX). O publico alvo
atingido na formacdo de graduandos, no periodo de 1994 a 2012, foi de 107
estudantes com bolsas de extensdo e 186 estudantes voluntarios. No periodo de
1994 a 2003 foram concedidas duas bolsas por ano e no periodo de 2003 até 2012
foram em média seis bolsas (Anexo 2).

Nesta fase, o LIpE encontrava-se inserido nos seguintes Programas:
UFRJMAR, Inclusdo Social da Vila Residencial da UFRJ e SOLTEC, vide figura 1.
Nos dois ultimos, encontra-se inserido até os dias atuais.

Estes programas sdo fomentadores de politica publica, tendo o LIpE os

0 SOLTEC é um programa interdisciplinar de extens&o, pesquisa e ensino, que desenvolve projetos
em rede com abordagem territorial e participativa nos campos da Tecnologia Social e da Economia
Solidaria, visando a construcéo de politicas publicas para a equidade social e o equilibrio ambiental.
Disponivel em: http://www.soltec.ufrj.br/index.php/soltec. Acesso em: 12 de maio de 2012.
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seguintes objetivos gerais:

e Expanséo da informatica educativa;

e Pesquisa, avaliacao e producgéo de softwares e hardwares educacionais;

e Formacao de professores e educadores populares;

e Participacéo na definicdo de politicas publicas para o desenvolvimento social.

E os seguintes objetivos especificos:

A Apropriar e qualificar o uso de software livre;

A Produzir softwares livres de acordo com a necessidade e caracteristicas do
publico alvo;

Pesquisar, avaliar e desenvolver softwares educacionais;
Ministrar cursos e oficinas de uso de novas tecnologias para diversos
publicos;

A Formar estudantes da UFRJ (bolsista PIBEX e voluntarios) através de
praticas sociais criticas, de modo a possibilitar a atuacdo nas diversas areas
do conhecimento;

Elevar e reforcar a escolaridade através do uso da tecnologia;
Realizar a¢des integradas multidisciplinares com os atores sociais;
Propiciar discussdes em Politicas Publicas que envolvam o uso da Tecnologia

Digital.

No Programa de Extensdo UFRIJMAR, enfatizou-se a formacao continuada de
professores das escolas publicas litoraneas na modalidade do ensino fundamental e
médio. O publico alvo atingido até 2012 foi de 319 professores da rede publica de
ensino (Anexo 2).

No Programa de Extensdo de Inclusdo Social da Vila Residencial da UFRJ,
objetivou-se fortalecer as acdes dos demais projetos vinculados ao programa
através do uso da informética. Na mesma forma, atuar na modalidade de educacao
de jovens e adultos e no refor¢co escolar para o ensino fundamental inicial, montar e
manter o laboratério comunitario de informatica.

Ja no Programa de Extensdo do SOLTEC, focou-se a formacéo profissional
do ensino regular.

Em 2006, a Financiadora de Estudos e Projetos - FINEP?® lancou o edital do

® Empresa publica brasileira que possui como objetivo promover e financiar a inovacéo e a pesquisa
cientifica e tecnolégica em empresas, universidades, institutos tecnologicos e outras instituicdes
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PROMOVE?’, com as intencdes de: (i) reforcar a formacéo dos alunos do ensino
médio, (ii) interacdo entre universidade e escolas e (iii) difundir as areas tecnolégicas
como perspectiva profissional para o ingresso de estudantes em universidades.

O LIpE e o Espaco Miguel de Simoni®®, da COPPE®, apresentaram proposta
aprovada pela FINEP, com recursos disponibilizados para a compra de
equipamentos em 2008. Apesar do PROMOVE se referir ao ensino médio, e isto
possibilitou a continuidade do trabalho realizado no CADTS, o LIpE priorizou as
escolas técnicas do Rio de Janeiro e educacao formal, e por isso passou a atuar
em outras escolas.

Assim, o trabalho do LIpE para o PROMOVE comecou em 2008, utilizando-
se, para isso, os recursos disponibilizados pela FINEP em duas frentes:

e Preparacao dos laboratorios para os alunos das escolas técnicas;
¢ Planejamento e iniciacdo do trabalho com escolas publicas de ensino médio,

técnicas ou nao.

O foco do projeto em 2009 foi apoiar a qualificagdo dos professores de escolas
técnicas do Rio de Janeiro, para o uso da informatica educativa nas areas de Fisica,
Quimica, Biologia, Matematica e Informatica. O trabalho permanece atualmente na
area da Biologia, no Colégio Graham Bell de ensino médio técnico e nos cursos de
telecomunicacdes, eletrbnica e informética. O objetivo especifico € a pesquisa e
avaliacdo de softwares. O publico atingido é de em média cinco professores e 60
estudantes por ano.

Em 2008, a Escola Politécnica aprovou um Requisito Curricular Complementar
(RCC) para os alunos participantes de projetos de extensdo da UFRJ. Aplicou-se,
assim, a lei 10.172, que regulamenta a flexibilizagdo dos curriculos. No segundo

publicas. Disponivel em: http://www.finep.gov.br/ - Acesso em 20 de outubro de 2013

*" Edital contemplava a melhoria do ensino nas escolas, com o objetivo de fortalecer o ensino nas
areas afins a ciéncia tecnolégica, tais como Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e Informéatica.
Estimava-se atender a demanda existente com a queda de formandos em engenharia,
comprometendo assim o desenvolvimento brasileiro. Disponivel em:
<http://www.finep.gov.br/imprensa/revista/edicao6/inovacao_em_pauta_6_educacao.pdf>. Acesso
em: 20 de outubro de 2013

8 Espaco Miguel de Simoni possui o objetivo de difundir a ciéncia e permite que estudantes do
ensino médio e jovens universitarios aproximem-se de temas de pesquisas cientificas. E vinculado
a COPPE. Disponivel em http://www.espaco.coppe.ufrj.br/ - Acesso em 20 de outubro de 2013

 |Instituto Alberto Luiz Coimbra de Pés-graduacéo e Pesquisa de Engenharia — COPPE possui como
objetivo o ensino e pesquisa na area de engenharia. Disponivel em:
http://www.coppe.ufrj.br/coppe/apresentacao.htm - Acesso em 20 de outubro de 2013
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semestre de 2008, dez graduandos ligados a projetos de extensdo do LIpE
realizaram o RCC, organizado em seminarios com eixo tematico das bases tedricas,
tais como: extensdo universitaria e informética educativa e suas atividades de
extensao.

A disciplina possibilita o reconhecimento em quatro créditos académicos® para

extensao dentro da grade curricular (Anexo 3).

2.2 Metodologia

A metodologia participativa fundamenta todas as ac¢des do LIpE, envolvendo
todos os atores sociais no processo de ensino e aprendizagem. Ao longo das
atividades, apresentam-se situacdes e problemas reais com graus de complexidade,
que incentivam um processo de busca de solucdes gradativo, fortalecendo a
autonomia e dominio dos conhecimentos.

Desta forma surgem trés eixos principais:

e Informatica como ferramenta®": implica no exercicio de uma perspectiva de
teoria-pratica em um Unico processo; caracteriza-se em colocar a maquina
como ferramenta de resolucdes de problemas do cotidiano e de acordo com a
realidade do campo de pesquisa; estabelece as diversas possibilidades sem
gue seja determinante o uso de um Unico software, a importancia do processo
esta no como fazer. Sdo utlizadas formas béasicas de utilizacdo do
computador como operacdo em pacotes para “escritorio”, geréncia de
arquivos, programas de busca, de pesquisa e de comunicacdo, bem como a
producé@o de software em apoio as atividades cotidianas, inclusive atividades
para obtencédo de renda e qualificacao profissional.

e Utilizacdo de temas transversais: os temas séo parte da situacao problema e
proporcionados para requerer uma multiplicidade de enfoques e
conhecimentos, o0 que conduz analisar a realidade como um todo, desde o

gue passa no ambiente social do campo de pesquisa, a0 que se passa no

*Corresponde a uma hora/aula semanal durante um semestre letivo.

10 termo “ferramenta” é utilizado pela equipe do LIpE no sentido de instrumento que permite
executar uma determinada agéo.
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entorno. Pode-se citar como exemplo, uma pesquisa na internet sobre
mecanismos de prevencdo a epidemia da dengue ou sobre o processo de
regularizacao fundiaria. Neste sentido o recurso da informética sera um eixo
condutor a ser utilizado na apropriacdo do conhecimento através da pesquisa,
leitura e escrita, com uma abordagem mais adequada para a realidade do
publico alvo.

e Planejamento Participativo: consiste fundamentalmente na qualificacdo e
formacdo continuada dos envolvidos. E importante compreender o
planejamento como a troca de experiéncias, informacdes e a formacao
propriamente dita, desenvolvendo a criatividade, organizacdo ldgica,
incremento do raciocinio critico e definindo contribuicbes para uma

intervencao social.

2.3 Avaliacao

A avaliacdo feita pelo publico alvo acontece durante o processo de
desenvolvendo dos objetivos do LIpE, com uma analise quantitativa e qualitativa no
término de cada atividade. Materializa-se com indicadores, tendo como meios de
verificacdo os diarios de classe dos cursos ou similar, os planejamentos e relatorios
de avaliacbes das aulas dos professores estudantes de escolas publicas e em
comunidades, e os relatérios de avaliacao de softwares educacionais.

A avaliacdo feita pela equipe € continua e possui como parametros,
indicadores de participagcdo nos planejamentos participativos no que tange a
frequéncia, elaboracdo, resolugdo de problemas, implementacdo e a prépria
avaliacdo de processo. Inclui também a autoavaliacdo e avaliacdo sobre o projeto.

Para a obtencdo dos indicadores séo utilizados o0s seguintes meios de
verificacao:

A Planos realizados e avaliagdo da execucao;

A Relatérios dos cursos de capacitacdo e qualificacéo;

A Ficha de atividades da equipe;

A Relatério de manutencéo dos equipamentos

A Avaliagdo sobre os softwares utlizados, com especial énfase na



adequacdao ao plano pedagogico;
A Relatério de autoavaliacao da equipe;

A Relatério de avaliagdo da equipe.

63
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3 ELABORAR O PASSADO PELO PERCURSO NA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Elaborar o passado pela experiéncia estética (ADORNO,1995) passa a ser
uma exigéncia dialética apontada pelo caminho percorrido na pesquisa bibliografica
da Escola de Frankfurt. O conceito da experiéncia estética (ADORNO,1995) esta na
elaboracdo que possui como base os processos do aprendizado, no qual muitos nao
s&o necessariamente feitos em espacos da educagéo formal.

Os interesses manifestos, as ideias, as imagens de sociedade, os motivos
para acdo e outras representacfes subjetivas da realidade material passam

a serem os alicerces da aprendizagem (agora como esclarecimento — uma
Pedagogia Orientada no Participante). (SOBREIRA, 2001, p.161)

A utilizacdo da experiéncia estética (ADORNO,1995) perpassa por temas
com rompimentos conceituais, resisténcia ideolégica e até a producdo de
conhecimento. Enfatiza-se a autorreflexdo critica (ADORNO,1995), para assim,
superar empecilhos entre os individuos e a possibilidade de se tornarem sujeitos de
suas acgoes.

A autorreflexao critica (ADORNO, 1995) consiste na capacidade de elaborar o
passado a partir da experiéncia desenvolvida pela propria reflexdo, que se vincula ao
préprio conceito de racionalidade ou de consciéncia, o que nao significa ser restrita a
capacidade formal de pensar.

Enfatiza-se a autorreflexdo critica (ADORNO,1995), que consiste na
capacidade de elaborar o0 passado a partir da experiéncia desenvolvida pela propria
reflexdo no percurso pela Extensdo Universitaria significa apontar elementos de
rompimento da alienacdo durante o processo de formagdo humana, estabelecido
através da consciéncia do préprio passado alienado® (ADORNO, 1995). Assim, o
olhar descrito e analisado neste material € Unico por ser singular, ndo se propde a
ter uma universalidade tampouco restringir-se a um relato histérico de fatos e
contextos.

Neste sentido, todo o processo desenvolvido pela autorreflexdo critica

(ADORNO, 1995) passa pela trajetoria pessoal da autora e de outros protagonistas

%2 Termo utilizado por Adorno (1995, p.33) quando se refere & formacgdo da humanidade em seu
desenvolvimento, no qual se aliena da memodria, esgotando-se e assim adaptando-se ao existente.
E assim, “no sentido que lhe é dado por Marx, acéo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um
grupo, uma instituicdo ou uma sociedade se tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim,
alienados aos resultados ou produtos de sua prépria atividade (e a atividade ela mesma) [...]".
(BOTTOMORE, 2001, p.5)
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envolvidos (0 que justifica o uso das formas eu e nds), em seus percalcos e
superacdes conscientes deste passado alienado (ADORNO, 1995). Nao ha entdo de
se estranhar que as histérias pessoais, enquanto envolvidas no campo profissional,
se entrelacem e formem uma unidade. A elaboragdo do processo transcorrido passa
por sistematizacdes que sao substanciadas por pressupostos tedrico-metodoldgicos
optados por esta pesquisa, 0 que nao significa afirmar que sdo pertencentes a
fundamentacao tedrica, ou seja, consensuais nos Projetos Extensionista relatados a

seqguir.

3.1 Possibilidades de escolhas e decisGes por identidade ideol6gica ou pela
subjetividade no confronto da teoria tradicional com realidade a concreta (1984
a 1987)

As reflexbes sobre a teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) baseiam-se em
um relato vivido por mim, numa trajetoria pela experiéncia estética (ADORNO,1995)
das praticas educacionais tecnicistas exercidas no curso técnico de eletrotécnica, do
Centro Tecnoldgico Celso Suckow da Fonseca (CEFET), localizado na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro, no periodo entre 1984 e 1987.

A teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937), orientadora de praticas
pedagogicas com exigéncia de um comportamento critico a realidade, est4 baseada
no conhecimento produzido nas condi¢cdes capitalistas para uma estrutura de
mercado implementada, nesta época, pelo capital industrial. Ainda neste periodo, o
capital especulativo financeiro ndo dominava a matriz tedrico-metodoldgica de
ensino.

A tomada de consciéncia através de um comportamento critico pertencia a um
processo composto pela contradicéo e resisténcia dentro do espaco institucional do
CEFET. Este processo gradativo e continuo perpassou pela organizagcédo estudantil
do GREMIO, tracando varias acdes. Entre estas acfes estava a compreensdo da
pratica em solucionar problemas objetivos, o que se desenvolveu através da
subversdo da organizacdo da matriz tedrico-metodoldgica de ensino. Estabeleceu-
se, entdo, no processo curricular dominante, a separacao por disciplinas na teoria e

na pratica. O GREMIO estudantil organizou as comissfes de manutencéo técnica
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por area, por parte dos estudantes, tendo somente o apoio logistico da instituicdo no
acesso aos espacos dos laboratérios. Para a época, foi uma grande conquista.

A possibilidade de romper com a légica do status quo definiu uma identidade
na trajetéria de cada um. A organizacdo foi marcada por acdes concretas com
funcionamento por areas. No caso, esta caracteristica da Comissao de Manutencéo
de Eletrotécnica (COMEL) possibilitou que todos tivessem acesso e conhecimento a
producdo dos alunos, tudo aquilo que era produzido por eles e que ndo possuia
qualquer participacdo do corpo docente, funcionando através de autogestdo. O
dominio da técnica cada vez mais proporcionava a resolucdo de problemas que
surgiam com o fazer da manutencdo. A troca de experiéncias marcava a nossa
trajetéria curricular, que necessariamente aprofundava o nosso habito de pesquisar.
As atividades eram totalmente paralelas e isoladas no processo curricular do curso
técnico.

Neste mesmo periodo, organizamos a Feira Tecnologica (FETEC) com o0s
trabalhos dos alunos. Esta feira (atualmente com o nome de EXPOTEC) ainda existe
no calendério institucional da Semana de Extensdo, apesar das comissdes de
manutencado terem se extinguido alguns anos depois com a troca de politica do
GREMIO - o que ndo nos cabe aqui aprofundar.

Esta organizacgéo estudantil do CEFET- RJ, no final dos anos 80, estava ainda
focada em problemas pontuais e era muito timida em manifestacdes politicas. Ainda
vivenciavamos o final da ditadura militar brasileira da década de 80 e com um até
entdo refluxo dos movimentos estudantis - estes emergiram como expressao em
1992 com o impeachment de Collor.

Neste contexto se estabeleceu o marco para compreender o rompimento da
teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) em uma trajetdria no processo curricular do
CEFET-RJ. Esta trajetéria foi composta por processo oculto, construido pelas
contradicOes e resisténcias ao processo curricular tradicional. Assim, permitiu-se a
constituicdo de uma subjetividade e de uma identidade que ultrapassaram os limites
do conhecimento escolar em decisbes que seréo feitas posteriormente na insercao
no mundo do trabalho.

Em 1987, eu ingressava como estagiaria na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Parte da carga horaria era no Projeto Maré, na Qualificacdo
Profissional no Curso de Eletroeletrénica para jovens de 14 a 18 anos, moradores do

complexo da Maré. Na época, o parceiro de trabalho Ricardo Jullian, oriundo do
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movimento estudantil secundarista do CEFET-RJ, possuia formacdo técnica em
eletrbnica e tinhamos que organizar a grade curricular e a metodologia de nossa
primeira turma do curso.

Naquele periodo, o acesso foi muito facil dentro do departamento de
eletrotécnica, através do entdo chefe de departamento Walter Suemitsu, atualmente
um dos defensores da Extensdo Universitaria e Decano do Centro de Tecnoldgica
(CT) da UFRJ. Os laboratérios estavam a nossa disposi¢do, pois os alunos da
graduacdo quase ndo os utilizavam. Na época, prevalecia a grade curricular da
engenharia e havia também equipamentos de tecnologia obsoleta. Esta realidade foi
superada, havendo muita demanda nos espacos de laborat6rio. Usamos muito os
espacos no periodo entre 1987 e 1992. O “laboratério” que utilizAdvamos era
composto de medidores analdgicos da década de 70, bem conservados e para fins
didaticos eram perfeitos.

Inicia deste ponto o primeiro corte epistemolégico e crucial. Mesmo que na
época ndo houvesse a mesma consisténcia argumentativa teérica-metodoldgica que
h& atualmente, nés optamos em romper com a teoria tradicional (HORKHEIMER,
1937) e selecionar os conteudos entre multiplas possibilidades, em uma operacao
de poder e ideologia (SILVA, 2011, p.16). Por uma identidade construida pelo
movimento estudantil no ensino médio, por esta razédo tinhamos a clareza de que
ndo havia neutralidade cientifica. Em nosso planejamento, ndo havia a distincdo das
aulas tedricas e praticas, cada fendmeno elétrico era identificado na pratica,
conceituado, medido, sistematizado e retomado no mesmo espaco € na mesma
sequéncia de aula.

Ainda nado tinhamos leitura em Paulo Freire. Dispunhamos dos conteudos
assimilados na participagcdo das reunibes de formacdo do Projeto, que nos
fundamentaram com os conceitos da politecnia. Segue abaixo, foto realizada em
atividade de campo fortalecida por questdes da area Educacéo e Trabalho, em aula

de iluminacao, atividade proporcionou a seguir a carreira de iluminador.
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Figura 1- Atividade realizada em parceria com iluminador e Técnico Administrativo da UFRJ
José Gerando em Teatro Jodo Caetano com educandos da primeira turma de
Eletroeletronica.

Fonte: A autora, 1989.

Neste primeiro momento, houve a quebra da dicotomia da relacdo entre a
teoria e a pratica como linguagens técnico-cientificas. Esta quebra se estabelece até
hoje, mas a partir de pressupostos tedricos fundamentados no decorrer da praxis
(KONDER, 1992) docente.

3.2 Batismo de Fogo como choque de realidade pelo Projeto Maré (1987 a
1992)

Voltemos a época ainda marcada pela ditadura militar, tendo como presidente
0 General Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo. Mesmo com restric6es politicas da
conjuntura, a extensao universitaria foi lancada na UFRJ pelo protagonista e primeiro
reitor eleito apdés Al-5%3, Professor Horécio Cintra de Magalhdes Macedo (1925 -
1999) - até entdo s6 se permitia eleicdo para sindico de prédio. O professor Horacio

foi protagonista no processo visionario da sociedade e teve um grande papel na

$B0 A5 (Ato Institucional nimero 5) foi o quinto decreto emitido pelo governo militar brasileiro (1964-1985). E
considerado o mais duro golpe na democracia e deu poderes quase absolutos ao regime militar. Redigido pelo
ministro da Justica Luis Anténio da Gama e Silva, o Al-5 entrou em vigor em 13 de dezembro de 1968, durante
0 governo do entdo presidente Artur da Costa e Silva.
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universidade, deixando um legado de reflexdes:

Embora seja milenar a existéncia da universidade, ndo é constante, nem
uniforme, nem mutavel, o seu papel na sociedade. Ndo ha um modelo Unico
de universidade, formado historicamente, a fim de sobre ele constituir-se a
universidade num pais periférico, ou sobre ele exercer critica capaz de
propiciar niveis mais elevados e qualitativamente mais avancados de
desenvolvimento universitario.

N&o existindo modelo Unico ha, contudo, relacdo muito rica que possibilita,
talvez, compreenderem-se os papeis da universidade ao longo da histéria: a
relacdo entre ela e o sistema produtivo; a relacdo que se consolida, se
cristaliza, se altera e modifica em funcdo da posicdo da universidade no
sistema de produgcdo organizado socialmente, seja esta posi¢do
mediatizada pela inser¢do da universidade no sistema de poder politico
social, seja elevado pela insercéo direta do sistema. N&o se quer a analise
histérica dessa inser¢cdo (que em muitos casos constitui um processo
material do posicionamento dos intelectuais no sistema de poder), mas
apenas apontar as linhas gerais do fenémeno no Brasil, com suas
caracteristicas periféricas e inomogéneas com sua longa histéria colonial,
com a ‘universidade tempora”. (MACEDO, 1989, p.18)

A concepcao de universidade por parte do Reitor Horacio tinha como seu
implementador na Sub-reitoria de Desenvolvimento e Extensdo (SR5, atual Pro-
reitoria de Extensdo — PR5) o Professor Moacyr de Gées. Em um ano, foram criados
13 projetos de Extensdo no Complexo da Maré*, que teve seu maior

desenvolvimento entre 1985 e 1991.

Figura 2 - Reitor Horacio Macedo em atividade dentro do Complexo da Maré.

Fonte: Autor desconhecido. Material encontrado em descarte na Faculdade de Letras.

Aconteceram atividades pontuais, tais como a criagdo do projeto “Direito na

Maré”, que legalizou terrenos e posses de casas; a Faculdade de Medicina

% Disponivel em Website:http://forumeja.org.br/files/entrevistamoacyr.pdf .Acesso em 26 jun.2012.
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implantou um ambulatério na Vila do Jodo e na Nova Holanda; a Escola de
Enfermagem iniciou um trabalho de acompanhamento familiar. Na Faculdade de
Educacdo houve a recusa da participar da Extensédo por ndo possuir interesse em
projetos de educacdo popular e a Sub-reitoria montou uma equipe coordenada pela
Professora Maria Helena Silveira e deu inicio ao Projeto Maré com dois subprojetos

com trés classes de alfabetizacéo e quatro de qualificacéo profissional.

Figura 3 - Professora Maria Helena Silveira em atividade com os educandos no jardim da
Faculdade de Letras..

Fonte: Autor desconhecido. Material encontrado em descarte na Faculdade de Letras

O caminho percorrido para esta andlise se faz pela trajetéria no Subprojeto
Qualificacdo Profissional do curso de Eletroeletronica, ministrado dentro dos
Laboratérios da Engenharia Elétrica da Escola Politécnica da UFRJ para
adolescentes de 14 a 18 anos matriculados na rede publica de ensino fundamental e
moradores do complexo da Maré e da Vila Residencial do Fund&o (conhecida como
Divinéia), em que tivemos um choque de realidade na praxis (KONDER, 1992)
docente. Cada turma possuia dois monitores, um técnico em eletrotécnica e o outro

em eletrénica.

Semanalmente, com uma reunido com a coordenacdo do projeto, textos
norteavam a discussao de varios autores marxistas, com temas tais como: meios de

producao, praxis (KONDER, 1992), politecnia, etc.
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Era tudo o que precishvamos para construir rupturas significativas a
racionalidade que até entdo era monolitica. Isto proporcionou questionar e refletir
sobre algumas questdes da sociedade, da familia e da formacgédo especialista. O
choque de realidade foi de fato um Batismo de Fogo da praxis (KONDER, 1992)
docente, que teve significado e sentido de libertacdo da racionalidade que legitima a
exploracdo e dominacdo que o capitalismo impde. A partir do processo de
experiéncias de superagfes e contradi¢cdes, esta vivéncia fez superar dificuldades
gue foram desvendadas ao decorrer dos anos.

O Batismo de Fogo parte da apropriacdo dos conceitos e do enfrentamento da
experiéncia no tempo-espaco real, com muitos conflitos internos, por ndo haver a
adaptacao singular no dominio da sociedade moderna. Isto permite reafirmar que o
Batismo de Fogo desencadeou a consciéncia pela busca da emancipacdo e pelo

comportamento critico.

A equipe de trabalho do curso de Eletroeletrénica era composta de técnicos de
eletrotécnica e de eletrdnica, todos formados no Centro Tecnolégico CEFET — RJ e
beiravam entre 17 e 22 anos - eu era a mais nova. A circunstancia proporcionou
conflitos por falta de amadurecimento da equipe, mas os detalhes ndo sdo foco

desta pesquisa.

Mesmo assim, a analise desta pesquisa pressupde gue estes conflitos estavam
na compreensado entre a resisténcia e ruptura significativa da racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937), que se realinhavam em movimento, entre a
teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) de uma formac&o tecnicista ao desafio da
realidade concreta e o apelo por uma teoria critica (HORKHEIMER, 1937). Soma-se
a este processo a circunstancia, da falta de crer na prépria capacidade pessoal de
ruptura e de contradizer e resistir ao proprio processo educacional. O modelo da
teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) ainda estava muito impregnado na visao do
curso e da sociedade. Ndo era o modelo que eu identificava como politecnia, com
principios pelos quais a relagdo concebida pelas atividades de trabalho e a

educacao integrada em um Unico processo articulavam-se entre a teoria e a pratica.

A educacdo politécnica se coloca, portanto como uma mediagcdo entre
educacéo “geral” e educacgéo profissionalizante, pois se coloca como uma
negacao, seja do intelectualismo, ao assumir o desafio de estreitamento do
abismo que tem sido posto entre a teoria e o mundo do trabalho.
(MACHADO, p.60)
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A mediacdo envolvendo a consciéncia pela busca da emancipacdo e pelo
comportamento critico fez com que eu me aproximasse cada vez mais da equipe de
eletrdnica, o que foi um acerto, pois esta relacdo obteve uma dimensdo pratica:
enquanto a teoria serviu de guia de acao, a atividade pratica constituiu o fundamento
de todo o conhecimento adquirido. Praticamente todas as aulas eram realizadas no
laboratorio, com bancadas e um grande quadro, permitindo comprovar 0s conceitos
elétricos a partir de experimentos ou em procedimento inverso, dependendo do

objetivo.

Os conflitos internos na equipe de técnicos de eletrotécnica e eletrbnica eram
devidos as diferencas na compreensdo da resisténcia e da ruptura significativa da
racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) e para isso, também, da ruptura
de metodologia. O que tinhamos em comum era o fato de ndo repetir as praticas
pedagogicas da formacao tecnicista do ensino técnico.

As aulas do curso eram planejadas juntamente com meu colega de trabalho.
Tudo era minuciosamente planejado, ensaiAdvamos o0 que cada um iria falar com a
turma e sempre utilizdvamos o maximo de recurso que 0s espacos da universidade
podiam oferecer - eram horas de planejamento, pesquisa e estudo. Tinhamos a
nossa disposicdo um laboratdrio que possuia todos e quaisquer medidores elétricos,
era trabalhar um conceito elétrico e na mesma hora comprova-lo. A teoria e a
pratica eram simultdneas durante todo processo, mas ainda neste momento n&o

tinhamos a clareza do que resultaria nosso trabalho.

Quase dez anos mais tarde, seria desenvolvida por nés a metodologia de
ensino-aprendizagem, que tem como premissa a pratica, o conceito e a reflexdo
como parte do processo pedagogico.

Na equipe, nenhum integrante havia se formado no magistério, o espago de
formacdo se dava em reunides semanais com a coordenacdo e as outras equipes,
gue atuavam no projeto, em cadeiras de reforco escolar do ensino fundamental.

A necessidade objetiva de superar a deficiéncia pedagogica tinha como
principio contribuir com outra racionalidade que nao fosse pelo tecnicismo.

Neste sentido, o fetichismo tecnoldgico ocupava o0 espaco como solucdo dos
problemas. Na utilizacdo de novos recursos tecnoldgicos como solugcdo de velhos

problemas educacionais, foram utilizados recursos como videos educacionais. A
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metodologia da praxis (KONDER, 1992) pedagdgica comecava a configurar-se com
o Batismo de Fogo concretizado, pois estes videos contribuiam para debates e o
desenvolvimento de textos por parte dos educandos, ainda que nao utilizassemos 0s
videos com temas mais profundos e geradores de questfes sociais permissiveis a
contribuir para a reflexdo de um comportamento critico.

Percebemos que o espaco de debates era um exercicio necessario, pois a
capacidade argumentativa e de sistematizar a linguagem escrita era muito precaria e
cada aula era um desafio.

E interessante notar que o texto de Weisz reforca que os formados em
magistério teriam as mesmas dificuldades que tinhamos percorrido. Cita:

Nés professores, ndo estdvamos preparados para lidar com alunos que

ainda tateando na leitura, produziam escritas fora dos padrbes
convencionais. (WEISZ, 2001, p. 9)

O processo desencadeou-se até o final do curso, o desenvolvimento por parte
dos educandos, o desenvolvimento de relatérios dos fen6bmenos elétricos com
consisténcia tedrico-pratico e o que se mostrou como um avangco em minha vida
profissional provocou um conflito em minha vida académica. O que eu exercia na
vida do magistério era totalmente diferente na minha vida como estudante. Na época
eu cursava Engenharia de Telecomunicacdes, estava cada vez mais distante da
engenharia e cada vez mais proxima do magistério.

A configuracdo da praxis (KONDER, 1992) docente desencadeava apropriacdo

135

de uma “nova”™” metodologia pedagdgica da negacdo. Weisz (2001) diz em seu

relato:

Eu percebia que alguns meninos sabiam escrever algumas coisas e outros
s6 copiavam; 0s outros, para mim, eram uma incégnita. Tinha algumas
ideias genéricas sobre o fato de todas as criancas eram capazes de
aprender e de que havia técnicas para ensinar. Passei a emprega-las.”
(WEISZ, 2001, p10)

Buscavamos as mais diversas técnicas de ensino que pudessem ser utilizadas
na realidade do educando, o que se constituiu na pesquisa como método integrante
da praxis (KONDER, 1992) docente.

Neste sentido, a pesquisa € impulsionadora cada vez mais pela necessidade de

entender a realidade e ao questionar formulagbes de questbes que surgem em

% 0O termo “nova” é usado aqui em referéncia ao fato de ninguém da equipe possuir a formacéo
pedagogica.
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conexdo com a reproducao e intensificacdo dos valores hegeménicos estabelecidos
pelo modelo de sociedade vigente. A necessidade investigativa fez com que uma
parte da equipe dos monitores do Curso de Eletroeletronica participasse do primeiro
Censo Maré realizada pela Sub-reitoria de Extensdo da UFRJ. Entender e conviver
um pouco mais o cotidiano dos educandos em um territério de excecéo® (BUENO,
2010) foi com certeza primordial para a construcdo de uma subjetividade e
identidade pela educacado emancipatoria.

E importante ressaltar que ainda nesta época ndo haviamos encontrado o
pensamento de Paulo Freire, o que facilitaria rever reflexdes e metodologias de
nossa praxis (KONDER, 1992) docente a partir dos territérios de excecdo (BUENO,
2010).

Vale ressaltar que o Batismo de Fogo parte exatamente de uma turma que na
época possuia a mesma faixa etaria que os educandos. Nao eram analfabetos, mas
isso ndo significa que pudessem ser considerados alfabetizados, ndo importava a
série escolar, mas a instituicdo escolar, a referéncia familiar e as condi¢cdes
subjetivas de cada um.

Enquanto eu estava totalmente dependente da tecnologia, ou seja, da
calculadora cientifica, os educandos dominavam o raciocinio informal, inseridos na
vida pratica e faziam trabalhos que exigiam o desenvolvimento de operacdes
matematicas. Neste processo, tive que reaprender as operacdes da matematica ao
mesmo tempo em que licenciava.

A praxis (KONDER, 1992) docente tornou-se uma necessidade interminavel de
rever 0s conceitos e as diversas areas do conhecimento.

Neste sentido, volto a reforgar o quanto o Batismo de Fogo proporciona refletir
sobre aspectos da reproducéo da ideologia hegemonica e da perversidade instalada
pela sobrevivéncia do capitalismo.

A capacidade humana de conhecimento criativo transformador é ilimitavel
enquanto houver oportunidades e estratégias para tal. Véarios perfis de educandos

foram observados na trajetoria do Projeto de Qualificacdo Profissional, até com

% Territdrio de Excecado € uma categoria analitica que permite analisar a concretude e as formas de
especializacdes do Estado de Excecdo na contemporaneidade. O tema pode ser aprofundado em
Rogério Haesbaert. O conceito é utilizado nesta pesquisa a partir de Leonardo Bueno (2011), que
define os territérios, que representam historicamente, como um espaco de (re)producdo de
iniquidade e desigualdade social, com disseminacdo da violéncia em combinacdo entre restricées
de materiais essenciais, implementacdo de politica publica caracterizadas por paternalismo e
criminalizag&o do territério. O territorio de excecéo é conhecido socialmente como o termo de favela
ou comunidade.
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comprometimento por questdes de especificas de saude ou por aprendizagem,
destes muitos em que a escola regular foi incapaz de atendé-los a realidade
adversa, por despreparo ou por infraestrutura. Seja como for, a escola nao
acompanhou o educando, focando em lote o processo de ensino-aprendizagem.

Por mais que a sensacdo do fracasso escolar seja imposta pelo histérico de
reprovacoes, ndo deixa de ser um quadro construido pelo poder hegeménico,
enquanto a educacao for estratégia de submissdo de massa.

O processo proporcionado pela experiéncia estética (ADORNO,1995) do Curso
de Eletroeletrbnica proporcionou desenvolver a autoestima destes educandos-

jovens, marcados pela sensacéo de fracasso pessoal construida para eles.

[..] seja porque sem boas condi¢Bes intelectuais é dificil sair da miséria, seja
pelo fato de que, se vocé acha que é o culpado do seu fracasso escolar,
certamente vai ser mais facil se conformar em ser culpado do seu fracasso
econdmico.” (WEISZ, 2001, p12)

Desta turma, quanto aos resultados de formacéo, 80% seguiram os estudos no
ensino médio técnico e também trabalham na area.

A realidade exercida pela experiéncia estética (ADORNO,1995) pelo magistério
era totalmente diferente da exercida como educandos do CEFET. No caso, cada vez
mais toda a equipe estava distante da engenharia. Na época, a aparente
incompatibilidade da ciéncia e tecnologia como transformacdo social tornava-se
distante como escola de carreira profissional.

E fato que ao me aproximar do magistério através da praxis (KONDER, 1992)
docente, abandonei a Engenharia no 4° periodo. Em 1992, iniciei o ingresso no
curso de graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal Fluminense e neste
mesmo ano, surgiu a op¢do de morar na Vila Residencial da llha do Fundao

(Divinéia).
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3.3 Desmantelamento da praxis extensionista no imaginario coletivo (1992 -
1994):

As acles da Extensdo Universitaria foram reduzidas e prejudicadas pelos
cortes da verba para a Educacao que iniciou com o Governo do Presidente Collor de
Melo (1990 a 1992), estabelecendo também novos parametros para universidades.
Neste contexto, em 1992, com a mudanca do quadro politico da reitoria, sob a
administracdo do Reitor Nélson Maculan Filho (eleito em 17/06/1992), o Projeto
Maré foi extinto.

Foram anos dificeis para a Extensdo Universitaria, sem verbas e sem
incentivo, tais como bolsas para graduagao e reconhecimento académico. Mesmo
assim, 0s que permaneceram atuantes na Extensdo passaram a funcionar em
“guetos”, restritos muitas vezes a trabalhos desenvolvidos somente em uma Unica
unidade da UFRJ, compondo atividades pontuais sem uma agao institucional efetiva.

Assim, o desmantelamento das atividades extensionistas foi o elemento
primordial na descontinuidade do Projeto Maré. Houve uma desmotivacao
ocasionada pela decepcdo da descontinuidade do Projeto Maré, um importante
espaco de construcao critica.

Iniciava-se um periodo de resisténcias e disputas ideoldégicas com uma
politica universitaria indiferente aos focos de resisténcia por parte dos envolvidos no
processo. Mesmo assim, passava-se a inserir acdes pulverizadas nas unidades
académicas concebidas pela utopia de Horacio Macedo®’ a favor de outro modelo de
Universidade:

Um outro modelo, menos pragmatico e mais utdpico (dai a sua forca) pensa
a universidade diferente. Em lugar de empresariamento das universidades,
a socializacdo. E o modelo da intensificacdo das rela¢des sociais.

A universidade continua a ser a base do esforco de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico visando a superar os atrasos nacionais. Este esfor¢o
sera orientado por uma politica estabelecida pelos 6rgéos representativos
da sociedade, especialmente das grandes massas da populacdo
marginalizada do poder, a fim de que seus frutos representem melhorias
das condicdes de educacgédo, de saude, de vida desta populacéo.

A universidade sera um grande poélo de elaboracdo cultural. Ao lado da
visdo cultural dura e objetiva das ciéncias naturais, a universidade dara

%" Outros autores analisam a universidade, tais como o renomado Boaventura de Sousa Santos, mas
ndo foram utilizados como referéncia bibliografica nesta pesquisa por fazerem parte da matriz dos
pressupostos tedrico do pés-modernismo. Neste caso optou-se entdo por Horacio Macedo, pelo
valor simbolico que contextualiza a época na UFRJ.
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énfase, apoio e estimulo ao desenvolvimento da viséo cultural das artes e
letras, da filosofia e da histéria, da politica e da sociologia, da educacéo e
da comunicagdo. Esta universidade ter4 que estabelecer uma politica de
prioridade para estas areas do saber, a fim de que se possam formar muitos
e muitos nucleos de inquietacao

criadora.

A universidade tera que se abrir para a populacdo trabalhadora. N&do sé
materialmente, mas institucionalmente. A universidade ter4 que ter amplos,
sélidos, vivos e criadores programas de extensdo que possam abrigar os
problemas, as questdes e as duvidas desta populacdo. Com o que, a
sabedoria académica poderda vir a ser instrumento importante para que se
encontrem os intelectuais comprometidos com o futuro e as massas
periféricas do poder. A extensdo assumiria, assim, um papel muito distante
do assistencialismo e teria uma esséncia renovadora intrinseca.

A universidade seria necessariamente publica e gratuita. Publica para que
fique patente a responsabilidade de o Estado manter esta instituicdo de
modo que possa ser um exemplo da acao socializante e eficaz do poder
central; de modo que se possa ter uma planificacdo,em nivel nacional, das
suas atividades; de modo que a acgdo universitaria possa servir de base a
programas governamentais de cunho social. Ndo se exclui, como é Gbvio,
gue esta universidade tenha entrelacamento multiforme e sdélido com o
sistema produtivo, subordinando-se, no entanto, este entrelagamento aos
objetivossociais da universidade. Sera gratuita para que todo o encargo de
manutengdo seja do Estado; para que ndo exista a barreira do pagamento a
alijar os que néo disp6em de recursos.

Sera uma universidade diferente no processo de formacédo dos estudantes.
Competente, moderna, avancada nos conhecimentos. Mas comprometida,
preferencialmente, com a pesquisa de solu¢cbes para os problemas das
populagBes periféricas, com os trabalhadores. Formaria um médico
altamente capacitado mas capaz de trabalhar nas condi¢bes precéarias do
interior do pais ou de um aglomerado urbano favelizado. Formaria um
engenheiro moderno e profissionalmente competente, mas capaz de
encontrar as solugdes eficientes, baratas e operacionais, para os problemas
de saneamento, de transporte de grandes massas, de construcdo de casas
em grande numero, de geracdo de energia a baixo custo, de aproveitamento
de materiais ndo convencionais. E formaria o agronomo capaz de organizar
e multiplicar as culturas de subsisténcia, e o quimico que iria produzir os
farmacos exigidos pelos planos de salde social, e assim por diante. Tudo
isto a ser feito com competéncia e sabedoria na condugéo e na resolucéo
dos problemas. Uma universidade assim teria que ser democratica. Nado no
sentido de que se tenham eleicbes de dirigentes com a participacdo de
professores, estudantes e funcionarios; ndo no sentido de que se tenham
colegiados como representantes dos trés segmentos. Nem com o sentido da
decisao coletiva. Estes sdo pressupostos basicos, mas certamente de curto
alcance. Se s6 eles vigiarem, a universidade pode até fechar-se em si
mesma por forca da prevaléncia dos interesses corporativos e cartoriais. E
preciso que, além deles, haja uma participacéo real da sociedade — e em
especial das organizacbes dos trabalhadores, das comunidades, da
sociedade civil organizada, do poder central - nos 6rgdos decisorios. Nao
uma participacdo simbolica e ficticia; mas a participagdo capaz de
influenciar os rumos e objetivos da politica de cada universidade publica.
PropBe-se, assim, uma universidade dos trabalhadores? Ndo e néo. A
universidade serd dos trabalhadores quando a classe dominante forem os
trabalhadores. Propde-se uma utopia que pode ser construida pelo carater
intelectual da instituicdo. Utopia que é a de se colocar a servigo das classes
dominadas uma instituicdo pertinente ao aparelho das classes dominantes.
Se esta utopia pode ou ndo ser construida, a resposta sera do futuro. O
presente imp&e a tentativa de construi-la. (MACEDO, 1989, p. 22- 23)

O desafio proposto por Horacio Macedo era uma reconstru¢cdo no processo
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histérico-discursivo elaborado com a atual realidade imposta. Assim, muitos
militantes extensionista em busca de construir a utopia seguiram com uma opcéao de
militAncia profissional para a extensao universitaria. A trajetoria a seguir refere-se a
experiéncia estética (ADORNO,1995) realizada dentro do departamento de
Eletronica e Computacdo da Escola Politécnica, vindo assim a formar a base de

pessoal do Laboratério de Informatica para a Educacao — LIpE da UFRJ.

3.4 Tecnologia social como opc¢do na formacdo humana pelo laboratorio

informatica para educacéo (1994 a 2013)

E importante ressaltar que o conjunto da memoria do processo descrito nas
proximas linhas € nutrido substancialmente pelas reflexdes cotidianas de diversos
atores sociais que foram coautores destas reflexdes em um processo socio-historico-
cultural vivenciado, muito marcado pela metodologia de pesquisa participativa do
Laboratério de Informatica para Educacéao - LIpE.

O LIpE é o Laboratério de Informatica para Educacdo, criado em 1994,
inicialmente com o nome de Projeto Minerva. Desde entdo, os objetivos do projeto
vém em um processo de construcdo e reafirmacdo de seus pressupostos teérico-
metodoldgicos, delineando o que se tem atualmente em 2013. Para contextualiza-lo,
faz-se necessério desenrolar a linha que compde a memadria da sua construcdo na
extensdo universitaria. Para isso, € importante reportarmo-nos as suas bases,
partindo do ano de 1992, quando foi criado o Projeto Minerva que foi o embrido do
LIpE. Vale ressaltar que seu nome foi em homenagem a deusa grega da sabedoria,
das artes e da estratégia de guerra, além do fato dela ser o simbolo oficial dos
engenheiros e da UFRJ. N&o ha assim qualquer relacdo com o Projeto Minerva*® do
Servi¢co de Radiodifusdo Educativa do Ministério de Educacgéo e Cultura que foi uma
transmissao educativa de carater obrigatério da década de 70.

Naquele ano de 1992, na gestdo do presidente Itamar Franco (1992 a 1995),
os cortes de verba para Educagédo continuaram acontecendo e a situagao se
estendeu no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2003). Cada vez mais,

% Disponivel em: http://www.eps.ufsc.br/disc/tecmc/bahia/grupo8/site/pag6.htm. Acesso em 26 de
junho de 2012.
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o descaso com a Educacdo por parte do governo brasileiro afetava as acbes
extensionista, desvalorizadas, sem projecdes académicas e Sem recursos
financeiros. A comunidade académica estava desestimulada para acoes
extensionista. Ainda assim, houve um periodo de articulagdo e maturacdo, que
ocorreu entre 1992 e 1994, como o protagonismo do Técnico Administrativo do
Departamento de Eletrénica e Computacdao Ricardo Jullian, na época ainda como
técnico em eletrbnica. Este teve e tem um papel de grande importancia no LIpE,
tanto em sua concepcdo, quanto como referéncia, com papel de constante
protagonismo.

Em 1994, o professor Ricardo Rhomberg identificou-se com o processo de
selecdo do doutorado. Como professor da universidade, preencheu o requisito que
faltava para as exigéncias da situacdo como atividade académica, continuando como
parceiro das atividades de extensdo. Assim, o Projeto Minerva da UFRJ teve duas
iniciativas embrionarias e primordiais para 0os rumos dos pilares do atual Laboratério
de Informatica para Educagéo - LIpE.

A primeira foi a de direcionar a expertise inerente a Engenharia no uso da
tecnologia para o reaproveitamento de computadores com fim de usa-los no suporte
para formacéo de educandos e professores.

A segunda foi a escolha meticulosa do campo de pesquisa, em dois aspectos
possiveis: no espagco de ensino-aprendizagem formal, e outro, posteriormente, em
um espaco informal, com educandos oriundos de territérios de excecdo (BUENO,
2010) e desprovidos de direitos - as favelas.

O ano de 1994 foi um ano referencial no Projeto Minerva, que teve
inicialmente como objetivo aproveitar computadores “obsoletos”, na época como
uma nova realidade dentro do Campus Universitario. Sem ter uma analise critica da
conjuntura sdcio-econdmica-politica, muitos computadores eram visivelmente
descartados e eliminados - fruto do padrao de producéo de obsolescéncia planejada
material e simbdlica. (LOUREIRO, 2002)

Na década de 90, a iniciativa de reaproveitar os computadores foi o diferencial
desbravador, valor agregado ao Projeto Minerva que se mantém até a atualidade.

Para localizar o leitor sobre a importancia de cada momento dentro do
processo de formacdo do LIpE, segue abaixo a tabela com trés periodos

descriminados por esta pesquisa:
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Tabela 1- Descricao dos periodos de formacao do LIpE

Periodo Descricédo
Periodo de diagnéstico, empirico, com primeiras
de 1994 a . . . L . ) L
1995 Projeto-piloto Minerva iniciativas do uso dq tecnologia social e com defini¢céo
do campo de pesquisa.
Periodo de institucionalizacdo, sistematizacao,
de 1995 a . . ) NI e o
2002 Projeto Minerva pesquisa das _refgrenmas tedricas definicdo do foco de
pesquisa e objetivo geral.
de 2002 a Laboratério de Informatica Pe.rlo'do de deflr,\l'c;ao da matrlz'teorlca, metpdologlca e
~ objetivos especificos de pesquisa e em politicas
atualmente para Educacéo s . .
publicas para o desenvolvimento social.

Fonte: A autora, 2013.

O periodo de informalidade esta estabelecido nesta pesquisa com a iniciativa
do Projeto-piloto Minerva. Isso faz parte de sua trajetéria, que permitiu produzir um
saber acumulado e reflexivo sobre temas como a tecnologia dentro da sociedade de
consumo, com planejamento colaborativo dentro do campo da formacédo de
professores em metodologia participativa. O Projeto mostra-se ainda desbravador
ndo somente porque identifica, mas também realiza acdo concreta sobre o acumulo
de computadores descartados pelos projetos de pesquisa, na maioria, da COPPE-
UFRJ. Apesar dos computadores estarem em bom estado de funcionamento, foram
sendo abandonados ou canibalizados por ndo suportarem 0S novos pacotes de
softwares a disposicdo das pesquisas. Posteriormente, a cultura do descarte de
computadores fora ampliada, atingindo alguns cursos e postos de trabalho da UFRJ.

Neste sentido, a pergunta preliminar do Projeto Minerva se formula: “O que
fazer com os equipamentos?”

Cabe assim, explanar os acontecimentos que nortearam 0s caminhos para a
resposta deste questionamento.

A demanda fez voltar as raizes da militancia extensionista e a equipe, que na
época ainda se configurava como Projeto Minerva da UFRJ, fez um levantamento do
campo de pesquisa focado em escolas publica, para assim iniciar um diagndstico
preliminar e planejamento com coleta de informacdes da realidade no contexto da
escola.

E importante ressaltar que esta realidade escolar era muito idealizada por
nossa equipe, pois nao tinhamos clareza do sentido e significado das relacdes de
poder existentes na escola, desde a esfera da Politica Publica de Educagédo, nas
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relacfes de gestores escolares e outros protagonistas na escola, como também nas
relacdes entre professores e educandos.

A primeira iniciativa comegou em 1994, dentro do Campus Universitario da
Escola Municipal Tenente Anténio Jo&o, que passou por trés momentos de

conjuntura diferentes. Num primeiro momento,

[...] sequindo orientagcdo da direcdo dessa escola, buscou-se estabelecer um
convénio com a 42 Coordenadoria Regional de Educacéo (42 CRE), a qual
essa escola era, na época, vinculada. Apds contato com essa
Coordenadoria, responsavel pelas escolas da llha do Governador e bairros
préximos, percebeu-se que esse seria um caminho burocratico, complicado
e muito demorado. (JULLIAN, 2013, p28)

Ao fazer uma analise que reconhece como pressuposto 0 processo historico-
discursivo (BARRETO, 2009), o primeiro dialogo com a diretoria da Escola obteve
uma resposta tecnocratica, com claro conservadorismo, com a utlizacdo dos
mecanismos de poder e controle da 42 CRE legitimado pela direcdo, o que pode ter
ocorrido por duas hipéteses.

Uma referente as relacdes do macro poder, pois o cargo de direcao era uma
indicacdo da Secretaria de Educacédo do Municipio e ndo havia eleicdo pelos féruns
democraticos. Neste sentido, o encaminhamento dado pelo diretor da escola
consolidava sua subordinacéo.

A outra hipotese seria referente as relagcbes de micro poder no ambiente
escolar, em uma aparente neutralidade sobre a possivel insercdo do Projeto
Minerva. O encaminhamento dado pela direcao foi passar a ser através de tramites
tecnocratas da 42 CRE, o que desestimularia por cansaco acdes possiveis do
Projeto. Na realidade foi isso 0 que ocorreu, resguardando assim a manutencao do
status quo da direcéo.

Neste sentido, Silva (2011) refere-se a uma andlise de Giroux (1986) em
Teoria critica e resisténcia em educacdo quando este trata dos critérios de eficiéncia
e racionalidade burocratica que deixam de considerar o carater histérico, ético e
politico das acdes humanas, reproduzindo a conduta da cultura tradicional sobre o
processo curricular e o proprio ambiente escolar.

Interferéncias minimas feitas pelo Projeto-piloto Minerva, trazem a tona
questdes como a valorizagcdo da formacédo do professor a partir de sua cultura
escolar e dentro de sua pratica pedagodgica, com as demandas da realidade

concreta. Além disso, emergem dois aspectos e guestionamentos a Politica Publica:
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o primeiro com a auséncia de equipamentos e o0 segundo, a precariedade na
formacdo continuada de professores.

S&o0 questdes que nao estavam presentes nos objetivos do Projeto, mas
durante sua trajetéria ficou perceptivel a necessidade de aprofundarmos a discussao
e formular estratégias que passaram a acontecer nos anos posteriores.

No segundo momento, em 2003, foi feito o retorno de interlocucéo do Projeto-
piloto Minerva, mas como Laboratério de Informatica para Educacéo - LIpE a Escola
Municipal Tenente Antonio Jo&o na Ilha do Fund&o. Isto ndo resultou numa parceria
efetiva, mas houve avancos enquanto direcdo da escola em uma perspectiva da
educacao emancipatéria.

Para este contexto, destacaram-se aspectos que ndao sao primordiais, mas
s&o relevantes para o tema da criacdo de demandas artificiais do capitalismo. E o
caso da obsolescéncia planejada que estimula o0 consumo e que acarreta o lixo. Lixo
este que necessita de acbes estratégicas e, nesta logica, retorna como mercadoria.
Como politica publica, observou-se o crescimento da atividade econémica do pais
através da reciclagem (LOUREIRO, 2002). Neste viés, a direcdo da escola entrou no
Programa Permanente da Lata de Aluminio pela Reynolds Latas, no Projeto Escola.
Para isso estabeleceu-se, entre outras acoes, programas de educacdo ambiental e
troca de latas vazias, limpas e prensadas por equipamentos.

Em 2013, aconteceu o terceiro momento de interlocucdo do Laboratério de
Informatica para Educacéo - LIpE no Colégio Municipal Tenente Anténio Jodo. Desta
vez, ambos os espacos foram privilegiados com um acumulo de discussfes em
perspectiva de uma educagdo emancipatoria critica.

E importante ressaltar que a escola deve ser considerada como um espaco de
construcdo critica, pois € um espaco de resisténcias e disputas ideolédgicas. Ao se
reconhecer o processo histérico-discursivo no Colégio Municipal Tenente Antbnio
Joao, ressalta-se o papel importante dos atores sociais envolvidos.

Mais adiante, estes momentos de interlocucdo do LIpE com o Colégio
Municipal Tenente Antonio Jodo serdo retomados, com outro olhar e dentro da
cronologia que se volta para o ano 1994, com a interlocucdo do LIpE com o CIEP
Ministro Gustavo Capanema na Vila do Pinheiro, situado no complexo da Maré.

Esta interlocucao se realizou em dois momentos, a saber:

O primeiro, ainda em forma de sondagem, foi marcado por ter o acolhimento

da equipe do CIEP, pois se reconhecia o trabalho realizado do extinto Projeto Maré.
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Naquele momento a diretora ndo estava presente por encontrar-se envolvida em
alguma tarefa na CRE.

No aspecto que envolve o Projeto Maré, infelizmente ndo temos dados para
mensurar o impacto social causado dentro do territdrio. O que se tem séo relatos
pontuais de educandos.

O segundo momento sacramentou a parceria. Esta segunda abordagem
contou com a participacdo direta do coordenador do Projeto com a direcao da escola
e desta parceria obteve-se uma resposta antitecnocratica. Em primeiro lugar, propos-
se comunicar a 42 CRE que o Projeto-piloto no CIEP estaria em andamento. Assim a
gestora escolar teve o papel importantissimo em varios aspectos no processo de
autorizacdo, impedindo possiveis interferéncias e como protagonista sobre o
contetdo dentro do préprio processo curricular existente. A partir deste processo a
gestora em questao tornou-se uma parceira até 0s momentos atuais no que constitui
atualmente o LIpE.

Aqui, a proposta inicial do Projeto-piloto Minerva era a qualificacao
profissional, o que ndo foi possivel por conta do perfil do publico-alvo, pois o colégio
atuava para criancas na modalidade da educacédo do ensino fundamental do primeiro
seguimento, diferentemente da experiéncia acumulada no perfil de jovens pelo
Projeto Maré. Neste sentido, surgiu a proposta na utilizacdo do computador como
resultado de diagnéstico feito pelos educandos da escola através de um processo
composto de diversas visitas no Campus Universitario.

Desta forma e sem recursos financeiros, o Projeto-piloto Minerva teve seu
inicio com objetivos tragados de acordo com o cotidiano escolar do CIEP Ministro
Gustavo Capanema, com foco na utilizagdo de computadores.

Na época, varios setores do Centro de Tecnologia da UFRJ estavam
substituindo seus primeiros microcomputadores do tipo PC-XT e PC-AT por
computadores mais modernos. Dessa forma, a equipe do Projeto Minerva
iniciou um processo de recolhimento e reciclagem desses computadores.
Assim, o primeiro laboratério de Informatica do Projeto Minerva foi montado

com computadores reciclados numa das salas do Departamento de
Eletrénica. (JULLIAN, 2013, p.29)

Neste aspecto, o0 inicio se deu com a instalacdo de um laboratério de
informatica, construido por doacdes de computadores na maioria canibalizados e
reaproveitados em remonte de pecas. E interessante ressaltar que os equipamentos
utilizavam, em sua maioria, Windows 3.0. Significa dizer que os procedimentos para

uUsSo Nao eram 0S Mesmos que se tem no cotidiano atual. Isso gerou demandas que
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passaram a redirecionar os objetivos do Projeto-piloto Minerva de simplesmente
montar laboratério de informatica para também fazer iniciacdo digital - a principio
para os educandos e posteriormente para os professores da escola. (Anexo 4)

Inicialmente a proposta do Projeto-piloto Minerva era restrita a ministrar aulas
de informatica instrumental para iniciantes digitais. Esta acdo era exercida através
de atividades ludicas, como jogos, nos quais os professores “assistiam” a certo
distanciamento, o que seria “o laboratorio”.

Estas aulas passaram a ter outro significado quando voltadas para o reforco
dos temas abordados nas aulas do ensino regular. A relacdo entre a teoria e a
pratica comecou a frutificar a possibilidade do “o laboratério” ser a prépria sala de

aula, mesmo que nesta época ainda fosse a UFRJ e ndo no campus da escola.

Para transportar alunos e professores do CIEP para o laboratério montado
na UFRJ conseguiu-se apoio do servico de transportes da universidade.
Entretanto, estdvamos limitados, por esse mesmo servico, a atender apenas
2 turmas da escola, semanalmente. A partir do desejo da escola e da equipe
da UFRJ de incluir as demais turmas e professores da escola, iniciou-se a
montagem de um segundo laboratério, com maquinas também recicladas,
no proprio CIEP. Dessa forma, o projeto passou a funcionar numa carga
horéaria maior nessa escola do que na propria UFRJ. (JULLIAN,2013, p.29)

O Projeto-piloto foi com professores de 42 série (que corresponde ao 5° ano
do 1° semiciclo do ensino fundamental). E neste momento que se iniciou o
planejamento, que a principio foi compartilhado com a equipe da UFRJ, na maioria
graduandos em engenharia. Mesmo assim, o processo nao foi simples e foi neste
momento que o0s professores iniciaram a conducdo de suas aulas no espago
destinado para “o laboratério” de informatica. (JULLIAN, 2013, p.33)

Comecou assim, a se delinear os contornos do que se tem atualmente na
metodologia do planejamento colaborativo. Neste processo, a equipe do Minerva
preparava 0 espaco “do laboratério” para o ambiente de acordo com o0s
planejamentos de aula realizado pelos professores, de forma colaborativa entre os
professores e com a equipe do Minerva. Durante as atividades “no laboratorio”
colaborava-se com os professores e educandos pontualmente, principalmente no
que tange a expertise da ciéncia tecnolégica como suporte para a educagdo no
sentido de acompanhar e apoiar a execucao das aulas.

A inversdo de protagonismo dos graduandos também reverte valores
simbdlicos da ciéncia tecnologica. Mesmo assim, o procedimento e o rompimento da

conduta por todos ndo foi instantdnea, pois possui dois elementos a serem
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considerados: o primeiro € a tecnofobia digital, qualificada nesta pesquisa como
tecnofobia aparente®, que ainda era existente na época ndo somente por parte dos
educandos, mas principalmente por parte dos professores. Este apresentava
inseguranca por ainda ndo estar familiarizado com a técnica de ensino da cultura
digital (BARRETO,2009), o que passou a ser resolvido ao longo do processo pelos
graduandos do LIpE ao assumirem o papel de auxiliares nas aulas (REIS; SILVA,
SILVA, 2010); o segundo refere-se a racionalidade instrumental (HORKHEIMER,
1937) da formacdo académica dos graduandos sob 0s pressupostos
epistemoldgicos da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) ao assumirem o papel
de auxiliares didaticos. Mesmo assim, as inibicbes por eventual tecnofobia digital
sobre as iniciativas pedagdgicas eram rapidamente ocupadas por parte de alguns
integrantes da equipe do Projeto-piloto Minerva, no imediatismo em resolver
problemas. Neste aspecto, a conduta dos graduandos faz parte do processo
curricular do curso de engenharia, que parte da premissa que a formacéo da area é
para resolver problemas e obter resultados - aspectos que serdo subvertidos no
delinear da praxis (KONDER, 1992) extensionista que constitui o LIpE, que valoriza
0 processo em sua totalidade (KODER, 1995).

Ainda neste momento, as experiéncias do Projeto-piloto de extensdo se
compunham pela construcao do planejamento e a metodologia didatica, que se fazia
em um criativo do conhecimento. Percorria-se por uma trajetoria da realidade do
processo curricular construida pelos professores, a equipe do Minerva e
fundamentalmente pelos educandos, em seus significados que permitia o
pertencimento de todos os envolvidos. Isto facilitava a fluidez do trabalho por
caminhos que nao foram tracados antes e n&o tiveram parametros de outras
experiéncias, tudo “aparentemente” era novo.

Na realidade, o novo estava na informatica sendo apropriada no processo
curricular, mas ainda sem possibilitar haver uma educacdo emancipatoria, pois
nestas acdes houvesse o rompimento a racionalidade instrumental (HORKHEIMER,
1937) da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937), uma vez que estavam enraizadas
na formacdo humana dos participantes e as delimitacbes dos espacos com suas

atribuicdes ainda eram nitidas no que compunham a sala de aula e “o laboratério” de

% Tecnofobia aparente é termo utilizado nesta pesquisa para caracterizar o que inicialmente possa a
ter sido uma tecnofobia passa a ser um receio ao uso da tecnologia digital como recurso
pedagodgico.
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informética.

A apropriacdo do espaco “do laboratério” permitiu a utilizagcdo de algumas
ferramentas da cultura digital (BARRETO,2009), possibilitando a fluidez do criativo
na producao do conhecimento coletivo. Neste sentido, o processo obteve resultados
em dois aspectos: o primeiro, pela transformacédo da pratica pedagogica por parte
dos professores; o segundo, por permitir aos graduandos um corte epistemolégico
no que compunha sua prépria formacdo, que estabelecia uma racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937) que diferenciava as bases teéricas e as

praticas, caracterizadas, neste contexto, em sala de aula e “o laborat6rio”.

Figura 4 - Aula realizada no “laborat6rio” no CT do Projeto-piloto Minerva com educandos,
graduando e professora do CIEP — Gustavo Capanema.

Fonte: Arquivo do LIpE

Esta experiéncia estética (ADORNO,1995) por parte dos graduandos de
engenharia se deve a acao extensionista que permite confrontar a realidade social
com a formacao académica universitaria, que passa a ter sentido e significado no
processo curricular, mesmo que este tenha raizes epistemoldgicas na teoria
tradicional (HORKHEIMER, 1937) .

Este processo permite também o inicio de uma modelagem na compreenséo
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da informatica como uma ferramenta para educacdo, permitindo a integracdo de
outros saberes do formal e do informal do aprendizado. (Figura 5)

No periodo entre 1994 e 1995, o Projeto-piloto Minerva expandiu para a
Escola Municipal Levy Neves em Inhaima, atuando no primeiro e segundo
seguimentos do ensino fundamental. Porém, desta vez, o Projeto foi procurado

insistentemente pela Orientadora Pedagdgica da escola.

Figura 5- A metodologia que permite apropriacdo da cultura digital pela integracdo entre os
educandos comeca a ser delineada pelos préprios educandos em 1994,

Fonte: Arquivo do LIpE

Neste espaco, o Projeto amadureceu em trés elementos dentro de um cenario
de conflitos de concepcdes ideoldgicas de educacao e sociedade. De certa forma, o
Projeto Minerva possibilitou ser parte da resisténcia as formula¢gées hegemonicas de
poder existente no ambito escolar.

O primeiro elemento deste cenario de conflitos foi a direcdo da escola, que
pouco apoiava a iniciativa, mesmo que, em atitude “neutra”, tenha disponibilizado
sala para montar “o laborat6rio” de informatica.

O segundo foi a composicao dos professores: os participantes eram movidos
pela identidade ideoldgica, com trabalho desenvolvido pela orientadora pedagogica e
possuiam disponibilidade de tempo diferenciado. A partir do plano de aula elaborado
pelas professoras da Escola Municipal Levy Neves, era feita a escolha do software
(Anexo 5).
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Apesar de essa nova acao ter oportunizado uma maior experiéncia para o
Projeto Minerva, a maior parte de nosso trabalho nessa escola acabou por
concentrar-se também com os professores do primeiro segmento do Ensino
Fundamental. Logo foi percebido que os professores de segundo segmento
do Ensino Fundamental tinham pouca disponibilidade de tempo, tanto para
participar das formac¢des como para planejar e realizar atividades com suas
turmas no laboratério de Informética da escola. (JULLIAN, 2013, p.31)

O terceiro elemento deste cenario de conflito foi a figura do professor
desmotivado, desinteressado ou que realmente n&o acreditava que o trabalho
realizado pelo Minerva poderia contribuir para suas a¢cfes pedagdgicas.

Neste sentido, cada vez mais o0 processo que subsidiava a metodologia
especifica construida pelo LIpE compunha-se na formacdo docente pela fluidez
efetiva do criativo do conhecimento. Isto se fez necessario como parte do
planejamento na dialogicidade (FREIRE, 2004) entre pares (professores e
educandos), visto que € através do processo curricular que se ganha significado, na
medida em que ha transformacfes nas praticas pedagdgicas. Para isso o professor
tem que estar predisposto a dialogicidade (FREIRE, 2004) para o processo, podendo
também ser a pratica de resisténcia aos elementos de dominagéo ideoldgica. E
neste ponto que entra a participacdo ou ndo do gestor escolar, com cooptacdo do
modelo hegemdnico ou como parceiro pela educacao emancipatoria e critica.

No decorrer de 1995, o professor Ricardo Rhomberg Martins se dedicou ao
doutorado, afastando-se do Projeto-piloto Minerva e passou a assumir a
coordenacao outro professor do mesmo departamento da Escola Politécnica da
UFRJ, o professor Antonio Claudio Gomez de Sousa. Com outro perfil, agregou ao
trabalho perspectivas de potencializar o que j& se havia constituido como
metodologia pelo Projeto-piloto (Anexo 6), mas, para isso, o olhar voltou-se para
dentro da UFRJ. O Professor ndao quis arriscar as ‘intempéries’ das disputas
ideoldgicas hegemébnicas na universalidade, experiéncia vivenciada por
protagonismo no Projeto Maré que iniciou na gestdo do Reitor Horacio Macedo e
terminou com o gestor seguinte. Neste sentido, encaminhou o Projeto Minerva para
apreciacdo e aprovacao em reunidao do conselho de Departamento de Eletronica e
Computacdo, assim comprometendo e de certa forma envolvendo o0s outros
professores em conselho deliberativo institucional.

Para potencializar o acumulo metodolégico do até entdo Projeto-piloto
Minerva, a estratégia passou para a orientacdo académica com pesquisadores da

area na UFRJ. Iniciou-se uma nova fase de formacao, que passou a ter como aliada
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0S pressupostos tedricos, mas desta vez como Projeto Minerva.

Neste momento o0 protagonismo passau a ser através de uma pesquisadora
do Projeto Educom, que atuava desde a década de 80 na utilizagdo da informatica
para educacgdo, apresentando producbes de sua autoria e de outros autores. A
oportunidade propiciou a equipe do Projeto Minerva refletir a informatica em bases
tedrico-cientificas, tendo como caminho inicial a avaliacdo de softwares educacionais
(CAMPOS, 1996).

A reflexao se materializa na acdo no espacgo escolar, com o primeiro seminario
ministrado pela pesquisadora do Educom nas escolas. Atualmente os seminarios e
oficinas séo partes estratégicas das acfes do LIpE. O importante é que nesta época
as primeiras orientagfes teodrico-metodoldgicas sistematizavam questbes que até
entdo o Projeto-piloto Minerva n&do havia percebido ou ndo havia condigbes
necessarias para refletir, pois até entdo funcionava apenas com base na experiéncia.

Hoje, avaliamos que essa primeira orientacdo metodoldgica teve grande
impacto no desenvolvimento do Projeto Minerva. Sua base tedrica estava
alinhada com as aspiracdes dos professores e, consequentemente, com 0

gue estavamos tentando colocar em prética até aquele momento, de forma
empirica. (JULLIAN, 2013, p.32)

Esta fase marca o momento que constituiu o foco de pesquisa do Projeto,
principalmente ao envolver-se nos caminhos da apropriagdo da cultura digital
(BARRETO,2009), o que até o momento ndo era claro para a equipe do Projeto
Minerva. Vale lembrar que a informética foi a op¢do que surgiu em demanda do
diagnostico feito em 1994 por educandos do CIEP, em resposta as angustias do
periodo histérico-discursivo da sociedade contemporanea em que a tecnologia
tomou proporc¢des gigantes, o que se refletiu também no campo da cultura escolar.

O Projeto Minerva chega em 1996 com objetivos claros construidos pelo
processo, tais como:

e Difusédo do uso da informatica em escolas publicas em territérios de excecao
(BUENO, 2010) do Rio de Janeiro - para isso, montado “laboratério de
informatica” com doacdes de computadores (Anexo 7);

e Apropriacdo da cultura digital (BARRETO,2009) e o reforco dos conteudos
curriculares ministrados pelas escolas publicas — através do aprimoramento
do planejamento colaborativo;

e Formacdo dos educandos de graduacao da Escola Politécnica e de outras
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unidades da UFRJ em projetos de extensao universitaria para a cultura digital

(BARRETO,2009).

Entre 1996 e 1998, houve a ampliacdo consideravel no Projeto Minerva a
partir da cooperacdo com a FAPERJ. Com isso, o Projeto passou a ter uma
organizacdo de nucleos de trabalho por areas de atuacédo, cada uma com suas
atividades e objetivos especificos. Cada nucleo passou a contar com graduandos
mais experientes no processo metodolégico, coordenando 0s iniciantes ou menos
experientes. A organizacdo por nucleos de trabalho proporcionou espaco de
dialogicidade (FREIRE, 2004) e formulacfes de solucdes de problemas envolvendo
objetivos do Projeto pela acdo extensionista - 0 que contribuiu também para a
propria formagédo académica enquanto formag¢éo humana.

A organizagdo por nucleos de trabalho permanece atualmente somada a
outras atividades como a formacédo em estratégia coletiva de qualificacédo, avaliacao,
reflexdo e replanejamento das atividades.

Em 1998, o Ministro da Educacao, Paulo Renato de Souza, escolheu o ultimo
da lista triplice no processo de votacdo da consulta a comunidade académica da
UFRJ, criada em 1985. Assumiu, com 11% de votos, o Reitor Henrique Vilhena, que
deveria implementar as diretrizes do MEC.*

Como Reitor, Vilhena possuia um Plano Estratégico, relacionando seus
principais objetivos: equilibrio financeiro, aumento do niumero de dias no calendario
escolar, investimento, criacdo de novas estruturas administrativas, reducdo do
namero de conselhos e educacéo continuada.

O Reitor nomeado conseguiu reorganizar um processo de unificacdo de
varios setores académicos, mas justamente em oposicao a sua gestdo. Uma gestéo
que iniciou com a polarizacdo entre projetos de universidade com base na
Autonomia Universitaria (Lei n° 108/88 de 24 de setembro de 1988*'). As correntes
de constituicdo da autonomia sdo basicas, a hegemdnica na época foi a restrita ou
conservadora, em que se considerava a onipoténcia dos poderes estatais

constituidos e julgavam-se as autarquias de ensino como uma unidade escolar* que

9" Diponivel em: http://www.estadao.com.br/arquivo/nacional/2002/not20020321p52398.htm Acesso

em 28 de junho de 2012

Disponivel em: http://intranet.uminho.pt/Arquivo/Legislacao/AutonomiaUniversidades/L108-88.pdf
Acesso em 2 de junho de 2012.

Disponivel em:
http://www.fasubra.org.br/phocadownload/documentos/pne/fasubra_autonomia_universitaria.pdf
Acesso em 28 de junho de 2012
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estava sendo violentada. Iniciou um processo sucessivo de cortes de verbas,
fazendo parte do projeto neoliberal de modernizacao para educacédo, acompanhado
da falta de apoio do Conselho Universitario e as manifestacfes sociais que
percorreram até o fim de sua gestdo em 2002 (tais como ocupacdo da reitoria e
greve de professores e técnicos administrativos)®.

Neste contexto, todas as acdes extensionistas universitarias se reduziram por
falta de fomento e pessoal. Praticamente, todos os envolvidos no Projeto Minerva
passaram a integrar o movimento em defesa da Autonomia Universitaria, como
Conselheiro de Ensino de Graduacdo (CEG) e como Conselheira dos Técnicos
Administrativos no Conselho Universitario.

Como Técnica Administrativa, cabe fazer um pequeno recorte e ressaltar que
este processo historico-discursivo passou a ser um marco, constituido com a
apropriacdo de uma identidade enquanto Técnica- Administrativa em Educacao
(TAE), no qual até entdo ndo havia a menor noc¢éo do significado e sentido.

A identidade de Técnico Administrativo em Educacdo (TAE) nasceu no
transcorrer da década de 80 pelas vias do movimento sindical em combinacdo ao
pensar a Universidade. E um corte de valor ideoldgico quanto & concepcéo do
servidor, que, no sentido de servir passa a protagonizar no elaborar, no pensar e agir
na construcao da universidade democratica e publica.

Em 2000, ainda no processo de intervencdo na UFRJ, as poucas acdes
extensionista eram cada vez mais reduzidas, pois surgiram aspectos da
criminalizacao dos territorios e violéncia por instrumentos de grande potencial bélico,
gue passaram a ser caracteristica no que é entendido sob o conceito de territério de
excecdo. (BUENO, 2010). Somado ao apartheid geografico** dentro dos territérios,
moradores passam a sofrer também a agressao quando ultrapassam delimitacdes
impostas pelos controladores do trafico de drogas.

A consolidagéo e legitimacdo de territérios de exce¢do na cidade significa

uma afronta radical a liberdade coletiva/individual das pessoas que ali
residem. Significa a condicdo limite para participacdo popular e a

“3 Disponivel em: http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2002/03/04/552395/reitor-vilhena-
ainda-quer-marcar-gesto-polmica-na-universidade-federal-do-rio-janeiro.html Acesso em 28 de
junho de 2012

“ Apartheid geografico é o termo utilizado por esta pesquisa para caracterizar as limitacdes vividas
na regido, como a impossibilidade dos moradores fazerem o translado (ir e vir) em determinadas
ruas no mesmo territério ou mesmo usarem uma determina cor na vestimenta, como, por exemplo,
o vermelho.
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impossibilidade da territorializacdo ampliada de propostas emancipatdrias e
de gestdo participativa em politicas publicas nestes espacos. (BUENO,
2010, p.39)

E nesta realidade concreta que as atividades até entéo desenvolvidas com o
CIEP Gustavo Capanema e com a Escola Municipal Levy Neves passaram a ser
suspensas, secundarizando neste momento a formacéo de professores como foco
principal do Projeto Minerva. Ainda assim, o0 processo metodologico especifico do
Projeto passou a ter novos contornos reflexivos no processo de apropriacdo e
compreensao para iniciantes digitais, sendo que, neste momento, em um trabalho
com funcionarios da UFRJ. Esta atividade se iniciou ainda de forma embrionéria e
restrita ao setor administrativo da universidade, em especial as secretarias.

E importante ressaltar que a metodologia pedagogica até entéo construida é a
constituida com e pelos professores das escolas publicas, sistematizadas na praxis
(KONDER, 1992) extensionista que se estende até atualmente. Neste sentido,
alguns elementos ainda se aprofundam na metodologia especifica atual do LIpE, tais
como o0s que se fomentaram a partir da experiéncia com as escolas. Primeiramente
fazendo parte da construgdo de estratégias de agdo, em que o educando possa
superar eventual inibicdo, baixa estima e em alguns casos a tecnofobia aparente,
esta Ultima mais presente nos anos 90 e praticamente inexistente atualmente. Em
segundo lugar, no estabelecimento do planejamento de aula como primordial para a
utilizac&o da informatica, ndo se se submetendo aos programas educativos.

Em 2001, o projeto passou a atender trabalhadores de servicos: funcionarios
e terceirizados da UFRJ, especificamente agentes de limpeza e de seguranca. Com
perfil multisseriado do ensino regular, desde o ensino fundamental ao ensino médio,
este tipo de curso permanece até os dias atuais, porém o horario sugerido pelos
educandos-trabalhadores terceirizados foi a hora de almocgo. Este fato traz a tona
reflexdes sobre a instituicdo de ensino, pois mesmo que sejam trabalhadores desta
instituicdo, ndo conseguem negociar uma dispensa para a qualificacao.

A experiéncia com estes trabalhadores permitiu redirecionar o olhar, que
inicialmente partia dos anos anteriores da formagédo do professor e passou para a
acao direta da apropriacdo da cultura digital (BARRETO,2009) com os educandos,

na maioria iniciantes digitais.
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Figura 6 - A troca de conhecimento entre os educandos como parte metodoldgica do LIpE na
apropriacdo da cultura digital, podendo ser em computadores diferentes ou com a
mesma magquina, dependendo do objetivo do plano de aula.

Fonte: A autora, 2012

Quando se iniciou este tipo de acdo, ainda havia a tecnofobia aparente
neste perfil de educando. Atualmente, o que existe € a baixa autoestima e/ou o
fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico muito enraizado.

A caracteristica peculiar deste curso esta na procura insistente dos
educandos e em sempre té-los ocupando “o laboratério” na hora do almogo, quando
este ndo estd ocupado para aulas regulares. Os interesses passam a ser diversos -
a maioria deseja 0 acesso a servicos de informacdes, correio eletrénico e arquivos
para download.

O fendbmeno universal da cultura digital (BARRETO,2009) impde de certa
forma a estes trabalhadores estar em compasso com as demandas da sociedade
contemporanea, como uma segunda lingua para trocar conhecimento. Nessa
perspectiva a lingua universalis, em latim em referéncia a Comenius* (1592 — 1670)
em Didatica Magna (1633-38), de certa forma influencia a reflexdo na concepcéo da

lingua digital universalis construida neste processo com o0s educandos-

5 Educador do século XVII; concebe a teoria humanista e espiritualista da formagéo do homem
sustenta bases das propostas pedagdgicas contemporaneas, como por exemplo, o respeito ao
estagio de desenvolvimento da crianca no processo de aprendizagem, constru¢cdo do conhecimento
através da experiéncia, nao atribuia a puni¢éo ao processo pedagdgico, mas, o dialogo como meio
mais adequado, além de defender a necessidade da interdisciplinaridade, afetividade do educador e
de um ambiente escolar arejado, com espaco livre e ecoldgico. Disponivel em:
<http://www.ipv.pt/millenium/fgon%C3%A711.htm> Acesso em: 25 set 2013.
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trabalhadores.

A lingua digital universalis é parte do conhecimento basico da formacao
humana, garantindo também a subsisténcia da propria sociedade. Esta lingua digital
universalis possui plena atividade e dinamica na cultura digital (BARRETO,2009) e
de forma intuitiva seus simbolos linguisticos, em softwares com caracteristicas
amigaveis, possibilitam ao usudério navegar pelo sistema digital, ndo importando
assim, o seu nivel de escolaridade, seu conhecimento técnico ou fronteira territorial.
Estes simbolos linguisticos estdo expressos em equipamentos como celulares e
headfones, fazendo parte diaria e continuamente do universo cultural de diferentes
USUArios.

Desta forma, a lingua digital universalis firma-se na formacdo humana como
parte do processo da propria condicdo humana. Neste sentido o que se propde
como reflexao critica € identificar a lingua digital universalis como direito subjetivo do
ensino basico, compreendendo-a também como capaz de intervir no meio social
hegemaonico.

E nesta reflexdo critica que se fundamenta a expertise do LIpE, ou seja na
lingua digital universalis em plena atividade e dinamica pela cultura digital
(BARRETO,2009). Esta situacdo permitiu ao projeto, a partir de 2006, atuar com
alfabetizacdo de jovens e adultos em turma do Projeto de Letramento de Jovens e
Adultos da COPPE/CODEP-UFRJ. Este projeto, atualmente com o nome de Projeto
de Letramento COPPE/UFRJ, € coordenado e supervisionado por Fatima Bacelar,
pedagoga e técnica administrativa do Setor de Programacdo Visual da COPPE-
UFRJ. A experiéncia é inovadora a ambito nacional e com sua difusdo passa a ser
reaplicavel em outros Projetos de Extensdo. A equipe deste projeto produziu, entre
outros artigos académicos, “A Informatica na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos:
entrelace inclusao digital/inclusédo social”, com a seguinte clareza:

[...] da mesma forma que o professor prepara seu material didatico para sua
sala de aula, pode também preparar para aula de informatica, utilizando

programas simples como um editor de texto. (REIS; SILVA; SILVA, 2010,
p.164)

E importante ressaltar que, a principio, a cultura digital (BARRETO,2009) é
vista com limites para o ndo letrados. Foi precioso desconstruir preconceitos e
bloqueios por parte ndo sé dos educandos como dos proprios professores

envolvidos no processo. Um dos obstaculos superados pela equipe foi o de acreditar
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que as inumeras informacdes oferecidas pela tecnologia pudessem atrapalhar os
conhecimentos especificos do letramento. Assim, por se tratar de uma experiéncia
inovadora, permitiu-se avancar através da pesquisa e observou-se que 0S
educandos foram estimulados a medida que em suas respostas passaram a ser
mais imediatas, pois, conforme se digita no teclado a letra aparece na tela e o
estimulo visual é instantaneo. (REIS; SILVA; SILVA, 2010).

Outro dado importante é que, através dos comandos com mouse, podemos
trabalhar a coordenagdo motora, questdes de lateralidade por meio da
utiizacdo adequada das setas, memorizacdo através da rotina de
combinacgdes de teclas, questbes relevantes no processo de alfabetizacéo.
(REIS; SILVA; SILVA, 2010, p.164)

A producao do conhecimento efetivo criativo por parte da equipe propiciou ter
como prerrogativa a cultura digital (BARRETO,2009) possuir uma lingua intuitiva e
por si lingua universalis.

Neste sentido, ao ser subsidiado pela reflexdo critica dos atores sociais
envolvidos pela praxis (KONDER, 1992) extensionista, o LIpE cada vez mais nao se
propde a especializagdo em cursos na informatica, como por exemplo os referentes
a pacotes de escritdrio, como editor de texto e planilha eletrénica. O LIpE utiliza-se
dos softwares enquanto trabalho pedagdgico critico, com metodologia propria e
especifica no referencial tedrico-metodolégico de Paulo Freire.

Em 2002, com o término da gestdo interventora feita pelo Governo de
Fernando Henrique Cardoso, assumiu como reitor eleito pela consulta o Professor
Carlos Lessa, com novas perspectivas para a universidade, permitindo articulagbes
extensionista.

Neste cenario, com experiéncias acumuladas e apropriadas, permitiu-se
utilizar a lingua digital universalis no campo do direito subjetivo do ensino basico. O
projeto passou a atuar com criancas e jovens da Vila Residencial da Ilha do Fundéo,
0 que também se mantém até os dias atuais.

Estas experiéncias acumuladas sé&o apropriadas em situagdes problemas que
transcorreram durante seu processo com espago de dialogicidade (FREIRE, 2004),
permitindo assim analises, reconceituacdes e replanejamentos do até entédo Projeto
Minerva. Em uma acdo propositiva e coletiva, o Projeto passou a se denominar
Laboratorio de Informética para a Educacéo — LIpE, englobando o Projeto Minerva e
as demais atividades. (Anexo 8)
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Ao se permitir utilizar a lingua digital universalis no campo do direito subjetivo
do ensino béasico, a metodologia do LIpE amadureceu no sentido do trabalho
pedagdgico critico nas multiplas abordagens, por serem singulares e com mudltiplos
significados. O amadurecimento metodolégico elevou-se em 2012, ano em que as
proprias criancas de 12 a 14 anos solicitaram cursos de “fazer jogos” e de “mecanica
de computador”. Assim, passamos a realizar oficinas de programacao de jogos e
manutencdo de microcomputadores, concebidas em conceitos técnicos basicos: a
oficina de programag&o como suporte no ensino de matematica e a de manutencao
de computadores como suporte em ciéncias no que compete ao funcionamento do
corpo humano.

Os objetivos especificos do LIpE para a comunidade eram: incentivar
iniciantes digitais de acordo com a sua realidade e estimular e promover a educagao
continuada dos educadores populares em Informatica Educacional. E importante
ressaltar que ainda ndo havia o “laboratério” comunitario, que foi construido no
decorrer do processo. Até entdo, as atividades eram somente no LIpE, localizado no
Departamento de Eletronica e Computacdo da Escola Politécnica, em uma
localizac&o aproximada de 2km de distancia da comunidade da Vila Residencial.

Com a politica de investimentos na tecnologia das escolas publicas, passou
a diminuir, aos poucos, a tarefa do LIpE de colocar computadores nas escolas,
possibilitando, assim, o investimento em “laboratérios” comunitarios. A formacéo
continuada do LIpE para professores permanece, mesmo com a insercao de
profissionais em informatica educacional na rede de ensino. Neste processo, 0
projeto de informética para educacéo passa a fundamentar metodologia prépria de
ensino-aprendizagem de informatica educativa através do planejamento
participativo.

Em 2003, aconteceu o retorno de interlocucdo com a Escola Municipal
Tenente Antdnio Jodo, localizada na llha da Cidade Universitaria (lembrando que o
primeiro momento foi em 1994, conforme visto anteriormente, enquanto Projeto-
piloto Minerva). Neste novo contato, a resposta da direcdo da escola nédo foi nada
favoravel, alegando ndo haver necessidade, por ja existir diversos projetos de
extensdo universitaria naquela Escola.

E necessario aqui ressaltar alguns aspectos que s&o importantes no processo
histérico-discursivo (BARRETO, 2009). Primeiramente, por haver a desconstrucao

da légica da educacéao tradicional com subsidios tecnocratas do gestor na década de
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90 e, naguele momento, a escola apresentava-se em dindmica processual a
conjuntura politica. Significa dizer que ndo havia uma acdo premeditada por parte da
gestora escolar, mas elementos da conjuntura se faziam necessarios. A l6gica do
estado minimo neoliberal também atingiu as escolas do municipio, com reducédo de
verbas para educacdo, acompanhada por politicas publicas em direcdo ao
crescimento da atividade econdmica através da reciclagem (LOUREIRO, 2002). As
alternativas dos gestores escolares passaram a ser as mais diversas, enguanto
iIsso, a Escola Municipal Tenente Antonio Jo&o entrou no Programa Permanente da
Lata de Aluminio da empresa Reynolds Latas no Projeto Escola, conforme ja
relatado no inicio deste capitulo. Estabeleceu-se também, entre outras acdes,
vinculo com os programas de extensao universitaria que migraram dos projetos de
extensdo, a partir do ano 2000, que atuavam nos territérios de exce¢do (BUENO,
2010).

A escola possuia caracteristicas peculiares. Seu publico-alvo era formado na
maioria por moradores de territérios de excecdo (BUENO, 2010) em torno do
Campus Universitario e eram geralmente do complexo da Maré e da Vila Residencial
da llha do Fundao. Isto permitia, de certa forma, a continuacéo de alguns projetos de
extensdo, bem como, também representava um choque de realidade para a pratica
pedagogica dos estudantes de licenciatura da UFRJ.

Quanto a esta Ultima caracteristica, a Escola Municipal Tenente Antdénio Jodo
foi importante por ter localizacdo estratégica e viabilizar as acdes, ja que permitia o
translado rapido dos graduandos, o que facilitava bastante, pois a carga horaria do
processo curricular da graduacdo € muito extensa e ndo sao incluidas as acdes
extensionista como crédito na grade académica da maioria dos cursos. Somente em
2008, a militancia extensionista conseguiu na Escola Politécnica uma disciplina com
reconhecimento académico, a principio reconhecido somente para graduandos da
Engenharia de Producao e Engenharia Eletrénica e Computacéo.

Vale ressaltar que em 2002, com a gestdo de Carlos Lessa (Julho de 2002 a
marco de 2003) na reitoria da UFRJ, a Extensdo Universitaria ganhou um novo
impulso com o aumento de nimero de bolsas, mantida nas gestdes seguintes de
Sergio Fracalanzza (marco de 2003 a junho de 2003) e de Aluisio Teixeira (julho de
2003 a junho de 2011). Este dltimo, em dois mandatos com Laura Tavares Soares,
gue foi designada Pro-Reitora de Extenséo.

Com a atuacdo de Laura Tavares Soares, doutora em economia do setor
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publico e pesquisadora de Politicas Publicas da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, a Extensdo passou, além de potencializar as acdes que até entédo
permaneciam sem incentivo, a expandir acdes ou projetos interdisciplinares e a
fomentar a constru¢do de novas politicas publicas, consolidando-se o Congresso de
Extensdo Universitaria da UFRJ como parte do plano de trabalho académico.
Paralelo a isso, surgiu uma politica de incentivo do Ministério da Educacao - MEC -
no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. A extensdo universitaria ganhou
peso politico cosolidado e a periodicidade anual do Congresso de Extensao.

A necessidade de acdes desenvolvidas em reciprocidade com outros atores
sociais atraiu a integracdo com o Projeto UFRIJMAR e a acdo na Vila Residencial da
llha do Fundao, inicialmente com o objetivo de propagar as reflexdes sobre a
informatica educativa nas escolas e em territérios de exce¢do (BUENO, 2010).
Visava-se, primeiramente, a formulacdo de material didatico e a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica em relacdo ao uso da informatica bem como o reforco escolar
para o ensino fundamental.

Neste contexto, o Departamento de Eletronica e Computagdo incluiu uma
nova disciplina no processo curricular: “Disciplinas Complementares de Escolha
Restrita”, da area de humanidades (EEI625 — Gestdo de Projetos Solidarios).
Aprovada como disciplina, pertence ao curso de Engenharia de Producao e estende-
se a grade curricular do curso de Eletrénica, estando aberta para alunos de todos os
cursos da Politécnica, assim como para alunos de outras unidades académicas da
UFRJ.

A implementacdo desta disciplina no processo curricular faz parte da
estratégia de valorizacdo das acdes extensionista. Assim, os educandos inscritos
estudardo a geréncia de projetos, com énfase para projetos solidarios. Como parte
pratica, terdo de escolher um projeto de extensdo da UFRJ,ou externo, para analisar
e propor uma melhor forma de gestao.

Em 2006, o LIpE comegou a desenvolver um trabalho de qualificagdo
profissional no Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Técnico e Social —
CADTS, em Séo Jodo de Meriti/RJ. Em 1985, o CADTS, iniciou o programa de
formacao social, técnica e politica para jovens e adultos trabalhadores nos ramos da
Mecéanica Industrial, da Eletricidade, da Eletrdnica e da Informatica.
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Figura 7- CADTS-Centro Aprendizagem e Desenvolvimento Técnico Social — Rua Antdnio
Hermont, 107 - Sdo Jodo de Meriti em Sao Mateus.

Fonte: Acervo do LIpE

Em 2004, Nucleo de Solidariedade Técnica - SOLTEC*® iniciou um trabalho
com o CADTS, através de estudos realizados pelos educandos de graduacdo da
Escola Politécnica, na disciplina Gestdo de Projetos Solidarios. A partir desse
trabalho, realizaram-se os primeiros passos para a constituicdo de uma parceria das
atividades de extensdo da UFRJ com o CADTS, que engloba a participagéo do LIpE
nos cursos de formacao profissional e iniciagéo digital, para jovens pertencentes a
S&o Joao de Meriti e adjacéncias.

% O SOLTEC é fundado em 13 de marco de 2003, a partir da mobilizacéo de estudantes da Escola
Politécnica da UFRJ envolvidos em projetos de promocéo de direitos sociais. Possui como objetivo
apoiar e desenvolver projetos sociais e solidarios por meio de metodologia participativa no campo
da Tecnologia Social e Economia Solidaria, com o intuito do fortalecimento das acdes locais e
regionais no estado do Rio de Janeiro. Disponivel em: http://www.soltec.ufrj.br/index.php/soltec>
Acesso em: 12 de maio de 2012.
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Figura 8 - Espaco fisico interno das aulas de eletricidade.

Fonte: Acervo do LIpE

As atividades que foram desenvolvidas no projeto sao inseridas nas
atividades de ensino/pesquisa/extensdo do Departamento de Eletrbnica e
Computagédo, do Departamento de Elétrica da Escola Politécnica, objetivando a
formacdo ampla dos educandos de graduacdo da Escola Politécnica e dos
educandos de escolas de regibes desapropriadas economicamente. Essas
atividades foram elaboradas a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgico da
educacdo pelo trabalho nos curso de formacdo profissional do CADTS em
eletrotécnica e informatica. Neste caso, o LIpE integrou a proposta do CADTS, como
suporte nos cursos em que os graduandos atuavam tanto na atividade da cultura

digital (BARRETO,2009) quanto na qualificacdo em Eletrotécnica.
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Figura 9- Orientacdo pedagdgica na formacgéo dos graduandos para atividade de formacao
de qualificacdo em Eletrotécnica.

Fonte: Acervo do LIpE

Este subprojeto do LIpE possuia como objetivos especificos: participar com o
CADTS na formagéo de trabalhadores e iniciantes digitais na modalidade de ensino de
jovens e adultos da Baixada Fluminense; ampliar o uso da Informatica Educacional em
escolas publicas do municipio; promover os educadores iniciantes digitais da rede
publica de ensino e dar suporte aos mesmos em suas atividades em laboratério de

informatica.

O publico beneficiado pelo projeto incluia os educandos de graduacdo da
Escola Politécnica e de outras unidades da UFRJ, os educadores e os educandos
de escolas publicas, criancas, jovens e adultos de territérios de excecdo (BUENO,
2010), estagiarios de escolas técnicas integrantes da FAETEC e educandos de
pedagogia/licenciatura em estagio curricular em escolas publicas interessadas em
participar.

Com esta proposta, o LIpE se integrou ao Programa SOLTEC, e buscou uma
sinergia com todos os integrantes. Participou também de outros programas,
buscando os mesmos objetivos em todos.

Neste sentido, o LIpE elevou a consciéncia sobre a propria capacidade de
producdo de tecnologia voltada para um desenvolvimento socialmente justo,
apropriando-se da tecnologia social em exercicio e da préatica-tedrica-reflexiva da
metodologia participativa. Assim, permitiu-se ampliar em diversas acées em outros

setores da universidade em que possa haver a construcdo e aplicacdo do
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conhecimento da ciéncia e tecnologia, com pares com a mesma identidade
ideoldgica. O LIpE passou a estreitar relagcdes com outros programas extensionista,
com a perspectiva de fortalecer a Extensédo Universitaria no CT em ambito também
institucional, o que permitiu a criacdo do Nucleo Interdisciplinar de Desenvolvimento
Social (NIDES), como orgao suplementar do CT orientado para a extensao
universitaria,

Em 2006, os projetos tomaram proporgdes dentro do Programa Institucional
de Bolsas de Extensao (PIBEX). O LIpE estava inserido nos seguintes Programas:
UFRJMAR, Inclusédo Social da Vila Residencial da UFRJ e SOLTEC.

Gréfico 1- Grafico representando a relacao do LIpE com os Programas de Extensao.

Programas de Extensio
FPRE./ UFR.

Programa
SOLTEC

Fonte: A autora, 2013

No Programa UFRIJMAR, o LIpE possuia atuacdo na qualificacdo de
professores (Anexo 9). Esta acao extensionista possibilita problematizar o processo
curricular na rede publica dos municipios litoraneos de Macaé, Cabo Frio e Arraial do

Cabo. Seguem imagens do trabalho inicial da Escola Municipal Edson Duarte:
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Figura 10 - Professor Antonio Claudio em apresentacgdo inicial de proposta de trabalho na
Escola Municipal do Edson Duarte.

Fonte: A autora, 2013

Figura 11- Professora da Escola Municipal Edson Duarte a apresentando o seu
planejamento de aula com recurso da “incluséo digital”.

Fonte: A autora, 2013

Nesta experiéncia no Programa UFRIJMAR, o LIpE agregava valor em dois
aspectos. O primeiro, quando se desdobrava na definicdo de Politicas Publicas.
Neste caso, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) da Cidade de Cabo Frio
teve destague no periodo de 2006 a 2007. Num primeiro momento possibilitava a

formacdo continuada para professores, com a intengcdo de estimular o uso da
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Tecnologia da Comunicacdo e Informacdo (TIC) no planejamento de material
didatico para 35 professores; num segundo momento, expandia para as demais
escolas do municipio em parceria com o Ministério da Educacdo e do Desporto
(MEC) através do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) e da
criacdo do Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM). (JULLIAN, 2013,
p.66).

Figura 12 - Professor Ricardo Jullian coordenando atividade de formacéo na Escola
Municipal Edson Duarte - uma das primeiras escolas atendida.

Fonte: A autora, 2013

Esta trajetoria da experiéncia dos professores de Cabo Frio acontece em
2013, pela producdo de material de producdo cientifica utilizado em Mestrado
realizado por um dos integrantes do LIpE, Ricardo Jullian, que subsidia algumas
andlise aqui propostas.

O apoio da superestrutura reforca a tese da necessidade de parceria na
implementacdo de Politica Publica no que proporciona a Cultura digital
(BARRETO,2009), mesmo que haja disputas de projeto de sociedade. O fato é que
esta pesquisa ndo nega, mas ainda aponta a necessidade de repensar e se
autossuperar em perspectivas da educacdo emancipatoria e critica.

O segundo aspecto trata-se da experiéncia com professores das Escolas
litorAneas que proporcionaram ao LIpE o fomento a metodologia participativa dentro

do planejamento pedagodgico. Isto permite centrar no que compde a educacao
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emancipatoria critica, ou seja, na construcdo criativa e transformadora do
conhecimento pela propria trajetdria de vida dos professores. Trata-se de um
processo de significados, que permite questionar a organizacdo do saber no
processo curricular e na pratica pedagdgica. Neste caso, a formacao de professores
feita pela propria pratica pedagogica propde, além das discussdes que envolvem a
cultura digital (BARRETO,2009), o planejamento em duplas e em é&reas do
conhecimento diferentes (JULLIAN, 2013). (Anexo 10)

Este planejamento colaborativo com os demais professores é analisado a
partir da pratica pedagodgica em turmas de aula regular. Esta analise acontece com a
avaliacdo coletiva a partir da dialogicidade (FREIRE, 2004), que permite rever os
objetivos, estratégias e a propria metodologia pedagodgica através da realidade
concreta em sala de aula. O espacgo coletivo permite que a metodologia participativa
do LIpE aprimore-se em harmonia na relacdo entre a pratica-teoria-pratica-reflexao

em uma Unica unidade fundamentada na comunicacdo em Paulo Freire.

N&o ha, portanto, na teoria dialégica da acdo, um sujeito que domina pela
conquista € um objeto dominado. Em lugar disto, ha sujeitos que se
encontram para a prondncia do mundo, para a sua transformacéo. [...] A co-
laboracao, como caracteristica da agdo dialégica, que ndo pode dar-se a

ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de fungéo [...]. O
dialogo, que é sempre comunicacgdo, funda a co-laboragéo. (FREIRE, 2004,
p.166).

O planejamento colaborativo passou a ganhar uma maior dinamica a partir de
outra realidade concreta, proporcionada pelo Programa de Inclusdo Social da Vila
Residencial da UFRJ. No caso, o LIpE tinha atuagcdo na iniciagdo digital para
criangas, jovens e adultos, em acdes interdisciplinares como meio ambiente,
questbes de saude para idosos, reforco escolar em lingua portuguesa, reforco
escolar em matematica, jornal comunitario com jovens e alfabetizacdo de jovens e
adultos (Anexo 11). Cada acao extensionista do LIpE é apresentada no Congresso
de Extensédo da UFRJ a cada ano pelos integrantes do LIpE.

No Programa SOLTEC, o LIpE atuava na qualificacdo Profissional no CADTS

em S&o Joado de Meriti, com utilizacdo de simuladores de circuitos. (Figura 15).
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Figura 13- Arquivo CADTS Imagem 5 Simulador disponibilizacéo gratuita pela University of
Colorado Boulder, Kit de Construcdo de Circuito (AC+DC), versao 3.20

e i

4029V

Y

Fonte: http://phet.colorado.edu/pt BR/simulations/category/physics/electricity-magnets-and-circuits

Em 2006, o LIpE criou "o laboratério" de Informética Jair Duarte, localizado na
Vila Residencial da Ilha do Fundéo, utilizando computadores montados pela equipe
de manutencdo com base no processo de reciclagem/reuso de materiais

provenientes de doacdes.

Figura 14 - Atividade no Laborat6rio Comunitério Jair Duarde na AMAVILA.

Fonte: Acervo do LIpE

Em 2006, a FINEP lancou o edital do PROMOVE, objetivando reforcar a


http://phet.colorado.edu/pt_BR/simulations/category/physics/electricity-magnets-and-circuits
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formacéo dos educandos do ensino médio através de uma interacdo da universidade
com escolas de ensino médio. O LIpE, junto com o Espaco Miguel de Simoni da
COPPE-UFRJ, apresentou proposta, aprovada pela FINEP, com recursos
disponibilizados para a compra de equipamentos em 2008. Apesar do PROMOVE se
referir ao ensino médio, para dar continuidade ao trabalho ja realizado no CADTS, o
LIpE optou por dar preferéncia as escolas técnicas do Rio de Janeiro. Mudou
apenas o espaco de educacdo nao formal para o espago de educacao formal.

O trabalho do LIpE para o PROMOVE comecou em 2008 em duas frentes:
uma foi a preparacao dos “laboratorios” para os educandos das escolas técnicas,
utilizando-se para isso os recursos disponibilizados pela FINEP, e outra foi planejar e
iniciar o trabalho com escolas de ensino médio técnico ou néo.

O foco do projeto era apoiar a qualificacdo dos professores de escolas
técnicas do Rio de Janeiro para o uso da informatica educativa nas areas de
Biologia, Quimica, Fisica, Matematica e Informatica. Em 2010, este trabalho foi
apresentado pelo LIpE no 7° Congresso de Extensdo da UFRJ e premiado pela
FUJB (Anexo 12).

Em funcéo de algumas dificuldades de disponibilidades de algumas escolas,
como no caso da Escola Técnica Estadual Ferreira Viana, o LIpE direcionou esta

atividade no Colégio Graham Bell, na modalidade de ensino médio técnico.

Figura 15 - Aula de matematica com o recurso de um simulador gréfico de fungdes.

Fonte: A autora, 2010

A articulagéo da experiéncia acumulada e a nova proporcionada pelo projeto
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politico pedagogico do Colégio trouxeram reflexdes criticas sobre o tema de
educacao emancipatoria e a relacdo com o fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico, em
um campo fértil de possibilidades de intervencées de uma préxis social (ADORNO,
1995). Possui assim o planejamento integrado entre outras estratégias e a intensa
relacdo professor e educando, relacdo esta de afetividade construida que
contribuem para atribuir a cultura digital (BARRETO,2009) como ferramenta
pedagogica, concomitantemente feita por escolhas de programas que passam a ser
mais adequados para o0 processo curricular ou por resolver até problemas logisticos.

Figura 16 — Apresentacao de trabalho de educandos em aula de quimica, com utilizacdo da
apresentacao eletrénica e recurso do simulador.

Fonte: A autora, 2010

A  experiéncia  proporcionou novas formulacbes de  questbes

problematizadoras em temas transversais a especificidade da cultura digital
(BARRETO,20009).

Um aspecto peculiar e fundamental € o fato do Colégio possibilitar
acompanhar o processo curricular em uma carga horaria maior, desde a pratica
docente em sala de aula quanto em reunido pedagdgica, permitindo assim o
monitoramento, avaliagédo e replanejamento.

O trabalho no Colégio continua a ser desenvolvido atualmente, o que



109

possibilita também identificar, observar e compreender duas questdes: a primeira,
referente ao conhecimento como sendo constituido pelo percurso da formacéo e da
sociabilidade humana, permitido pelo processo de construgdo coletiva de
planejamento, que é feito pelas trocas de experiéncias proporcionadas pelo espaco
das reunides pedagodgicas, em sua maioria com formulagdes problematizadoras que
utilizam a cultura digital (BARRETO,2009) como parte da nova leitura de mundo. Isto
possibilita adquirir forma e significado a medida que se constroem transformacdes
dentro da préatica pedagogica (SACRISTAN, 2000, p.9), ressaltando que estas
mudancas ndo se ddo ao mesmo tempo e nem sao uniformes por parte dos
professores.

A segunda questdo refere-se ao quanto o tema da identidade ou da
subjetividade (SILVA, 2011, p.15) podem ser cruciais nas escolhas e decisdes
construidas pela coordenacédo pedagdgica e por parte dos professores. Em alguns
momentos a identidade ou a subjetividade passam a serem expressoes feitas pelo
siléncio, que nao significa que seja unanimidade, mas mostra o quanto passa a ser
uma expressao da exaustiva repeticao feita em diversas formas de um determinado
tema em detrimento de outro, que pode também passar a ser uma verdade coletiva
ou pelo menos ndo questionada, tanto no processo curricular quanto no
administrativo.

Neste sentido, ndo é possivel identificar um pertencimento por parte dos
professores e nem o empoderamento”’ da totalidade do processo curricular que seja
além da cultura digital (BARRETO,2009), mas um pertencimento fundamentado no
comportamento reflexivo e critico, em atitudes que se voltam a transformacao social
efetiva sobre a realidade.

Desta forma, entende-se uma realidade que submete restricbes materiais
essenciais que desvaloriza o trabalho e a dignidade das relacdes humanas, com
implementacdo de politicas publicas paternalistas e criminalizadas, adotando a
violéncia como forma de conter as diferencas e reafirmando condi¢des singulares e
restritas - uma realidade que possui elementos centrais como mecanismos de

reproducdo social centralizada no capital como relagédo social dominante.

" Conceito utilizado a partir de Paulo Freire. Trata-se da realizac&o do proprio sujeito em mudanca e
acédo, que o levam a evoluir e se fortalecer. Difere do sentido da palavra inglesa Empowerment,que
significa dar poder. Podera ser visto na bibliografia de Paulo Freire em Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1992. Disponivel em:
http://siteantigo.paulofreire.org/pub/Crpf/CrpfAcervo000120/Paulo_Freire_e o _conceito_de_empod
eramento (FREIRE, 2004).pdf Acesso em: 15 de outubro de 2013
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Por mais que o trabalho do Colégio Graham Bell seja emancipatdrio no que
tange as praticas pedagdgicas e no plano do planejamento integrado, ndo consegue
avancar enquanto projeto de emancipagdo humana, pois durante e depois, o
trabalho pedagdgico é reificado em diversas vezes e capitalizado pelas relacdes de
poder dentro da I6gica do mercado do sistema capitalista. Sua busca incessante por
patrocinador e uma instabilidade financeira impdem solucées que ndo permitem que
se desenvolva uma educacdo emancipatoria de resisténcia ou fomentadora de
comportamento critico reflexivo de uma praxis social (ADORNO, 1995).

Em 2007, o trabalho do LIpE na Vila Residencial do Fundéo, partiu de trés
grandes linhas:

1- Formacdo de educadores populares da prépria comunidade, o que
possibilitou a sustentabilidade do “laboratério” comunitério, equipado com doacdes
de parceiros do LIpE. A sustentabilidade refere-se a recursos humanos para novos
cursos e também para manter aberto o "laboratorio” aos moradores o maior periodo
de tempo possivel. A formagdo destes educadores fez parte do processo de
construcdo na perspectiva da metodologia participativa utilizada pelo LIpE. A
formacao abrange as areas de utilizacdo de programas, manutencao de maquinas e
de redes de computadores.

2- Qualificagéo de educadores que atuavam em projetos na Vila Residencial
para utilizar a informatica como ferramenta de apoio ao processo educacional de
seus educandos, ampliando o trabalho ja desenvolvido com a Educacdo Ambiental e
a Oficina do Olhar (Lab.Lata) e iniciando parcerias para a modalidade de ensino de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e a Oficina de Instalagdo Elétrica Residencial
para Mulheres, em conjunto com a AMAVILA.

3- Apoio a cursos para geracao de trabalho e renda e de qualificacdo para o
trabalho. Esta demanda foi apontada pela comunidade através do diagndstico feito
por todos os Projetos do Programa de Inclusdo Social da Vila Residencial, no inicio
de 2006.

Paralelamente aos projetos descritos anteriormente, abriu-se mais uma
frente com a Pro-Reitoria de Pessoal, PR-4, da UFRJ, através do setor CODEP, com
cursos reconhecidos pelo Regime Unico de Carreira da Unido para funcionarios e
aberto para trabalhadores terceirizados da UFRJ.

O objetivo geral era a iniciacdo digital para estes trabalhadores que sé&o

analfabetos, em letramento ou possuem até o ensino médio incompleto e que,
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devido ao nivel de escolaridade, ndo sédo atendidos por outros Orgdos da
universidade.

Este fato levou o LIpE a desenvolver uma metodologia prépria, que possui
como referencial a dialogicidade (FREIRE, 2004) de Paulo Freire: € a partir da
realidade do educando-trabalhador que sé&o formuladas as questdes para uso nas
aulas de iniciantes digitais. A procura cada vez maior de trabalhadores pela iniciacao
digital aponta a necessidade objetiva desta classe.

Em 2008, a Escola Politécnica aprovou um Requisito Curricular
Complementar (RCC) no curso de Engenharia Eletroeletronica e Computacédo, para

J* significando

os graduandos participantes de projetos de extensao oficiais da UFR
um avanco para o0 reconhecimento e a valorizacdo académica das acodes
extensionista. Por outro aspecto, o RCC proporcionou sentido na apropriagdo do
saber. Esta experiéncia foi apresentada em contexto do curriculo através da

extensdo (Anexo 13), no Congresso de Extensao realizado em 2009.

Neste mesmo ano, o LIpE passou também a atuar no Programa de Inclusao
Social da Vila Residencial, nos Centros Comunitarios de Defesa da Cidadania dos
Centros de Referéncia da Juventude, nos territorios de excecdo (BUENO, 2010) de
Jacarezinho, Vila Paciéncia, Maré e Vila Residencial da llha do Funddo. Nessas
duas ultimas, o LIpE ja possuia trabalhos realizados anteriormente, nas escolas ou
no centro comunitario. O Programa de Inclusdo Social atuou no periodo de 2008 a
20009.

O Programa de Inclusdo Social da Vila Residencial da llha do Fundéo,
incorporado ao projeto dos Centros Comunitarios de Defesa da Cidadania e Centros
de Referencia da Juventude, foi fruto de articulacéo e negociacdes da Associacao de
Moradores da Vila Residencial (desde a diretoria de 2004) com a Pré-Reitoria de
Extensdo da UFRJ.

Na época, a atuacdo do LIpE era na Vila Residencial da Ilha do Fundao,
Jacarezinho, Maré, Chapéu Mangueira, Cidade de Deus e Vila Paciéncia.

A UFRJ possui como principio a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

8 No segundo semestre de 2008, 10 educandos ligados a este projeto e a outros projetos de
extensdo do LIpE realizaram esse RCC, discutindo, na forma de seminarios, as bases teoricas das
atividades realizadas por eles: extensao universitaria, informatica educativa e pesquisa participante.
Esta atividade é importante para desenvolver uma visao critica dos bolsistas sobre suas atividades
extensionista.
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extensdo. Com essas premissas, o Programa possui como estratégia, o fomento de
politicas através da interdisciplinaridade e a transversalidade entre as areas
envolvidas, tais como: Urbanismo e Meio Ambiente; Saude; Direitos Humanos;
Educacéao; Cultura; Comunicacao; Tecnologia e Produc¢ao; Trabalho e Renda.

Neste contexto, como subprojeto, o LIpE visou proporcionar a iniciacao digital
na modalidade de criancas, jovens e adultos, através de uma metodologia
pedagogica que utiliza como referencial tedrico-metodoldégico o pensamento de
Paulo Freire. Neste sentido, a partir da realidade do educando, sdo formuladas
questbes para uso nas aulas de iniciantes digitais, tais como receitas populares,
problema de transporte publico e inundacdo, entre outros temas que possibilitam
utilizar a cultura digital (BARRETO,2009) como meio de comunicac¢éo e aprendizado.

Apesar das diversas agdes, o LIpE ainda se mantém prioritariamente na
qualificacdo de professores, tendo sempre a utilizacdo do recurso computacional
como estratégia auxiliar no ensino formal e ndo formal, na praxis (KONDER, 1992)
pedagdgica, com reutilizacdo de computadores, que na maioria sdo doados para
qualificacéo de pessoal na manutencgéao.

Em 2009, foi renovado o Convénio no Programa de Incluséo Social do Estado
do Rio de Janeiro nos territorios de excecdo (BUENO, 2010). Paralelamente ao
processo, o LIpE potencializou o trabalho com a CODEP/PR4, expandido através do
Projeto de Educadores em Informética Educativa.

A conclusdo do curso, com a Introducéao e Planejamento (FASE 1), com 10h e
Acompanhamento e Replanejamento (FASE II), com 50 h, obteve a formacéo de 12
educadores com a metodologia participativa de formulacdo, planejamento, avaliagao
e desenvolvimento de material didatico, permitindo alcancar a FASE Il do Projeto de
Educadores: Pratica de Ensino com supervisdo, com 50 h. Significa dizer que se
permitiu expandir o0 nimero de turmas de trabalhadores em outras unidades da
UFRJ.
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Figura 17- Aula inicial de apresentacdo de proposta de trabalho entre as duas turmas em
Cultura digital (BARRETO,2009), formacdo de educadores populares e de
trabalhadores-educando.

Fonte: Acervo do LIpE.

Em 2010, o Programa de Inclusdo Social do Estado do Rio de Janeiro
manteve 0s subprojetos de assisténcia a salde e suspendeu os voltados para
educacdo. Assim o LIpE n&o permaneceu neste programa, mantendo somente as
outras acdes ja existentes anteriormente.

No Projeto para Educadores em Informatica Educativa, pode-se ressaltar a
producdo de material didatico proprio e especifico para o educador e para o
educando com a metodologia participativa. E elaborada, para isso, uma série de
atividades em desafios com grau de dificuldade crescente, em que o educador tem
possibilidade de intervencédo. Apds cada atividade realizada, o educando escreve
uma reflexdo que faz parte do respaldo tedrico-pratico para a atividade seguinte, o

gue possibilita amarrar os conceitos.

As reflexdes abordam varios aspectos, entre eles: técnico (visando que
sistematizem a forma como realizam a tarefa e suas aplicacdes); por funcdo do local
de trabalho (visando que se discuta sobre o tema abordado na tarefa) e o de
ampliacdo de conhecimento e visdo de mundo. O processo também abrange a
questao da postura ética em relacdo a utilizacdo da informatica.

E importante ressaltar que a reflexdo é de autoria dos educandos, que s&o
autores de sua propria trajetoria, ndo havendo um gabarito pré-estabelecido para

sua resposta. Neste sentido o educador é o responsavel por propiciar as condi¢cdes
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necessarias de apropriagcdo do conhecimento por parte deste aluno. Ambos séo
coautores, possibilitando que o material didatico esteja sempre de acordo com a
realidade da turma.

Em 2011, o LIpE, dentro do Programa do Nucleo de Solidariedade Técnica
SOLTEC/UFRJ, passou a fazer parte do Programa de Extensdo do Ministério de
Educacado. Neste mesmo ano, foi estabelecido também, como campo de pesquisa, 0
Curso de Extensédo de Informética para Educacao para os alunos da Faculdade de
Letras. A proposta era apresentar alguns conceitos basicos sobre informatica para
educacdo e o planejamento participativo, para adiante planejar, implementar e
avaliar atividades que utilizassem a informéatica como ferramenta para educacgéo. A
partir desta experiéncia, 0 curso propiciou uma andlise critica da apropriagdo de
novas tecnologias, prioritariamente a informatica, visando potencializar o processo

de ensino aprendizagem.

Figura 18 — Professor Ricardo Jullian em atividade de formacdo com interlocucéo individual
sobre o planejamento de aula.

Fonte: Acervo do LIpE
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Figura 19 - Durante a formacéo a roda de experiéncias para avaliagdo das atividades e o
replanejamento de aula.

Fonte: Acervo do LIpE

Para concluir este capitulo que possibilita rever os momentos e elaboréa-los a
fim de sistematizar a metodologia do LIpE, configuram-se seis premissas
fundamentais e simultaneas que foram constituindo-se ao logo do processo e que
passam a ter uma concretude maior enquanto pressuposto tedrico-metodoldgico.

A primeira premissa parte do fato do LIPE buscar uma forma de produzir
tecnologia voltada para um desenvolvimento socialmente justo e ambientalmente
melhor, apropriando-se da tecnologia social em exercicio da pratica-tedrica-reflexiva
da metodologia participativa com outros atores sociais, em diversas agdes, em que
possui a aplicacdo do conhecimento que alimenta a ciéncia e tecnologia, com

conhecimento técnico-cientifico.

Figura 20- Artefato eletrdnico com material reciclado com objetivo de ser facil reproducéo e
replicavel a realidade das escolas.

Fonte: Acervo do LIpE
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Figura 21- A utilizagéo do artefato eletrénico com interface com ROBOLOGO.

Top.

Fonte: Acervo do LIpE

A segunda premissa compreende a informatica como uma ferramenta para
educacédo, ndo se propondo assim a oferecer atividade de formagdo em cursos
especializados em algum software. Neste sentido, pesquisa, avalia e produz
softwares e hardwares fundamentados na metodologia participativa, que atribui na

pesquisa de campo a integragdo de outros saberes, no formal e no informal.

Figura 22- Software LIpE — Frase: pesquisado, produzido e avaliado a partir da metodologia
participativa, para o publico-alvo de letramento com jovens e adultos.

Fonte: Acervo do LIpE

A terceira premissa considera a cultura digital (BARRETO,2009) como ferramenta de
resolucdes de problemas do cotidiano, no qual a escolha do programa mais
adequado faz a diferenca para resolver uma questao problematizadora, entendendo
gue ndo é o recurso do software ou de hardwares que possam determinar o que

fazer ou mesmo ser um impedimento do fazer ou o seu limitador. A questdo passa a
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ser como fazé-lo e neste aspecto passa a ser qualificada a cultura digital
(BARRETO,2009) como mais um recurso indispensavel a constru¢cdo de

conhecimento criativo, com possibilidades transformadoras.

Figura 23- Foto de atividade de aula com computador reaproveitado.

Fonte: Acervo do LIpE

A quarta premissa envolve a formulagcbes de questbes problematizadoras em
temas transversais a especificidade da cultura digital (BARRETO,2009). Isto conduz
a analisar a realidade em sua totalidade (KONDER,1995), em que o educando se
apropria das ferramentas da cultura digital (BARRETO,2009), fundamentalmente
com a dialogicidade (FREIRE, 2004), que adquire forma e significado a medida que

o educando é pertencente ao processo curricular.

Figura 24- Atividade com a turma de trabalhadores e as educandas trocam de conhecimento
aprendido.

Fonte: A autora, 2011

A quinta premissa consiste fundamentalmente na qualificagcdo e formacao
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continuada pelo planejamento participativo, entendendo-o como provocativo de
cortes epistemoldgicos da racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937)
(HORKHEIMER, 1937) da formacdo humana. Compreendendo o planejamento
participativo como também espaco de producdo de conhecimento construido pela
coletividade em suas experiéncias estéticas que ganhara sentido e significado na
medida em que responda as questbes da realidade concreta, que se constitui

através da maneira de pensar, sentir e agir.

Figura 25- Curso de Extensdo de “inclusdo digital” para formacdo de professores para
graduandos da Faculdade de Letras. Um dos educandos apresenta proposta de
trabalho pedagdgico para sugestdes de colegas de sala.

Fonte: Acervo do LIpE

A Sexta premissa compreende o quanto € fundamental organizar o saber no
processo curricular do ensino-aprendizagem como estratégia de producdo de
conhecimento e da praxis social (ADORNO, 1995), sendo assim feita a partir do
processo tedrico-metodologico participativo. Neste sentido, possibilita também
viabilizar resisténcias curriculares a hegemonia da racionalidade instrumental
(HORKHEIMER, 1937), permitindo questionar a pratica pedagodgica, tanto na
formacdo de saberes especializado, como na engenharia, quanto na formacéao de
professores. Fundamenta assim, a necessidade da reforma curricular dos cursos de

engenharia que seja condizente ao desenvolvimento socialmente justo e ambiental.
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Figura 26- Defesa de Projeto Final de graduando de Engenharia sobre Software pesquisado,
desenvolvido e avaliado pela metodologia participativa durante sua formacao pela
praxis extensionista do LIpE. O Software LIpE-Gene é para uso da educagdo no
ensino médio na &rea da genética.

Fonte: A autora, 2010

O préximo capitulo objetiva confrontar o processo historico-discursio
supracitado e subsidiado pelos pressupostos teorico-metodolégicos, a uma analise
critica, que possa apontar limites e possibilidades enquanto educa¢do emancipatoria
gue fundamenta-se em comportamento reflexivo e critico, para assim ter como meta
a transformacado social de outro modelo de sociedade e que seja constituida pela
praxis social (ADORNO, 1995).
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4 REFLEXOES DOS LIMITES E POSSIBILIDADES DA PRAXIS DOCENTE
EMANCIPATORIA CRITICA

s

O desafio é fazer dialogar a elaboracdo do passado percorrido pela
experiéncia com o presente, principalmente no que se refere ao trabalho do LIpE,
gue possa delinear os contornos que constituem o foco especifico na formacéo de
professores em uma auto superacgéo pelo processo curricular.

E importante salientar que o conceito de processo curricular expresso nesta
pesquisa nao se da a partir dos pressupostos teérico-metodoldgicos da organizagao
de contetidos, mas no que se revela ao pesquisar suas teorias. E, portanto, definido
como categoria que possui a identidade ou a subjetividade (SILVA, 2011, p.15) como
conhecimento, sendo este constituido pelo percurso da formacédo e da sociabilidade
humana. Neste sentido, as analises a seguir partem da formacao do professor pelo
processo curricular que ird adquirir forma e significado a medida que sofre
transformagdo dentro da pratica pedagogica (SACRISTAN, 2000, p.9). Este
processo curricular esta subscrito pelo préprio professor-sujeito e autor, mas o

modulo operante esta na autorreflexao critica (ADORNO, 1995).

No quadro da formacéo do professor-sujeito, o problema da extensdo, em
gue a préatica cotidiana € determinada, ou ndo, pelas representacdes
latentes, tem sua relevancia reduzida, a sua resposta serve apenas como
esclarecimento externo. SO a partir da auto-reflexdo a respeito dos
conteldos manifestados das suas opinides sobre uma ampla gama de
temas, o proprio sujeito pode elaborar os conteldos latentes e decidir, em
caso especifico, 0 quanto as suas acdes sdo determinadas por essas coisas
gue sabe, porém nao sabe (ainda) que sabia. (SOBREIRA, 2001, p.164)

Através do fio condutor do processo curricular, subscrevem-se as reflexfes a
seguir dos caminhos percorridos pelo LIpE, que permitem, através da praxis
(KONDER, 1992) extensionista, acumular experiéncias teérico-metodoldgicas que
possam envolver algumas preocupacdes e problematizar a informatica enquanto
categoria do fetiche (MARX, 1998) tecnolégico que ndo seja simplesmente no uso
na educacao, mas com limites e possibilidades para uma educacédo emancipatoria e
critica.

Para iniciar, numa perspectiva da educagdo emancipatéria critica de
comportamento reflexivo, observa-se o processo de identidade da praxis (KONDER,

1992) docente como uma forma de reconstrucdo da subjetividade. A identidade da
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praxis (KONDER, 1992) docente se fortalece enquanto feita por seus pares, num
processo continuo através da experiéncia. Trata-se de um exercicio do ver e do
enxergar o outro como sujeito passivel de incoeréncias e que podem ser superadas.

Configura-se entdo uma identidade que perpassa por esta pesquisa pela
relacdo na metodologia participativa de Planejamento Colaborativo construido pela
trajetéria do LIpE com o trabalho docente. Um desafio para a formacdo de
professores do LIpE, em que a autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) do professor
como uma praxis (KONDER, 1992), perpassa por todo processo de escolhas em
situacOes objetivas, mesmo que impostas por uma realidade politica, econémica e
cultural historicamente construidas.

Neste sentido, ha algumas preocupacdes que levam a problematizacdes.
Uma delas é elevar a prépria consciéncia sobre a existéncia do fetiche (MARX,
1998) tecnologico. Ha ainda também a questdo de profissionais em educacdo que
possuem muitas dificuldades em tentar usar as novas tecnologias em suas praticas
pedagogicas, o que ndo significa que seja uma tecnofobia aparente, a mesma
existente no decorrer dos anos 90, no inicio do trabalho do LIpE como ainda Projeto-
piloto Minerva. O que pode existir € uma falta de acesso a cultura digital
(BARRETO,2009), o que ndo se qualifica a realidade urbana nas escolas e na
sociedade.

Pode-se afirmar que a tecnofobia aparente é atualmente inexistente, pois o
carater civilizatorio possui a ideologia hegemdnica que determina atitudes e tipos de
comportamentos humanos, que por sua vez produzem a prépria realidade,
configurando assim o préprio perfil de professores como usuarios digitais que se
adéquam, na medida do possivel e de forma ideal, & realidade da sociedade
contemporanea que se insere entre o conhecimento e 0 consumo.

Estes professores, como todo usuario digital, sdo incentivados pelas
necessidades simbdlicas subjetivas do consumo, tais como celulares, laptops,
tablets, etc, porém, mesmo que tenham acesso a tecnologia, ndo sdo capazes de
apropriar-se da capacidade maxima tecnoldgica dos seus proprios artefatos. Mesmo
assim redirecionam o préprio olhar para outro que seja mais adequado a uma
determinada necessidade aparente, em uma realidade que € dinamica,
realimentando o fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico enquanto obsolescéncia.

Como nao ha a tecnofobia aparente que justifique as dificuldades em tentar

usar as novas tecnologias, remetemo-nos a refletir sobre o rompimento da
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racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937), pois esta ainda esta enraizada na
formacdo humana, incapacitando o préprio professor em superar-se enguanto
educador ao usar a cultura digital (BARRETO,2009) como pratica pedagodgica.

Quanto a esse tema, 0s pressupostos metodoldgicos do LIpE provocam, na
formacdo de professores, o reconhecimento de suas préprias contradicdes, para
assim superar-se, abrir espacos de acdes possiveis de rupturas a racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937) e elevar sua propria consciéncia sobre a
existéncia do fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico.

Ainda assim, para se alcancar uma educacdo de qualidade, ndo se trata de
usar a cultura digital (BARRETO,2009) como pratica pedagdgica, de ter um pacote
com programas educativos para a escola ou equipamentos de Ultima geracéo. Isto,
enquanto fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico, passa pelo imaginario coletivo e s6
transparece uma melhora das praticas educativas.

Neste sentido, o uso da informatica pela educacdo no processo curricular
oferece sintonia com as expectativas no aprendizado, com autonomia, criticidade e
criatividade do educando (VALENTE, 1998, p.2). Mesmo assim, néo significa resultar
em influéncias na educacdo que ndo sejam reprodutoras e nem reflexdes da
racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) .

Outra reflexdo perpassa pela centralidade do protagonista do saber e a
relacdo da oportunidade de pensar. Sobre este assunto, observa-se a dinamica da
cultura digital (BARRETO,2009) que se propaga de forma intuitiva em simbolos
linguisticos dos softwares, enquanto lingua digital universalis e passa a fazer parte
do conhecimento basico da formagdo humana, garantindo também a subsisténcia da
propria sociedade. Na mesma forma que se trata de uma linguagem intuitiva
amigavel, & dinamica, se expressa em equipamentos como celulares e headfones,
fazendo parte diaria e continuamente do universo cultural de diferentes usuarios,
uma difusdo em massa que também pode aprofundar a racionalidade instrumental
(HORKHEIMER, 1937) em um raciocinio mecanizado e nédo reflexivel feito por
estimulo e respostas. Isto pode ser um caminho perverso para formacdo humana em
perspectiva da educacdo emancipatoria critica, pois, enquanto lingua digital
universalis, possibilita também ser a nova configuracdo da teoria tradicional
(HORKHEIMER, 1937) para educacéo.

Neste aspecto, o caminho perverso da lingua digital universalis é embalado

pela neutralidade ideoldgica da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) , por outro
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lado estdo os caminhos pela experiéncia estética (ADORNO,1995) em que o LIpE
protagoniza enquanto producdo de conhecimentos constituidos pelo criativo e
transformador, em que permite investigar e refletir. Nesta busca de pressupostos, a
andlise de Henrique Sobreira traz contribuicdo em Paulo Freire, em que essa
[...] nova realidade social é percebida como utopia longe de nossas escolas.
Entre os interessados na educacdo, alguns desejam tratar das suas
esperancas, outros de seus receios, outros tantos de sua realidade, mas é
forcoso reconhecer que, mesmo aonde algo mudou, a expressdo cultura
digital ainda n&o faz parte de nossos cenarios. A centralidade dos estudos e
debates parece ainda estar nas questdes da presenca e do uso dos novos
aparelhos, mais como aceleradores das praticas convencionais de

educacédo do que expressdo ou possibilidade de uma nova leitura de mundo
gue precede as novas leituras das palavras (SOBREIRA, 2012, p.30).

Emponderar-se da cultura digital (BARRETO,2009) como parte da nova leitura
de mundo ir4 preceder as novas leituras das palavras (FREIRE, 2004), em que o
professor ndo possa mais ignorar a lingua digital universalis e ndo manusea-la com a
realidade concreta a partir da propria dinamica no processo curricular.

Quanto a este aspecto, a metodologia do LIpE permite provocar no professor
a ideia de o quanto este pode ser o facilitador do saber de sua area especifica do
conhecimento, principalmente no que compete assumir um papel de mediador de
conhecimentos da cultura digital (BARRETO,2009). Conhecimento este que, muitas
das vezes, o professor adquire no mesmo momento que o educando, como também
através dele, passando assim, o educando a ser também o mediador do processo
curricular. Assim, ha a colaboracdo de todos os envolvidos na construcdo de
conhecimentos constituidos pelo criativo e transformador do processo curricular. O
professor-sujeito (SOBREIRA,2001) concebe a lingua digital universalis sem alienar-
se, nem aprofundar-se em sua racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) ,
reproduzindo o raciocinio mecanizado e ndo reflexivel feito por estimulos e
respostas. A lingua digital universalis se expressa em processo, COMo um recurso
usado para a interacdo entre o usuario e os computadores, como a interface entre
aplicativos. Parte do cotidiano da cultura digital (BARRETO,2009) que o educador
passa a manusear com a colaboracdo do educando, permitindo ao professor ter sua
formacao processual em aprendizado combinado com a prépria dinamica, que
ganhara sentido e significado na medida em que responda as questdes da realidade
concreta no exercicio da praxis (KONDER, 1992) docente.

Neste cenério de constru¢cdo do conhecimento em uma formagéo processual
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ndo cabe uma aula expositiva, conforme é proposto pela pratica pedagogica
metodoldgica participativa do LIpE enquanto praxis (KONDER, 1992) docente. Isto
nao significa ndo haver momentos especificos de centralidade por parte do
professor, mas para isso se faz necessario que se quebre também a sua
racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) abrindo méao da centralidade em
sala de aula, sem que o0 mesmo perca o chamado “dominio de turma”, entendendo
se fizer através da confianca e respeito pelo trabalho exercido pela praxis
(KONDER, 1992) docente.

Neste sentido € possivel identificar pequenos detalhes que a metodologia do
LIpE proporciona refletir, como a conduta por parte de todos durante o processo de
ensino-aprendizagem. E o caso, por exemplo, das mdos que podem ser perversas
por parte de quem assume o papel de mediador, pois em um passo de magica o
recurso necessario de interacdo entre o usuario e o computador aparece e se
reproduz de forma mecanizada os procedimentos. Nada se descobre de forma
intuitiva e é pelo olhar nos simbolos que se podem abrir novos caminhos de
formulagdes, que possibilitem outra maneira de pensar, sentir e agir, independente
de qual interface utilizada nos softwares. Abrem-se caminhos possiveis, inclusive da
autoestima de quem tem a oportunidade de descobrir, investigar, pesquisar - uma
oportunidade de pensar e refletir. Neste sentido de nada adianta a escola
acompanhar a crescente utilizacdo da informatica se continua tendo as mesmas
praticas pedagodgicas e condutas de centralidade do professor, mesmo que estas
sejam ainda em uma perspectiva da educacado emancipatoria critica. Neste sentido,
cabe a autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) constante como praxis (KONDER,
1992) docente.

Os caminhos que levam o LIpE passam a ser diversos, inclusive a
autorreflexdo critica (ADORNO, 1995), que ndo deve ser somente na praxis
(KONDER, 1992) docente, mas também na totalidade (KODER, 1992) do processo
curricular enquanto apropriagao da cultura digital (BARRETO,2009). Neste sentido,
em sua trajetoria, o LIpE possui um percurso de rompimentos epistemoldgicos da
teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) em seu aspecto tedrico-metodologico (que
nao é facil e nem perceptivel durante a praxis extensionista universitaria), que se
compdem na producdo de conhecimento do desenvolvimento técnico-cientifico
social.

Nesta trajetoria, a primeira versdo do software, ainda pelo Projeto Minerva, é
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ajustada de acordo com a demanda e integracdo dos professores do CIEP Ministro
Gustavo Capanema na Vila do Pinheiro, no complexo da Maré. Estes softwares
produzidos para a disciplina de lingua portuguesa da 42 série do ensino fundamental
(atual 5° ano) possuem a interface grafica similar ao jogo da forca. O jogo consta de
uma forca para pendurar um boneco, que ganha forma a medida que as letras de
uma palavra em incégnita passam a nado serem descobertas pelo jogador, até o
boneco ser enforcado e o jogador perder. Cada palavra da atividade é do banco de
dados inserido diretamente pelo programador-graduando, cada sequéncia é fechada
por respostas interpretadas pelo programa através do banco de dados.

Pelo fato dos graduandos acompanharem o processo de ensino-
aprendizagem escolar, permitiu-se fazer um banco de dados compativel a realidade
e inserirem nesta versdo expressfes linguisticas da realidade cultural dos
educandos. No caso, a cada engano da letra certa para completar a palavra em
incégnita, o boneco da forca se completa e no final aparecem mensagens com
expressdes do cotidiano dos préprios educando, tais como “Perdeu, otario!!!”. Por
mais que tenha sido um alvorogo a integracdo por parte dos educandos, por ter o
valor simbdlico em jogar com um par e ndo com uma maquina, o software
proporcionou controversas pedagoégicas e os professores ficaram cada vez mais
sensibilizados a participar da elaboracdo da programacdo, contribuindo e
consolidando cada vez mais a atual metodologia participativa do LIpE.

O LIpE rompe com o paradigma do programa como modelo de
conhecimento e técnica especializada e parte do conhecimento a ser ensinado e
executado pelo usuério , em uma concepcéo filoséfica e politica da producdo de
softwares abertos que proporciona a acao critica metodolégica participativa.

Neste sentido, atualmente, 0s pressupostos metodologicos-participativos
estendem-se ndo somente na acdo de campo, mas também, na producdo do
conhecimento técnico-cientifico. Podemos citar como exemplo do processo o uso do
software LipE-Letras, para o perfil de letramento na modalidade de ensino de jovens
e adultos (EJA) na turma de alfabetizacéo, realizado a partir de 2006 através do
trabalho voluntario ministrado por uma técnica administrativa do Setor de
Programacao Visual da COPPE. O software é aberto para que o professor possa
assim inserir palavras e modificd-las de acordo com conteddo programatico do
planejamento de aula.

O processo pedagdgico consiste no reconhecimento por parte do educando
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de letras e palavras através da leitura de imagens que foram incluidas no banco de
dados do programa pelo professor.

A metodologia participativa proporciona a avaliacdo do software, que é feita
pela professora e pelos educandos da EJA. Na época, surgiu um desafio técnico-
cientifico para os programadores-graduandos, em que fosse inserido o audio silabico
de cada letra digitalizada, conforme proposicdes feitas pelos educandos.

Basicamente o processo de elaboracéo do LIpE-Letras, foi realizado em seis
momentos distintos e ndo necessariamente simultaneos:

A A partir da experiéncia estética (ADORNO,1995) dos programadores-
graduandos, em sua pratica pedagogica nas aulas ministradas para iniciantes
digitais de educandos-trabalhadores, com orientagdo pedagolgica e
acompanhamento da Coordenacéao do LIpE.

A Diagnostico feito no acompanhamento e planejamento colaborativo das aulas
de letramento do EJA para trabalhadores da UFRJ ministrada pela técnica
administrativa pedagoga da COPPE quanto ao uso da cultura digital
(BARRETO,2009) como ferramenta pedagdgica,

A Elaboracédo do pré-projeto de software construido com a equipe pedagogica
do LIpE e da professora da turma.

A Utilizagcado e modelagem do software em uso do processo curricular.

A Aavaliacdo oral feita pelos educandos ap6s uso em aula.

A Reelaboracédo da verséo inicial do software, o que na realidade é um processo

gue passa por varias versoes até se chegar a uma mais adequada.

Em todo o processo a equipe do LIpE constitui-se interdisciplinar, desde
graduandos de Engenharia a de Lingua Portuguesa, contando também com
estagiarios e voluntarios do curso médio técnico de informatica e eletrénica.

E importante ressaltar que a producdo de softwares do LIpE possui como
objetivo a reaplicabilidade no espaco escolar. Sdo elaborados para computadores
com pouca capacidade de processamento, neste sentido limita a capacidade técnica
do uso de algumas midias. Mesmo assim, o LIpE-Letras, proporcionou a pesquisa,
construgcdo e avaliacdo de outros programas como também o uso de outras
tecnologias. Neste caso, um voluntario do ensino médio técnico de informética
protagonizou o trabalho coletivo na elaboracdo de um aplicativo para celular com um

dos programas produzidos para o perfil do EJA.
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A metodologia participativa de producdo de softwares no LIpE possui um
processo historico-dicursivo, pelo qual os protagonistas sociais compdem uma
trajetéria pela experiéncia estética (ADORNO,1995), que pode assim se separar em
trés grandes temas da educa¢do emancipatoria critica dentro do processo curricular:
primeiramente na prépria formacdo especifica em engenharia, em segundo na
formacdo de professores que reverbera no terceiro que é a educacao basica. Esses
trés temas estdo mais bem desenvolvidos nas linhas que se seguem.

Quanto ao primeiro tema, no caso da producdo do software LIpE-Letras, a
experiéncia estética (ADORNO,1995) inicia-se enquanto seus integrantes ainda
eram calouros dos cursos de engenharia, no acompanhamento das turmas de
iniciantes digitais para educandos-trabalhadores. A relacdo afetiva construida por
parte destes graduandos pela praxis (KONDER, 1992) extensionista permitiu uma
contribuicdo no préprio processo curricular de engenharia, pela questdo de
identidade ou subjetividade (SILVA, 2011). Mesmo que o trabalho do LIpE possa
proporcionar as condi¢des objetivas a formagdo emancipatéria e critica, h4 de se
considerar o aspecto subjetivo para elevar a consciéncia em perceptivas de agdes
criticas dos sujeitos envolvidos no processo, pois € necessario fazer escolhas e
decisbes que sdo construidas, significadas e portanto sdo singulares, que podem
assim reverberar na formacao no meio académico. Estes graduandos de engenharia
integrantes do LIpE elaboraram outros softwares durante a praxis (KONDER, 1992)
extensionista, mas desta vez também como producdo académica, no caso, Como
projeto final de curso, o software LIpE-Genes. Este software voltado para a area de
genética para ensino médio materializa os principios norteadores da Universidade da
indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e Extenséo.

O segundo tema consolida a formacdo de professores enquanto processo,
desde a formacédo especifica de sua area do conhecimento, até a praxis (KONDER,
1992) pedagdgica que possa consubstanciar em outro saber especifico que seja
além do interdisciplinar, este também na producdo de conhecimento do
desenvolvimento técnico-cientifico social atribuida a sua formacéo.

O processo histérico-discursivo da metodologia participativa do LIpE, traz
reflexdes sobre possibilidades a formacéo processual de professores em uma
perceptiva critica pela cultura digital (BARRETO,2009). Em uma perspectiva de
trabalho cultural, critico e coletivo que, superando-se enquanto acdes materialize o

préprio rompimento da racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) , em uma
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autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) que aponte a necessidade de programacao
de softwares como producéo de material didatico para o plano de aula.

Neste sentido entende-se que a produgcdo de softwares seja aberta e
consubstancie outra concep¢ado de producdo de material didatico a medida que ha
transformacdes dentro da pratica pedagogica.

O terceiro tema, no ambito da educacdo emancipatodria critica, trata da
educacéo basica, em como passa a ser 0 processo de avaliagcdo de softwares em
que se permita atribuir o pertencimento a producdo de softwares por parte dos
educandos, além de estimular a construcdo de conhecimento do desenvolvimento
técnico-cientifico social enquanto trabalho cultural, critico e coletivo. Neste sentido,
analisa-se o quanto o software aberto esteja inserido em uma categoria de producao
de material didatico, que pode permitir a alteridade (CAMPQOS, 1993) possibilitando
modificacdes depois de seu desenvolvimento e que adquire forma e significado em
um processo curricular.

O que se espera com a praxis (KONDER, 1992) extensionista € a producdo
de conhecimento coletivo, em uma linguagem de programacdo que seja acessivel
ao perfil de um professor-sujeito e “autor-programador” que permita emponderar-se
da producdo do préprio material didatico da cultura digital (BARRETO,2009).
Espera-se ainda, uma elevacdo da consciéncia com a autorreflexdo critica
(ADORNO, 1995), superando-se enquanto metodologia da praxis (KONDER, 1992)
docente ao compor a co-autoria dos educandos na producédo, entendendo-a ser um
material didatico colaborativo e dinAmico e com multiplas possibilidades.

Para haver espacos estratégicos de formagdo emancipatdria, em que se
tornem criticos e vivos pela prépria metodologia participativa do LIpE, séo feitos os
planejamentos colaborativos em processo curricular de formacéo de professores. E
um espacgo concreto de vivéncias, com suas experiéncias socialmente produzidas
pela docéncia, integrantes da dinamica politica e cultural, permitindo a producéo e
troca de saberes.

As experiéncias que envolvem os coletivos de professores e o0 quanto elas
passam a ser elaboradas pela propria leitura de suas reflexfes, possibilitam rever
praticas articuladoras em projetos que envolvam os educandos. Atribui-se também a
producdo o0 conhecimento pelas experiéncias que ndo se perdem se forem
sistematizadas pelo proprio coletivo e em sua reelaboracéo pelas praxis (KONDER,

1992) docentes. Estas sdo proporcionadas pela organizacdo em momentos de
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trabalho, que se estabelece através do planejamento em atividades pedagdgicas, no
minimo feitas em duplas com areas de conhecimento diferentes. O planejamento
deve ter a pratica pedagbdgica em suas turmas com a cultura digital
(BARRETO,2009). O retorno reflexivo com a experiéncia dos professores em
reunido de planejamento colaborativo da atividade pedagdgica atribui a praxis
(KONDER, 1992) docente a construcdo coletiva, quando assim feita.

Para isso a praxis (KONDER, 1992) extensionista do LIpE passa por alguns
desafios, pois ainda ha “um desconforto diante da desvalorizagdo de vivéncia da sua
docéncia diante da auséncia dos saberes do trabalho nos curriculos dos cursos de
formacédo”. (ARROYO, 2011). A desvalorizacdo do processo curricular da educacéo
basica ainda inibe um perfil de professor a participar ou integrar-se na totalidade,
mesmo que se aproprie da metodologia participativa com o uso da cultura digital
(BARRETO,2009) pela identidade ideologica ou subjetiva.

Outro desafio estd ao quebrar a “logica desagregadora estruturante dos
ordenamentos, das diretrizes e dos conhecimentos curriculares” (ARROYO, 2011),
em uma dicotomia polarizada pela consagracdo dos conhecimentos basicos do
ensino e do conhecimento diversificado secundarizado, subscrita pela logica
instrumentalizada da racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937). Ldgica esta
que reflete no perfil do professor, havendo algumas excec¢des, pois na maioria 0S
que se propdem a participar da formacdo do LIpE sdo da area do conhecimento
basico do ensino.

A presenca da diversidade dos saberes possibilita mais do que avancar na
producdo do conhecimento pelas experiéncias do trabalho, mas também elevar a
consciéncia ao superar dicotomias e hierarquizacdes de saberes organizados e
escritos pelo processo curricular hegemonico. No sentido da formulacédo do conceito
de resisténcia de Giroux (SILVA, 2011, p.53), o0 espaco do planejamento colaborativo
permite proporcionar fissuras a realidade, ou até mesmo rupturas a racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937). Quanto as rupturas, significa que se
proporciona questionar e refletir questdes da sociedade, sendo estas expressas por
decisbes em escolhas construidas pelos significados das experiéncias socialmente
produzidas e, portanto, singulares. DecisGes que sejam contribuidas pela opg¢éo
ideol6gica em uma percepcdo de mundo fundamentada na experiéncia como um
espaco social que permite um comportamento critico. (JAEHN, 2005, p.13).

O planejamento colaborativo com pressupostos tedricos-metodolégicos
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participativos abre perspectivas de potencializar a resisténcia contra 0s mecanismos
de controle do poder da ideologia hegeménica dentro do processo curricular. (SILVA,
2011)

O LIpE possui como trajetéria a area da tecnologia e da educacao e muitas de
suas dificuldades perpassam pelas estruturas de poder da escola como aparelho
ideoldgico hegeménico. Neste sentido nunca se propds selar a educacdo com o
slogan da qualidade. Na realidade, o cotidiano escolar possui problemas que se
arrastam, tal como as consequéncias das dificuldades estruturais da carreira dos
professores no Brasil.

Neste sentido, Jullian (2013) investiga os saberes mobilizados e elaborados

pelos proprios professores na sua atividade docente e aponta que:

Ao longo das Ultimas décadas, via de regra, as ciéncias da educacao tém
visto 0 professor sob a mesma o6tica do trabalho material. Seguindo um
modelo fabril de divisdo do trabalho entre os que planejam e os que
executam, o professor é percebido como o operario na ponta de um
processo de produc¢do, e como tal, alguém que precisa apenas ser treinado
para executar bem suas funcdes previamente estudadas e determinadas
por outros, pelos tedricos da academia, pelos que pensam e planejam o
processo educacional [...] (JULLIAN, 2013,p. 6)

Os problemas objetivos estabelecem ao professor uma carga horaria
exorbitante em mais de um posto de trabalho, para assim manter-se em um padrao
gue envolve compra de material escolar e de pesquisa - mesmo que estes sejam, de
certa forma, fornecidos por algumas escolas (lembrando que em escolas publicas &
dever do Estado e Municipio, mas mesmo assim ainda ndo correspondem a

realidade concreta).

A carga horaria de formacéo para o professor que € estabelecida nas escolas
publicas ainda deixa a desejar perante a realidade, enquanto que nas escolas
privadas, na maioria, sdo inexistentes. Trata-se de um grande problema de Politica

Publica em Educacéo.

Por outro aspecto, apropriar-se de plataformas de ensino a distancia garante
a mobilidade e ndo tem o distanciamento fisico como problema de participacdo e
envolvimento, mesmo assim € uma solucao que ainda sobrecarrega cada vez mais o

professor.

Este € um tema que desafia o LIpE, pois ndo se pode ficar cego a Ciéncia e

Tecnologia. Neste sentido, se faz necessario apropriar as plataformas de ensino a
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distancia que requerem algumas preocupacoes nevralgicas.

Primeiramente pelo fato de se manterem a luz dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos participativos, pois as plataformas de ensino a distancia mais que
possibilitam féruns de discussédo e outras ferramentas, elas ainda ndo atendem ao
que se propdéem como formacdo como processo pela praxis (KONDER, 1992)
docente. Alternativas, como utilizar as plataformas de ensino a distancia, podem
atender no monitoramento - acompanhamento sistematico - do processo do
planejamento colaborativo entre os professores apds o momento inicial de ambiente

fisico de formacéo.

A segunda preocupacado € que se teria que desapropriar o0 ensino a distancia
da l6gica da mercantilizacdo da educacdo, que muito subsidia a modalidade de
Ensino da Educacgédo a Distancia (EaD). Esta modalidade abraca os setores publicos
e privados, em que ndo necessariamente ha o compromisso de formacao
escolar/académica/intelectual de qualidade, pois velhas bandeiras dos movimentos
sociais ainda sdo atuais, como a educacdo de qualidade para todos. Isto n&o
significa que atender o quantitativo de um publico maior tenha o adjetivo da
qualidade de boa educacéo, o que leva a refletir que a formacdo em massa nao

eleva a qualidade, nem no ensino nas escolas e nem de seus educandos.

Para finalizar este capitulo, estad a reflexdo proporcionada pelo espaco do
planejamento colaborativo com pressupostos tedrico-metodoldgicos participativos,
em que a identidade pela praxis (KONDER, 1992) docente permite identificar que ha
ainda limites na educacao emancipatoria critica, pois de nada adianta propor quebrar
a racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) pela praxis (KONDER, 1992)
docente, mesmo que subsidiada por uma identidade subjetiva em pressupostos
tedricos metodologicos e que também reflta em planejamentos emancipatdrios
criticos, se ndo houver na realidade a autorreflexdo critica (ADORNO, 1995),
entendendo-a como auto superante e o quanto seja passivo de contradicbes o
professor-sujeito no processo curricular, inclusive no metodolégico. Mesmo que a
autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) possa ter contribuicdes da coletividade, é
subjetiva, singular e ird se autossuperar no quanto haja a transformacédo dentro da
pratica docente proporcionada pelo professor-sujeito (SOBREIRA, 2001) e autor no
processo curricular quando se adquire outra forma e significado (SACRISTAN,
2000).
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Neste sentido, o planejamento colaborativo proposto pela metodologia do
LIpE proporciona a nitidez da intencionalidade pedagdgica pela identidade
ideoldgica ou subjetiva (SILVA, 2011), mas ainda requer superar-se na relacdo entre
a experiéncia social e conhecimentos reconhecidos ou marginalizados, como a
propria producéo de conhecimento.

Neste contexto, a avaliacdo é entendida como meio de replanejar e como um
espaco que contribua para autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) enquanto esta seja
em choque de realidade proporcionado pelo processo curricular.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas durante o processo de elaboragédo da pesquisa
enquadram o tema da educacdo emancipatéria, entendendo-a como um conceito
que pode expressar aspectos histérico-discursivos diferentes ao que se propdem.
Um exemplo esta no que se podem considerar as Revolucdes Inglesas, no século
XVIlI e a Francesa no século XVIIl, como processo emancipatério e educativo
quando em contexto do movimento social em rompimento com o poder numa
estrutura eminentemente feudal. Portanto, torna-se possivel outro modelo de

sociedade, neste caso a consolidacdo do modo de producéo capitalista.

Para que nao haja a leitura polissémica do conceito emancipatério e
comprometer a compreensdo das andlises apresentadas nessas consideracfes
finais, reafirma-se a concepcédo de educacdo emancipatdria ao se expressar como
categoria conceitual fundamentada no comportamento reflexivo e critico. Para isso
consideram-se as atitudes voltadas a transformacdo social, o que eleva a
necessidade objetiva de organizacdes sociais subsidiadas por principios
provocadores de rupturas. Neste sentido, 0 que se espera como resultado a
educacao emancipatoria é a praxis social (ADORNO, 1995), entendo-a ser efetiva ao
possibilitar a construcdo de outro modelo de sociedade. Um modelo que
contraponha as alternativas que amortecem os movimentos sociais, pois 0 momento
em que se encontra, apresenta-se em um processo histérico-discursivo que possui
como cenario a barbarie do sistema capitalista na sociedade contemporanea. Isto
desencadeia uma série de acontecimentos um tanto quanto objetivos, mesmo que

sejam ainda subliminares.

Surge assim, a aguda necessidade de investigar, pois o Brasil, com uma terra
fértil e rica de recursos energéticos, possui desigualdades que se estendem até a
extrema pobreza e a classe dominante brasileira ndo abre méo da mais-valia relativa

para qualidade de vida social.

Neste aspecto, o Brasil é fraturado em povos abastados e “bastardos” pelo
territério de excecado (BUENO, 2010) da democracia burguesa, muitos isolados em
areas de excecao. Sao poucas as opcdes para estes espagos, como € o caso do Rio

de Janeiro, com controle do narcotrafico pelas milicias ou Unidades Policiais
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Pacificadoras - UPP's, com controle da violéncia e com seus signos e significados do
terror para seus moradores. Aponta-se, assim, necessidade de formulacdes que

sejam alternativas e que nao sejam de controle ideoldgico e de poder fisico.

Para isso h& a necessidade de atitudes voltadas a transformacao social, que
eleve a necessidade objetiva de organizacfes sociais subsidiadas por principios
provocadores de rupturas, mesmo que as préprias transformacdes sociais possam
emergir sem gue tenham uma capacidade organizativa. Mas para que siga em frente
outro modelo de sociedade, serd preciso organizacdes sociais que nao

necessariamente sejam institucionalizadas, mas sejam articuladas.

Neste sentido, 0 que se espera como resultado a educacdo emancipatéria
critica ndo é o que se forma, mas o como e o para qué se forma. Trata-se de
direcionar para organizacdo pela praxis social (ADORNO, 1995), entendo-a ser
efetiva ao possibilitar a construgéo de outro modelo de sociedade.

E pela préaxis social (ADORNO, 1995) que se estabelece esta pesquisa, como
parametro de analise para a pratica de formacéo do LIpE, que se constitui por minha
autoria dentro da autoria do coletivo, bem como pela minha propria formacao
sistematizada ao elaborar o passado. Torna-se frustrante ndo poder afirmar com
argumentacdes que subsidie, se esta jornada possibilita romper a racionalidade em
conexdo a reproducao e intensificacdo de valores hegemonicos estabelecidos ao
modelo atual de sociedade. Isto porque todas as a¢des extensionista estdo cada vez
mais submergidas em reificacdo (ADORNO, 2009) de categorias, que configuram o
processo historico-discursivo do sistema capitalista e a educacéo de direito subjetivo

passa a assumir cada vez mais o valor de mercadoria.

O nosso trabalho no LIpE é infimamente pequeno ao poder ideoldgico
hegemonico, ainda assim pergunta-se: Rompe através da teoria critica para nado
corroborar com a neutralidade do fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico? Como nossas
acOes do LIpE podem né&o ser reificadas em diversas vezes e capitalizadas pelas

relac6es de poder dentro da légica do mercado do sistema capitalista?

As respostas a estas perguntas podem ser ingratas, custam momentos de
autorreflexdo critica (ADORNO, 1995) em isolamento e ndo se propdem a ter as
respostas, mas ao mesmo tempo pretende-se obté-las, pois a racionalidade
instrumental (HORKHEIMER, 1937) esta enraizada na formacdo humana. A

necessidade impde aprofundar e investigar o que seja o LIpE e revermos o percurso
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pela Extensdo Universitaria em processo consciente do proprio passado alienado
(ADORNO, 1995), sem a clareza do hoje no que pode apresentar-se em suas acdes
a serem reificadas (ADORNO, 2009) pelo sistema capitalista - servindo para a
dualidade da inexisténcia da igualdade através do processo histérico discursivo da
“inclusao” digital.

Este olhar descrito e analisado neste trabalho é Unico por ser singular e nao
se constituiu de formulag¢des colaborativas do LIpE, o que pode ndo ser consensual.
Mesmo assim, a prépria metodologia participativa do LIpE permite novas

formulacdes que podem levar a atitudes voltadas a transformacéao social.

O importante ndo sdo as respostas certas, mas as perguntas bem elaboradas
para isso. Assim, 0 guestionamento deve ser o quanto nds do LIpE possamos
ressignificar as préprias categorias reificadas (ADORNO, 2009) pelo -capital,

entendo-0 como um processo histérico- discursivo dindmico e constante.

Neste aspecto, ao rever o percurso pela Extensdo Universitaria do LIpE em
um passado alienado (ADORNO, 1995), expde-se a minha trajetéria em um trabalho
em constante ressignificacédo da reificacdo (ADORNO, 2009) pelo capital. E neste
sentido que a ressignificacdo agrega valor enquanto estratégia de acao contra-
hegemonica, para assim produzir conhecimento emancipatério, fundamentado no

comportamento reflexivo e critico.

O que no passado alienado (ADORNO, 1995) ndo se sistematizava como
objetivo de pesquisa passa a ser fundamental. Isto quer dizer que, até desenvolver
esta pesquisa, a tecnologia era vista somente como uma ferramenta para educacao.
Na realidade ainda ndo deve deixar de ser. A praxis social (ADORNO, 1995) permite
refletir sobre a reificacdo (ADORNO, 2009) constante da tecnologia pelo capital no

qual consiste o fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico.

E neste contexto que o olhar que tenho hoje me permite afirmar ser
necessario ressignificar constantemente o préprio fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico,
para assim também né&o corroborar em uma pseudoneutralidade. Mesmo que as
correlagBes de forca do poder hegemdnico atual impecam resultados imediatos para
efetivar outro modelo de sociedade, ao ressignificar o fetiche (MARX, 1998)
tecnolégico em uma perspectiva critica metodoloégico permite-se produzir

conhecimentos coletivo e processual.

Isto significa dizer que nds do LIpE possamos assumir a tarefa de qualificar e
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sistematizar como objetivo cada processo resignificado da tecnologia a cultura digital
(BARRETO,2009), que ira se autossuperar com a producdo de conhecimentos
constituidos pelo criativo e transformador em trajetérias de vidas na formacao
humana, que ndo pretende-se ter a neutralidade ideoldgica e consiste em romper
com a racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937) que sustenta a teoria
tradicional (HORKHEIMER, 1937). Esses conhecimentos produzidos sé&o
importantes a partir do processo tedrico-metodoldgico participativo, em que se
permite também organizar-se em um saber no processo curricular do ensino-
aprendizagem para construir outro modelo de sociedade através da praxis
(KONDER, 1992) docente.

Produzir conhecimento pelo criativo e transformador na ressignificacdo do
fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico consiste em analisar a economia capitalista, o que
requer considerar os elementos em seu modo de producdo, tais como a
obsolescéncia planejada e a descartabilidade. Ao ressignificar a tecnologia a cultura
digital (BARRETO,2009) para ndo ser difusora de valores simbolicos para o
consumo, o LIpE passa a formular conhecimento com os atores sociais envolvidos,
desde graduandos de engenharia a leigos, em prol de questionar e produzir um
modelo de sociedade que tenha mudancas de padrdo de producdo e consumo no

descarte de computadores.

Esta producédo do conhecimento criativo e transformador busca a ciéncia e
tecnologia com o intuito de superar-se, pois possui o valor forte e simbdlico do bem
estar de melhorias da sociedade, mesmo que ainda destrua o meio ambiente.
ressignificar o fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico consiste também em questionar a
neutralidade da ciéncia e o que a opera. Compete a nos do LIpE produzir e refletir
sobre a engenharia e 0 quanto possa assim apresentar-se como alternativa de uma
outra sociedade, que possa efetivamente ndo corroborar com as desigualdades
sociais e discriminatodrias. Para isso, deve emponderar-se da categoria conceitual da

Tecnologia Social, que € voltada para um desenvolvimento socialmente justo e

ambientalmente sustentavel.

A ressignificacdo do fetiche (MARX, 1998) tecnolégico pela producdo da
Tecnologia Social se passa em sua producdo de conhecimentos coletivo e
processual de producdo de softwares e hardwares de autoria de graduandos de

engenharia e de outras areas do conhecimento, como também pelos demais atores



137

sociais, como professores e educandos, proporcionando o pertencimento por parte

de todos a prépria producdo do conhecimento.

Outro aspecto de ressignificacdo do fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico esta
em assumir o compromisso de quebrar a I6gica do valor simbdlico para o consumo,
no qual se estabelece a necessidade como prioritaria e subutiliza a capacidade
tecnolégica em um uso alienado e alienante da tecnologia. Neste aspecto, agrega-se
ao objetivo especifico o emponderamento da cultura digital (BARRETO,2009)
através da apropriacdo da lingua digital universalis, que permite articular qualquer
linguagem basica através da intuitiva dos softwares, mesmo que este seja no plano
material de outra tecnologia de ponta. Isto invalida a suposta necessidade imediata
em cursos para manusear o basico de versfes atualizadas de novos softwares,

como também para a apropriacdo de novas tecnologias de ponta.

Os dois aspectos anteriores de producdo de softwares e hardwares, e a
apropriacdo da lingua digital universalis resignificam o fetiche (MARX, 1998)
tecnoldgico. Permitem um processo com significados e levantam questfes quanto a
organizacdo do saber no processo curricular e na préatica pedagogica, tanto quanto
na formagcdo de saberes especializados, como na engenharia e na formacdo de

professores.

O que se julga com a praxis (KONDER, 1992) extensionista € o quanto ela
possibilita produzir de estratégia da educacdo emancipatoria critica que possa ser
construida e reverter o paradigma hegemoénico. E o caso do material didatico, com
forma e significado que reflete a racionalidade instrumental (HORKHEIMER, 1937)
da teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937) com uma falsa-verdade de neutralidade
e centralizacdo da autoria. Um material didatico que se entende como sendo de
autores e coautores, de professores-sujeitos, educandos e outros atores sociais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, em aspectos dinamico e interativo

da cultura digital (BARRETO,2009), ou seja, um material didatico colaborativo.

Ao se dinamizar estratégias de uma educacdo emancipatoria critica, permite-
se estabelecer a formagdo que se constitui em fontes de acdo pedagdgica
transformadora, atingindo a ponta da cadeia que € a escola basica.

Neste sentido, o objetivo do LIpE ¢é a ressignificacdo do fetiche (MARX, 1998)

tecnoldgico para construir coletivamente e ndo necessariamente no mesmo espaco

ou ho mesmo momento. Porém, isto ndo subsidia responder a segunda hipétese da
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pesquisa investigativa no que pode vir a caracterizar as acdes extensionista do LIpE

como facilitadoras e ndo tutoras.

Com mais amadurecimento através da autorreflexdo critica (ADORNO, 1995),
em um isolamento que se faz necessario, permite-se aprofundar esta hipétese uma
vez que assumir o papel de facilitador atribui a si um poder que nao existe em trés
aspectos. Em primeiro lugar, por ter outros protagonistas com suas experiéncias
estéticas que possam assim ser facilitadores do processo. Em segundo, no que
possa também qualificar as a¢bes do LIpE como problematizadoras e provocadoras
de producdo de conhecimento, neste aspecto este passa a ser possivel como
mediador temporario. Em terceiro lugar, por que muitas de suas acdes de
ressignificagdo do fetiche (MARX, 1998) tecnoldgico estardo fora do espaco e do
momento imediato destas acdes problematizadoras.

A formacdo € cada vez mais entendida como processo que se reafirma
enquanto educacdo emancipatoria e se expressa como categoria conceitual
fundamentada no comportamento reflexivo e critico, principalmente fora do espaco
de formacdo e em seu momento. Este fato permite potencializar a resisténcia a
ideologia hegemonica dentro do processo curricular, fora de suas acoes
extensionista, em um processo de transformacao dentro da pratica pedagogica feita
tanto na formacao tecnolégica quanto nas outras areas do saber, encaminhando até
a ponta da cadeia que é a escola basica. Neste sentido agrega valor enquanto
objetivo especifico, ao potencializar processo curricular por dentro da pratica
pedagogica.

A nossa experiéncia no LIpE ndo condiz mais com o termo laboratorio de
informatica, termo de cunho ideolégico que diferencia os saberes ao determinar
espacos educacionais da teoria e da pratica, que reproduz simbolicamente e na
subjetividade a teoria tradicional (HORKHEIMER, 1937). O espaco do laboratorio de
informatica passa a existir com especializacdes na area, mas nos do LIpE ndo nos
propomos sermos especialistas em cursos de informatica para demandas do
mercado. A expertise do LIpE esta na formacdo humana pela apropriacdo da cultura
digital (BARRETO,2009), sob pressupostos metodoldgicos que permitam navegar
nos territorios dos saberes como parte do processo da propria condicdo humana.
Noés do LIpE nos superamos enquanto laboratério de informatica ou como sala de

aula e nossas reflexdes estdo no ambiente da cultura digital (BARRETO,2009).
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Neste sentido, enquanto LIpE, nds repensarmos constantemente de como
possamos empoderarmos a cultura digital em uma praxis docente, através da praxis
social e assim superarmos enquanto a uma educacdo emancipatéria critica. O que
julgo ser possivel enquanto mantermos a coeréncia estabelecida pela metodologia
participativa que nos levara a compor formulacgdes, em que possamos inclusive rever

a propria metodologia.

O que se propde é agregar a autorreflexdo critica em Adorno (1995) o que
permite proporcionar a introdu¢éo de novos temas no processo de formacao atraves
das proprias motivacdes objetivas e subjetivas que passam a ser o alicerce da
aprendizagem entendendo a ser como esclarecimento. A autorreflexdo critica
(ADORNO, 1995) enquanto pressuposto teorico-metodolégico a metodologia
participativa, pois de nada adianta quebrar a racionalidade instrumental
(HORKHEIMER, 1937) com a praxis (KONDER, 1992) docente, mesmo que
subsidiada por uma identidade ou pela subjetividade em pressupostos tedricos
metodoldgicos que se traduzam em planejamentos emancipatorios criticos, se nao
houver a autorreflexdo critica (ADORNO, 1995), como ferramenta de

autossuperacao - entendendo que ha possibilidade de sempre haver contradi¢cdes.

Sugere-se ao LIpE superar-se enquanto educacdo emancipatoria critica,
envolvido pela praxis social (ADORNO, 1995), mesmo que nado seja ainda parte dos
movimentos de lutas organizadas, mas que seja parte das entrelinhas da histéria da

mudanca do modelo de sociedade, que o legitima enquanto acumulagéo capitalista.
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ANEXO A: Cronologia

1994 a 1995 | Projeto-piloto Minerva
1994 Atuacédo no CIEP — Gustavo Capanema na Vila do Pinheiro no Complexo da Maré
com a instalacdo de laboratério na escola.
Entre 1994 | Inicia atuacdo na Escola Municipal Levy Neves em Inhalima com a instalagéo de
a 1995 laboratério na escola.
Institucionalizacdo do Projeto Minerva
1995 o . ~ T : . . »
Primeiras orientagBes académicas com pesquisadores da &rea informética para
educacédo do Projeto Educom.
1919969gte Ampliacdo do Projeto Minerva a partir da cooperacdo com a FAPERJ
2000 O Projeto Minerva suspende temporariamente as atividades nas escolas publicas
em territérios de excegéo.
2001 O LIpE passa atender trabalhadores de servigos funcionarios e terceirizados da
UFRJ na modalidade de iniciantes digitais
O Projeto Minerva retoma atividades em territorios de exce¢éo, mas, ndo
necessariamente em escolas publicas, delineando outros objetivos especificos,
2002 T o - o
fomentando e materializando a constituicdo do Laboratério de Informatica para
Educacéo LIpE
2002 ate Inicia o trabalho na Vila Residencial da Ilha do Fund&o
atualmente
Inicio do Programa Institucional de Bolsas de Extenséo (PIBEX) o LIpE é
2003 integrante dos seguintes Programas: UFRIJMAR, Inclusdo Social da Vila
Residencial da UFRJ e SOLTEC. Inicia anualmente o Congresso de Extensdo da
UFRJ.
Atuar com alfabetizagéo de jovens e adultos em turma do Projeto de Letramento
de Jovens e Adultos da COPPE/CODEP-UFRJ.
“Disciplinas Complementares de Escolha Restrita”, da area de humanidades
(EEI625 — Gestéo de Projetos Solidarios)
2006
Instalacéo do Laboratério Comunitario de Informatica Jair Duarte
Selecdo aprovada no edital do PROMOVE do FINEP para o Cetro de Tecnologia
da UFRJ contemplando o Espaco Miguel de Simoni da COPPE e o Laboratério de
Informatica para Educacéo da Politécnica
Em parceria com SOLTEC o LIpE desenvolve formagé&o na qualificacdo
profissional em eletrotécnica e no¢fes basicas de informatica no Centro de
2006 e 2007 | Aprendizagem e Desenvolvimento Técnico e Social - CADTS

Secretaria Municipal de Educacéo (SEME) da Cidade de Cabo Frio tem destaque
no periodo de 2006 a 2007. Num primeiro momento possibilita a formacao
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continuada para professores, com a intengdo de estimular o uso da Tecnologia da
Comunicacéo e Informacéo (TIC) no planejamento de material didatico para 35
professores; num segundo momento, expande para as demais escolas do
municipio em parceria com o Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC)
através do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) e da criagéo
do Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM). (JULLIAN, 2013, p.66)

Atuagdo no Programa de Extensdo UFRJmar na rede publica dos municipios

2007 litorAneos de Macaé, Cabo Frio e Arraial do Cabo.
7° Congresso de Extensdo da UFRJ e premiado pela FUJB de Extensao
Universitaria
Disponibilizacdo da verba do FINEP do PROMOVE. Inicio do trabalho com o

2008 .
Colégio Graham Bell que permanece atualmente
Aprovacao da Escola Politécnica do Requisito Curricular Complementar (RCC)
em extensdo universitaria
Atuacao no Programa de Inclusé@o Social do Estado do Rio de Janeiro

2008 até , . . ~ .

2009 Mantendo o trat_)alh_o na Vila Re5|denc_|al da I!ha do Fundéo e amphando_para 0s
Centros Comunitarios de Defesa da Cidadania dos Centros de Referéncia da
Juventude de Jacarezinho, Vila Paciéncia, Maré.
LIpE é premiado pela FUJB de Extensdo Universitaria no.7° Congresso de

2010 ~
Extensédo da UFRJ

2011 Inicia curso de extensado de Informatica Educativa em parceria com a Faculdade
de Letras

2011 a 2012 O LIpE passa a receber as bolsas pelo Programa de Extensdo do Ministério de

Educacdo PROEXT/MEC.

2013 LIpE consolida a primeira fase de formagéo cientifica do quadro permanente com
um doutor, um mestres e um fechando o processo de avaliacdo do mestrado.

2013 O LIpE retoma a parceria com a Pr6 Reitoria de Pessoal PR-4 com iniciantes

digitais para técnicos administrativos.




Anexo B: Indicadores quantitativos do publico alvo do LIpE

1994

1995

1996

1997

1998

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

TOTAL

Piiblico Alvo

Alunos de escolas
plblicas

70

110

550

a00

a00

500

250

250

300

400

220

460

441

200

200

200

5751

Alunos de escolas
técnicas

36

60

390

486

Professores de
escolas publicas

10

16

10

10

12

10

50

25

78

30

20

20

319

Professores de
escolas técnicas

Educadores em
Informética
Educativa
(Trabalhador da
UFR.J e Educador
Popular)

28

Formacao de
Professores
(Curso de
Extensdo na
Faculdade de
Letras)

12

Jovens e adultos
(PEJ)

20

20

40

40

20

20

20

10

15

15

30

30

310

Trabalhadores da
UFRJ

10

20

40

30

30

30

30

a0

132

60

40

502

Criancas e jovens
de comunidades (
Vila Residencial
da llha do Funddo,
Baixada
Fluminense etc)

40

50

365

300

300

300

300

300

300

2255

Equipe

Maonitores com
bolsas

12

12

12

10

107

Monitores sem
bolsas

12

35

40

20

10

12

"

186

Estagidrios
FAETEC

Estagidrios CEFET

Técnicos
Administrativos

Professor

147
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ANEXO C: Aprovacao do RCC

Ll S
<~ =
Universidade Federal
do Rio de Janciro

Escola Politéenica

CONGREGACAO
Resolucdo n° 01 de 27 de margo de 2013

Altera as Normas que
estabelece o Requisito Curricular
Complementar Projeto de Extenséo —
EEWX02 aprovada em sesséo de
20/12/2006 da Congregacao
da Escola
Politécnica .

A Congregacdo da Escola Politécnica, reunida em sessdo de 27 de marco de de 2013,
resolve:

Artigo 1° — Transformar as Normas aprovada em sessdo de 20 de dezembro de 2006 da
Congregacdo da Escola Politécnica, que estabelece o Requisito Curricular Complementar
Projeto de Extensdo — EEWXO02, na presente Resolug&o.

Artigo 2° - O Requisito Curricular Complementar (RCC) Projeto de Extensdo em
Engenharia — EEWXO02 podera integrar a estrutura curricular de todos os cursos da Escola
Politécnica desde que o plano de projeto seja aprovado no Colegiado do Departamento e na
Congregacao da Escola Politécnica.

e- O RCC Projeto de Extensdo em Engenharia — EEWX02 é obrigatoriamente
vinculado a um Projeto de Extensdo diretamente relacionado ao exercicio da
Engenharia e valera 04 (quatro) créditos com carga horaria de 120 (cento e vinte) horas
préaticas.

e - Compete ao professor responsével pela disciplina, o qual deverd ser interno do
curso, propor a criacdo do RCC Projeto de Extensdo — EEWXO02 e, encaminha-lo aos
canais competentes para aprovagao.

o - Poderdo ser ofertadas tantas turmas quantos forem os projetos aprovados.

e - A Comissdo de Ensino da Escola Politécnica analisara cada plano de Projeto de
Extensdo proposto, e os encaminhard a Congregacgdo da Escola Politécnica com parecer
substanciado.

DA INSCRICAO

Artigo 3° - A inscricdo no Requisito Curricular Complementar Projeto de Extensdo - EEWX02,
sera feita por intermédio do professor responsavel pela disciplina, o qual devera encaminhar
um memorando a Diretoria Adjunta de Ensino e Cultura da Escola Politécnica, contendo o
nome e DRE de cada aluno.

Paragrafo Unico - A inscricdo no Projeto de Extensdo terd validade de no méximo 3
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(trés) periodos letivos regulares (semestres) consecutivos.

DAORIENTACAO

Artigo 4° - O aluno desenvolverd o seu RCC Projeto de Extensdo — EEWXO02 sob a
orientacdo do professor responsavel pela criacdo do respectivo Projeto de Extenséo.

Artigo 5° — S&o atribui¢des do professor responsavel:
A —Supervisionar o aluno nas diferentes etapas do trabalho;
A - Divulgar amplamente os trabalhos que ira orientar, (paginas eletrénicas da Poli e
do Departamento, listas em quadro de avisos, entre outros) contendo o nome do

professor responsével, o tema do trabalho, os pré-requisitos que forem necessarios e
um resumo da proposta de trabalho;

- Examinar e rever o plano de trabalho;
- Avaliar a viabilidade de realiza¢do do trabalho em tempo habil;
- Sugerir ao aluno refazer ou complementar o que, na sua opinido, for necessario;

— Atribuir nota ao Relatério apresentado pelo aluno, concluido o RCC de
Projeto de Extensdo— EEWX02

A
A
A
A

DA AVALIACAO

Artigo 6° — A avaliacdo de RCC Projeto de Extensdo — EEWXO02 sera feita mediante a apresentagdo
de Relatério de Atividades desenvolvidas, pelo aluno, ao professor responsavel pela disciplina .

A — O professor responsavel pela disciplina atribuird ao Relatério uma nota

de zero a dez, com aproximacdo ao décimo, a qual sera registrada em formulario
préprio;
A - Seré considerado aprovado o aluno que concluir o trabalho até o prazo
maximo previsto e obtiver nota final igual ou superior a 5,0 (cinco ponto zero);
- Ao final do terceiro periodo, sera atribuido o grau zero para os alunos que
ndo tiverem concluido o trabalho.

A

*kkkkk



ANEXO D - Projeto-Piloto Minerva

Universidade e
ensino basico -
um intercambio
desafiador

Fernande Pedro Lopes

O empenho cm reduzar o distancia encre
a unversidade ¢ o ensmo basico ganhou wm
nove aleilo, O professor Rieardo Rhomberg
Marting, do Deparamento de Eleiromca da
Escola de Engenbarg, desemeadeou, em pancirn
deste ano, uma série de contatos com escolns
publicas odjacentes ao campus da UFRD, no
Fundio O priposiio era o de levar a rente um
projein de colohorngdo cntre institugies de
ensina de 1" ¢ 3% grauy, favorecendo o
interedmbio de mfommagdes. A procura obteve
respostn. Bem recebido pela Direglio do CIEP
Mimstro Gustavo Capanema, localizado
Vilo do Pinheiro, organizarom-se, a partir de
margn, um conjunto de visitag dog alunos da
4" Bérie & Universidade

Flora Prata Machada, Diretora do CIEP,
conta que & mawria dos 96 alunos das trés
turmns de 4" Séne entunasmarim-se com a
propasta, que desafinva o ritmo habial dos
trabalhos na escola

Com o apoio
de calegas de sua
equipe ¢ cice-
raneados por olunes
de graduogio da
Escola de Enge-
nhacm (EE), foram
realizadas visitas o
laboratdrios  da
COPPE, do lnstituto
de Fisica ¢ da EE
Meles, os alunos do
CIEP puderam
acompan har
CRpEriencing, ver
filmes de Astro-
nomi, idagando a éx

fartando o que yuum

b

Ja em abril, vistiando

o Faculdade de Letras, overmm aula de inglés e
readizaram trabalhos de pesqusa na bl
Ma Fscola de Belas Artes, flzeram pinturas,
artefatas com angila e com forrmmentas ¢
mundesm da corpintana da COPFE, consmiimm
tabuleiros ¢ pegas pam jogos de dama Alem
de cxposighes na Reitaria sobre o©
funcionamente da UFRJ, os alunos fambém
receberam, v propno CIEF, a visit de nlisnas
da Bioguimiea, do Centra de Cedneias do
Saude, quanda aprenderam a manipular
nmueroscopos ¢ lupns

0 projeta, batizado pelo nome de
Minerva, exigia, entretanto, desdobramentos
Mogtes basicas sobre o elenco de profisstes
universitands e atividades de apoio cativarom
o interesse da garotda, Nada, porem, fol to
unfnime quanto o nleresse demonstrndo pelis
computadores, O fascimo provocade pela
pelinha idicou o8 cuninbios a sepan

ekt allernativas eom Gonunlo com
ns professerns do CIEP ¢ consultados o8 pas
dos nlunos, iniciou=se, [ em maio, curso sobre
computagdo, Voltadss par o aprendizudo de
processadores de toxto, conceitoy bdsicos de
DOS, planilhas e outros aplicativos, as aulas
passaram a ser ministrodas nos computadores
do Laborattno de Eletrdnica da EE, no Bloco
H. do Centrey de Tecnologin. Mogdes do nglés
também passaram a dividic as atengoes, a fim
de farmliarizar & garotada com o maona dos
comandoy de “navepagio” compuincional

Professor Ricardo Jullian, integrante du equipe do Projeto Minerva,

17
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ANEXO E - Plano de Aula Escola Municipal Levy Neves

ESCOLA MUNICIPAL LEVY NEVES
PROJETO DO SOE / PROJETO MINERVA (UFRJ)
LABORATORIO DE INFORMATICA
FOLHA DE PLANEJAMENTQ

(1)Nome Prof.(a): (2)Turno/Turma: (J)Datslﬂurn da tarefa:
¢ 4302 [ MNMloe - §h

(4)Tarefa a ser izada pelo aluno:

e % ) ) « v ! f .’[ d&-
] g d&") / f aidalo %3};-1/):‘ 2z %ﬂﬂ?ﬁéﬁ.&l&
refa (Marqu

(5) 1- Programa a se utilizar na tarefa (6) 2- Programa a se utilizar na ta

{marque com X): comX): ( )Forca ( )Alfabeto ( A Silabas

(> )Word ( )My first ( ) Tabuada (})Gramatic ( ) Handi

() Excel (planilhza) ( )Brain ( )Canos  ( )hextris ( )Klotski
() Access (Banco de Dados) ( )Ligapt ( )Matamosc( )Puzzle ( )Quimica
( ) Outros: ( )Reversi ( )Sokoban ( )Tetris ( )Varetas

(T)Trabalho prévio a ser feito pelo monitor:

LO-L%L'{Z»L &) Jrelhc TN

(8)Anexon modelo para tarefa? (x) Sim (9)Trabalho prévio executado? ( )Sim
{ )Nao ( )Nio

(10)Objetivos a serem alcancados com a tarefa :

Instrugdes para preenchimento

- Oscampos 1,2,3,4,5,6,7, 8 ¢ 10 devem ser preenchidos pelo professor,

- 0 campo 9 deve ser preenchido pelo monitor que csta responsavel pelo laboratério na
data da entrega da folha; '

- No caso de haver trabalho prévio, o pmfessml devera ancxar a esta folha, o documento
(texto, desenho | etc..) que serd digitado para o dia da tarefa;

- Ainda no caso de trabalho prévio, o professor devera entregar esta folha com o minimo
dc antecedénera para que as maquinas do laboratério pessam ser preparadas para a
tarefa,

151



D sgparu an sdabms ¢ cloerlef A UBPES 1 Tl
/P . ;

ol =+

D bl o adabe s
el _ buagna
W-WWW!\MW !

D lantie Mwmww
Jumdio - tlhants - gas - qugns - coudo

W.WWWW

puotop - dramalice - fons -

Dlﬁ VNN . lwa
Acil i e S

G- Mamin Yo sane” P G e e mw
b, Qe bde dua ! - - - - -

e - Onde Vecs” b’a,t'?-_--'-

152



153

ANEXO F - Projeto Minerva

6+OPINIAO

poderosos que suportem as novas fer-

ramentas de ensino € pesquisa cons-
tantemente desenvolvidas ela mesma ou
por outras instituigdes, Como muitas vezes os
equipamentos substitufdos estavam em bom es-
tado de funicionamento, professores do Depar-
tamento de Eletronica (DEL) da Escola de Enge-
nharia (EE) decidiram comecar em 1994 um pro-
jeto de extensao que utilizasse esses equipa-

UFRJI tem sido abrigada a substituir
seus computadores por outros mais

- Projeto Minerva

.

' mas passard a atender a 800 alunos de Primeiro
Grau com o novo laboratério de computadores
J4 instalado em uma escola piblica de Inhatma.
O projeto conta com professores e técnicos do
DEL e uma equipe de alunos de graduagao de
diferentes dreas da UFRI, e esté recebendo doa-
¢bes de equipamentos das mals variadas fontes
para permitir ¢ atendimento a novas escolas.
Para os alunos mais adiantados foram abertas
turmas para o ensino de programagéo. L

A experi@ncia tem demonstrado que nao s6 os
alunos esto aprendendo computagio como es-
tao melhorando seu desempenho geral pelo in-

mentos para o ensino de computagéo em esco-  centivo que a introducéo do ensino de compt-
las pablicas. Como experiéncia piioto fol esco-  tagdio estd significando. O uso da Internet per-
Ihida a escola Ministro Gustavo Capanema mitiu que os alunos da 4% série se comunicas-
(MGC), um Ciep situado na Maré, sem com estudantes de outros pai-
devido 4 proximidade e & recept] —— =— ses de lingua portuguesa, numa
vidade 4 idéla. troca muito interessante de corres-

Em 1994 os objetivos foram os extensio  Pondénciaque valorizou a comuni-
de ensinar computagio e reforcar cagdo escrita e o estudo do portu-
o contelido ministrado nas discipli- para o ensino  #ués. No infeio de cada ano os alu-
nas curriculares através do uso da nos novos do projeto visitam a

ram os alunos da 42 série, num to-
tal de 70 alunos. Para isso fol mon-
tado um laboratério no DEL com

rios de pesquisa e ensino das mals
ariadas dreas, o que amplia seus

; v
em escolas conhecimentos e pode incentivar

uma rede de microcomputadores ﬁbllcas algumas vocagdes ainda ndo acor-
PC-XT com monitores monocroma- p dadas pela completa falta de con-
ticos e um servidor PC-AT, onde fo- tato com essa realidade, As vezes
ram ministradas as aulas tedricas e praxima geograficamente mas dis-
préticas de computagéo. tante social e economicamente,

Em 1995 o projeto ampliou-se e passou a aten-
der, além dos 70 alunos do MGC, a outros 40 alu-
nos da 5* série de vérias escolas pablicas pro-
ximas & UFRJ. No segundo semestre também fol
experimentado colocar os alunos da 52 sérle em
contato com a Internet, aprendendo alguns re-
cursos de redes (telnet, ftp, acesso a home pa-

ges).

Em 1996 houve nova ampliagao do projeto,
que passou a atender os alunos do Jardim até a
4% série e do Juvenil do MGC, alunos e profes-
sores de outras escolas candidatas a participar
do Projeto Minerva, e também a produzir softwa-
re educacional para ser usado no projeto, O pro-
jeto esta atendendo atualmente a 500 alunos,

Para a UFRJ o projeto também traz um enrk
quecimento, pois a aproxima da realidade de
uma forma participativa e positiva. Apesar disso
estamos com problemas sérios para dar conti-
nuidade ao projeto, pols os cortes orcamenté-
rios do Governo federal deixaram a UFRJ sem di-

nheiro para pagar as bolsas de extensio, o que

. esté atingindo a todos 0s seus projetos de ex-

tensdo. A abnegacéo dos alunos da UFRJ esti
mantendo o projeto em funcionamento, mas es-
tamos procurando parceiros que viabilizem sua
continuagio sem percalgos,

ANTONIO CLAUDIO GOMEZ DE SOUSA ¢ professor do
Departamento de Eletrfinica/Escola de Engenharia/UFRJ




ANEXO G - Artigo em jornal da ADUFRJ, junho de 1996

“"Vocb vib que a crianga

passa a enxergar a Ufrj como
algo plausival. [sto @ gratificante”.
Fernanda Rodrigues, bolsista

‘alu gomo luvi o nome eseolhido
para um dos projetos de extensio
do departamento de Eletronicn da Es-
koln de Engenhiarla, Minerva. Longe de
representar uma pretersio ou qualguer
sinal de grandiosidade, ele vem demans-
tramido, na pritics, o interagio da malor
universidnde Tedernl do pais com o ver-
dadeivo mor do caréncios que o cene
| /ma atitude que lem produzido sibiod
@ Interesdnnies resultndos  para amboy
as paries

Ao poLcod, comognn icdo devagar,
em 1994 um grupa de estudantes, tée-
nieos ¢ professores implantou um cursi-
nha de informitici, com equipamentos
que a universidade estava deixando de
utiltear, parn ceren de 70 alunes do Clep
Ministr Gudtavo Capanema, i favels
[A S FT

Maste (migio, o Projeto Minerva
atendin apenas o crinngas da 3° série ¢
alunod da Educagho Juvenll - mais ve-
[hos, que estudam & noite - com o pro-
ety de ensinar o utilizagdo do compu-
indor. Pam (8o, mantaram um labom-
teiric na anln H202, do departamento de
Eletrdniea, com wma rede de micros PC-
XT, monitotes monsoromitices ¢ um
servidor PC-AT

o segundo ano, prssarmm o pre-
piirer os aluncd mmbém parn provas ¢
coneursns de neesso a coléging como
fedrm (1 e Cap, O nomero de alunos
pulon enido para 110, contando com
gytudnntes de outras escalas publicas
provcimas & Ufrf, Porém, vimm que se-
rla fmteressante relogor o processo de
ensing e, finalmente, este ano, amplia-
rim o trabilbo para odo o Ciep, desde

o jardim de infincis ane
n 4" ¥érie - onde monta-
ram uma novi rede -
minis o pessonl do Edu-
cagho Juvenil & ex-nlu-
nos. Hoje, cércn de 550
alunos participam dus otl-
vidades,

Ma verdode, o
projefo atua em virins
hreas. O alunos du 4°
sdrig, por exemplo, vim
& L] ume ver por se-
i - 0 eriangas que
quersm participar - @ o
enconten dur aproximo-
damente wés hoens, En-
uanta metade do grupo
teim aula tedrica, de n-
tredughio & informitica,
ot tem aula pritica,
com uma dupla fungio:
aldém de e o que elas
aprendem, o intenglo ¢
trabulhar conteddos de
matemitica, pnrruguh.
cilneing e estudos soclals,
eutimulondo-o8 o prestis
FEITH COTCUPSOS PHIT 2500
Ind reconhecidas

“A ldéin o ¢ fi-
wer um cursinho w4 de informitica, &
fmzer um curse gue Tocilite o processo
de aprendizigem ¢ que incentive os dlu-
nos & estudar mals, Eler aprendem o
MEXET com @ :nmpu'l.u.dnr Tum o=
lexto, com uma fnalidade especilicn”™,
coma explicn Ricarda Jullian, téenlen do
laboratbrio da Eletrinicn & um doo gue
estfle no projeto desde o infcio,

O pessoal do projeto

ja tem § software prontos,
& mais uns 20 em faso de
geragho.

AEABEEEE el s i E e s aE A e rgtF s e F Rl sl ae st ad I BNt Bl dadadddiiddisdasanpaaasnsdntnaa

Projeto Minerva

A sabedoria a servico do desenvolvimento
I TR

i esquerdn para o diveita; Jullian, Fernanda
Rewdrigies, Roburto Clomes (Lewvag) @ Rigarda (hiroge

Aindal vem o produglo de
softwares, com o desenvolvimento de
s progrumis jem Poscal) com ob-
jetivas diddticos e adequados fu camo-
terlsticas tecnieas dos equipimentos ¢
pecles. Junta com ag prolessoms do Ciep,
ehis crinm programog bem simples, coma
o Silaba Thnica, em que palavess vio
ehindo & o aluno a dinecionam par a
clowsificagfo cormetn. Se dcerinm, sho
Incentivados, mos |.|uu:an ITilin, reci-

Jornal ADUFR] , semana de 9.2 15 de julho/1995 (]
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A reitoria cede o 6nibus para os estudantes 3
do Ciep e o NCE (Nicleo de Computagio Eletrénica)
apoia o projeto emprestando salas com computadores mais avancados.
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bem um xingamento cibernético.

Toda essa movimentagdo de es-
forgos, energia e equipamentos - obje-
tos de doagdo -, no entanto, € conduzida
por apenas oito estudantes bolsistas - se
€ que se pode chamd-los assim, ja que
suas bolsas foram cortadas pela
subreitoria de Desenvolvimento e Ex-
tensdo, SR-5, - e mais 20 voluntirios
de virias unidades - letras, engenharia
quimica, civil, eletrfnica, metaltrgica,
mecanica, eletrotécnica, naval, biologia
- além do professor Antdnio Claudio
Gomez, seu coordenador, e Ricardo
Jullian. O ideal seriam cerca de no mi-
nimo 40 monitores voluntérios, o dobro
do nimero atual. |

Esta ¢ uma proposta que ainda
enconira resisténcias na Uftj. A suspen-
sdo do pagamento das bolsas pode ser
um exemplo dessa resisténcia. Mas
Ricardo Quiroga, do 7° periodo de En-
genharia Quimica, presenciou outra for-
ma de resisiéncia, mais sutil e enraizada,
quando do processo de recrutamento de
voluntérios, “O pessoal do projeto pas-
sou de sala em sala chamando os estu-
dantes da Engenharia para participar.
Muita gente se interessou, chegando até
a s¢ inscrever, mas quando souberam
que teriam que ir ao Ciep, 56 fiquei eu”,

Contudo, 0s que ficaram nio
conseguem disfargar o entusiasmo. O
Minerva € uma mostra de que, como
define a Constitui¢do Federal de 88,
aindissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensdo €, além de essencial
para a universidade, perfeitamente-
plausivel. Ainda que s vezes seja
confundida com assistencialismo ¢ ca-
ridade.

“A universidade tem que divi-
dir os conhecimentos produzidos aqui
com a sociedade em geral e tem que
aprender também com a comunida-
de. A extensdo € uma oportunidade
de contato com as diferentes realida-
des para que vocé forme melhor o

profissional. Todas as pessoas envolvi-
das aqui, de diversas unidades, estdo ten-
do uma visio melhor do que as comu-
nidades, que eles viio atender no futu-
ro, precisam. Se vocé parar para pen-
sar, val ver que nao existe uma coisa
indissociada da outra. O nosso projeto
de extensdo, por exemplo, tem muito
de pesquisa também. Nés estamos
pesquisando como é que se ensina a uma
crianga conteddos basicos de 1" 4 4* sé-
rie com o auxilio do computador. Nés
estamos pesquisando como uma crian-
¢a, desta idade e faixa social, consegue
trabalhar ndo s6 com um computador,
mas com uma rede e em como acessar
a Internet”, esclarece Jullian.

- O coordenador Antdnio Claudio
vé muitas diferengas entre o trabalho
assistencialista e de emtensdo. Para ele,
a universidade estd fazendo um investi-
mento, através do tempo e da dedica-
¢do de seus profissionais, atendendo a
uma necessidade destas criangas, para
quem o conhecimento de informética,
no futuro, vai ser fundamental para que
as condigdes de concorréncias sejam
niveladas. Na medida que for possivel.
“Como nds somos um pais pobre, nio
tem sentido pegar equipamentos obso-
letos, mas bom funcionamento, e
Jogd-los fora. Bu posso ter um XT em

rede e me comunicar com o mundo in-
teiro. A gente estd tentando resolver um
problema”, conclui.
Reduzindo as distincias

Mas, se a mentalidade e o temor
que esteredtipos provocam ainda sdo

predominantes, pode-se visualizar uma

sinalizagdo cristalina de mudangas. Para
Quiroga, 0 que o incentiva a participar
do projeto & o fato de se sentir mais il
Ele vé na dedicagdo dos professores e
no integesse dos alunos, a quebra daquela
imager de que pobre ndo quer nada,
que quer ficar ignorante. “Vocé sente
que eles querem mudar, que tém nogio
social, tem nogdo da corrupedo, da con-
centragéo de renda. Entdo, o pouco que
a gente pode fazer ji é um comego”,
enfatiza.

Os alunos e professores do Ciep
agradecem. Quem deseja testemunhar
o aproveitamento dos alunos, nio pre-
cisa ir ao Ciep, basta comparecer ao la-
boratGrio. Mas para a professora Andréa
Fazeh, da 4* série do Ciep, que acom-
panhava os alunos a Ufrj na dltima sex-
ta-feira, a proximidade geogrifica nio
ameniza as disténcias abismais que os
separam da universidade. “Tem um
contato principal, que é o computador
€m si, mas fem um contato com a uni-
versidade, que para eles estd muito dis-
tante. Eles perguntam: o que vem de-
pois do gindsio, o que ¢ ci-
entifico, faculdade é mais
do que 8 série? Isso mos-
tra que existe uma distin-
cia na cabega deles muito
grande, embora seja uma
distancia geografica tio
proxima - cinco minutos de
onibus. Entio, cles tém

ferente, a um modo de se
comportar, de encarar a
vida diferente, uma coisa
realmente imporfante, que
abre o horizonte deles. A

OJomal ADUFR] . semana de 9 a 15 de julho/1996

acesso a uma instituicio di-
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ANEXO H - LABORATORIO DE INFOMATICA PARA EDUCACAO - LIpE Areas de
atuacéao

1.Professores e Educadores Populares
Publico alvo: professores das escolas publicas e educadores populares.

Objetivos: preparar os professores das escolas publicas e educadores populares em
informética para o uso da informatica como ferramenta de auxilio ao ensino.

Atividades: cursos sobre computadores, redes, informatica, editores, softwares educacionais
e navegacdo em redes em laboratdrio.

2. Jardim de Infancia:

A Objetivos gerais: introdugdo a informatica e reforco do conteldo escolar através da
informatica.

A Objetivo especifico: melhoria da coordenagdo motora e reforgo escolar.

A Atividades: aulas teéricas e praticas em laboratério na escola e no LIpE.

3. Educacgéo Fundamental:

A Objetivos gerais: introducdo a informatica e reforco do conteldo escolar através da
informatica.

Obijetivo especifico: reforgo escolar e continuidade dos estudos.

Atividades: aulas tedricas e praticas em laboratério na escola e no LIpE.

4. Jovens e Adultos:
A Publico alvo: educandos jovens e adultos acima dos 14 anos.

A Objetivos gerais: refor¢o do contetdo escolar pelo uso da informéatica; habilitar os educandos
a utilizarem a informética e dominarem seus conceitos basicos.

A Objetivo especifico: reforgco escolar e continuidade dos estudos.

A Atividades: aulas teéricas e praticas no laboratério da escola.

5. Ex-educandos:
A Publico alvo: ex-educandos.

A Objetivos: manter a pratica e incentivar os educandos a usarem varios tipos de software de
uso geral (editores, planilhas, bancos de dados, redes) e a dominarem os conhecimentos
bésicos de computagéo; melhorar a formacgéo profissional através do dominio da informatica.

A Objetivo especifico: qualificacdo profissional.

A Atividades: aulas tedricas e praticas no LIpE.

6. Trabalhadores

A Pdblico alvo: trabalhadores da UFRJ: funcionarios publicos e terceirizados.

A Objetivos: iniciantes digitais; conceitos basicos de informatica e uso de internet.
A Objetivo especifico: qualificagdo profissional.
A

Atividades: aulas tedricas e praticas no LIpE.
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7. Comunidade

A

Publico alvo: criangas e jovens da Vila Residencial llha do Fundao e matriculados na rede de
ensino.

Objetivos: iniciantes digitais; conceitos béasicos de informética; uso de internet e de softwares
para edicdo e editoracéo.

Objetivo especifico: reforco escolar em lingua portuguesa e matematica.

Atividades: aulas tedricas e praticas em laboratério do DEL/UFRJ.

8. Producéo de software

lustracdo 1: Felipe Dias na apresentacdo no Congresso de Extensao:

A

A

Publico alvo: educadores populares da rede de ensino e educandos envolvidos no projeto.

Objetivos: desenvolver novos softwares educativos para o projeto adequados aos objetivos
didaticos e as caracteristicas técnicas dos equipamentos e redes; aperfeicoar e manter os
softwares existentes; manter a biblioteca de softwares; capacitar 0s supervisores e monitores
no uso dos softwares.

Atividades: producdo de software; reunido com os educadores das escolas e/ou dos
territorios de excegdo (BUENO, 2010) para discutir o material a ser usado ou desenvolvido,
em conformidade com o conte(ido didatico em desenvolvimento nos cursos oficiais e no
ensino informal.

9. Supervisédo da rede e manutencdo dos equipamentos

A

A

Publico alvo: todos participantes do projeto.

Objetivos: supervisionar as redes; manter seu funcionamento; manter os computadores
usados no projeto.

Atividades: instalar e supervisionar as redes; preparar 0s computadores para a conexao a
rede; manter os computadores do projeto.



158

ANEXO | - Resumo de apresentacdo em Congresso de Extensdo em 2007

AVALIACAO DE UMA EXPERIENCIA PARTICIPATIVA PARA A INFORMATICA EDUCATIVA

Anténio Claudio Gomez de Sousa - ac@del.ufrj.br
Rejane Lucia Loureiro Gadelha — rejanegadelha@ufrj.br
Ricardo Jullian da Silva Graca — jullian@poli.ufrj.br

Escola Politécnica/CT
Tema: Educacao

O Laboratério de Informatica para a Educacdo — LIpE participa da melhoria das escolas publicas
através da introdugdo da Informética Educativa. Neste trabalho vamos analisar os resultados obtidos
em Cabo Frio, durante os festivais UFRIMAR de 2006 e 2007, de cursos para a formacdo de
professores em Informatica Educativa, utilizando metodologia participativa, baseada na Pesquisa
Participativa utilizada no SOLTEC.

Nos dois primeiros dias houve uma apresentacéo, para os professores, da Informatica Educativa e
dos softwares utilizados em educacao, desde softwares de uso geral até softwares especificos para
aprendizado. Apods discutiu-se como planejar atividades das disciplinas em laboratérios de
Informética, e os professores, em grupos, planejaram e executaram entre eles essas atividades
Avaliou-se em conjunto as atividades e os grupos planejaram, para cada professor, pelo menos duas
atividades com seus alunos. Nos trés dias seguintes cada professor aplicou essas atividades com
seus alunos, e acompanhou as atividades dos demais professores, vivenciando variadas
experiéncias. No ultimo dia realizou-se uma avaliagdo em conjunto.

O LIpE participou como organizador dos professores. A forma participativa facilitou encontrar os
caminhos para utilizar a Informatica Educativa, um desafio para os professores. A troca de
experiéncias, idéias e iniciativas, foi base para o sucesso obtido, e a conclusdo foi manter esse
funcionamento cooperativo e participativo entre os professores.

No ano passado havia uma escola em Cabo Frio, com um projeto de Informéatica Educativa
estruturado. Neste ano ja ha quatro escolas, e a previsdo € de aumentar. H4 uma disposi¢édo por
parte da prefeitura para investir em laboratérios de Informatica, e uma disposi¢cdo por parte dos
professores para utilizar esses laboratérios.

Apesar do pouco tempo que trabalhamos com os professores, o trabalho centrado neles e com
metodologias participativas mostrou-se eficaz, incentivando a continuidade da utilizagdo da
Informatica Educativa.
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ANEXO J - Planejamentos Elaborados pelos Professores Durante as Formacdes

A - PLANEJAMENTOS EM DUPLAS
Planejamento 1: Educacéo Fisica e Matematica

Tema: Futsal

Objetivos: Ao final da aula o aluno devera:

- Identificar as figuras geométricas que compdem uma quadra de futsal,
- Adquirir uma nocéo de medidas;

- Relacionar a Matematica, Geometria e Educacéo Fisica

Estratégias:

- Observacéo de uma quadra e em seguida utilizar o programa logo para desenhar uma quadra com o
auxilio do professor;

- Pesquisar na internet as medidas oficiais de uma quadra de futsal (SITE :WIKIPEDIA);

Roteiro:

1- Deixar o programa logo aberto nos computadores;

2- Deixar aberto o site Wikipédia;

3- Construir uma quadra de futsal no programa Logo;

4- Acessar o site Wikipédia e pesquisar futebol de saléo;

5- Elaborar uma concluséo: um texto relacionando a Matematica, Geometria, com a Educacéo Fisica.

Quais as figuras geométricas usadas numa quadra. Quais as medidas utilizadas.

* Comandos do Logo para fazer a quadra de futsal:

Andar para frente — pf espagco ndmero

Andar para tras — pt espaco niimero

Virar para direita — pd espago angulo

Virar para esquerda — pe espaco angulo

Apagar — ub enter, digitar pt espaco e o numero digitado anteriormente

Voltar a riscar — digitar ul enter, a seguir dar novos comandos

Andar sem riscar — digitar un espaco enter

Para pintar a figura- colocar a tartaruga dentro da figura, clicar em formatar, cor, preenchimento,

escolher a cor, OK, dar o comando PINTE.
Planejamento 2: Ciéncias e Geografia

Tema: Mata Atlantica ontem e hoje
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Objetivos:

- Reconhecer a importancia do ecossistema Mata Atlantica

- Comparar a area original da floreta com a area existente hoje

- Identificar os principais problemas enfrentados na preservacao da Mata Atlantica (pressao antropica)
- Identificar espécies da fauna e flora da Mata Atlantica

- Reconhecer medidas de preservacao em areas de Mata Atlantica

Estratégias:

Os alunos acessardo a pagina: www.matatlantica.org.br e acompanharéo a explicagéo observando o
mapa da area da floresta, estabelecendo comparacdes entre a situacdo original e a atual. Ainda
observando o mapa, tentardo descobrir quais os principais motivos da diminuicdo da area de Mata

Atlantica da cidade de Cabo frio.

Roteiro:

1° - Os alunos encontrardo os computadores ligados a internet e uma atividade no editor de texto
Word (minimizada)

2° - Os alunos acessarédo a pagina: www.sosmatatlantica.org.br

3° - Clicar no Link “ Atlas da Mata Atlantica” e comparar a situacdo atual com a original da Mata
Atlantica.

4° - Apés a comparacdo, clicar no link “Meio Ambiente Fauna e Flora”.

5° - Apés identificar espécies da fauna e flora da Mata Atlantica, clicar no link “Meio Ambiente -
Pressdo Antropica”, identificando os principais fatores que interferem na preservacdo da Mata
Atlantica.

6° - Realizacdo da atividade proposta.

Atividade:

1 — Compare a situacdo atual da Mata Atlantica com a situagdo original. Qual a sua opinido sobre a
atual situacao?

2 — Observe 0 mapa da Mata Atlantica e identifique o principal fator responséavel pela destruicdo desta
floresta na cidade de Cabo Frio.

3 — Identifique 5 espécies caracteristica da fauna brasileira que estejam ameacadas de extingdo em:

www.mma.gov.br/port/sbf/fauna

Planejamento 3 : Lingua Portuguesa e Literatura

Tema: Elementos da comunicacéo
Objetivos:
- Trabalhar o conceito de “comunicacdo” e através do mesmo, desenvolver a capacidade de

compreensao e a objetividade das agoes.
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- Desenvolver a habilidade de processar e repassar informacfes de maneira eficiente.
- Estimular a percepcdo de que sua capacidade de repassar informacdes corretamente é
imprescindivel para haver de fato, a comunicacao.

- Favorecer a interdisciplinaridade.

Estratégias:

- Utilizar o laboratorio de informéatica

- Através do power point, apresentar os conceitos dos elementos da comunicacao.

- Estruturar as charadas com base no conhecimento interdisciplinar prévio.

- Construir figuras no programa LOGO de acordo com as respostas das charadas propostas.

Avaliacéao:
- Através das respostas das charadas sera possivel perceber se o aluno alcancou os objetivos

propostos.

Tempo previsto:
- 2 horas/aula (100 minutos)

Planejamento 4: Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

Tema: Producéo de Texto
Objetivo:
Construir conhecimentos na area de leitura e escrita, desenvolvendo linguagem, ordenacao

de pensamento e criatividade.

Estratégia:

- Apresentar uma “tira” de historia em quadrinhos.

- Fazer leitura e interpretacgéo oral.

- Propor que criem a sequéncia da historia utilizando o software “Quadrinhos Turma da Ménica”.

Tirinha
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B- PLANEJAMENTOS INDIVIDUAIS:

Planejamento 7: Inglés para Sétima série

Tema: - Imperatives

Objetivos:

- Desenvolver a habilidade de dar e receber ordens negativas e positivas.

- Reconhecer as fung¢bes afirmativa e negativa em uma frase imperativa.

- Utilizar conhecimento prévio de vocabulério e apreender novas informacgdes.

- Desenvolver a cognicéo.

- Incentivar o interesse e 0 aprendizado através de musica.

Estratégias:

- Completar uma apresentacéo do power point utilizando-se de imagens e frases previamente dadas
no Word.

- Usando o word e o media player, deverdo fazer exercicios relacionados a musica que sera

trabalhada.

Roteiro:

1° MOMENTO Os computadores estardo ligados com os programas minimizados (power
point, media player e word). Os alunos receberdo instrugcbes sobre o

conteudo a ser trabalhado e fardo atividades sinestésicas.

2° MOMENTO Utilizando o power point, os alunos irdo produzir uma apresentagdo com

frases relacionadas as imagens previamente selecionadas pelo professor.

3° MOMENTO | Apé6s a producdo do PPS os alunos irdo produzir um documento no Word
especificando regras para a sala de aula, usando o contetudo trabalhado.
Para tal, eles poderdo contar com a ajuda do tradutor eletrénico de maneira
supervisionada. Em seguida, os trabalhos serdo enviados por e-mail para

serem avaliados.
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ANEXO L: Resumo de trabalho apresentado em Congresso de Extensédo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro em 2010

Titulo: A Utilizacdo dos Recursos da Informatica em Sala de Aula e o Ensino de Lingua Portuguesa

Focado na Técnica da Leitura: uma Parceria Eficaz

Alice da Silva Meneses

Este trabalho foi desenvolvido pelo Laboratério de Informatica para a Educacéo (LIpE) em
parceria com o Projeto A Misica como Base para o Ensino da Lingua Portuguesa e com a Associagao
de Moradores da Vila Residencial da UFRJ (AMAVILA). O primeiro tem o objetivo de desenvolver a
incluséo digital para criangas, jovens e adulta através do uso da informatica como ferramenta para o
ensino, promovendo a incluséo digital e o uso de ferramentas computacionais como instrumento de
trabalho. O segundo tem o objetivo de ensinar portugués de forma divertida através do mundo
fascinante da musica, dinamizando as técnicas de leitura e escrita, desenvolvendo a oralidade e
despertando a criatividade. O terceiro € composto por um conselho de moradores locais que tem o
objetivo de contribuir para organizacéo e desenvolvimento da comunidade. Esta parceria tem o intuito
de oferecer curso de leitura e escrita aliado ao refor¢co escolar para os moradores da Vila Residencial,
qualificando os professores e os membros da comunidade para que estes utilizem os recursos da
informatica em suas aulas e, conseqlientemente, promovendo a inclusao digital de seus alunos. O
curso tem por objetivo oferecer aos alunos meios de se apropriarem de seu idioma, levando-os a
consciéncia de que ler € um processo enriquecedor que contribui na formacdo humana e na insergao
dos mesmos na sociedade. A metodologia empregada no curso tem sua base no método participativo,
os alunos séo estimulados a participarem da elaboragéo e execucdo das aulas, desde a escolha dos
temas e conteldos, até o auxilio e cooperacao com os outros alunos. O material utilizado nas aulas é
confeccionado pelo professor a partir da metodologia citada anteriormente, com a orientacdo dos
professores coordenadores, adequando-os as necessidades e interesses apresentados pelos alunos..
Na medida em que o aluno apresenta dificuldades em relacdo a compreensédo e uso da lingua, o
reforco escolar é oferecido, separadamente, possibilitando a aquisicdo e emprego do conteddo. Com
base nas informacdes acima apresentadas, o curso vem sendo executado de maneira muito
produtiva, a utilizacdo dos recursos da informatica na preparacdo do professor, na elaboragéo e
aplicacdo do material utilizado e na realizagdo das atividades propostas aos alunos, vem obtendo
bons resultados como serdo apresentado na continuidade deste trabalho.
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ANEXO M - 7° Congresso de Extensdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro

Titulo:
Reflexdo preliminar sobre a pesquisa exploratdria da producao e avaliacdo de softwares educacionais
e a necessidade de estabelecer critérios de qualidade em Quimica na Modalidade do Ensino Médio.

Antdnio Claudio Gmez de Sousa
Rejane Lucia Loureiro Gadelha
Ricardo Jullian da Silva Graca
Ronaldo Bernardo

O Laboratério de Informatica para Educacédo - LIpE utiliza a Informatica/Computacdo como
ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem. Entre as a¢0es de pesquisa realizadas ha
0 Projeto Informatica para Educagdo - Educacdo para o Trabalho — SOLTEC na Modalidade do
Ensino Médio na formacao dos alunos em Matemética, Fisica, Quimica, Biologia e Informatica como
estimulo ao ingresso destes alunos para o Ensino Superior. Tendo como foco de campo, a formacao
continuada dos profissionais em educacgéo nestas areas citadas acima.

A apresentacdo do trabalho possui 0 objetivo a investigacdo dos caminhos que levam a
tecnologia e a metodologia no ambito geral do material didatico e mais especificamente para
modalidade de Ensino Médio na area do conhecimento em Quimica. A reflexdo sobre a pesquisa
exploratéria parte producéo existente de softwares educacionais e avaliacdo destes a partir da pratica
pedagogica, sao utilizados na pesquisa o software como tutor, autoria e tutelado. A analise dos dados
pesquisados de pesquisa faz parte da metodologia participativa no Colégio Graham Bell. Assim,
apontando os limites e possibilidades como parte do processo. O que preliminarmente aponta a
necessidade cada vez maior dos educadores repensarem o curriculo e as praticas pedagdgicas que
déem conta do desafio imposto pela Tecnologia da Informac¢do e Comunicagéo (TIC).
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ANEXO N - Resumo apresentado no Congresso de Extensédo da UFRJ

Titulo: A EXTENSAO NO CURRICULO DE ENGENHARIA

Antdnio Claudio Gomez de Sousa - ac@del.ufrj.br
Rejane Lucia Loureiro Gadelha — rejanegadelha@ufrj.br
Ricardo Jullian da Silva Graga — jullian@poli.ufrj.br

Escola Politécnica/CT
Tema: Tecnologia e Produgéo

Aplicando a lei 10.172 que regulamenta a flexibilizacdo dos curriculos, a Escola Politécnica criou o
Requisito Curricular Complementar EEWX02 Projeto de Extensdo em Engenharia para integrar a
estrutura curricular das habilitagdes em engenharia. Este RCC devera estar vinculado a um projeto de
extensdo diretamente relacionado ao exercicio da engenharia. Para se inscrever no RCC o aluno
deverd estar participando em projeto de extensédo da UFRJ, com as caracteristicas ja referidas. Neste
segundo semestre de 2008 foram abertas pela primeira vez trés turmas neste RCC, com 10 alunos
inscritos. Os projetos de extenséo relacionados com essas turmas sao realizados pelo Laboratério de
Informatica para a Educacao —LIpE, e inseridos dentro de trés programas de extensdo da UFRJ:
SOLTEC, UFRIMAR e Vila Residencial. Nos trés programas os projetos do LIpE tem por objetivo a
introducao da informatica educativa em escolas publicas e a inclusdo digital em comunidades. Nas
escolas o LIpE auxilia a construgdo e manutencdo de laboratérios de informatica, mas o foco do
trabalho é a capacitacdo dos professores para utilizarem a informatica como mais uma ferramenta de
ensino. Nas comunidades o LIpE também auxilia na criagdo e manutencdo de laboratérios de
informatica, mas o foco do trabalho é a capacitacdo de multiplicadores. Em ambos casos busca-se
dar condicbes de continuidade e sustentabilidade as atividades de forma independente da
participacdo da universidade. Em principio a atividade de extensdo com boa avaliacédo seria suficiente
para os alunos receberem os créditos do RCC, mas durante o segundo semestre de 2008 estédo
sendo realizados, também, 6 (seis) seminarios pelos bolsistas e orientador, para discutir as bases
tedricas do trabalho de extensdo e comunicar os resultados. Os alunos de graduacdo da UFRJ
nesses projetos realizam atividades de extensédo, trabalham em informética educativa e procuram
utilizar metodologias participativas. Portanto nos seminérios estdo sendo discutidos textos sobre a
extensao universitaria, sobre a informatica educativa e sobre a metodologia participativa, que é a
metodologia que o LIpE procura utilizar. Dos seis seminarios previstos para o segundo semestre de
2008, o inicial apresenta os projetos em andamento e planeja as atividades. Trés discutem textos
sobre os bases tedricas acima referidas, procurando aplica-los ao trabalho em desenvolvimento. Um
seminario intermediario analisa como estd sendo desenvolvido um artigo sobre a experiéncia na
extensao, e o Ultimo sera para cada aluno apresentar esse artigo sobre suas atividades na extensao.
Esta programacéo extra visa aprofundar o trabalho, desenvolvendo a base teérica para permitir maior
reflexdao sobre a praxis e comunicar o conhecimento adquirido. O projeto de extensdo e 0 RCC tem o
objetivo de inserir a educagcdo em engenharia em uma perspectiva de critica a sociedade atual e sua
relacdo com o meio ambiente.
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ANEXO O - BREVE GLOSARIO CONCEITUAL

APARELHOS IDEOLOGICOS - Conceito que envolve a relagéo entre a educago e
a ideologia no ensaio “A ideologia e os aparelhos ideoldgicos” (1983), de Louis
Althusser (1918 - 1990). Entende-se como aparelhos ideoldgicos de formacao a
escola, a religido, a midia e a familia e os institucionais de forca ou do
convencimento através da repressao ou da ideologia, como o aparato policial e o
judiciario. O conceito de Aparelho Ideoldgico encontra-se em: ALTHUSSER, Louis.
Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio: Graal, 1983

AUTORREFLEXAO CRITICA — Consiste na capacidade de elaborar o passado a partir da
experiéncia desenvolvida pela prépria reflexdo que se vincula ao conceito de racionalidade ou de
consciéncia, o que ndo significa ser restrita a capacidade formal de pensar. Referéncia em: ADORNO,
Theodor. Educagdo e Emancipacéo. 42 Edicdo. RJ Ed Paz e Terra, 1995.

DIALOGICIDADE — Comunicag¢@o como prética da liberdade que concebe em didlogo a formulacéo
de pergunta problematizadorora entre educador-educando e educando-educador, numa inquietacao
em torno de um conteddo programético da educacdo. O conceito é tratado em: FREIRE, Paulo.
Pedagogia do Oprimido. 382 Edicdo. Rio de Janeiro. Ed Paz e Terra. 2004.

EXPERIENCIA ESTETICA — Apontada por alguns autores como exigéncia dialética, acontece a partir
das experiéncias concretas dos individuos com base em processos de aprendizado, que ndo sdo em
momentos fragmentados dentro de um enquadramento do ensino formal. Proporciona introduzir
novos temas no processo de formacgao através das proprias motivagdes objetivas e subjetivas, que
passam a ser o alicerce da aprendizagem, entendendo-a como esclarecimento. A utilizacdo da
experiéncia estética exige novas formas de didlogo na constituicdo e utilizacdo do material pelo
elaborador, sujeito do processo de elaboracdo. Referéncia em ADORNO, Theodor. Educacgéo e
Emancipacdo. 4% Edicdo. RJ Ed Paz e Terra, 1995 e Henrique Sobreira, nas “Anotacdes éticas e
estéticas sobre educacédo do educador” em OLIEIRA, Newton, ZUIN, Antbnio, PUCCI, Bruno (Org.).
Teoria Critica, Estética e Educacdo. Campinas, SP: Autores Associados Piracicaba,SP. Editora
UNIMEP, 2001, pp 161 - 174.

INTELECTUAL TRANSFORMADOR - Conceito utilizado por Giroux quando estabelece a
importancia do papel do professor como mediador. Segundo Giroux, o professor deve fazer a sua
opcao ideologica, mesmo que ndo tenha clareza da sua opgdo ou de que esteja fazendo uma,
através de acBes que podem trabalhar contra os designios do poder e do controle. Referéncia em
citacdo de SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade Uma introducdo as teorias do
processo curricular. 32 edicdo. Belo Horizonte. Ed. Auténtica. 2011, p.53.

PASSADO ALIENADO - Termo usado por Theodor Adorno quando trata da forma¢&o da humanidade
em seu desenvolvimento, no qual se aliena da memoria esgotando-se e assim adaptando-se ao
existente. ADORNO, Theodor. Educa¢édo e Emancipacéo. 42 Edicdo. RJ Ed Paz e Terra, 1995, p.33.

PRAXIS - O conceito de préaxis é desenvolvido por varios autores marxistas, mas, para esta pesquisa,
considera-se a o6tica dos pensadores da Escola de Frankfurt, em que o conceito de praxis distingue-
se do trabalho, porém como praxis social.

PRAXIS SOCIAL - Concebida através da autorreflexdo critica, permite a superacio de contradicdes
gue séo intrinsecas ao proprio processo de avango da consciéncia.

RACIONALIDADE INSTRUMENTAL - Termo usado por Max Horkheimer para designar o estado em
gue 0s processos racionais sdo plenamente operacionalizados na teoria tradicional, opondo-se a
razdo critica. Referéncia em HORKHEIMER, Max. Teoria Tradicional e Teoria Critica. Sao Paulo, Abril
Cultural, 1983.
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REIFICACAO - Termo referente ao processo pelo qual os produtos da agéo subjetiva de seres
humanos passam a se apresentar como objetivos e, portanto, autbnomos em relacdo a humanidade.
A teoria foi desenvolvida com extrema preciséo por Theodor Adorno e converte-se em uma teoria da
determinacéo social da linguagem e do pensamento. Isso enfatiza a relacéo entre os conceitos e 0s
objetos a que se referem: na medida em que o0s conceitos sdo produtos de processos sociais, hdo se
pode pressupor que correspondam totalmente aos seus objetos. Sob a reificacdo, os conceitos
servem ou para atribuir propriedades ao objeto que estdo ausentes (como por exemplo, o conceito de
“liberdade”), ou para esconder ou distorcer propriedades existentes, de modo que parecam mais
objetivas do que subjetivas. Referéncia em BOTTOMORE, Tom. OUTHWAITE, Willian. Dicionario do
Pensamento Social do Século XX. Rio de Janeiro. Editora Zahar. 1996, pp. 652-653)

TEORIA CRITICA / TEORIA TRADICIONAL - A teoria critica € um conceito desenvolvido por
Horkheimer (1983) e se baseia em relacionar a teoria e a pratica, no qual o sujeito social é coletivo e
se constitui pelo trabalho com as ideias de liberdade em meio capitalista, em um processo de rupturas
a racionalidade instrumental. A teoria tradicional trata-se do saber acumulado pelas ciéncias naturais.
O autor permite analisar a teoria tradicional ao desenvolver conceitos como a racionalidade
instrumental, que sustenta a neutralidade, assim mantenedora da reproducéo dos moldes capitalistas,
tendendo a coisificar os estudos e, portanto, ser ideoldgico. Nesta pesquisa 0 conceito possui como
fonte Horkeimer e Adorno (1985) e em Adorno (1995). E utilizado por outros autores, como Tomaz
Tadeu da Silva (2011) ao analisar as teorias de curriculo. Na producao de Horkheimer podera ser
visto especificamente em: HORKHEIMER, Max. Teoria Tradicional e Teoria Critica. In. BENJAMIN,
Walter, HORKHEIMER, Max, ADORNO, Theodor W., HABERMAS, Jiurgen. Textos escolhidos. (Col.
Os Pensadores, Vo. XLVIII). Sao Paulo, Abril Cultural, 1983. P 117-161



