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RESUMO

CUNHA, Elcio Arian do Carmo. Educopédia e o ensino de geografia: emancipagao
e/ou regulagdo no curriculo do ensino fundamental? 2016. 153 p. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

O trabalho discute o uso das TICs (Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagédo) em duas escolas publicas da Secretaria Municipal de Educacédo do
Rio de Janeiro, a partir dos recursos disponiveis na plataforma Educopédia, e
investiga como mudancgas tecnologicas do mundo atual alteram as salas de aula na
visdo de professores/as, buscando identificar como as incorporam no processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos de Geografia. Nesse sentido, investiga-se de
que forma o curriculo de Geografia, através dos objetivos, conteudos e métodos
definidos ao 8° ano do ensino fundamental, disponibilizados na Educopédia, se
organiza e esta sendo desenvolvido nas aulas. Busca-se identificar como os/as
professore/as de Geografia utilizam o material disponibilizado na Educopédia e quais
suas visdes sobre 0s mesmos, sua organizagdo e as atividades disponibilizadas,
além de pesquisar se ha indicios de uma formacao emancipatéria ou se essa pratica
aponta para conformacdes e regulacdo de conhecimentos na pratica pedagodgica a
partir dos conteudos/materiais de Geografia para o 8° ano. A metodologia considera
o0 ponto de vista dos educadores e o0 modo como estes lidam com os materiais
didaticos digitais disponiveis na Educopédia. Assim, observagbes das aulas e da
plataforma serdo importantes para perceber como se da tal uso, bem como
entrevistas com os/as professores/as envolvidos/as na pesquisa.

Palavras chaves: Educopédia. Ensino de Geografia. Educagdo Emancipatoria.



ABSTRACT

CUNHA, Elcio Arian do Carmo. Educopédia and geography teaching : emancipation
and / or regulation in the elementary school curriculum ? 2016. 153 p. Dissertacao
(Mestrado em Educagédo) - Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense-
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

The paper discusses the use of ICT (Information and Communication
Technologies) in two public schools of Secretaria Municipal de Educag¢ao do Rio de
Janeiro (the city's Board of Education), from the available resources in Educopédia
platform, and investigates how technological changes in the world today change the
classroons in the view of teachers in order to identify how to incorporate them in the
teaching and learning of the geography content. In this sense, it investigates how the
geography curriculum, through the objectives, contents and methods defined in the
8th grade of elementary school, available in Educopédia, is organized and is being
developed in class. The aim is to identify how the geography teacher use the material
available on Educopédia and what their views on them are, their organization and the
available activities, and to investigate whether there is evidence of an emancipatory
education or if this practice points to conformations and regulation knowledge in
pedagogical practice from the content / Geography materials for the 8th year. The
methodology considers the point of view of teachers and how they deal with digital
learning materials available in Educopédia. Thus, is observations of classes and the
platform will be important to see how such use, as well as interviews with teachers
involved in the research.

Key words: Educopédia. Geography Teaching. Emancipation education.
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INTRODUGCAO: AS TRILHAS DA INVESTIGACAO

O uso das técnicas sempre permeou o0 desenvolvimento das sociedades
humanas, que produzem elementos necessarios para suas praticas, dando origem a
diversas formas de ferramentas, recursos e produtos ao longo de suas histérias. As
tecnologias informacionais apresentam-se como uma dessas ferramentas e, como
lembra Kenski (2010, p. 15), constituem uma relagdo de poder.

Hoje, a associacdo da comunicagéo e da informatica, provocam mudangas e
dissolvem as fronteiras da telecomunicacao, diferentemente das midias classicas,
que produzem novas formas de comunicagcdo e provocam transformacdes nos
planos econémico, politico, cultural e humano.

Estas modificagbes provocam importantes mudancas nas sociedades e, como
aponta Levy (2008), reforcam relacdes sociais outras, por meio da cibercultura®. O
século XXI encaminha cenarios ligados ao uso intensivo das tecnologias no
cotidiano das sociedades, principalmente as pds-fordistas, nas quais o mercado vem
introduzindo novos conceitos de produgao e consumo, cristalizando o advento da
evolucédo tecnoldgica.

A implementac&o de novos recursos tecnoldgicos vem atingindo varias areas
da sociedade brasileira. Hoje, ocorre cada vez mais uma correlagdo entre as
tecnologias e as pessoas. A velocidade em que ocorre o avango tecnolégico se da a
partir da evolucdo de hardwares, como computadores, notebooks e netbooks,
smartphones, pen drives, smarttvs, smartphones, com softwares cada vez mais
sofisticados, e na construgdo de aplicativos que se relacionam com o cotidiano das
sociedades.

As tecnologias apresentam novos paradigmas e sdo essenciais para a
reestruturagdo do sistema capitalista, pois interligam o mundo em redes e constroem
comunidades virtuais, como aponta Castells (1999). Este movimento leva a uma
constante série de transformacgbes instigadas pela transmissdo, troca e

armazenamento de dados, que impactam em novas relagbes no espago/tempo

Pierre Levy associa a cibercultura a introducdo destas técnicas (materiais e intelectuais)
construtoras de relagdes sociais constituidas a partir do uso de espacos virtuais interligados pelas
redes digitais, através da interagdo, velocidade de informagdo, armazenamento de dados e
interconexdes.
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mundial, constituindo a “sociedade da informacao”, como nos apresenta Assmann
(2000):

A expressdo “sociedade da informacdo” deve ser entendida como
abreviagao (discutivell) de um aspecto da sociedade: o da presenga cada
vez mais acentuada das novas tecnologias da informagédo e da
comunicagao. Serve para chamar a atencao a este aspecto importante. Nao
serve para caracterizar a sociedade em seus aspectos relacionais mais
fundamentais (ASSMANN, 2000, p7).

Neste sistema tecnoldgico, o gedgrafo Milton Santos (2002) destaca que esta
reestruturacdo também provoca a tirania da informagao, do dinheiro e do sistema
ideoldgico, um sistema econdmico baseado na competitividade, no consumo, na
informacéo totalitaria e na perversidade sistémica.

A educacao esta inserida neste sistema de mudancas e suas relacdes se dao
desde o uso cotidiano até reinterpretacbes do conceito de aprendizagem.
Professores e alunos passam a enfrentar dilemas ao incorporar, produzir e dialogar
com este novo sistema de técnicas. O cotidiano destes sujeitos apresenta diversas
transformacdes e passam por desafios ao encarar as mudancas destes avancos
para a sala de aula.

E preciso sair de um espaco de tirania para assumir novos posicionamentos e
agregar elementos outros. Os aparelhos e equipamentos do século XXI levam a
repensar relagdes da aprendizagem. Como diz Moran (2006, p.11), “Todos estamos
experimentando que a sociedade estd mudando nas suas formas de organizar-se,
de produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de aprender”.

Constituem-se como desafios dentro do espacgo escolar a escolha do recurso,
a sua forma de implementacao, as politicas publicas, a construgao de formas outras
de ensinar e aprender. Este desafio nos leva a busca para acompanhar esse
processo de incorporacao destes elementos nas escolas.

Dentro deste contexto, este trabalho procura trazer contribuicbes na area da
educacao e busca compreender de que forma as tecnologias digitais se configuram
como ferramentas didaticas para a construgdo de conhecimentos nos processos de
EnsinarAprender. A proposta do ensino ndo necessariamente passa pelo processo
de transmissao e de recepgado, mas o da pesquisa, o da busca, das descobertas e
trocas compreendemos que o processo de ensinar e aprender isoladamente nao
fazem sentido num mundo organizado em rede. Estes sao dois processos
constantes, ativos e concomitantes, dentro de um sistema de redes organizados

pelas trocas de informagoes.
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A troca de informacao e saberes pode partir daquilo que foi organizado pelo
professor, mas deve haver brechas para que o conjunto de informagdes trocadas
incentive a descoberta a criatividade, e a valorizagdo dos saberes dos alunos, ou
seja, estes devem ser vistos como sujeitos ativos da educagao. Estas trocas devem
ser constantes e o fluxo do ensinar ndo deve seguir somente a diregdo do professor
para o aluno, e nem deve ser um processo terminal, ele deve ser constante.

O professor deve deixar a postura de transmissor do conhecimento, e deve se
posicionar como facilitador e articulador da ampliagdo dos saberes. Ou seja,
EnsinarAprender deve se basear na relagdo e na troca de informagdes, numa ordem
eliptica e ndo mais numa vertente linear professor-aluno, ou aluno-professor, onde
as demandas ocorram num processo de troca constante.

Entendemos as TICs como recursos que potencializam este processo. Esta
pesquisa tem como foco investigar a inser¢do da Educopédia nas escolas publicas
da cidade do Rio de Janeiro, identificando de que modo os professores a incorporam
nas aulas da disciplina de Geografia.

E preciso observar, construir um olhar ineliminavel, escolher os caminhos da
pesquisa, e constituir uma visao investigativa. Escolher os lugares para seguir e
identificar as trilhas que estarao no percurso, buscar um rigor flexivel e apontar para
um paradigma indiciario, como indica Ginzburg (1989). A investigacdo da
implementacdo da plataforma Educopédia®, ferramenta tecnolégica desenvolvida
para as salas de aula na cidade do Rio de Janeiro, € o objetivo principal da
pesquisa.

Esta ferramenta pedagdgica foi disponibilizada e desenvolvida pela Prefeitura
da Cidade do Rio de Janeiro (PCRJ) no ano de 2010, como projeto piloto, e € uma
plataforma de aulas digitais criada para as escolas publicas da cidade. Em sua
segunda versdo, em 2011, o projeto® foi introduzido gradativamente em todas as
escolas da Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro (SME/RJ). Nesse
periodo a SME/RJ inseriu uma série de reformulacdes na sua rede. Estas mudancas

ocorreram apds a divulgacéo dos dados do indice de Desenvolvimento da Educacéo

2 Educopédia € um repositério de aulas digitais, dispostas numa plataforma com acesso a professores
e alunos e aberta ao publico em geral, com limitagdes de uso.

® Este projeto conta com a instalagcédo de redes fisicas e ampliagdo dos materiais da plataforma para
todas as disciplinas do Ensino Fundamental.
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Basica (IDEB), do ano de 2009, quando as escolas municipais da cidade
apresentaram notas negativas, no conjunto do pais.

Esse IDEB teve seus resultados amplamente divulgados pela midia* e levou a
uma série de proposta de mudancas para a rede. As principais alteracdes estao na
insercdo de novos projetos educacionais, como a implantagcdo dos Ginasios
Experimentais Cariocas® (GECs) e a implantacdo das Tecnologias da Informagao e
da Comunicagao (TICs) dentro das salas de aula.

O Decreto Municipal n® 33649°, de 11 de abril de 2011, apresenta a insercéo
da Educopédia como material digital especifico para a rede e a implanta como
processo constituinte da melhoria da qualidade do ensino.

A plataforma Educopédia é composta por um conjunto de aulas elaboradas
por professores escolhidos através de selecdo interna na SME/RJ. Nela, estao
contidos repositérios de arquivos com videos, planos de aula, exercicios e jogos,
relativos as diversas disciplinas que compdem o curriculo da rede. A apresentagao
das aulas é feita através de slides — um programa de informatica de apresentacéo
de quadros, de forma sequencial — que podem ser utilizados ligados a rede de
internet ou gravados em arquivos. Todos estes arquivos podem ser utilizados por
professores, alunos e visitantes

Os planos de aula apresentam um referencial bibliografico, um conjunto de
plano de atividades e cronogramas de apresentagao dos slides. Este cronograma de
apresentagao é organizado em 5 etapas: revisdo, apresentagao, pergunta desafio,
justificativa e diagndstico.

Para o uso da Educopédia, foi instalada uma série de instrumentos

tecnolégicos, como a rede wirelessfidelity” (Wi-fi), para transmissdo de dados da

* Matéria do RJTV: “Ensino Médio do Rio tem o segundo pior desempenho do pais no Ideb Segundo
dados do Ministério da Educacao (MEC), estado ficou atras apenas do Piaui. Entre as 52 e 82
séries, estado ficou em 21° lugar no pais”. De 05/07/2010. Retirada < http://g1.globo.com/rio-de-
janeiro/noticia/2010/07/ensino-medio-do-rio-tem-o-segundo-pior-desempenho-do-pais-no-ideb.html>
Retirada 15/05/2015.

° Implantando pela Secretaria Municipal de Educagdo em 2011, o programa € sustentando em trés
eixos — exceléncia académica, apoio ao projeto de vida do aluno e educagéo para valores, conta
com uso das novas tecnologias e de materiais didaticos estruturados por apostilas de conteudo e
exercicios.

Acessado < http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=2285016>. Acessado 12 de maio de
2014.

® Decreto Municipal N°33649/2011. Artigo 3. lll — possibilidade de utilizagdo da Educopédia, que é
uma plataforma de aulas digitais que reune videos, planos de aulas, jogos pedagodgicos e
possibilidade de reforgo Online.
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plataforma, caixas de som e projetores para apresentacao de fotos, videos e textos.
Estes recursos fazem parte do pacote para a implantagcdo de um ambiente virtual
nas salas de aula.

Alguns problemas estdo presentes neste processo, como a falta de
infraestrutura para a instalacdo dos materiais € a sua manutencao. A falta de cabos,
suporte da estrutura para fixar os equipamentos e disponibilidade de rede wi-fi sdo
dificuldades encontradas pelos professores para a utilizagdo dessa ferramenta, além
da deficiéncia da rede de internet em algumas regides da cidade.

Outra questao é a linguagem das aulas, nem sempre adequada ao grupo de
alunos a que se destina, com poucas atividades de interagdo, materiais extensos e
pouco atrativos, além de videos inexistentes que ficam indisponiveis na plataforma.
Muitos destes videos sédo links que levam para o site de videos Youtube. Alguns ja
foram retirados por seus usuarios ou por problemas como direitos autorais,
tornando-os inacessiveis. Um outro problema, também, é o fato de a SME/RJ néao
permitir acesso ao Youtube, o que dificulta o acesso aos materiais indicados na
Educopédia.

Além dos problemas de infraestrutura, soma-se um outro: alguns professores
nao estao familiarizados com as TICs. No periodo da implantacdo, uma parte dos
educadores ndo eram usuarios de computadores, ou faziam a utilizacdo basica da
informatica, o que levou a baixa frequéncia do uso desta plataforma, ligado ao fato
de ndo haver uma formagao continuada para o uso, o que gerou um afastamento da
Educopédia®.

Elegemos os dados do curriculo de 8° ano de geografia da SME/RJ para
focalizar nossa pesquisa. O curriculo deste segmento aponta para a conceituagéo
do desenvolvimento tecnoldgico, como forma de compreender o mundo atual. Desta
forma nosso objetivo & investigar sobre as visdes que os/as professores/as de
Geografia possuem sobre o curriculo do 8° ano e sobre os materiais disponibilizados
na Educopédia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) norteiam o curriculo da

Educagao Basica em todo o territério nacional e as tecnologias sao conceitos e

" “Wifi: palavra inglesa, redugdo de wireless fidelity, fidelidade sem fios, por analogia com hi-fi’, in

Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. <http://www.priberam.pt/dipo/wi-fi> Consultado em 15-
05-2015.

8 Ainda ha muita resisténcia por parte dos doentes ao uso de novas tecnologias. Os entraves criam
dificuldades que desmotivam o uso das TICs
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temas presentes no curriculo de Geografia. Os PCNs® dessa disciplina englobam
diversas discussbes que tratam da tematica acerca das tecnologias, como ocorre
dentro dos temas transversais de “trabalho e consumo”, que propde o estudo da
tecnologia promotora de mudancgas que atingem os meios de produgao e a mudanga
de mentalidade como consequéncia social.

Além dos temas transversais e eixos tematicos, as tecnologias estéo
presentes como propostas didaticas importantes para o ensino de Geografia. A
tecnologia é apresentada como ferramenta para realizar atividades, cabendo a
escola incentivar e possibilitar que os alunos usem este conhecimento.

Diante destas preocupacbes, perguntamos: como os professores de
Geografia veem o curriculo indicado para o 8° ano do Ensino Fundamental e os
materiais disponibilizados na Educopédia para desenvolver suas aulas? Esta é a
questao central da nossa pesquisa. Para aprofundamento e conducédo da pesquisa
indicamos os desdobramentos desta questao central em outros que a compdem:

e De que forma se organiza o curriculo de Geografia, por meio da
organizacao das aulas na Educopédia, destinadas ao 8° ano do ensino
fundamental?

e Que objetivos e finalidades pretende afirmam ser?

¢ Quais suas relagdes com os PCNs e orientagdes curriculares da rede?

e Como os/as professore/as de Geografia utiizam o material
disponibilizado na Educopédia?

e Quais suas visbes sobre os conteudos, sua organizagdo e as
atividades disponibilizadas?

e Com que objetivos os/as professores/as de Geografia fazem uso desse
material?

e Ha indicios de uma formacdo que permita a emancipagdo ou de
conformacgdes e regulagdo dos saberes/conhecimentos?

Esta pesquisa percorre caminhos periféricos, com foco na insercao da
Educopédia nas escolas publicas da periferia da cidade do Rio de Janeiro,
observando o discurso do uso das novas tecnologias informacionais em sala de

aula.

° BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Paradmetros Curriculares Nacional:
geografia/Secretaria de Educagao Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. 156 p.
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Tais tecnologias serao tomadas como pano de fundo, buscando perceber de
que forma o curriculo se desenvolve e compreendendo-as como materiais didaticos
disponiveis para o desenvolvimento desse curriculo. A pesquisa se desenvolve em
duas escolas publicas da periferia desta cidade, nos bairros de Campo Grande e
Cosmos, na zona oeste da cidade, com a participagcdo de professores de geografia
do 8° ano do ensino fundamental. No contexto social, os pacotes tecnolégicos nas
salas de aula trazem novos elementos para as escolas publicas do Brasil. Esta rede
realiza este processo através de uma parceria publico privada. A plataforma™ é
liberada ao publico, cujo acesso é caracterizado como visitante, e sua proposta
inicial indicou para que professores e alunos da rede pudessem inserir dados, como
anotacoes virtuais.

A Educopédia é apresentada como aporte para associar as evolucdes
tecnolégicas da sociedade as salas de aula, como respostas as demandas
educacionais atuais em busca da qualidade do ensino. Segundo depoimento de um
professor da rede municipal, em um video institucional de divulgagao, este projeto “E
a educacao publica de qualidade entrando de vez no século XXI"'".

Como processo metodolégico incorporamos as entrevistas semi-estruturadas,
e 0 acompanhamento de aulas com estes professores. Assim, a ida as salas de aula
e as entrevistas auxiliaram na compreensdo de como este processo de
implementagcao da Educopédia ocorre, e como os/as professores/as incorporam esta
ferramenta, e como eles a utilizam.

A partir dai, foi possivel buscar indicios para verificar quais sao os
instrumentos abordados pela prefeitura da cidade como componentes da qualidade
da escola publica. Desta maneira, tencionamos nossos questionamentos sobre o
uso das tecnologias, sobre que caminhos seguem esta “educacdo publica de
qualidade” do século XXI. E identificar como as TICs podem ser elementos
componentes desta qualidade.

Minha motivacao pessoal esta centrada no papel do professor como mediador
no processo de aprendizagem, observando como este vem sendo implementado nas

salas de aula e de como este processo se manifesta na Educopédia. Identifico que

10 Endereco eletronico da plataforma: http://www.educopedia.com.br/

11 Video institucional do projeto Educopédia com Professor de Lingua Portuguesa Rafael Serrano, na
Escola Municipal Badem Powell, 2011.
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as técnicas fazem parte de relagbes de poder e que, muitas vezes, estao alicergadas
em ideologias hegemdnicas, produzindo curriculos coloniais.

Reconheco a educagdo dentro de uma perspectiva emancipadora,
compreendendo as TICs como técnicas que podem propiciar o rompimento das
barreiras do conhecimento, movimento que ocorre através da intencionalidade de
quem as utiliza. Considero importante sensibilizar outros saberes constituidos e
concordo com Candau e Oliveira (2010, p. 24) quando afirmam que “decolonialidade
€ visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas
sociais, epistémicas e politicas”.

Este movimento ndo € unico e interage com caminhos outros, onde o local
esta articulado a processos globais, como aponta Santos (2003, p.9): “O que
significa, portanto, que o local € neste momento o outro lado do global e vice-versa.
(...) O global é o local sem paredes neste momento e, portanto, € muito importante
que se considere que o local deixou ser exclusivamente local”. Assim, as TICs séo
técnicas que podem possibilitar a aproximagdo com diversos saberes globais e a
exposicao dos saberes locais.

Observar a importancia da produgdo dos conhecimentos locais através dos
novos recursos tecnologicos, como a Educopédia, leva ao reconhecimento de como
saberes que sdo produzidos na sala de aula sao importantes para o reconhecimento
do ser.

A partir da visdo dos professores, nosso caminho metodoldgico sera tracado
pela busca de indicios que apontem as rotas para descobrir qual o carater dos
conteudos indicados na disciplina de Geografia e de que forma as tecnologias, por
meio da Educopédia, podem indicar um conhecimento critico na formagao dos
sujeitos. Desta forma, iremos realizar entrevistas semiestruturadas, analise
documental, observagdo participante e anadlise do material produzido e
disponibilizado na Educopédia.

Como principais objetivos desta pesquisa destacamos:

e Investigar de que forma o curriculo de Geografia, especificamente os
objetivos, conteudos e métodos, destinados ao 8° ano do ensino
fundamental disponibilizados na Educopédia, se organiza e esta sendo

desenvolvido.
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¢ Identificar como os/as professore/as de Geografia utilizam o material
contido na Educopédia e quais suas visbes sobre os conteudos, sua
organizagao e as atividades disponibilizadas.

¢ Identificar indicios de uma formacdo emancipatéria ou que aponte para
conformacgdes e regulagdo de conhecimentos na pratica pedagdgica a
partir dos conteudos/materiais de Geografia para o 8° ano.

Esta dissertacao esta organizada da seguinte forma:

No capitulo 1, “As trilhas e o circuito: situando a investigacao”,
buscamos, inicialmente, enfatizar nossa relagdo com o tema, como ele surgiu e por
gue a inserg¢ao das tecnologias nas escolas publicas nos afetou a ponto de nos levar
a realizar esta pesquisa. Em seguida, apontamos o campo conceitual utilizado na
pesquisa e aprofundamos os motivos da escolha metodoldégica e sua contribuigao
para a pesquisa. No terceiro momento, apresentamos 0 nosso campo de pesquisa,
0s sujeitos da pesquisa e os caminhos para nossa abordagem.

No capitulo 2, “Tecnologias da Informacédo e Comunicacédo: seguindo um
caminho outro”, trilhamos a verificacdo das TICs a partir da concepgao
EnsinarAprender. Para isto, primeiramente seguimos através da relagcdo entre a
evolucdo da técnica e a producdo de uma educacio voltada para a emancipacgao
pedagogica. Em seguida abrimos uma nova rota, caminhando para o Sul e
buscamos concepgbes outras, que nos auxiliem na problematizacdo dessas
produgdes para o ensino. Por fim, finalizando este capitulo, verificamos as principais
concepcdbes de TICs que vem sendo implementadas nas salas de aula,
apresentando as feicbes, finalidade e configuragbes dos recursos didatico-
pedagogicos digitais e como eles sao utilizados na educagao

No capitulo 3, intitulado “O ensino de geografia na contemporaneidade,
abordamos como o ensino de geografia se articula com as tecnologias nas praticas
pedagdgicas e no curriculo. No primeiro momento, apresentamos 0s principais
problemas e desafios da disciplina, partindo para a pesquisa documental e
observando antecedentes, percursos e levantamento das producgdes atuais. Em
seguida, observamos como o curriculo de geografia ainda apresenta fei¢cdes

coloniais, verticalizando sobre a analise deste conceito nos curriculos'? produzidos

12 Apesar de nossa articular com o campo do curriculo ndo vamos focar nas teorias do curriculo, este
ndo é o foco na nossa pesquisa, mas dialogar com o curriculo na perspectiva das praticas
cotidianas no ensino de Geografia.
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pela prefeitura e, como se os/as professores/as aproveitam as brechas dos
curriculos para apresentar relagdes nao-hegemonicas nas salas de aula.

No capitulo 4, “Educopédia: os materiais didatico-digitais nas escolas
publicas”, buscamos apresentar os materiais dispostos nesta plataforma digital e as
mudangas que ela trouxe para as estruturas das escolas. Em seguida, apontaremos
a influéncia da gestao publica e os caminhos utilizados para a implantagao da
Educopédia, observando a gestdo neoliberal na rede. E por fim, observaremos de
que forma os professores de Geografia percebem como a esta plataforma pode
contribuir para a produgao de atividades pedagdgicas, a partir de reflexdes sobre

suas praticas com a utilizacdo das TICs e da Educopédia.
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1 AS TRILHAS E O CIRCUITO: SITUANDO A INVESTIGACAO.

O olhar do fotégrafo ou do cineasta através da
ciamera, o olhar do cientista através do
microscopio, a observagado do naturalista, o
experimento do psicologo, a descricdo do
geografo, [...] sdo sempre guiados por um
desejo de conhecer que resulta na captura do
objeto através da significagao.

Marisa Vorraber Costa

1.1 Primeiras pedaladas: o sujeito pesquisador.

Meus primeiros olhares como pesquisador parte do seio familiar. Ao assistir
um filme'™ comum das tardes na televisdo, onde o longa-metragem é cortado por
cenas em que mostram o deslocamento do personagem Indiana Jones, através de
mapas que detalham os percursos das aventuras da trama. Estas cenas me levaram
a buscar mapas e averiguar que espagos eram estes, e isto me envolveu na busca
por investigar e conhecer diferentes lugares.

Ressalto que minha alfabetizacdo se iniciou no final da década de 1980,
concomitantemente com o processo de acentuagdo do uso das tecnologias num
mundo que caminhava para as ‘sociedades da informacao’. As incorporagdes das
tecnologias romperam barreiras e interferem diretamente no cotidiano das pessoas,
através da utilizagdo de aparelhos e sistemas informacionais que interagem com a
vida diaria. As pessoas podem se comunicar com mais velocidade, receber mais
informacdes e ter atividades ligadas ao lazer, como uso de jogos, ver filmes e
videos, além da possibilidade de produzi-los em equipamentos cada vez mais
portateis.

Busco, desta forma, ndo me distanciar das minhas relagdes com a periferia
urbana, onde esta localizada minha formagao escolar e educacional, em escolas
publicas onde fui aluno e atuo como professor. Sou professor de Geografia desde
2003. Passei pela rede privada, pela rede publica de Nova Iguagu e leciono desde

2005 na rede estadual e, desde 2009, na rede municipal, na qual ingressei, em

" Indiana Jones e Os Cacadores da Arca Perdida. Filme estadunidense de Steven Spielberg.
Produgéo de Frank Marshall. Interpretes: Harinson Ford e Karen Alen. Estados Unidos da Améria:
1981. Distribuicao Paramount Pictures, son., color., dublado (115 min.)
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2011, com uma nova matricula com regime de 40 horas, tornando-me diretor adjunto
de uma Unidade Escolar em 2015. Dessa forma, volto a trabalhar no bairro de
Campo Grande, reaproximando-me da franja periférica na qual cresci e estudei.

Assim, parte das indagag¢des desta pesquisa surgiram com inquietagdes que
me acompanharam ao longo da caminhada profissional na educacgéo. Trago minha
formagao, como profissional e pesquisador, relacionada as primeiras experiéncias
na educacao.

Nos meus anos iniciais no servico publico, me deparo com uma realidade de
desgaste dos grupos docentes devido aos processos ligados a desvalorizagao
salarial e a pouca relevancia do seu papel dentro da sociedade, mas também por
processos de lutas para a construcdo da boa qualidade na escola publica. Esta
pesquisa foca a escola publica devido a sua funcido social em paises democraticos,
sem receio de entrar na escola publica e andar na periferia.

Investigar as escolas publicas e a sua qualidade do ensino, através do uso
das tecnologias, ocorre pela percepcdo que este espago possui sujeitos, que dao
vida a ele. Nao nos reteremos a pesquisa quantitativa nem as pesquisas que
constroem seu campo em escolas centrais. Nao julgamos que elas sejam menos
importantes, mas procuramos seguir caminhos em escolas que nao sao
selecionadas para desenvolverem projetos e programa da rede, e que, por isso, nos
dao uma compreensao da realidade da qualidade das escolas publicas.

Nossa pesquisa tem sua abertura na Faculdade de Educacao da Baixada
Fluminense'* (FEBF) e se torna a praca e o campo das relacdes entre o pratico e o
tedrico. As leituras do GEPACT (Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagéo,
Curriculo e Trabalho Pedagdgico) contribuem para a pesquisa no desenvolvimento
da metodologia.

O papel de uma metodologia € mostrar estratégias para repensar caminhos e
constituir novos olhares da investigacdo do pesquisador. Como lembrou Corazza
(2002, p. 128), “A formacédo metodologica € um debate constante, que ndo te tira do
labirinto, mas possibilita atirar a flecha para fora dele”. Nosso caminho segue através
de um percurso simples, ndo se limitando a robustez dos transportes pesados, e

tentando fazer desta uma caminhada menos complexa, como andar de bicicleta. A

" Este campus da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) esta localizado num bairro
periférico da metropole carioca, em Duque de Caxias. Esta em uma forma espacial muito marcante.
Ela esta sediada num ‘Brizolao’, prédio constituido inicialmente para a implementagdo dos Centros
Integrados de Educacgao Publica (CIEPs).
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bicicleta € um instrumento que leva ao bem-estar, ao uso sustentavel, que exercita o
corpo e da diversas opgdes ao condutor, como seguir na contramao, parar e arriar o
descanso da bicicleta para refletir, pedalar no sol e suar a camisa.

As bicicletas sao usadas como um transporte simples, do vento que bate no
rosto, do transporte de familias, de pequenas mercadorias, da ida as fabricas, do
lazer e do passeio. Nas nossas pedaladas precisaremos atravessar algumas
avenidas e nos arriscar em meio a veiculos pesados. Desta forma nao deixaremos
de lado as concepgdes tedricas, que dao contribuicdo importante na busca para
apurar o olhar.

Nao fecharemos percepg¢des fechadas nas escolas como mundo fechado e
isolado, mas tentaremos trazer a importancia as relagcbes com as politicas publicas,
o mundo atual e o espaco em que a escola esta inserida. Este processo sera
articulado com observacido das atividades nas salas de aula e as concepcdes
ligadas ao advento das novas tecnologias.

Estas pedaladas ndo serdo dadas sempre em estradas alinhadas. E preciso
passar por quebra-molas, buracos, ruas de barro, vielas, desviar de pessoas, descer
e subir ladeiras e respeitar as demandas oferecidas pelo campo. Seguir num ritmo
leve, que permita observar as pistas do campo, ouvir os sujeitos e tragcar novas
trilhas que se apresentam na pesquisa.

Dialogar sobre como as TICs chegam a sala de aula, verificar as suas
contribuigdes e acompanhar um processo de regulagao ou emancipacgao a partir do
olhar dos docentes representam pontos chaves na pesquisa. O campo e os sujeitos
nos farao retomar o questionamento dos pontos iniciais.

E preciso “experimentar um certo estranhamento” (SOMMER, 2005, p. 71) no
olhar daquilo que lhe é comum e buscar investigar e observar como estes recursos
chegam as escolas, como eles sdo introduzidos e como os professores se inserem
neste contexto. Como estes recursos tecnoldgicos estdo sendo inseridos nas
escolas? O que estes recursos estdo promovendo/provocando na mediacdo do
ensino para os professores?

Estes caminhos nao sé&o indicados por placas com um destino certo, tragando
seu inicio e fim. Precisaremos estar atentos para onde queremos chegar, mas
precisaremos, ainda, dar ouvidos e entrar por becos que ainda nado conhecemos,
observar como e por que 0s sujeitos interpretam estes caminhos, dentro do

paradigma indiciario, conforme nos informa Ginzburg (1989):
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Mas pode um paradigma indiciario ser rigoroso? [...] Mas vem a duvida de
que esse tipo de rigor é ndo so inatingivel, mas também indesejavel para as
formas de saber mais ligadas a experiéncia cotidiana — ou, mais
precisamente, a todas as situagdbes em que a unicidade e o carater
insubstituivel dos dados sao, aos olhos das pessoas envolvidas, decisivos
[...] Em situagbes como essas, o rigor flexivel do paradigma indiciario
mostra-se ineliminavel. (GINZBURG, 1989, p.178).

Aos poucos, diversos projetos caracterizam a gestdo atual do sistema de
ensino publico da SME/RJ, uma gestdo que conta com participacédo de parcerias
privadas e que valoriza as avaliagdes externas e sistema de metas e bonificacdes.
Na prefeitura do Rio as escolas possuem uma gestdo que privilegia a
performatividade e desempenho e liga a qualidade do ensino a
premiagdes/gratificagdes.

Com estas atitudes, a secretaria assume posicionamentos politicos
neoliberais na educagdo que acompanham a implementacdo da Educopédia.
Compreender este processo permite ampliar o numero de fragmentos que auxiliam
nossa pesquisa. As gestdes publicas assumem o gradativo sistema de privatizagao

dentro das escolas publicas, como ressalta Freitas (2012):

(...) O advento da privatizagdo da gestdo introduziu na educacdo a
possibilidade de que uma escola continue sendo publica e tenha sua gestao
privada (publico ndo estatal). Continua gratuita para os alunos, mas o
Estado transfere para a iniciativa privada um pagamento pela sua gestéo.

20

Ha um “contrato de gestao” entre a iniciativa privada e o governo. Portanto,
a bandeira da escola publica tem que ser atualizada: nao basta mais a sua
defesa, agora termos que defendera escola publica com gestdo publica.
(FREITAS, 2012, p. 386)

Buscar nos documentos e dados oficiais sera pedalar em vias pesadas. Os
ultimos anos mostram que a relagao publico-privado na educacdo vem se tornando
mais intensas, passando por diferentes legendas partidarias e com algumas
diferencas, submetendo os projetos educacionais no Brasil as politicas neoliberais™.
Este processo vem se implantando desde a esfera federal até diversas esferas
municipais, passando por diferentes partidos e governos, como os de Fernando
Henrique Cardoso — Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), Luis Inacio
Lula da Silva — Partido dos Trabalhadores (PT) e Dilma Roussef - PT; nos governos
estaduais com Marcelo Alencar - PSDB, passando por Antony Garotinho - PDT
(Partido Democratico Trabalhista), Benedita da Silva - PT, Rosinha Campos — PSB
(Partido Socialista Brasileiro), Sérgio Cabral Filho e Luiz Fernando Pezdo — PSDB;
dentro da esfera de diferentes municipios, com em Nova Iguagu com Nelson Bornier

— PSDB/Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), Mario Pereira

'® Elementos das politicas educacionais neoliberais: performatividade, meritocracia e bonificagao.
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Marques Filho — PMDB, Lindberg Farias — PT e Sheila Gama — PDT; e no Rio de
Janeiro, com Cesar Maia — Partido da Frente Liberal (PFL) — atual Democratas
(DEM), Luis Paulo Conde — PFL e Eduardo Paes — PMDB. Suas politicas
permearam minha vida educacional e também estdo presentes na minha atividade
profissional. Estes governos aos poucos implantam e desenvolvem politicas
educacionais voltadas para o neotecnicismo'®.

Estas politicas apresentam uma nova forma de pensar a qualidade da
educacédo. Dois anos apds meu ingresso, estas mudangas entram na rede através
de projetos como a Educopédia. Nossas pedaladas buscarao pistas encontradas ao

longo das trilhas da pesquisa, como nos apresenta Najmonovich (2003):

O feitico do método reside nessa possibilidade de reescrever a histéria,
depurar o passado, exorcizar a complexidade e inventar uma estrada onde
haja somente uma pegada difusa ou uma rede de trilhas entrecruzadas. As
coordenadas cartesianas — justamente — nos permitem situar dois pontos
quaisquer no globo terrestre e uni-lo com uma linha. Mas isso ndo implica
de maneira alguma que seja possivel chegar de um ao outro caminha em
linha reta. (NAJMONOVICH, 2003, p. 208)

Como sujeito pesquisador, desenvolvendo a pesquisa a partir do método
qualitativo e da investigacao indiciaria, através de um rigor flexivel, verificaremos o
que cerca a implementacao da Educopédia nas salas e como as TICs se relacionam
nas aulas de geografia, para observar se este projeto esta ligado a uma concepgao
de emancipagdo das atividades pedagodgicas ou se sao estratégias meandradas

para uma regulacao do trabalho docente.
1.2 Ruas transversais e paralelas: cruzamentos do trajeto metodolégico.

Nossas pedaladas serdo dadas a partir de abordagens qualitativas. Estas nao
sdo sindnimas de inexatidao, mas de flexibilidade frente ao rigor quantitativo, com
especial atencdo aos indicios e pistas encontrados no campo e com os sujeitos,

como aponta Ginzburg (1989):

“(...) o rigor flexivel (se nos for permitido o oximoro) do paradigma indiciario
mostra-se ineliminavel. Trata-se de formas de saber tendencialmente
mudas — no sentido de que, como ja dissemos suas regras nao se prestam
a ser formalizadas nem ditas”. (GINZBURG, 1989, p. 179)

Buscamos, desta forma, investigar a qualidade da escola publica do século
XXI, através da implementagdo dos recursos didatico-pedagogicos digitais, e

observar se estes apontam para um processo de regulagdo ou emancipagao do

'® Relacionado as politicas educacionais neoliberais, conceitos de ‘livre mercado’ e educagao publica.
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trabalho docente. E importante acompanhar o tema e poder contribuir com novos

elementos, como aponta Veiga-Neto (2007):

Meu objetivo é bastante modesto: dou-me por satisfeito se puder contribuir
para que cada professor e cada professora nao aceite automatica e
silenciosamente, de modo n&o problematico, as grandes declaragdes de
principio que vém ha mais de 200 anos dando sustentagdo ao mundo
moderno, de certa maneira, contribuindo para justificar o autoritarismo e a
dominagdo — étnica, religiosa, racial, de género etc. — em termos
econdmicos culturais, morais, politicos etc. (VEIGA-NETO, 2007, p. 24)

Este mundo, esta escola, estas mudancas estdo intrinsecas em um meio
‘técnico-cientifico-informacional’ (SANTOS, 1996), e combinam o avango das
técnicas humanas ligadas a produgéo cientifica e informacional. A0 mesmo passo
em que vemos um mundo mais integrado, principalmente nas relagdes financeiras e
econdmicas, acompanhamos uma grande regulacdo das ag¢des dos governos, num
processo ‘globalizatério’, (SANTOS, 2002).

As tecnologias ligadas a vida cotidiana alteram as relagdes de tempo/espago
mundial de forma cada vez mais hegemonica, regulando as politicas educacionais. E
observamos que esta regulacdo na educagao caminha para uma qualidade ligada ao
uso das TICs as politicas neotecnicistas. A acompanharemos que este processo de
implementacdo da Educopédia € acompanhado por agdes como a busca da
performatividade, meritocracia e gerencialismo pela SME/RJ.

A pesquisa ocorreu na rede em que trabalho e estranhar o que é familiar e
comum se torna fundamental para percorremos estes caminhos, como um ato de
reconhecer e criticar convicgdes estabelecidas, e este distanciamento nos leva a
obter novos olhares. Como nas palavras da experiéncia de Sommer (2005): “eu
supunha ter que experimentar certo estranhamento, estabelecer um certo
distanciamento de algo que me pareceria ser excessivamente familiar” (SOMMER,
2005, p. 71).

No processo da pesquisa foram feitas entrevistas semiestruturadas com
professores de geografia que trabalham com o 8° ano. Como afirma Silveira (2007),
estas entrevistas semiestruturadas sdo uma arena de significados, que vao trazer
para a pesquisa novos elementos e a perspectiva do olhar dos sujeitos.

As experiéncias do campo sado fundamentais para a investigagcéo. Através das
entrevistas podemos observar o olhar dos professores sobre como o processo de

implementagao deste projeto ocorre. A partir destas entrevistas, percebemos que
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este processo metodologico apresenta interpretacbes que nos levam a escolhas

tedricas, como aponta André (2001):

Aponta-se a importancia de que o relatério apresente vinhetas descritivas,
citagoes literais de falas e de documentos que comprovem as interpretagdes
feitas e que sejam explicitadas as justificativas de escolhas tedricas e
metodoldgicas do pesquisador em cada momento e para cada finalidade.
Temos ressaltado ainda a necessidade de articulagcéo entre o particular e o
geral, entre o micro e o macrossocial (ANDRE, 2001, p. 59).

Em seguida, entrar na sala de aula e ir ao campo para observar a utilizagao
da Educopédia, e reconhecer como este processo ocorre nas aulas de geografia,

abre caminhos para novos dados, como mostra Holanda (2006)

Coleta-se primariamente dados de entrevistas, a partir de mdltiplas visitas
ao campo. A teoria é gerada durante o processo de pesquisa e
concomitante a coleta dos dados, ou seja, a medida que os dados vao
sendo coletados. As hipoteses e os conceitos séo trabalhados fora do curso
do estudo (HOLANDA, p. 369, 2006).

As experiéncias do campo sado fundamentais para a investigagéo. Atraves das
entrevistas, podemos observar como o processo de implementagcdo deste projeto
ocorre, como aponta André (2001):

Aponta-se importancia de que o relatério apresente vinhetas descritivas,
citagdes literais de falas e de documentos que comprovem as interpretagdes
feitas e que sejam explicitadas as justificativas de escolhas tedricas e
metodoldgicas do pesquisador em cada momento e para cada finalidade.
Temos ressaltado ainda a necessidade de articulagéo entre o particular e o
geral, entre o micro e o macrossocial (ANDRE, 2001, p. 59).

Caminhos outros poderdo ser construidos, adicionados aos inicialmente
tracados e sdo importantes para esta pesquisa. Estes serdo possiveis a medida que
os sujeitos oferegcam novos dados, relacionados as historias dos profissionais, a
ligagdo com as escolas e a compreensdo destes acerca de seu papel como
professor.

Sera preciso apurar os olhares, pois esta perspectiva de pesquisa ndo é de
facil construgdo, tanto pelo processo metodolégico quanto também pela nossa
formagao. O campo, assim como as escolas escolhidas, sdo partes importantes no
processo da pesquisa e quando nos colocamos com propostas de um olhar de
pesquisador nossa visao do campo se modifica.

Tensbes da pesquisa e do cotidiano surgem, como o siléncio e uma fala do
pesquisador podem alterar as pistas. No campo, o pesquisador pode modificar os
dados a partir de posturas e de novas atitudes apresentadas? Como seus discursos
cotidianos repercutem? Como serdo as barreiras construidas pelos sujeitos e pelo

pesquisador, onde a relagao entre os sujeitos e o pesquisador sao préximas, como



33

pares da mesma profissdo? Estes sdao alguns dos questionamentos de nossa
pesquisa, com foco também na averiguagdo do material digital produzido para a
Educopédia e na identificacdo do caracter ideoldgico que se apresenta numa visao
global/  hegeménica/ regulatéria ou que procura vias local/ heterogénea/
emancipatorias.

Desta forma, como pesquisador inserido no campo, nao realizo esta pesquisa
a partir de um laboratorio fechado. Os sujeitos ndo se inserem como cobaias, mas
como interlocutores, cientes de que “sempre assumimos que existe uma boa chance
de que talvez estejamos erradas/os” (COSTA e GRUM, 2007, p. 99).

O campo trouxe informagdes que vao além das relagdes institucionais de
pesquisas realizadas pela rede. Esta pesquisa € um caminho de aprendizado e, ao
seguir nela, podemos encontrar rotas alternativas, observando os saberes e as
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Enfim, para chegar a um lugar qualquer, qualquer caminho serve, mas para
chegar a um determinado lugar é preciso buscar pistas e pedalar por trilhas que
levem a construir uma pesquisa qualitativa. Dentro da abordagem qualitativa
tomamos como procedimentos e estratégias para a pesquisa o trabalho de campo,

frequentando as aulas com seis professores do 8° ano.

1.3 Pedalando em ruas periféricas: o campo e os professores

1.3.1 O nosso circuito: o campo da pesquisa

Buscaremos reconhecer a estrutura da SME/RJ e das escolas em que a
pesquisa se realizou. Nossa perspectiva sera observar as mudancas que ocorrem
nas escolas para o uso das tecnologias nas aulas de geografia.

Para nossas primeiras pedaladas, iremos primeiro mapear o percurso da
nossa pesquisa, na necessidade de ndo pedalar a esmo, o que garantira a ligagao
com os objetivos da pesquisa. A pesquisa acontecera dentro de duas escolas
publicas do espaco urbano de uma grande cidade capitalista de um pais do Sul, na
regidao da Zona Oeste da periferia da cidade, com professores mal remunerados
e/ou com falta de professores. A isso se somam a violéncia, os baixos indices de

aprendizagem e a insergéo de politicas publicas neoliberais, que associam a escola
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publica a uma qualidade inferior de aprendizagem, levando a perda de seu
protagonismo no ensino de um pais democratico.

As escolas da rede publica sdo bastante diferenciadas entre si e nao se
constituem de forma homogénea. Diferenciam-se entre escolas com mais
referéncias positivas, como as escolas técnicas, as federais, os colégios de
aplicagdo, com um publico selecionado através de provas, e em escolas regulares,
que atendem ao publico em geral, a maior parte da sociedade, sem uma regra de
selecao.

A SME/RJ organiza sua estrutura de gestdo em 11 Coordenadorias Regionais
de Educacdo (CRE) que administram as escolas municipais e as pré-escolas do
ensino particular.

Figura 1: Coordenadorias Regionais de Educacgao.

Coordenadorias Regionais de Educagao (CRE) e Bairros - 2014
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Fonte: Instituto Pereira Passos (IPP).

Nossa pesquisa ocorrerd em duas escolas da 9° CRE'. Esta CRE é
responsavel pelas escolas dos bairros de Campo Grande, Cosmos, Inhoaiba,

Santissimo e Senador Augusto de Vasconcelos. As escolas estdo localizadas nos

A 9° CRE tem a jurisdicdo sobre os bairros de Campo Grande, Santissimo, Inhoaiba, Senador
Vasconcelos, Senador Augusto Vasconcelos, Cosmos € uma escola no municipio de Nova lguacu.
No bairro de Campo Grande que contém 6,77% dos alunos da rede municipal, possuindo 64
escolas publicas, onde 34 estdo ligadas ao segundo seguimento.
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bairros de Campo Grande e Cosmos, que se encontram na parte norte da zona
oeste, no eixo de expansao da cidade da linha férrea e avenida Brasil.

O primeiro bairro € um dos maiores e mais populosos da cidade, com uma
economia bastante dinamica, e o segundo, um bairro com uma economia menos
estruturada, que tem uma forte articulacdo econdémica com Campo Grande.

Figura 2: Campo Grande e Cosmos na Divisdo Regional®.
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Fonte: IPP.

Cabe ressaltar que estas n&o séo escolas modelos, como os antigos GECs, e
nao pertencem a nenhum projeto especial da SME/RJ, sendo classificadas como
escolas regulares. Nosso campo de pesquisa focaliza a Escola Municipal Professora
JPG, que fica no Tingui um sub-bairro de Campo Grande, e Escola Municipal PRS
no bairro de Cosmos'®. As escolas escolhidas sdo escolas entre aquelas que
oferecem o ensino regular sem selegdo para a entrada e que também estéo

expostas a diversos lagos de estigmas, como apresenta Libaneo (2001):

Os 6rgéos oficiais, por exemplo, embora a proclamem, e mesmo favoregam
0 acesso a escola das camadas mais pobres da populagéo, na pratica, ndo
oferecem as condigdes minimas que a assegurem (funcionamento da
escola, salario dos professores e condigcbes de trabalho, condigbes de
aprendizagens dos alunos etc. (LIBANEO 2001, p.11)

'® Atlas escolar da cidade do Rio de Janeiro, Instituto Pereira Passos, 2000. Mapa dado aos alunos
das escolas municipais e que apresenta como conceito geral da populagao.

¥ Omitiremos o0 nome das escolas para preservar o anonimato dos professores que participaram da
pesquisa.
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A rede publica municipal do Rio de Janeiro contém 1006 escolas, 247 creches
publicas, 167 conveniadas e 200 espacgos de desenvolvimento infantil, configurando-
se como uma das maiores redes da América Latina, sendo dividida em onze CREs e
educando 664.384 alunos®. Algumas dessas escolas sdo destinadas a projetos
especificos, para os quais existe uma selegcao de alunos, muitas vezes interna e
silenciosa. As sele¢des sao realizadas através do conceito de idade/série, ou seja, a
SME/RJ apresenta escolas com perfis pedagdgicos diferenciados, como vemos na
tabela a seguir.

Tabela 1: Projetos escolares SME/RJ

PROJETO ESCOLAR PERFIL PEDAGOGICO

CIEPs Escolas de horario integral atendendo as escolas de
primeiro segmento, com distingdo em idade/série.

Escolas do Amanha Escolas em areas conflagradas que visam reduzir a
evasao, em horario parcial, sem distingao idade/série.

GEA (Ginasio Experimental Escola integral focada no aprimoramento e

de Artes) aperfeicoamentos para alunos com habilidade em artes
plasticas.

Ginasio Carioca® Segundo segmento do ensino fundamenal com turno

unico, com a participacdo de professores polivalentes,
com distingao idade/série.

GENTE (Ginasio Experimental | Escola integral focada em tecnologia para o segundo
de Novas Tecnhologias) segmento.

GEO (Ginéasio Experimental Ginasio integral focado no aprimoramento e
Olimpico) aperfeicoamento para alunos com habilidades
desportivas.

EJA (Educacédo de Jovens e Ensino noturno destinado ao publico de jovens e de
Adultos) adultos.

Escolas Municipais regulares | Escolas de horario parcial para o primeiro e segundo
segmento, sem distingado idade/série.

Fonte: Portal RioEduca®, 2014.

A primeira escola que elegemos busca atender bairros, loteamentos,
conjuntos habitacionais e favelas préximos ao eixo estrada Santa Maria, antiga Rio-
Sao Paulo e do Tingui. Esta escola ndo esta localizada nas areas de maior
desenvolvimento econémico do bairro de Campo Grande e em 2017 completara 50
anos de sua inauguragao. Teve um processo de ampliagdo, com a adigao do terceiro
pavimento, possui uma estrutura predial antiga, com escadas, corredores estreitos,

banheiros somente no primeiro pavimento e nao possui acessibilidade para

% Retirado do site: < http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/conheca-a-secretaria> Acesso em: 25/06/2014.

#' No inicio da nossa pesquisa existiam 22 Ginasios Experimentais Cariocas (GECs), que eram
escola modelos na implementacdo dos recursos tecnolégicos da prefeitura e nos projetos
pedagdgicos da rede.

22 Retirado: <http://www.rioeduca.net/programasAcoes.php >. Acesso: 18/06/2014
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cadeirantes nas salas de aulas. Foi construida ha 49 anos com o objetivo de atender
aos moradores do bairro do Tingui. Segundo a coordenadora da escola, que é
professora ha 22 anos na Unidade, a escola passou por algumas transformacdes
durante estes anos que inspiraram o projeto politico da escola. A primeira ocorreu na
década de 1990, quando um conjunto habitacional proximo a escola sofreu uma
ocupacado na fase de construgdo, a revelia dos 6rgaos publicos, que trouxe
moradores de diversos bairros da regido. A segunda aconteceu quando se iniciou o
processo de construgédo dos Ginasio Cariocas (GECs) e a escola vizinha enviou para
a escola Professora JPG os alunos que nao eram considerados aptos para o projeto.

A escola recebe alunos do seu entorno e alguns vindos do municipio de Nova
Iguacu, além de ter sido selecionada para receber alunos do GEC proximo, que
foram trocados de escola por estarem fora da idade/série, no ano de 2012. Mesmo
com o fim dos GECs, a escola recebe os alunos que ndo conseguiram bom
desempenho no primeiro segmento do Ensino Fundamental na sua microrregido?>.
Essa reestruturacdo da rede leva em consideragao dois aspectos para a realizagao
da matricula: o desempenho escolar e a idade do aluno. Desta forma, os alunos com
melhores desempenhos vao para a escola de turno Unico, anteriormente
denominados de GECs.

Assim, devido a variedade e diversidade de alunos que formam o corpo
discente, a escola organizou sua proposta politica através do projeto “Paz na
Escola”, baseado em agdes do programa com nome similar e livremente inspirado
no programa organizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO)*.

A Escola Municipal Professora JPG contém 13 salas de aula. Conta com um
corpo de funcionarios de 58 profissionais, dentre eles, professores, merendeiras,
agentes de limpeza, agentes educadores, professores da sala de recursos?®,

professores da sala de leitura, monitores do ‘Mais Educac&o?®® — projeto de aulas no

B As microrregides sdo estratégias de organizagéo espacial das escolas pela 9° CRE.
% Dados do relatorio de campo.

% A sala de recurso e um espaco destinado para o acompanhamento de alunos com problemas
neuropsiquiatricos.

%0 Programa Mais Educacao, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagéo para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizagao curricular na perspectiva da Educagéo Integral.
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contra turno, do governo federal — coordenadora pedagodgica, secretarias e diretores.
A escola tem como publico alvo alunos de 11 a 15 anos. Durante o dia, é gerida pela
administragdo municipal e a noite, pela rede estadual, voltada para o Ensino Médio
na modalidade EJA (Ensino de Jovens e Adultos).

O prédio conta ainda com uma sala adaptada para auditério, uma sala de
informatica, cozinha e refeitério, além de uma sala para o projeto ‘Mais Educagao’ e
outra sala de recursos, que atende um total de 13 alunos especiais no contra turno.
Na parte externa ao prédio principal a escola possui uma quadra poliesportiva com
um palco e arquibancada e uma casa para o caseiro.

A escola contempla 04 turmas com o projeto Mais Educacéao, que é realizado
em parceria com o Governo Federal, com uma equipe coordenada por uma
funcionaria e 4 dinamizadores para as oficinas. A seguir veremos a distribuicdo dos
alunos por turma:

Tabela 2: Turmas da unidade escolar Professora JPG.

Ano escolar/ Projeto de | Quantitativo de turmas Quantitativo de alunos
Aceleracéo

7° Ano 10 turmas 378 alunos

8° Ano 5 turmas 193 alunos

9° Ano 4 turmas 172 alunos

Acelera 2 A%’ 1 turma 25 alunos

Acelera 3% 1 turma 32 alunos

Dados: Unidade escolar, 2016.
Esta escola conta com dezessete (17) turmas do 7° ao 9°, com duas (02)

turmas de projeto de aceleracdo de séries, totalizando 19 turmas, distribuidas desta
forma: o segundo segmento com 782 alunos e 63 alunos nos projetos de

aceleracao. Durante a transigdo do ano de 2015 para o ano de 2016, a escola

Retirado do site: < http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=16690&Itemid=1113>
Acesso: 30/08/2015.

% Turma de aceleracdo formada por alunos aprovados do 6° para o 7° ano, com mais de 13 anos.
Este projeto tem uma duragéo de 2 anos até a conclusao do Ensino Fundamental.

% Turma de aceleracgao formada por alunos aprovados do 7° para o 8° ano, com duragcdo de um ano
para a conclusdo do Ensino Fundamental. Projeto Autonomia Carioca, ligado a Fundagdo Roberto
Marinho. Constituida, por um professor regente para 5 disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Histéria e Ciéncias), e com professores especificos para Educagdo Fisica, Lingua
Estrangeira e de Atividade Complementar.
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deixou de ter o 6° ano do Ensino Fundamental, que passou a integrar as escolas do
primeiro segmento no processo de reestruturagao do ensino pela SME/RJ.

A segunda escola participante desta pesquisa € a Escola Municipal Ministro
PRS, que foi inaugurada em 2012 e se localizada no bairro de Cosmos, proximo a
avenida Cesario de Mello, que pertence a 9° CRE. Pai construida para atender
principalmente os moradores da Vila Sdo Jorge, Loteamento das Amendoeiras,
condominios do programa habitacional do governo federal ‘Minha Casa, Minha Vida’
e o conjunto Gouveias. Atendia inicialmente ao primeiro segmento e a partir do ano
de 2015 comegou a abrigar o segundo segmento do Ensino Fundamental, seguindo
o processo de reestruturacdo da SME/RJ. Este processo teve inicio em 2012 e vem
reorganizando as escolas para garantir que cada unidade abrigue apenas um
segmento da educacéao basica.

Esta escola possui um prédio novo com trés pavimentos que sao bastante
iluminados, aproveitando a iluminacéo da luz solar, com rampas largas e com amplo
espacgo no patio interno. No prédio principal ha 13 salas, patio coberto e patio
externo, além de sala dos professores, laboratorio de informatica — este sem
computadores —, laboratério de ciéncias, laboratério de artes adaptado, quadra de
esportes coberta, sala de leitura, cozinha e refeitério, além de manter ainda um
parque infantil, oriundo da modalidade anterior. O portdo de acesso a escola é
compartilhado com uma unidade de Educacéao Infantil construida no mesmo terreno
da escola.

Em 2015, uma nova gestdo assume a diregdo da escola e se depara com
alguns desafios e dificuldades na administragdo®. Segundo o diretor, a escola
migrou, do ano de 2014 para o ano de 2015, do primeiro segmento para o segundo
segmento do Ensino Fundamental, ano que também marcou a posse desta diregao.
Na avaliacdo do gestor, esta mudancga gerou dificuldades, pois muitos alunos foram
transferidos de escolas do bairro e de comunidades vizinhas e adjacentes a revelia
da vontade dos pais.

Apos esta avaliagao, a escola apresentou como proposta a busca por uma
valorizagdo mais humana com os alunos e destacou o lema utilizado na campanha
da chapa vencedora da eleigdo da diregao escolar, “Escola, lugar de aprender e ser

feliz’. Nesta proposta, o diretor da escola relatou que tragou como ponto chave da

% |nformacdes retiradas do relatério de campo.
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gestdo a busca por uma formagao mais integral dos alunos pela escola. Assim, o
projeto politico da escola visa romper a concep¢ao de uma escola como um lugar
que se deve estar por obrigagao.

Outra questédo destacada esta ligada ao publico dos bairros vizinhos, que é
constituido por moradores do programa de habitagdo federal “Minha Casa, Minha
Vida”, que se transferiram para o bairro por terem sido desalojados por causa de
catastrofes naturais. Desta forma, a escola voltou-se para este perfil na sua
administracdo. Diante deste projeto, a escola conta com um Cine Clube, esta
elaborando a producédo de um jornal, iniciou uma oficina de teatro e também vem
construindo um projeto ligado a pratica de defesa pessoal para meninas.

A escola possui 26 professores atuando no regime de 16 ou 40 horas, um
professor da sala de leitura®®, coordenador pedagdgico, um secretario escolar e um
agente educador®’. Os dados dos demais membros da equipe ndo foram
relacionados. No ano de 2016, a escola vem passando por novas modificacbes e a
inauguragdo de uma nova escola do segundo segmento no bairro de origem de
parte dos alunos leva a um processo de transferéncia para esta escola, onde o
numero de alunos cai de aproximadamente 800 para cerca de 500 alunos.

Tabela 3: Turmas da unidade escolar Ministro PRS.

Ano escolar/ Projeto de | Quantitativo de turmas Quantitativo de alunos
Aceleracédo

7° Ano 15 turmas Sem dados atualizados
8° Ano 3 turmas Sem dados atualizados
9° Ano 1 turmas Sem dados atualizados
Acelera 6° 2 turmas Sem dados atualizados

Fonte: Unidade Escolar, 2016.

Estas escolas estdo localizadas na periferia da cidade, que em verdade, € um
conceito amplo, multifacetado e complexo. Classificar a regido periférica do espaco
urbano ndo é uma tarefa facil, pois este conceito abrange a organizag&o de diversos

meios que se modificam ao longo do tempo.

*® Cargo acumulado pela diretora adjunta.
3 Cargo associado ao de inspetor escolar.

20 projeto de aceleragdo de alunos implantada no ano de 2016 pela SME/RJ sem a parceria da
Fundagéo Roberto Marinho (FRM).
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Podemos citar entre os principais elementos da periferia: o processo de
desruralizagdo, aliado a desvalorizagédo do espaco rural e do uso do solo nao
incorporado a expansao imobiliaria; o fato de compreender areas destinadas a uma
ocupacao subalterna da cidade, com servicos precarios, economia dependente e
aparelhos estatais de qualidade inferior. Esta regidao da cidade passa por um
processo de transformagao que reflete uma nova regionalizagdo que acompanha as

formas de ocupacao da cidade.

Figura 3: Macrozona de ocupagao

CONDICIONAD A

Fonte: Lei Complementar n° 111, de 1° de fevereiro de 201 1%,

As novas formas de divisbes mostram como a organizagdo administrativa
soma-se as novas estratégias de ordenamento do espago. Assim, a construgéo do
conceito de periferia da cidade do Rio de Janeiro esta ligada a urbanizagéo precaria,
e, como ja dissemos, aos estigmas e a desqualificagdo dos aparelhos estatais.

As periferias se diferenciam e se qualificam pela acdo do Estado e pela
gradativa agcdo dos moradores na construgcdo do seu espacgo, na reivindicagao e
qualificacdo dos aparelhos estatais. Penetrar na periferia é buscar estabelecer
caminhos para entender como estes espagos sado produzidos e construidos a partir

de referéncias estigmatizadas, como observamos na referéncia de Goffman (1988):

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada
uma dessas categorias: Os ambientes sociais estabelecem as categorias de
pessoas que tém probabilidade de serem neles encontradas. (GOFFMAN
1988, p. 5)

% |ei Complementar n° 111, de 1° de fevereiro de 2011, oriunda do Projeto de Lei Complementar n°
25-A, de 2001, na Sessao de 22 de marco de 2011.
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E com estes professores de Geografia pretendemos observar de que forma
os conceitos do 8° ano que abordam a tecnologia no curriculo sao trabalhados. Ao
curso da nossa pesquisa, elaboramos entrevistas com estes profissionais, que
ocorreram num primeiro momento nas unidades escolares citadas, com o tempo de
duragdo médio de 20 a 30 minutos, aproveitando o tempo de planejamento dos
professores.

No primeiro contato, como pesquisador, buscamos perguntar principalmente
sobre a perspectiva do uso das tecnologias nas salas e como ela interage com o
curriculo de geografia. Em seguida, aprofundamos as questdes para desvelar como
a plataforma Educopédia e todo o sistema desenvolvido para sua implementacao
estdo ligados ao seu trabalho.

Na segunda parte do processo, marcamos visitas para observar como estes
professores utilizam as TICs nas salas de aula e qual uso eles fazem da plataforma
Educopédia. Num momento final, acrescentaremos outra entrevista buscando
observar a percepcgao destes professores sobre as aulas com o uso destes recursos.
Dentro do nosso campo, iremos conhecer os professores que participarao da

pesquisa, pares e sujeitos deste processo.

1.3.2 Os sujeitos: quem pedala no campo

Faremos algumas reflexdes, dentro da analogia da bicicleta que temos
construido. Neste momento, € preciso parar, abaixar o seu descanso™ e sentar na
praca, ou mesmo no canto da rua, e observar quais caminhos foram e podem ser
percorridos. Desta forma, ao invés de buscar na velocidade do tempo rapido das
mudancas destes novos espacos/tempos, relacionamos a importancia do tempo

lento como apontou Santos (1994):

No entanto, encorajada pela midia, (...), quando na metrOpole ja& acontecem
fendmenos de enorme contetdo teleoldgico, apontando para um futuro diferente e
melhor. Nosso esforgo deve ser o de buscar entender os mecanismos dessa nova
solidariedade, fundada nos tempos lentos. (SANTOS 1994, p.42).

Assim, como distinguiu Santos (1994), a for¢a dos fracos é seu tempo lento, e
optamos por conduzir esta pesquisa através desse tempo. Convidamos professores

que, a partir do cotidiano escolar, de suas formag¢des académicas, posicionamentos

* Peca da bicicleta para a equilibrar € manter em pé mesmo parada, em algumas partes do Brasil
conhecida como ‘pezinho’.
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politicos, vivéncia e experiéncias dentro do cotidiano escolar, trazem contribuicbes
para a pesquisa, através de suas visdes e conhecimentos.

Dessa forma, ao acompanharmos as aulas por meio das entrevistas,
seguimos através das impressdes do homem comum, desta forma. Ao investigar
sobre a introducdo das TICs nas escolas publicas, uma opcao importante é fazer o
uso da bicicleta e observar através do tempo lento, do tempo da reflexdo, como as
mudangas ocorrem dentro da escola publica a partir da implementacido da
Educopédia.

A pesquisa contou com a participagao de 6 professores de Geografia, 3 da
escola professora JPG e 3 da escola ministro PRS da rede da cidade do Rio de
Janeiro, que atuam em turmas do 8° ano. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas® com estes docentes, andlise dos contetdos da plataforma e
observacao das aulas. Os docentes participantes tém experiéncia de mais de 5 anos
na rede municipal e a faixa etaria destes professores varia entre 30 anos e 50 anos.
Escolhnemos nomes ficticios para manter o anonimato. Para designar estes
profissionais, os nomeamos como: Beto, Débora, Eloisa, Marcos, Sénia e Vinicius.
Beto, Débora e Vinicius atuam na escola Ministro PRS e os professores Eloisa,

Marcos e Sonia, na escola Professora JPG.

Tabela 4: Professores entrevistados.

Nome Escola Tempo de Idade Local de
Prefeitura Formacéo
Beto MPRS 09 anos 33 anos UERJ/FFP
Debora MPRS 17 anos 40 anos UERJ/FFP
Eloisa PJPG 08 anos 41 anos UERJ/FFP
Marcos PJPG 08 anos 40 anos UERJ/FFP
Sonia PJPG 24 anos 45 anos CUMSB
Vinicius MPRS 09 anos 31 anos UFF

Fonte: O autor

Todos os professores na escola Ministro PRS trabalham ha um ano na

unidade e, na escola Professora JPG, a professora Sénia tem 15 anos de casa, a

3 Disponiveis no Apéndice A. As transcrigdes das entrevistas totalizaram um arquivo de 43 paginas,
e com o total aproximado de 03 (trés) horas e 10 (dez) minutos de gravagao, e de momentos extras
com os entrevistados sem gravagéo de audio.
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professora Eloisa estda no seu segundo ano, e em regime de hora extra, € o
professor Marcos esta no seu primeiro ano, cedido de outra unidade e nao tendo sua
matricula vinculada a escola.

Os professores Marcos, Eloisa, Beto e Débora, realizaram sua graduagéo na
Uerj, no campus de Sao Gongalo, na Faculdade de Formacgao de Professores (FFP),
entre os anos de 1995 a 2007.

O professor Beto tem 33 anos, fez licenciatura em geografia, entre os anos de
2000 a 2007, atuando atualmente em duas escolas da rede municipal, com matricula
e hora extra, e em uma escola na rede estadual de ensino. E professor da rede
municipal desde o ano do término da faculdade.

A professora Débora, 40 anos, cursou licenciatura plena em Geografia entre
os anos de 1995 a 1999, esta na rede municipal desde 1999 e atua na rede estadual
desde 2000. Atualmente trabalha em trés escolas da rede municipal, uma com sua
matricula e as outras duas com hora extra.

A professora Eloisa, 41 anos, nasceu no Ceara, realizou sua formacéo inicial
através do programa da TV Educativa, tendo seu registro em uma cidade vizinha,
pois sua cidade nao tinha escola. Apds vir para o Rio de Janeiro, completou sua
formacgao basica, ingressou na faculdade de Geografia e cursou a graduacao entre
os anos de 2004 e 2007, quando ingressou na rede Estadual, e desde 2008 é
professora da rede municipal.

O professor Marcos tem 40 anos, fez licenciatura entre 1998 e 2002, tendo
experiéncia anterior ao término da licenciatura em cursos comunitarios onde mora,
no municipio de Sdo Gongalo. Ele é professor da rede municipal desde 2008.

A professora Sénia tem 45 anos de idade e 27 anos de experiéncia no
municipio do Rio, tendo realizado sua graduagdo em Geografia entre os anos de
1988 e 1992, no Centro Universitario Moacyr Sreder Bastos. Até o ano de 1992
atuava no 1° segmento do ensino fundamental e em 1992 migrou para docéncia em
Geografia, e desde 1995 tem duas matriculas na area.

O professor Vinicius tem 31 anos, fez licenciatura na Universidade Federal
Fluminense (UFF) entre os anos de 1999 a 2003. Comegou a trabalhar na rede
particular, depois ingressou na rede municipal de Mangaratiba e rede estadual em
2006, e em 2007 migrou da rede de Mangaratiba para a rede municipal do Rio.

Estes profissionais possuem experiéncia no ensino de Geografia e também

tempo consideravel de atuacdo nas salas de aula da rede. Alguns destes
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profissionais ja haviamos conhecido em momentos diversos e de formas diferentes,
como colegas na propria rede, trabalhando nas mesmas unidades e em movimentos
de engajamento politico. Outra parte, conhecemos no processo da pesquisa.

Como profissionais, eles trabalham em mais de uma Unidade Escolar, com
experiéncia em mais de uma rede de ensino, tramitando por outra matricula publica
na SME/RJ, na rede estadual e na rede particular.

Ao iniciar a pesquisa observamos que dentre estes seis profissionais existem
perfis distintos, dividindo-os em dois grupos, nos quais se enquadram os professores
que sao usuario das tecnologias em seu cotidiano e outros que tém dificuldade ao
utilizar as novas tecnologias.

No primeiro grupo, destacamos que o professor Beto apresentou um perfil
diferenciado, pois participou do processo de implementagdo do projeto Educopédia,
sendo um professor Educopedista, elaborador do projeto Maquina de Testes®,
enquanto que os outros nao participaram deste processo. Os professores Vinicius e
Eloisa, disseram que n&o tém dificuldade no dominio da tecnologia e que o fazem
em seu cotidiano. Ja os professores Débora, Marcos e Sbénia disseram que
incorporam tecnologia no seu cotidiano, mas que tém dificuldades para incorpora-
las.

Inicialmente, todas as partes da pesquisa aconteceriam com a participacao de
todos os professores citados. Porém, apds a qualificacdo e na virada do ano letivo
de 2015 para 2016, algumas modificagbes ocorreram nas escolas, inviabilizando o
que estava inicialmente previsto.

Os professores Marcos e Débora, no ano de 2015, abriram as portas das
suas salas, observasse que a professora Débora migrou para o projeto de
aceleragcao no ano de 2016. Visitamos as salas dos professores Beto e Sénia, no
ano de 2016. Os professores Vinicius e Heloisa, ndo permaneceram nas escolas no
ano de 2016, e realizaram a analise do material das aulas da Educopédia. Todos os

professores participaram das duas entrevistas.

%A magquina de teste foi um projeto piloto iniciado pela SME/RJ associado a Educopédia que visaria
a formulagéo de avaliagdes realizado on line pela plataforma, porém o projeto foi cancelado do inicio
de seu funcionamento. Segundo a informacgao retirada do diario de campo com o professor Beto.



Tabela 5: Participacéo dos professores na pesquisa.
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Professores | 1° Secéo de | 2° Secdo de | Analise dos | Participagéo
. 37 . 3 | materiais da | nasalade
entrevistas® | entrevistas -1
Educopédia aula.

Beto X X X
Debora X X X
Eloisa X X X

Marcos X X X
Sonia X X X
Vinicius X X X

Fonte: O autor.

Estes fatos ocorreram por optarmos em voltar para as salas de aula apés o
processo de qualificacdo da pesquisa, na metade do més de novembro, quando os
professores estavam antecipando o processo de avaliacido externa e recuperacao
final, que se estendeu até o final do ano letivo de 2015. Observamos que esta
interrupgcao do regime funcional de permanéncia dos professores nas escolas da
prefeitura do Rio de Janeiro ndo favorece trabalhos a longo prazo pelos professores
que gera descontinuidade no desenvolvimento dos projetos pedagdgicos das

escolas.

% A 1° sec3o foi realizada no ano de 2015, até o més de agosto, onde foram organizadas entrevistas
e observamos como os professores avaliavam o uso das tecnologias e sua importancia para as aulas
de Geografia.

B A 20 secao foi realizada apos o processo de qualificagdo em novembro de 2015, e focamos em
entrevistas que buscassem o olhar dos/as professores/as sobre a contribuicdo das tecnologias para
uma educagao emancipatoria, e a participagdo deles na construgdo e uso da Educopédia.
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2 TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO: SEGUINDO UM
CAMINHO OUTRO

Portanto, decolonialidade é visibilizar as lutas
contra a colonialidade a partir das pessoas, das
suas praticas sociais, epistémicas e politicas.

Vera Maria Ferrdo Candau e Luis Fernandes de Oliveira

2.1 A ‘qualidade’ da escola do século XXI: trilhas e indicios de um caminho.

Emancipador?

Ao caminhar, precisamos de ajuda e auxilio e andar de bicicleta ndo é
diferente. Pegar uma bicicleta e pedalar € um processo que normalmente n&o ocorre
sem ter que produzir habilidades de forca, equilibrio e localizagao.

As nossas primeiras pedaladas ocorrem em bicicletas com rodinhas,
garantindo apoio a estes veiculos de duas rodas, e contando com o esfor¢co das
pernas e da forgca das mé&os para guiar, damos nossas primeiras pedaladas. Este
esforgo é recompensado pela alegria da locomogao por um meio que leva a lugares
mais distantes, sé que ainda limitados pelas rodinhas que o equilibram.

A segunda etapa para pedalar é a retirada das rodinhas, um processo que
quase sempre € doloroso nos primeiros metros, nas primarias voltas das correntes
em torno dos eixos das rodas, ou até nas primeiras curvas, que quase sempre sao
marcadas por tombos que levam ao choro, com ralados e machucados. Este, porém,
produzem cicatrizes, que sdo marcas das experiéncias que nos levam a ter
autonomia e iniciar o caminho e se arriscar por outras trilhas.

Este inicio é lento e ndo ocorre sem instrugcdo. Ao destravar as rodinhas da
bicicleta € necessario orientacdo e apoio, uma relacdo de confianca entre aquele
que quer aprender e aquele que ja passou por esta experiéncia. No inicio, somos
advertidos e encorajados e quando menos percebemos estamos soltos, pedalando,
seguindo 0 nosso ritmo, com nossos limites, mas escolhendo os primeiros caminhos
tracados.

Mas ainda com as rodinhas presas em nossa bicicleta, retornamos as
inquietacgdes iniciais que nos marcam ao iniciar a pesquisa. Ao verificar sobre como

a tecnologia é apresentada pela rede municipal, observamos a ligagédo entre
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tecnologia, qualidade e ideia de uma escola nova, “a escola do nosso tempo”, “a
escola do século XXI”. Assim, para andar nestes primeiros metros, iremos dialogar
com os professores para observar as visbes destes sobre como encaram a
introdugéo das tecnologias na sala de aula nos dias de hoje.

Hoje estao presentes nas salas de aula diversos recursos tecnolégicos, como
celulares usados por alunos e professores, televisores e até computadores, que
podem ser utilizados como recursos didatico-pedagogicos. Ao avaliar a insergao das
técnicas na vida social de seus alunos, o professor Beto indica que houve poucas

mudangas nas relagdes entre a sua geragao e a dos seus alunos:

Ah, a gente ndo tinha celular na nossa época, mas a gente tinha
Supertrunfo. Eu n&o vejo diferenga nado, eu vejo igualzinho era na minha
sala assim, s6 que em vez de celular, era Supertrunfo, celular, baralho,
domind néo fago diferenga ndo. (PROF. BETO)

O professor aponta que estas mudancas nao levaram a transformacodes
radicais e que estdo ligadas a utilizacdo de uma nova técnica, que nao alterou as
relagdes sociais. Mas existem diferentes visbes do quanto a vida das pessoas se
modificou com o aprimoramento das tecnologias da informacao.

Para o professor Vinicius, as tecnologias, que hoje estdo cada vez mais
presentes na vida das pessoas, trazem grandes e sensiveis modificagdes para as
sociedades. Ele destaca que as sociedades sao reflexo destas transformacgdes e
afirma que existe uma relacédo intrinseca entre tecnologia e sociedade: “Sem duvida,
a gente é reflexo delas, da forma como a gente se relaciona com elas, e da forma
como elas sao postas para a gente né, nao tem como evitar".

Assim, as tecnologias vao permeando as sociedades e penetrando as salas
de aula, sendo utilizadas como recursos didatico-digitais para o ensino, como a
utilizacdo de imagens e videos. O professor apontou, ainda, para uma via na qual
estes recursos sdo capazes de romper com uma visao dos conceitos geograficos,
dentro de uma abordagem tradicional de transmissdo do conhecimento sem a
integragdo com o aluno, para uma relagdo menos abstrata dos conceitos
geograficos. O professor Beto cita como estes recursos podem produzir outras

relacdes na sala de aula:

A importancia, primeiro, para eles visualizarem o que vocé esta falando.
Principalmente para a gente que é de geografia, ta sempre tratando de
coisas reais, e nao muito abstratas, ta falando de sociedade, ta falando do
relevo e do clima, sem mostrar para eles ndo adianta. Estd mostrando
aqueles mapas atualizados da escola nao adianta, entdo é mais dindmicos.
Entdo para mim o mais importante ¢ isto, € poder ilustrar e mostrar, para
eles terem memdria visual do que a gente esta falando. (PROF. BETO)
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Desta forma, observamos que, segundo a visao do professor, as TICs podem
produzir avancgos na relacao ensino-aprendizagem, mas ao mesmo tempo refletimos
que estas concepgdes, mesmo que menos abstratas, ainda estdo centradas numa
relagdo de transmissao do conhecimento. A professora Eloisa destaca que em suas
aulas da liberdade para que os alunos utilizem os recursos tecnolégicos e destaca

como as pesquisas podem auxiliar neste processo:

As vezes, alguma coisa que a gente fala em sala de aula, alguém pesquisa
la na internet. As vezes eles utilizam para isto. Inclusive, até um aluno falou
numa prova aqui, aqui mesmo, eu nao lembro qual foi a turma, se tivesse
ido no Google tinha achado a resposta rapidinho, da prova, entendeu?
Quando nao pode usar, né? E na prova ndo pode usar, também, quando for
de consulta pode. Mas tem prova que vocé ndo da de consulta, né? Mas se
der? Beleza. Mas eu ja tive trabalho que eu dei em sala de aula que eles
pesquisaram na internet e me deram a resposta. Tem professor que nao
gosta disto, para mim nao tem problema. O importante é que ele foi 1a e
soube pesquisar. (PROF.2 ELOISA)

A professora Débora coloca que nem sempre o uso das TICs pelos
professores esta ligado a um processo de produgdo de uma nova relagao
pedagdgica e que muitos professores acabam subutilizando estes recursos, através
de praticas pedagodgicas antigas, e indica que estas ag¢des decorrem do foco dado
pelo profissional, salientando, ainda, que nem todos os professores utilizam estes

recursos:

Olha, eu diria que depende do foco do profissional. Eu pouco vejo colegas
usando, os que usam produzem novas praticas. Mas tem colegas que usam
tecnologia para colocar um texto e colocar os alunos para copiarem. Por
isso que falei do pen drive e net. Esse tipo de coisa daria certo. O
profissional teria que ser mais dinamico. (PROF.2 DEBORA)

Porém, o professor Beto apresenta que o uso do recurso didatico digital como

uma forma de suprir deficiéncias ndo é um fator negativo:

Sempre, mesmo quando vou passar uma revisdo ou um exercicio, como
minha letra € muito estranha eu sempre uso data show, toda aula tem data
show, seja para copiar exercicio ou seja pra explicar matéria através do
google, ou..., eu t6 falando de vulcéo, ele geralmente nao tem nogao do que
€, vou la, vou rapidinho pego uma foto do google, pego e mostro para eles.
(PROF. BETO)

Observamos assim, diferentes tipos de esfor¢os e de estratégias de uso das
tecnologias. Elas variam entre as tentativas de levar a participagdo dos alunos e o
uso como auxilio e suporte para professores, que utilizam como recursos para a
transmissao de conhecimentos ou de dados, valorizando a copia e memorizagao.
Através da experiéncia em sala de aula, a professora Soénia questiona os

pressupostos mais acalorados sobre tecnologia e afirma que seu sucesso esta
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ligado a um conjunto de fatores, como o interesse dos alunos. Ela critica a visao de

que esta evolugao ndo muda necessariamente as relagdes de aprendizagem:

eu nao vejo voltada para o ensino, ndo s6 de geografia. Eu vejo eles muito
interessados em tecnologia, mas ndo necessariamente para estudar, um ou
outro, porque existem casos pontuais, que vém me perguntar, “eu pesquisei
isto, assim...assim...é isto mesmo ou ndo &?”. As vezes eu pesquiso com
eles em sala de aula no netbook. As vezes eles fazem uma pergunta que eu
ndo sei no momento, eu vou no Google, eu vou pesquisar junto com eles,
fago isto. (PROFESSORA SONIA)

A professora SoOnia ainda reflete sobre o fato de o sucesso do uso das
tecnologias estar ligado a relagdo dos alunos com ela, a motivagao, e ao interesse

pelas novas possibilidades do aprender:

Acho que muda, mas acho que depende do aluno, da resposta, do interesse
do aluno. Eu acho que tem alunos que, como eu te falei, que eu vejo
interesse em ver desta forma, em pesquisar, em se interessar... Outros eu
vejo que tanto faz, vocé usar o quadro como o projetor que vai dar no
mesmo. (PROFESSORA SONIA).

Entendemos, também cabe ao professor a motivagcdo e o interesse para
prosseguir para uma educacgao de qualidade com o uso das TICs. Ao ligar tecnologia
a escola, muitos colegas de sala de aula apontam que a produgao de qualidade para
a escola do ‘nosso tempo’ esta centrada na obtencao de recursos tecnolégicos, e ao

olhar o trecho a entrevista da professora Débora observamos estes indicios:

A escola sai do século passado e assume o ‘nosso tempo’. Eles chamam
mais a atencdo dos alunos, pois as figuras enriquecem. O ideal era que
todo aluno tivesse um netbook e usassem um pen drive para que o
professor colocasse neste, a matéria que fora ministrada no dia. Ex. uma
aula montada pelo professor com apanhado de materiais e figuras da
Internet... mas o profissional que ter um minimo ‘ano’ para planejar e montar
este material. (PROFESSORA DEBORA).

Assim, aparentemente, ao pesquisar sobre tecnologia, um caminho quase
natural é ater-se sobre a sua velocidade e seu ritmo de transformacédo e
aprimoramento, além das perspectivas que as TICs trazem e como elas penetram
cada vez mais no cotidiano das sociedades. Isso nos encaminha, agora, a repensar
que escola é esta que esta sendo produzida no século XXI.

Escrever sobre Tecnologia da Informagdo e da Comunicagdo para quem
viveu a virada do século XX para o século XXI| e atrelar suas contribuicdes e
transformacdes na sociedade é como pegar uma bicicleta e ver uma ladeira para
baixo. Este delirio e empolgacéo da novidade das inovagdes tecnoldgicas produzem
um estado de euforia, mas a0 mesmo tempo em que cria este estado, geram uma

relagao de perigo para o pesquisador.
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O excesso de informagdes pode levar ao perigo de ndo dar significancia
aquilo que a investigagdo pede, com o risco de desaperceber-se dos detalhes. E
preciso usar o recurso do freio para observar como € a via, aquilo que nos cerca, e
determinar métodos para seguir no caminho. Desta forma, a observagado do que os
professores tém a dizer sobre estes recursos ira conduzir esta etapa das nossas
trilhas.

Vamos dedicar este momento as reflexdes sobre as técnicas e suas intencdes
e, com isto, vamos relacionar a tecnologia ao processo de emancipagéo e/ou
regulagcédo, quando partimos para refletir sobre a importancia das técnicas na escola
publica.

Estas técnicas estao presentes desde quando 0 homem passou a impor suas
leis sobre a natureza, (SANTOS, 1996). Assim o espaco € constituido pelo sistema
de técnicas humanas de apropriacdo do homem sobre a natureza. Milton Santos
ainda observa que a histéria do espacgo geografico € constituida pela evolugao da
apropriagdo destas técnicas, ou seja, o espaco geografico se organiza pelo
aprimoramento das técnicas, desde o meio natural, meio técnico, até o meio técnico
cientifico informacional.

No meio natural, a sociedade local era a criadora e utilizadora das préprias
técnicas, formando os objetos culturais, mas com a natureza ainda como reguladora
do tempo. Neste caso, o homem tinha uma simbiose com a natureza, pouco a
modificava, as coisas naturais ja eram técnicas, mesmo que nao tivessem
independéncia para funcionarem por si mesmas.

Ja o periodo técnico esta relacionado ao espago mecanizado, quando os
objetos passam a ser culturais e técnicos ao mesmo tempo, no qual as revolugdes
da industria contribuiram para a légica instrumental. Inicialmente as transformacgdes
ocorreram em paises do Norte e depois migraram para outros, de formas diferentes,
acompanhadas de uma racionalidade técnico-cultural.

O meio técnico-cientifico informacional se inicia logo apos a Il Guerra Mundial.
As técnicas agora sao cientificas, pois cada vez mais elas se aprimoram a partir do
desenvolvimento cientifico, e estes objetos, também, nascem informacionais devido
ao escopo de como e onde surgem e por estarem ligados a informacao.

O meio técnico cientifico-informacional € marcado pela ligacdo de duas

tiranias intimamente relacionadas, a tirania do capital e o da informacao, e estes sao
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como motores da vida social e econbmica, componentes do atual sistema

ideoldgico, como aponta Santos (2002):

Todavia, nas condigdes atuais, as técnicas da informagdo sao
principalmente utilizadas por um punhado de atores, em fung¢do dos seus
objetivos particulares. Essas técnicas da informagédo (por enquanto) séo
apropriadas por alguns Estados e por algumas empresas, aprofundando
assim os processos de criagdo de desigualdades. E desse modo que a
periferia do sistema capitalista acaba se tornando ainda mais periferia, seja
porque ndo dispde totalmente dos novos meios de producdo, seja porque
Ihe escapa a possibilidade do controle dele. (SANTOS, 2002, p. 18 e 19)

Posto isso, a técnica em si ndo é capaz de constituir um caminho de
emancipagao ou regulacdo, mas ela pode compor campos de dependéncia e
regulacéo ou de liberdade e emancipagéao. Elas podem aprofundar as desigualdades
e gerar um processo de controle e regulagcdo dos setores subalternos da sociedade,
como nas escolas publicas. O professor Marcos levanta uma preocupacao ao

relacionar as técnicas com o meio:

Eu acho que ha uma certa confusdo entre meios e fins na educagéo, de
modo geral, eu acho que o... que deve nortear a educacdo séo principios,
valores. Nao é, e... a tecnologia como meio ela pode servir sim a um fim
emancipatério, como também pode servir a reprodugdo de uma
estruturagédo de dominagéao de classes. (PROF. MARCOS)

Desta forma o professor relaciona que os principios da educacado estio
ligados a principios e valores, que a educagao pode ser utilizada como um meio de
regulacdo e/ou emancipagdo e que havendo um processo de regulacdo ela é
produzida pelo Estado e aqueles que detém a produg¢ao das técnicas, dentro de um
sistema hegemonicamente capitalista.

Assim, as TICs fazem parte do meio onde as técnicas sao produzidas com um
elevado nivel de intencionalidade, desenvolvidas de forma intimamente ligada a
producao cientifica e a informacéo. “A tirania do Dinheiro e da Informacgao, produzida
pela concentracdo do capital e do poder, tem hoje uma unidade técnica e uma
convergéncia de normas sem precedentes na histéria do capitalismo”. (Santos 2002,
p.2).

Com isto, ndo € possivel pensar numa produgao de técnicas didatico-digitais
para escola publica do século XXI sem pensar em quais intencionalidades estao
ligadas a elas e quais qualidades elas produzem.

Assim, pensar em qualidade de ensino para a escola publica € investigar
quais caminhos percorrem e que qualidades estdo sendo propostas para ela. Para

isto, € necessario refletir sobre as trilhas deste processo, a fim de observar sobre
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quais logradouros elas seguem e se caminham para um processo de emancipagao
ou de uma nova forma de regulagao do ensino.

Pensar em emancipacao € discutir o processo e, inicialmente, entender quem
emancipa quem. Neste processo nédo basta pensar que essa emancipagao ocorre
pelo discurso e sim pela pratica e pelo dialogo. Na visdao do professor Marcos, a

educacao publica deve estar ligada ao processo de emancipagao.

Uma educagdo que atende as classes populares, as classes subalternas,
deve ter como propdsito, como finalidade, como misséo, deve-se colocar
como desafio a emancipagao dessa classe. Entdo, isto para mim, em
sintese, € uma educacgéo libertaria, é aquilo que Paulo Freire dizia, porque
partia deste mesmo pressuposto, uma sociedade classica. Uma educagao
ela s6 faz sentido se ela tiver como propdsito ser uma educagao para a
liberdade. (PROFESSOR MARCOS)

O processo de libertagdo via emancipacdo nido existe a partir de uma agao
messianica, de condugao organizado por liderangas que buscam indicar caminhos,
com roteiros pré-definidos. No campo da politica apresenta-se como acdo comum
por liderangas populistas que apresentam roteiros através de slogans, e levam a
massificacdo de ideias pretensamente emancipatorias.

A libertagéo, na verdade, se encontra no didlogo, como ressalta Freire (1994,
p. 29): “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho”. Com isto, é preciso
entender que professores e alunos na escola publica sdo cidadaos e que este deve
ser um espago para conduzir a conquista da construgao da cidadania.

Desta forma, entendemos, que a emancipacido € uma construgao permanente
de troca, e da apresentacdo de novas demandas, portanto a simples transmissao de
ideias e ideais, por mais que tenham intencbes de emancipagdao. Observamos, a
partir da fala da professora Eloisa, e ela também contribui ao referir o que pensa

sobre educagao emancipatoria:

Uma educagdo emancipatéria € aquela que capacita o aluno para se
conhecer como individuo e perceber e refletir sobre 0 mundo em que vive.
Podendo, entdo, compreender seu papel no mundo preparando-o, assim,
para ser sujeito da sua propria histéria. Um sujeito formado sob uma
educagado emancipatéria constréi autonomia para saber usar e transformar
os conhecimentos adquiridos (apropriados) e construidos de modo que seja
capaz de decidir o que é melhor para si, que seja capaz de refletir sobre
questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, fazer escolhas e tomar
decisdes que busquem meios de transformar ou de participar da
transformagdo do mundo ao seu redor, assim, transformando a si mesma,
sua realidade e vice-versa. (PROF. ELOISA)

Assim como apresentado pela professora, a educagao emancipatoéria construi
0 processo de autonomia do aluno, que possibilita a construcdo da cidadania. A

cidadania €, contudo, um processo de conquista que nao deve estar limitado apenas
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aos planos juridico e politico, como salienta Freire (1967, p.16): “A democracia € a
liberdade encontram-se esbocgadas nesta etapa de transicdo como possibilidades
historicas. Elas ndo se efetivam sem luta”. Muitas vezes, por falta de um caminho de
lutas, a cidadania é atrofiada, os direitos e liberdade ficam restritos, ou por reducao
dos direitos, ou, até, por promessas de preservar direitos futuros.

Estes direitos e esta cidadania devem ser construidos através do dialogo, de
forma plena, para que os direitos em sociedade sejam uma garantia ao individuo
para um padrao de vida decente, com saude, lazer, seguranga e educacéao.

A escola publica € marcada por processos de disputas, lutas e interesses e,
segundo, Freire (1998, p. 37), as elites buscam criar um processo de regulagao a fim

de domesticar as massas:

As massas querem participar mais na sociedade. As elites acham que isto é
um absurdo e criam instituicbes de assisténcia social para domestica-las.
N&o prestam servigos, atuam paternalisticamente, o que é uma forma de

colonialismo. (FREIRE, 1998, p. 37).

Assim a qualidade da escola publica do século XXI esta ligada a um sistema
de politicas publicas e atuagdo dos seus sujeitos na busca de uma aprendizagem
cidada. Os sujeitos que dela participam estao inseridos num contexto amplo e estéo
intimamente ligados a sua qualidade, ou seja, ela ndo se limita a aquisi¢do de
conhecimentos cientificos, esta ligada a uma conquista social, como contextualiza
Gadotti (2013):

Na educacao, a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as
nossas comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na
educacado nao pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da

comunidade é ruim. (GADOTTI, 2013, p. 2).
Assim a busca desta qualidade decorre da acao de luta, da participacao e da

reflexao do papel social dos cidadaos em sociedade. A conquista da qualidade da

escola publica impregna-se por um processo de pelejas do cidadéo.

Os sujeitos da escola publica devem refletir sobre estes conflitos e valorizar o
pensar autonomamente, a comunicagdo, a articulagcdo do conhecimento com a
pratica, a busca de outros saberes e o reconhecimento do ser. Em Kenski (2010),
podemos refletir sobre novas relagbes da escola publica em meio a produgao do

meio técnico cientifico-informacional.

A escola precisa assumir o papel de formar cidadaos para a complexidade
do mundo e dos desafios que ele propde. (...) A escola precisa, enfim,
garantir aos alunos-cidaddos a formagdo e a aquisicdo de novas
habilidades, atitudes e valores para que possam viver e conviver em uma
sociedade em permanente processo de transformacgao. (KENSKI, 2010, 64)
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Assim, neste espaco, deve-se construir um campo de luta para que a
emancipagao produza a consciéncia da pratica cidada e que esta seja perene,
dentro de um processo continuo, constantemente construido e reconstruido, ligado
de forma intima e direta a cultura dos individuos.

Nosso pais € um modelo exemplar da redugdo dos direitos. Agugado pelo
processo de desruralizagdo junto com a rapida urbanizacédo, a instalagdo de um
regime politico repressivo, a concentracdo midiatica e a degradagao das escolas
publicas, deu lugar ao consumidor em detrimento ao cidaddo, compartimentando o
nao-cidadao, e este agora assume a posi¢cao de usuario e ndo de participante da
sociedade.

A relagédo de usuario € um desafio para o dialogo. A luta pela cidadania, no
espaco da escola publica, deve desafiar o posicionamento dos professores, que nao
podem estar ligados a usuarios de sistemas técnicos. Este posicionamento apenas
aprofunda as desigualdades, através de acdes e reproducdes reguladoras e
burocraticas. Pensando as técnicas como produtos da produgdo humana,
compreende-se que estdo a servigo de algo ou alguém e sao produzidas a partir de
intencionalidades para seus usos, ou seja, elas ndo possuem uma neutralidade.

As técnicas sdo utilizadas de acordo com suas intencionalidades, “Nao ha
técnicas neutras que possam ser transplantadas de um contexto a outro” (FREITAS
1998, p. 24). Por isto, ndo cabe ao professor ser um burocrata, e identificar as
técnicas e suas intencionalidades. Nao basta a ele o papel de usuario de técnicas ou
tecnologias pedagdgicas.

Estas formas de ensino regulatérias favorecem o sectarismo e a educagao
bancaria, que levam a doutrinacdo e a alienacdo. Neste caso, a técnica é a
protagonista do método de ensino. Para Freire (1994) este tipo de educagao aponta

para a burocratizagdo do ensino:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicadas’ e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao ‘bancaria’ da educagao’, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1994, p. 33)

Para os professores que participaram da pesquisa, as atuais tecnologias
trouxeram uma nova concepgao do posicionamento do aluno em sala de aula. O
professor Beto aponta para a participacédo dos alunos em sala de aula:

Eu preciso de auto-avaliagdo. Nao... acho que muda sim, as praticas, vocé
deixa o aluno participar mais do processo de aprendizado. Ele participa...,
como € mais interativo ele vai vendo o passo a passo das coisas e vai
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interagindo, que quando uma aula expositiva, s6 com o quadro negro.
(PROFESSOR BETO)

O professor Vinicius também aponta para o aumento da participacao,
relatando que ao fazer o uso das TICs em suas aulas seus alunos saem do papel de
reprodutores e, conduzidos pelo professor, exercitam ag¢des, saindo do papel de

ouvintes para praticantes na sala de aula:

Uso, que eu uso bastante o Datashow obviamente, nas minhas aulas trago
recurso de mapas, fotografias, filmes, curtas metragens principalmente pois
gosto mais de trabalhar curtas. Quando da agente até usa os alunos pra
isso, em outra escola consegui montar uma galera que produzisse um
audiovisual até pra escola meio que muito muito incipiente, (...).
(PROFESSOR VINICIUS)

Os professores apontaram um aumento da participacdo dos alunos nas aulas,
e que importante questionar que tipo de participacdo se construiu, pois
compreendemos esta deve ser construida para produzir e reforcar a construgao
cidada. Na vertente critica, o ensino de Geografia, a cidadania deve estar ligada das
lutas pelos direitos dos trabalhadores e daqueles que estdo numa posicao
subalternizados na sociedade e no espago geografico. Este processo é marcado por
disputas, em que o cidaddo deve buscar exercer seus direitos e se colocar como

sujeito dentro da formagao de um espago democratico, como indica Santos (2014):

O cidadao é o individuo num lugar. A Republica somente sera realmente
democratica quando considerar todos os cidaddos como iguais,

independentemente do lugar onde estejam. (SANTOS, 2014, p. 151).

Santos (2014) continua a relacionar conceitos espaciais a luta pela cidadania,
como o desafio de romper o pensamento econdmico com fim, carateristica da
politica neoliberal, que aponta o fator econdmico como definidor de questdes
praticas como qualidade de vida e a participagao social, a definicdo do salario basico
aos trabalhadores, a ocupacdo e ordenamento do espaco urbano etc., sem a
participacdo dos membros subalternos da sociedade. Estes conceitos sao
importantes para a vida social, sendo a compreensao e o dominio do espaco alguns
exemplos de demandas que sao desafios e que devem estar presentes nas salas de
aula.

Para que este processo ocorra, € necessaria a valorizacdo da busca pelo
conhecimento e pelo aperfeicoamento profissional. A professora Débora também
apresenta uma visdo mais dura sobre a nao utilizacdo das tecnologias e faz criticas
aos professores que ndo conseguem utilizar estes recursos: “A maioria. Porque até
analfabeto recebe em banco com a tecnologia... Agora se o profissional ndo sabe...

tem que morrer”.
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Ao longo da nossa carreira observamos que nem todos tém esta habilidade
pretendida pela professora sobre o uso das tecnologias. Existe uma relagao
geracional em que professores ndo passaram pelas mesmas experiéncias que o0s
alunos de hoje e, por isso, possuem dificuldade no uso das TICs. Assim, deve existir
uma relagdo mais proxima entre professores e programadores, como afirma Ferreira
(2009).

Assim questionamos porque ndo professores e alunos programadores, se n&o
em sua totalidade, mas capazes de se organizar para tal, que sejam produtores dos
materiais, recursos e ferramentas para auxiliarem o processo EnsinarAprender.
Assim, este processo de lutas necessitasse de sujeitos capazes de produzirem, em
ferramentas pedagdgica-digitais para que levem a organizagdo e expansdo de
saberes.

Deve-se entdo se preocupar com a formagao continuada dos profissionais,
que deve estar ligada a busca pessoal e a propostas de formacado continua nas
redes publicas. Ao relatar sobre a falta de habilidade para usar os recursos
tecnolégicos, o professor Marcos se questiona sobre baixa habilidade no uso das

tecnologias:

Entdo, eu ndo saberia se foi por falta, mesmo, de... de... interesse da
minha parte, talvez se eu tivesse me inteirado mais, eu teria tido um
instrumento hoje melhor que tenho para lidar com isso. (PROF. MARCOS)

Ao se questionar, o professor apresenta que a capacitagao profissional
também se deve a busca do préprio profissional. Esta capacitacdo, porém, ndo deve
ser confundida com a habilidade de recolher e reconhecer recursos da rede, mas
sim a de produzir e utilizar estes recursos dentro de uma concepg¢ao pedagdgica.
Desta forma, ndo basta ter estes recursos para produzir uma nova forma de
educacgao, para que o professor ndo assuma uma posi¢ao de ‘link’ do saber, sendo
aquele que liga os alunos ao conhecimento cientifico.

Na pratica, a capacitacédo do uso das TICs deve estar ligada a busca do
conhecimento, se organizado diante de um processo rigido e engessado. Assim,
devem ser valorizadas as conexdes abertas, que passam pelo sensorial, emocional
e racional para, assim, construir pontes para um processo de emancipacao através
da educacgao. Nesta concepgao emancipatodria da educacao, o uso desta concepgao
tecnolégica aponta para que o professor tenha um papel mais dindmico, sendo

aquele que encaminha o aluno para as diversidades das fontes de informacao e que
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cria uma nova dimensao do ensino, conduzindo a um novo modelo, a um paradigma
educacional emergente, que aponte para o dialogo, criatividade e imaginagao.

N&o vemos que a tecnologia possa produzir diretamente uma relagado de boa
qualidade na escola publica ou que esta modernizagao seja capaz de construir uma
relagdo de uma nova escola, como a escola do nosso século. Assim, vamos buscar
trilhar caminhos outros e ver alternativas a busca desta nova relacdo do

conhecimento.

2.2 Tecnologia e decolonidade: seguindo um caminho outro.

Ao dar as primeiras pedaladas na bicicleta, tomamos como perspectiva a
busca de novos horizontes, 0 que leva a retirada das rodinhas da bicicleta para
percorrer caminhos outros e, assim, assumir novas posturas e seus riscos. Com
nossas duvidas e inquietagbes, aos poucos vamos assumindo Nnovos riscos,
observando o que foi aprendido, pois sabemos que nossas limitagdes geram quedas
e tombos, que machucam e nos ralam, mas que criam cicatrizes e nos dao
experiéncia para pedalar mais firmemente.

Pedalamos e refletimos sobre a nossa postura como pesquisador. Na praca
vemos outras pessoas € muitas coisas estdo ao nosso entorno. Em nossa volta
existe a diversidade de ruas e de pessoas que se entrelagcam. Pessoas que levam e
trazem novas relagdes de experiéncias e ruas que levam para diversos caminhos. O
ciclista precisa decidir para onde seguir.

A FEBF e o grupo GEPACT se tornaram a praga para o desenvolvimento do
nosso caminho e podemos criar previsdes sobre onde queremos chegar. Através
das leituras, dos debates e das instrugdes, estabelecemos nosso campo conceitual,
observamos as nuangas do campo de pesquisa e organizamos as questdes que
mais nos inquietam e assim, aos poucos, estabelecemos nosso caminho.

Ao falarmos em tecnologia e a visdo epistémica que a constitui, cerca-nos a
observacado de um padrao hegemoénico que se constitui dentro do desenvolvimento
colonial e da colonialidade. Nossa perspectiva, € ir a praga e ndo ser uma paisagem
nela, mas influenciar e verificar a capacidade de construir novas estratégias de
resisténcia aos projetos hegemoénicos através das técnicas, que nao se limitem a

estrutura da escola publica, como espagco do lucro, voltada numa formacéao
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pedagogia para o mercado. Para ir em outro sentido, precisamos procurar trilhas, é
preciso pedalar para o Sul e pensar sobre que caminho é este.

Os paises do Sul vém passando por um longo processo de regulagao desde a
politica colonial, passando pelas ditaduras militares e que permanecem em alguma
medida no periodo da globalizagédo. O processo de colonialidade tramita junto com a
colonizagao contribuindo para o processo de segregacao dos povos. Combinou com
um movimento econdmico que explorou povos e ampliou a divisdo do trabalho a
uma escala internacional. Apesar de andarem juntos, o colonialismo e a
colonialidade sdo processos peculiares.

O primeiro esta ligado a um processo de expansao econémica de dominagao
dos paises, no qual a heteronomia ocidental foi imposta sobre os paises da Africa,
América, Asia e Oceania foi aplicada pela ocupagdo que se iniciou no século XV. O
segundo esta ligado ao sistema de ideologia hegemodnica destes paises que aos
poucos vieram se arraigando na cultura dos paises colonizados, hum processo de
implantacdo de novas formas de organizagao social, que atravessa as dimensodes
culturais, politicas e da religidao. Um processo cultural onde o colonizador impde seu
poder para a dominagao.

Na educacao, ele perpassa aescola jesuitica até a escola democratica com o
uso de tecnologias, como um processo estruturante de uma epistemologia
hegemonica. Said (1996 e 2011) apresentou tragos desta episteme hegeménica ao
analisar as postulagdes e as criagdes culturais na literatura e em filmes sobre a
criacao da imagem do oriental. “O Oriente era quase uma invengao europeia, e fora
desde a Antiguidade um lugar de romance, de seres exodticos, de memdrias e
paisagens obsessivas, de experiéncias notaveis”, (SAID, p. 13, 1996).

Os romances tratavam o Oriente como um lugar de dominagdo a ser
explorado e cujos povos locais estariam sem condi¢gdes para sua emancipagao, e
apresenta a formac&o do subalterno, aquele incapaz de governar a si, e administrar
as suas riquezas.

Presente na sociedade da informacao, estas relacbes subalternas estio
ligadas a uma conexao de comunicagado produtora de caricaturas, que reduz as
imagens dos colonizados. Neste periodo permanece e se expande com maior
velocidade, como no caso do Oriental, visto como perseguidor de judeus, ser

exotico, terrorista, fundamentalista, um sub-humano ou o nao racional.
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Ocorre, dessa forma, a criacdo de uma identidade estigmatizada do outro,
forjada pelos paises centrais. A construgdo da imagem subalterna dos povos em
regides colonizadas constituiu uma episteme hegemonica e racista, que construiu a
base para a dominacio do colonizado.

O discurso se enraizou de tal maneira que produziu uma verdade
hegemédnica, uma consciéncia de autoridade sobre os povos colonizados, enraizada
dentro das sociedades colonizadas. Liderangas locais se apropriam destes discursos
e reproduzem novas formas de dominagdo e hierarquia dentro das sociedades
colonizadas, quase numa tentativa do colono se tornar colonizador.

Historicamente, a divisdo internacional do trabalho foi um processo
marcadamente segregador, que aprofundou as diferengas entre centro e periferia,
iniciada a partir deste processo de colonizacdo e que n&o terminou com ela. Ao
contrario, foi cada vez mais aprofundada e acentuada no periodo pés-colonial, como
nos lembra Castro-Gémez e Grosfoguel (2007), ampliando a hierarquia étnico-racial
dos novos Estados que haviam se formado neste periodo, quando conquistaram

suas independéncias politicas:

Comegamos, no entanto, a suposicdo de que a divisao internacional do
trabalho entre centros e periferias, bem como hierarquia étnica e racial das
populacdes, formado durante varios séculos de expansao colonial europeia,
n&o e significativamente alterado com o fim do colonialismo e a formagé&o de
estados-nacdo na periferia.** (CASTRO-GOMEZ e GROSFOGUEL, p. 13,
2007, tradugéo nossa).

Uma acdo importante é valorizar agdes e relagbes de aprendizagens de
saberes voltadas para o Sul. Este processo eleva a conexao das condi¢cdes sociais
dos povos subalternos para produzir relagdes de diadlogos e trocas com os paises
centrais de forma horizontal e para ligar pontos entre povos subalternos que mesmo
préximos nem sempre estido conectados.

Reconhecemos a importancia dos saberes subalternos, para contribuir para
um ‘giro decolonial’ com instituicdes que reconhegam os saberes locais e revertam a
concepgao colonial das ciéncias sociais. Ao fazer optar seguir pelo giro decolonial
buscamos trazer autores que tratam da decolonidade e relacionar aos dados encontrados
da pesquisa. Esta opgao ocorre, pois neste campo observamos que a via para construgao

de uma pratica pedagodgica emancipatoria necessita de uma episteme que possibilite estas

¥ O texto em lingua espanhola é: Nosotros partimos, en cambio, del supuesto de que la division
internacional del trabajo entre centros y periferias, asi como la jerarquizacion étnico-racial de las
poblaciones, formada durante varios siglos de expansidon colonial europea, no se transformé
significativamente con el fin del colonialismo y la formacién de los Estados-nacion en la periferia.
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praticas. Onde o aprender fagca sentido ao educando, rompendo as barreiras do
conhecimento hegemdnico universal vinculado a pedagogia tradicional para a valorizagao
dos saberes dos alunos, capaz de produzir um novo sentido para escola do século XXI,
como Castro-Goméz e Grosfoguel (2007) afirmaram:

Em efeito a ciéncia social contemporanea nao tem encontrado uma forma
de incorporar o conhecimento subalterno e os processos de produgédo do
conhecimento. Sem isso, ndo pode haver descolonizagdo alguma do
conhecimento na utopia social para além do ocidentalismo. A cumplicidade
das ciéncias sociais com a colonidade do poder exige emergéncia de novos
lugares institucionais e nao-institucionais da qual o subalterno possa falar e
ser ouvido®. (CASTRO-GOMEZ, p. 21, 2007, tradug&o nossa)

As condig¢des para dominar os povos foi o pré-julgamento, sob a imputacao de
uma ideia de controle social de superioridade sobre os povos dominados, que se
expandiu dentro do processo de globalizagéo, ressaltado por Quijano (2010):

(...) Assim, no capitalismo mundial, o trabalho existe atualmente, como ha
500 anos, em todas e cada uma das suas formas historicamente
conhecidas (salario, escraviddao, serviddao, pequena produgcdo mercantil,
reciprocidade), mas todas elas estdo ao servigo do capital, articulando-se
em torno da sua forma salarial. (QUIJANO, p. 91, 2010)

A atual fase do capitalismo, junto com a técnica, ratificou seu padrdo de
controle, a partir da organizagdo da divisdo social do trabalho, onde poucos séo
detentores dos meios de produgao e os outros sao reprodutores dependentes destes
meios, e que o fazem sem o menor questionamento.

Este processo passou principalmente pela redugdo do conhecimento dos
povos colonizados, impondo um conhecimento a partir do colonizador, uma historia
produzida a partir desta perspectiva, reduzindo os povos colonizados a uma
perspectiva de conhecimento e classificagdo do colonizador, como argumenta
Mignolo (2006), sobre a classificagcdo dos diferentes povos étnicos indigenas e

negros sobre a perspectiva colonial.

(...) Descartar os indios e os Negros e as ervas daninhas, porém, implica
também o conhecimento que os ‘indios’ e os ‘Negros’ tinham acerca da
profusa diversidade que viria tornar-se ‘erva daninha’. Desde a invengéo da
América (ou, para alguns, a descoberta desta), as muitas sociedades
indigenas de Africa transportadas para a América como escravos e as
muitas e diversificadas sociedades indigenas seriam todas reduzidas a uma
categoria que servia os propositos e os planos coloniais: todos eram indios,
todos eram Negros. (MIGNOLO, p. 696, 2006)

%90 texto em lingua espanhola: En efecto, la ciencia social contemporanea no ha encontrado aun la
forma de incorporar el conocimiento subalterno a los procesos de produccion de conocimiento. Sin
esto no puede haber decolonizacion alguna del conocimiento ni utopia social mas alla del
occidentalismo. La complicidad de las ciencias sociales con la colonialidad del poder exige la
emergencia de nuevos lugares institucionales y no institucionales desde donde los subalternos
puedan hablar y ser escuchados.
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Este processo gerou uma fronteira bem marcante, onde existe a produgao de
uma linha marginal que separa o norte do sul. Romper com estes limites significa ir
além do ja posto e compreender novas formas de esperangas, desenvolvendo um
novo olhar para o conhecimento produzido pelos povos do Sul, como uma nova
forma de reconhecimento das ciéncias, das artes e das expressdes de poder do lado
de ca da linha, reconhecendo os sujeitos da escola como detentores deste poder e
detentores e produtores de conhecimento.

O préprio Mignolo (2010) compreende esta nova forma de reconhecer estas
expressdes como “Aesthesis”, que significa agucar o sentido das sensagdes visuais,
auditivas, degustativas e compreender estas produgdes num novo sentido de
percepcao, a fim de romper com a estética colonial e refazer o novo sentido de
beleza. E preciso ir além das estruturais centrais, desaprender o aprendido, para
que desta forma seja possivel desenvolver uma nova estrutura, como na
organizacao da aprendizagem.

O progresso dos estados europeus ndo se estendia para os povos do Sul, o
que foi ratificado pela busca da nao-humanidade para estes povos. Para
compreender o processo decolonial € preciso compreender o movimento étnico-
social de resisténcia ao desenvolvimento do processo colonial e reconhecer outros

movimentos de conhecimentos, como cita Walsh (2007):

Em primeiro lugar, porque provem de um movimento étnico-social mais que
de uma instituigdo académica; logo, porque reflita um pensamento que nao
se baseia nos legados coloniais eurocéntricos, nem nas perspectivas da
modernidade; e, finalmente, porque ndo se origina nos centros politicos da
produgéo do conhecimento académico, ou seja, no norte global‘”. (WALSH,
p. 47-48, 2007, tradugdo nossa).

Agora a colonialidade leva-nos a questionar como estes movimentos sao
representados dentro da escola, qual o valor dado e como eles estdo inseridos
dentro dos discursos e dos curriculos, mesmo em escolas que apresentam processo
de estigmatizagcdo dentro das sociedades colonizadas, neste momento pdés-colonial,
apresentado como economia colonial.

A expansao dos povos europeus levou a razao cientifica de dominacéo, que

formula o conceito de moderno e, assim, se apresenta como a razdo universal,

*! Texto em lingua espanhola: En primero lugar, porque proviene de un movimiento étnico-social mas
que de una institucién académica; luego, porque refleja un pensamiento que no se basa en los
legados coloniales eurocéntricos ni en las perspectivas de la modernidad; y, finalmente, porque no
se origina en los centros geopoliticos de produccion del conocimiento académico, es decir, del norte
global.
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subalternizando, marginalizando e estigmatizando outras formas de conhecimento,

como desenvolve Santos (2010):

Convertida em conhecimento uno e universal a ciéncia moderna ocidental,
ao mesmo tempo que se constituiu em vibrante e inesgotavel fonte de
progresso tecnoldgico e desenvolvimento capitalista, arrasou, marginalizou
ou descredibilizou todos os conhecimentos nao cientificos que lhe eram
alternativos tanto no Norte como no Sul. (SANTOS, p. 155, 2010a)

Assim, a producao de sabres dos paises do Sul foi sendo descredibilizada,
como um saber ndo importante, assim como os saberes produzidos por professores
e alunos dentro das salas de aula. Mas, esta epistemologia colonial nunca foi
monolitica, ela produziu versdes do conhecimento, centradas no conhecimento do
Norte.

Mas estas epistemologias construiram uma produgéo do outro, a sua negagao
para constatar sua afirmagdo com a criacdo do subalterno, das ragas, da periferia,
dos paises do Sul, da técnica. E assim Grosfoguel (2007, p. 71) questiona: “4Cémo
descolonizar el universalismo occidentalista?” E em seguida aponta como caminho a
criacao de novas formas de poder, para que seja possivel um dialogo horizontal e

ndo um monologo vertical.

Um dialogo horizontal libertador, em oposi¢do ao mondlogo vertical do
Ocidente, requer uma descolonizagdo nas relagcdes globais do poder. Nao
podemos assumir o consenso habermasiado as relagbes horizontais de
igualde entras as culturas e os povos, quando ao nivel global estédo
divididos nos polos da diferenca colonial. Sem embargo, podemos comecar
a imaginar mundos alternativos, além do dilema eurocéntrico versus
fundamentalista*’. (GROSFOGUEL, p. 73, 2010, tradug&o nossa).

Na construcdo colonial da formacédo do outro houve um aprofundamento do
subalterno até a invencdo da superioridade das ragas, a invencdao do racismo e,
agora, a superioridade da técnica. Para romper este processo é preciso romper
paradigmas, atravessar e pensar em novos circuitos, reconhecer a partir daqueles
que foram colonizados, dentro do cotidiano, e produzir novos arranjos no mundo
global. Num mundo onde sai o homem branco e entram aqueles que dominam as
técnicas no processo de estigmatizagdo. A decolonidade requer uma nova forma de

acordo, uma luta pela conquista do reconhecimento dos valores e da cultura dos

*2 Texto em lingua espanhola: Un diadlogo horizontal liberador, en oposicién al mondlogo vertical de
Occidente, requiere de una descolonizacién en las relaciones globales de poder. No podemos
asumir el consenso habermasiano o relaciones horizontales de igualdad entre las culturas y los
pueblos, cuando a nivel global estan divididos en los dos polos de la diferencia colonial. Sin
embargo, podemos comenzar a imaginar mundos alternativos, mas alla de la disyuntiva
eurocentrismo versus fundamentalismo.
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povos outrora colonizados, e a partir deste cotidiano observar como estes estao
inseridos no processo de globalizagao.

O processo de condugao da episteme hegeménica se organiza na elaboragao
e implementagdo de projetos na educagdo, auxiliado pelos organismos
supranacionais, que impdem seus controles através de acdes politicas, econdmicas
e até mesmo militares, limitando as a¢gbes emancipatorias.

Eles imprimem e pautam o desenvolvimento dos povos do Sul e promovem
até mesmo intervengdes diretas sobre a politica interna destes paises, com
intervengdes militares aos paises que nao se alinhem diretamente com as politicas
dos paises centrais.

A colonizacao, que antes era feita pela intervencao direta dos paises centrais,
como no periodo da colonizagéo, hoje elas se intensificam a partir de instituicdes
que sao controladas diretamente por organismos internacionais, como Fundo
Monetario Internacional (FMI), Organizacdo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN),
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e o Banco Mundial, controladas pelos
paises do Norte, ainda sujeitos hegemdnicos na organizagao econdmica global.

Esta regulacdo se configura em estratégias produtivas para o controle dos
povos colonizados, que estabelece seu padrao de poder e se espalha no cotidiano
destas sociedades, se articulando com sistemas de estigmas e regulagao presente
na escola publica.

Contudo, muitas rupturas tém sido feitas dentro do periodo da globalizagao,
tanto em nivel global como a nivel local, a partir da produgdo de redes que
interagem na regulacdo mundial colonial. O percurso decolonial fere os processos
hegemonicos que dominam os saberes, leva a diversidade de discursdes, a partir
das experiéncias de grupos sociais que tém sistematicamente sofrido agressdes da
produgao colonialismo-capitalista-moderno.

Para lutar de uma maneira vigorosa por uma justica social e evitar um
conformismo, entendo que é preciso seguir caminhos outros, é preciso construir
alternativas. A partir das ferramentas tecnoldgicas, indicamos um caminho para
resistir e seguir para movimentos contra hegemoénicos. Aprendendo assim, a partir
das perspectivas do Sul, onde Santos (2010) aborda sobre a possibilidade do
desenvolvimento de movimentos capazes de criar uma rede contra hegemonica,

capaz de estabelecer uma globalizagao outra.
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O cosmopolitismo subalterno manifesta-se através das iniciativas e
movimentos que constituem a globalizagdo contra-hegemonica. Consiste
num vasto conjunto de redes, iniciativas, organiza¢cdes e movimentos que
lutam contra a exclusdo econdmica, social, politica e cultural pela mais
recente incarnagao do capitalismo global, conhecido como globalizagéo
neoliberal (SANTOS, 2010, p. 51)

Compreendemos que mesmo com a busca desta pratica pedagdgica outra,
ocorre em escalas locais alterando a dindmica Mundo. Desta forma os recursos
tecnolégicos serao caminhos para a potencializagdo das vozes subalternas, através
de produgao de novas redes, como argumenta Santos (2006, p. 63) “é indispensavel
precisar que as redes sao também humanas, formadas, inseparavelmente, de
objetos e a¢des”. Redes que refutem o tecnicismo e valorizem a condigdo humana.

Desta forma, é preciso conectar-se aqueles que passaram por experiéncias
de lutas semelhantes para que possam compartilhar essas estratégias de
resisténcia. Seguir para o Sul, aprender que existe o Sul, aprender a ir para Sul,
aprender com o Sul.

Dentro das salas de aula é preciso criar praticas pedagodgicas novas, buscar
construir e inserir os alunos em redes, e produzir estratégias para que os alunos
rompam com o processo de subalternalizacdo de suas identidades.

Desta forma, é preciso criar mecanismos para buscar novos acordos e novos
pactos, capazes de colocarmos dentro das pautas educacionais o estabelicmento de
uma ordem de cidadania, negada aos que estdo nas periferias. Assim, arquitetar
novas instituicbes, novas relagbes pedagogicas e buscar processos de
empoderamento frente as relagbes globais sao estratégias para romper com esta
zona abissal entre o Norte e o Sul.

Este processo é possivel através de intervengcbes em diversas areas como
politica e cultura. Nessa busca para fortalecer e formar redes decoloniais, é
necessario atravessar o0s espagos das universidades como producdo de
conhecimento e chegar as escolas, aproximar-se do espago do subalterno e
construir pontes de saberes. Para isto € preciso incentivar e instrumentalizar os
professores para que estes saberes possam ser reconhecidos e divulgados numa
estratégia de emancipagado, colocar o professor e a escola publica no roteiro e,
assim, valorizar os espacgos educacionais, dentro das salas de aula das periferias.

Dentro desta perspectiva, € necessario observar os professores como
intelectuais capazes de interferir, através de seu trabalho, no cotidiano escolar, no

desenvolvimento de um curriculo critico e da expansao das praticas pedagogicas
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para além dos muros escolares, através das TICs. A utilizagdo das TICs para a
construcdo de pontes de comunicagdo faz-se necessaria, mesmo que seja
questionado o grau de independéncia das tecnologias presentes nas salas de aula,
com a producdo de aulas que reconhegam a importancia desses saberes. As
potencialidades dos recursos tecnolégicos podem convergir for¢cas para a resisténcia
ao processo regulatorio-colonial.

Certamente, esta rede de estratégias ira encontrar barreiras e resisténcias,
para compreender como a producgao local interfere em nivel global, criando espagos
para que saberes locais sejam reconhecidos como conhecimento. E preciso que
haja um dialogo entre as tensdes globais e locais para que se possa compreender
as novas disposicdes através de um processo ‘interculturaralista’, como vemos em
Walsh (2007).

Na formacdo docente, a discussido sobre a interculturalidade se encontra
geralmente limitada — se existe — ao tratamento antropoldgico da tradicéo
folclérica. Eles usam “interculturalidade” como um argumento contra a
etnoeducacdo dos cursos especificos marcados pela recuperacdo do
conhecimento, argumentando que o curriculo pode incorporar elementos da
pratica local, mas que o conhecimento nao € parte de uma episteme real,
uma "ciéncia real"*. (WALSH, p. 54, 2007, tradugdo nossa)

Estas estratégias de resisténcia devem seguir para a formagdo inicial e
continuada dos professores, compreendendo que este movimento traz projetos
culturais, sociais e éticos outros.

Entendemos, assim, o movimento interculturalista como um movimento que
auxilia o rompimento com a produ¢cdo hegeménica do mundo moderno-colonial que
vem se inserindo dentro das escolas através de estratégias neotecnicistas. Este
movimento passa a exigir novas tradugdes dos curriculos, estruturados na ciéncia
universal, da episteme hegembnica, e que s&o ratificados pelas politicas
educacionais voltadas para o mercado, que passam pelo controle docente, que se
sustentam pela introdugdo de novas-tecnologias na escola, como holofote de
qualidade e investimento.

Assim o periodo pds-colonial requer novos acordos, numa luta pela conquista
do reconhecimento da independéncia dos povos subalternizados e do

reconhecimento dos povos subalternos, na luta pelo caminho decolonial através da

*3 En la formacion docente, la discusion sobre la interculturalidad se encuentra en general limitada —
si existe— al tratamiento antropolégico de la tradicion folklérica... Ellos usan “interculturalidad” como
un argumento contra la etnoeducacion o los cursos especificos marcados por la recuperacion de
nuestro conocimiento, sosteniendo que el curriculo puede incorporar elementos de la practica local,
pero que ese conocimiento no forma parte de una verdadera epistéme, de una “ciencia real”.
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utilizagdo das tecnologias. Dentro da escola, estas redes outras devem possibilitar,
de maneira precoce dentro do sistema global, a construgdo e a ratificacdo da
identidade num circuito, que como pedaladas de bicicleta lembram a subidas a
morros, ora sem asfalto, que sofrem desgaste e que produzem oportunidades de

seguir caminhos outros, trilhas que levem a emancipacgéo.

2.3 As tecnologias das ruas de hoje: finalidades e configuracdes dos

materiais didatico-pedagdgicos digitais.

Precisamos observar, agora, o quanto estas propostas vamos acompanhar
atividades de uso da tecnologia, e verificar os primeiros apontamentos delas nas
salas de aula, assim apontar se estes indicios apontam para a visdo de pedagogia
para uma escola outra, ou se buscam ratificar a estrutura das escolas tradicionais-
coloniais. Para isto, iremos observar quais sao as feicdes das tecnologias atuais e
como seguem as mudangas para a educagao.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagao sao produtos da sociedade da
informacgédo, que é caracterizada pela acumulagdo de recursos tecnolégicos da
informacédo no seu seio. Elas apresentam variadas fei¢des e diversas finalidades,
que convergem para produgao de materiais em varios segmentos da vida.

EnsinarAprender é um processo social, e a utilizagdo das tecnologias atuais
se processa na conjungao do uso das tecnologias com informagdo e comunicagao,
para que alunos e professores possam se valer destes recursos para o dominio do
seu espaco é preciso dominar e se apropriar deles, e assim indicamos que as
escolas publicas sigam para a constituicdo de uma educagdo democratica e
emancipatoria.

Na interatividade da comunicagao, portabilidade, reducdo dos aparelhos e
maior capacidade de armazenamento estao diluidos conceitos utilizados para o uso
das tecnologias na sociedade atual. Assim, o processo de comunicagao e
interatividade leva a troca de informacbes, que € realizada por sistemas de
softwares, “que permite a comunicagao entre o usuario e o computador em modo
conversacional” (SAWAYA, p. 239, 1999).

Os recursos didatico-digitais ndo séo frutos de inovagdes tecnoldgicas
totalmente novas, ja que alguns destes recursos tomaram novas roupagens

produzindo TICs com as feigdes atuais. Recursos como aparelhos sonoros,
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audiovisuais e imageéticos estdo presentes em salas de aula ha algum tempo e
oferecem até os dias de hoje possibilidades didaticas para o professor.

Televisores, videos cassetes, aparelhos de DVD, aparelhos sonoros e
retroprojetores foram recursos que auxiliaram professores e, na verdade, estdo
presentes até hoje em algumas salas de aula, na utilizagdo de um método que
valoriza uma aula em que o conhecimento se da pela transmissdo. Assim, também
vale lembrar que estes recursos ndo devem ser abandonados, mas devem ser
utilizados a partir de uma nova metodologia. A utilizagdo das TICs no paradigma
educacional emergente esta centrada na troca, na interagao, através da orientagéo e

nao na transmissao, como aponta Ferreira (2009)

A educacao emergente da sociedade informacional aponta para um novo
paradigma educativo no qual a linha de construgdo do saber é centrada no
“sujeito coletivo”, que saiba reconhecer a importancia do “outro” junto ao
processo construtor e multiplicador do conhecimento. Isso requer individuos
habilitados quanto ao uso dos instrumentais eletrbnicos que consigam
utilizar as linguagens digitais como simbologias/representagdes construtivas
dentro do processo educativo. (FERREIRA, 2009, p. 2).

Para a educacdo emergente sao necessarias mudangas que configuram
pautas pela luta da qualidade da escola publica. O processo EnsinarAprender deve
caminhar pela constante busca, a luta pela cidadania, e dela depende de
procedimentos concretos e mudangas na infraestrutura para seguir por estes
caminhos, Moran (2006) indica a importancia de mudangas estruturais para o uso de

tecnologia.

Sao muitos os caminhos, que dependerdo da situagdo concreta em que o
professor se encontrar: numero de alunos, tecnologias disponiveis, duragao
das aulas, quantidade total de aulas que o professor da por semana, apoio
institucional. (MORAN, 2006, p. 44)

Autores como Moran (2006) levantam algumas possibilidades para a
utilizacao de videos com a finalidade de despertar o interesse e a curiosidade. Desta
forma, os professores devem seguir por uma orientagdo que valorize a mediagéo
emocional, gerencial e ética dos alunos, que os auxilie como pessoa, com vida em
sociedade. A utilizacdo de videos pode ocorrer a partir da sensibilizacdo ou para a
introduc&o de novos assuntos.

Por exemplo, os videos podem ser utilizados para apresentacao,
experimentagao, documentacdo e avaliagao de temas e conceitos. A utilizagado de
videos como procedimento através do descobrimento de cenarios desconhecidos; a
realizacao de experiéncias, onde o professor pode filmar o procedimento pelo qual o

aluno passou; na documentacado de eventos da aula, escola e/ou comunidade; na
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avaliacao tanto alunos quanto professores; como também com o “video espelho” em
que o professor pode observar a sua postura e seus métodos.

Outra opcao procedimental para o uso de video pode ocorrer através da
criacdo de dindmicas como a videodramatizagao, alunos prosseguem um video com
a interpretagdo, abrindo espago para a imaginagdo; ou possiblidade da
videoprodugido, onde estes constroem suas produgdes, e nos dias de hoje a
divulgam.

Novos recursos podem estar ligados a Internet, que permitem a capacidade
de interacdo dentro e fora do espago escolar por ser, hoje, a maior rede de
comunicagdo mundial. Através dos computadores, ela oferece servicos de
transmissdo de dados, transferéncia de arquivos e de acesso remoto, (SAWAYA,
1999).

Através da Internet, abriu-se a possibilidade de auxiliar na elaboragao de
cursos a distancia e semipresenciais, nos quais a conectividade da rede é capaz de
gerar um sistema de troca de informag¢des em que alunos e professores podem se
conectar e se comunicar, abrindo um canal para reduzir a barreira da distancia para
cursos menos procurados, para alunos com pouco recurso de tempo para estudar e
para alunos com dificuldade de locomogéo.

A Internet também abre canal para um vasto sistema de informacdes, de
forma instantanea, possibilitando o recebimento de informagdes em tempo real.
Estas tecnologias tém seus usos, mas sua utilizacdo dependera de alguns fatores, o

que é salientado por Moran (2006):

E fundamental procurar estabelecer, desde o inicio, uma relacdo empética
com os alunos, procurando conhecé-los, fazendo um mapeamento dos seus
interesses e perspectivas futuras. A preocupacado com os alunos — a forma
de nos relacionarmos com eles — é imprescindivel para o sucesso
pedagogico. (MORAN, 2006, p. 44-45).

Neste processo, a aprendizagem remonta para uma maior interagao e troca
de informacdes, além da autonomia no desenvolvimento da aprendizagem, como

aponta Isotani (2008):

Como resultado, em sistemas educacionais inteligentes, alunos poderao
compartilhar informagbes e recursos que acharem interessantes; agentes
inteligentes poderao guiar os estudos buscando e apresentando o melhor
conteudo didatico disponivel que satisfaga as necessidades dos alunos;
grupos de estudos poderdo ser formados de forma muito mais eficiente;
alunos poderdo criar conteudo de forma ativa e colaborativa; o
planejamento instrucional tera suporte inteligente; além de diversos outros
beneficios que possivelmente irdo emergir com estas novas possibilidades
de interagdo. (ISOTANI, p. 786, 2008)
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Este componente tecnologico € incorporado a mudancga da linguagem da rede
de internet 2.0 para a rede 3.0, na qual a concepcéo de troca de informagao sao
bases da nova compreensdo dos novos sistemas de rede. Os dispositivos de
comunicagdo pessoal sdo outra nova feicdo das TICs, segundo Sawaya sé&o
formados por “Aparelhos portateis de comunicacido que fazem uso de recursos
digitais, tais como armazenamento de mensagens, transmissdao de dados e
recepcdo de dados via computador etc” (SAWAYA, p. 350, 1999). Diante da
realidade atual das tecnologias, observaremos algumas fei¢cdes e finalidades destas
COmo recurso no processo EnsinarAprender.

Uma diferenga importante sobre as TICs é a diferenca entre recursos e
ferramentas de comunicagdo. Identificamos como recursos os arquivos digitais
sistematizados por videos, imagens e textos, numa concepc¢édo de material digital-
interativo, e como ferramentas de comunicacido os canais que propiciam a interacao
e interlocugcao que possibilitem novas relagdes do EnsinarAprender. Segundo Leite
(2005), através da Internet pode-se construir espagos virtuais para a aprendizagem:

Convém, no entanto, lembrar que a Internet podera ser uma ferramenta para
a criacdo de ambientes motivadores, interativos e colaborativos, mas somente
disponibilizar algumas ferramentas como o e-mail, chats, féoruns nao significara que
os alunos irdo compartilhar e estardo trabalhando com base na aprendizagem
colaborativa. (Leite et. al. 2005, p. 8)

Assim, com estas ferramentas, é possivel criar espagos de conversagao como
féruns, blogs e sites pessoais, desenvolvendo espacos virtuais para a comunicagao.
Estas sdo ferramentas novas, através das quais professores e alunos podem
dialogar de maneira instantanea a grandes distancias.

Com os recursos, pode-se produzir e expor producdes, o que estimula a
busca pelo conhecimento e amplia a possibilidade de trocas, além de abrir canais
para a valorizagdo da cultura desses sujeitos, através da valorizagdo da produgao
pelos alunos. Desta forma, o conhecimento produzido em sala de aula ndo pode ser
mais algo alheio ao mundo fora da escola, eles devem ser articulados.

Assim, a educagao hibrida € um novo componente em relagao a utilizagéo de
TICs nas salas de aula. A educacao hibrida reconhece o uso das tecnologias em
sala de aula, mas com atencdo para que este uso nado leve ao isolamento e ao
distanciamento, para que valorize a colaboragdo entre os sujeitos do

ensinar/aprender.
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Este tipo de processo educacional, como recomendam Bacich e Moran
(2015), aprecia a cooperagao através da organizagdo em grupos, que realizam
rotacbes, e também leva em consideragdo o0s momentos individuais de
aprendizagem, com uso de laboratorios e computadores portateis, como tablets e
smartphones. Neste caso, a sala de aula € um espaco utilizado para discussdes e
resolucao de atividades, valorizando a postura critica.

Para que isto seja possivel, € necessario preparar professores, ajuda-los na
utilizacdo dos recursos de computacao e estimular a busca de utilizacdo e producao
de novos recursos pedagogico-digitais, além de instigar a busca de novas
metodologias que rompam com a produgado de aulas que valorizem a organizagao
tradicional do conhecimento bancario. Desta forma, ndo basta mais ter um aluno
passivo, que escute, leia e decore. Sdo gerados, assim, desafios nos quais
professores e alunos devem construir novas pontes para a aprendizagem, como

Behrens (2006) assinala:

Os alunos passam a ser descobridores, transformadores e produtores do
conhecimento. A qualidade e a relevancia da produgdo dependem também
dos talentos individuais dos alunos que passam a ser considerados como
portadores de inteligéncias multiplas. Inteligéncias que véo além das
linguisticas e do raciocinio matematico que a escola vem oferecendo. Como
parceiros, professores e alunos desencadeiam um processo de
aprendizagem colaborativa para buscar a producdo do conhecimento.
BEHRENS (2006, p. 75).

Outro problema esta centrado na supervalorizagdo da técnica, que ocorre
quando a propaganda do programa ilude, apresentando uma valorizagdo que ele

nao possui, em Kenski (2010) podemos observar:

Sao softwares que prometem muito e ddo pouco. Sdo caros programas
prontos, geralmente produzido por empresas internacionais, traduzidos e
aculturados para a suposta realidade de um pais e que, em muitos casos,
nao sao adequados aos objetivos pretendidos na proposta da instituicao.
(KENSKI, 2010, p. 53)

A partir destas analises, também podemos considerar que estas
transferéncias nem sempre valorizam ou se adequam a totalidade das escolas,
estando mais voltadas para as demandas de mercado do que de valorizagédo do
ensino. Muito destes produtos estdo voltados para uma nova roupagem a partir de
uma tecnologia digital, que nem sempre se traduz na busca de um novo paradigma
de aprendizagem, se tornando mais do mesmo com um fardamento diferente.

Nesta visdo voltada para a transmissdo do conhecimento em detrimento da
sua busca podemos observar algumas falhas, como a acomodagao de alunos, que

reproduzem pesquisas encontradas a partir da navegacao da internet, videos que



72

nao tém relagdo com o processo de aprendizagem, seminarios em Power Point, que
podem se tornar cansativos.

Em condi¢cdes que existem propostas que as TICs promovam interatividade e
que pode potencializar a comunicacdo e a troca de informacédo, onde a Internet
potencializa estes recursos. Porém, as TICs também podem ser utilizadas a partir
das relagdes coloniais no ensino como estratégias de regulagdo, assim vamos
verificar os indicios a partir da organizagdo das salas de aula apds a instalagdo dos
recursos do sistema Educopédia.

Nas salas de aulas das escolas que pesquisamos foram instalados
equipamentos que foram fixados para a utilizagdo dos recursos tecnolégicos pelos
professores. Entre eles, podemos destacar a infraestrutura disponivel para os
professores, como cabos, rede Wifi, netbooks, projetores, televisores e caixa de
som. A seguir veremos uma sala de aula da Professora JPG:

Figura 4 - Sala de aula: Professora JPG
I ¥ | -

(d)

Legenda: (a) e (b) Recursos tecnolégicos instalados na sala de aula e sua

organizacao; (c) Computador na mesa do professor; (d) Cabeamento do

Sistema Educopédia.
Fonte: O autor, 2016.
As fotos da sala de aula da escola Professora JPG mostram que o ambiente

de aprendizagem nao esta voltado para uma concepgdo de sociabilidade, ainda
estruturado em aulas com cadeiras dispostas enfileiradas, nas quais o centro da
atencao esta dirigido a lousa, numa concepgao de transmissao de conteudo para os
alunos como receptores de informacdo. Verificamos que a sala de aula acima é

composta por um conjunto de equipamentos fixos, onde os professores tém acesso
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ao uso de computadores, e observamos que estes sao levados para as salas de
aula. Muitos equipamentos sao fixos, mas a disposi¢ao dos alunos e do professor na

sala nao foi alterada.

_ Figura 5 — Sala de aula: Ministro PRS

(d)

Legenda: (a) e (b) Recursos tecnoldgicos instalados na sala de aula e sua

organizagao; (c) Computador na mesa do professor; (d) Cabeamento do

Sistema Educopédia.
Fonte: O autor, 2016.
Ao comparar a estrutura das salas de aula, entre a escola professora JPG e a

escola Ministro PRS, verificamos que a segunda, apesar de possuir um prédio de
construgdo recente, com salas de aulas mais iluminadas, ndo possui televisores
instalados e apresenta salas menos amplas. Na mesa, observamos que 0 mesmo
professor estava em posse de um netbook pessoal. A disposi¢cdo dos equipamentos
nao esta diferenciada do prédio da escola mais antiga, persistindo ainda a
disposigéo de cadeiras enfileiradas, orientadas para o quadro branco da sala, onde o
professor insere os conteudos com o uso da caneta e/ou proje¢cao na lousa.

Assim a partir da verificagao da disposi¢cao da organizagao das salas de aula
acompanhadas, observamos vestigios de uma disposicdo que se insere na
valorizagdo da transmissdo do conhecimento, e que ndo apontam para uma a
utilizacdo da TIC para propostas emancipatorias. Nas proximas pedalas, através dos

curriculos, verificaremos tragos coloniais inseridos no ensino de Geografia.
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3 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA CONTEMPORANEIDADE: PROBLEMAS E
DESAFIOS.

A escola, nessa perspectiva, deixa de ser um
lugar onde, como queria Comenius, ‘todos
aprendem tudo’, mas onde todos se encontram
para conjuntamente produzir conhecimentos
NOVOS.

Danilo R. Streck.

3.1 O ensino de Geografia ontem e hoje: estratégias de regulacdo do

trabalho docente.

Nesta secdo, trafegaremos por vias pesadas e observar os problemas e
desafios enfrentados pelo ensino de Geografia. Para isto, é preciso contextualiza-lo
e resgatar um pouco da histéria da disciplina no pais, destacando suas herangas
para os dias atuais, desde os processos regulatorios, além de liga-la a producao de
estratégias emancipatorias.

Antes da intensificacdo das tecnologias na sociedade, o pais passava pela
ditadura militar, o que trouxe marcas importantes ao ensino de geografia, que vao

constituir alguns desafios e problemas presentes nos dias de hoje.

Notadamente a partir dos anos 70 do século XX, acentua-se no pais o
agravamento das condi¢gdes econOmicas e a deterioracdo do sistema
publico de ensino, a par de sua expressiva expansao, repercutindo com
efeitos desastrosos no funcionamento das escolas, especialmente nos
grandes centros urbanos. (MARIN & SAMPAIO, 2004, p. 1204)

O pais passou por um alto grau de autoritarismo que durou de 1964 a 1985,
as politicas publicas eram voltadas para o desenvolvimento, com alta intervengao do
Estado em diversos setores da economia, que, segundo Zotti (2004), constituiram
reformas educacionais tecnicistas.

A disciplina de geografia sofreu com a intervencéo do sistema. Um conjunto
de leis, portarias e decretos nao privilegiaram o ensino de geografia. A politica
conservadora militar e a economia desenvolvimentista tiveram seus elementos

incorporados a educacao.
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Através da Agency of International Development (AID), foi avaliado que o
fracasso da educacéao se devia a falta de “planificacao” e ao despreparo docente. A
manutencdo do status quo politico, construido através de acordos entre o, entdo,
Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) e a AID estabeleceram as politicas publicas
da educacao. Uma série de mudancgas atravessaram o trabalho docente, a formagao
académica do professor e se apoiaram numa pedagogia de valorizagdo da
memorizagao, caracterizando a geografia como uma disciplina enciclopédica e
livresca.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971* incluiu uma série de disciplinas
no nucleo comum do 1° grau, como Educacédo Moral e Civica, Educacao Fisica,
Educacao Artistica e Programa de Saude. No 1° grau, atual Ensino Fundamental,
através do parecer n° 853 de 1971, o ensino de Geografia e de Histéria séo
suprimidos e dao lugar aos Estudos Sociais, que segundo o parecer deveria ser uma
disciplina com o objetivo de trabalhar a relagdo entre cidaddo e comunidade,
adequacao a vida social e a valorizagao do Estado-Nacao.

A caracterizagdo da Geografia como uma disciplina que se importava em
valorizar o espago nacional e a construgcdo de elementos que indicavam a regulagao
a cidadania, e valorizagao do sistema vigente. A supressao desses cursos levou a
um curso que valorizava extremamente a memorizagdo, como ressalta Martins
(2014):

Formada a partir da selegao de conteudos de uma Histdria essencialmente
politica, com valorizagdo de datas e fatos marcantes para esta
historiografia, recheada de indicagbes de uma historiografia que consagrava
vultos histéricos; associada as concepgdes de uma Geografia fisica e
politica, com pinceladas de demografia, a disciplina de Estudos Sociais
expressava, de maneira bastante eloquente, a premissa de que uma
disciplina é criada ou modificada quando se modificam os objetivos para seu
ensino (MARTINS, 2014, p. 47).

A censura e a regulacao do trabalho docente ocorreram como politica publica
de manutencdo do regime e como forma de impedir criticas. Ao fazer um percurso
histérico sobre a regulagdo do trabalho docente no Brasil, Greco (2012) ressalta a

regulacao nas reformas da ditadura:

E nesse processo de planificacdo técnico-cientifica, em que qualidade
passa a ser entendida como quantidade, eficiéncia e eficacia, que a
avaliagdo do rendimento escolar vai assumir papel preponderante como
mecanismo de controle da qualidade de ensino e engendrar praticas

* Lei: 5692, de 11 de agosto de 1971.
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estruturais e socializadoras do pensar e do fazer docente. (GRECO, 2012,
p. 65).

Qutro problema foi a redugcdo no tempo de formacdo do curso para
professores. As reformas que aglutinaram o ensino de Geografia na disciplina de
Estudos Sociais também permearam a formagao docente. Era possivel formar um
professor de Geografia e Histéria em dois anos, uma disciplina interdisciplinar, com
professor polivalente de formacdo inadequada, acarretou problemas como a
demasiada valorizagdo do livro didatico. “Consequentemente a problematica da
formagao, muitos destes professores se apegaram ao Livro Didatico como boia
salva-vidas” (MELO, VLACH e SAMPAIQO, 2006, p. 2688).

O ensino focado na memorizagao, através da dependéncia do livro didatico,
foi uma estratégia de intervengcdo e regulagdo do ensino. Estes materiais eram
produzidos como uma forma direta de intervencao do governo (BRASIL, 59.355/66,
caput).

CONSIDERANDO que, na defesa désse interésse, deve o Estado manter-
se numa atitude ao mesmo tempo atuante e vigilante, cabendo-lhe participar
diretamente, quando necessario, da producao e distribui¢gdo de livros dessa
natureza; (BRASIL, 59.355/66, caput)

Com estas politicas, até o final da década de 1970, a Geografia era
majoritariamente lecionada numa perspectiva de memorizagao, descontextualizada
da realidade dos alunos, privilegiando a Geografia Tradicional. Ao final desta
década, apos o periodo de abertura politica, a academia realizou féruns de debates
e encontros nacionais. A geografia passava por um processo de renovagao. Um
marco na geografia foi a reunido da Associagado dos Geografos Brasileiros (AGB) de
1978, que trouxe importantes contribuicbes para a ciéncia e repercutiu na disciplina
escolar. Mesmo dentro do regime militar, elementos marxistas foram introduzidos na
ciéncia geografica, através da vertente critica. Mesmo dentro do rigor do sistema,
houve uma busca por burlar os processos de regulacédo do trabalho docente. Muitas
vezes 0 processo de autonomia do trabalho percorre pequenos caminhos e trilhas
para se assentar. O professor Ruy Moreira (2000) relata como em cursinhos

preparatorios ocorriam algumas estratégias pontuais para burlar o sistema:

Basta uma consulta aos livros didaticos e apostilas dos cursinhos da época
(onde a maioria de nds trabalhava, pois s6 ali podia-se burlar o livro negro
da repressao executada pelo Estado por meio da lista de empregados a ele
obrigatoriamente fornecida pela diregdo das escolas). (MOREIRA, 2000, p.
29).
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Com este depoimento de Ruy Moreira, podemos supor que a emancipagao
dos curriculos permeia elementos do cotidiano e que pequenas praticas do ensino
ultrapassam as barreiras da regulagao do curriculo oficial. Apdés um grande periodo
de crise econbmica, que levou ao fim da ditadura e a assinatura da nova constituicao
em 1988, o pais retorna ao regime democratico de elei¢cbes livres e diretas, como
descreve Dreifuss (1987). No inicio da abertura politica, apés a Ditadura Miliar,
houve a permissao da introdugao de novas literaturas, o que possibilitou a discursao
de temas obscurecidos pelas politicas de regulagdo do governo o que possibilitou a
ressignificagdo de conceitos.

A ciéncia geografica traz o espago geografico como conceito principal da
corrente critica, ligado a relagdo do homem com a natureza. A disciplina escolar
também comeca a colocar estes elementos no curriculo, processo que vem se
intensificando desde a década de 1990 até os dias de hoje. Inicia-se neste periodo a
insergcao das tecnologias no cotidiano e a inser¢gdo da sociedade da informagao.
Diversos setores da sociedade foram se adaptando as mudancas politicas e sociais.
A educacao brasileira também entrava neste panorama e apds oito anos do inicio da
nova Constituicdo foi aprovada a nova Lei*® para a educagdo. A nova LDB de 1996
apresenta elementos democraticos. Porém, ainda permaneceram rusgas no sistema
de ensino.

A formacao dos professores voltada para a area, a possibilidade de literatura
nao mais regulada pelo governo, a ampliagédo do numero de escolas, o aumento da
distribuicdo dos livros didaticos e a autonomia da disciplina como base comum sao
alguns dos avancgos deste periodo.

Através do documento emitido em 1998 pela Camera de Educacao Basica,
(CEB*®) a Geografia, junto com outras nove disciplinas, passa a fazer parte da base
nacional comum, como uma area de conhecimento, mas alguns problemas e
desafios também estdo presentes, como o ensino conteudista e a regulagdo do
trabalho docente. Esta ultima, nos dias de hoje, atinge outros patamares. A
formacao docente enfrenta novos desafios, principalmente para os professores que

assumem uma postura critica e de vanguarda. A utilizacdo dos recursos didaticos e

5 Lei: 9394, de 20 de dezembro 1996.

% Parecer CEB 004, de 29 de janeiro de 1998 do Conselho Nacional de Educagédo. Nesse parecer
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
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a crescente ampliagcdo dos recursos tecnologicos bate a porta das salas de aula,
tornando este processo um desafio para o trabalho docente.

Estas tecnologias estdo presentes no cotidiano da sociedade e aos poucos
estdo se tornando presentes no trabalho docente. Assim, observamos que estas
podem produzir canais de emancipagao, como a producdo de material didatico
préprio, formagao continuada por canais tecnolégicos, troca de informagcdo com
pares, acesso aos canais de informacdo ndo institucionais e a articulagdo de
informacdo produzida em diferentes espacos. Ao mesmo tempo, elas podem
produzir um campo de regulagdo, como a digitalizagcdo de materiais didaticos
oficiais, incorporacdo de tecnologias regulatérias, como caémeras de video e
prontuarios eletrénicos, possibilitando, assim, o0 acompanhamento mais intenso do
trabalho docente.

O processo de regulagao do ensino nao foi apenas um fendmeno dos tempos
da ditadura. Nos dias atuais elas apresentam novas estratégias, engendradas em
novas metodologias, muitas delas ligadas ao avango tecnoldgico. A reforma do
ensino, por exemplo, traz elementos como a performatividade, que esta atrelada a
uma cultura de regulacéo, controle e comparagéo do trabalho docente. “E a luta pela
alma do professor” (BALL, 2002, p. 5).

Muitas vezes, as mudangas e reformas sdo subjetivas e ocorrem no campo
do cotidiano e n&o apenas no campo das leis, apoiadas num longo processo de
desvalorizagao do papel do professor na sociedade. “A crise da profissdo docente
arrasta-se ha longos anos e nao se vislumbram perspectivas de superagao a curto
prazo” (NOVOA et. al., 2013, p. 22).

Apos longo processo de crise do trabalho docente e da abertura politica
voltada para programas neoliberais, organismos supranacionais e instituicoes
privadas iniciam o processo de incorporagao das suas politicas dentro das escolas
publicas. Mesmo com a formagao docente aprimorada, em relacdo a década de
1970, alguns desafios sdo encontrados.

A escola das décadas de 1980 a 2000 nao conseguiu aprofundar as relagdes
de uma pedagogia voltada para a construgdo do conhecimento e nem sempre levou

em conta o conhecimento e a produgéo do aluno.
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Em setembro de 2015 o MEC lancga o primeiro documento preliminar, Base
Curricular Nacional (BCN*'), nele o ensino de Geografia situa-se dentro do campo
das ciéncias humanas, e segue como proposta curricular desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Na segunda edi¢ao deste documento a Geografia escolar deve
“articular compreensdes de mundo, de lugares de vivéncias e de linguagens, bem
como conhecimentos cientificos produzidos no ambito da Geografia, visando ao
desenvolvimento de leituras criticas do mundo” (BRASIL, p. 160, 2016). Desta forma
observamos que as atuais discussdes dispdem a verticalizagdo da geografia critica
no Ensino Fundamental, a partir de uma reflexdo sobre uma escola inserida que
deve estar comprometida a variedade das diferentes linguagens do mundo digital.

A pedagogia construtivista e a Geografia critica, ainda estdo num hiato, visto
que as analises espaciais criticas, em maior parte se limitavam a serem
apresentadas e transmitidas aos alunos, constituindo uma espécie de “casamento
‘sem festa™ (STRAFORINI, 2001), onde o aprofundamento das analises espaciais
nem sempre caminhou para a produ¢ao de uma pedagogia emancipatoria.

Hoje, a velocidade dos avangos das novas tecnologias empurra 0s
profissionais o tempo todo para a desatualizagcdo, o que, aliado a inabilidade e
desinteresse, pode constituir um processo de desvalorizagao e aversao ao uso das
tecnologias. Em nossa pesquisa, a professora Sénia caracteriza a importancia do
uso das tecnologias e das dificuldades que enfrenta para utiliza-las:

Reconhego as facilidades de vocé digitar um texto, numa maquina de
escrever e num computador, reconhecgo a facilidade. Mas nao tenho grande
interesse e habilidade. Eu... eu sei que é necessario, mas eu nao me sinto

preparada. Por n&o ter feito muitos cursos, e... mas reconhego minha
deficiéncia também. (PROFESSORA SONIA)

Apesar de reconhecer as dificuldades, a aparente falta de interesse por parte
da professora abriu uma porta para o despreparo, inviabilizando, assim, o uso das
TICs como criacdo de novos caminhos para a emancipagao do seu trabalho.

A regulagao por meio da inabilidade do uso dos recursos tecnoldgicos esta
presente dentro das escolas produzindo uma nova estigamatizagao, que possibilita a

reducao da legitimidade pelos professores, a qual facilita o uso de agdes externas

" Em construcdo o MEC no ano de 2015 langou um banco de discursdes a respeito da construgcéo
BNC a ser enviada completado em junho de 2016, e como novo elemento estabelece canais de
comunicagao e participagdo da sociedade neste processo, através do Portal da Nacional Comum
Curricular (PNCC). Ao abrir este espago quebra um paradigma ao produzir um BNC a partir de um
trabalho coletivo e inicialmente aberto para especialistas das areas de conhecimento, gestores,
professores da educagao basica, estudantes e publico em geral.
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regulatorias. Profissionais formados em periodos anteriores a expansao tecnoldgica
da sociedade da informacdo ndo dominam estes artefatos, como observado na fala

do professor Marcos:

Eu tenho me ressentido muito de uma certa incapacidade de adentrar no
universo do aluno, eu notei que faz parte do universo desses alunos, dos
alunos com quem eu trabalho na rede publica do Rio, 0 manuseio, o uso,
dessas novas tecnologias, entdo assim, eu tenho vontade de incorporar isto
as minhas dindmicas de aula. Mas eu nado sei como fazer. (PROFSSOR
MARCOS)

Este processo caminha para a regulacdo do trabalho docente pelos gestores
publicos, que pela exclusdo do processo de producao de recursos didaticos pelos
professores, impede a produg¢ao de recursos para utilizar em suas aulas, capazes de
interagir e ‘adentrar no universo’ dos alunos. Reprodugbdes encaminhadas pelos
programas podem estar contidas neste processo. As TICs possibilitam a produgao
de novos materiais para valorizar a emancipagcdo do trabalho docente, porém
alicergadas no distanciamento de professores e alunos sédo incapazes de produzir
autonomamente seus recursos didatico-pedagdgicos.

Esta regulagao produz curriculos descontinuos e desligados da realidade dos
alunos presentes no meio tecnologico, muitas vezes, organizados em grupos de
conhecimento fechados e poucos articulados. Esta visdo descontinua e
desarticulada permanece até os dias de hoje. O professor Vinicius faz uso das
tecnologias e dentro do seu curriculo cotidiano busca romper a concepg¢ao de
curriculo fechado, linear e setorizado dos componentes curriculares da disciplina.
Vermos o exemplo de como o professor Vinicius utiliza a tecnologia para dialogar

com diferentes temas na sala de aula:

Vocé tem acesso grande a mapas, vocé pode trazer um conteudo de
migracdes antes, e trabalhar varios mapas, com varios tipos de migracdes.
E eles ndo precisam ir diretamente para aquela: “as regibes do Brasil sao
essas, as regibes geoecondmicas, regibes politicas”, ndo, vocé pula esta
etapa porque ele tem um contato muito grande com o mapa, o tempo todo
na aula. Obviamente se o professor tiver esta apresentagao.

E vocé pode cruzar mapas, ou trabalhar mapas que trazem informagdes
diferentes. Entao, por exemplo, vocé pode misturar mapas de migragdes
com mapas de regides geoeconémicas.

Entdo vocé comecga a cruzar as informagdes dos conceitos mais basicos,
com conceitos mais avangados, e vocé comega a trabalhar isto junto, e ele
vai aprendendo aquilo de forma muito mais natural. Por que ele, por
exemplo, a questdo dos... continentes, sempre foi uma questdo muito
simples para quem ja passou por isto, mas para eles € muito mais
complicado. (PROFESSOR VINICIUS)
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Com este exemplo percebemos que na pratica diaria € possivel seguir
caminhos diferentes dos mais tradicionais e nesta experiéncia do professor vemos
que através da percepgao do professor os recursos tecnoldgicos serviram como

estratégia para facilitar a producdo de uma outra relagao pedagdgica.

3.2 A colonialidade do saber e o curriculo de Geografia.

O curriculo é muito mais do que o documento em que se reunem os dados, as
propostas de conceitos e conteudos a serem praticados por professores e alunos em
sala de aula, o MEC vem produzindo uma nova Base Curricular Nacional, que se

encontra em discussdo. Como proposta o 6rgao busca elaborar:

um dispositivo para (re)orientar as politicas de Avaliagdo da Educacgéo
Basica; (re)pensar e atualizar os processos de produgdo de materiais
didaticos e, também, colabore na discussao da politica de formacgao inicial e
continuada de professores (BRASIL*®, 2016)

Indicamos, como na relacéo colonial, que o curriculo demostra uma visao de
poder relativo ao valor do que uma instituicdo organizada em uma sociedade quer
transmitir, o que confere como importante para uma sociedade®. As marcas
culturais e epistemoldgicas de uma sociedade vao se registrando nos curriculos. A
colonialidade, por exemplo, langa suas marcas dentro do curriculo de Geografia.

Ao considerarmos as Orientagbes Curriculares de Geografia da SME/RJ
verificamos a valorizacdo e massificacao de elementos econdmicos em detrimento
das relagdes culturais, como por exemplo a auséncia de debates importantes como
a questdo indigena no Brasil. Outro exemplo € o maior espago destinado para
estudar os paises do Norte, enquanto o continente africano, com 54 paises e 800
milhdes de habitantes, fica limitado a um tempo para a discursdo em sala, que pode
gerar uma compreensao estigmatizada da tematica. Desta forma, nestes detalhes,
percebemos que o curriculo aponta para uma valorizacdo dos paises que possuem
maior poder hegeménico.

Desta forma, a escola € um instrumento de ratificacdo de uma episteme

hegemonica e através de seus curriculos verificaremos tragcos da colonizagao ao se

*® Retirado do site: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/para-que> Acesso em:

01/06/2016.

*9 Devido ao atual cenario politico, do afastamento da presidente Dilma Vana Rousseff ndo temos
prognostico de como estas orientagdes irdo seguir.
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pensar as técnicas para as salas de aula. Observar como os curriculos foram
construidos para apontar os caminhos da tecnologia dentro das salas de aula € a
nova trilha a ser percorrida, a partir da analise do PCN de geografia, orientagcdes
curriculares da rede e o curriculo apontado pela Educopédia, buscando indicios das
tecnologias no ensino de Geografia.

No Ensino Fundamental, o terceiro e o quarto ciclo representam, hoje, os
anos escolares que tém aulas ministradas por professores especificos para o ensino
da disciplina. O PCN de geografia apresenta quatro eixos tematicos. O primeiro
trabalha questdes como os conceitos de espago geografico e a relagdo do lugar
como conquista da cidadania. O segundo eixo tematico é voltado para o estudo da
natureza e sua importancia para o homem.

Ja observamos conceitos importantes da renovagao da geografia no primeiro
eixo tematico quando o espacgo geografico é trazido como tema central da disciplina.
Este eixo busca relacionar o espacgo cotidiano do aluno, o conceito de lugar, com o
campo de luta e vida para a conquista da cidadania. Este eixo também traz
contribuicdo nos conceitos de articulagcao entre as atividades das sociedades e a sua
relacdo com a natureza. A orientagdo aponta para um ensino que nao separe mais
as atividades sociais e a natureza. O terceiro e quarto eixo tematico orientam,
respectivamente, para o ensino da relagdo campo e cidade e para o ensino de
cartografia desde a alfabetizagéo cartografica até a sua leitura critica.

As propostas sobre o uso da tecnologia e suas mudangas a partir das
Orientagcdes Curriculares da SME/RJ, estas organizadas em documentos para
orientagao curriculares das disciplinas do Ensino Fundamental e dos programas de
ensino da rede. Estas propostas sdo organizadas em séries e disciplinas, em
selecdes de conceitos estruturados em bimestres, para nés num formato estrutural
rigido.

No periodo da atual gestdo municipal, houve a sistematizagdo dos
componentes curriculares para cada disciplina, organizando, assim, o que os alunos
da rede devem aprender e trazendo sugestdes de como desenvolvé-los. Apds a
implementacdo da Educopédia foram elaboradas trés Orientagdes Curriculares para
o ensino de Geografia, mais especificamente nos anos de 2012, 2013 e 2016. Estes
documentos orientam do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e sdo organizados em

objetivos, conteudos, habilidades e sugestoes.
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A primeira parte apresenta os objetivos e dispde as metas sobre os conceitos
para serem trabalhados pelas disciplinas. Os conteiudos sdo o0s conceitos
geograficos organizados para cada modalidade do ensino. Na parte das habilidades
sao apresentadas as competéncias que os professores devem desenvolver para que
os alunos possam articular os conteudos. Na sec¢ao sugestdes € apresentada uma
série de propostas pedagogicas para serem utilizadas em sala de aula. Na tabela

abaixo observaremos como o termo ‘tecnologias’ aparece nestes documentos.

Tabela 6: Apari¢gdes do termo ‘tecnologia’ nas Orientagdes Curriculares de Geografia

Ano 6° ano 7° ano 8% ano 9% ano
2012 2 1 1 2
2013 2 1 1 2
2016 2 1 1 2

Fonte: Quadro sistematizado pelo autor.

Desta forma, diferente do apresentado pelas politicas de implementacédo do
sistema Educopédia, a produgao pedagodgica nao se expressa em novas propostas
conceituais, observamos que nao foi apresentada uma apresentagdo maior com
relacdo aos usos e aos conceitos ligados a tecnologia nestes diferentes
documentos, ou seja, ndo uma ampliacdo do espago para o debate e construgao do
conceito na disciplina de Geografia.

Assim, através da leitura das orientagdes curriculares observamos que a
producao pedagogica da rede nao reflete as politicas-educacionais da prefeitura, ou
seja, elas repetem estruturas antigas, e ndo se relacionam com preocupagao
relacionada as mudancas estruturais, apresentadas pelas

A seguir, observamos como a questdo da tecnologia foi disposta nos
curriculos organizados para o 8° ano — escolhemos este recorte, pois a partir dos
PCNs esta é a série que detalha a questdo da tecnologia no espago geografico.
Desta forma, observaremos como as tecnologias sado abordadas através das
especificagdes da SME/RJ.

Mesmo que os PCNs para Geografia apresentem temas transversais e eixos
tematicos ligados as tecnologias para este ano de ensino, observamos que isto nédo
interfere na producao de estratégias e para que a tematica seja desenvolvida. Foi
observado que cada um apresentou uma sugestdo de atividade, que estado ligadas
ao mesmo objetivo e conteudo, destinado para ser desenvolvido no terceiro bimestre

do ano letivo.
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A sugestao para o ano de 2013 alia o conceito tecnologico as atividades de
produgao manual e discussao sobre a tematica “Reunir os trabalhos para montar um
painel com a influéncia da globalizagdo no cotidiano dos jovens. Podemos aproveitar
a oportunidade para discutir a questdo do acesso as novas tecnologias” (RIO DE
JANEIRO, 2013, p. 23). Nas sugestbes de atividades dos anos de 2012 e 2016,
verificamos que as propostas sdo as mesmas, ou seja, além do tema ser pouco
tensionado em atividades voltadas para a reflexdo sobre a concepcédo das
tecnologias, verificamos que elas se reproduzem em documentos diferentes. Abaixo

observaremos as propostas indicadas:

Pedir aos jovens que pesquisem as marcas/empresas dos eletroeletrbnicos
que eles possuem em casa. Posteriormente pedir para que eles se reinam
em grupo para listar os aparelhos. Reunir os trabalhos para montar um
painel com a influéncia da globalizagdo no cotidiano dos jovens. Podemos
aproveitar a oportunidade para discutir a questado do acesso as tecnologias.
(RIO DE JANEIRO, 2012, p. 43 e 2016, p. 38).

A proposta do ano de 2013 indicou a transformagao do mundo global através
da técnica, a influéncia sobre o cotidiano dos alunos e a discusséo sobre estas
técnicas. Nas propostas de 2012 e 2016, verificamos de forma nao tao diferente que
a tematica da técnica e consumo esta voltada para repensar o acesso as
tecnologias.

Estas propostas sao interessantes, porém ndo encaminham para a producao
da possibilidade de os alunos conceberem outras formas de técnicas, das técnicas
locais e da possibilidade de utilizar estas para intervir no mundo; sao propostas
voltadas para a compreensdao de como as técnicas se impdem num mundo de
consumo em escala planetaria.

Diante dos documentos dispostos, ndo encontramos indicios de que néao
ocorra uma conjugacao entre os investimentos em tecnologia e as propostas
pedagogicas verificadas nas Orientagdes Curriculares publicadas. Ou seja, mesmo
com propostas de utilizagdo do uso da tecnologia, através dos novos investimentos
da rede neste setor, através da implementacdo da Educopédia, nao foram
verificados indicios que liguem o uso da Educopédia com as propostas curriculares
oficiais. Além disso, esta relagao de investimentos nao € perceptivel nos curriculos,
mas apenas dispostos como reflexdes pontuais. Ndo vemos uma reflexdo sobre
como a técnica pode contribuir para a aprendizagem constante do aluno, mas

atividades isoladas do uso das técnicas, que nao se articulam com outros eixos



85

tematicos, sendo a técnica uma razao de conhecimento que modifica 0 mundo, e
nao um instrumento que impulsione a aprendizagem dos alunos.

Esta razdo expressa uma episteme colonial de que o conhecimento deve ser
levado ao aluno e ndo de que o aluno deva se apropriar dos seus saberes para
expandir a sua percepgao e dominio do espago geografico. Porém, verificamos que
0s meios de comunicacgao ratificam as técnicas ligadas a estratégias de dominacao,
veiculadas através dos curriculos oficiais, a partir da literatura, radio, cinema,
televiséo, e hoje também as redes de computadores.

Os curriculos sdo uma forma de representar este caminho de regulagao,
sendo entdo necessario repensar e assumir formas outras de pensa-lo. Assim,
“Descolonizar o curriculo implica que tenhamos de estabelecer com ele e através
dele a busca de um didlogo. Dialogos com outras experiéncias, culturas,
pensamentos”, NASCIMENTO e BOTELHO (2010, p. 21).

‘Entendo ser mais promissor, do ponto de vista teodrico, buscar pensar o
curriculo como espacgo-tempo de fronteira, permeado por relagdes interculturais e
por um poder obliquo e contingente” MACEDO (2006, p. 106), para desta forma
transformar as praticas cotidianas de reprodugao de uma episteme hegemobnica na

busca das relagdes interculturais, de produ¢céo do conhecimento e troca de relagdes.

3.3 As tecnologias e o ensino de Geografia: do papel aos recursos didatico-

digitais.

Os materiais didaticos utilizados pelas disciplinas escolares sdo frutos da
realidade e da produgéao cientifica, que migram para as salas de aula. A Geografia
escolar aproveita estes recursos e, através deles, professores podem produzir e
organizar as aulas.

Na perspectiva de situarmos a atualidade do ensino de Geografia e sua
articulagdo com o uso de tecnologias, organizarmos um levantamento no site do
Encontro Nacional de Ensino de Geografia (ENPEG), um dos féruns nacionais mais

relevantes da &rea, no Google Académico e na Base Scielo®®. O objetivo foi

% Esta pesquisa foi realizada nas plataformas Scielo e Google Académico, a partir das buscas das
palavras ‘Ensino de Geografia e Tecnologia’, ‘Tecnologia e Geografia’, ‘Educopédia e ensino de
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identificar o que tem sido produzido na area. Estas buscas, voltadas para as
relacdes entre o ensino de geografia e as tecnologias, foram realizadas em bases
que publicam artigos de revistas, foruns, seminarios, simposios e afins. Delimitamos
o periodo de 2008 até 2016, pois se trata do periodo de reestruturacdo. Para a
pesquisa, langamos as seguintes expressodes: “ensino de geografia e tecnologia”, e

“tecnologia e geografia”, encontramos as seguintes pesquisas e artigos:

Tabela 7: Artigos de tecnologias no ensino de Geografia.

Ano | Titulo Autores

2009 | Uso de linguagem cartografica no ensino de | Leda Maria Corréa Moura
Geografia.

2009 | Tecnologias de informagdo no ensino de | Helena Copetti Callai e Maria
Geografia. Francineila dos Santos.

2011 | As novas tecnologias da informagdao e | Daniel de Brito Ricarte e
comunicagao na perspectiva do ensino de | Ana Beatriz Gomes Carvalho.
Geografia
2014 | O potencial da tecnologia audiovisual aplicada ao | Suami Abdalla-Santos.
ensino de Geografia.
2015 | Do local ao global: a utilizagdo de tecnologias | Tiago Vieira Cavalcante e
como ferramentas mediadoras do processo de | Juliana Felipe Farias.
aprendizagem na Geografia.

Fonte: Quadro sistematizado pelo autor desta pesquisa.

A partir destes levantamentos iremos apresentar em sintese o que os artigos
apresentaram. O primeiro, “Uso de linguagem cartografica no ensino de
Geografia”, buscou apresentar o uso de recursos digitais alternativos para a leitura
de mapas e atlas, proporcionando observar as estratégias de uso da Internet para o
aplicativo Google Earth e do programa Google Maps. Ele relata uma pesquisa
realizada no colégio estadual Euzébio da Mota®', que ocorreu através do
acompanhamento de 14 aulas. Esta foi realizada em parceria com a Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana, que propusera a inclusdo dos mapas digitais no
curriculo de Geografia.

Assim, a autora apresentou que o Google Earth € um programa utilizado com
recursos como mapas, imagens de satélites e mapas com variagéo do terreno, além
da tridimensionalidade, enquanto o Google Maps é uma plataforma ligada a Internet

que nao apresenta o recurso da tridimensionalidade. Assim, relacionou que estes

Geografia’, em outubro de 2015, e fevereiro de 2016, sendo observados os artigos publicados em
revistas e Encontros Académico, entre o periodo de 2008 a 2016.

*" Em Curitiba, Parana.
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podem auxiliar na leitura cartografica, através de atividades como: marcar trajetos,
verificar distancias, arquivar mapas e assinalar pontos de referéncia.

Por fim, a autora ainda apontou que através deste acompanhamento
observou dificuldades técnicas para utilizagdo destes programas, como falhas dos
computadores dos laboratérios e dispersdao dos alunos, mas considerou que estas
TICs apresentam viabilidade de éxito para o ensino de Geografia.

Outro artigo apresentado, “Geografia na rede: ambientes virtuais como
estratégias de ensino-aprendizagem”, observou a Internet como estratégia para o
ensino-aprendizagem da disciplina. Nele, os autores Silva, Alves e Oliveira (2012)
apresentam alguns recursos virtuais com propostas pedagdgicas para o ensino de
Geografia, além de encaminharem outros recursos para o uso pedagodgico, como o
uso de féruns de discussoes, redes sociais e chats.

Um ponto destacado pelos autores apontado como uma das fragilidades e
limitagbes no uso da Internet na pratica é a baixa capacidade de transmissao de
dados dos computadores das escolas. Por fim, conduziram a conclusao dizendo que
estes devem ser inseridos como técnicas para o processo de ensino-aprendizagem,
mas que devem passar por analises criticas.

As autoras Callai e Santos (2009) destacam as discussbes em torno das
praticas de ensino de Geografia na sociedade da informagdo e da tecnologia,
através da pesquisa realizada na Escola Municipal Manoel Felipe dos Santos, com o
uso de jornais, radio e Internet, e tracaram caminhos para debate entre os modelos
tradicionais de ensino e as novas exigéncias praticas e tedricas postas ao professor.

Desta forma, no artigo “Tecnologias de informagdo no ensino de
Geografia” destacaram que é fundamental além dos recursos tecnolégicos entender
as diferentes formas de linguagens através do conhecimento deles. Assim, elas
encaminharam para conclusdo de que o processo de ensinar é construir
conhecimentos enquanto sujeitos:

Neste contexto o uso do jornal, da radio e da internet ndo sé despertaram o
interesse do aluno, como estimularam os mesmos na construgdo do

conhecimento, associando a teoria e a pratica, e possibilitando perceberem-
se enquanto sujeito do espacgo geografica (CALLAI e SANTOS, 2009, p. 13)

O artigo “As novas tecnologias da informacdo e comunicacdo na
perspectiva do ensino de Geografia” fez uma abordagem sobre o uso das TICs

para a disciplina, através da analise do portal Geografia Online. Nele, os autores



88

Ricarte e Carvalho (2011) inicialmente indicaram que no periodo da pesquisa a
quantidade de sites voltados para a disciplina era pequeno e que a maioria estava
voltada para assuntos especificos. O site verificado apresenta artigos cientificos,
CMAP TOOLS®, féruns e videos e apresentaram propostas de utilizagdo destas
ferramentas para a pratica docente.

O texto elaborado por Santos (2014), “O potencial da tecnologia
audiovisual aplicada ao ensino de Geografia”, faz um levantamento sobre os
curriculos de universidades publicas nos cursos de licenciatura em geografia e
apontamentos sobre o uso do audiovisual. O autor faz criticas a falta de cadeiras
voltadas para o uso das TICs em 5 universidades®™ e dentre elas somente a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) apresentava uma disciplina voltada
para o tema, em caracter ndo obrigatorio. Através de recursos audiovisuais, ele
produziu experiéncias sobre o uso de TICs para cartografia. No primeiro teste houve
a gravagao de percursos com carro, onde o autor esperou aproximar o espacgo da
realidade da sala de aula, e o segundo teste foi realizado com Veiculo Aéreo Nao
Tripulado (VANT), que contou com a participagdo dos alunos. Nestas experiéncias o
autor buscou retirar o aluno de um papel de passividade através das atividades fora
da sala de aula.

O texto “Do local ao global: a utilizagéo de tecnologias como ferramentas
mediadoras do processo de aprendizagem na Geografia” discutiu a relacédo do
uso das tecnologias nas salas de aula. Desta forma, os autores tragcaram o conceito
de globalidade para conduzir sua pesquisa, ou seja, destacaram que conhecer o
mundo €& um processo que a disciplina pode motivar. Assim, destacou como
problema da disciplina a transmissdo do conhecimento, muitas vezes sem
significados, e apontou as tecnologias como caminhos para substituir concepgdes
tradicionais de avaliacdo. Por fim, propuseram a substituicdo de avaliagdes
meramente burocraticas, como o0 uso de questionario, por uma avaliagao pratica das

relagbes socioespaciais, como forma de valorizar o processo de aprendizagem.

%2 Recurso digital para elaboragédo de mapas.

B uUspP (Universidade de Sao Paulo), UFRJ, UFSJ (Universidade Federal de Sdo Joao Del Rei), UFFS
(Universidade Federal da Fronteira do Sul) e UNB/UAB (Universidade de Brasilia/ Universidade
Aberta do Brasil).
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Estas pesquisas assinalam para o uso das tecnologias do Ensino de

Geografia em sala de aula. A partir do que foi

relatado nas pesquisas,

apresentaremos recursos de ensino voltados para o Ensino de Geografia.

Tabela 8: Recursos didatico-pedagdégico para Geografia

Nome Recurso Endereco Conteudo
Atlas da Mata | Atlas digital http://mapas.sosma.org.br/ Construtor de mapas
Atlantica interativos voltados para a
tematica da Mata Atlantica
Atlas do | Atlas digital http://www.atlasbrasil.org.br/2013/ | Construtor de mapas
desenvolvimento interativos
humano do
Brasil
Cmap Tools Atlas digital http://cmap.ihmc.us/ Construtor de mapas
interativos
Google Earth™ Atlas digital https://earth.google.com Construtor de mapas
interativos
Google Maps Atlas digital https://maps.google.com.br Consulta de mapas
Map Creator Atlas digital mapcreator.here.com/ Construtor de mapas
interativos
Cambito Jogos http://www.cambito.com.br/jogos. | Site de jogos didaticos
interativos Htm
Ministério do | Atlas digital e | http://www.mma.gov.br/governan | Mapas interativos  com
meio ambiente | banco de | ca-ambiental/geoprocessamento | banco de dados referentes
(Brasil) dados ao meio ambiente
Portal IBGE Atlas digital e | http://www.ibge.gov.br/home/ Mapas interativos  com
banco de banco de dados
dados
Seterra® Localizador de | http://www.seterra.net/ Site de jogos didaticos

jogos

Fonte: Quadro sistematizado pelo autor’>.

A maior parte destes trabalhos enfatiza como os recursos digitais podem ser

implementados e o0 processo de inser¢gdo deles em sala de aula, mas também

apresenta a preocupacao de como utilizar estas técnicas para a sala de aula. Estas

preocupagdes variam desde a produgdo de avaliagbes com o uso das tecnologias,

verificacdo e apresentagdo das tecnologias presentes, até o seu uso como

estratégias de aprendizagem.

Ao observar os artigos, verificamos que os principais recursos apresentados

foram jogos e mapas digitais. Segundo Moran (2006, p. 98) “Os jogos sao oferecidos

com finalidade de lazer. Podem vir a permitir a utilizagdo com o uso educacional, se

forem integradas as outras atividades propostas pelo professor”. Os outros recursos

> Programa a ser instalado a partir da Internet.

*® Estes programas foram retirados das citagdes dos artigos verificados.



https://earth.google.com/
https://maps.google.com.br/
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estdo ligados a utilizacdo e produgdo de mapas, dos quais alguns professores ja
citam a sua utilizagdo dentro de suas praticas diarias. O professor Beto falou sobre o

uso do recurso do Google Maps e da importancia deste recurso para sua aula:

Mas acho dificil, como vai explicar pro rapaz como funciona do GPS, se nao
consegue entrar no google maps, por exemplo, para poder mostrar para ele.
S6 com o livro la por mais que ele tenha nogéo disso, coloca sei 14, um jogo
de video game, para jogar e sei la compara com um GPS, eu acho que sem
tecnologia ndo da nao, eu acho que mais nada da para ensinar sem 0 uso
da tecnologia. (Professor Beto)

Nenhuma das pesquisas indicou como um recurso para as aulas de Geografia
sites que apresentam os recursos de videos e imagens, ou entdo repositorio de
aulas digitais. Agora em novos percursos, iremos conhecer um pouco mais da rede,
do processo de implantagdo da Educopédia e da estrutura na qual este projeto esta

inserido.
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4 EDUCOPEDIA E OS MATERIAIS DIDATICOS PEDAGOGICOS DIGITAIS
NAS ESCOLAS PUBLICAS.

A Educacdo para ter sentido a sociedade,
necessariamente, deve possibilitar o seu
entendimento no presente.

Rafael Straforini.

4.1 Educopédia: suas feicOes e a visdo dos professores.

Ao furar um pneu, ao desregular os pedais, ao ficar com a roda frouxa
encontramos alguns dos percalgos causados pelo uso da bicicleta. Por isto, é
preciso ter um conhecimento cada vez mais aprofundado sobre ela, pois nem
sempre € facil encontrar um local para conserta-la e fazer sua manutencdo. Uma
das experiéncias de quem anda de bicicleta € conhecer como ela funciona, ao passo
que vocé € um ciclista e é responsavel por ela, devendo observar sua seguranga,
manutencao dos equipamentos e conhecimento técnico dela.

Para reconhecer as nuances dos recursos disponibilizados para a pratica
profissional da rede municipal, iremos verticalizar sobre o uso da Educopédia,
através da visao dos professores que encontramos nas entrevistas em campo e,
assim, a sua implementacdo e feigdes nos indicaram como a relagao
emancipacgao/regulagao ocorre nas aulas.

Neste momento, iremos descrever as feicbes, formas e finalidades dos
materiais didatico-digitais para o ensino de Geografia disponibilizados pela
plataforma e a relacdo dos professores com esta ferramenta. Ela € uma das
principais propostas didatico-pedagogicas digitais implementadas pela rede

SME/RJ*, como apresentado em entrevista e divulgado no Diario Oficial da Cidade.

%% Retirado do Diario Oficial n® 43 de 31/03/2010, pagina: 83: “Entre as ag¢des implementadas pelo
programa Escola 3.0 destacam-se: o diario eletrdnico, para uso dos professores; a instalagédo de
novos laboratérios de informatica; a compra de netbooks e de projetores para as Escolas do
Amanha; o reforgo digital e o langamento do portal Educopédia. A Secretaria Municipal de
Educacgéao pretende que, até 2011, pelo menos 90% das escolas tenham laboratério de informatica
e que estejam conectadas com internet sem fio. Além disso, esta prevista a capacitacdo de
gestores e professores para usarem as tecnologias a fim de melhorar o seu trabalho”.
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A entdo secretaria municipal de educacao, Claudia Costin57, e 0 subsecretario
Rafael Parente®®, da Subsecretaria de Projetos Estratégicos (SPE), estiveram a
frente da implementagao deste projeto.

Em 2011, a plataforma com a proposta de aulas colaborativas digitais foi
introduzida nas salas de aula e acompanhou uma série de programas ligados a
SME/RJ. Todos estes programas estao no portal Rio Educa, que mostra as acdes da

secretaria. Dentre os principais projetos langados, podemos destacar os seguintes:

Tabela 9: Programas pedagdgicos no RioEduca.

PROJETOS DESIGNIOS

Educopédia Plataforma colaborativa de aulas digitais.

Educoteca™ Plataforma de livros transmidiaticos de dominio publico.

Escola 3.0 Plataforma digital de gestdo académica (colaborando com a
administragéo de alunos e professores da rede.

Email Rioeduca E-mail institucional para funcionarios e alunos.

Rioeduca Infancia Plataforma digital de apoio pedagdégico a educagao infantil.

Fonte: Portal RioEduca, 2014%°

O sistema Educopédia®! exigiu mudancas estruturais por meio do langamento
de programas e da instalagdo de rede multimidia nas salas de aula. Este sistema
veio acompanhado por uma série de programas e por um conjunto de softwares e
hardwares ligados a mudancgas do espaco fisico das escolas.

Aos poucos, aparelhos foram instalados em todas as salas da rede. A
plataforma foi acompanhada por um sistema de hardwares que conta com a

instalagdo de caixas de som, projetores, rede wi-fi € uso de netbooks. A instalagao

*" Secretaria municipal de educagado no periodo de 2009-2014.
%8 Subsecretario de projetos estratégicos da SME/RJ.

% A Educoteca é a biblioteca digital da Educopédia e conta com varios livros interativos. Dentre os
titulos disponiveis na Educoteca, estdo autores consagrados, adaptagdes e livros inéditos, escritos
especificamente para o projeto. E uma forma inovadora de se trabalhar a leitura, pois utiliza um
recurso com o qual o aluno ja esta acostumado para introduzi-lo no mundo dos livros <
http://educoteca.educopedia.com.br/Ajuda.aspx>. Acessado 12 de maio de 2014.

60 <http://www.rioeduca.net/programasAcoes.php> Acesso 18 de junho de 2014.

" Nos primeiros encontros com o diretor da escola JPG, através de um relato informal, ele expds a
principais mudangas ocorridas na escola, e utilizou o termo Sistema Educopédia que tomamos
emprestado para designar os equipamentos digitais que acompanham a implementagcdo da
Educopédia.
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de cabos, televisores e computadores acabou por trazer novidades ao espacgo
escolar. Araujo (2010) apontou para dificuldades presentes nas escolas publicas na

utilizagao de recursos digitais:

Até bem pouco tempo atras, discutia-se a importancia de se utilizarem
adequadamente diversos recursos tecnolégicos em sala de aula: TV,
videocassete, retroprojetores, projetor de slides etc. Estes, para boa parte
das escolas publicas, continuam sendo os Unicos recursos disponiveis,
quando existem e funcionam (ARAUJO, 2010, p. 5).

Estas alteracbes ocorreram para a instalacido desta ferramenta e levaram a
mudangas significativas. A implementacdo do sistema Educopédia gerou uma
expectativa da producdo da boa qualidade de ensino via utilizacdo dos recursos
tecnolégicos, como acompanhamos nas declaragdes do professor da escola Baden
Powell®2,

Com os recursos disponiveis em todas as salas, ocorreriam mudangas no
padrdao de aprendizagem, mas vamos verificar como estas mudangas ocorreram. A
baixa manutencdo dos equipamentos nas redes publicas € um fator recorrente e é
um dos fatores que dificultam a utilizacdo destes recursos, como afirmaram os

professores Vinicius e Débora:

E ai um problema que se tem é a depreciagao tanto do material que nos é
dado a escola como computadores, quanto em relagédo, por exemplo, ao
Data Show, controles, esse tipo, eles vao se depreciando e tipo ndo vao
sendo repostas na mesma velocidade. (PROFESSOR VINICIUS)

Nas escolas que ja montado data show, preparo a aula em pen drive e uso
quase todo dia. As que ndo tem ou nao tem um interruptor.... Nem penso
nisso. (Professora Débora).

Nestas afirmagdes, os professores falam sobre as dificuldades que enfrentam
no cotidiano, pois mesmo com o preparo e instalacdo destes recursos, as vezes
questdes simples como falta de controle remoto e interruptor quebrado e, ainda, a
falta de investimentos na manutencgao destes recursos sao recorrentes. A professora

Eloisa exemplificou dificuldades que enfrentou na escola Professora JPG:

Por exemplo, quando eu ... trabalhei aqui da outra vez, eu consegui utilizar
melhor isso com os alunos, pois estava funcionando, tudo tava... mas bem
instalado, funcionando, tudo novo. Agora estd mais complicado. Vocé viu
naquele dia, né? Como foi para passar um filme para eles. A televisdo nao
dava para ler, para ler... o filme n&o era dublado, era legendado. Ai a letra
era muito pequena nao dava para ler. (PROFESSORA ELOISA)

%2 Video institucional do projeto Educopédia com Professor de Lingua Portuguesa Rafael Serrano, na
Escola Municipal Badem Powell, 2011 <http://www.educopedia.com.br/SobreEducopedia.aspx>
Acesso 18 de junho de 2014.
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Como presenciei o fato, observei que a professora enfrentou dificuldades para
utilizar o televisor de sua sala de aula. Ela pediu auxilio e depois da troca de
aparelhos desistiu da exibicdo dos filmes. Consequentemente, ndo produziu aquilo
que havia planejado pela falta de um equipamento adequado.

Assim, os professores apresentaram que nem sempre o suporte técnico &
eficiente esta disponivel da mesma maneira com que os recursos sao adquiridos,
aparentemente sendo desconsiderado o custo da manutengdo destes
equipamentos. Outra questdo € que regides da cidade n&o possuiam ou possuem
uma rede de alta transmissdo de dados via internet, o que impossibilita e dificulta a
utilizagao da rede de Internet de forma eficiente.

A plataforma Educopédia esta voltada para a disponibilizacdo de um
repositorio de aulas para ser utilizada por professores e alunos da rede. A
plataforma foi pensada para utilizar uma linguagem com layouts simples, para ser
acessada com autonomia por seus usuarios. Utilizar uma linguagem simples e
apresentar icones realgados tragca a proposta de navegabilidade facil, intuitiva. Este
tipo de plataforma busca a possibilidade de utilizacdo sem a necessidade de
capacitacdo ou formagdo para o seu uso. “Intuitive graphical user interface —
interface grafica e intuitiva do usuario. Interface grafica que, sendo intuitiva, aumenta
a facilidade de aprendizado e utilizagdo pelo usuario” (SAWAYA, 1999, p. 227).

Abaixo, mostramos a pagina inicial da Educopédia:

Figura 6: Pagina inicial da Educopédia transformagéo 3.0
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Fonte: Site Educope’diaes.

% Retirado em 15/01/2015 < http://www.educopedia.com.br/login.aspx?ReturnUrl=%2fLogout.ashx>
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Na imagem, vemos que a plataforma é organizada com uma linguagem que
privilegia desenhos e graficos e pretende conduzir ao uso de forma rapida, o que
objetiva a facilitagdo de encontrar os materiais disponiveis. Os icones e links
dispostos na plataforma procuram promover a facilidade de acesso pelo usuario,
numa proposta elaborada para reduzir a necessidade de capacitagdo para o seu
uso.

O sistema Educopédia, junto com a sua plataforma, nao foi acompanhado por
um processo de formacgédo abrangente. Os professores que enfrentaram alguma
dificuldade receberam informacdo através de professores e alunos da prépria
escola, chamados de embaixadores 3.0%. Estes foram requisitados para
capacitagcao e se tornaram multiplicadores dos conhecimentos basicos necessarios
para a utilizacado da plataforma.

Observamos que os equipamentos dentro das salas de aula exigem
habilidade para o seu manuseio e notamos que nem todos os professores estao
familiarizados com elas. Na fala do professor Marcos € possivel perceber certa

inseguranga do docente para usar a plataforma:

Eu ndo sou uma pessoa que se sinta a vontade ou familiarizado, eu sou de
uma geragao que nao foi educada para o mundo virtual, entéo isto pra mim
€ uma dificuldade ainda hoje. (PROFESSOR MARCOS)

Ao observar a fala do professor Marcos, notamos que a transicdo para um
ensino com uso de tecnologia requer preparo e que, hoje, nem todos os professores
sao usuarios do ‘mundo virtual’. A professora Eloisa fala sobre a falta de capacitagcao

encontrada na rede:

Nao, nao houve, ou pelo menos eu trabalhei né? Deste periodo para c3, ja
em trés escolas, e ndo tive, assim, uma reunido com todos os professores,
marcar uma data para tais e tais professores participarem de um curso.
(PROFESSORA ELOISA)

Desta forma, mesmo que haja o desenvolvimento de recursos que privilegiam
uma linguagem intuitiva, observamos que s&o necessarios investimentos em
capacitacao e formagao para os profissionais. Como a formacido dos professores
nao acompanhou a implementagcdo da Educopédia, os problemas que surgem sao

solucionados através do auxilio dos pares, como relata o professor Beto:

6 “Os Embaixadores 3.0 sdo alunos e professores da rede publica de ensino do Rio de Janeiro que
agem como divulgadores das acdes da Subsecretaria de Novas Tecnologias em suas Unidades
Escolares. Eles sdo os responsaveis pela dinamizacdo dos projetos e programas da SUBTE e
atuam junto a outros professores, alunos e toda comunidade escolar’. Retirado em 06/05/2016:
<http://www.rioeduca.net/programasAcoes.php?id=56>
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Oh cara, oh... é que sempre tem um professor do colégio que ajuda né? De
fato. Me ajuda a ir 1a ligar ndo sei o qué... Me ajuda a abrir no que o que?
Entdo a gente ta sempre ajudando. Mas acho que o professor acaba néo
tendo muita dificuldade nao, é mais a estrutura fisica. (PROFESSOR BETO)

O auxilio e a ajuda entre os pares salientam que ndo houve um
aprofundamento da utilizagdo dos recursos e também apontam para que a falta de
capacitagcdo impegca que parte dos professores lancem mao destes e,
consequentemente, ndo avancem produzindo Novos recursos.

Com relacdo aos seus conteudos, a Educopédia disponibiliza materiais
pedagogicos diferenciados, desde a educagao de jovens e adultos, passando por
cursos para professores, educagao infantil e educagao especial, até planos de aulas
do primeiro ao nono ano do ensino fundamental.

A plataforma também possui legislagdes e apostilas virtuais para professores
voltados a educacdo especial. A seguir, observaremos a disponibilidade destes
repositorios em icones graficos. Dentro destes links estdo materiais pedagdgicos
com conteudo e planejamento das aulas, planos de aulas, apresentagcédo de slides

tanto off line, quanto on line.

Figura 7: Links na Educopédia.

ﬂEducop édia Ola, visitante  SAIR

~ Selecione o ano

Cursg
S pal
Pr°fﬂssor;:

Fonte: Educopédia®

Os ‘links’ possuem layouts coloridos que buscam levar a interagéo intuitiva,
conduzindo, assim, uma navegag¢ao mais autbnoma do usuario, o que também reduz
a necessidade de investimentos em capacitagao para o uso da plataforma. Na tabela
abaixo observaremos o0s arquivos disponiveis para atividade fora do ensino

fundamental.

% Retirado em 15/01/2015: < http://www.educopedia.com.br/Index.aspx>
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Tabela 10: Arquivos para outros segmentos:

Educacao Especial Educagéo inclusiva e surdez.
Educacéo Infantil “A caixa magica”, “Ciranda infantil”, e “Minha primeira
biblioteca”.

Educacédo de Jovens e Adultos | Matematica, portugués e educacéo financeira.

Cursos para Professores Metodologia para educopedistas®, transformagao 2.0,

transformacéo 3.0 e oficinas da Educopédia.

Fonte: Educopédia.

Na educagao especial, estes repositorios trazem apostilas digitais sobre leis,
politicas publicas, materiais didaticos especificos para a educagao especial,
recursos digitais, diferenciagcdo dos tipos de deficiéncia e atividades fisicas e
desportivas para estes alunos. O link para surdez fornece apostilas para conhecer a
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS). Para a modalidade de ensino de jovens e
adultos esta disponivel material para as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e para Educacgéo Financeira.

Os materiais didaticos para o segmento “Educagao Infantil” contém “Minha
primeira biblioteca”, “Ciranda infantil” e a “Caixa magica”. Na se¢édo “Minha primeira
biblioteca” e “Ciranda infantil” estdo disponiveis 32 livros virtuais interativos com

formato de slides, desenhos animados, musicas e jogos no curso “Pé de Vento”.

Figura 8: Pé de Vento

Fonte: Educopédia®.

% Professores selecionados para a produgéo do repositorio de aulas da plataforma.
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O curso especial “Pé de vento” nos traz jogos interativos e histérias animadas
que trabalham conceitos como cidadania, urbanizagdo, matematica, natureza e
astronomia, com atividades semanais para cada bimestre. O “Pé de vento” esta
organizado e dividido em 4 atividades, que recebem o nome de aventuras.

No icone “Cursos para professores”, os materiais sao apresentados em
formato de slides e apostilas digitais, contendo nogbes basicas de informatica,
oferecidos em quatro repositérios: “Transformacado 2.0°, “Transformacao 3.0%,
“‘Oficinas na Educopédia” e “Manual das metodologias das aulas digitais na
Educopédia”. Estes manuais apresentam nogdes basicas de informatica,
apresentacao de recursos pedagodgico-digitais até a orientagao do uso da plataforma
e manual com a metodologia para que professores Educopedistas possam elaborar

materiais para a plataforma, como veremos na tabela a seguir:

Tabela 11: Material do “Curso para professores”:

Transformagéo 2.0 Noc¢des basicas de informatica.
Transformacgéo 3.0 Apresentagao dos recursos pedagoégico-digitais.
Oficinas da Educopédia Orientagao sobre os recursos da plataforma.

Manual das metodologias das | Orientagédo para a produgéo das aulas.

aulas digitais na Educopédia

Fonte: Educopédia

A partir de agora observaremos como sao apresentados os materiais nos
icones 2.0 e 3.0. Primeiramente observaremos o icone Transformacdo 2.0 sdo
apresentadas aos professores nocdes basicas de informatica, em materiais que
apresentam a importancia do computador, da internet, da prépria Educopédia, e de

ferramentas como o pacote Office®.

®7 Retirado em 15/01/2015: < http://pedevento1.educopedia.com.br/>

%0 pacote Office € um pacote com diversos aplicativos da empresa Microsoft que dispde de
programas como: Word (processador de textos), Excel (planilha de célculos), Access (banco de
dados) e Power Point (apresentador de graficos).



Figura 9: indice do tutorial: transformag&o 2.0

1* Bimestre

Ordem  Mome da aula Qid_ afividades Plano  Apresentagio Habifidades
1 Conhecendo o Computador 14 — f—a‘ H
2 Anatoria do PG 13 - = )« |
3 Conhecendo o Sistema Operacional 18 r-‘, =
4 Conhecendo a Area de Trabalho 21 = =
5 Usando & intemst 25 ’:‘. E
8 Litilizando &-mails & fazendo downlosad de arquivos 15 S =
T Participando de Redes Socisis, Blogs, Lista de Discusséo & Féruns 30 i'".. |+ |
B Coonhecendo o Portal Rioeduca e 8 Educopedia 15 = =
2* Bimestre
Ordem  Mome da aula Qid_ afividades Plano  Apresentagio Habilidades
o] IntrodugSo a0 Microsoft VWord 12 i'"q. |+ |
10 Criando Documentos 15 F':; H
11 Farmatanda texta 18 = b+ |
12 Inserindo imagens e hipedinks 20 r—.‘ | - |
12 Inserindo graficos e tabelas 10 r'.‘, =
14 ldentficando a extensdo dos arquivos de texto 14 l"-‘ =
15 Gravando um documento nas suas diversas extensdes 12 ’:‘ =
18 Impras=&a de um documento 12 I'—4 =

Fonte: Educopédia®

Os repositérios na plataforma sempre estdo disponiveis com uma
organizagdo sequencial, dispostos sempre em bimestres, mesmo quando os
materiais n&o sdo especificos para um curriculo regular bimestral. Nos links contidos
no icone Transformacdo 3.0 sdo apresentados materiais da plataforma e formas de
utilizacdo em sala de aula. Este icone apresenta uma série de materiais que
apontam as modificagcdes da transformacéo do sistema 2.0 para o 3.0.

Eles sao dispostos dentro de um repositério com 30 aulas sobre educacéao e
tecnologia, com um tutorial diferenciado, e levam ao conceito de interatividade e
troca. Enfocam a importancia da tecnologia para a educagao e a capacitacdo de
professores, para se tornarem educadores que utilizam as tecnologias numa
linguagem semantica, ou seja, que valoriza sistemas de conhecimento coletivo
através do compartilhamento de informagdes n&do necessariamente sequenciais.
Estas atividades estdo vinculadas a outros projetos da rede, o que mostra uma
articulagao entre a plataforma e os projetos da prefeitura da gestdo Eduardo Paes,

capitaneado pela Subsecretaria de Projetos Estratégico.

% Retirado 19/01/2015 <http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Aula/Visualizar.aspx?pgn_id=288>
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Figura 10: Homepage ‘Transformacao 3.07°.

Fare dar 2o0m ne e Dests sperier WTHL™ & ™+". Para dsafame "UTHL™ #

Fonte: Educopédia’’

A plataforma possui um organograma que disponibiliza uma outra montagem,
apresenta atividades mais interativas. Num organograma tenta apresentar uma
estrutura conectada, porém ao observamos que os links estao dispostos em ordem
numeérica ainda observamos evidéncia de uma organizagdo sequencial dos
conteudos.

Nesta apresentagao, o modelo do tutorial busca imprimir os conceitos da Web
3.0 ou Web Semantica Social, porém, como as demais esta se¢ao da plataforma
nao é aberta para a inclusdo de materiais elaborados por alunos e professores.
Ainda neste setor sdo encontrados os icones “Oficina da Educopédia”, que traz
materiais que demonstram a metodologia desenvolvida para o uso da plataforma.
Oferece também links para programas paralelos, levando a outros sites como “Pé de
vento”, “Educoteca”, “Educomundo”, “Maquina de testes” e “Rio educa.net”. Todos
estes sites sdo de dominio da prefeitura e se articulam a Educopédia.

O “Manual das metodologias das aulas digitais” € uma se¢do da Educopédia

que fornece material e apresenta a metodologia para os educopedistas, ou seja,

® Esta secao da plataforma é destinada para o projeto piloto de utilizagao de tecnologias nas escolas
publicas, a escola GENTE, que atualmente funciona com uma unidade no bairro da Rocinha.

" Retirado em 15/01/2015: < http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Atividade/Visualizar.aspx?pgn

_id=12 1224 &tipo=2>
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uma espécie de manual de construgdo dos materiais pedagdgicos para os
professores produtores das aulas dispostas na plataforma’.

Nos links direcionados para o ensino regular do 1° ao 9° ano s&o dispostos
materiais pedagdgicos para as disciplinas regulares. Além delas, estdo disponiveis
materiais para as disciplinas eletivas. Na tabela abaixo apresentaremos os recursos

disponibilizados pela Educopédia para os anos iniciais do ensino fundamental:

Tabela 12: Educopédia para os anos iniciais.”

1°ano do Ensino Fundamental | “Pé de vento”, Inglés e Educacao Fisica.

2° ano do Ensino Fundamental | Lingua Portuguesa, Matematica, Inglés, “Pé de vento

2° ano” e Educacao Fisica.

3°ano do Ensino Fundamental | Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Inglés,

reforgo 3° ano e Educagao Fisica.

4° ano do Ensino Fundamental | Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia

+ Histdria, Inglés, Educagao Fisica e Artes.

5°ano do Ensino Fundamental | Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Asas de

papel, Geografia + Historia, Inglés, Artes, produgao

textual e Educacgao Fisica.

Fonte: Educopédia

Para todos os anos iniciais do ensino fundamental estdo disponibilizados
materiais das disciplinas de Educacéo Fisica e Inglés. Os materiais do “Pé de vento”
estao disponiveis para o 1° e 2° anos do ensino fundamental, mas sédo apresentados
materiais repetidos para todos os anos. Porém, o 2° ano s possui arquivos para o
primeiro bimestre. Lingua Portuguesa e Matematica possuem repositorios didaticos
do 2° ao 5° ano do ensino fundamental. O repositério de aulas das disciplinas de
Ciéncias esta presente do 3° ano em diante, enquanto artes, geografia e historia
aparecem apenas no 4° e 5° ano. O 5° ano do ensino fundamental possui a material
‘Producédo textual’, que apresenta um conjunto de arquivos que propdem atividades

ligadas ao desenvolvimento da escrita. E importante lembrar que no final desta série

"2 Professores selecionados na rede para produzir o material pedagégico da Educopédia.

73Resolu(;e”ao n® 3, 3 de agosto de 2005 do Conselho Nacional de Educagédo. Nessa resolugdo, os
nove anos de ensino obrigatdrio sdo distribuidos em cinco anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e quatro
anos finais (do 6° ao 9° ano), Brasil (2005).
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os alunos realizam provas externas, como Prova Rio® e Prova Brasil”.
Observaremos agora a organizagdo dos anos finais” na plataforma.

Tabela 13: Educopédia para os anos finais:

6° ano do ensino fundamental Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Educacédo Fisica, Inglés ‘plus’, Artes,
Educagdo Musical, Espanhol, Ginasio Experimental
de Artes, Extras: ‘Sonhos com degraus’.

7° ano do ensino fundamental Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Educagédo Fisica, Inglés ‘plus’, Artes,
Educagdo Musical, Espanhol, Ginasio Experimental
de Artes, Extras: ‘Sonhos com degraus’, Reforgo
Prova Rio, GENTE e Sustentabilidade.

8° ano do ensino fundamental Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia, Educacdo Fisica, Inglés ‘plus’, Artes,
Educagdo Musical, Espanhol, Ginasio Experimental
de Artes, Extras: ‘Sonhos com degraus’, Reforgo
Prova Rio e Sustentabilidade.

9° ano do ensino fundamental Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Educacédo Fisica, Inglés ‘plus’, Artes,
Educagdo Musical, Espanhol, Ginasio Experimental
de Artes Visuais, Extras: ‘Sonhos com degraus’,
Extras: Grandes obras, Producdo textual e
Laboratério virtual.

Fonte: Educopédia
Os anos finais oferecem materiais para as disciplinas de Geografia, Historia,

Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Educacgéao Fisica, Inglés ‘plus’, Espanhol,
Artes e Educagao Musical para todos os anos escolares. A plataforma oferece

repositdrio para o ensino de arte visuais destinado diretamente para o GEA”". O 7°

™ A Prova Rio é uma Avaliacdo Externa do Rendimento Escolar cujo objetivo é apontar a qualidade
do ensino na Rede Municipal. <http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=1142548>
Retirado: 19/05/2015.

> A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagado Basica (Saeb) sdo avaliacdes para
diagnéstico, em larga escala (...) Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono
anos) do ensino fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa,
com foco em leitura, e matematica, com foco na resolugdo de problemas.
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324>
Retirado: 19/05/2015.

® Em 2011, o projeto 6° Ano Experimental. Com apenas um professor na sala de aula para todas as
disciplinas, como feito no 1° segmento, os estudantes iniciam uma nova etapa educacional sem
grandes mudangas estruturais. < http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=4946648>
Retirado 24/05/2015.

" O Ginasio Experimental de Artes Visuais Vicente Licinio Cardoso (GEA) esta localizado na rua
Edgard Gordilho, Zona Portuaria do Rio de Janeiro e atende cerca de 350 alunos dos 7°, 8° e 9°
anos.
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ano também tem material especifico para a escola GENTE, que segue o mesmo
nome do projeto.

No 6° ano, o link ‘Extras: Sonhos com Degraus’ ha materiais que trabalham
nogdes de cidadania, com temas como “Educagao para valores”, “Seja la quem vocé
for: respeito!”, “Cddigo da turma” etc. No 7° e 8° ano estdo disponiveis materiais para
trabalhar questdes voltadas para preparacdo da prova Rio, além do material que
apresenta o tema transversal sustentabilidade.

Para o 9° ano também ha materiais fora das disciplinas como “Extras: grandes
obras”, Producdo textual e laboratério virtual. Este ultimo apresenta videos e
animacdes que auxiliam a disciplina de Ciéncias, com experiéncias basicas de
Quimica, Biologia e Fisica.

Os usuarios tém acesso aos planos de curso, planos de aula e apresentagao
das aulas. Nestes repositorios, encontram-se as orientagdes curriculares e planos de
aula para as disciplinas. A orientagao curricular é a prépria organizagdo dos
conteudos, que sao disponibilizadas dentro da pagina inicial de cada disciplina. Ja
os planos de aula apresentam parametros didaticos, competéncias e habilidades,
atividades com orientacbes para aplicagdes praticas e orientacdo da utilizacdo dos
objetos. Na figura abaixo vemos um exemplo extraido da aula de geografia para o 8°
ano, com o tema “Da bipolaridade a multipolaridade”.

Figura 11: Parametros didaticos:

ﬁ'ﬁducopédia

PARAMETROS DIDATICOS

Competéncias e Habilidades envolvidas

= Reconhecer as principais mudancas ocorridas na organizagio politico-
economica do Mundo no decorrer do séc. XX,

= Conceituar Ordem Mundial e identificar os pericodos da Bipolaridade e da
Multipolaridade, assim como os principais agentes nesses processos

= Compreender gue o mundo atual @ fruto de processos anteriores e gque os
avancos tecnoldgicos da atualidade sao, em parte, decorrentes da Guerra
Fria (Corridas Armamentista e Espacial).

Referencial Tedrico

BRASIL. Ministéno da Educagao e do Desporto, Secretarna de Educagao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ensino de guinta a
oitava série- Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

Fonte: Educopédia’®.

<http://www.rioeduca.net/busca.php?Pesquisar=gin%C3%A1sio+experimental+de+artes&psme=&E
scola=&op=1&tp=blog> Retirado: 24/05/2015.
® Retirado em 15/01/2015: < http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Aula/Visualizar.aspx?pgn
_id=187>
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Os planos de aula, além de apresentarem os materiais e recursos, também
indicam a metodologia a ser utilizada, a partir da seguinte sequéncia metodoldgica:
revisdo da aula anterior, apresentagao, pergunta desafio, justificativa e diagndstico.
Mas cabe lembrar que nem todos os recursos estao disponiveis, como no caso dos
videos dispostos no Youtube, onde muitos videos estao fora do ar, como apontam

os professores Beto e Vinicius:

O Educopédia estava defasado nos videos. Agora eu uso 4G no colégio, a
internet do colégio € muito ruim, quando quero colocar video Youtube que
tem na Educopédia acabo usando minha internet, mas é mais dificil que eu
conseguir pegar sinal neste colégio aqui, no outro € mais legal. Pois no
Educopédia tem umas coisas sao legais. (PROFESSOR BETO).

Olha assim, tentei usar bastante a Educopédia, muitas coisas ndo gostei,
mas o principal é que vocé ndo tem internet na escola com regularidade,
entdo pra vocé usar a Educopédia como sua base fica meio sem sentido
porque vocé acaba levando pro teu tempo de planejamento e acaba tendo
outras fontes pra vocé utilizar e pesquisar ndo necessariamente a
Educopédia, entdo o que eu costumo pegar na Educopédia & pouco
relevante para as minhas aulas, se houvesse realmente a internet nas
escolas e pudesse usar a Educopédia diretamente, tendo confianga na
internet, tanto na disponibilidade quanto na velocidade dela, a Educopédia
poderia ser um recurso melhor.

Quanto ao material mesmo didaticamente, do conteludo eu n&o gosto muito,
mas alguma coisa ele tem, exercicios sabe, mapas e outra coisa, a
Educopédia traz varios links pra fora dali e boa parte deles esta quebrada,
nao funciona ent&o nao faz muito sentido. (PROFESSOR VINICIUS)

Assim, a Educopédia ndo basta ser utilizada sem planejamento prévio. Para
sua utilizacdo é necessaria a reflexdo para a escolha dos recursos e também a
conferéncia do funcionamento deles, que aliado a baixa velocidade de conexao pode
prejudicar o planejamento das aulas.

A proposta metodolégica nos mostra que elas ocorrem de forma sequencial.
Mesmo numa roupagem com uma nova producéao didatica, a plataforma se pauta em
utilizar metodologia rigida, como a sistematizacdo dos conteudos e atividades de

forma sequencial, como veremos disposto na figura 12:

Figura 12: Proposta metodoldgica dos planos de aula
ﬁ‘ﬁducopédic ,_," -

PRIMEIRCO MIOMENTO DA AL A DIGITAL

Rewisao Apresentacac | Pergunta-desatio Justnicativa Diagnostico
ATIWVIDADE 1 ATIVIDADE 2 ATIVIDADE 3 ATIVIDWADE 4 ATIVIDADE S

Fonte: Educopédia’

® Retirado em 15/01/2015: < http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Aula/Visualizar.aspx?pgn
_id=287>
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A Educopédia é organizada em 5 momentos. O primeiro momento esta ligado
a revisao dos conteudos, apresentacdo e justificativa da aula; o segundo, a
construgdo do conhecimento superficial e checagem; no terceiro momento se da a
construgdo de conhecimento, aprofundamento e checagem; o quarto momento
apresenta um desafio para o aluno, com proposta de atividade complexa; e o ultimo

traz um resumo e ligagdo com a préxima aula.

Figura 13: Metodologia das aulas

Educop cedia 12 momento

= Revisdo, apresentacdo,
Jjustificativa e diagndstico

22 momento

= Resumo e ligagdocom a = Construcao de
proxima aula conhecimento superficial
e checagem

42 momento 32 momento

= Desafio para o aluno, = Construcio de
com propostade conhecimento
atividade complexa aprofundado e checagem

——

Fonte: Rioeduca®

Os materiais dispostos na Educopédia estdo planejados dentro de uma
estrutura voltada para a transmissdo de conteudo, com uma organizagdo em cinco
momentos de aula. No terceiro momento, na construgdo do conhecimento, ocorre a
sistematizagdo de textos e videos, ligada a uma ideia de checagem. O quarto
momento, colocado como desafio, € na pratica uma série de atividades e exercicios
voltados para o tema da aula.

Nesta concepcado de aula, através de um circulo fechado, ndo observamos
espacos para que o aluno investigue ou para que a tecnologia seja utilizada para a
producdo dos conhecimentos dos alunos através da curiosidade. O curriculo ja esta
dado, o que evidéncia uma ferramenta de regulacdo voltado para um saber
enciclopédico. Outro questionamento realizado se refere a valorizagdo das
propostas descritivas que nem sempre se articulam com a realidade, como

examinamos na visdo da professora Eloisa:

8 Acesso em 31/07/2015 < http://www.rioeduca.net/blog.php?bid=15&pg=2>
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Seguindo a metodologia da Educopédia, o professor tem pouca liberdade
de agao no que diz respeito a escolha dos materiais, fontes, e a abordagem
dos assuntos que estdo, na maioria das vezes, moldados ou presos a uma
visdo mais descritiva e menos reflexiva e, em geral, rasa da realidade.
(PROFESSORA ELOISA)

Assim, a professora identifica uma metodologia engessada, que nem sempre
se articula com a realidade dos alunos, e que nao estimula a vinculacdo e
divulgacao dos saberes dos alunos e professores na plataforma.

Com isto ndo observamos espacos na plataforma para que o aluno
desenvolva suas atividades e busque seu conhecimento autonomamente, por
exemplo, através de pontes que o instigue a investigar estdo entre os pontos
negativos destacados pelos professores. Existe uma convergéncia nas entrevistas
na dificuldade encontrada na utilizacdo autbnoma da plataforma por parte dos
alunos. O professor Beto aponta isto como aspecto negativo da plataforma:

Agora negativo, as aulas la sdo um pouco complexas, dao uns pulos muitos
rapidos de uma coisa para outra, entendeu. Da dois exemplos de
globalizagéo, nao explica direito, e ja vem exercicios. No caso ela foi feita

para as criangas usarem sozinhas, no caso né, agora para elas usarem
sozinhas fica dificil. (PROFESSOR BETO)

Segundo o professor, como a apresentagao ocorre em forma de slides, os
conceitos trabalhados ficam vagos, o que dificulta a navegagdo autbnoma pelos
alunos. Ja as orientagdes das praticas das atividades trazem os objetivos de cada
uma delas. Nestas sao indicados o periodo de cada atividade, organizagao da sala e

orientagcao para as aulas.

Figura 14: Orientagdes praticas da aula

Atividade 1: Relembrando

Orientacoes praticas de aplicacao dessa atividade

O professor podera retomar o conteldo de Guerra Fria da aula anterior atraves do
wideo da atividade e, a partir disso, levantar guestbes para relembrar pontos
pmportantes scbre esse periodo da histaoria mundial.

Orientactes sobre a utilizacao dos objetos de aprendizagem

Utilize o video para debater fatos importantes da Suerra Fria, como a gueda do hMuro
e Berlirm

[Tempo de duracao da atividade: [S minutos |
Organizacaoc da sala de aula: |ISugere-se que a atividade seja feita em grupos. |

Fonte Educopédia®

¥ Retirado em 15/01/2015: < http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Aula/Visualizar.aspx?pgn

_id=187>
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Mesmo em caracter sugestivo, ao propor o tempo de duragao das atividades
a metodologia impdée um prazo regulatorio de desenvolvimento, que também
desrespeita o tempo de aprendizagem. Esta configuragdo de ensino mostra a
retomada do ensino tradicional, pois com os conteudos pré-dispostos pelos seus
elaboradores, eles podem muitas vezes estar desarticulados com o cotidiano dos
alunos, se tornando conhecimento sem mais significancias sobre estes.

A plataforma ndo presa pela diversidade do aluno nos diferentes ritmos de
aprendizagem, apresentando uma forma conservadora de ensino, que valoriza a
transmissdo do conhecimento relacionada & educacdo bancaria®, ou seja, esta
voltada para uma posigao de valorizagao de uma organizacgéao rigida dos conceitos,
conteudista e que estimula a transmissao do que nela esta contido.

Outra questdo que verificamos € que a apresentacdo das aulas oferece
poucos instrumentos interativos. Para auxiliar as aulas, sao propostos textos,
imagens, mapas, videos e exercicios, ja estipulados pelos educopedistas. “No caso
das aulas digitais da Educopédia, o educopedista deve ser o mediador mais
comprometido com as atividades propostas aos alunos, visando que eles alcancem
o aprendizado®®”.

Outra caracteristica € que mesmo inicialmente sendo apresentada como uma
plataforma aberta, a sua construgao foi realizada por uma equipe selecionada da
rede, como também para professores que estdo fora do quadro funcional, tanto da
Educopédia, quanto na maquina de testes. As modificacdes realizadas pelos demais
professores ficam fora do banco geral da plataforma e s6 ficam guardadas para o
uso daquele que a modificou. O professor Vinicius observa que a producido e
postagem de conteudos através de uma equipe pedagogica selecionada gera um
processo burocratico que pode causar desestimulos para o uso da plataforma.

Ela podia ser aberta entendeu, para que vocé pudesse usa-la diretamente,

néo contar com uma equipe na rede, que gera uma burocracia e que o
principal gera um distanciamento da plataforma. (PROFESSOR VINICIUS)

Abriu-se a partir da fala do professor uma nova preocupacgao, que esta ligada

a um novo fator, que vai além da regulagado. Este fator € a possivel burocratizagéo

82 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17 Ed. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1994.

8 <http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Atividade/Visualizar.aspx?pgn_id=109599&tipo=2&pgant
=v> Retirado: 22/05/2015.
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dos sistemas pedagogicos das redes publicas, através dos recursos digitais. Assim,
o professor Vinicius introduz uma critica sobre sua percepgao de como se configura
a Educopédia:

Por isto que o principal problema da Educopédia, é que ela nédo é realmente
livre, entendeu? Ela é de certa forma uma vis&o do Estado. E como se fosse
as apostilas, ela reflete muito das coisas daquelas apostilas. Por exemplo,
as apostilas de Lingua Portuguesa. Ndo vou falar das apostilas de
Geografia porque elas nao existem mais, esta foi uma das poucas
conquistas da greve, né. Mas assim € o mundo maravilhoso e perfeito da
cidade do Rio de Janeiro que vai receber as Olimpiadas, e os textos vao
para outro tipo de reflexdo, que eu nem considero aquilo, conversando com
os professores de Portugués, eles sentem a necessidade de trazer outro
material, que aquelas apostilas esta descolada da realidade, como ela néo é
livre, vocé acaba ndo usando ou pegando tomo ou pedagos. (PROFESSOR
VINICIUS).

Como apresentado pelo professor Vinicius, a plataforma, inicialmente
apresentada como colaborativa, mostrou que na pratica sua organizagao é realizada
por uma equipe e que ela nao abre um canal para que as produgdes das salas de

aulas sejam exploradas e veiculadas na plataforma.

Figura 15: Visao da relagdo do Educopedista

EDUCOPEDISTAS
ALUNO OBJETOS DE APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
PROFESSORES

Fonte: Educopédia®.

Observamos neste fluxograma a visdo da rede sobre as relagbes entre o
educopedista, o aluno e a aprendizagem, na qual os educopedistas assumem uma
posicao de mediador dentro do processo de aprendizagem. Eles sdo apresentados
como a ponte para que os alunos desenvolvam a aprendizagem. Nesta visdo, os
objetivos da aprendizagem s&o desenvolvidos pelos educopedistas, estando os
professores e alunos numa posig¢ao inferior, como sujeitos passivos neste processo,

0 que é criticado pela professora Eloisa:

% Retirado em 01/02/2015: < http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Atividade/Visualizar.aspx?pgn
_id=109599&tipo=2&pgant=v>
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Mas ali o que vocé tem? Uma selegcdo de conteldos que vao ser
trabalhados, ... que... ndo foi vocé que desenvolveu. Mas isto também o
professor tem autonomia de utilizar uma... um exercicio ou outro, um video
ou outro, também tem isto. Eu acho que ndo pode ser s6 esta ferramenta,
professor tem que ter autonomia. (PROFESSORA ELOISA)

O professor Marcos vé que a producgao realizada pelos educopedistas reduz a
direcdo de uma pratica de um ensino critico do espaco e que através da selegao do

material didatico o professor exerce sua autonomia

O que eu penso é que, assim, todo a atividade docente deve ser uma
atividade critica. Por qué? Porque é uma atividade que exige um emprego
intenso de subjetividades, tem que ter uma leitura critica do mundo, vocé
tem que a afirmacdo de valores e principio que sejam voltados para a
emancipagao de uma classe subjugada. Quanto ao material didatico é claro
que ele deve ser lido criticamente, entdo eu acho que é possivel sim, vocé
seletivamente utilizar aqueles elementos que contribuem para esse
propdsito de uma pedagogia libertaria. (PROFESSOR MARCOS)

Assim, a construcdo dos materiais didatico-digitais da Educopédia omite o
papel do professor na sala de aula, relegando a capacidade do uso da plataforma a
reprodugao dos conceitos apresentados por ela, produzindo uma forma de regulagao
do trabalho docente. O papel do professor é encarado como um manuseador da
plataforma, cuja utilizacdo leva a funcdo da reprodugcdo dos materiais. Ao
educopedista cabe o papel de produtor de conhecimento, numa concepgao
metodoldgica de transmiss&o do conhecimento.

A estrutura da plataforma em si ndo cria uma relacdo emancipatoria do
ensino. Neste caso, ela é apenas utilizada como um instrumento que substitui
recursos pedagogicos nao-digitais, como livros e apostilas. Para o professor Vinicius
a Educopédia ndo leva a producdo de novas relagdes didatico-pedagodgicas, mas
converge para o caminho de uma pedagogia tradicional, agora ligada ao uso de

TICs.

Eu acho que na grande maioria das vezes ela é uma ferramenta para tudo
aquilo que a gente ja fez, ela pode sim representar algo novo, mas tanto na
minha pratica, quanto na pratica dos outros eu percebe que ele é utilizado
como uma ferramenta numa aula que j& € consagrada e antiga.
(PROFESSOR VINICIUS)

A partir destas visdes, observamos que a Educopédia ndo dialoga com os
temas e que trata os conceitos da geografia como uma organizagdo segmentada e
pouco articulada. Isto nos leva a observar que alguns recursos didatico-digitais
podem reproduzir a organizagao de um ensino tradicional/regulador/burocratico, que
€ pouco articulado com os alunos e com o cotidiano das salas de aula. Sdo artefatos

implementados de cima para baixo, sistemas operacionais de aprendizagem
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desarticulados do espaco da sala de aula, ndo reconhecendo as capacidades
imanentes da comunidade escolar.

A Educopédia opera, desta forma, selecionando professores para a produgao
de materiais pedagdgicos, sem um amplo debate, e ndo oferece ferramentas de
interatividades nem de troca de informacao e experiéncia entre os que estdo no
processo de aprendizagem. A figura do educopedista como instrumentador e
selecionador de conteudos da plataforma leva a ideia de que este sujeito seja
detentor do conhecimento que deve ser levado para as salas de aula e € o professor
que esta na sala de aula quem reproduz este conhecimento.

Estas relagdes aprofundam diferencas entre aqueles que organizam o
conteudo e os demais professores, afastando, consequentemente, aqueles que
estdo no chdo da escola da importante reflexdo sobre o papel das TICs para a
educacao. Desta forma, os professores sao operadores de um sistema que valoriza
nao a aprendizagem, mas a transmissdo de um conhecimento previamente
concebido e controlado, em uma regulagao sistémica. Esta operagédo nao valoriza as
individualidades presentes na aprendizagem, nao leva em conta a interagdo e nao
dispde de dispositivos de producido de novas ferramentas.

A plataforma nao produz reflexdo sobre a aprendizagem. A busca pelo
conhecimento, a curiosidade e a troca entre os pares acabam sendo desprezados
na Educopédia, que é estruturada para que o professor seja um reprodutor de
conteudos utilizados a partir das tecnologias oferecidas por ela. Assim, esta
plataforma é um pacote fechado de informacgdes, acabado em si, sem conexdées nem
interatividade, descartando conhecimentos que estdo fora dela. E a reducdo do
conhecimento através de um circuito fechado que nao possibilita sua expansao e
valorizagdo da aprendizagem, a reprodugcdo do sistema colonial dentro da

concepgao da pedagogia nos meios digitais.

4.1.1 As producoes sobre a Educopédia

Diversas pesquisas e artigos académicos estdo sendo produzidas sobre a
Educopédia, a partir da elaboragdo destes materiais iremos elaborar um

mapeamento de quais sdo os principais aspectos destacados pelas pesquisas. A
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tabela 10 apresenta, de forma resumida, os artigos encontrados e seus respectivos

autores:
Tabela 14: Artigos sobre a Educopédia.
Ano Titulo Autores
2011 Educopédia: Uma experiéncia em construcdo | Ligia Silva Leite e Maria
Cecilia Alves Galvéo.

2012 Plataforma Educopédia: Uma analise critica | Filon Suarte Nogueira e
do uso pedagodgico de midias digitais em seu | Fabio Ferrentini Sampaio.
ambiente.

2012 Avaliagdo quantitativa do uso da Educopédia | Christiane Soares Pereira.
pelos docentes das escolas e creches
municipais da 1% a 10? CRE do Rio de Janeiro

2013 Educacdo, educadores, pressupostos e | Nivea Muniz Vieira.
percepgoes: o0 uso da Educopédia em sala de
aula.

2013 Estudo de caso da percepcgao dos alunos do | Reinaldo do Espirito Santo
9° ano do ensino fundamental a respeito do | Camilo e Wallace Nunes.
conteudo de ciéncias presente na
Educopédia.

2014 A Integracdo das Aulas de Ciéncias da | Lucineia Alves.

Educopédia ao Planejamento do Professor do
Ensino Fundamental.
2015 Contribuicbes da Educopédia para o processo | Luciana Guimaraes
de ensino aprendizagem. Rodrigues de Lima,
Francisco Pedro Velasquez
e Gisele Cardoso Cordeiro.
2015 Avaliacdo de impacto da plataforma | Mirian Dolzani.
Educopédia na educacao publica: uma visao
dos alunos.

Fonte: Quadro sistematizado pelo autor desta pesquisa.

Foi realizado um conjunto de buscas na base Scielo e no Google Académico.
Através do filtro de busca, selecionamos o periodo de 2011 a 2015 e no Scielo nao
foi encontrado nenhum trabalho sobre o tema. No Google Académico, foi encontrada
uma seérie de publicagdes sobre a Educopédia. Estas pesquisas e artigos variam,
principalmente, entre reflexdes sobre os ambientes virtuais, a contribuicdo da
plataforma para o processo de ensino aprendizagem, a percepgao de professores e
alunos e uma abordagem quantitativa do uso da plataforma elaborada pela SME/RJ.
Caminharemos observando algumas produgdes sobre o projeto.

O artigo “Educopédia: uma experiéncia em construcdo”, realizada por
Leite e Galvao (2011), apresenta a experiéncia de construir ambientes virtuais como
necessidade de oferecer recursos digitais para o refor¢co escolar e apoio pedagdgico

ao professor. Nele as autoras indicam que os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
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(AVAs) devem explorar a interagao e discutem o processo de introducdo da
Educopédia.

Elas apresentam a introdugdo da Educopédia, desde seu projeto piloto,
voltado para reforgo escolar em Lingua Portuguesa e Matematica, entre os anos de
2010 e 2011, quando inicialmente 10 escolas participaram. O acompanhamento
ocorreu em uma escola, entdo GEC, onde duas foram pioneiras no uso da
plataforma.

O texto prossegue apontando e ressaltando que o nome do projeto ocorre em
referéncia a plataforma Wikipédia, uma variavel virtual das enciclopédias,
organizada em um caracter colaborativo. Por fim, o artigo apresenta que houve
reducdo da evasdo escolar e aponta que o projeto teve a aprovagédo de 54% dos
alunos e de 64% dos professores pesquisados.

Ao longo da pesquisa, observamos que o processo seguiu com um caracter
colaborativo parcial dos professores, os professores que nado foram selecionados
para a elaboracdo da Educopédia ndo tém acesso as modificacdes do sistema,
como ocorre dentro do site Wikipédia®®, esta relagdo leva a compreender que a
Educopédia nao é formada pela maior parte dos professores da rede. Outro caracter
apresentado no artigo e veiculado ao projeto esta ligado a valorizagdo do ensino
enciclopédico, como também aponta o professor Beto, que apresenta uma fala

seguindo pelo mesmo caminho:

Positivos, o curriculo, geralmente, é o curriculo que a gente estd usa no ano
mesmo. No caso ja vem la pronto, para mexer, o planejamento, ja abre, ja
tem. Se quiser ta tudo pronto la para usar. Preparando as aulas, vocé vir
mesclar, vocé ja ta tudo pronto. (PROFESSOR BETO)

Assim, o professor Beto ressalta entre os pontos positivos da plataforma o
fato de que ela se pressupde a ter todos os recursos necessarios para as aulas. Mas
questionamos se néo existe a necessidade de repensar a ideia de um recurso que
possua todo o conteudo, destituindo, assim, a visdo de um curriculo pronto e
acabado. Dessa forma, a plataforma nao possui o caracter dinamico e colaborativo a
que se propde, estando acabada em si mesma, oferecendo os conteudos

necessarios para o professor.

85 «p Wikipédia € uma enciclopédia livre de amplo escopo que esta a ser construida por milhares de

colaboradores de todas as partes do mundo. Este € um site baseado no conceito de Wiki Wiki, o
que significa que qualquer internauta, inclusive vocé, pode editar o conteludo de quase todos os
artigos acionando o link "Editar" (nas abas de conteudo) que é mostrado em quase todas as
paginas do site. Em outras palavras, nés formamos a Wikipédia’. Retirado em 07/05/2016
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:Como_contribuir_para_a_Wikip%C3%A9dia>


https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:Escopo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wiki
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O segundo artigo, “Plataforma Educopédia: uma analise critica do uso
pedagdgico de midias digitais em seus ambientes”, foi realizado através da
anadlise da plataforma e de suas ferramentas. Esta pesquisa foi baseada na
obtencdo de dados, por meio de documentacgédo indireta, seguindo as informacgdes
do site, através do material das disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.

Os autores, Nogueira e Sampaio (2012), apresentam as caracteristicas
estruturais da plataforma, indicando sua organizagao, desde a pagina inicial do site
até os links e documentos contidos. Eles descrevem, de forma critica, como as
ferramentas digitais da plataforma lidam com o conceito de interatividade e apontam
que este é inexistente. Indicam, ainda, que a plataforma disponibiliza os recursos de
uma forma que valoriza o ensino tradicional, numa abordagem instrucionalista, na
qual os conteudos ja estado inseridos e cabendo ao professor processa-los.

O artigo “Avaliacdo quantitativa do uso da Educopédia pelos docentes
das escolas e creches municipais da 12 a 102 CRE do Rio de Janeiro” foi
realizado como parte de um relatério produzido em parceria com a SME/RJ. Este
trabalho foi realizado através de um questionario, que obteve a participagédo de 744
das 1392 escolas da rede municipal. Desta forma 53,4% das escolas participaram
da pesquisa, dentre as quais 133 pertencem a 92 CRE, o que corresponde a 9,6%
das escolas participantes.

O relatério aponta que 551 das 744 escolas sdo educopédicas. O relatério
classifica como educopédicas as escolas que fazem o uso da plataforma de 1 a 2
vezes por semana e como nao-educopédicas as que nao utilizam a plataforma.

A autora, Pereira (2012), apresenta a aceitagdo da equipe docente na
utilizacdo da plataforma, na qual discordamos, e aponta como principal motivo para
nao utilizacdo nas escolas pesquisadas, a baixa producao e a inaptidao para o uso
da educacao infantil, nas quais os professores descartaram a importancia de sua
utilizagdo, outro fator levantado foi o fato que algumas escolas n&o tiveram
infraestrutura e ainda nao terem realizado a instalacdo dos equipamentos nas salas
de aula, ou disponibilizacdo de rede WiFi.

A nossa discordancia como professor participante da pesquisa se deve ao
fato que o questionario abriu margem para confundir o uso da plataforma na parte
didatica, e no diario eletrénico oficial, Diario 3.0, que tem uma acessibilidade maior
por ser de regime obrigatdrio e semanal. Outro aspecto importante, refere-se ao fato

da pesquisadora nao ter entrado em contato o que levou a parte dos professores
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entender que o questionario estava ligado a algum processo de regulagcdo de uso
das ferramentas disponibilizadas pela rede, o que poderia levar a algum tipo de
restricao institucional.

No trabalho realizado por A. Penha, C. Penha e Vieira (2013), “Educacéo,
educadores, pressupostos e percepc¢cdes: o0 uso da Educopédia em sala de
aula”, realizado com professores de uma escola da 62 CRE, os autores observam
como pressupostos e recursos da webcultura sdo levados as salas de aula a partir
da implementacao da Educopédia.

Assim, a autora, aponta que a Educopédia representa um significativo
avancgo, pois “acelera a busca de informacéao, e respostas, permitindo um grande
fluxo de debates entre alunos”, (Penha, Vieira, Penha, 2003, p.2). Apesar de os
autores apresentarem o projeto desta maneira, observamos que a técnica né&o
encaminha para um método rico em criticas e debates e que a plataforma, por
valorizar a disponibilizagado de conteudos, ndo conduz para este caminho.

O artigo apresenta como desafio para a qualidade do ensino a alienagao do
processo de producdo dos materiais didatico-digitais pelos professores e adverte
sobre a falta de preparagao destes para o uso de recursos tecnoldgicos. Por fim,
encaminha apresentando que os profissionais devem ter uma fungdo mediadora do
ensino ao fazerem uso das novas tecnologias, mas ndo apresenta como este
processo ocorre com o uso da Educopédia.

O artigo “Estudo de caso da percepcao dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental a respeito do conteudo de ciéncias presente na Educopédia” é um
estudo de caso com uma turma do 9° ano que aborda o processo de ensino da
cinematica, conteudo da disciplina de ciéncias. O trabalho foi realizado através de
um questionamento conceitual sobre a relagdo da metodologia tradicional e o uso
das tecnologias midiaticas. Os autores, Camilo e Nunes (2013), levantam questdes
que discutem se a implementagdo das tecnologias leva a uma nova relagdo da
concepcao do aprender.

Este estudo foi realizado a partir de um acompanhamento experimental com
uma turma utilizando o laboratério da escola. Descrevendo o contato dos alunos
com a plataforma, os autores indicam que os alunos apresentam dificuldades em
utilizar a Educopédia, um indicativo interessante, visto que a proposta inicial é a sua
constituicdo como uma plataforma de caracter intuitivo, na qual a engenharia grafica

simples levasse a navegacao simplificada para a utilizagao desses recursos.
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A pesquisa conclui que, segundo informagdes dos alunos, houve uma “melhor
compreensao de conceitos”, através da utilizagao de diversos recursos pedagogicos
integrados, como livro didatico, caderno pedagdgico e a Educopédia, e ainda
indicam que entre os alunos ndo é consensual que a internet seja um ambiente que
substitua os recursos tradicionais como método de ensino.

Outro artigo publicado que trata deste recurso digital-pedagoégico foi “A
integracdo das aulas de ciéncias da Educopédia ao planejamento do professor
do ensino fundamental”, que se prop0s a apresentar a Educopédia como uma
ferramenta com recursos para as aulas de ciéncias, indicando estes para o
planejamento do professor, com seu uso da integra ou como fonte de objetos de
consulta para a construgao de objetos da aprendizagem.

A autora, Alves (2014), a classificou como uma ferramenta clara, direta e de
facil acesso, apresentando recursos para aulas eletivas de Ciéncias, nas quais foi
focalizado o conceito de sustentabilidade. Para ela, este recurso ofereceu ao
professor possibilidade de representacdes de experiéncias cientificas através de um
laboratério virtual.

O seguinte artigo, “A utilizacdo das novas tecnologias em uma escola
exeperimental”, foi realizado com 50 alunos da rede municipal que utilizam a
Educopédia. Os autores Moura e Souza (2014) utilizaram a metodologia quantitativa
suvrvey, baseado no procedimento Delphy, e observaram que a Educopédia n&o é
uma ferramenta utilizada constantemente nas salas de aula, justificado, por eles,
pelo baixo foco da formacgéo docente para o uso de tecnologias.

O recurso mais destacado pelos alunos foram os jogos, porém ponderam que
estes sdo os menos acessados nas aulas. Concluiram que a Educopédia nao é
utilizada em larga escala nas aulas, apontando que na visdo dos alunos
pesquisados, alguns professores tém dificuldade de utilizar a plataforma e outros
recursos didatico-pedagogicos, e outros alunos discordam da importancia do seu
conteudo para o processo de aprendizagem.

O trabalho realizado por Lima, Velasquez e Cordeiro (2015), em
“Contribuicdes da Educopédia para o processo de ensino aprendizagem”
apresentou os recursos dispostos na Educopédia. Este texto, também, fez um
resgaste das publicagcbes sobre a tematica.

Por fim, o ultimo texto revisado foi o artigo “Avaliacdo de impacto da

plataforma Educopédia na educacdo publica: uma visdo dos alunos", que foi
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realizado em duas escolas, segundo a autora, como parte de relatério enviado a
SME/RJ, com acompanhamento no periodo de outubro a dezembro de 2013.
Através de um estudo de casos, este trabalho foi realizado em duas escolas da 82
CRE, que foram destacadas como escolas que ndo estavam localizadas em areas
de risco e que nao participaram dos projetos pilotos dos GECs.

Nessa pesquisa, a autora, Dolzani (2015), relatou a incidéncia do uso dos
recursos da plataforma e aplicou questionario aos alunos, constatando um elevado
uso dos equipamentos como projetores e computadores, sendo os videos mais
utilizados e os jogos, menos. Segundo o texto apresentado, 0s jogos sao pouco
usados e a maior parte dos professores nunca utilizou. Foi apresentado que o uso
residencial da plataforma pelos alunos € muito baixo, mas que a maior parte deles
prefere as aulas com Educopédia.

E preciso, agora, parar a bicicleta e analisar os indicios. A escolha pelos
caminhos a serem percorridos busca identificar a articulagcdo entre as propostas
inseridas junto com a plataforma Educopédia, através da integracdo do curriculo
com apostilas e provas externas. Vamos trilhar e investigar quais politicas-publicas
acompanham a implementagcdo da Educopédia nas salas de aula. Iremos, neste
momento, investigar, a partir do campo da politica publica, em quais contextos foi
constituida esta ferramenta didatico-pedagdgica, indicando em que politicas publicas

ela esta inserida.

4.2 Neotecnicismo, o privado no caminho da escola publica: as tecnologias

e estratégias de regulacdo.

Nestas trilhas, os recursos tecnoldgicos entram nas escolas publicas e nao
fazem parte de um processo neutro ou imparcial. Na verdade, atendem a demandas
e interesses sociais e estdo ligados as politicas publicas. Verificaremos os indicios
deste processo para agdes emancipatorias ou regulatérias e as estratégias para
implementagao deste projeto.

As escolas publicas nao se constituem num caracter uniforme e homogéneo,
ou seja, inflexivel e padronizado, mesmo que haja a producéo de prédios e politicas
publicas padronizadas. Elas variam de acordo com as relagdes da comunidade, dos

seus sujeitos e também das politicas adotadas pelas suas gestoes.
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Existe, para as escolas, a producado de estratégias pedagogicas que sao
diversificadas, pois variam de acordo com a formacéao profissional dos professores,
suas acdes dentro delas, passando tanto pelas politicas educacionais como pela
consolidacdo dos curriculos no cotidiano escolar. Observar a implementacdo das
TICs no espaco da escola publica a partir dos olhares dos professores é reconhecer
como as politicas publicas ocorrem no chao da escola.

No Brasil, quando falamos do inicio do periodo correspondente ao processo
meio técnico cientifico-informacional, lembramos que o pais passava por diversas
transformacgdes politico-sociais, adaptando-se ao periodo de abertura politica e
constituindo a “nova” democracia. Através de disputas no campo das politicas
educacionais, o processo de abertura politica, no periodo pos-ditadura®,
caracterizou-se pela busca do ensino publico universal e democratico, através do
acesso a escola daqueles que tinham sido excluidos no periodo anterior.

Na década de 1980, incorporaram-se discursos sobre as mudangas na
educacéo. Ideologias progressistas se organizavam e encaminhavam politicas para
a escola. Houve uma busca pela alteragdo das ideologias conservadoras, da
pedagogia tradicional, e o apontamento de propostas progressistas para uma
pedagdgica critica, além de propostas neoliberais nas politicas publicas. Diferentes
projetos e debates sobre a proposta da educagao publica ocorreram neste momento,
‘mas que tinham em comum algum horizonte de luta pela transformacdo da
sociedade e da escola e ndo a mera otimizagdo do status quo sob o argumento
conformista de se fazer o possivel”’, FREITAS (p. 134, 2004).

Na conjuntura do Rio de Janeiro, dentre as principais politicas educacionais
fluminenses temos a expansao das escolas publicas, através dos CIEPs, escolas
publicas de turno integral, inspiradas nos propdsitos de Darcy Ribeiro, no governo de
Leonel Brizola, que buscavam universalizar o ensino basico fluminense.

Na economia, o continuo descontrole da inflacdo e moeda fraca mudam o
cenario politico e, assim, governos da década de 1990 adotam politicas neoliberais.
Através do governo de Itamar Franco e do plano Real, o Brasil passa a adotar
politicas de valorizagdo do cadmbio e moeda, controle da inflagdo, abertura da
economia e redugao do papel do Estado, através de privatizagdes e parcerias entre

governo e empresas privadas, o que na pratica convergiu para cortes em

% A ditadura militar brasileira durou de 1964 a 1985.
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investimentos sociais. Estes anos sdo um marco da incorporagao de investimentos,
atrelada a adogao de estratégias de desenvolvimento como elementos norteadores
da economia. Estas politicas neoliberais para a educagdo chegam as esferas

publicas, como vemos em Santiago (2012):

O que tem se efetivado de forma mais clara nas ultimas décadas é que o
Banco [Mundial] tem explicitado condi¢ées politicas necessarias para a
implementacdo de seu modelo de desenvolvimento, reconhecendo que,
para alcangar seus objetivos, faz-se necessario uma intervengao em setores
nao pensados anteriormente (SANTIAGO, 2012, p. 8).

O neoliberalismo muitas vezes requalifica o papel do cidaddo dentro da
sociedade, distinguindo aqueles que estdo as margens dela dos que estdo de fora
do poder das deliberagdes. Em muitos momentos, parte dos cidadaos fica restrita ao
papel de sécio ou membro das sociedades, sem poder de decisdo e participacao
nela. Estas politicas percorreram diversos setores da economia e da sociedade,
chegando as escolas publicas. Alimentadas pelos organismos supranacionais como
o Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD), levam as
escolas publicas a incorporarem parcerias privadas em suas gestdes como meio de
promover a qualidade. Inaugura-se o periodo das politicas neoliberais dentro da
gestdo escolar e a entrada do processo neotecnicista, que tem como caracteristicas
0 gerenciamento, a performatividade e a meritocracia como base da qualidade da
escola. O Brasil caminhou das politicas conservadoras e, rapidamente, para a
incorporagdo das politicas neoliberais para a educagdo publica. Para Santiago

(2012), a educacao entra como elemento de mercado:

Os arautos do neoliberalismo ‘defendem’ a educagdo como instrumento
para a ‘valorizagdo humana’, argumentando que esta propicia ‘qualidade’
de mao de obra. Tais posi¢cdes garantem a reprodugdo e manutencao da
divisdo técnica do trabalho, garantindo alienagdo e dificultando que a
criticidade seja realidade no interior das escolas. (SANTIAGO, 2012, p.5)

Essas politicas sao introduzidas nas das redes de ensino como estratégia de
qualificagcdo da educacgao, seguindo metas dos organismos internacionais. Aos
poucos a qualidade do ensino passa a estar ligada a busca pela transparéncia,
desburocratizacdo, reducdo do Estado e diminuigdo da corrup¢do, marcas das
politicas para a atuacéo do BIRD.

Por vezes estas metas estdo ligadas a problemas diagnosticos como:
retencdo, evasdo escolar e baixo nivel de aprendizagem. Por vezes, sao inseridos
sistemas de metas para a verificagdo destes indices, organizados a partir de

avaliagdes externas e execucao de curriculos pré-determinados, sistematizados por
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propostas pedagogicas como apostilas e, agora, plataformas didatico-digital.
Apresentando uma nova forma de regulacao do trabalho docente.

A introdugao da meritocracia ligada a um processo de responsabilizagdo, com
controle do trabalho docente através do sistema de bonificacbes e sancdes, € marca
desta administracdo. A prefeitura incorpora este tipo de politicas publicas no periodo
da gestao de Eduardo Paes, gerido pela Secretaria de Educagao Claudia Costin.

Essa responsabilizagcdo impde como estratégia principal o gerenciamento
através do controle da qualidade da escola. O controle da qualidade é realizado
através de testes com a divulgacao dos dados, que ligam a qualidade ao sistema de
recompensas ou puni¢coes. Freitas (2012) expde algumas consequéncias da
implantacao do sistema da meritocracia quando ressalta a penalizacdo dos melhores
professores.

O objetivo de promogédo e qualificagdo do aluno como desejo motivador
destes, restringe suas motivagdes ao discurso do desejo de ganhar mais
dinheiro, além da exposicdo a sangbes e aprovagdes publicas e
desvalorizagado docente, que pouco acrescenta a educagao, “a meritocracia
nao tem maiores impactos na melhoria do desempenho dos alunos e
acarreta graves consequéncias para a educagao”, (FREITAS, 2012, p. 385)

A performance do professor € colocada em quest&o. Esta é uma estratégia de
empreender rigor, autoridade e desempenho a trabalhadores estigmatizados ao
longo dos anos, este € um processo ligado a proletarizagdo da atividade docente. Ao
profissional da educacdo recaem as responsabilidades sobre o processo de
aprendizagem e também o da qualidade da escola.

O gerencialismo entra nas gestbes publicas como uma alternativa de
qualidade do uso dos recursos publicos, sendo uma organizagdo de um sistema de
metas atribuidas. O “gerencialismo tem sido o mecanismo central da reforma politica
e da reengenharia cultural do setor publico nos paises do Norte nos ultimos 20
anos”, como afirma Ball (p. 544, 2005).

O gerenciamento na educagao incorpora os conceitos de produtividade e
austeridade, vinculando conceitos econdmicos neoliberais que modificam as
politicas publicas e logo caminham para serem incorporadas nas politicas
educacionais. Essas propostas sao exportadas e trazidas para os paises do Sul
numa estratégia de transferéncia de politicas pelo Banco Mundial, para que os
paises mais pobres sigam o “exemplo” das politicas adotadas pelos paises do Norte,
através de um constante processo de autoconstru¢do do discurso sobre uma visao

‘apolitica’ e ‘neutra’ do BIRD.
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A performatividade é a padronizagcdo do trabalho docente baseada em
referéncias de qualidades do plano neoliberal. A nova qualidade da escola esta
ligada a performance alcangada atribuidas pelas geréncias. O controle provocado
pelo gerenciamento e pela performatividade trazem uma cultura de vigilancia,
competitividade e desconfianca. A cooperacdo e as trocas que trazem
enriquecimento ao desenvolvimento pedagogico sdo cada vez mais diluidas pela
cultura da concorréncia e competitividade. E a produgdo de uma escola voltada para
0 mercado.

A responsabilizacio e culpabilidade do insucesso do processo de ensino leva
os profissionais da educacédo a uma pressao, ligada a uma verdadeira estratégia de

controle e regulagéo, como visto em Ball (2005):

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentagdo que emprega julgamentos, comparagdes e demonstragdes
como meios de controle, atrito e mudanga. Os desempenhos de sujeitos
individuais ou de organizagdes servem de paradmetros de produtividade ou
de resultado, ou servem ainda como demonstragdes de “qualidade” ou
‘momentos” de promogado ou inspecdo. Eles significam ou representam
merecimento, qualidade ou valor de um individuo ou organizagao dentro de
uma area de julgamento, tornando os ‘siléncios audiveis’. (BALL, 2005, p.
543)

A performatividade coloca o protagonismo nas reunides, relatoérios e balangos
anuais, através da figura da inspecao escolar e avaliagdes dos colegas e pares de
profissdo, num sistema de extrema vigilancia externa e interna. Este processo é
gradual e ndo se insere da mesma forma. Estes discursos descaracterizam o papel
da escola e a sua fungao social, propondo uma compreensao do papel da educagao
que passa a ser vinculada a dados quantitativos e métodos padronizagdo do ensino
como a nova qualidade do ensino, e coloca em pauta a competitividade como uma
das questdes centrais da educacgao publica. “A performatividade € uma cultura ou
um sistema de ‘terror’ que emprega julgamentos, comparagdes e exposicdo como
forma de controle, atricdo e mudancga”, segundo Ball (p. 109, 2001).

Uma das principais ferramentas para a verificacdo destas politicas séo as
avaliagdes externas, que impdem um novo caracter de verificagcdo do ensino na rede
municipal, caracterizada pela prova Rio. As metas alcancadas sao as referéncias de
boa qualidade do ensino dentro do neotecnicismo. Estes dados geram classificacoes
que norteiam as politicas educacionais.

Aliado a meritocracia existe o sistema de bonificagdes e gratificacdes aos

professores e equipe escolar que alcangam as metas e, ao mesmo tempo, um
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sistema de puni¢des e penalidades para os que n&o a alcangam. As escolas podem
sofrer intervencbes, os professores nao recebem as gratificacbes, além dos
estigmas levantados, pois os dados s&o abertos e divulgados para toda a rede.

Estes processos de desvalorizagcdo da escola publica das politicas neoliberais
abrem caminho para a entrada das empresas privadas dentro dela. Hoje a
privatizacdo esta em curso, com uma escola publica de gestdo privada. Diversos
parceiros privados prestam servigos e, algumas vezes, norteiam as politicas publicas
e propostas pedagogicas da escola publica. Um aspecto marcante € a presenga
cada vez maior de empresas privadas dentro da rede municipal, tendo como as
principais parceiras®” a FRM, através do projeto Autonomia Carioca, a Fundacéo
Ayrton Senna, com o projeto Acelera, Rio Onibus, Fundagdo Oi Futuro etc.

Alguns projetos educacionais s&o oferecidos com materiais especificos destas
fundacgdes, norteando diretamente o curriculo dentro da escola publica. Entre
parceiras privadas e publicas da Educopédia estdao: Oi Futuro, Netpoint, FRM,
Microsoft, Intel, MultiRio, Agencia Caps Look, Esporte Essencial, MS tech e MEC. E
valioso ressaltar que o subsecretario de tecnologia da SME foi pesquisador e
consultor da Fundagdo Oi Futuro, com a qual o projeto da Educopédia mantém
parceria direta.

O processo de implementagcdo da Educopédia se articula com o préprio
processo de globalizagcdo, onde existe um intenso e significativo aumento das
produgdes tecnoldgicas, ao mesmo passo que as empresas entram e se incorporam
aos espacgos publicos. A gestdo publica do Estado é colocada em xeque frente as
demandas impostas pelo mercado e pelas politicas neoliberais.

Articulada com esta perspectiva, a construcdo dos conceitos de
desenvolvimento tecnolégico e da globalizagcdo da economia esta inserida no
curriculo de geografia do 8° ano. Portanto, verticalizar sobre essa disciplina e
curriculo € um caminho para perceber como os professores articulam o dominio das
tecnologias frente ao conceito apresentado pelo curriculo.

Nestes cenarios de mudancgas na rede, observa-se que o sistema Educopédia

acompanha propostas de politicas publicas ligadas ao movimento neotecnicista,

8 Lei: 11.079, de 30 de dezembro de 2004. Parceria publico privada, liga o investimento publico ao
servigo de instituicdes privadas. O Contrato da PPP ndo pode ser inferior a R$ 20 milhdes e deve
ter duragdo de no minimo 5 e no maximo 35 anos. Agente privado é remunerado exclusivamente
pelo governo ou numa combinagdo de parte de tarifas cobradas de usuarios dos servigos mais
recursos publicos,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.079-2004?OpenDocument
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junto ao processo de implantacdo dos recursos a rede, e também incorpora um
processo de desempenho, semelhante a uma producéo fabril, onde a qualidade esta
ligada, principalmente, a um sistema de avaliagbes (provas externas), classificagédo e

regulagéo do professor.

4.3 O ensino de Geografia: entre a regulagcdo e a emancipacao, 0 Uso e a

visdo da Educopédia pelos professores.

Cabe agora pedalar com forga, pois esta parte sera um desafio para mim nao
sO como pesquisador, mas como profissional na area de educacéo. As entrevistas e
os olhares sobre as praticas dos professores nos levam a pensar, também, sobre o
papel do professor no caminho da emancipagéao e/ou regulagédo do ensino. Assim,
transcorrer para dentro das salas de aula leva a refletir sobre as praticas e sobre o
modo como elas se articulam com as teorias e sobre as visbes politicas que
adotamos ao longo do percurso da vida.

Nesta perspectiva, iremos observar como e de que forma estes recursos séo
utilizados pelos professores nas salas de aula, a partir da reflexdo sobre os materiais
utilizados e, por fim, se esses materiais apontam para indicio de uma formacao
emancipadora ou para conformacao e regulacéo dos saberes docentes.

Para verificarmos a visdo dos professores sobre o uso das TICs na conducéo
para uma pratica regulatéria e/ou emancipatéria, iremos inicialmente verificar, de
uma forma geral, quais usos dos materiais disponibilizados pela plataforma sao
feitos pelos professores e a incidéncia dos seus usos nas salas de aula.

A possibilidade de utilizar a plataforma e outras TICs ocorre pelo processo de
implementacdo de uma rede de infraestrutura, apontada anteriormente como
precaria, para o funcionamento de recursos digitais. Esta infraestrutura abre a opgao
para que os professores construam suas aulas apoiadas nesses recursos. A partir
desta observacao, veremos a incidéncia do uso das TICs e da Educopédia nas salas

de aula.



Tabela 15: Incidéncia de uso da Educopédia e outras TICs

Professores Outras TICs Educopédia
Beto Semanalmente Semanalmente
Débora Diariamente Mensalmente
Eloisa Mensalmente Bimestralmente
Marcos Bimestralmente Anualmente
SoOnia Bimestralmente Nao utiliza
Vinicius Semanalmente Semanalmente
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Fonte: Quadro sistematizado pelo autor

Observamos nesta tabela que o uso das TICs nao é diario para todos os
professores, eles fazem uso dos recursos didatico-digitais e das ferramentas de
comunicacdo de forma diferenciada, optando em utilizar a plataforma ou n&o.
Inicialmente concluimos que os professores que tém maior dominio do uso dessas
tecnologias fazem maior utilizagao.

Nenhum professor utiliza a Educopédia diariamente, e apenas uma
professora utiliza as TICs em todas as suas aulas. Verificamos que uma professora
cita que ndo chega a utilizar a plataforma, e alegou que os recursos oferecidos na
plataforma sao estaticos e pouco atrativo aos alunos, em desencontro com o que foi
idealizado na apresentagao do projeto.

O professor Marcos utiliza a Educopédia apenas uma vez ao ano e 0s
professores Vinicius e Beto a utilizam semanalmente, e as professoras Debora e
Eloisa utilizam bimestralmente.

A utilizacdo desses recursos pelos professores ocorre de forma diferente.
Dentre as possibilidades apontadas para a utilizagdo dos recursos das TICs e da
plataforma estdo a selegdo de materiais disponibilizados na Educopédia, uso integral
da plataforma, consulta aos materiais e consulta de informacdes na Internet.

A maior parte dos professores nao incorporou a Educopédia como um recurso
cotidiano das suas aulas. A plataforma é escolhida como recurso a ser utilizado na
sala de aula e, quando escolhida, ndo se apresenta como o ponto de apoio central
da atividade pedagdgica. Um dos motivos apontados para a baixa utilizagdo ou a

nao utilizagdo desse recurso esta direcionado aos seus conteudos e a organizagao
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da plataforma. A professora Débora apresenta uma ressalva sobre a atratividade e

qualidade dos conteudos dispostos na plataforma, a partir de sua experiéncia:

A Educopédia é fraquinha ainda... pouco atrativa. Eu fiz uso na minha
escola ano passado porque ja tinha tudo instalado, exceto os netbooks para
alunos... deu certo. Agora usava o microfone sem fio com uma caixa, que a
escola tem, e eles quanto tinham textos, todos queriam ler, por causa do
microfone. O aparato ajuda muito. (PROFESSORA DEBORA)

Os recursos dispostos nas salas de aula instigaram o uso pela professora e
provocaram a participacao dos alunos na leitura de textos, porém a plataforma em si
nao foi um fator determinante para o uso das TICs. Pelo fato de a utilizacdo da
Educopédia nao ter caracter obrigatorio, verificamos que nem sempre 0s recursos
utilizados pelos professores sdo da plataforma ou foram retirados dela. Este fator da
liberdade para que os professores possam fazer um uso diversificado dos recursos
que possuem em maos.

Mesmo com a pratica e com o uso de tecnologias em suas aulas, a
professora Débora questionou a transformacgao de praticas emancipatérias na rede
municipal. Observamos, anteriormente, que a professora apontou que 0s recursos
didatico-pedagodgicos estavam ligados ao processo de emancipagdo pedagdgica e
que em um determinado momento levaram a uma maior participacéo dos alunos em
sala de aula. Porém, sua percepc¢éo nao se traduziu na constatagdo de que haja um

processo de emancipagao na rede do Rio de Janeiro:

Dificil... para mim é fazer que o aluno se interesse e busque novas opgdes
na Internet, bibliotecas virtuais etc. Na rede nado existe! [processo
emancipatério] Nao que eu conhega. (PROFESSORA DEBORA)

Nenhum dos recursos verificados na plataforma ou informados pelos
professores apontam para um caminho de produgdo de recursos didatico-digitais
pelos docentes. Apontamos que numa concepg¢ao emancipatéria da educagao com o
uso das tecnologias, elas devam oferecer recursos e ferramentas para que
professores e alunos possam produzir, disponibilizar e construir novas relacbées com
o auxilia destas tecnologias, por isto a importancia de uma TIC que seja aberta.

A plataforma se estrutura como uma ferramenta fechada a insercao de
recursos e informacdes por parte dos professores. Verificamos que no projeto inicial
a plataforma se propde a ser estruturada como uma plataforma aberta. Porém, ao se
apresentar de forma hermética, constitui um impedimento de transferéncias de
informacbes e troca entre os pares, reduzindo a comunicagao entre o trabalho

docente que esta sendo produzido em diferentes escolas, ou pelo mundo.
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Assim, a Educopédia se configura como uma TIC que ndo permite a autoria
pedagogica por parte dos professores ou a troca e comunicagdo de atividades,
recursos e materiais entre os pares. Observaremos a forma como os professores

utilizam a ferramenta.

Tabela 16: Formas de utilizagdo Educopédia

Beto Seleciona e utiliza os slides;

Débora Recolhe imagens e informagdes da plataforma;
Eloisa Seleciona e utiliza os slides;

Marcos Utiliza os slides;

Sobnia Nao utiliza a plataforma;

Vinicius Recolhe imagens e informacdes da plataforma;

Fonte: Quadro sistematizado pelo autor

Na plataforma, existe uma quantidade variada de utilizagdo dos recursos e
materiais. Porém, a forma fechada como essa plataforma foi construida e
disponibilizada ao publico leva a uma concepgdo de uma TIC que restringe a
capacidade de autoria. Os usuarios nao tém opcao de inserir dados, o que leva a
perceber que as a produg¢ao docente ndo € valorizada pelo projeto.

Na utilizacdo dessa ferramenta, parte dos professores recolhe as imagens e
textos inseridos na plataforma para juntar com recursos coletados em outras; outra
parte utiliza os recursos e materiais disponibilizados nela de forma integral; um dos
professores utiliza através de uma selecao prévia dos recursos e da exclusividade a
eles; e outra professora, ainda, ndo utiliza a plataforma. Dois professores elegem e
utilizam os materiais disponibilizados na Educopédia através de uma pré-selecao.
Um professor utiliza a plataforma integralmente, porém, como vimos, o mesmo a
utiliza anualmente. Dois professores fazem consultas a plataforma para elaborar
suas aulas e uma professora nao utiliza a plataforma.

Para o professor Vinicius, “[...] a escola publica ndo acompanha [as
produgdes tecnologicas], o que chega pra nos ja € algo passado”, e nela os
professores estdo vinculados ao sistema como usuarios de recursos pré-
estabelecidos pela Educopédia. Os profissionais ficam limitados a escolher recursos

disponiveis, como coletores de materiais disponibilizados pela ferramenta
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Educopédia. Tudo que é construido por eles fica limitado a cada sala de aula, ja que
nao existe uma abertura para troca de experiéncias nem de relagbes e comunicagao
entre professores ou alunos.

A flexibilidade foi abandonada, e ao invés da tecnologia garantir tempo livre,
ela engessa o curriculo, e ndo promove a criatividade ou a interagcdo da
aprendizagem através do uso das TICs. Assim um projeto que foi apresentado pela
SME/RJ como inovador e criador de novas projegdes para 0 ensino publico se
consagra como um sistema tradicional do ensino, e ndo vemos que ele indique
caminhos que apontem para uma vanguarda na educagao.

Portanto estes vestigios encontrados como: a logica empresarial, a
privatizagdo da escola, a construgdo burocratica dos conteudos, da ndo garantia da
utilizacdo dos recursos da plataforma, e de sua composicao fechada sao apontamos
para entendermos que a Educopédia esta voltada para a valorizagdo da regulagao
do ensino.

Com a forma de utilizagdo dos recursos e materiais da plataforma,
observamos que ela aponta para uma TIC que valoriza a transmissao de conteudo,
pois ela se limita a guardar arquivos com os conteudos curriculares do Ensino
Fundamental, que sdo consultados pelos professores e retransmitidos aos alunos. A
concepgao da plataforma esta centrada na valorizagdo de uma pedagogia voltada
para a reproducédo do conhecimento, como visto, no caracter inspirado na plataforma
Wikipédia, que encaminha para a valorizacdo do enciclopedismo, pelos materiais e
recursos oferecidos e pela possibilidade de utilizagdo da mesma.

Um dos fatores ligados a n&o escolha dos materiais disponibilizados esta na
centralizacdo da exposicdo de conteudo pela mesma, além da valorizacdo da
transmissao, a valorizagdo do ensino enciclopédico, o que aponta para concepgoes
reguladoras da plataforma.

As orientagdes pedagogicas para este segmento indicam a apresentagdo de
conceitos ligados a tecnologia como campo conceitual da Geografia. Ao
focalizarmos nos bancos de aula destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental, as
sequéncias das aulas estdo voltadas para a compreensao do espago mundial a
regionalizagado das ameéricas. Percebemos que ele segue uma sequéncia linear, com
temas pouco articulados.

Desta forma vamos dividir este banco de aula deste segmento em 4 grandes

grupos. No primeiro grupo, com 3 aulas, de acordo com o que esta disponibilizado
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nestes materiais sdo apresentados conteudos voltados para as marcas historicas e
conceituais que levaram a construcdo do mundo atual. Nesta secdo estdo
disponiveis materiais que visam apresentar conceitos como territério, Estado-Nacgao,
sistema politicos e econb6mico, terminando com uma aula voltada para a
apresentacao de materiais sobre Guerra Fria.

Nestes materiais as tecnologias sao inseridas como processo fundamental
para a organizagdo do mundo atual. Para os autores a tecnologia presente do
desenvolvimento da corrida armamentista e espacial para compreender o mundo
atual, como descrito nos objetivos gerais da ultima aula do grupo, Educopédia
(2015%):

“‘Reconhecer as principais mudangas ocorridas na organizagdo politico-
econdmica do Mundo no decorrer do séc. XX. Conceituar Ordem Mundial e
identificar os periodos da Bipolaridade e da Multipolaridade, assim como os
principais agentes nesses processos Compreender que o mundo atual é
fruto de processos anteriores e que os avangos tecnoldgicos da atualidade
sdo, em parte, decorrentes da Guerra Fria (Corridas Armamentista e
Espacial).” (EDUCOPEDIA, Plano de aula 3, 8° ano, slide 2)

Na segunda parte o banco, com 10 aulas, apresenta conteudos voltados para
os avangos da tecnologia da informacdo como parte fundamental para a
organizagdo do mundo globalizado.

Observamos que na construcdo destes materiais a visdo privilegiada € a do
uso da tecnologia para organizagao da economia mundo. Ao refletirmos sobre estes
materiais ndo encontramos relagbes dos contrastes econdmicos existentes, como
desregulagédo dos direitos trabalhistas, privatizacdo, além do aumento da exclus&o
social, acompanhada da exclusdo tecnoldgica, e nem problemas atuais do mundo
tecnolégico como, violéncia virtual, dependéncia do uso da tecnologia ndo séao
citados. Também nao observamos espacos para a producao dos alunos de uso das
tecnologias, nem indicagao de atividades incentivar a pratica da pesquisa, ou do uso
das tecnologias para compartilhar novos saberes, ou de participacdo em
organizagdes sociais, caminhos decoloniais que apontariam para o protagonismo
dos educandos.

As aulas enfatizam a relacdo da tecnologia para a facilitacdo das relagdes
comerciais e industriais, os conteudos privilegiam a criagdo dos blocos econdmicos,
as relacbes comerciais brasileiras, e a economia do Rio de Janeiro no contexto

mundial e nacional. Nestes materiais a economia brasileira é apresentada como

88 Disponivel em: <http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Aula/Visualizar.aspx?pgn_id=
192> Acesso em: 19 de jan. 2015.



128

poténcia regional, e a cidade do Rio de Janeiro como uma das pecas fundamentais
para este processo. Observamos uma extrema valorizacdo das politicas
econbmicas, enfatizando os principais fluxos de informagdo, mercadorias e
transporte da cidade.

Observamos que movimentos contra hegemdnicos como as manifestagdes
que ocorreram no ano de 2013, como também a dos anos seguintes ndao sao
citadas, mesmo estas tendo como teor mobilizador o uso das tecnologias.

O terceiro grupo de aulas se dedica a apresentar aulas ligadas a
regionalizagdo do continente americano, com 17 aulas, apresentando uma divisdo
fisica e outra cultural. Este grupo valoriza visdo hegemoénica a partir dos paises
centrais € encontrada desde a organizagdo dos materiais. A maior parte dos
materiais sdo destinados, um conjunto de 9 aulas, ao Canada e os EUA
apresentando mapas e textos sobre politicas internas, organizagéo dos transportes,
do espaco industrial e agrario, enquanto aos paises latinos sdo disponibilizados
materiais sobre a regido continental que estdo, e uma sobre a situagdo econémica
geral destes paises, com uma apresentagdo que apresentar uma homogeneidade
destes.

O ultimo grupo, em 02 aulas, foca questdes ambientais e questdes indigenas
no continente americano, onde os materiais da segunda aula, na maior parte do
tempo, se limita a classificar os grupos étnicos, e pouco se fala das mazelas sofridas
por estes grupos. Novamente esta secdo se limita a apresentar conteudo, em
nenhum momento incentiva o aluno a buscar conhecer como vivem e onde estao os
grupos indigenas proximo a eles, nem de refletir sobre a influéncia destas culturas
hoje, ou levanta o debate sobre as questdes indigenas atuais.

O professor Marcos apresenta criticas sobre os materiais disponibilizados
pela plataforma. Em suas palavras, ele adverte que ela nao privilegia uma visao
critica da sociedade, e que reproduz uma geografia que constitui numa viséo

hierarquizada da sociedade, espagos segmentados, Professor Marcos:

Porque falta, primeiro, a constatagdo que numa sociedade classica, numa
sociedade em que ha grandes antagonismos de interesses, em que ha um
conflito entre as classes sociais, é.. é... em que ha interesses
hegemoénicos, em que ha interesses subalternos subjugados, é... isto em
momento nenhum algum em meu juizo é... descrito e revelado da forma que
deveria ser, isto ndo esta presente naquele material. (PROFESSOR
MARCOS)
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Ao considerar esta visao, observamos que estes materiais apresentam a
visdo de uma sociedade sem conflitos. Existe a valorizacdo de interesses sociais
hegemoénicos na escolha e desenvolvimento dos conteudos e, posteriormente, do
curriculo. Mediante isto, questionamos junto aos professores sobre a percepgéo
sobre a existéncia da promoc¢ao de processos emancipatorios na rede. Ao refletirem,
os professores indicaram que existe uma valorizagao da reproducéo na rede:

... em termos sistémicos ndo. A educagdo em boa medida é reprodutoria,
todo o sistema esta estruturado para a reprodugdo da dominagéo social.

Agora, queria fazer s6 um adendo aqui: reconhe¢co que ha esforgos
individuais isolados de vérios. (Professor Marcos)

O professor também afirmou que esta € uma caracteristica dos materiais
didaticos, que nem sempre estdo ligados a visdo ideolégica dos professores,
cabendo a esses refletirem sobre seus usos. Assim, ao refletirem sobre uma rede
regulatoria, mas com agdes e esforcos individuais que sugerem caminhos para a
emancipagao, nos instigamos para saber que apontamentos s&do estes indicados
pelos professores. Contudo, mesmo com experiéncias vividas pelos professores,
estes citam que a emancipagao pedagdgica nao é vivida pela rede. Eles citam ag¢des
pontuais do esforgco pessoal do professor ou da escola. A professora Sénia
apresenta um exemplo que ilustra a busca por agdes que produzam uma educagao
emancipatéria.

Eu ja fiz uma atividade que fazia ha varios anos e desisti. Que quando
trabalho com globalizagdo e multinacionais, eu pedia, ja faz alguns anos,
um telejornal. Eles montavam um telejornal, a gente estava trabalhando
com a América, com noticias s6 sobre a América, e ai eles tinham que
trazer o que estava acontecendo, quando for 8° e 9° ano, com os outros
continentes. (PROFESSORA SONIA).

Porém, esta agdo pedagogica apresentada pela professora que visava a
criacdo junto a aprendizagem, com a utilizacdo de TICs, ndo é exclusiva ao
processo a partir da implementacdo do sistema Educopédia. Os professores que
buscavam esta relagdo de ensino encontram caminhos, como meandros nos rios,
para que suas agdes ocorram. Porém, através da fala da professora, observamos
que existiu desanimo por parte da profissional que nao busca novas praticas. Em
suas entrevistas, a professora apontou dificuldades como a falta de interesse dos
alunos em ver a escola como um espaco de transformacéo e as novas concepgdes
de familias, com pais mais jovens e/ou ausentes, considerando que isso também

leva ao desinteresse pela escola.
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Contudo, os professores Sénia, Marcos e Eloisa destacaram que a regulagao

e a falta de interesse entre os alunos se mantém mesmo com a utilizagdo das

tecnologias. Com praticas isoladas, estas ndo se permeiam na rede. Segundo o

relato da professora Soénia, 0 que nos gerou preocupagao, ao longo dos anos estas

praticas podem ser abandonadas, pelo desgaste do que é planejado e da recepgao

dos alunos. Outro ponto apontado foi a estrutura que indica uma regulagao sistémica
dentro da rede. A professora Eloisa indica que esta estrutura aponta para este fator:

Esse tipo de educagdo é praticamente impossivel na maior parte das

escolas da rede de ensino municipal do Rio de Janeiro devido as péssimas

condicdes de ensino-aprendizagem, baixos salarios que obrigam o

professor a se sobrecarregar com jornadas exaustivas, falta de profissionais

como psicoélogos, orientadores educacionais e coordenadores pedagdgicos,
agentes educacionais, porteiro, etc. (PROFESSORA ELOISA)

A apresentacao da fala da professora Eloisa indica que as condi¢des levam
ao desestimulo profissional e a uma série de problemas recorrentes na escola
publica, que atrapalham o desenvolvimento das aulas. A dificuldade em fazer com
que os alunos tenham mais interesse na agdo da aprendizagem, apesar do uso
dessas tecnologias, esta na experiéncia e preparo dos professores na utilizagdo dos
recursos para auxiliar os alunos nas duvidas e curiosidade apresentadas. A seguir, a
professora Soénia, aponta para a falta de interesse devido a fata de capacitacéo e

preparo profissional:

Sim, alguma coisa basica ja estou conseguindo fazer, entendeu? E até este
processo que em certos momentos me ajuda. As vezes eu falo, e um
pergunta. — Quem nasce no Suriname € o que? — Eu falei, vou ser sincera
com vocé, eu ndo sei. Fui la e procurei junto com ele, entendeu? Entao isto
tem acontecido e € bom para mim também. Mas assim achar que os alunos
tém um grande interesse em usa a tecnologia como ferramenta de estudo

eu ndo vejo isto ndo. (PROFESSORA SONIA®®).

Mediante esta problematizagdo, decidimos pedalar um pouco mais forte e
verificar qual a visdo dos professores sobre seus trabalhos e se estes resultam ou
nao em praticas emancipatorias. A professora Eloisa questiona a falta de interesse
dos alunos do ensino fundamental resultante da producédo de praticas regulatorias
com o uso das tecnologias. Isso pode estar ligado aos aspectos comportamentais

em desconformidade com o que a professora espera dos alunos:

% Relatorio de campo: ao convidar a professora Sénia, a mesma nos informou se pretendiamos a sua
participagdo na pesquisa, e assim ela salientou que tem uma visao tradicional do ensino, e que nao
tem um dominio efetivo das tecnologias. Porém este aspecto nos instigou para observar como
professores que se colocam mais a parte do processo se colocam mediante a estas modificagdes
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Ja no E.F. isso se torna pouco viavel devido a diversos fatores como
desinteresse, indisciplina, alegagéo por parte dos alunos de falta de acesso
privado e na escola aos meios tecnologicos (computadores, pen drives,
internet e etc). E também por falta de apoio logistico e de preparo dos
profissionais para atuar com as TICs na escola. (Professora Eloisa)

O professor Beto associa a falta de interesse dos alunos e a conformidade da
escolha dos recursos pelos professores. Para ele, ao escolherem materiais e
recursos, o professor tem que observar o perfil do aluno para que a aula seja
agradavel e ndo desconfortante, ocorrendo, assim, sucesso no uso das TICs. Ele
citou, por exemplo, o uso de filmes, que devem ser dindmicos para que os alunos
possam manter a atengdo e que nao sejam demasiadamente longos. Comentou,
ainda, que caso haja necessidade, o professor pode parar o filme e seguir em outro
momento, pois nem todos os alunos tém habito de assistir filmes.

A professora SoOnia lembra que estes filmes ndao devem ser apenas
apresentados para os alunos, mas sim analisados, comentados e discutido com os
alunos, inclusive com pontuagdes ao longo da transmisséo do filme. Outro aspecto
marcante ligado a producao de interesse dos alunos, na visdo dos professores, esta
ligado a a falta de familiaridade do uso das tecnologias informacionais voltada para a
aprendizagem por parte dos alunos.

O professor Beto apontou que no cotidiano dos alunos estes recursos sao
utilizados para praticas ligadas ao lazer e nem sempre os professores conseguem
produzir pontes para que os alunos entendam que os recursos também podem ser
utilizados para a aprendizagem. Nesta visdo, o professor indicou que as tecnologias
sao utilizadas como praticas de lazer e que muitos alunos, inclusive, confundem o
uso individual destas em sala de aula pelos professores com atividades ligadas ao
lazer, e ndo a atividade profissional do docente.

Segundo esta visdo, o professor ndo cita a necessidade de reconhecer as
praticas do uso das tecnologias pelos alunos como um caminho para a
aprendizagem. O que verificamos é que o processo de utilizagdo destas nao esta
ligado a aprendizagem pelo professor. Na pratica, o professor ndo investiga como as
acdes dos alunos podem ser incorporadas as aulas, mas indica um caminho inverso,
onde os alunos devem se adaptar a incorporagdo das atividades tecnolégicas a
forma de ensinar da escola.

Com persisténcia nos pedais, pois apesar de estar nesta ultima reta, mesmo
estando familiarizados com as salas de aula, esta etapa da pesquisa se apresenta

por um caminho muito ingreme, de ladeira aguda e desafiadora, e requer forca e
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energia. Chegamos a uma etapa desafiadora, devido ao cansaco, porém se torna
crucial a ida as salas de aula, para refletimos sobre as agdes e reflexdes que
construimos ao longo da nossa pesquisa.

Assim, ao entramos nas salas de aulas e voltar com os professores para
refletir sobre os materiais da Educopédia e a importancia da TICs, chegamos a
ultima etapa do nosso desafio e verificamos como os professores utilizam estes
recursos e materiais, se dentro de um processo de emancipag¢ao ou seguindo uma
regulagéo pedagogica. Porém, apesar de ser uma reta, este trajeto néo é simples.

Ao entrarmos nas salas de aula, observamos duas praticas de utilizagao
diferente das tecnologias pelos professores. Na escola Professora JPG, a professora
Soénia utilizou o recurso do video para buscar que os alunos visualizassem os
conceitos por ela trabalhados. Ja na escola Ministro PRS o professor Beto utilizou as
TICs como fonte de consulta que acompanharam ao longo de sua atividade
pedagdgica.

Assim ao observar as praticas dos professores em sala de aula, observamos
que a utilizagcdo das TICs foi centrada na transmissdo de conhecimento. Nestas
aulas os professores nao requisitaram que os alunos utilizassem a tecnologia junto
com eles, assim repetindo as praticas da educagao bancaria com o uso de recursos
didatico-digitais.

Dentro destes exemplos, observamos uma abertura para a construcédo de sua
aula com o uso das TICs, mas ndo vemos uma busca pela adocdo de uma pratica
emancipatéria. Nestes exemplos, os usos das TICs apontaram para uma postura
dos docentes como ‘links’. N&do observamos, de fato, que houve um planejamento
para utilizagdo dos recursos como um canal que despertassem a curiosidade e o
interesse dos alunos.

Assim, ao longo destes caminhos, nossas pedaladas apontaram que os
recursos sistematizados pela rede municipal, na Educopédia, visam aprofundar a
relagao de ensino de transmissao de conteudo. A parte do professor no sistema é de
um coletor e reprodutor de informacbdes disponibilizados na plataforma. Os
professores nao indicaram que exista um processo formagao que caminhe para o
uso emancipatorio das TICs.

As praticas apresentadas pelos professores, com a utilizagdo dos recursos do
Sistema Educopédia, sem o emprego dos recursos dos bancos de aula apontaram

para agdes que também levam a reproducédo dos conteudos curriculares. Indicaram
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que as praticas ligadas a rede s&o regulatorias, com praticas emancipatorias
pontuais que na verdade estdo presentes desde periodos anteriores a
implementagao da Educopédia, e que esta ferramenta n&o produziu um processo de
acdes emancipatérias pela rede do Rio, além do fato de poucos professores
utilizarem a plataforma e questionarem seu formato fechado.

Estes dados nos conduzem a concluir que a implementacao desta ferramenta
valorizou o ensino bancario, na qual a concepc¢do do papel do professor esta
centrada na transmisséo, sendo ele um ‘link’ entre o conhecimento e o saber dos
alunos, sem a valorizacdo da pesquisa e da criatividade. A visao do aluno como
participante do processo é obsoleta, restringindo seu papel no processo

EnsinarAprender, valorizando o ensino como transmissao.
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CONSIDERACOES: CRUZANDO A LINHA DE CHEGADA... OU DE PARTIDA...

Nossa caminhada se iniciou com a apresentacao das minhas relagdes com as
periferias, que me ajudaram a escolher o meu caminho profissional e que me
conduziram as questdes que levaram a produgao desta pesquisa. Estas questdes se
originaram de situagdes que me chamaram a atengdo como profissional de escolas
publicas e cidadao da periferia.

Para realizar esta pesquisa, escolhemos desenvolver as relagbes das
tecnologias nas salas de aula de geografia através do olhar dos professores. Para
tanto, escolhemos verificar os indicios do processo de implementagdo das
tecnologias nas escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro. Diante deste
processo e entre diferentes caminhos que poderiamos seguir, escolhemos identificar
a concepgao das técnicas para a producdo de ferramentas didatico-pedagdgicas,
com destaque a plataforma Educopédia, elaborada pela SME/RJ. Assim, trouxemos
uma questdo que vinha nos incomodando para observar se estas estavam
relacionadas a producdo de processo para uma pedagogia emancipatoria e/ou
regulatodria.

Sugerindo a valorizagdo do tempo lento, do tempo da observagdo e da
reflexao, em detrimento do tempo do novicismo e espetacularizagdo das técnicas, o
primeiro passo para seguir as trilhas deste circuito é relembrar que escolhemos ir de
bicicleta para trilhar estes caminhos. Esta escolha foi feita para valorizar a liberdade,
para buscar seguir caminhos outros daqueles que se estabelecem como comuns e
assim, podermos nos arriscar, percorrer por onde transportes pesados nao
conseguem ir.

Neste percurso de bicicleta, iniciamos colocando nossas rodinhas,
necessarias para aprender a se equilibrar, reconhecendo a necessidade de auxilio e
dos limites que enfrentamos ao iniciar uma pesquisa. Seguimos, assim, pedalando e
suando nossa camisa. Como metodologia, indicamos que 0 nosso caminho seria
realizado através da participacao de 6 professores, destacados em duas escolas da
9° CRE e que nao tinham participado de projetos experimentais de implementagao
de tecnologias pela rede municipal em seu processo de reestruturagao.

Através da parceria com professores, que nos auxiliaram concedendo

entrevistas e visitas as aulas, a produgao da pesquisa foi realizada com pares de
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profissdo. Escolhemos, assim, analisar as técnicas pedagoégico-digitais a partir da
concepgao das visbes destes profissionais. Os professores de Geografia foram
escolhidos porque o curriculo dessa disciplina traz o conceito de tecnologia para o
Ensino Fundamental.

A partir de duas entrevistas semiestruturadas com seis professores de
Geografia, caminhamos para a observacado da Educopédia. Estes foram professores
municipais, concursados, com experiéncia na rede superior a cinco anos € com mais
de dez anos de formagéo. Ao chegar ao campo e observar as referéncias que cada
um deles possui, partirmos para repensar a concepgao de técnica e observamos que
ela, em si, ndo € capaz de produzir um caminho emancipador ou regulador. Esses
caminhos dependem da intencionalidade que |Ihe é atribuida.

As dificuldades se apresentaram, primeiramente, pela barreira da timidez, em
se expor e colocar para os pares a proposta da nossa pesquisa e a importancia
destes para que ela ocorresse. Fomos surpreendidos com as reacbes destes
profissionais, dispostos a auxiliar e discutir tais questdes, contribuindo com a
pesquisa. Este fator levou a criacdo da possibilidade de entrar nas salas de aula,
acompanhar como este processo ocorre e de verificar junto a estes professores a
visdo, as duvidas e questionamentos que acompanham o processo de
implementagéo das TICs.

Com isto, percorremos caminhos que ndo estavam demarcados e nos
arriscamos a percorrer limites, sabedores de que poderiamos nos arriscar a cair da
bicicleta. Ao propormos desenvolver uma pesquisa no campo das tecnologias,
diversidades de caminhos foram encontrados e a escolha por quais seguir foi muitas
vezes penosa. Pedalamos por caminhos incertos até escolher ver a influéncia da
tecnologia no mundo moderno, a globalizagdo da economia e a influéncia delas e
observar a tecnologia voltada para a sua concepgao pedagogica. Foram caminhos
onde precisamos parar e refletir sobre seguir ou ndo, como quando, por exemplo,
tivemos que decidir entre tratar a periferia como campo de estudo e ndao como
campo conceitual, que foram desafios da pesquisa.

Voltamos, refizemos nossas questbes e verificamos, a partir da questao
norteadora, que caminho deveriamos seguir. O primeiro passo foi identificar o que
sao estes caminhos emancipatérios. Diante das possibilidades encontramos

dificuldades, pedalamos na incerteza inicial de qual olhar acompanhariamos, dentre
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0s sujeitos que compdem a educagao. Estes foram nossos caminhos esburacados,
que tivemos que enfrentar e fazer escolhas.

Relembramos que a FEBF foi a arena de trocas e de novas aprendizagens,
aquela praca onde as criangas vao as rodinhas e comegam a ter autonomia para dar
as suas pedaladas para campos novos, assim depois de trés ou quatro tombos seus
orientadores largam o banco da bicicleta e seguimos sobre seus olhares. Este é o
momento em que precisamos ser equilibrados por terceiros, empurrados e
inspirados para tomar coragem, seguir por novos caminhos e andar por aqueles nao
previstos, através da orientagcdo e das relagdes de conhecimento que atravessam
esta praga.

Tivemos que refletir sobre que caminho seguir, cair e levantar outras vezes,
limpar os ralados da queda e seguir. Inicialmente, seguimos apoiados nas rodinhas,
e através das leituras e sugestdes do nosso orientador nos questionamos sobre o
que é emancipagao. Para isto buscamos a contribuicdo dos estudos de Santos
(1996 e 2002), sobre a concepgédo da técnica, e Freire (1967 e 1994), sobre o
processo de emancipacdo dentro da educacdo. Trouxemos neste momento a
reflexao dos professores e seus olhares sobre ela.

Assim, pedalamos e seguimos com nossa bicicleta da praga, ainda cheios de
duvidas e inquietacdes. As aulas na FEBF e as orientacbes e discussdes no
GEPACT trouxeram contribuigdes que nos auxiliaram a construir nosso percurso e
constituiram as rotas que se tornaram nossos caminhos. Ao escolher seguir para o
Sul, estas convicgdes se reafirmavam. Verificamos que a episteme hegemdnica do
Norte, que ignora os aprendizados e sabres do Sul, as marcas desta episteme da
colonialidade permearam diversos segmentos e constituem a sociedade moderna
ocidental.

A partir desta sociedade, produziu-se um olhar central, no qual a viséo
colonial ratificou um processo racista, da valorizagdo da ciéncia universal do Norte,
da desvalorizagdo dos saberes locais, da subalternizagéo e estigmatizagdo de povos
e da reproducgao da exploragao, seja pela Divisdo Internacional do Trabalho, seja por
sistema de controle do trabalho e da técnica.

Assim ao reconhecer no Sul um caminho outro, identificamos nas trilhas da
interculturalidade um rumo que pode ligar uma pedagogia emancipatoria ao uso da
TICs, onde as diferentes culturas possam trocar e dialogar, abrindo um canal de

interatividade, de comunicagao e de trocas.
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Estes sdo caminhos outros, onde entendemos que as TICs podem ser
utilizadas como um diferencial no processo de aprendizagem, valorizando os
saberes constituidos e desenvolvidos pelos sujeitos na sala de aula, pela busca de
novos caminhos que rompam com a episteme colonial. O pensamento decolonial é a
busca por uma nova formagao de uma episteme outra que aponta para busca de
praticas pedagdgicas que rompam as correntes do pensamento hegeménico do
curriculo colonial.

Assim, diante de nossa pergunta central observamos que os professores de
Geografia apontaram que o curriculo indicado para o 8° ano do Ensino Fundamental
vem apresentando uma estrutura colonial, descontextualizada com a realidade do
aluno e compartimentada. Através dos materiais disponibilizados na Educopédia
eles indicam e criticam a forma fechada que se estrutura a plataforma. Desta forma,
compreendemos que estes vestigios apontam para uma roupagem regulatoria da
TIC desenvolvida pela prefeitura.

Assim indicamos que elas sdo ferramentas que se constituem por um
conjunto de relagcbes epistémicas e que, no caso da prefeitura do Rio de Janeiro,
adotou-se um sistema de reproducdo do conhecimento, centrado num curriculo
oficial, numa relacdo colonial do ensino que aponta para indicio da produgao das
técnicas didatico-digitais como ferramentas estigmatizantes e excludentes. Desta
forma verificamos que as TICs podem se constituir como ferramentas que produzem
a emancipacgao pedagogica ou regulagdo em sua propria concepgao, de acordo com
0 que nela esta vinculado.

O ensino de Geografia também teve sua construgdo marcada pela regulagao,
principalmente durante o periodo da ditadura politica do Brasil, quando a disciplina
sofreu a influéncia do governo militar e modificagées diretas, desde a redugéao do
tempo de formacdo dos docentes até a intervencado direta no curriculo e nos
materiais didaticos que valorizavam a forma de governo vigente.

Porém, ao mesmo tempo que essa regulagdo aumentava, através de acdes
estatais, alguns docentes utilizavam brechas e implementavam acodes
emancipatérias em pequenas escalas, incorporando filosofias marxistas ao curriculo
de geografia, cuja corrente critica aos poucos foi sendo implementada na geografia
do Brasil. Influéncias dessa corrente se traduziram em elementos dispostos nos
materiais de geografia apos o periodo da ditadura militar. Contudo, as influéncias

desse periodo regulatério se mantiveram no ensino de Geografia até os dias atuais.
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Os documentos curriculares ainda apontam para uma epistemologia hegeménica de
valorizagdo de um conhecimento, com uma pedagogia de importadncia a
transferéncia do conhecimento, com professores que nem sempre incentivam uma
leitura critica do mundo por parte dos alunos.

O curriculo do Ensino Fundamental ainda sofre influéncias coloniais que vao
desde a sua estruturacdo até a exclusdo de saberes outros, e seguem na
valorizagdo de conhecimentos do Norte. Além disso, ha ainda a apresentacdo dos
conceitos e atividades que nao trazem as relagdes culturais dos alunos para a sala
de aula e nem estimulam o uso das tecnologias para a troca de informacgéo e
comunicagao.

Verificamos, por exemplo, na leitura das técnicas no curriculo de Geografia,
que a prefeitura sugere atividades ludicas para a conceituagdo da técnica. Porém,
nao observamos uma critica a concepcado destas técnicas, mas sim uma
supervalorizagdo das técnicas ligadas ao consumo e a economia de mercado.
Também notamos poucas atividades de desenvolvimento. Ao longo de trés
documentos, somente duas atividades com relacdo a tematica foram apresentadas,
sendo que uma foi repetida em dois documentos. Em nenhum momento achamos
espaco para construcdo por parte dos alunos e/ou valorizagdo de suas técnicas
cotidianas.

No campo da producédo de ferramentas didatico-digitais para o ensino de
Geografia identificamos que a maior parte delas esta destinada para o ensino de
cartografia, com a disponibilizacdo de jogos, mapas e atlas digitais. Existe ainda
uma parcela de estudos no campo da Geografia que apontam para a busca de
conciliagcado entre estas ferramentas e as aulas. Porém, verificamos poucos indicios
de ferramentas que sugerem a producao de materiais didatico-pedagogicos por
professores e alunos. A maior parte deles se limitam a construcdo de mapas digitais,
mas que avancem para o0 campo da comunicagao e da troca de experiéncias entre
os alunos e outros povos, outros grupos sociais organizados em busca do dominio
do espago e da cidadania. Assim, transitando entre os caminhos regulatérios e as
trilhas da emancipacéo, comegamos a verificar como € a Educopédia.

O nome da plataforma se origina da contragdo das palavras educagdo e
enciclopédia e este ja € um vestigio desta relagdo, ao se consolidar como uma
plataforma com inspiragdes na enciclopédia online Wikipédia, observamos que, na

verdade, a Educopédia foi concebida na busca por uma consolidagcdo de uma
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pedagogia conteudista, pois mesmo que de forma indireta ou inconsciente, as
caracteristicas de transmissdo do conhecimento permeiam e dao estes predicados a
plataforma

Ao implementar a Educopédia a prefeitura se utiliza de um discurso da
tecnologia como otimizagao do tempo, capaz de valorizar e produzir de tempos para
a criatividade, mas que de fato restringe seu uso a um curriculo oficial fechado e
regulado por pessoas externas as salas de aula.

Esta plataforma segue uma via regulatéria e que recorre a uma metodologia
tradicional de valorizagcdo e transmissao dos conteudos, a partir da utilizagcdo de
recursos didatico-digitais. A Educopédia € uma plataforma com repositérios de aulas
digitais que apresentam planos de aulas e materiais para aulas com a utilizagdo de
ferramentas digitais.

Seus elaboradores produziram uma plataforma educacional voltada para o
armazenamento de materiais e conteudo, ou seja, ‘tudo’ que o professor precisa
para dar aula, ja que ela contém artefatos para serem utilizados no processo de
ensino.

A constituicdo de uma plataforma de ensino que se caracteriza como um
repositorio de aulas ndo nos remete a um caminho emancipatorio. Na verdade, vem
sinalizar a produgcdo de uma plataforma voltada para a transmissdo do
conhecimento, numa proposta pedagdgica ligada ao ensino bancario com o uso de
ferramentas didatico-digitais. A plataforma valoriza a construgdo estérea do
conhecimento, fechada e sem estimular a troca de saberes entre professores e
alunos, apenas disponibilizando conteudos do curriculo oficial do Ensino
Fundamental, apesar da proposta inicial de existir uma plataforma aberta para
professores e alunos.

Os recursos desta ferramenta induzem a diregdo que os usuarios do sistema
devem seguir para que possam chegar aos objetivos previamente estabelecidos. Ela
indica outros sites, que nem sempre estdo disponiveis, tornando a plataforma uma
articuladora de links para o processo de ensino.

Os materiais e a disponibilizagao dos recursos da Educopédia sao evidéncias
da concepcao de uma plataforma enciclopédica nao relacionada com a realidade
dos educandos e que nao se articula com o que eles produzem em sala de aula. Ou
seja, desta forma os saberes e a producédo de alunos e professores que estédo fora

de seu processo de produgdo sado desprezados pelo sistema. De tal modo,
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indicamos que este seja um indicio muito forte de como a rede municipal negligencia
estes saberes trazidos para as salas de aula e valoriza a regulagao através de acdes
neotecnicistas.

A plataforma Educopédia foi elabora a partir de uma visdo neotecnicista do
ensino, através de propostas pedagdgicas ligadas a politicas neoliberais,
caracterizadas por um modelo de pedagogia que traz elementos do mercado
econdmico para as salas de aula. Ao longo da gestao atual da prefeitura do Rio de
Janeiro, essas novas propostas pedagdgicas demonstraram ser agbes que apontam
para uma nova concepgao de regulacédo pedagdgica.

As acgdes dos professores sao racionalizadas através de um sistema de agdes
administrativas e pedagodgicas que véao regulando o trabalho docente, como a
meritocracia, o gerencialismo e a performatividade. Estas politicas publicas sao
cercadas de agdes que visam estabelecer as propostas neoliberais.

Este controle permeia agdes administrativas como os sistemas de
bonificagdo, que integram um sistema de metas que levam a premiagdo com
salarios extras, quando as metas previamente estabelecidas sao cumpridas.
Também levam ao controle, competividade e desconfianca entre os pares. No
campo pedagogico, foram produzidas apostilas que preparam o aluno para
realizarem provas externas. A Educopédia também acompanha este mesmo
curriculo, indicando um sistema integrado regulatério e burocratico no qual a
prefeitura aponta para a doutrinacdo e treinamento dos alunos como proposta
pedagdgica central.

No periodo de dois anos da pesquisa, mesmo com defeitos latentes na
plataforma, ndo observamos nenhuma atualizacdo do sistema. Desta forma,
constatamos que isto indica a repeticido de agbes politicas, quando grandes
investimentos sao realizados no langamento de projetos, que sdo usados como
processo de propaganda de governos e por fim sdo deixados de lado. Assim,
mesmo com parcerias privadas, vimos que o processo de abandono e
subvalorizagao das ag¢des da rede publica se mantiveram na gestdo neoliberal.

Para ndés, estes indicios apontam que a implementagdo da Educopédia seja
mais uma estratégia de um projeto de regulagcdo neotecnicista, no qual a gestao
publica justifica investimentos em educacdo através de projetos inovadores, mas

que de fato se constituem como propostas politicas tradicionais.
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Estas sao estratégias politicas que propdem modificar para ficar igual, ou
seja, sao politicas que utilizam novos discursos para praticas antigas, justificando
elevados gastos, mas de fato as mantem as coisas como iguais. Como no caso da
pedagogia tradicional, que através da roupagem tecnologia na era digital refazem
uma educacado bancaria e regulatéria, com o discurso do novo e do moderno,
acampando desde as praticas pedagogicas até a gestdo, que agora traz a parceria
de empresas privadas para construir esta politica.

Ao caminhar para a ultima etapa da pesquisa, nos encontramos num
processo desafiador, que nos leva a reflexdes sobre minha pratica como docente.
Este final de percurso segue como um caminho tenso e dificil, que representamos
como a subida de uma ladeira com a bicicleta. Verificamos que as ag¢des dos
professores variam entre propostas regulatorias e emancipatérias e que a
dificuldade desse percurso ocorre pela necessidade de confrontar as minhas
convicgoes, de problematizar com meus pares sobre a perspectiva da emancipagao
dentro das salas de aula.

Ao passo que ocorre o processo de regulacédo pelas politicas neotecnicistas
adotadas pela rede, indicamos que, como em momentos anteriores da histéria da
educacgao no Brasil, existem brechas para se desviar deste sistema de regulagao,
como demonstrado em outros periodos. Ainda que seja um sistema de regulagéo, a
acao docente em sala de aula ndo pode privar a busca das liberdades e direitos
propostos pela educacdao emancipatéria.

Este processo ndo é simples, eu ao ir a sala de aula e entrevistar os
professores senti-me receoso, como professor, de praticar e também contribuir para
estas praticas regulatorias no cotidiano das atividades docente.

Ao longo da pesquisa, observamos que as tecnologias podem oferecer
recursos que auxiliem o professor na busca de saidas para o processo de
emancipagao, subvertendo o sistema, e sendo utilizadas por professores como
artefatos para atuar de uma forma outra. Ao ter posse das TICs o educador pode
procurar seguir pelas brechas nos caminhos dos sistemas reguladores e tangenciar
novas trilhas, buscando, através destes recursos, formas de construir uma nova
relacdo de aprendizagem.

Verificamos nas entrevistas do professor Vinicius como que praticas como o
rompimento do curriculo linear, através da utilizacdo das TICs como recurso para

ilustrar o espacgo geografico e fugir de uma aula ‘enfadonha’. Ou como a professora
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Débora, que busca incentivar a leitura, ou como a professora Sénia que utilizou o
recurso do video para ilustrar a relacdo de violéncia e atividades ligadas ao
terrorismo.

Estes professores, ao serem indagados sobre qual a sua interpretagdo sobre
emancipag¢ao, nos ajudaram a construir este conceito, descrevem o que é
emancipag¢ao, e encaminham que apesar de acreditarem em emancipacdo em suas
aulas este processo ndo ocorre. E ao serem questionados se a rede do Rio de
Janeiro utiliza esta concepgao, todos foram unénimes em negar afirmaram que a
rede do Rio n&o segue por este caminho.

Ao entrarmos nas salas de aula e verificarmos a utilizagdo dos recursos
tecnolégicos, vimos que estas aulas pouco se articularam com as propostas
pedagogicas das escolas e que, de certa forma, os professores seguiram os roteiros
indicados pelos curriculos. Assim, mudamos para marcha lenta da bicicleta e
precisamos de forgca e paciéncia para buscar descobrir porque isto ocorre.

Parte dos professores ligou o processo de regulagdo de suas aulas ao pouco
interesse dos alunos, mesmo com a utilizacdo das TICs. Outros professores
indicaram que as plataformas que possuem repositério de aulas, como a
Educopédia, facilitam a construgao das aulas, levando a comodidade.

Ao verificarmos a visdo dos professores, observamos que estes apontam
diversas dificuldades e desafios que levam a um sistema de regulacao da rede e que
estas TICs nem sempre apontam para a verificacdo de um sistema emancipatoério, e
um processo de resisténcia nas suas praticas, visto que a maior parte do tempo das
aulas a plataforma ou nao é utilizada, ou seu uso € re-significado com outros
meétodos e acdes por partes dos docentes.

Também averiguamos que a busca de praticas emancipatérias por parte
destes professores esbarra nas limitagdes da infraestrutura da rede, como também
nas proprias limitacdes e escolhas dos docentes.

Nossas contribuicbes se baseiam a partir das observacbes das aulas,
entrevistas com os professores e analise do material desta plataforma, onde
observamos os tragos que compde os direcionamentos de ensino regulatério
encaminhado pela prefeitura do Rio. Dentro do nosso percurso e das nossas
observagbdes compreendemos que as politicas publicas adotas dentro pela SME/RJ

nao indicam para o ensino emancipatorio.
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Nossa pesquisa identificou que a implementacdo da Educopédia apresentou
evidéncias de regulagcdo do processo de aprendizagem. Assim chegamos ao
objetivo central da nossa pesquisa e concluimos. Os indicios e os vestigios
apontaram para rotas regulatérias do ensino, de valorizagdo da pedagogia
tradicional de transmisséo do conhecimento na disciplina de Geografia, e que por
meio da analise da Educopédia a tecnologia ndao € uma ferramenta concebida para
auxiliar a constru¢do de um conhecimento critico na formag¢éo dos educandos.

Os professores de Geografia mesmo tendo uma visdo da importancia das
TICs para o mundo atual e da necessidade da emancipacdo na educacao,
reconhecem que a rede nao valoriza esta pratica. Eles ndo apresentam dominio das
linguagens técnicas para vincular o uso das tecnologias a produgcédo de uma pratica
emancipatéria.

De forma geral os professores foram excluidos da produgao dos materiais da
plataforma, que apenas reproduz uma forma tradicional de ensino com uso da
tecnologia. Na pratica ela ndo aprofunda as rela¢gdes do EnsinarAprender, ou seja, a
concepgao desta técnica liga a um processo de informatizagdo do Ensino Bancario,
desta forma, ela ndo estimula a busca pela pesquisa e a valorizacdo dos saberes
locais.

Observamos ao longo desta pesquisa que os professores buscam, em agdes
timidas, alternativas ligadas ao curriculo e ao uso das TICs dispostas pela prefeitura
visando valorizar a participacdo dos alunos nas salas de aula. Estas praticas, sim,
apontam para um olhar critico ligado ao elemento de uma educagao emancipatéria,
porém sido acbes pontuais, e os resultados desta pesquisa apresentam que
elementos decoloniais ndo sdo valorizados no Ensino de Geografia, e, de forma
geral seguem agdes de transmissao e reprodugéo de conteudo.

Para prosseguimento desta tematica é importante apontar como as
ferramentas vem sendo concebidas para a producdo de um ensino emancipatdrio,
apontamos também a importancia de estudos da valorizagdo da formagao
profissional e de um processo de concepgdes de técnicas que levem ao
empoderamento dos sujeitos, e 0 dominio e apropriagao do espago geografico.

Ainda é preciso aprofundar e conhecer estratégias de praticas docentes que
valorizem os saberes locais através do uso da tecnologia por professores, como
também, perceber o olhar dos alunos sobre a construcdo e utilizacdo destas

ferramentas tecnoldgicas para o ensino.
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Assim, este trabalho ndo pretende indicar a terminalidade no uso das
tecnologias dentro das escolas publicas, mas contribuir para a academia e a escola
publica com uma visdao emancipatéria, pela proposta de relacionar o processo de
implementagédo da Educopédia e a visdo dos professores de Geografia.

Desta forma concluimos que a baixa valorizagao da emancipag¢ao do curriculo
esta ligada a produgdao de ferramentas didatico-digitais voltadas para o ensino
bancario, como a Educopédia. Estas reproduzem um sistema de ensino livresco de
transmissao do conhecimento, em que parte dos professores utilizam pequenas
brechas para subverter estas agdes, embora considerem que estas praticas nao
sejam suficientes para a producdo de um processo de emancipagcao pedagogica
como o uso das TICs.

N&o indicamos que este seja o final dos nossos percursos e caminhos, pois
eles nos levam a reflexdo de que sdo necessarios esforgcos para que as TICs
possam ser utilizadas dentro de uma perspectiva emancipatéria, além da busca por
perceber e valorizar agdes que estdo presentes na sala de aula, subvertendo as
técnicas burocraticas para outras que valorizem a criatividade, investigacdo e troca
de experiéncias e informagdes no processo EnsinarAprender. Como sujeito desta
pesquisa e como professor, trago minha rota para a busca destas novas

experiéncias.
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APENDICE — Entrevistas com professores.

As entrevistas semiestruturadas com os professores foram realizadas em
duas etapas, ambas ocorreram nas escolas que os professores ministram aula. A
segunda apds a qualificacéo, apoés visitas as salas de aula.

1° Rodada de entrevista:

e De uma forma geral: Como as tecnologias vem mudando a sociedade? Qual a
importancia destes equipamentos para o professor hoje?

e Durante o ano letivo vocé utiliza algum tipo de tecnologia em sala de aula
(video, som, data show ou outros)? Como e de que forma?

e O curriculo de Geografia utiliza conceitos que ligam a transformacédo do
espago com o avango técnica, principalmente no 8° ano do Ensino
Fundamental. Qual a importancia deste conceito para o ensino de Geografia?
Vocé considera que os professores da disciplina estdo capacitados a
utilizarem estes recursos?

e Qual a sua opiniao sobre a plataforma Educopédia? Diga como vocé vé
apontando os pontos positivos e negativos da plataforma.

e Em sua opinido e com sua experiéncia os recursos tecnolégicos promovem

novas praticas pedagdgicas, ou consolida praticas de ensino tradicional?

2° Rodada de entrevista:

e Em sua opinidao o que € uma educacdo emancipatéria? Ela € promovida a
educacao pela rede do Rio de Janeiro?

e A producdo de material por outros profissionais, que nao sejam o0s
professores na sala de aula, reduz o papel de autonomia docente?

e Em sua opinido a Educopédia apontam para emancipagdo ou regulagao da
Educagao?

e A producdo de material didatica pelos Educopedistas reduz o papel de

autonomia docente, para o professor que esta em sala de aula.



