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RESUMO

DINIZ, E. A. Trajetdrias de estudantes universitarios indigenas no estado do Rio de
Janeiro. 2016. 103f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Cultura e Comunicagdo em
Periferias Urbanas) — Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

No Brasil, o cenério das politicas publicas de educacgdo superior tem sido marcado pela
intensificacdo dos debates acerca do acesso diferenciado de grupos socialmente
desfavorecidos a universidade, por meio de a¢des afirmativas. Em consequéncia, um conjunto
de questdes muito variado, tem desafiado a universidade brasileira, principalmente quando o
assunto é o0 acesso e a permanéncia de estudantes indigenas das muitas etnias existentes no
pais. Esta dissertacdo analisa as politicas de acdes afirmativas no campo educacional tendo
como enfoque 0 acesso e a permanéncia de estudantes indigenas universitarios no estado do
Rio de Janeiro. Os objetivos gerais desta pesquisa foram discutir o0 ingresso e a permanéncia
dos estudantes indigenas em universidades do estado do Rio de Janeiro e debater a
necessidade de se abrir didlogo com os estudantes indigenas para definir democraticamente
politicas de permanéncia adequadas as suas necessidades concretas. A metodologia deste
trabalho envolveu duas frentes de acdo: Revisdo bibliografica que incluiu livros, artigos e
dissertacdes e teses publicadas e defendidas em diversos programas de pds-graduacao e as
entrevistas a estudantes universitarios indigenas no estado do Rio de Janeiro no intuito de
conhecer um pouco mais sobre as suas trajetdrias universitarias, as suas experiéncias
universitarias, entre outras questdes. Constatamos a necessidade de se aprimorar 0 processo
de ingresso e as condi¢cdes de permanéncia desses estudantes, executando e viabilizando uma
ampliacdo das politicas publicas de acdo afirmativa voltada para a inclusdo das populacfes
indigenas no ensino superior no estado do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Estudante indigena. Acdo Afirmativa. Ensino Superior.



ABSTRACT

DINIZ, E. A. Trajectories of indigenous university students in the state of Rio de Janeiro.
2016. 103f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Cultura e Comunicagcdo em Periferias
Urbanas) — Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

In Brazil, the scenario of public policies for higher education has been marked by
intensified debate about the differential access of socially disadvantaged groups to university,
through affirmative action. As a result, a set of very diverse issues, has challenged the
Brazilian university, especially when it comes to access and permanence of indigenous
students from many ethnic groups existing in the country. This dissertation analyzes the
policies of affirmative action in education with focus access and permanence of indigenous
university students in the state of Rio de Janeiro. The general objectives of this research were
to discuss the entry and permanence of indigenous students in universities in the state of Rio
de Janeiro and discuss the need to open dialogue with indigenous students to democratically
define appropriate permanency policies to their specific needs. The methodology of this study
involved two action fronts: literature review that included books, published articles and
dissertations and theses and in various graduate programs and interviews with indigenous
university students in the state of Rio de Janeiro in order to know a little more about their
academic careers, their university experiences, among other issues. We note the need to
improve the process of admission and conditions of stay of these students, running and
enabling an expansion of public policies of affirmative action geared to the inclusion of
indigenous peoples in higher education in the state of Rio de Janeiro.

Keywords: Indian student. Affirmative Action. Higher Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo discutir as iniciativas relacionadas & democratizagao do

ensino superior, apresentado elementos e questdes iniciais para se pensar 0 ingresso e

principalmente a permanéncia dos estudantes universitarios indigenas em universidades do

estado do Rio de Janeiro. O recorte, acdes afirmativas para estudantes indigenas universitarios

no estado do Rio de Janeiro, foi delineado apds verificarmos a escassez de estudos nesta

direcdo, como veremos no primeiro capitulo deste estudo.

Objetivos gerais:

Discutir o ingresso e a permanéncia dos estudantes indigenas em universidades do
Estado do Rio de Janeiro e debater a necessidade de se abrir dialogo com os estudantes
indigenas para definir democraticamente politicas de permanéncia adequadas as suas

necessidades concretas.

Objetivos especificos:

Identificar estudantes indigenas (cotistas ou ndo cotistas) presentes em universidades
(publicas ou privadas) do estado;

Desvelar a trajetdria desses estudantes, apontando dificuldades e conquistas no ensino
superior;

Perceber, através de suas falas, o quanto a presenca dos estudantes indigenas altera, de
algum modo, o cotidiano universitario;

Identificar como esse grupo de estudantes lida e percebe o preconceito e a
discriminacdo vivenciada por indigenas nas cidades;

A partir de suas falas, discutir a necessidade de criacdo de programas que auxiliem a

permanéncia do estudante indigena na universidade.

Segundo o Censo do IBGE de 2010, a populacdo atual indigena no Brasil é de 896 mil

pessoas. Delas, 36,2% moram em area urbana e 63,8% na area rural; foram identificadas 305
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etnias e reconhecidas 274 linguas®, com formas de organizacdo social, histérias de contato e
relacdes interétnicas diferentes e, por conseguinte, com trajetorias escolares e expectativas em
relacdo a educagdo escolar muito distinta. Alguns povos demandam que a escola seja um
espaco de valorizagdo e revitalizacdo dos conhecimentos indigenas. Outros desejam que
proporcione conhecimentos, técnicas e habilidades do “mundo dos brancos”. E nessa
ambiguidade de expectativas, jovens indigenas que conseguem completar a educacdo basica,
apropriam-se de ambos os tipos de conhecimentos para ingressarem no nivel superior de
ensino.

Para Luciano, Oliveira e Hoffmann (2010:8), ha um forte interesse dos povos

indigenas pelo ensino superior, considerado por eles como uma:

Ferramenta para promover suas proprias propostas de desenvolvimento, por meio do
fortalecimento de seus conhecimentos originarios, de suas instituicdes e do
incremento de suas capacidades de negociacdo, pressdo e intervencao dentro e fora
de suas comunidades.

Essa intelligentsia indigena, em termos de Antonio Carlos de Souza Lima (2012),
parece reconhecer na universidade, um espaco de afirmacéo e de formacéo de quadros para as
liderancas indigenas. Entretanto, apesar do crescimento de indigenas no ensino superior no
Brasil, ainda é bastante dificil sistematizar dados sobre o acesso e a trajetoria desses
estudantes, sobretudo no estado do Rio de Janeiro.

No estado do Rio de Janeiro vivem cerca de 16 mil indigenas de acordo com o ultimo
censo de 2010 realizado pelo IBGE. Deste total, apenas cerca de 800 vivem em aldeias, nos
municipios de Angra dos Reis, Paraty e Marica?. Desse modo, a maioria absoluta de pessoas
que se reconhece como indigena no estado do Rio de Janeiro ndo esta nas aldeias, mas nas
cidades, principalmente nas periferias do estado. Elas disputam o acesso a direitos e servi¢cos
lado a lado com o restante da populacdo, com poucos canais especificos que déem conta de

suas especificidades linguisticas e culturais reconhecidos na legislaco brasileira®.

! Censo demografico 2010: Caracteristicas Gerais dos Indigenas.

2 As aldeias indigenas localizadas no estado do Rio de Janeiro séo da etnia Guarani Mbya e estéo localizadas:
Sapukai em Angra dos Reis, Itatiim, Rio Pequeno e Araponga no municipio de Paraty, Ara Hovy e Ka’aguy
Howy Pord no municipio de Marica.

® As principais leis e regulamentacdes que garantem o direito dos povos indigenas a uma educacio escolar
diferenciada, especifica, bilingue e intercultural e a obrigacdo do Estado de prove-la sdo: “Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional“, n. 9394, de 20/12/96, art. 78 ¢ 79; “Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), publicado em 1998; “Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas
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O interesse em discutir essa tematica teve origem em 2013, durante a minha graduagéo
em pedagogia, quando ingressei como bolsista no Nucleo de Educacdo Continuada
(NEC/FEBF), voltado a investigacdo e intervencdo pedagodgica nas areas de educacdo em
direitos humanos e diversidade cultural, que considero o marco fundamental na minha
formacé&o profissional e académica.

No mesmo ano, tive 0 meu primeiro contato com a temética indigena ao participar da
pesquisa: “A tematica indigena na educacdo fundamental: limites e possibilidades da Lei
11.645/2008 no Rio de Janeiro”, coordenado pela profi. Kelly Russo. Posteriormente, ao atuar
como bolsista estagiario do Nucleo (NEC/FEBF) passei a ter contato e conhecer o tema até
entdo novo pra mim: o cotidiano de jovens indigenas em contexto urbano. A participagdo no
NEC, nossas reunides semanais e a proximidade com jovens indigenas estudantes
universitarios geraram discussdes muito produtivas, que agora estdo refletidas nesta
dissertagéo.

Baseado nessas experiéncias, meu objeto de pesquisa foi sendo tragcado em torno das
iniciativas relacionadas a democratizacdo do ensino superior. Mas meu recorte, acdes
afirmativas para estudantes indigenas universitarios no estado do Rio de Janeiro, conforme
mencionado inicialmente, se delineou apos estudos tedricos realizados, onde constatamos a
maior presenca de estudantes indigenas em universidades privadas e ndao nas publicas, e a
permanéncia nessas instituicdes de ensino superior (seja nas publicas, seja nas privadas)
significava um dos maiores desafios para esses estudantes.

Quais as razdes para essa maior presenca nas universidades particulares? Como lidam
com o cotidiano universitario? E possivel viver na cidade e ainda manter lacos com suas
comunidades de origem? A presenca desses estudantes gera algum impacto na prépria
universidade? Quais? E quais sdo os principais empecilhos para a permanéncia desses
estudantes na universidade? Essas sdo algumas das questbes que nos levaram ao
desenvolvimento dessa pesquisa. Sabemos que a permanéncia ndo se garante apenas com
bolsas de financiamento, ou a implantacdo de programas, tais como: primeiro Emprego
Académico”, bolsas de trabalho, ampliacéo de cursos noturnos, seguindo assim a légica dos

pacotes prontos. No tocante a situacdo de imensa diversidade existente entre 0s povos

indigenas-Resolucdo da Camara de Educacédo Basica (CEB) n. 3, de 14/12/1999 e a Lei 10.172, promulgada em
9/1/2001, que institui o Plano Nacional de Educagédo (PNE).

* TORRES, Ceres Maria Ramires et al. A contra-reforma da educac&o superior: uma anélise do ANDES-SN
das principais iniciativas do Governo de Lula da Silva. Brasilia, publicagdo do Grupo de Trabalho de Politica
Educacional, 2004. (http://www.andes.org.br acessado em dezembro de 2013).
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indigenas brasileiros, é necessario abrir didlogo com os prdprios estudantes indigenas e suas
comunidades para definir democraticamente politicas de permanéncia adequadas as suas
necessidades concretas.

Pensando nos povos indigenas, as dificuldades sdo inumeras para que possam
completar a educacdo bésica, como veremos em suas entrevistas, € 0 ingresso nas
universidades ndo significa nenhuma garantia de permanéncia e/ou conclusdo do curso,
mesmo quando logram ingressar em universidades publicas, pois, a gratuidade do ensino deve
compreender ndo s6 a auséncia de taxas ou mensalidades, mas a garantia de reais condicdes
de estudo, por meio de sistemas e mecanismos que permitam ao aluno condicGes de
alimentacéo, transporte, moradia e disponibilidade de material de estudo.

Em relacdo ao ensino superior, objeto de nossa pesquisa, € urgente maior investimento
publico, para se garantir a esses estudantes indigenas: formas especificas de ingresso, apoio e
acompanhamento para a sua permanéncia e o éxito na concluséo do curso.

Uma reflexdo mais cuidadosa, e ndo acabada, permanece nos inquietando: O que
ocorre no cenario atual das cotas que ndo tem contemplado grande parte dos estudantes
indigenas localizados no decorrer desta pesquisa? Inicialmente esse trabalho seria realizado
com alunos indigenas cotistas da UERJ, mas, infelizmente, vimos que 0 acesso a essas
informacGes é extremamente dificil nesta universidade. Alids, como apontam outras pesquisas
sobre o tema (VALENTIM, 2012), o acesso aos bancos de dados de cotistas em universidades
publicas tem se apresentado como um problema para o desenvolvimento de pesquisas na area.

Em relacdo a UERJ, em particular, nosso primeiro passo foi realizar buscas em
paginas disponiveis no site da prépria da UERJ, sobre o perfil dos cotistas. Como o0s
indigenas estdo dentro do grupo mais amplo classificado como grupo de cota para estudantes
negros e indigenas®, ndo foi possivel sabermos o nimero de ingressantes indigenas. Sendo
assim, fizemos contatos com o Programa de Iniciacdo Académica (Proiniciar), responsavel
por quantificar e sistematizar essas informac6es, mas eles disseram ndo poder disponibilizar
seus dados sobre alunos indigenas cotistas, levando em conta que a UERJ ndo publiciza quem
é ou ndo cotista. Ainda, como uma ultima possibilidade, entramos em contato com o Prof.
José Ribamar Bessa, coordenador do Nucleo Pré-indio, localizado na prépria UERJ, para
saber se eles teriam alguma informacéo sobre esses estudantes indigenas, mas, infelizmente,
esse grupo tampouco sabia identificar ou esclarecer qualquer informacdo sobre os cotistas

indigenas na universidade.

® http://www.vestibular.uerj.br acessado em dezembro de 2013.
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Metodologia

Diante das dificuldades, em obter informag6es sobre os estudantes cotistas na UERJ,
optamos pela técnica snowball ou metodologia “bola de neve” (GOODMAN, 1961;
BIERNACKI, WALDORF, 1981) para conseguir alcancar os sujeitos deste trabalho. Trata-se
de uma metodologia de indicagdo de informantes, empregada em pesquisas de diferentes
campos de conhecimento. Entdo, a partir de um estudante indigena universitéario localizado,
pediamos a indicacdo de outro estudante para permitir a continuidade desse trabalho
académico. O ponto de partida na construgdo da metodologia “bola de neve” foi a indicagao
fornecida por minha professora orientadora, que me levou ao primeiro estudante indigena
universitario entrevistado. Durante as entrevistas, na medida em que eram solicitadas
indicacGes de outros universitarios indigenas ou de outros indigenas que tivessem passado
pela universidade, que voluntariamente também queriam participar contribuindo para este
trabalho, iamos repetindo o0 processo.

A técnica snowball mostrou-se bastante adequada para essa investigacdo, visto a
dificuldade em encontrar informacGes sobre cotistas indigenas na UERJ, e por ter sido capaz
de nos levar a outras esferas no debate sobre 0 acesso e a permanéncia de estudantes
indigenas em universidades brasileiras: apenas dois, dos sete entrevistados, sdo cotistas de
universidade publica. Todos os demais estudam em universidades privadas através de bolsas
de estudo ou de programas internos de descontos de mensalidades realizados pelas proprias
instituices de ensino superior.

Ao total foram entrevistados sete estudantes universitarios indigenas matriculados em
cursos no ensino superior em diferentes universidades presentes no estado do Rio de Janeiro.
Importante salientar que o critério utilizado para a definicdo "ser universitario indigena™ foi o
de autoreconhecimento (o entrevistado se reconhece como indigena) e o de reconhecimento
por parte de outros universitarios indigenas que vivem no estado do Rio de Janeiro. Fazemos
essa ressalva porgue ndo buscamos um reconhecimento dessa identidade indigena por parte de
uma comunidade de origem desses sujeitos®, para a nossa pesquisa bastou a autoidentificacéo

e o reconhecimento feito por pares.

® Segundo Luciano (2006:27). Entre os povos indigenas existem alguns critérios de autodefinicio mais aceitos,
embora ndo sejam Unicos e nem excludentes: 1) Continuidade histérica com sociedades pré-coloniais. 2)
Estreita vinculagdo com o territdrio. 3) Sistemas sociais, econdmicos e politicos bem definidos.4) Lingua,
cultura e crencas definidas. 5) Identificar-se como diferente da sociedade nacional. 6) Vinculacéo ou
articulagdo com uma comunidade de origem indigena. Esses critérios sdo aceitos internacional e
nacionalmente e fazem referéncia ao pertencimento coletivo, relacionado a um povo especifico. E importante
destacar que quando estamos falando de identidade indigena ndo estamos dizendo que exista uma identidade
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Da primeira a ultima entrevista, foram necessarios seis meses, em momentos
intercalados, sendo as cinco primeiras realizadas no periodo de agosto a novembro de 2013 e
a segunda parte, ou seja, as outras duas entrevistas foram realizadas no periodo de setembro a
outubro de 2015. Quanto aos locais das entrevistas, trés ocorreram no 7° andar da UERJ -
Maracand, uma no 9° andar também na UERJ - Maracand, uma na sala Pr6-indio na UERJ
Maracana no 3° andar, uma na casa dos estudantes indigenas em Belford-Roxo, uma na Caixa
Cultural no centro da cidade do Rio de Janeiro.

A pesquisa bibliogréfica incluiu livros, artigos e dissertacdes e teses publicadas e
defendidas em diversos programas de pds-graduacdo e no intuito de conhecer um pouco mais
sobre as trajetOrias universitarias, as suas experiéncias universitarias, entre outras questdes,
privilegiamos a realizagdo de entrevistas individuais semiestruturadas. As entrevistas foram
gravadas em meio digital com autorizacdo dos entrevistados e transcritas. Nas transcri¢es das
entrevistas, respeitamos o fluxo das falas e procuramos respeitar as escolhas discursivas de

todos os participantes.

Estrutura do trabalho

Feita essas consideracdes passo a apresentar a estrutura do trabalho, que ficou dividido
em trés capitulos:

No primeiro capitulo, pretendemos reforcar a ideia que coloca a Constituicdo de 1988
como marco no reconhecimento de direitos conquistados as comunidades indigenas, que
alterou significativamente o lugar dos indigenas no quadro da cidadania brasileira e
discutimos o direito a educacdo, dando énfase ao direito ao ensino superior, as acdes
afirmativas na area educacional, por conseguinte as politicas de cotas para indigenas e as
implicacdes dos académicos indigenas nas universidades no que diz respeito as suas
necessidades de permanéncia. Utilizo como referenciais tedricos os trabalhos de Manuela
Carneiro da Cunha (2012), Souza Lima e Hoffman (2004), frutos da producdo académica do

projeto Trilhas de Conhecimentos’ e também a producdo de Moehlecke (2002), Valentim

indigena genérica de fato, estamos falando de uma identidade politica simbdlica que articula, visibiliza e
acentua as identidades étnicas de fato, ou seja, as que sdo especificas, como a identidade xavante, a guarani, a
wapichana, e assim por diante.

"0 Projeto Trilhas de Conhecimentos - 0 ensino superior de indigenas no Brasil, teve inicio em fevereiro de
2004, por meio de uma doacao da Fundacdo Ford através da Pathways to Higher Education Inititative. O
trabalho visa dar suporte ao etnodesenvolvimento dos povos indigenas no Brasil, através de sua formagdo no
ensino superior. Para tal o Laboratério de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento (LACED)
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(2012) e Paladino (2012). Ainda sobre o tema, contaremos com os trabalhos de Gersem
Baniwa (2010) e Joaquim Barbosa Gomes (2002).

No segundo e terceiro capitulo, procuramos apresentar e analisar, as entrevistas
realizadas com estudantes universitarios indigenas no estado do Rio de Janeiro com roteiro
preestabelecido com perguntas em torno de quatro principais eixos: trajetoria educacdo
béasica; acesso e cotidiano no ensino superior de educacdo; ser indigena em um contexto
urbano e universitario (relagdes familiares e comunitarias e o cotidiano na cidade) e por
altimo, a percepcdo desses estudantes sobre as politicas de acdo afirmativa. Essas questfes
tiveram como intuito dar-nos um quadro mais amplo possivel sobre suas trajetorias
universitarias, suas experiéncias, entre outras questdes que se mostraram relevantes durante a
realizacdo das entrevistas e que esperamos contribuir para um debate mais rico e denso sobre

o direito desses estudantes em nosso estado.

investiu em apoiar/financiar nicleos universitarios que promovessem iniciativas voltadas para a educagio
superior de indigenas.
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1 POVOS INDIGENAS E ACAO AFIRMATIVA NA EDUCACAO

Neste capitulo pretendemos reforcar a ideia que coloca a Constituicdo de 1988 como
marco no reconhecimento de direitos as comunidades indigenas, ndo pretendendo preencher
as lacunas ainda existentes, ou cobrir todo o material escrito sobre o assunto, e sim possibilitar
uma Visdo panoramica sobre o assunto. Além disso, nos Ultimos anos, o governo brasileiro
tem adotado medidas de a¢des afirmativas na area educacional visando promover a equidade e
a inclusdo social das populacdes desfavorecidas e, entre elas, os povos indigenas. Passados 0s
anos e, com 0s avangos na implementacdo dos direitos constitucionais dos povos indigenas,
aumenta a procura destes por educagdo no ensino superior. Este capitulo se insere também
neste contexto, apresentando dados relativos a situacdo dos académicos indigenas no estado
do Rio de Janeiro e se propde também a contribuir para o debate sobre o porvir das
populacdes indigenas no ensino superior, entendendo ser a educagdo reconhecida por eles
como um dos elementos chaves para a viabilizacdo de seus projetos de autonomia e
sustentabilidade e o grande desafio posto as instituicGes de ensino superior no que tange a
construcdo de relacfes mais simétricas e a promocéo do dialogo intercultural em seus espacos

académicos.

1.1 A Constituicao de 1988: os indigenas como sujeitos de direito

A Constituicdo de 1988 é considerada um marco no pais sobre o trato da questdo
indigena. Com o novo arcabouco constitucional acabam as perspectivas assimilacionistas e
integracionistas das legislacdes anteriores. O indigena adquire o direito a alteridade, ou seja,
ter respeitada a sua especificidade étnico-cultural, de ser e permanecer indigena. Mas as
conquistas obtidas durante a Assembleia Constituinte® sdo resultado de organizagdes

indigenas e indigenistas que se formaram ao final do século XX.

8 Existem muitos registros sobre a intensa participacao indigena no Congresso Nacional durante a Assembleia
Constituinte. Um dos momentos mais emblematicos foi o discurso proferido pela lideranca indigena Ailton
Krenak, que enquanto fala, pinta seu rosto de negro, em sinal de luta pela conquista do reconhecimento étnico e
dos direitos especificos que essas populagfes exigiam. Para saber mais ver: Lopes (2011).
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De acordo com Cunha (2012), no fim da década de 1970, multiplicaram-se as
organizagdes ndo governamentais de apoio aos indigenas, e no inicio da década de 1980, pela
primeira vez, se organiza um movimento indigena de &mbito nacional. Essa mobilizag¢do
explica as grandes novidades obtidas na Constituicdo de 1988, que abandona as metas e
jargdo assimilacionistas e reconhece os direitos originarios dos indigenas.

As inovagdes dizem respeito a protecdo de seus direitos territoriais, culturais e de auto-
organizagdo. A Constituicdo de 1988 assegura, assim, o direito ao ensino fundamental, regular
e diferenciado (art. 210, paréagrafo 2°. c.c. art. 215, paragrafo 1°.). Quanto a questdo das terras
tradicionalmente ocupadas pelos indigenas, 0 novo texto constitucional passa a reconhecer tal
direito como um direito originario, inalienavel, indisponivel e imprescritivel. Proibem-se as
remocdes de grupos indigenas de suas terras. (BRASIL, 1998)

De acordo com Cunha (2012) a Constituicdo de 1988 trata, sobretudo de terras
indigenas, de direitos sobre recursos naturais, de foros de litigio e de capacidade processual.
Coube, entdo, a Constituicdo de 1988 transformar o indigena em sujeito de direito,
reconhecendo a sua legitimidade processual para ingressar em juizo em defesa de seu direito e
interesse (art. 232). Esses sdo 0s chamados "novos direitos indigenas”, ou seja, garantem o
direito a diversidade cultural e a diferenca assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. Na
verdade, esses "novos direitos” constitucionalmente dispostos asseguram, por um lado, que os
povos indigenas tém o direito a continuar existindo enquanto tais, e a garantia de seus
territorios, recursos naturais e conhecimentos, por outro lado, toda a sociedade brasileira tem
o direito a diversidade cultural e a presenca das manifestacGes culturais dos diferentes grupos
étnicos e sociais que a integram. (VIEIRA, 2010)

A  Constituicio  Federal de 1988 claramente segue o0 paradigma
do multiculturalismo ao reconhecer direitos territoriais aos povos indigenas e ao romper com
o modelo assimilacionista, integracionista e homogeneizador do Cddigo Civil de 1916° e do
Estatuto do indio’®. A Constituicdo Federal de 1988 valorizou, assim, o patrimdnio cultural

dos povos indigenas, o seu direito de permanecerem tais como sdo, rompendo com

® Lei n°3.071 de 1° de Janeiro de 1916 revogada pela Lei n° 10.406 de 10 de janeiro de 2002 — Novo Cédigo
Civil.

10" | ei 6001 de 19/12/1973. N&o se fala em sua revogagao pela Constituicio Federal de 1988, de maneiraa
permanecer vigendo na parte que ndo colide ou dispde de modo contrario aos novos principios constitucionais.
Com o advento da Constituicdo de 1988, migrou-se de um regime de tutela dos povos indigenas para um
regime de protecdo. A partir do reconhecimento da capacidade civil e postulatéria dos indigenas com a
Constituicdo Federal de 1988, remanesce ao Estado o dever de protecdo das comunidades indigenas.
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0 paradigma integracionista que trazia até um passado muito recente, elementos do conceito
de infancia.

Verifica-se que, nos altimos anos, o reconhecimento dos direitos indigenas tem
provocado intensos debates nos diversos espacos politicos, intelectuais e académicos. De fato,
a importéncia do reconhecimento desses direitos ultrapassa as fronteiras e encontra amparo
em organismos internacionais como a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT).

A Convencdo 169™ da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT sobre Povos
Indigenas e Tribais, adotada em Genebra, em 27 de junho de 1989 é até hoje o documento
legal que maior atencdo tem trazido a questdo indigena no plano internacional. Dentre as
varias acoes prescritas pela Convencéo se destacam: a de facilitar a igualdade de direitos e
oportunidades dentro da legislacdo interna de cada Estado; outorgar a plena efetividade dos
direitos sociais, econémicos e culturais dos povos indigenas com respeito a sua identidade e
seus costumes; dos governos terem o dever de eliminar as diferengas socio-econémicas entre
os membros indigenas com o0s demais integrantes da comunidade, inserindo-0s no
desenvolvimento social e econdmico do Estado; eliminar todas as formas de discriminagéo
toda vez que constituirem um obstaculo ao desenvolvimento dos povos indigenas.

De acordo com Cunha (2012) os novos instrumentos internacionais, como a
Convencdo 169 da OIT (de 1989) e a Declaracdo dos Direitos dos Povos Indigenas, baseiam-
se em uma revisdo, operada nos anos 1970 e, sobretudo 1980, das nocGes de progresso,
desenvolvimento, integracdo e discriminacéo e racismo. Além desse documento internacional
e em paralelo a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo da Organizacéao
das NacbGes Unidas - ONU encontramos um importante instrumento de protecdo e
reconhecimento dos direitos indigenas: a Declaracdo sobre os Direitos dos Povos Indigenas™,
que contém 45 artigos e foi elaborada no ano de 1994 por um grupo de trabalho da ONU. Esse
ordenamento reafirma que os povos indigenas tém os mesmos direitos que todos os seres

humanos e inclui, ainda, varias disposicdes relativas a questao étnica.

! Ratificada pelo Brasil em julho de 2002. Entra em vigor em julho de 2003, um ano apds a sua ratificacéo. O
Brasil, que além de Estado membro da OIT é um dos dez paises com assento permanente no seu Conselho de
Administragdo. Disponivel em : http://mww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5051.htm
acessado em maio de 2016.

12 NagBes Unidas. Rio de Janeiro (2008). Disponivel em:
http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS _pt.pdf acessado em maio de 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5051.htm
http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS_pt.pdf
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1.2 Povos Indigenas e o direito a educacéo

Sabemos que o foco de nossa dissertacdo é discutir o direito dos povos indigenas ao
ensino superior, porém requer discutirmos antes o direito a educagdo escolar diferenciada,
conceito que abordaremos no andamento deste subcapitulo e ainda uma pergunta anterior:
qual a situacdo das escolas interculturais e bilingues nas aldeias e com que condigdes eles
contam para chegar aos cursos do ensino superior? Acreditamos ser de suma importancia
procurar entender o direito ao Ensino Superior dentro de um contexto mais amplo, que inclui
0 acesso a uma educacdo escolar intercultural, bilingue e diferenciada ja na educacédo bésica.

Mudancas consideraveis ocorrem a partir da ultima Constituicdo de 1988, fazendo
surgir o “tempo dos direitos”, como destaca Claudino (2013, p. 89): “nossas demandas sao
fundamentadas em direitos assegurados pela Constituicdo Federal de 1988 e por nossa
condigéo distinta dos demais suditos da chamada terra Brasilis”. Em 1991 a educagdo escolar
indigena saiu da jurisdicdo da Fundacdo Nacional do Indio - FUNAI, passando a ser
coordenada pelo Ministério da Educacéao e, consequentemente, pelas secretarias de educacéo
estaduais e municipais, apoiada por uma legislacdo que perfilha o direito a escola
diferenciada. A prépria Constituicdo, em seu artigo 231, afirma aos povos indigenas “sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes” e, no artigo 210, § 2° reconhece “a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988).

O quadro numérico que apresenta as escolas indigenas de ensino basico evidencia a
crescente presenca no cenario educacional: em 2012 o Censo Escolar registrou 2.954 escolas
indigenas em 26 estados brasileiros (com maior concentracdo na regido norte, onde estdo
1.830 ou 62% do total)*®, em contraponto as 1.392 escolas registradas pelo Censo Escolar de
2002, significando um aumento de mais de 100% em uma década. Esse crescente e acelerado
processo de escolarizacdo em Terras Indigenas, também faz surgir no horizonte o ensino
superior como direito, tema central desta dissertacéo.

De acordo com Souza Lima e Hoffman (2004) as iniciativas no campo da educacéo

escolar indigena pautaram-se, pelas orientacGes em favor de préaticas diferenciadas e

13 Dados do Censo Demograéfico (IBGE, 2010) registram 896 mil pessoas compondo a populagdo indigena no
Brasil, correspondendo a 0.4% da populacdo brasileira. Essa presenca é constatada em todas as regides,
mesmo que com diferengas acentuadas: na regido norte se concentra 37,4 % da populacéo indigena e, em
contrapartida, na regido sul h4 9,2% apenas, embora distribuida em todos os estados. Outro dado mostra que
no estado de Roraima, indigenas representam 11% da populacéo e no Rio Grande do Sul 0.3%, comprovando
uma distribuicdo diferenciada, decorrente de processos histéricos também distintos
(http://indigenas.ibge.gov.br/).
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interculturais para os povos indigenas, instituidas pela Constituicdo de 1988, baseada, pois,
em realidades indigenas distintas.

A educacdo diferenciada passa a ser o discurso orientador das politicas publicas e tém
levado os povos indigenas a reivindicarem, através de seus movimentos e organizacdes™, um
ensino que atenda as especificidades e necessidades de suas realidades.

Nas Ultimas décadas, varias medidas foram tomadas para a efetivacdo de uma politica
publica referente a educagdo escolar indigena que seja adequada para as comunidades em
ambito nacional. A contratacdo de professores indigenas bilingues ¢ uma realidade positiva,
bem como a inclusdo de académicos indigenas em diferentes universidades. Embora exista o
interesse na garantia destes direitos, no plano legal e administrativo, com avangos e consensos
em torno do assunto, é necessario empenho politico e mobilizagdo indigena, em nivel
nacional, para a efetiva estruturacdo e adequacdo da politica publica para os povos indigenas,
quer seja no nivel escolar, quer seja no nivel universitario.

A politica atual em relacdo a educacdo béasica para os indigenas constitui um desafio
para os profissionais de educacdo, que precisam adequar as diferentes acOes pedagogicas
(projetos pedagogicos, referencial curricular, planos de ensino) e os servigos de educagédo a
diversidade social e cultural e a organizacdo dos povos indigenas em sua area de atuacao.
Implica, na verdade, uma nova concepc¢do deste importante direito publico para que seja
baseado no entendimento e na consideracdo das dimensGes politicas, sociais e culturais
ligadas a educacao indigena em nosso pais.

Destaque merece o Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas, que foi
elaborado seguindo os objetivos de oferecer aos professores bilingues, aos educadores e
gestores do sistema de ensino, diferentes praticas pedagdgicas, num contexto sociocultural e
pluriétnico como é o do Brasil. Porém, ndo se estruturou ainda um sistema adequado, que
atenda as diferentes realidades indigenas, com respeito as especificidades culturais destes, na
sua organizacdo social, na forma de viver e se estruturar no dia a dia. Mesmo com os direitos
garantidos na legislacdo em nivel nacional, os professores indigenas e suas comunidades
referem que a implantacdo da educacdo em seus territorios avanca lentamente em direcdo a
algumas conquistas basicas, e que os obstaculos a serem vencidos sdo ainda de grandes
proporgoes.

De acordo com Baniwa (2013, p.6):

4 Articulagio dos Povos Indigenas do Brasil — APIB; Articulagdo dos Povos e Organizagdes Indigenas do
Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo — APOINME; Articulacdo dos Povos Indigenas do Sudeste —
ARPINSUDESTE; Articulagdo dos Povos Indigenas do Sul — ARPINSUL; Conselho dos Povos Indigenas de
Mato Grosso do Sul; Conselho Indigenista Missionario — CIMI, entre outros.
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Os sistemas de ensino ndo possuem estruturas adequadas e equipes qualificadas para
atender as demandas das escolas indigenas, resultando na baixa capacidade e
qualidade na execugdo dos programas de construcdo de escolas, formacdo de
professores, elaboragdo de material didatico, transporte escolar e alimentacdo
escolar.

Com a introducdo da escola nas diversas aldeias indigenas, os Orgaos publicos,
responsaveis pela garantia deste direito constitucional, tém enfrentado dificuldades. Estas
dificuldades se expressam nos novos desafios perante a legislagéo brasileira, a qual estabelece
que os sistemas de educacdo as populacGes indigenas devem respeitar e incorporar a
comunidade local, oferecendo a atencdo diferenciada, prevista na Lei, p6s Constituicdo
Federal de 1988. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacdo tém abordado o direito dos povos indigenas a uma educacdo diferenciada. Tal
direito esta pautado pelo uso e manutencdo das linguas indigenas, levando em consideracdo a
valorizagdo dos conhecimentos e dos saberes tradicionais dos povos. Tambem prioriza a
formacdo dos préprios professores indigenas para que atuem como docentes em suas
comunidades.

O direito a uma educacdo indigena que atenda as necessidades e especificidades
culturais, respeitando os costumes e interesses indigenas, esta pautado na Lei e ndo se discute
mais se as comunidades tém ou ndo o direito. A Constituicdo brasileira garante o direito dos
indigenas de “permanecerem” indigenas, independentemente do local e forma de organizacao.
A questdo de debate € discutir o tipo de escola e 0 acesso as universidades que o coletivo

indigena deseja ter.

Na Constituicdo Federal esta preconizado que:

Art. 210. Serdo fixados conteiidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo béasica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacéo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem.

A instituicdo educacional para os povos indigenas vem como bagagem do processo de
colonizacdo europeia. Impuseram-se modelos, normas, regras europeias, o que fez (e ainda
faz) com que ao longo da histéria o relacionamento para com 0s povos indigenas seja sofrido

e, em alguns casos, fator de excluséo social.
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Ainda de acordo com Baniwa (2013, p.6) “muitas escolas indigenas elaboram seus
projetos politico-pedagdgicos inovadores com organizagdo do tempo escolar dindmico e de
acordo com os sistemas sociais e educativos da comunidade, mas, os conselhos de educacéo
ou mesmo as secretarias de educacdo ndo tém reconhecido”. Para ele, essa “resisténcia é
resultado de um misto de medo ou inseguranca dos gestores diante do novo, do diferente, do
imprevisivel e de um comodismo ou apego aos antigos modelos e padrBes de escola e de
educacéo escolar tradicional colonial”.

Atualmente, e pensando na preservacdo da cultura, a educacdo indigena esta
contemplada no Plano Nacional de Educacdo e em projeto de lei de revisdo do Estatuto do

indio™ (Lei n° 6.001/73). A legislacdo que trata da educagéo escolar indigena assegura que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a elaboracédo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para a oferta de educacdo bilingue e intercultural aos povos indigenas.
(Art. 78 da LDB/1996).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB), n° 14, de 1999 deixa claro e especifica dois termos: a educacdo indigena e a
educacdo escolar indigena. A educacdo indigena refere-se aos conhecimentos e vivéncias
cotidianas dos indios com as suas comunidades, segundo os ideais e vivéncias de cada
sociedade. A educacdo indigena designa a maneira pela qual os membros de uma dada
sociedade socializam suas geracdes, objetivando a continuidade de valores e instituicoes
consideradas fundamentais. A oferta da educacdo escolar indigena, durante muito tempo,
esteve pautada na catequizacdo, civilizacdo e integracdo forcada dos indios a sociedade
nacional. Negar a diferenca, assimilar os povos, fazer com que eles se transformassem em
algo diferente do que eram, foi a pauta, durante muitos anos, dos programas de educacgéo
escolar indigena.

No ambito da educacéo, a fala prevista é sempre a da manutencdo e preservacao da
cultura indigena. Tradicionalmente, as culturas indigenas ndo usavam do poder da escrita,

tendo suas histérias mantidas através da oralidade. Ndo ha como afirmar quantas linguas

15 Ha 25 longos anos o Estatuto do indio (lei 6.001/73) aguarda por uma nova versdo. Vem
provocando discussfes desde 1991, quando o primeiro projeto de lei para sua modificagdo chegou & Camara
dos Deputados. Projeto de Lei 2057/1991. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=17569 acessado em maio de
2016.

16 Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/par/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/12992-diretrizes-para-a-
educacao-basica. Acesso em maio de 2016.


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=17569
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existem no mundo, mas, em se tratando de linguas indigenas no Brasil, pode-se aproximar ao
nimero de 274 linguas diferentes'’. Proporcionar ao aluno indigena o conhecimento da leitura
e da escrita da lingua portuguesa é, sem ddvida, uma preocupacdo sempre presente na rede de

educagdo em todo o pais.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece os direitos garantidos a educagdo, como,
por exemplo:
Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso

as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

Observa-se que as comunidades indigenas continuam sendo desrespeitadas e
marginalizadas, mesmo nos dias atuais. A reivindicacdo de uma politica de educacdo escolar
diferenciada e de qualidade ainda ¢ motivo de luta coletiva de liderancas e organizacGes
indigenas em amplitude nacional, ja mencionado anteriormente. A legislacdo que trata da
educacdo escolar indigena tem apresentado formulacées que mantém atributos particulares,
como o uso da lingua indigena, a sistematizacdo e 0s conhecimentos tradicionais, um
calendario préprio, curriculo diferenciado e os rumos da escola que contemple a
especificidade cultural do povo envolvido.

Para Guimaraes (2012, p.68) “em se tratando de educacéo diferenciada, ao se cogitar a
implementacdo de politicas publicas de inclusdo para o segmento indigena, significa o
planejamento de projetos especificos e, portanto, diferenciados”. No contexto politico
nacional, ha avancos e consensos em relacéo a efetivacdo de uma politica publica diferenciada
para a educacdo escolar indigena. Mesmo com a garantia dos direitos indigenas previstos na
Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas tém encontrado dificuldades de insercdo no

sistema de ensino.

De acordo com Baniwa (2013, p.11):

A luta por uma educacdo escolar indigena de qualidade e desejada faz parte,
portanto, da luta mais ampla dos povos indigenas. Essa luta passa pela necessidade
de garantia dos territdrios, da salde e da sustentabilidade. Estes desafios coletivos
dos povos indigenas sdo também desafios da escola indigena. Alids, a escola
indigena foi requerida com este objetivo de ajudar na busca por solugdes para estes
problemas. Mas, a formacdo escolar e universitaria é também almejada para o

17 Dados da FUNAI retirado do site www.funai.gov.br acessado em maio de 2016.


http://www.funai.gov.br/
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enfrentamento dos novos tempos dificeis da politica indigena e indigenista difusa,
confusa e ameacadora dos direitos indigenas.

Em relagdo ao ensino superior, de acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004, p.7)
“ha dois vieses diferentes, mas historicamente entrelagados, que t€m sido percebidos de modo
separado e que, todavia, confluem na busca dos povos indigenas por formacdo no ensino
superior.” Os dois vieses a que os autores se referem sdo: a busca por cursos de formagao
especifica para professores indigenas e a procura por capacitacdo para gerenciar Seus
territérios. Conforme Paladino (2012), ha dez anos havia 1.300 universitarios indigenas,
majoritariamente em instituicdes privadas, com apoio da FUNAI, ou de instituicdes
estrangeiras; em 2013 estimavam-se quase dez mil, em funcdo das Politicas Afirmativas de
governos estaduais, federal ou das proprias universidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9394/96), em dois
artigos (Titulo VII, Art.78 e Art.79), comeca a apontar oficialmente um tipo de educacéo
diferenciada para os indigenas que garanta a recuperacdo e a reafirmagdo de seus
conhecimentos especificos, além do acesso aos conhecimentos dos ndo indigenas. Desta
forma, outro tipo de educacdo escolar indigena passou a ser exigida, e estava regida, em
linhas gerais, por quatro eixos basicos: bilingue, especifica, diferenciada e intercultural. Nada
mais coerente que os professores fossem os proprios indigenas. A partir dai se fortalece a
demanda indigena por formacdo de professores em cursos especificos de licenciatura
(chamados de Licenciaturas Interculturais) para atuarem nas escolas indigenas.

Frequentemente enquadrado como politica para as populacdes indigenas, o programa
PROLIND (Programa de Formacao Superior e Licenciatura para Indigenas) €, neste sentido, a
Unica acdo mais sistematica da SESU (Secretaria de Educacdo Superior) e da SECADI
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo). Consistiu na
formulagao de um edital para liberacdo de recursos para “apoio” a projetos em universidades
publicas que atendessem aos objetivos: a) Implantacdo e manutencdo de Cursos de
Licenciaturas especificas para a formacdo de professores indigenas em nivel superior; b)
Elaboracdo de projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para a formacdo de professores
indigenas em nivel superior; ¢) Permanéncia de alunos indigenas na educacdo superior, bem
como a mobilizacdo e a sensibilizacdo das comunidades académicas para este proposito.

N&o foi sO pela formacdo de professores a demanda indigena por Ensino Superior.

Além de reconhecidas suas especificidades, a partir da Constituicdo Federal de 1988 os povos
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indigenas também tiveram garantidos plenos direitos sobre seus territérios, como reza o
parégrafo 1° do artigo 231:
Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a

preservagdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a
sua reprodugdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradigdes.

Assim, tornou-se presente na pauta do movimento indigena a necessidade de formacéo
de seus préprios quadros para atuacdo nos seus proprios territérios, sem interlocutores nao
indigenas, a partir da mesma perspectiva ndo tutelar e emancipatoria do pos-constituinte. Da-
se inicio ao debate sobre a importancia da educacédo superior para 0s povos indigenas, visando
que fosse além da formacdo de professores nas Licenciaturas Interculturais (SOUZA LIMA e
HOFFMANN, 2004).

Por que a demanda crescente por ensino superior entre 0s povos indigenas? Porque a
universidade passou a ser um espaco politico, de afirmacéo e de luta, pautado pelo movimento
indigena organizado: a presenca indigena no ensino superior € um fato politico. Igualmente,
esses povos avaliam a necessidade de aquisicdo de conhecimentos académicos, pois sentem
hoje mais do que nunca a necessidade de compreender esse entorno, principalmente a relacdo
com o Estado e com as politicas publicas, das quais se tornam progressivamente seus
protagonistas. A universidade ¢ também um lugar de formacgédo de quadros - uma intelligentsia
indigena, como anuncia Antonio Carlos de Souza Lima'®, além de propiciar a formagdo de
professores.

Como apontam Souza Lima e Hoffmann (2004, p. 17):

As universidades devem estar prontas para se indagarem sobre o quanto podem
beneficiar-se com a presenca indigena, vivificando-se e ampliando-se, na construcéo
de um mundo de tolerancia e riqueza simbdlica em que ndo bastard mais a repeticdo
ampliada de paradigmas do horizonte capitalista contemporaneo.

'8 Antonio Carlos de Souza Lima, na apresentagéo dos objetivos e das pesquisas realizadas no mbito do
LACED (http://laced.etc.br/site/projetos/em-andamento/a-educacao-superior/) anuncia a “formacao politica de
uma intelligentsia indigena”, referindo-se ao papel politico da formac&o superior indigena.
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1.3 Acdo afirmativa: concepcles tedricas e 0 acesso e permanéncia de indigenas na

universidade

Segundo Moehlecke (2002) a expressdo acdo afirmativa tem origem nos Estados
Unidos, nos anos 1960, contexto no qual floresceram reivindicagcbes democraticas internas,
expressas principalmente no movimento pelos direitos civis, cuja bandeira central era a
extensdo da igualdade de oportunidades para todos. Neste periodo, comecam a serem
eliminadas as leis segregacionistas vigentes no pais, e 0S movimentos negros surgem como
uma das principais forcas atuantes, com liderangas de projecéo nacional, apoiado por liberais
e progressistas brancos, unidos numa ampla defesa de direitos. E nesse cenario que se
desenvolve a ideia de uma acéo afirmativa, exigindo que o Estado, para além de garantir leis
antissegregacionistas, viesse também a assumir uma postura ativa para a melhoria das
condicdes da populacao negra.

Mas ainda de acordo Moehlecke (2002:198) “a acdo afirmativa ndo ficou restrita aos
Estados Unidos. Experiéncias semelhantes ocorreram em varios paises da Europa Ocidental,
na India, Malésia, Australia, Canada, Nigéria, Africa do Sul, Argentina, Cuba, dentre outros”.
No Brasil, vem em um contexto de consolidacdo de um Estado democratico, principalmente
apos a promulgacao da Carta Magna de 1988.

De acordo com Valentim (2012) “o Estado brasileiro, vem desde o final da ditadura
militar, radicalizando sua constru¢cdo como um Estado democratico, principalmente apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988”. A partir dessa perspectiva, “esse estado,
continuamente, tem reconhecido os direitos coletivos e as demandas sociais existentes para
aléem do ambito dos direitos individuais”. No Brasil, “temos presenciado diferentes iniciativas
publicas que partem do reconhecimento de desvantagens sociais experimentadas por grupos
culturais como mulheres, negros, indios, deficientes, homossexuais e outros, através de
politicas publicas a eles destinadas, ainda que limitadas, que se propdem a remediar as
desigualdades”(p.57).

Nos anos 80, a partir deste contexto expressivo em nosso pais, ainda de acordo com
Valentim (2012, p.57):

A emergéncia dos novos movimentos sociais da visibilidade a formas inovadoras de
organizacdo dos trabalhadores, as vezes em o0posicdo mesmo &s estruturas
tradicionais dos partidos politicos e sindicatos. Mulheres, homossexuais, negros e
indigenas, por exemplo, passaram a formular estratégias para o desenvolvimento de
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politicas da diferenga, construindo uma pauta de demandas relativas aos modernos
direitos sociais, que impuseram o tema da identidade como central nessas demandas.

Segundo Barbara Bergmann®®: (apud MOEHLECKE, 2002, p.199).

Acdo afirmativa é planejar e atuar no sentido de promover a representagdo de certos
tipos de pessoas — aquelas pertencentes a grupos que tem sido subordinados ou
excluidos — em determinados empregos ou escolas. E uma companhia de seguros
tomando decisBes para romper com sua tradicdo de promover a posi¢cdes executivas
unicamente homens brancos. E a comissdo de admissdo da Universidade da
California em Berkeley buscando elevar o nimero de negros nas classes iniciais [...]
Acles Afirmativas podem ser um programa formal e escrito, um plano envolvendo
maltiplas partes e com funcionérios dele encarregados, ou pode ser a atividade de
um empresario que consultou a consciéncia e decidiu fazer as coisas de uma maneira
diferente. (1996, p. 7)

De acordo com o Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢do Afirmativa — GEMAA

(2011)® as acbes afirmativas sdo politicas focais que alocam recursos em beneficio de

pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socio-econdémica no

passado ou no presente. Trata-se de medidas que tém como objetivo combater discriminacgdes

étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a participacdo de minorias no

processo politico, no acesso a educacdo, saude, emprego, bens materiais, redes de protecao

social e/ou no reconhecimento cultural.

Ainda nesta perspectiva e nos termos de Valentim (2012, p.59):

Cada vez mais, as pessoas, individual ou coletivamente, se mobilizam, pretendendo
minorar injusticas étnicas, religiosas, raciais e/ou culturais. Uma luta que faz parte
de um processo histérico por mudanca social e liberdade cultural, com iguais
oportunidades culturais, ou seja, por demandas voltadas ao reconhecimento cultural,
sem olvidar as necessarias demandas por politicas socioecondmicas.

Valentim (2012) elege a seguinte definicdo de acdo afirmativa, que consideramos

oportuna a presente pesquisa:

A acdo afirmativa se constitui numa estratégia para alcancar a igualdade de
oportunidades entre as pessoas, distinguindo e beneficiando grupos afetados por
mecanismos discriminatérios, por meio de acbGes empreendidas em um tempo
determinado, com o objetivo de alterar positivamente a situacdo de desvantagem
desses grupos. Sdo também acdes de prevencdo que visam evitar que individuos de
certos grupos tenham seus direitos alienados por um sistema que opera de modo
inercial na manutencéo das discriminagdes. (p.71)

19 BERGMANN, B. In defense of affirmative action. New York: BasicBooks, 1996.

2 Grupo de Estudos Multidisciplinares da Acdo Afirmativa - GEMAA. (2011) "Acdes afirmativas". Disponivel

em: http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html


http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html
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Quanto a sua funcdo, Valentim (2012) assim se expressa:

As acles afirmativas tém a funcdo de evitar que a discriminacdo ocorra por meio de
normas de aplicacdo geral ou especifica e, principalmente por mecanismos difusos,
estruturais, enraizados nas praticas culturais e no imaginario coletivo. Podem, assim,
induzir transformac@es culturais, pedagdgicas, psicolégicas, quando incidem sobre
ideias de supremacia e subordinagdo raciais, sexuais e outras. (p.72)

Segundo Joaquim Barbosa Gomes (2002, p.128-129), ex - Ministro do Supremo
Tribunal Federal, as a¢des afirmativas definem-se:

Como politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizagdo do principio
constitucional da igualdade material e a neutralizagdo dos efeitos da discriminagdo
racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleicéo fisica. Impostas ou
sugeridas pelo Estado, por seus entes vinculados e até mesmo por entidades
privadas, elas visam a combater ndo somente as manifestacfes flagrantes de
discriminagdo, mas também a discriminacdo de fato, de fundo cultural, estrutural,
enraizada na sociedade.

Como aponta Gomes (2002, p.133), o fundamento da defesa das politicas de acéo
afirmativa € a da implementacdo concreta do principio da igualdade material e efetiva pelo
Estado, ressaltando que elas se justificam “por serem um tipo de politica social que estaria
apta a atingir uma série de objetivos, 0s quais ndo seriam alcancados caso a estratégia de
combate a discriminacdo se limitasse a adocdo de regras meramente proibitivas de
discriminacéo.”

Ainda para este autor, figura entre os objetivos almejados com as politicas afirmativas
“o0 de induzir transformagdes de ordem cultural, pedagdgica e psicologica, aptas a subtrair do
imaginario coletivo a ideia de supremacia e de subordinacdo de uma raca em relacdo a outra,
do homem em relagdo a mulher”. (Idem, p.133)

Em relacdo ao acesso e a permanéncia de indigenas na universidade, Souza Lima e

Hoffmann (2004, p.13) afirmam que:

As politicas de acdo afirmativa precisam adequar-se mais amplamente as
especificidades da situagdo indigena, criando mecanismos de acesso a universidade
que ndo reproduzam simplesmente as alternativas pensadas para o contexto das
populagBes afro-descendentes, levando em consideracdo a necessidade de instituir
politicas voltadas para povos, isto é, capazes de beneficiar, mais do que individuos
(ainda que por meio deles), coletividades que pretendem manter-se culturamente
diferenciadas.

A educacdo é um direito social, assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, pela

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, ou seja, garante uma educagéo inclusiva para todos os
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cidaddos. Um dos aspectos de discussdo, hoje, tem sido o sistema de cotas para ingresso nas
universidades brasileiras. Esse tem sido um tema polémico, pois sera que, de fato, ela inclui
os excluidos que fazem parte do coletivo das minorias étnicas, neste caso, os indigenas?

O sistema de cotas representa um avanco educacional, na medida em que a lei
assegura vagas nas Instituicdes PUblicas Federais” para estudantes indigenas que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas; porém é necessario pensar sobre o
ensino fundamental e médio a que estas minorias tém acesso. Estas questdes sdo um grande
desafio para a sociedade, para as entidades governamentais e instituicdes de ensino que atuam
para a efetivacdo de politicas publicas nos segmentos das minorias excluidas.

De acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004, p.13) “urge, portanto, que a mesma
atencdo que foi dedicada ao ensino fundamental de indigenas se reverta na estruturacdo do
ensino médio e do superior”.

O acesso a universidade brasileira sempre foi um acesso piramidal, ou seja, do Ensino
fundamental até a universidade existe um filtro, e € a minoria que consegue chegar aos bancos
da educacdo superior. E um processo socio-histérico em decorréncia da colonizagio
brasileira. Esta colonizacdo demonstra um paradoxo entre maiorias e minorias: a maioria da
populagdo pobre e em situa¢do de vulnerabilidade social é considerada “minoria”, como afro-
descendentes, povos indigenas, pobres, quando, na verdade, comp&em a maioria da populacéo
brasileira.

Em relacdo as cotas étnicas para ingresso nas universidades, existe um debate mais
proficuo em relacdo aos afro-descendentes do que em relacdo aos povos indigenas. Como

apontam Souza Lima e Hoffmann (2004):

Polarizado pelas propostas de politicas governamentais inspiradas em ideias de
combate ao racismo, da promocio da diversidade e da “inclusio social” e,
sobretudo, informadas em avaliacfes da situacdo dos afro-descendentes no Brasil, o
debate tem se mostrado pouco atento as especificidades dos povos indigenas do pais

(p.16).

Ainda de acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004, p.13) afirmam que:

Muitos estudantes indigenas conseguiram, e ainda conseguem, por esforco pessoal —
e hoje por politica assumida por muitas organizacdes indigenas, que financiam ou
apoiam estudantes indigenas para que estudem nas cidades e adquiram

2! |ei 12.711/2012 que dispde sobre o ingresso nas instituicdes federais, garante a reserva de 50% das matriculas
por curso e turno nas instituicdes federais a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, levando
em conta percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado.
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conhecimentos que revertam a suas comunidades — entrar em universidades
publicas, mas manter-se nelas tem sido o maior desafio.

O ingresso e a permanéncia dos indigenas no espaco universitario e urbano (no caso
daqueles que passam a residir nas cidades) tornam-se desafiadores para esses sujeitos que
passam a aprender, a vivenciar e a intercambiar diferentes perspectivas, concepcdes e
experiéncias, provocando e sendo por elas provocados a refletirem sobre sua identidade
étnica. (AMARAL, 2010). Ha necessidade de um estudo e uma orientagcdo e um procedimento
mais adequado a essa especificidade.

Souza Lima e Hoffmann (2004, p.17) apontam que:

As cotas, no caso dos indigenas, ndo sdo suficientes sem mudancas nas estruturas
universitarias, de modo a que estas reflitam sobre suas praticas a partir da diferenca
étnica, de um olhar sobre quem se desloca de um mundo sociocultural e, em geral,
linguistico, totalmente distinto.

Ainda de acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004):

Os povos indigenas deveriam ser vistos como dotados de uma riqueza prépria, de
uma capacidade especial de se manter diferentes e conservar seus valores sob tanta
pressdo colonialista e tanta violéncia, cujas histérias interconectadas as do Brasil
devem ser conhecidas e divulgadas por entre todos os brasileiros. (p.17)

Cajueiro (2008) problematiza os limites existentes no Brasil para se reconhecer e
desenvolver politicas de tratamento diferenciado aos povos indigenas, dentre elas, as politicas
de acdo afirmativa voltadas ao ensino superior publico, consequéncia da histérica e ainda

presente tutela governamental sobre esta populacao:

Os dados relativos a forma de ingresso sinalizam também para uma das questdes
mais espinhosas da discussdo de politicas de reconhecimento como o sdo as politicas
de acdo afirmativa, sejam elas institucionais ou governamentais, a saber: A partir de
gue parametros se tem reconhecido o publico-alvo das politicas de tratamento
diferenciado no Brasil? Ou seja, como definir quem tem direito a estes direitos? De
fato estamos ainda longe da substancia de uma discussdo madura sobre tal tema, e 0
caso dos povos indigenas do Brasil é prova cabal disto, sobretudo se considerarmos
o histérico regime tutelar exercido pelo Estado sobre esses povos, regime este que,
apesar de ndo mais encontrar amparo em estatutos legais, indiscutivelmente se
mantém com vigor no plano da pratica. Como prova desta tutela, podemos
mencionar o fato de que no Brasil, 20 menos no que tange aos povos indigenas, o
poder de definicdo do publico-alvo dessas politicas de tratamento diferenciado estéa
concentrado nas maos de administradores institucionais e governamentais. (p.9)

Souza Lima e Hoffmann (2007, p.13) contextualizam e defendem que:

As politicas de acdo afirmativa, instituidas ao apagar as luzes do segundo mandato
FHC, e de fato implantadas na gestdo de Lula, enfrentam hoje o desafio de conhecer
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0 mundo especifico da educagdo escolar indigena. Precisam adequar-se mais
amplamente as especificidades da situacdo indigena, criando mecanismos de acesso
a universidade que ndo reproduzam pura e simplesmente as alternativas para o
contexto das populages afrodescendentes, levando em consideracdo a necessidade
de instituir politicas voltadas para povos, isto é, capazes de beneficiar, mais do que
individuos (ainda que por meio deles), coletividades que pretendem manter-se
culturalmente diferenciadas.

Ao refletir sobre a distingao dos processos de selecdo de candidatos indigenas e negros
para o0 ensino superior e afirmar a dimensdo coletiva das ac¢bes afirmativas, Luciano (2006,
p.166-167), afirma que:

Para nés esse é o ponto nevralgico quando tratamos de a¢Ges afirmativas. Elas estdo
voltadas para os individuos ou para os povos historicamente excluidos e oprimidos?
Os individuos podem ter ou ndo ter vinculo sociopolitico com as coletividades
étnicas. Salientamos que sera muito mais facil trabalhar com individuos indigenas
dissociados de suas comunidades, pois atende exatamente a racionalidade
individualizante do modelo educacional escolar tradicional-europeu vigente. Temos
a conviccdo de que para os povos indigenas (enquanto coletividades) ndo interessa
apenas a capacitacdo de individuos, mas as responsabilidades desses individuos na
vida das comunidades. Dai a necessidade de articulacdo entre os interesses
individuais, as funcdes sociais e as organizacdes sociopoliticas dos povos.

Ao apresentar os debates e sinteses sobre o ensino superior, produzidos e
documentados pelos povos indigenas no Brasil e na América Latina, Souza Lima e Hoffmann

(2007, p.23) corroboram com esta perspectiva, explicitando:

A necessidade de se estabelecer como prioridade das politicas de Estado e de
governo, no caso dos povos indigenas, a formacdo de individuos comprometidos
com a defesa dos interesses coletivos destes povos, e ndo tanto com a promocéo de
projetos individuais de ascensdo social.

A perspectiva refletida e explicitada contribui para a ressignificacdo do conceito de
acdo afirmativa, podendo indicar uma compreensdo diferenciada e num novo direcionamento
em torno das politicas de acesso e permanéncia dos estudantes indigenas na universidade,

assim como afirmam Lima e Hoffmann (2007, p. 17-18):

E preciso ter muito claro que os académicos indigenas sio jovens que podem ser
fenotipicamente muito parecidos com os habitantes regionais com que convivem.
Chegam ao ponto de, como dito antes, serem invisiveis enquanto integrantes de
coletividades etnicamente diferenciadas para seus professores e para a estrutura
universitaria em que se inserem. Mas o fato € que diferem dos outros estudantes
regionais, pobres, negros, brancos, por seus sistemas de valores e de pensamentos,
por seus conhecimentos, por sua visdo de mundo em Ultima instancia, por suas redes
de parentesco e relacionamento e, ndo esquecamos, por saberem-se portadores de
identidades diferenciadas hoje em dia apoiadas em direitos coletivos. Os indigenas
sdo, também, portadores da consciéncia acerca do peso do sistema de preconceitos
que incide sobre eles — muito distinto do relativo aos afro-descendentes — em razéo
dessa trama de esteredtipos, verdadeiras narrativas historicamente construidas ao seu
redor. Parte dos efeitos dessa trama é reduzir a rica diversidade de seus modos de
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viver a um ente Unico e genérico, que todos nds brasileiros, negros, brancos, filhos
de imigrantes, supomos conhecer — “o indio”.

Paladino (2012) e Francheto (2010) analisaram trabalhos de conclusdo de curso de
estudantes indigenas na graduacdo e na pds em diferentes universidades brasileiras e apontam
a diversidade de enfoques, temas e as diferentes contribuicdes que esses olhares "outros"
podem oferecer a producéo cientifica no Brasil.

Souza Lima e Hoffmann (2004, p.16) afirmam que:

Os intelectuais indigenas tém bastante clareza de que o acesso as universidades €
importantissimo e que as cotas podem servir como um instrumento valioso tanto
para a situacdo de povos territorializados — ainda que muitos de seus integrantes
estejam em transito permanente entre esses territorios e ambientes urbanos deles
préximos ou distantes, ou que nesses territdrios suas aldeias muitas vezes estejam
adquirindo o perfil de cidades — quanto para aqueles que, muitas vezes motivados
pela busca da educacdo, se deslocaram para 0s centros regionais ou mesmo para
cidades distantes, como Brasilia, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

1.4 As politicas de acdo afirmativa para indigenas: pesquisas académicas e dados

censitarios

Para a realizacdo dessa pesquisa, fizemos, em um primeiro momento, um
levantamento bibliografico para localizar pesquisas relacionadas ao acesso e a permanéncia de
estudantes indigenas nas universidades brasileiras e verificamos a escassez de estudos ja
mencionada anteriormente.

Realizamos pesquisas no banco de teses CAPES?, banco de dados SCIELO/artigos® e
por fim no portal de periédicos da CAPES?, utilizando os seguintes termos: Universitario
indigena, Ensino Superior indigena, Cota indigena, Trajet6rias de universitarios indigenas,
Acdo afirmativa para indigenas e Acesso e permanéncia para indigenas.

No banco de teses CAPES, a partir dessas palavras-chave e suas variagdes,
encontramos apenas cinco trabalhos (Apéndice A). A mesma pesquisa realizada no portal de

periddicos da CAPES, apontou um total de sete trabalhos (Apéndice B). No banco de dados

22 http://bancodeteses.capes.gov.br/ acessado em outubro de 2015.
2 http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/acessado em outubro de 2015.

2 http://www.periodicos.capes.gov.br/acessado em outubro de 2015.


http://bancodeteses.capes.gov.br/
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/acessado%20em%20outubro%20de%202015
http://www.periodicos.capes.gov.br/acessado
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SCIELO, utilizamos os mesmos termos j& mencionados acima, porém nao encontramos
nenhum trabalho sobre o tema de nossa pesquisa. Vale ressaltar que nesse portal, encontramos
em seu buscador o termo "universitario negro”, mas ndo existe referéncia ao termo
"universitario indigena” ou equivalente, 0 que por si ja indica a escassez de trabalhos sobre o
tema e a sua invisibilidade nos periddicos académicos, pelo menos até o periodo de escritura
dessa dissertacao.

Sendo assim, ao final do levantamento realizado nesses diferentes bancos de dados,
encontramos um total de doze trabalhos, porém nenhum direcionado ao estado do Rio de
Janeiro®.

Além das pesquisas académicas, também procuramos verificar dados atualizados sobre
0 tema nos ultimos Censos realizados no pais. Segundo o Censo 2013 de Educacao
Superior®, dltimo relatério técnico disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais - INEP, temos atualmente no Brasil 225 Instituicbes de Ensino
Superior Publicas (IESPs) no Brasil (Federal/Estadual). Sendo: 106 instituices federais e 119
instituices estaduais. Podendo haver alguma variagdo para mais ou para menos, pois ainda
ndo temos a divulgacdo do Censo 2014 e 2015 de Educacdo Superior. Distribuidas dessa
forma: Regido Norte: 22; Regido Nordeste: 44; Regido Sudeste: 113; Regido Centro Oeste: 14
e Regido Sul: 32, totalizando 225 InstituicGes de Ensino Superior.

A partir de 2013, por forca da Lei 12.711/2012 que dispde sobre o ingresso nas
instituicbes federais, garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas
instituicbes federais a alunos oriundos integralmente do ensino médio puablico, levando em
conta percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado,

de acordo com o Censo demografico do IBGE, o qual transcrevo abaixo:

Art. 1° As instituicoes federais de educagdo superior vinculadas ao Ministério da
Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

Paragrafo Gnico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salério-minimo e meio) per
capita.

% \ide apéndice A e B.

%8 Disponivel em: http:/portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/resumos-tecnicos acessado em maio
de 2016.


http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/resumos-tecnicos
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Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos
e indigenas, em proporgdo no minimo igual & de pretos, pardos e indigenas na
populagdo da unidade da Federacdo onde estad instalada a instituicdo, segundo o
altimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Até 2012, as universidades federais, no exercicio de sua autonomia, podiam delinear
as politicas afirmativas mais adequadas ao contexto social em que estavam inseridas. Todavia,
a chamada Lei de Cotas uniformizou o tratamento da matéria, estabelecendo uma politica
afirmativa aplicavel a todas as universidades e institutos federais, resguardando, porém, a
possibilidade de manutencéo ou criacdo de programas adicionais.

A reserva de vagas deve ainda observar a propor¢do de pretos, pardos e indigenas da
populacdo da unidade da federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Gltimo Censo
do IBGE. Desse modo, a lei faz um corte social e étnico-racial, nesse caso respeitando as
proporcoes existentes em cada unidade federativa, de acordo com dados oficiais.

Em resumo, a lei cria quatro categorias de beneficiarios da politica federal de acesso
ao ensino superior. S&o elas: (i) pretos, pardos e indigenas com até um salario minimo e meio
de renda familiar; (ii) pretos, pardos e indigenas, independentemente da renda; (iii) estudantes
que cursaram todo o ensino medio em escola publica, independentemente de pertencimento
étnico-racial, com renda per capita familiar de até um salario minimo e meio; e (iv) estudantes
que cursaram todo o ensino médio em escola publica, independentemente de pertencimento
étnico-racial e da renda.

Segundo 0 MEC (2012), a lei 12.711/2012, garante a reserva de 50% das matriculas
por curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de educacao,
totalizando 97 instituicdes federais. Vale ressaltar que segundo o censo 2013 de Educacdo
Superior, ultimo censo disponibilizado, ja temos no Brasil 106 instituicGes federais, 0 que nos
leva a concluir que houve um aumento no namero de instituicGes federais entre 2012 e 2013.

Para entendermos como funciona na pratica a reserva de vagas nas instituicdes
federais, utilizo como exemplo o Gltimo Edital para ingresso no IFAC — Instituto Federal do

Acre?’, o qual transcrevo abaixo:

7 DA RESERVA DE VAGAS

7.1 O IFAC reservara 50% (cinquenta por cento) do total de vagas em cada curso e
turno aos candidatos enquadrados nos critérios estabelecidos pela Lei n°® 12.711/12.

2" Disponivel em: http://web.ifac.edu.br/processoseletivo/wp-content/blogs.dir/15/files/Edital_n_01_-
_Cursos_Superiores_Sisu_2016.1.pdf acesso em maio de 2016.


http://web.ifac.edu.br/processoseletivo/wp-content/blogs.dir/15/files/Edital_n_01_-_Cursos_Superiores_Sisu_2016.1.pdf
http://web.ifac.edu.br/processoseletivo/wp-content/blogs.dir/15/files/Edital_n_01_-_Cursos_Superiores_Sisu_2016.1.pdf
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7.2 O IFAC reservara 5% (cinco por cento) do total de vagas destinadas a Ampla
Concorréncia, em cada curso e turno, aos candidatos com deficiéncia.

7.3 Compete exclusivamente ao estudante certificar-se de que cumpre os requisitos
estabelecidos pela instituicdo para concorrer as vagas reservadas em decorréncia do
disposto na Lei n° 12.711/2012 e as vagas destinadas as politicas de acdes
afirmativas do Instituto Federal do Acre — IFAC sob pena de, caso selecionado,
perder o direito & vaga.

8 DAS AGOES AFIRMATIVAS

8.1 Serdo adotadas as seguintes acdes afirmativas, conforme pactuado no Termo de
Adesdo do IFAC junto ao SISU, para ingresso nos Cursos Superiores descritos neste
Edital:

L1 (5% das vagas) - Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior
a 1,5 salario minimo que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (Lei n® 12.711/2012).

L2 (20% das vagas) - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012).

L3 (5% das vagas) - Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, I,
portaria normativa n° 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (Lei n®12.711/2012).

L4 (20% das vagas) - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas
que, independentemente da renda (art. 14, Il, portaria normativa n° 18/2012),
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012).

Al (5% das vagas, ap0s a reserva de vagas para atendimento a Lei n® 12.711/2012) -

Candidatos com deficiéncia.

Feita essas consideracdes, entdo procurei pesquisar entre as instituicbes federais, as
quais oferecem o curso de licenciatura intercultural, séo elas:
1) UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina®
2) UFAC — Universidade Federal do Acre — Campus Cruzeiro do Sul®®
3) UFM — Universidade Federal do Amazonas™
4) IFAM - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus S&o

Gabriel da Cachoeira®

%8 Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica.
Disponivel em: http://licenciaturaindigena.ufsc.br/vestibular-2016/ acessado em maio de 2016.

2% Curso de Formacéo Docente para Indigenas — CFDI
Disponivel em: http://www.ufac.br/portal/unidades-academicas/campus-cruzeiro-do-sul/cmulti/formacao-
docente-para-indigenas/informacoes-gerais-sobre-o-curso acessado em maio de 2016.

% Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentével.
Disponivel em: http://proeg.ufam.edu.br/processo-seletivo-de-licenciatura-indigena acessado em maio de 2016.


http://licenciaturaindigena.ufsc.br/
http://licenciaturaindigena.ufsc.br/vestibular-2016/
http://www.ufac.br/portal/unidades-academicas/campus-cruzeiro-do-sul/cmulti/formacao-docente-para-indigenas/informacoes-gerais-sobre-o-curso
http://www.ufac.br/portal/unidades-academicas/campus-cruzeiro-do-sul/cmulti/formacao-docente-para-indigenas/informacoes-gerais-sobre-o-curso
http://proeg.ufam.edu.br/processo-seletivo-de-licenciatura-indigena

37

5) UNIFAP - Universidade Federal do Amapa*

6) IFBA - Instituto Federal da Bahia®

7) UFC - Universidade Federal do Ceara®

8) UFG - Universidade Federal de Goias®

9) UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais®

10) UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus Aquidauana®’
11) UFCG - Universidade Federal de Campina Grande*®
12) UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados*®
13) UFPE - Universidade Federal de Pernambuco®

14) UNIR - Universidade Federal de Rondénia**

15) UFRR - Universidade Federal de Roraima*

3 Curso Superior em Licenciatura Intercultural para professores Indigenas do Alto Rio Negro

Disponivel em :
http://www.ifam.edu.br/legado/index.php?option=com_content&view=article&id=1017:processo-seletivo-para-
o-curso-de-licenciatura-intercultural-indigena-&catid=3:noticias-reitoria&ltemid=373 acessado em maio de
2016.

%2 Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
Disponivel em: http://mww2.unifap.br/indigena/apresentacao/acessado em maio de 2016.

% Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
Disponivel em: http://www.portal.ifba.edu.br/menu-ensinos/cursos/curso-superior/licenciatura acessado em maio
de 2016.

% Magistério Indigena Superior Intercultural
Disponivel em: http://mww.ufc.br/ensino/cursos-de-graduacao/3283-magisterio-indigena-superior-intercultural
acessado em maio de 2016.

% Licenciatura em Educacéo Intercultural
Disponivel em: https://prograd.ufg.br/p/8937-educacao-intercultural-licenciatura acessado em maio de 2016.

% Licenciatura Intercultural para Educadores Indigenas
Disponivel em: https://mww2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-Humanas/Licenc.-Intercult.-
Educ.-Indigena acessado em maio de 2016.

3" Licenciatura Intercultural Indigena
Disponivel em: https://www.ufms.br/cursos/graduacao/?cursold=0459 acessado em maio de 2016.

% Licenciatura em Educacéo Indigena
Disponivel em: http://www.ufcg.edu.br/prt_ufcg/assessoria_imprensa/mostra_noticia.php?codigo=7790 acessado
em maio de 2016.

% Licenciatura Intercultural Indigena
Disponivel em: http://portal.ufgd.edu.br/cursos/licenciatura_intercultural_indigena acessado em maio de 2016.

%0 | icenciatura em Educacdo Intercultural
Disponivel em: https://www.ufpe.br/caa/index.php?option=com_content&view=article&id=185&Itemid=164
acessado em maio de 2016.

* Licenciatura em Educacao basica Intercultural
Disponivel em: http://www.deinter.unir.br/ acessado em maio de 2016.


http://www.ifam.edu.br/legado/index.php?option=com_content&view=article&id=1017:processo-seletivo-para-o-curso-de-licenciatura-intercultural-indigena-&catid=3:noticias-reitoria&Itemid=373
http://www.ifam.edu.br/legado/index.php?option=com_content&view=article&id=1017:processo-seletivo-para-o-curso-de-licenciatura-intercultural-indigena-&catid=3:noticias-reitoria&Itemid=373
http://www2.unifap.br/indigena/apresentacao/acessado
http://www.portal.ifba.edu.br/menu-ensinos/cursos/curso-superior/licenciatura
http://www.ufc.br/ensino/cursos-de-graduacao/3283-magisterio-indigena-superior-intercultural
https://prograd.ufg.br/p/8937-educacao-intercultural-licenciatura
https://www2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-Humanas/Licenc.-Intercult.-Educ.-Indigena
https://www2.ufmg.br/mostradasprofissoes/Mostra/Cursos/Ciencias-Humanas/Licenc.-Intercult.-Educ.-Indigena
https://www.ufms.br/cursos/graduacao/?cursoId=0459
http://www.ufcg.edu.br/prt_ufcg/assessoria_imprensa/mostra_noticia.php?codigo=7790
http://portal.ufgd.edu.br/cursos/licenciatura_intercultural_indigena
https://www.ufpe.br/caa/index.php?option=com_content&view=article&id=185&Itemid=164
http://www.deinter.unir.br/
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16) UFES - Universidade Federal do Espirito Santo*?

Temos hoje no Brasil um total de dezesseis instituicdes federais que oferecem curso de
Licenciatura Indigena, a maioria se concentra na regido norte com um total de seis
instituicOes, seguida da regido nordeste com quatro instituicGes federais, em seguida a regido
centro oeste com trés instituicdes, a regido sudeste com duas instituicdes e por fim a regido sul
com uma instituicdo. Regido Norte: 6; Regido Nordeste: 4; Regido Sudeste: 2 ; Regido Centro
Oeste: 3 e Regido Sul: 1, totalizando: 16 Instituigdes Federais. Conforme veremos na tabela a

sequir:

Tabela 1 - InstituicGes Federais por regido que oferecem licenciatura intercultural

Regido Norte Regido Nordeste Regido Centro - Regido Sudeste Regido Sul

Oeste

UFAC IFBA UFG UFMG UFSC

UFM UFC UFMS UFES

IFAM UFCG UFGD

UNIFAP UFPE
UNIR
UFRR
6 4 3 2 1

Fonte: Autor, 2016.

Em relacdo as instituicbes Estaduais, estas estdo fora do escopo da Lei n® 12.711/2012,
e suas politicas de acdo afirmativa apresentam caracteristicas distintas e sdo frutos de
iniciativas das proprias universidades ou de legislacdo estadual.

Segundo o levantamento das politicas de acdo afirmativa realizado pelo Grupo de
Estudos Multidisciplinares da Acdo Afirmativa — GEMAA (2015)* temos um total de trinta e

oito universidades estaduais que adotam programas de acdo afirmativa, sendo: Regido norte:

*2 Licenciatura Intercultural Indigena
Disponivel em: http://ufrr.br/insikiran/ acessado em maio de 2016.

3 Licenciatura Intercultural Indigena
Disponivel em: http://www.ccv.ufes.br/prolind-2015acessado em maio de 2016.

** Disponivel em: http://gemaa.iesp.uerj.br/publicacoes/levantamento/levantamento-das-politicas-de-acao-
afirmativa-nas-universidades-estaduais-2015.html acessado em maio de 2016.


http://ufrr.br/insikiran/
http://www.ccv.ufes.br/prolind-2015acessado
http://gemaa.iesp.uerj.br/publicacoes/levantamento/levantamento-das-politicas-de-acao-afirmativa-nas-universidades-estaduais-2015.html
http://gemaa.iesp.uerj.br/publicacoes/levantamento/levantamento-das-politicas-de-acao-afirmativa-nas-universidades-estaduais-2015.html
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5; Regido Nordeste: 14; Regido Centro-oeste: 3; Regido Sudeste: 7 e Regido Sul: 9,

totalizando: 38 Institui¢cdes Estaduais. Conforme tabela abaixo:

Tabela 2 - Universidades Estaduais que adotam programas de acédo afirmativa

Norte

Universidade do Estado do Amapa
Universidade do Estado do Amazonas
Universidade do Estado do Para
Universidade Estadual de Roraima
Universidade do Tocantins

Nordeste

Universidade de Pernambuco

Universidade do Estado da Bahia

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Universidade Estadual da Paraiba

Universidade Estadual de Alagoas

Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de Alagoas
Universidade Estadual de Feira de Santana
Universidade Estadual de Santa Cruz
Universidade Estadual do Ceara

Universidade Estadual do Maranhado
Universidade Estadual do Piauf

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Universidade Estadual do Vale do Acarau
Universidade Regional do Cariri

Centro - Oeste

Universidade do Estado de Mato Grosso
Universidade Estadual de Goias
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Sudeste

Universidade de Sdo Paulo

Universidade do Estado de Minas Gerais

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade Estadual de Campinas

Universidade Estadual de Montes Claros

Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

Sul

Fundacdo Universidade do Estado de Santa Catarina
Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Universidade Estadual do Centro-Oeste
Universidade Estadual do Norte do Parana
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Estadual do Parana

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Fonte: GEMAA, 2015.

Partindo desse pressuposto, que temos 38 universidades estaduais que adotam

programas de acao afirmativa, procurei pesquisar através da leitura e analise de editais, quais

dessas instituicdes oferecem politicas de acdo afirmativa para indigenas, programa de
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bonificacdo para indigenas e/ou licenciaturas interculturais. Excluindo-se as que ndo oferecem
reserva de vagas para indigenas e as que aderiram ao SISU — Sistema unico de sele¢cdo, como
forma de ingresso aos seus cursos de graduacao, este é o sistema utilizado pelas Instituicdes
federais como forma de ingresso aos seus cursos de graduacdo através do ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio.

Instituicdes Estaduais que oferecem politicas de acdo afirmativa para indigenas

(reserva de vagas), sdo elas:

1)Universidade do Estado do Amapa*
2)Universidade do Estado do Amazonas*®
3)Universidade Estadual de Feira de Santana®’
4)Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia*®
5) Universidade Estadual de Goias*®

6) Universidade do Estado de Minas Gerais>®

7) Universidade do Estado do Rio de Janeiro™
8) Universidade Estadual de Montes Claros®

9) Universidade Estadual Paulista Jlio de Mesquita Filho (Unesp)>*

*® Reserva de vagas: 5% para indigenas
Disponivel em: http://mww.processoseletivo.ap.gov.br/download.php?arquivo=4589 acessado em maio de 2016.

%6 126 vagas destinadas para indigenas

Disponivel em:
http://www.vunesp.com.br/viewer/visualiza.html?file=/UEAM1504/UEAM1504 306 027857.pdf acessado
em maio de 2016.

* sS40 disponibilizadas 2 vagas a mais em cada curso para membros de grupos indigenas
Disponivel em: http://mww.uefs.br/2015/12/50/ProSel-20161-inscricoes-ate-as-18-horas-deste-domingo.html
acessado em maio de 2016.

*8 E disponibilizada 1 vaga a mais em cada curso para indigenas
Disponivel em: http://www.uesb.br/editais/2015/08/Edital-125-15.pdf acessado em maio de 2016.

%9 Reserva de vagas: 5% para candidatos indigenas e candidatos com deficiéncia
Disponivel em: http://www.vestibular.ueg.br/ acessado em maio de 2016.

%0 Reserva de 5% das vagas de cada curso de graduagio
Disponivel em: http://copeps.uemg.br/vestibular2016/procan.php acessado em maio de 2016.

*1 20% (vinte por cento) para estudantes negros e indigenas

Disponivel em:
http://mww.vestibular.uerj.br/portal_vestibular_uerj/arquivos/arquivos2016/ed_2016/Manual_2fase_2016_Edi
tal.pdf acessado em maio de 2016.

%2 Reserva de vagas: 5% para candidatos indigenas e candidatos com deficiéncia. Disponivel em:
http://www.cotec.unimontes.br/ acessado em maio de 2016.


http://www.processoseletivo.ap.gov.br/download.php?arquivo=4589
http://www.vunesp.com.br/viewer/visualiza.html?file=/UEAM1504/UEAM1504_306_027857.pdf
http://www.uefs.br/2015/12/50/ProSel-20161-inscricoes-ate-as-18-horas-deste-domingo.html
http://www.uesb.br/editais/2015/08/Edital-125-15.pdf
http://www.vestibular.ueg.br/
http://copeps.uemg.br/vestibular2016/procan.php
http://www.vestibular.uerj.br/portal_vestibular_uerj/arquivos/arquivos2016/ed_2016/Manual_2fase_2016_Edital.pdf
http://www.vestibular.uerj.br/portal_vestibular_uerj/arquivos/arquivos2016/ed_2016/Manual_2fase_2016_Edital.pdf
http://www.cotec.unimontes.br/
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Vestibular dos povos indigenas no Parana>*:
10)Universidade Estadual de Londrina
11)Universidade Estadual de Maringa
12)Universidade Estadual de Ponta Grossa
13)Universidade Estadual do Centro-Oeste
14)Universidade Estadual do Norte do Parana
15)Universidade Estadual do Oeste do Parana
16)Universidade Estadual do Parana

Temos um total de dezesseis Instituicfes Estaduais que oferecem politica de acdo
afirmativa para indigenas através de reserva de vagas, sendo: Regido Norte: 2; Regido
Nordeste: 2; Regido Sudeste: 4; Regido Centro — Oeste: 1 e Regido Sul: 7, totalizando 16

Instituicbes Estaduais. Conforme exposto na tabela abaixo:

Tabela 3 - Instituicbes Estaduais por regido que oferecem reserva de vagas para indigenas

Norte Universidade do Estado do Amapa
Universidade do Estado do Amazonas
Nordeste Universidade Estadual de Feira de Santana

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Sudeste Universidade do Estado de Minas Gerais

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade Estadual de Montes Claros

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp)

Centro - Oeste Universidade Estadual de Goias

Sul Universidade Estadual de Londrina
Universidade Estadual de Maringa
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Universidade Estadual do Centro-Oeste
Universidade Estadual do Norte do Parana
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Estadual do Parana

Fonte: Autor, 2016.

*% Das vagas destinadas ao Sistema de Reserva de Vagas para Educacéo Basica Publica, 659 vagas (35%) serdo
destinadas aos candidatos que se autodeclararem Pretos, Pardos ou Indigenas, denominado Sistema de
Reservas de Vagas para Educacdo Bésica Publica mais autodeclarados Pretos, Pardos ou Indigenas
(SRVEBP+PPI). Disponivel em: http://vestibular.unesp.br/pdf/2015/MANUAL_UNESP2015.pdf acessado em
maio de 2016.

% O Vestibular dos Povos Indigenas no Parana, realizado pelas Universidades do Paran4, reserva 6 (seis) vagas
em cada uma das universidades publicas estaduais do Parana, para serem disputadas exclusivamente entre os
indios integrantes das sociedades indigenas do Parana. Disponivel em:
http://mww.uel.br/prograd/download/vestibular_indigena/edital_01_15.pdf acessado em maio de 2016.



http://vestibular.unesp.br/pdf/2015/MANUAL_UNESP2015.pdf
http://www.uel.br/prograd/download/vestibular_indigena/edital_01_15.pdf
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Instituicdes Estaduais que oferecem programa de bonificacdo para indigenas, séo elas:

1) Universidade de S&o Paulo>
2) Universidade Estadual de Campinas®

Temos duas Instituicdes Estaduais na regido Sudeste que oferecem programa de
bonificacdo em seus vestibulares para indigenas. Conforme tabela abaixo:

Tabela 4 - Instituicdes Estaduais que oferecem programa de bonificacdo para indigenas

Sudeste Universidade de S&o Paulo
Universidade Estadual de Campinas

Fonte: Autor, 2016.
Instituicdes Estaduais que oferecem licenciatura intercultural, sdo elas:

1)Universidade Estadual de Alagoas (Uneal)®’
2)Universidade Estadual do Amazonas (UEA)®®
3)Universidade Estadual da Bahia (Uneb)®
4)Universidade Estadual do Ceara (Uece)®°

5)Universidade Estadual do Mato Grosso (Unemat)®

*® Bonus para candidatos que cursaram os Ensinos Fundamental e Médio integralmente em escolas publicas do
Brasil e se declararem pertencentes ao grupo PPI (cor ou raga Preta, Parda ou Indigena): 5% adicionais ao
bénus do tipo 2, 3, 4 ou 5 ja concedido - Bonus PPI-EB. Disponivel em:
http://www.fuvest.br/vest2016/manual/fuvest.2016.manual.pdf acessado em maio de 2016.

%% Aos participantes do PAAIS - Programa de Agdo Afirmativa e Inclusdo Social, que se autodeclararem pretos,
pardos ou indigenas (segundo a classificacdo utilizada pelo IBGE), serdo adicionados outros 20 pontos & NF1,
e para os convocados para a 22 fase, serdo adicionados mais 30 pontos as NR e mais 30 as NF2. Disponivel
em: https://www.comvest.unicamp.br/vest2016/download/manual2016.pdf acessado em maio de 2016.

" Curso de Licenciatura Indigena (CLIND) Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/uneal/acesso em maio de 2016.

*8 Curso de Licenciatura para professores indigenas do Alto Solimdes Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/uea/ acesso em maio de 2016.

% Licenciatura Intercultural em Educacdo Escolar Indigena Disponivel em:
http://www.uneb.br/2011/05/31/reitoria-adota-medidas-para-garantir-qualidade-da-licenciatura-indigena-
liceei-2/ acesso em maio de 2016.

% Curso de Licenciatura Intercultural Indigena; formacdo de professores Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/uece/ acesso em maio de 2016.

® Licenciatura especifica para a formacéo de professores indigenas Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/unemat/ acesso em maio de 2016.



http://www.fuvest.br/vest2016/manual/fuvest.2016.manual.pdf
https://www.comvest.unicamp.br/vest2016/download/manual2016.pdf
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/uneal/acesso
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/uea/
http://www.uneb.br/2011/05/31/reitoria-adota-medidas-para-garantir-qualidade-da-licenciatura-indigena-liceei-2/
http://www.uneb.br/2011/05/31/reitoria-adota-medidas-para-garantir-qualidade-da-licenciatura-indigena-liceei-2/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/uece/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/unemat/
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Temos um total de cinco Instituicbes Estaduais que oferecem licenciatura intercultural,
sendo: Regido Nordeste: 3; Regido Norte: 1 e Regido Centro — Oeste:1, totalizando 5
InstituicOes Estaduais. Na regido sudeste e na regido sul ndo localizamos nenhuma instituicao

estadual que oferece licenciatura intercultural. Conforme exposto na tabela abaixo:

Tabela 5 - Instituicbes Estaduais por regido que oferecem licenciatura intercultural

Norte Universidade Estadual do Amazonas

Nordeste Universidade Estadual de Alagoas
Universidade Estadual da Bahia
Universidade Estadual do Ceara

Centro - Oeste Universidade Estadual do Mato Grosso

Fonte: Autor, 2016.

Em resumo, segundo o Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢do Afirmativa -
GEMAA (2015) temos um total de 38 (trinta e oito) Instituicbes Estaduais que adotam
programa de acdo afirmativa. Partimos desse pressuposto e conforme pesquisa realizada,
dessas, temos 16 (dezesseis) que oferecem politica de acdo afirmativa para indigenas atraves
de reserva de vagas, 2 (duas) oferecem bonificagdo para indigenas e 5 (cinco) oferecem
licenciatura intercultural, ressaltando que a Universidade do Estado do Amazonas € a Unica
que figura entre a que oferece reserva de vagas e licenciatura intercultural.

Segundo a professora doutora potiguara Rita Gomes do Nascimento (2015)%’que se
tornou a primeira mulher indigena a ocupar a Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo,
Indigena e para as RelacBes Etnico-Raciais, no Ministério da Educacio através da assessoria
de comunicacdo social, diz que na educacdo superior, as universidades ja contam com mais de
13 mil estudantes indigenas tanto em cursos regulares como em cursos especificos para as
populacdes indigenas.

Neste capitulo apresentamos dados relativos a situacdo indigena no campo da
educacdo basica e superior e as tensdes e desafios das acdes afirmativas voltadas para os
povos indigenas com o propésito de contribuir para o debate sobre o porvir das populacdes
indigenas no ensino superior, entendendo ser a educacdo reconhecida por eles como um dos
elementos chaves para a viabilizacdo de seus projetos de autonomia e sustentabilidade e o

grande desafio posto as instituicdes de ensino superior no que tange a construgdo de relagdes

82 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/206-1084311476/21529-educadora-indigena-se-
destaca-na-esplanada-dos-ministerios acesso em maio de 2016.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/206-1084311476/21529-educadora-indigena-se-destaca-na-esplanada-dos-ministerios
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/206-1084311476/21529-educadora-indigena-se-destaca-na-esplanada-dos-ministerios
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mais simétricas e a promocdo do didlogo intercultural em seus espacos académicos. No
capitulo a seguir, teremos a analise das entrevistas com roteiro preestabelecido, que
consideramos um valioso instrumento metodoldgico, no intuito de conhecer melhor suas
trajetorias universitarias, suas experiéncias universitarias, entre outras questdes que se
mostraram relevantes, tendo como proposito desencadear reflexdes sobre o tema deste

trabalho.
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2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

No capitulo anterior, discutimos o direito a educacdo, dando énfase ao direito ao
ensino superior, as ac¢des afirmativas na area educacional e as politicas de cotas para indigenas
e as implicacbes dos académicos indigenas nas universidades no que diz respeito as suas
necessidades de permanéncia.

Neste capitulo e no préximo, procuramos apresentar e analisar, as entrevistas
realizadas com estudantes universitarios indigenas no Estado do Rio de Janeiro com roteiro
preestabelecido com perguntas em torno de quatro principais eixos: trajetoria educacdo
bésica; acesso e cotidiano no ensino superior de educacdo; ser indigena em um contexto
urbano e universitario (relacbes familiares e comunitarias e o cotidiano na cidade) e por
ualtimo, a percepcao desses estudantes sobre as politicas de acdo afirmativa. Essas questdes
tiveram como intuito dar-nos um quadro mais amplo possivel sobre suas trajetorias
universitarias, suas experiéncias, entre outras questdes que se mostraram relevantes durante a
realizacdo das entrevistas e que esperamos contribuir para um debate mais rico e denso sobre

o direito desses estudantes em nosso estado.

2.1 Caracterizacdo dos participantes

Durante 0os meses de agosto a novembro de 2013 e de setembro a outubro de 2015,
foram realizadas sete entrevistas com universitarios indigenas moradores do estado do Rio de
Janeiro. Devido a grande dificuldade em encontrar informacdes sobre estudantes indigenas
matriculados em universidades, conforme explicamos na introducao desse trabalho, optamos
por utilizar a técnica conhecida como snowball ou "bola de neve" (GOODMAN, 1961;
BIERNACKI, WALDORF, 1981). Nessa técnica, cada integrante indica outro conhecido que
esteja dentro do perfil de interesse da pesquisa, em nosso caso, cada universitario indigena
passou o contato de outro a ser entrevistado. Acreditamos ser de grande importancia
discutirmos essa tematica em nosso estado, visto a escassez de pesquisas que se debrucem
sobre a questéo.

Integraram o grupo de entrevistados sete universitarios que se reconhecem como

indigenas, sendo seis homens e uma mulher. Todos adultos com idades entre 24 e 42 anos,
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seis dos sete entrevistados vivem no suburbio do Rio de Janeiro e um deles na cidade de
Belford-Roxo na Baixada Fluminense — Grande Rio. Em relacdo as suas etnias e tempo de
moradia no estado do Rio de Janeiro, organizamos uma tabela abaixo:

Tabela 6 — Grupo de universitarios indigenas entrevistados

Guarany Mbya Homem 3 anos Ciéncias Sociais | UFRRJ/ publica/cotista
(Espirito Santo)
Aruak — Baré/ Homem 14 anos Historia UERJ/publica/cotista
Sateré - Mawé
(Manaus)
Xavante Homem 4 anos Letras UVA/privada
(Mato Grosso)
Wapichana Homem 6 anos Administracdo | UNICARIOCA/privada
(Roraima)
Tupinamba Homem 20 anos Gestdo em ESTACIO DE
(Bahia) Marketing SA/privada
Tupinamba Mulher Nascida Comunicagao ESTACIO DE
(Bahia) Social SA/privada
Pataxo Homem 6 anos Pedagogia ESTACIO DE
(Bahia) SA/privada

Fonte: Autor, 2016.

A primeira observacéo sobre essa amostra é a diversidade étnica do grupo e dos cursos
escolhidos por esses estudantes. No grupo pesquisado ndo temos nenhum estudante indigena
que cursou licenciatura intercultural e apenas dois estudantes sdo cotistas. Porém julgamos
importante a discussdo a cerca desta tematica, pois as acfes afirmativas passam a ser
estratégia de entrada dos povos indigenas no ambiente académico e para o acesso, o didlogo e
a producdo de conhecimentos cientificos que venham a contribuir para a sua afirmacédo
politica e cultural e das licenciaturas interculturais, pois se apresentam como mais uma
expressao afirmativa das conquistas e dos resultados das lutas e da organizacao politica destes
sujeitos no cendrio nacional.

Apresentamos ainda esse tipo de levantamento centrado nas Instituicbes de Ensino
Superior Publicas que desenvolvem acgdes afirmativas de acesso para indigenas aos cursos de
graduacédo e que oferecem os cursos de licenciaturas interculturais a fim de proporcionar uma
visdo panoramica das politicas de inclusdo para indigenas atualmente em vigéncia nas

universidades brasileiras.
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Os demais estudam em universidades particulares, porém nenhum deles ingressou

através do Programa Universidade para Todos - PROUNI®®

e sim pelo vestibular tradicional
de cada instituicdo de ensino privada, sendo que quatro deles arcando com as mensalidades e
beneficiados apenas com descontos internos oferecidos pelas respectivas instituicdes em que
estudam e um deles beneficiado pelo projeto Xavante da AMIBEP — Associacdo Missionaria
Beneficente Proclamar onde se localiza a casa dos estudantes indigenas em Belford-Roxo/RJ,
que conheci no dia da realizagdo da entrevista, que oferece moradia, alimentacdo e
possibilidade deste estudante cursar uma universidade particular. Outra observacao
importante foi a dificuldade dos préprios entrevistados indicarem outros universitarios
indigenas em nosso estado, o que indica a auséncia de espacos de acolhimento e/ou de
fortalecimento étnico no espaco urbano ou nas universidades.

A partir dessa apresentacdo inicial, tendo presente este perfil dos participantes,
passamos a analisar seus depoimentos a partir das categorias construidas tendo como

referéncia o roteiro utilizado e os proprios depoimentos dos estudantes.

2.2 Vida escolar: trajetorias de superacao

Discutir o acesso e a permanéncia de estudantes indigenas no ensino superior requer
uma pergunta anterior: como foi a trajetéria desses estudantes na educacao basica? Qual a
situacdo das escolas nas aldeias e com que condicdes eles contam para chegar aos cursos do
ensino superior? Visto que as escolas indigenas de suas localidades ndo ofereciam todas as
séries da educacdo basica, precisaram concluir o ensino basico em escolas das cidades de seu
entorno. Com excecao de dois entrevistados que ja nasceram na cidade, 0s demais cursaram o
ensino de 1% a 42 séries do 1° Grau (atualmente denominado 1° segmento do ensino
fundamental) nas escolas de suas aldeias e 0 ensino de 5% a 82 séries (atualmente denominado
de 2° segmento do ensino fundamental) e o ensino de 2° Grau (atualmente denominado de
ensino médio), em escolas das cidades.

Ao serem questionados sobre suas trajetdrias escolares, todos os entrevistados

narraram aspectos mais significativos de suas trajetorias de escolarizacdo basica, todas elas

% O que é o Programa Universidade para Todos (Prouni)?

E o programa do Ministério da Educacio, criado pela Lei n®11.096, de 13 de janeiro de 2005, que concede
bolsas de estudo integrais e parciais de 50% em institui¢cfes privadas de educagao superior, em cursos de
graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/L11096.htm
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vinculadas a escola publica, primordialmente, as escolas existentes nas terras indigenas e as
escolas urbanas que atendem indigenas para a continuidade da escolarizacdo e encontramos

relatos de grandes dificuldades:

L4 na terra nova s0 tinha até a quinta série, mas 0s meus primos moravam la na terra
nova, eu morava em Manaus, entdo eu so ia pra Manaus nas férias, eu estudava la
em Manaus mesmo, né, sempre no colégio publico, né, mas 0os meus primos que
moravam la dentro da floresta eles s6 estudavam até a quinta série e depois eles
tinham que ir pra cidade. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawg)

Entdo eu comecei a estudar na aldeia, né, e na minha aldeia ndo tinha o ensino
médio, entdo quem terminasse o ensino infantil, o fundamental, ou ficava na aldeia
ou ia fazer o ensino médio na cidade, e ai nés conseguimos, a FUNAI conseguiu
alugar uma casa, e nds fomos estudar na cidade e ai muitas situagdes dificil, né,
porque as vezes ndo tinha alimento, ndo pagava o aluguel, e ai n6s passamos por
situagBes muito dificil, mas ai nds conseguimos concluir, eu e muitos dos guerreiros
da minha época, conseguimos concluir o ensino médio assim com muito sofrimento
14, na cidade. (A. Pataxd)

Quando chegou na época de estudar, meu pai deslocou a gente pra cidade,
estudamos um ou dois anos na cidade, e ai voltamos novamente para outra regido de
mata, e ai estudamos mais uns dois, trés anos e na adolescéncia voltei para cidade
para estudar.(C. Wapichana)

Constata-se uma caracteristica comum entre o0s entrevistados que tiveram
descontinuidades no seu processo de escolariza¢do basica, permanecendo periodos distintos
sem estudar, seja durante o ensino fundamental, seja durante o ensino médio. Dentre 0s
motivos relatados, o dificil trajeto aldeia-cidade-aldeia e os conflitos em contextos muito

pouco receptivos a populacdo indigena:

Dentro da minha aldeia, s6 existia sala multi-seriada e quando eu cheguei ao ginasio
eu tinha que ter outra opgdo de estudo, eu tinha que fazer o ginasio na cidade mais
préxima de la da minha aldeia, em Caramuru, na Bahia. N&o se permitia presenca
indigena, nem na cidade, tdo menos nas salas de aula. Por isso os conflitos existiam,
os donos da cidade eram fazendeiros, coronéis. Entdo, assim, nossa presenca na
cidade nunca era bem-vinda apesar de a gente fornecer os alimentos para a cidade no
final de semana, mas circular pela cidade ndo era interessante pela nossa seguranca e
para ndo criar um mal-estar. (...) Entéo, isso [A violéncia] dificultava os meus
estudos. Acabava ndo indo muito para a escola, por causa de mal-estar e era muito
mais a questdo da violéncia. A violéncia que atrapalhou muito mais todos nés na
regido. (A. Tupinambd).

Como aponta Cardoso de Oliveira (1996), quanto mais proximo de um territorio
indigena, mais acirrados sdo os conflitos culturais e econdmicos vivenciados por essas

populagbes. Portanto, estudar nas escolas publicas situadas em cidades proximas aos
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territorios e aldeias indigenas é sempre um imenso desafio para esses estudantes: diferencas
linguisticas, culturais e uma rotina de preconceito e discriminacdo. Sao altas as taxas de

violéncia contra indigenas na Bahia, Mato Grosso, Espirito Santo e Mato Grosso do Sul®

, por
exemplo, estados onde quatro dos universitarios indigenas entrevistados completaram a

educacéo basica.

Apesar das dificuldades, as experiéncias e trajetorias dos entrevistados no seu processo
de escolarizacdo béasica destacam a educacdo escolar na cidade como emblematica neste
processo. A escola da cidade, segundo o0s entrevistados, constituia-se como um espago
potencial das experiéncias de preconceito:

Eu estudei até uns 7 anos de idade dentro da aldeia, 14 em Mato Grosso do Sul e fui
alfabetizado em lingua portuguesa, mas naquela época era muito dificil assim, ter
um professor bilingue dentro da aldeia, era mais FUNAI e eu estudei até 4a série, na
5% série tive que fazer numa escola rural, que ndo era mais dentro da aldeia. Entao,
fica dificil quando vocé lembra das coisas do passado. Até hoje, as vezes, vocé nao
quer lembrar das coisas que vocé viveu, que vocé sofreu durante a sua trajetéria de
vida. Por exemplo, na zona urbana, eu era o Unico indio, tinha que estudar no meio
dos filhos dos fazendeiros. Entdo teve essa relacdo "que eu sou o melhor do que

vocé" e isso até hoje existe. (Ab, Guarany Mbya).

O preconceito entendido a partir de uma dinamica social. Neste aspecto, Elias
(2000:23) afirma que:

Atualmente, hd uma tendéncia a discutir o problema da estigmatizacdo social como
se ele fosse uma simples questdo de pessoas que demonstram, individualmente, um
desapreco acentuado por outras pessoas como individuos. Um modo conhecido de
conceituar esse tipo de observagao é classifica-la como preconceito.

Um dos elementos mais significativos para os indigenas em seu processo de formacao
escolar é a centralidade das formas escritas de socializacdo do conhecimento em detrimento e
desqualificacdo das tradicGes orais, caracteristicas dos povos indigenas no Brasil. Em uma
pesquisa focada na politica de acdo afirmativa para o ingresso de estudantes indigenas no
Ensino Superior, Paulino (2008) apresenta em seu trabalho algumas falas de entrevistados

muito similares a realidade que encontramos também entre as narrativas dos entrevistados

8 Segundo relatdrio "Violéncia Contra os Povos Indigenas", publicado pela organizagdo néo-governamental
Conselho Indigenista Missionério (CIMI), foram registrados, em 2014, 138 assassinatos e 135 casos de
suicidios de indigenas em todo o pais. No sul da Bahia e no Mato Grosso do Sul foram 41 assassinatos e 48
suicidios. Embora o Mato Grosso do Sul concentre 9% dos indios brasileiros, as terras demarcadas no Estado
correspondem a menos de 1% das &reas indigenas no Brasil. A situacdo € mais dramatica para 0s Guarani
Kaiowd: foram 390 indios guarani kaiowa assassinados nos Gltimos 12 anos, e outros 777 se mataram desde
2000 "pela falta de perspectivas de futuro e pelos conflitos decorrentes da insuficiéncia de terras", registra o
documento.
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indigenas que vivem no estado do Rio de Janeiro. Para o autor (2008, p.96) a formacéo
escolar e académica precisa considerar as peculiaridades da tradicdo oral, caracteristicas

presentes nos estudantes indigenas na sua forma de comunicar:

Cabe lembrar, mais uma vez, que tais peculiaridades séo ignoradas desde os bancos
escolares. Como exemplo, problemas na leitura e na escrita (que s&0 muito comuns
entre os académicos, segundo relatos) podem estar relacionados ndo apenas a uma
méa formagdo secundaria, mas as suas maneiras distintas de comunicacéo:
principalmente pela via da oralidade e, em alguns casos, em outra lingua. Tal
distingdo cultural deve ser levada em conta ndo como um problema a mais, mas
como uma riqueza que precisa ser reconhecida pelos professores, o0 que ndo parece
ter sido feito a contento.

Entre os entrevistados de nossa pesquisa, notamos essa mesma preocupacgéo:

Nos, povos guarani, somos povo da oralidade, né, ndo somos de escrita ndo, entao
guando vocé entra numa escola, onde a escola esta ensinando uma lingua que néo é
sua, uma lingua que foi trazida para dentro da escola indigena, parece que vocé ta
saindo do seu mundo e entrando num outro mundo, entdo quando eu me refiro a
outro mundo, é o mundo da escrita, né, porque se vocé néo é ensinado dentro da sua
prépria lingua, € muito dificil aprender de uma hora pra outra, vocé tem que passar a
viver de novo aquela outra lingua do portugués, por exemplo, né. Entdo, quando
vocé estuda a sua prépria lingua, vocé tem mais facilidade para aprender, de vocé
organizar o que vocé quer no seu estudo, mas quando € o contrario parece que vocé
tem que nascer de novo para conhecer aquela lingua, entdo, parece que a lingua
portuguesa interrompe um pouco o que Vocé td vivendo. Entdo, acho que as
dificuldades ¢ isso, dificuldades e desafios sdo a lingua portuguesa que entra para a
escola indigena, né, isso que acaba assim, forcando um pouco. (A. Guarany Mbya).

E, foi muito desafio porque, a nossa linguagem era muito diferente, né, pra escola do
ndo indio, e ai quando nos saimos da aldeia, nds fomos estudar com ndo indio, entéo
as pessoas zombavam muito da nossa linguagem e no dia a dia do homem branco
eles ndo falavam aqueles sotaques, aqueles idiomas, entdo nds passamos por
situacgBes dificil, até pensei abandonar, né. (A. Pataxo)

Como vimos, os desafios da escrita incidem nas falas dos entrevistados. Dentre as
dificuldades relatadas, evidenciam-se as limitagbes do conhecimento vocabular da lingua
portuguesa. Esta limitacdo aparece associada ao fragil conhecimento escolar basico, num
sistema educacional que parece instituir, ainda que na informalidade, seus procedimentos de

expulsdo daquilo que “incluido” foi sempre apéndice.

As fragilidades e os limites no processo de formacdo escolar vivenciados e sentidos
pelos entrevistados também vém sendo objeto de analise e avaliacdo por outros autores ja
citados neste trabalho e preocupados com as trajetorias dos académicos indigenas nas

universidades. Ao tratar das condicOes necessarias para a gestdo da educacdo escolar
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indigena, voltadas a garantia da qualidade da escolarizagdo dos indigenas, Tommasino (2003,

p.17) afirma que:

A maioria dos universitarios indigenas que chega a universidade encontra
dificuldades em quase todas as disciplinas porque ndo tiveram boa formacdo no
nivel fundamental e médio. E preciso entdo oferecer a todos os alunos indios, nas
aldeias e fora delas, ensino de melhor qualidade, incluindo também, necessariamente
conhecimento de informatica. Se as escolas oferecidas aos alunos indigenas fossem
de boa qualidade nem precisariam dessa politica de cotas.

2.3 Relagdo com a comunidade de origem

Neste momento da entrevista, tratamos sobre a relacdo desses estudantes com a sua
comunidade de origem e questionamos se esses estudantes faziam parte de uma familia de
lideranca ou ndo em suas comunidades.

Para tentarmos analisar o0s percursos trilhados por esses estudantes, buscamos
compreendé-los como sujeitos de um duplo pertencimento: o pertencimento académico e o
pertencimento étnico-comunitario. Amaral (2010) considera o duplo pertencimento primordial
para a permanéncia dos estudantes indigenas na universidade, visto que encontram a
possibilidade de articularem-se ora indigenas, ora estudantes universitarios, ocupando um

territorio por eles novo e ndo conhecido:

O duplo pertencimento carrega conceitualmente a légica das possibilidades de
permanéncia do e pelo estudante indigena na universidade, diante da permanente
tensdo e dialogo entre universos e sujeitos distintos e a0 mesmo tempo relacionais.
Estes passam a definir um novo campo de fronteira entre os diferentes grupos
étnicos presentes (e alguns, sobreviventes) na universidade e entre esses e 0s
diferentes sujeitos ndo indigenas que participam e constituem o ambiente
universitario (AMARAL, 2010, p. 278).

Confirmando informacéo ja exposta por Amaral (2010). Se sentir indigena — Guarani,
Xavante, Wapichana ou de outro grupo étnico — e pertencente a uma comunidade é
fundamental para a permanéncia desses sujeitos que passam a carregar consigo as

possibilidades, expectativas e necessidades existentes em suas comunidades de origem.

Dos sete entrevistados, quatro disseram fazer parte de familias de liderangas em suas

comunidades:
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Meu pai foi lideranga, hoje é do Conselho dos Ancides; meu tio j4 foi lideranca, hoje
é do Conselho dos Ancides; meus primos sdo Caciques, ja foram vice-caciques. A
gente mantém essa tradicdo de liderancas desde 82. Entdo, assim, minha familia
sempre vem mantendo essas posi¢des e eu externamente faco um trabalho meio que
de diplomata, né, faco os intermédios de Politicas Publicas, tento levar informacoes
sobre 0 que esta acontecendo fora, no ambito politico, para dentro da aldeia, onde
eles ndo tem acesso de algumas informacdes. Entdo, assim, acabo sendo, de alguma
forma, uma lideranga, mas em um outro ambito. (A. Tupinamba)

Meu pai € vice cacique, ele ja ta de idade. Entdo eu pertenco a comunidade, eu diria
que mais importante da tribo. Eu sou filho do vice cacique da minha aldeia. (S.
Xavante)

Meus pais ndo pertencem a nenhuma lideranga ndo, mas meus tios, 0 meu avo, ele
era lideranca na comunidade. (C. Wapichana)

Sim. A minha familia vem desde o meu avd, meu av6 foi morto na guerra, ele era
uma lideranga muito guerreira, foi morto na guerra em 1961, ai depois meu tio
assumiu, meu tio ficou administrando a aldeia, depois meu tio morreu, ficou meu
primo, né, ai meu pai ficou sendo o chefe da agricultura, e hoje eu sou lideranca
porque o meu povo me escolheu pela minha luta, né, meu potencial e hoje eu sou
lideranca representante do meu povo la. (A. Patax0)

Paulino (2008) demonstra que € possivel que os estudantes indigenas universitarios
componham um circuito privilegiado no interior das terras indigenas, considerando o seu
vinculo e pertencimento a familias que ocupam lugar de destaque na comunidade.

Constatou-se que os limitados recursos financeiros podem provocar o distanciamento
dos estudantes indigenas de suas familias e comunidades, fragilizando as suas relacdes de
pertenca, devido as dificuldades de tempo e de recursos disponiveis para deslocar-se com

frequéncia a aldeia, como demonstram os depoimentos a seguir:

Eu tenho preocupacdo de da alguma noticia, novidade, porque eles precisam. A
minha familia pra visitar pra c4, é muita coisa. Alguém visitar s se for na minha
formatura mesmo. S6 se for meu pai, ou amigo especial pra representar. Geralmente,
quando chega as férias eu vou. Eu ndo penso em passar férias aqui, mas pra isso
sempre é custo. Eu tenho dois filhos e esse ano s6 se acontecer um milagre que eu
vou, mas eu pretendo ir. Ndo sei como eu vou, mas eu quero! Eu sempre entro [em
contato] com meu irmdo que trabalha na FUNAL, ele sempre passa noticia, noticia
boa, noticia ruim e no Face também do meu sobrinho que é estudante que é
estudante, ele sempre me conta. Ele sempre me encontra no face direto, quando me
comunico com facilidade. (S. Xavante)

No primeiro momento, quando eu vim para o Rio de Janeiro, fiquei dezessete anos
sem falar com minha familia. S6 vim a falar com elas a partir das tecnologias, né. As
tecnologias foram um dos meus aliados para poder construir esse novo didlogo com
0s povos indigenas e com a minha familia. A internet, ela foi a minha parceira,
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minha amiga, minha aliada de politica, minha aliada de tudo. Entdo, ela conseguiu
me fazer ter contato novamente com minha aldeia em 2001. (A. Tupinamba)

O uso das tecnologias de informacéo e comunicacdo, como telefones fixos ou moveis,
as redes sociais na internet, os projetos de pesquisa parecem ser uma forma de se manter os
vinculos comunitarios e étnicos, como comenta esse estudante e esta atualmente integrado a

um grupo de pesquisa sobre educacédo escolar indigena:

Minha familia sempre me da apoio assim, ndo importa onde eles estejam, né, sempre
entra em contato pra me dar forca, [mas] a visita mesmo nas comunidades é dificil,
porque nado é qualquer pessoa, ndo é qualquer indio que quer sair da sua aldeia pra
vim estudar na cidade grande, assim, mas eu fago, como eu sou pesquisador, entdo
eu faco esse trabalho de pesquisa junto com as comunidades, se eu ndo for pra
[aldeia de origem], eu sempre vou aqui no [T| Guarany do] Estado do Rio mesmo,
tem uma aldeia 14 que tem Sapucaia, tem Parati mirim, entdo tem varias aldeias,
entdo eu sempre vou la pra fazer essas pesquisas junto com as comunidades. (Ab.
Guarany Mbya).

Através dos depoimentos dos entrevistados, vemos que manter o contato e serem
apoiados por suas familias e pelas suas comunidades de origem € algo importante ndo so para
que 0s proprios estudantes se sintam mais amparados, menos sozinhos em um contexto
urbano in6spito e nem um pouco aberto ao dialogo intercultural, mas também parece ser
importante para a prépria vida na comunidade. Muitos deles disseram desenvolver, no periodo
de retorno ou de visita as suas aldeias e territorios étnicos, trabalhos comunitarios ou acoes

que possam apoiar a melhoria de qualidade de vida da populacéo local:

Formas de contato é quando eu vou |4, que eles virem aqui é quase impossivel, ja
veio um irméo meu s6 e ainda tive que interferir para que ele viesse, eu vou la todos
0s anos pelo menos uma vez ao ano tenho que ir 14, pra recarregar as baterias, mas
normalmente quando tem oportunidade vou até duas, ia trés quando era solteiro,
agora eu ndo posso mais, mas eu vou por exemplo no minimo passo 14 um més e
meio. Em dezembro eu vou passar dois meses la. E ai eu vou, visito as comunidades,
tenho uma histéria de trabalho em algumas aldeias perto da cidade, sdo trés aldeias
que eu fiz trabalho de revitalizacdo cultural de 2004 a 2008 mais ou menos 2007,
2008, e eu fazia voluntariamente com o salario que eu ganhava de professor eu
comprei uma motoca e final de semana atendia cerca de 200 criancas nessas
comunidades, ai eu trabalhava com jovens, e com esses jovens era como se fosse
uma preparacao dos velhos, de musicas ou historias e outras situacdes e esses jovens
a gente reunia pra preparar eles pra passar pra molecada, entdo, entdo devolvia de
certo modo a comunidade com esse trabalho, e esse trabalho que me deu uma
visibilidade de como primeiro, essa coisa da preocupacdo da tradi¢do, e depois como
musico, comecei a ganhar prémios, entdo, tinha uma visibilidade muito grande no
meu estado nesse sentido, que as vezes eu saia de |4 para representar o estado em
algum festival fora. (C. Wapichana)
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Além disso, os periodos de férias escolares ou os feriados podem caracterizar-se como
momentos de revigoracdo, oxigenacdo e renovagdo de compromissos reciprocos assumidos
entre os estudantes e suas familias e comunidades.

O apoio da presenca fisica, ou seja, estar e compartilhar com seus familiares suas
preocupacdes sobre a situacdo de violéncia e de enfrentamento que vivenciam também parece
ser um momento muito importante nessa relagdo com a comunidade de origem, como esse

depoimento demonstra:

Sempre quando eu posso. Eu fui 14 na Gltima vez acho que ano passado, fui visitar os
parentes, né, porque quando eu chego la eu sempre, assim, la tem varias
comunidades, mesmo povo, povo Tupinambda, né, entdo, eu quando chego la, eu
vejo todos como parentes, né, é tudo a mesma etnia. Entdo, vou visitando um por
um. Eu tentei voltar esse ano pra poder dar uma forca, mas eu ndo consegui. [Eles
estdo] passando por muita dificuldade, t4 tendo muitos problemas [la],
principalmente com a questdo local dos fazendeiros que estdo colocando fogo.
Colocou fogo, esse ano, em Onibus escolar. Semana retrasada, sexta feira passada,
matou trés indigenas da comunidade, trés indigenas foram mortos, né, e, assim, é
importante, né, sempre ta em contato com a comunidade. (R. Tupinamba)

Considera-se, dessa forma, que as relacdes familiares sustentam a identidade e o
pertencimento do indigena como académico universitario, assim como a sua permanéncia na
universidade fundamenta-se pelas expectativas, necessidades e pelas relagdes de poder
existentes na sua comunidade e grupo étnico de origem. Ao abordarem esta questdo, muito
presente nas universidades publicas que desenvolvem politicas afirmativas aos povos

indigenas, Lima e Hoffmann (2007, p.23) afirmam que:

A complexidade da tematica se expressou pelo fato de ndo ser possivel equacionar o
pertencimento étnico hoje somente a moradia nas aldeias, registrando-se em nimero
cada vez maior os casos de individuos indigenas que se deslocam para as cidades
sem perder seus lagos, mantendo-se conectados as redes de parentela e a organizagéo
social de suas comunidades de origem. Isso sem falar de verdadeiras “cidades
indigenas” que se vém formando hoje em algumas regifes do pais, particularmente
na Amazonia.

Ao serem questionados se existem expectativas por parte das suas comunidades de
origem, por estarem cursando uma universidade, todos deixam claro que é grande a
expectativa e todos deixam evidente também que o principal objetivo desses estudantes é estar
revertendo o conhecimento adquirido na universidade em favor de suas comunidades.
Constata-se nos relatos dos entrevistados a significativa referéncia a que fazem a sua pertenca

familiar, assim como da intencdo em manterem-se vinculados as terras indigenas onde eles
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e/ou seus pais e parentes residem, bem como ao seu grupo étnico identitario, conforme

depoimentos a seguir:

A expectativa deles é muito grande, de que eu possa trazer o progresso pra eles
porque assim a gente pode melhorar muito mais. Por exemplo, eu sempre vou focar,
eu sempre vou discutir. Se tem programa pra tudo porque o indio ndo pode ter? A
ndo ser a educacdo. A educagdo dos indios hoje depende dele [do Governo Federal].
O governo sempre vai dizer: "se o indio me falar, se eu vejo realmente, eu vou
ouvir". Entdo tem que ser um indigena. Eu vi isso. Por motivos s6 que eu t6 no Rio
de Janeiro pra isso. Eu s vi até agora a linguistica so estrangeiro, isso eu cansei de
ver. Cadé o brasileiro? Cadé o indigena? Entdo eu me coloco ainda a disposicdo. Eu
vou lutar porque assim, as pessoas grandes, antropélogos, verdo que realmente todos
nos temos capacidade, porque 0 povo acha que o indio ndo tem conhecimentos. Eu
acho muito errado, se a gente ndo esta pronto, as coisas vao ficar pior. Entdo a minha
preocupacdo hoje é que eu posso compartilhar, ajudar eles. Esse é o meu objetivo.
(S. Xavante)

Quando vocé ta na universidade, assim, as pessoas pensam: "ah, vocé ta aprendendo
das teorias, dos conhecimentos ndo indigenas, pra poder td ajudando as suas
comunidades, assim, as aldeias indigenas". (Ab. Guarany Mbya).

Sim. Existe muito mais pelo meu pai, né. Todos os pais eles tem expectativas muito
grandes. Eu tenho uma cobranca do meu pai, mais pra minha aldeia, que é fazer o
documentério dos Tupinambas da regido de Caramuru, Catarina Paraguacu. (A.
Tupinamba)

Assim, para os estudantes indigenas se apresenta a tarefa, talvez ndo evidenciada em
seu ingresso, de ndo apenas manterem-se na estrutura académica, correspondendo as
exigéncias pedagdgicas e formativas e resistindo as dificuldades socioecondmicas proprias de
sua permanéncia, mas também de contribuir para que outros conhecimentos, saberes,
realidades e sujeitos sejam pautados, ouvidos, reconhecidos e debatidos no seu interior, assim
como 0s conhecimentos sistematizados pela academia se coloquem a servico das

comunidades indigenas.

Interessante destacar no depoimento dessa estudante, quando ela faz referéncia a
universidade como meio de quebrar a questdo da tutela, do paternalismo da FUNAI em
relacdo aos povos indigenas, ou seja, a busca dos estudantes indigenas por cursos de formacéo
superior, entendendo ser a educacdo reconhecida por eles como um dos elementos chaves

para a viabilizacdo de seus projetos de autonomia:

Todos ficam muito felizes, ndo apenas meu povo fica feliz, mas outros parentes de
outras comunidades também, de outros povos, porque quando a gente vé um
universitério indigena, a gente vé& quase assim, como sdo olhos de esperanca, porque
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a gente é a juventude. Eu gosto muito do que uma parente 14 da Bahia fala, a Yakuy
Tupinambd, a Maria José, ela fala assim: "Nosso livro séo as folhas das &rvores",
nossa educacdo ta ali, né. Mas a gente meio que busca essas outras formas porque é
necessario. Se a gente ndo buscar a gente fica pra tras e sempre outros vao falar por
nos. Sempre outros vao ocupar 0s espagos que sdo destinados a nos, porque essa
questdo da tutela mesmo. A questdo da universidade tem muita questdo de quebrar
essa questdo da tutela, do paternalismo do estado, do paternalismo da FUNAI
conosco. Torna vocé dependente, como se vocé dependesse, por exemplo, do
governo ou de ONGs pra estudar. E eu vejo isso, de uma forma negativa. A gente
sabe que em muitos lugares isso ajuda muito e sem isso muitos ndo estariam
estudando, de verdade muitos ndo estariam estudando. Mas a gente sabe que essa
ndo é a solucdo, né, nao é a solucdo pra gente, assim. Sempre é essa tutela, sempre
essas méaos, que nos querem colocar debaixo do brago, e ndo deixar a gente
caminhar, de forma auténoma como ja existe na América Latina. (R. Tupinamba)

2.4 Ser indigena na cidade: invisibilidade e afirmacdo da identidade nas periferias

Também questionamos se ja haviam enfrentado alguma situacéo de preconceito sendo
indigena e vivendo na cidade.

O relato dessa entrevistada revela presente o fendbmeno do mimetismo, em que o
sujeito simula e/ou oculta sua identidade e as caracteristicas que o definem e também seu

grupo social diante de outro individuo ou grupo, por medo ou defesa ou ataque:

Na cidade vocé vé indigena, mas as pessoas, as vezes, ndao se assumem, elas tém
vergonha: "Ah, ndo, é a minha vo, é 0 meu pai, é minha mae.", "E, mas vocé é filho,
voceé saiu deles, e vocé ndo é? VVocé nasceu, ai vocé deixou de ser?". Tudo isso por
causa do preconceito que ja comeca na escola, né. Quando vocé chega a vida
universitéria vocé ja passou por toda uma situagdo dentro da escola também, né. E
cada um vai ter uma maneira de lidar com isso, né. Alguns vao ficar totalmente
reprimidos, que é o que acontece, assim, e eu digo que a nossa autoestima,
principalmente, com outros indigenas, em muitos lugares, ela é baixa, né. Ela é
baixa por toda essa opressao, nao é sé a forma que olham pra nés. (R. Tupinambd).

Este fend6meno é refletido por Baibich (2001, p.107-108), associando esse conceito as

formas de “defesa-ataque”:

Assim, aquilo que como ‘disfarce’ poderia funcionar como defesa, como no caso do
mimetismo — tdo Util no mundo animal e vegetal —, pelo fato de ser destituido de
compreensdo, por confundir ilusdo com realidade, passa a consistir, em Gltima
instancia, em ataque.

Cardoso de Oliveira (2006, p.45) também referencia esse fenbmeno caracterizando-o
como a um “passe” em que o indigena, ao incorporar o preconceito, expressa seu desejo em

“passar” para a sociedade ndo indigena através da manipulagdo de sua identidade. Compara
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esse fendbmeno ao ocorrido nos Estados Unidos quando imperava neste pais a politica de

segregacdo racial quando negros desejavam “passar” para a sociedade dos brancos:

Outra forma de

A primeira atitude deles é mudar de lugar e, se for mulato muito claro, conta em
ultrapassar a linha racial. Linha racial ou étnica, 1a ou aqui, as condi¢des de privacao
social e 0 preconceito conduzem o negro e o indio a mudar sua identidade sempre
que houver oportunidade para isso: como estar fora de sua comunidade.

manifestacdo do preconceito refere-se a invisibilidade, sendo esta uma

expressao presente e relatada pelos entrevistados, evidenciando a ndo percepc¢do dos indigenas

pelos professores e colegas ndo indigenas nas escolas e na universidade. A invisibilidade pode

se manifestar pela capacidade de ocultar e homogeneizar a presenca dos sujeitos no espaco

escolar e/ou na cidade:

Principalmente na cidade, espaco urbano, onde as pessoas nao estdo preparadas pra
receber pessoal de outras culturas, né, de comunidades tradicionais, as vezes, a
pessoa ta ali, do lado deles o tempo todo, cresceu ali, nasceu ali, mas ndo ta sendo
vista, que é o que acontece com todos nés que ja nascemos na cidade, que 0s
parentes ja vieram pra cé, ja formaram familias aqui, e ai cresce, né, cresce na cidade
e cresce invisivel, né. Alguns vao, continuam com a cultura e outros vao se
afastando um pouco da comunidade, e outros se afastam totalmente das
comunidades, e ai ficam invisivel. Muitos tém vergonha de dizer que é indigena.
Vejo muitos, muitos parentes mesmo, assim, na universidade, que ndo dizem que
sdo indigenas. E vocé chega, vocé vé: "Ah, é parente!", ai vocé pergunta: "O,
parente de onde vocé é?", "Qual comunidade? " ou "Qual seu povo?", ai a pessoa
fala "Ah, eu vim dessa regido e tal" ou entdo "N&o, ndo sou indio ndo", ai depois de
vocé perguntar mil vezes "Qual seu povo" a pessoa responde "Ah, sou do povo tal".
(R. Tupinamba)

Ao refletir sobre o conceito de invisibilidade publica como decorréncia dos processos

de humilhacéo social, Costa (2002, p.9) revela que:

A invisibilidade puablica é sustentada por motivagdes psicossociais, por
antagonismos de classe mais ou menos conscientes. O olhar personalizante, olhar de
reconhecimento interpessoal, perde espago para o olhar humilhante, olhar
objetivante, olhar reificado e reificante. A invisibilidade publica é cegueira
psicossocial, parece ser tanto mais automatizada quanto menor for o sentimento de
comunidade que o cego tenha com o individuo que ndo foi visto. Parece haver mais
consciéncia do cego sobre sua cegueira quanto maior for o grau de comunidade em
que ele possa ingressar com quem ficou apagado.

Reflexdes acerca do processo de marginalizacdo e exclusdo social dos indigenas desde

o descobrimento do Brasil até os dias atuais foram realizadas por Moreira (2001). Para a

autora, a subalternidade social gera uma espécie de “invisibilidade” e esta, por sua vez, ajuda

a reproduzir a subalternidade e a “invisibilidade” social. Trata-se de um circulo vicioso que

precisa ser, de algum modo, superado. A presen¢a do indigena foi totalmente ignorada. A
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trajetoria de integracdo social foi fundamentalmente um processo de marginalizacdo social, de
exploragdo irregular e ilegal do trabalhador indigena. Muitos deixaram suas aldeias e
passaram a fazer parte da populacdo pobre de origem nacional. A problematica da integracao
social dos indigenas assenta-se em uma visdo limitada do ser “indio”, que gera sua exclusdo
social e formas de discriminagéo.

Essa visdo limitada do ser “indio” estd centrada na ideia estereotipada de que os
indigenas sdo pessoas preguicosas, improdutivas e que impedem o desenvolvimento. Outras
caricaturas dos indigenas sdo as de serem protetores das florestas e rios, possiveis salvadores
do planeta ou pecas de museu. (LUCIANO, 2006).

Para Martignoni (2008, p.125-126):

A invisibilidade do indio na sociedade brasileira pode tratar-se, na verdade, de forma
muito mais perversa de discriminacdo, pois elimina qualquer chance de
reconhecimento de danos e possiveis acGes para melhorar as condicdes de vida dessa
populacéo.

Inversa a condicdo de sujeito invisivel, fica também evidente no relato desse
entrevistado o auto-orgulho indigena e o autorreconhecimento de igual capacidade ao nédo
indigena, seja por poder participar do ensino superior e produzir conhecimentos que venham a
contribuir com o seu povo, sua comunidade, sua familia, seja pelo reconhecimento da
condicdo de igualdade com os ndo indigenas, superando o sentimento de compaixao por

serem indigenas:

Eu quero mostrar pra eles que eu sou capaz e vou chegar com o meu diploma na
aldeia e defender o meu povo. Entdo assim, n6s somos inteligente como qualquer
pessoa. (A. Pataxd)

Outro elemento de afirmacdo indigena assinalado por esse entrevistado refere-se a

estética identitaria presente no rosto do académico:

Vocé é tratado como um indigena onde vocé quiser meu irmdo a cara ndo muda n&o.
Mas o indio ta na face, t& no meu rosto, eu costumo |4 nas palestras aonde eu vou
fazer né, eu costumo falar: olha poxa j& pensou se eu colocasse um relégio aqui, eu
ia comecando a ficar branco, clarear, meu cabelo ficava loiro, ai os meus olhos
ficava claro, né, ai meu nariz, ai meu corpo vai todo ficando branco, ndo é assim
meu amigo, eu continuo com essa cara aqui. (M. Aruak-Baré/Sateré-Maweé)

Também merece destaque o relato desses entrevistados que se reconhecem indigenas e

que ja nasceram na cidade, revelando presente o fenémeno da etnogénese:
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Foi uma histéria também que vou langar o livro, né, uma histéria transcendental,
assim, uma historia de busca do meu eu, né, de rebuscar a minha identidade,
rebuscar minha identidade que eu tinha perdido, né, desde os 12 anos que eu tinha
me perdido na vida entdo eu fui me reencontrar. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawg)

A educacéo indigena ela é através do exemplo, né, a gente ndo aprende através dos
livros. Ndo é através dos livros, ndo é como a outra educagdo, né? E através do
exemplo que a gente [aprende] a cultura no dia a dia, né, e na cidade é uma coisa,
assim, é bem dificil, assim, mas sempre é um mais velho que passa, né? E um avo,
uma vo, uma pessoa proxima, né, e de mais idade na familia né, que desde que vocé
nasce ta ali, né, assim, do seu lado, meio que dando um subsidio, né, te dando um
pouco, assim, do saber, né e mostrando da cultura, assim, e até foi assim quando eu
fui a comunidade, foi algo que eu fiquei muito impressionada, também, porque eu
cresci na cidade mas, assim, tudo que eles sabiam era o que eu tinha aprendido com
a minha vo, né. (R. Tupinamba)

De acordo Arruti (2006), no Brasil, verifica-se o aparecimento de populagdes que
reclamam junto ao Estado o reconhecimento oficial da sua identidade como indigena. Esse
fendmeno € conhecido por emergéncia étnica, ou etnogénese. Luciano (2006, p.121) explica

que:

A “etnogénese” ¢ um fendmeno” em que, diante de determinadas circunstancias
histéricas, um povo étnico, que havia deixado de assumir sua identidade étnica por
razdes tambhém histéricas, consegue reassumi-la e reafirméa-Ila, recuperando aspectos
relevantes de sua cultura tradicional. Em grande medida, o processo de ethogénese
ocorreu e ocorre em todas as regides do Brasil. O que acontece é que em algumas
regiGes, como a Nordeste, este fendmeno esta tendo cardter mais impactante na
dindmica sociocultural e politica da regido.

Nesse capitulo, procuramos apresentar algumas informac6es sobre 0s sujeitos de nossa
pesquisa e algumas reflexdes a partir de suas narrativas sobre suas trajetorias escolares, as
relacGes com suas comunidades de origem, e as questdes e os desafios inerentes ao fato de ser
indigenas no espaco urbano, esforco para a visibilidade e o reconhecimento da identidade
indigena nas periferias do Rio de Janeiro. No préximo capitulo, iremos aprofundar um pouco
mais nessas questdes, procurando revelar algumas dessas trajetorias no ensino superior: como
se deu a escolha do curso universitario, a relacdo entre individuos e coletivos indigenas e a
universidade, perspectiva de futuro para os estudantes e por fim, tentar perceber como esses

estudantes percebem a discussdo de cotas com recorte étnico-racial.
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3 SER INDIGENA, SER UNIVERSITARIO

Neste capitulo, assim como no anterior, procuramos apresentar e analisar, as
entrevistas realizadas com estudantes universitarios indigenas no estado do Rio de Janeiro
com roteiro preestabelecido com perguntas em torno de quatro principais eixos: trajetéria
educagdo basica; acesso e cotidiano no ensino superior de educacgdo; ser indigena em um
contexto urbano e universitario (relacdes familiares e comunitarias e o cotidiano na cidade) e
por Gltimo, a percepcao desses estudantes sobre as politicas de acdo afirmativa.

As reflexdes realizadas acerca desse recente fendmeno possibilitaram a compreenséo
de que a permanéncia desses académicos na universidade encontra-se vinculada as suas
possibilidades e suas estratégias em manter a dupla pertenca que 0s caracteriza como
indigenas e, simultaneamente, como estudantes universitarios, mediante a efetivagdo de seu

duplo pertencimento: académico e o étnico-comunitario (AMARAL, 2010).

3.1 A escolha do curso e o cotidiano na universidade

Neste momento da entrevista solicitamos aos entrevistados que falassem sobre a
escolha de seus cursos e quais foram as suas motivacades.

Para discutir o acesso e a permanéncia de indigenas no ensino superior € preciso
lembrar que para esses grupos étnicos, a presenca na universidade muitas vezes representa
esforcos, anseios e objetivos das comunidades étnicas de origem e ndo somente o desejo
individual dos estudantes que chegam a esse nivel de ensino.

No grupo entrevistado, os relatos evidenciam que as escolhas dos cursos pelos
estudantes indigenas podem pautar-se no compromisso com o retorno dos conhecimentos
aprendidos e sistematizados a comunidade, podendo ainda ser esta uma afirmacdo que venha
a justificar a importancia de sua atuacdo profissional na comunidade e sinalizam a

preocupacao com uma coletividade indigena na escolha de seu curso:

Eu ndo tinha interesse no ensino superior, mas como vivia dentro de movimentos
politicos, sociais, universidade, academia, sempre me questionavam por que que eu
ndo tinha graduagdo. Questionavam a minha fala, como se tua fala s6 fosse
importante se voceé tivesse um canudo! (A. Tupinambad).
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Quando decidi fazer comunicagcdo foi porque a gente tinha muito oral, e essa
oralidade permite a gente sempre ta se comunicando, mas, eu sempre fiquei muito
impressionada com essa questdo da voz, né, de dar voz a quem ndo tem voz. Na
época eu achava algo, assim, até meio romantico, uma visdo um pouco romantica
considerando que a gente vive dentro dessa indUstria cultural, né, todo esse sistema
econdmico. A gente sabe que é muito dificil, mas a gente sabe que tem um caminho
de uma comunicagdo alternativa. Entdo, quando eu fiz esse curso foi pensando
principalmente na comunidade, porque durante a minha trajetéria, assim, dentro do
movimento, dentro das lutas mesmo, eu sempre trabalhei com essa parte de
comunicar e de divulgar as questdes, de fazer textos. (R. Tupinamba)

[O curso de administracdo] ndo foi algo que eu gostaria de fazer, foi algo pensando
no coletivo, o0 maior problema dos povos indigenas, especialmente nas organizacoes
indigenas, associacGes ou qualquer outra organizagdo desta, 0 maior problema é
gerenciamento. E gestdo. Entdo, a administracdo vai me dar uma visio melhor, e
que, sabe eu posso ajudar algumas organizac¢Ges ou preparando eles, como depois de
ter uma formacéo legal, fazer cursos preparatdrios, oficinas e tal de esclarecimento
de lei, como deve funcionar, um papel importante pra gente, precisa ta com isso tudo
documentado, sendo vocé passa a ser um fora da lei, e isso tem prejudicado muito
grandes organizacdes. (C. Wapichana)

Porque assim eu quis trabalhar com a educacdo, né, porque com a educagdo eu
conseguiria né, mudar algumas coisas para 0 meu povo, dentro da minha aldeia,
principalmente o fortalecimento da cultura e preservacdo, né, entdo eu dentro da
escola ou na direcdo da minha escola, eu via, eu vejo que eu tenho possibilidade de
t& protegendo mais 0 meu povo, né, entdo com a educagdo nds conseguimos avancar
mais, entdo eu optei por pedagogia, né. (A. Pataxo)

Em relacdo a convivéncia com colegas e professores no ensino superior, pelas
respostas notou-se uma convivéncia com poucos conflitos, mas bastante superficial: evitam
maiores contatos além dos horarios das aulas e parecem ser pouco requisitados pelos colegas
ou professores. Mas, ao serem questionados diretamente se ja sofreram algum tipo de
constrangimento por serem indigenas, todos citaram experiéncias de preconceito e de
discriminacdo, seja na universidade, seja na cidade, como no uso de transportes publicos ou
na prestacao de servi¢os, como ja mencionado no decorrer deste trabalho.

As manifestacGes preconceituosas e depreciativas relatadas pelos estudantes indigenas
ocupam parte significativa dos relatos dos entrevistados evidenciando sua intensidade e
profundidade para os mesmos. Importante observar que muitas dessas manifestacdes ocorrem
como forma de compaixdo, estigma, desinformacdo e também por repugnancia. Interessante
que varios entrevistados, ao falarem sobre os preconceitos que vivenciam na universidade,
procuraram relacionar a situacdo indigena com a vivida por outros grupos, COmo negros,
homossexuais ou outros "diferentes" que chegam as universidades, conforme os depoimentos

a seguir:
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Preconceito € em todas as areas, ndo somente [com] indigena. Em todas as areas que
nos podemos ver como hoje esta a polémica da cura gay. Eu ja presenciei como a
pessoa me olha assim: "Indio sentado aqui na mesa comigo?". Eu vejo isso como
preconceito, mas de minha parte ndo ligo com isso. Se a pessoa td me julgando &
problema dela. Eu ndo t6 1a pra atrapalhar ninguém. Eu t6 14 igual a ele, buscando
conhecimento. (S. Xavante)

Nas ruas da cidade, na universidade, a gente caminha e elas nos encaram, se a gente
ta com roupa da cultura elas nos encaram, se a gente ta pintada elas nos encaram. Ou
elas ficam assustadas ou é motivo, assim, de chacota, sempre o diferente. O diferente
¢ muito dificil de ser aceito nessa sociedade, qualquer diferente, ndo é s6 nos
indigenas, mas todos que sdo diferentes, né. E, de certa forma, sempre acontece
alguma coisa relacionada a isso. Hoje a gente é motivo de fascinio e a gente é
motivo de medo ao mesmo tempo. Entdo, tem isso, tem o fascinio, tem o respeito de
alguns, mas também tem o medo de outros, e tem também o preconceito. Tudo
ocasionados pela questdo da falta de conhecimento. As vezes, quando Vocé ta
caracterizado de alguma forma. Mesmo quando vocé s6 ta4 usando um colar ou
quando vocé ta com grafismo no corpo - que é a nossa roupa quando vocé vem de
um ritual - essas pessoas pensam que € tatuagem, tal. Tem algumas pessoas que
sentem nojo, elas olham e: "ai, ta sujo!", ela tem uma visdo meio assim e ai olham
meio assim, com asco, né, e olham como se vocé estivesse sujo. Ja passei por uma
situacdo assim, mas eu encarei, numa boa porque eu entendo que € uma questdo
mesmo de ndo conhecer, ninguém respeita aquilo que ndo conhece, né. (R
Tupinamba)

Explicitamente que os caras falam, esculhambam os indios e tal, ndo dessa forma,
nunca vivi com palavras, mas eu ja senti isso, vocé chegar no ambiente e as pessoas
se afastam, ndo tdo nem ai pra vocé. Eu ja ouvi uma coisa ou outra, por exemplo,
gue me ofenderam, mas ndo na cara. Mas 0s negros e 0s gays vivem essa situacao
também, né? (C. Wapichana)

Foi muito dificil no inicio porque eu era o primeiro indigena e até 2009 ainda tinha
muito preconceito e aqui nessa universidade existe infelizmente ela € elitista né
existe muito preconceito com 0s negros e ainda mais com o indigena, € com o
cotista em geral né. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawg)

Os ndo indigenas atribuem aos indigenas esteredtipos e caracteristicas que 0s
classificam dentro de um estigma tribal (GOFFMAN, 2008). Os estigmas atribuidos aos
indigenas e a imagem construida historicamente ao longo dos anos, faz com que estes sejam
vistos pelos estudantes ndo indigenas como “diferentes” dos demais.

Como posto por Goffman (2008), as pessoas que ndo possuem o0s atributos
socialmente considerados normais, naturais e comuns pela sociedade ou determinado grupo
social, sdo estigmatizados.

O fendmeno manifesto por meio dos relatos se revela semelhante as demais
percepcdes de preconceito sentidas por outros grupos étnicos e sociais que também foram e
sdo historica e perversamente discriminados, tais como judeus, negros, quilombolas,

camponeses, léshicas, gays, travestis, populacdes residentes nas periferias urbanas, dentre
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outros. Ao refletir sobre a relacdo entre o auto-0dio judeu e as estereotipadas imagens

historicamente construidas sobre essa populagdo, Baibich (2001, p.13) afirma que:

A perseguicdo histdrica tem como consequéncia direta o desenvolvimento do medo
interior do perseguido, medo de sentir-se marginalizado, de sofrer toda sorte de
privacdes e(ou) punicdes descabidas, medo de ser quem é. O olhar preconceituoso
do Outro se impde gerando um medo nao autbnomo, que se instala e se mantém
devido a este mesmo olhar [...] cada tempo e cada lugar apresenta niveis diferentes
de preconceito e perseguicdo, sendo que a reacdo do perseguido também se vincula a
este fator.

As manifestacfes apresentadas convergem a analise feita por Paulino (2008, p.123) ao
tentar sintetizar os preconceitos sentidos pelos estudantes indigenas em suas trajetorias na

universidade:

Num esforco de sintese podemos dizer, em linhas gerais, que indigena é visto na
universidade através de trés prismas: o do privilégio (esta sendo beneficiado, entdo
tem que fazer por merecer), o da invisibilidade (simplesmente ndo é visto, sendo
submetido a padrGes ja consolidados) e, em menor grau, 0o do preconceito (as
infelizes imagens que se tém dos indios: preguicoso, festeiro, silvicola...).

Paulino (2008, p.111) afirma a importancia do posicionamento das instituicbes de
ensino superior na formacdo dos seus gestores e profissionais para a superacdo do

preconceito:

Apontamos, desta forma, que qualquer politica de acdo afirmativa para indigenas
pode ser inviabilizada na prética se ndo for acompanhada de uma capacitacdo de
gestores e profissionais universitarios (reitores, prd-reitores, coordenadores de curso
e professores) que dé conta da desconstrucéo das imagens dos indigenas delineadas
pelo senso comum, abordando suas particularidades culturais e seus objetivos na
universidade. Esta é uma importante acdo de permanéncia, feita a passos lentos no
Parand. Consideramos aqui sua complexidade, potencializada pela constante (e
lamentavel) resisténcia de alguns profissionais universitarios a este trabalho.

Além disso, uma das intimas faces dos fen6menos da desigualdade e da
vulnerabilidade social se revela nas relacdes de preconceito e discriminacdo por dentro das
universidades puablicas e privadas, neste caso, com as genéricas imagens e esteredtipos
construidos historicamente acerca dos povos indigenas. O desafio que se apresenta com a
presenca dos estudantes indigenas e demais académicos que se sentem estrangeiros a estrutura
da universidade, é evidenciar que os preconceitos estdo historicamente instalados nesse lugar

que se propde educativo. Esse desafio € assinalado por Paulino (2008, p.122) ao afirmar que:

Porém, ressaltamos que, com a presenca dos estudantes indigenas, as “rachaduras”
na “exceléncia” universitiria materializam-se e, em algum nivel, causam certo
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desconforto. O viés elitista, eurocéntrico e monolitico da universidade publica
brasileira, frequentemente “jogado para debaixo do tapete”, estd & mostra com a
presenga destes estudantes. Ndo sabemos se esta em xeque.

Outra dificuldade muito citada entre os entrevistados foi a necessidade de adaptacéo
com a estrutura individualista, etnocéntrica e monocultural que também esté bastante presente

no ambiente da educacéo superior:

O que eu vejo na universidade é que ndo da tempo pra vocé sentar, tirar ddvida: é
correria. Entdo, eu vejo muita diferenca como se fosse cada um. [Muito] individual:
vai la e tal. Até tem pessoa boa la dentro. Sempre vai querer te ajudar, socorrer.
Entfo eu vejo isso. E se preparar mesmo. Tem que buscar ndo adianta. A maior
dificuldade que eu vejo é isso. (S. Xavante)

Eu vou ser sincera, eu ndo gosto da estrutura académica, porque eu ndo me encontro
na estrutura académica. Assim, quando eu falo dentro da [estrutura
académica],como posso dizer? Posso estar falando bobagem, mas é muito pessoal
também. Mas, dentro da estrutura académica, tudo que esta 14 é como um amigo da
etnia Malés, da Africa, ele fala assim: "Tudo que estd na universidade, de certa
forma, fica batendo na sua identidade". Tem toda uma estrutura, um outro olhar
sobre tudo, né, e que vocé tem que se adaptar e tem que usar como ferramenta. (R.
Tupinamba)

Os depoimentos dos estudantes indigenas evidenciam a necessidade das universidades
refletirem ndo somente em relacdo ao acesso, mas principalmente no que diz respeito a
permanéncia no universo académico, situacdo mais desafiadora, visto que muitas vezes € um

ambiente estranho como demonstra a afirmagdo de um dos estudantes:

E um desafio eu sair da minha aldeia e vim pra universidade, porque aqui ta a
cultura totalmente diferente e a minha cultura é uma cultura fechada. (A. Pataxd)

Para Amaral (2010) ao se depararem com outro modo de vida, onde os valores sdo
distintos, é que surge o sentimento de estrangeirismo, aqui compreendido como a sensacdo de
ndo pertencer aquele lugar. Ainda para este autor, a universidade € um espaco em que as
fronteiras étnicas e sociais se manifestam, é na relacdo com o outro que as especificidades
passam a se revelar aos estudantes indigenas.

Quanto a compreensdo da categoria estudante indigena estrangeiro na universidade,
Amaral (2010) assim se expressa:

Remete a andlise sobre as relagBes construidas pelos estudantes indigenas no meio
urbano e universitario, seja entre eles ao se reconhecerem e se afirmarem como
indigenas, seja diante dos professores e estudantes ndo indigenas ao se perceberem
estrangeiros. E no ambiente urbano e universitrio que se explicitard seu

reconhecimento de estrangeirismo, quer na relagdo entre os ndo indigenas, quer na
relacdo entre os indigenas — sendo estes do mesmo grupo étnico provenientes de
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diversas aldeias ou de outros grupos étnicos — organizando sua convivéncia por
intermédio de grupos e, por que ndo, de aldeias inseridas na ‘“univer-cidade”,
potencializando a sua identidade estrangeira diante da estrutura institucional
universitaria e dos sujeitos ndo indigenas. (p.382-383).

O conceito apresentado por Amaral (2010) contribui para revelar e fundamentar a
presenca que os académicos indigenas passam a ter no ambiente universitario. Considerando a
construcdo da categoria estudante indigena universitario e por consequéncia, a sua condicao
estrangeira para as sociedades ndo indigenas, fundamentalmente as que convivem no meio
urbano e universitario, significa reconhecer as relacdes por eles estabelecidas e que lhes
conferem identidade e semelhanca. Sentir-se estudante indigena provoca, dessa forma, a esse
académico, sentir-se indigena em meio a hegemdnica, homogénea, majoritaria e massificada

presenca social e cultural ndo indigena na cidade e na universidade.

Ao reconhecer a atuacao desses sujeitos em potencial fronteira entre universos sociais
e culturais distintos (na relacdo entre o local e o nacional, entre a aldeia indigena e a cidade,
entre os conhecimentos académicos e 0s saberes tradicionais, entre grupos étnicos diferentes,
dentre outros), se evidencia primeiro, que tais fronteiras existem e persistem apesar do fluxo
de pessoas que as atravessam. Segundo Barth (1998, p.188), ao tratar do carater das fronteiras

étnicas:

As distingdes de categorias étnicas ndo dependem de uma auséncia de mobilidade,
contato e informacdo. Mas acarretam processos sociais de exclusdo e de
incorporacdo pelos quais categorias discretas sdo mantidas, apesar das
transformacgBes na participacdo e na pertenca no decorrer de historias de vidas
individuais [...] descobre-se que relagBes sociais estaveis persistentes e muitas vezes
de uma importancia vital, sdo mantidas através dessas fronteiras e sdo
frequentemente baseadas precisamente nos estatutos étnicos dicotomizados [...] as
diferencas culturais podem permanecer apesar do contato inter-étnico e da
interdependéncia dos grupos.

Nessa logica, os processos de escolarizacdo formal, seja na escola (no nivel da
educacdo basica dentro ou fora da terra indigena), seja na universidade (no nivel do ensino
superior), sdo potenciais espacos em que as fronteiras étnicas e sociais se manifestam,
provocando os sujeitos indigenas a se reconhecerem enredados e implicados ao seu universo
étnico-cultural e a reconhecerem as diferencas dos outros, na relacdo direta e intercambiada
com eles. (AMARAL, 2010).

Apb6s uma década do ingresso dos primeiros estudantes indigenas nas instituicdes

publicas de ensino superior, a meta de efetivacdo de politicas de educagdo superior indigena
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desloca seu foco de atengédo do tema da acessibilidade/ingresso para exigir uma atengdo maior
as politicas de manutencdo e permanéncia destes estudantes nos cursos. Trata-se de repensar
estratégias que contribuam, em curto prazo, para a configuracdo de um terreno propicio a
producdo de novas sensibilidades, estruturas e praticas académicas que valorizem e “levem a
sério” os estudantes indigenas. A esse respeito, Souza Lima e Hoffmann (2004, p.20)

observam:

Levar a sério a presenca de alunos indigenas dentro das universidades implicaria em
criar interfaces para o didlogo, por exemplo, incorporando cursos sobre Direito
indigena nos curriculos das universidades e ter profissionais capazes de ministra-los.
Significaria oferecer cursos de linguas indigenas, mas ministrados por indigenas que
ndo necessariamente precisariam ser portadores de graus universitarios, ou contar
com xamds dentro de faculdades da area de salde, reconhecendo a autoridade
intelectual dos portadores de conhecimentos tradicionais.

O que Souza Lima e Hoffmann (2004) apontam é justamente o no central que
necessita ser desatado: a ruptura com a logica eurocéntrica nas esferas de ensino, pesquisa e
extensdo, movimento que deve ocorrer em sincronia com a abertura universitaria para que 0s
sujeitos indigenas protagonizem e vivenciem suas logicas, conhecimentos, técnicas,
tecnologias e préaticas pedagdgicas em plenitude no contexto da universidade publica.

Consoante a essa perspectiva, Marcos Paulino (2008) aponta que, “os povos indigenas
na universidade podem mostrar, com toda a sua pluralidade, que existem outras formas de
ser/estar no mundo que vao além da matriz eurocéntrica hegemonica”. Ressalta, também, o
enorme potencial de sofisticacdo dos processos de producdo de conhecimento relacionado a

presenca de intelectuais indigenas nas universidades brasileiras. Nos termos do autor:

A universidade enquanto instituicdo necessita inaugurar uma discussdao mais
profunda sobre a epistemologia e a episteme. As institui¢des, com muitos limites,
admitem abrir processos seletivos que permitam incorporar representantes dos povos
indigenas, e existem lutas para garantir certas condi¢es que assegurem sua
presenga. Contudo, é for¢oso reconhecer que a presenca dos indigenas néo forgou o
debate sobre os proprios saberes universitarios, e um suposto dialogo intercultural
ainda ¢ assistematico e fragmentado. (PAULINO, 2008:150).

Apesar de reconhecerem que a universidade representa inimeras dificuldades, ao
mesmo tempo reconhecem que também proporcionam conhecimentos vistos como

fundamentais para se lutar por direitos, conforme verificamos nestes relatos:

Vocé tem que de apoderar dele [do conhecimento universitario] e usar como
ferramenta, saber usar como ferramenta. Se vocé ndo sabe usar como ferramenta, as
vezes, vocé se perde dentro daquela estrutura toda e quando vocé é de outro povo,
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entdo, assim, as vezes € muito dificil aceitar algo de que ndo se acredita. A gente
entende que é necessario. Toda a sociedade envolvente a nossa volta, né, torna tudo
iSs0 necessario, a gente sabe que é necessario. Entdo, a gente se apodera enquanto
ferramenta, né, se apodera pra poder, como posso dizer? Representar nosso grupo
étnico dentro daquelas profissdes, né. (R. Tupinamba)

A universidade ela te empodera, ela te instrumentaliza, pra vocé lidar com essas
questdes entdo foi muito bem proveitoso, foi 6timo, pra mim foi a melhor coisa que
eu fiz na minha vida meu amigo. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawg).

Para Amaral (2010) a universidade, como potencial e institucional espaco de producéo
e socializacdo do conhecimento académico-cientifico e da constituicdo da inteligéncia
nacional, torna-se alvo de direito e lugar a ser alcancado e ocupado pelos povos indigenas

Como sujeitos historicos e epistémicos.

3.2 Relagdo de mé&o unica: o impacto da/na universidade

Neste momento da entrevista solicitamos aos entrevistados que falassem se haviam
percebido alguma mudanca no curso (enfoques do curriculo, a situacdo dos povos indigenas
ser mais abordada nas aulas, curiosidade de professores ou colegas do curso sobre suas
comunidades etc.) a partir de sua presenca na universidade. A posicdo majoritaria dos
entrevistados é de que ndo houve mudanca alguma na universidade, conforme verificamos nos

depoimentos a seguir:

Eu acho que o curso ele ndo muda, o curso ela permanece de igual pra igual, assim,
ndo tem nada a ver. (A. Guarany Mbya)

Alguns professores, pouquissimos, a partir do momento que eles me conhecem, a
gente comega a bater alguns papos, mas outros professores ndo, muitos outros
professores sdo resistentes. Com esses ndo mudava nada, absolutamente nada, nada,
nada. (C. Wapichana)

N&o, ndo houve diferencga. (A. Tupinambad)

N&o, porque, assim, é uma area muito recente assim dentro das universidades que
eles ndo querem se comprometer. (A. Pataxd)

Além disso, também questionamos se durante a vida universitaria, participaram de

algum grupo de pesquisa ou de atividade de extensdo e se havia por parte dos professores
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interesse em convida-los para participar de projetos pelo fato de serem indigenas.
Constatamos a partir dos relatos que também ndo houve interesse por parte dos professores
em convida-los para participarem de projetos de pesquisa e/ou extensao:

Na minha universidade ndo, mas em outras universidades as vezes, alguns grupos se
juntam, pra fazer alguns estudos, né, em grupos de estudos mesmo, as vezes, eu sou
convidada e eu participo. Na universidade, eu até tive sorte, porque tinha uma
matéria especifica, de sociologia, e professor € uma pessoa muito esclarecida, e ele
abordava todas essas questfes também dentro da sala de aula, que eu ja achava um
avanco, né. Entdo hoje a gente tem essa sorte, de que ja ta avancando, a gente ja vé
professores. Que ja buscaram conhecer, né, e passar pros alunos de forma certa as
coisas, mas outros que olham e ficam sem entender, € um motivo de estranhamento
[a presenca indigena na universidade]. (R. Tupinambd).

Nao, nunca fui procurado, nunca fui convidado. (Ab. Guarany Mbya).

Em relacdo ao acesso de indigenas no ensino superior, essa demanda inclui a busca de
reconhecimento da necessidade do dialogo entre universidade e conhecimentos tradicionais, o
que implicaria espaco para outros saberes, outros cursos, outras grades curriculares. Nesse
depoimento, esse estudante fala da necessidade do respeito e o reconhecimento da diversidade

cultural e da valorizacdo dos conhecimentos indigenas dentro do sistema académico:

Quando se fala de melhorar é principalmente ter respeito, ne, ter respeito pelos
grupos indigenas, respeito pelos conhecimento, né. E assim, abordar o conhecimento
assim do indio, dentro da universidade, nas matérias, assim. (A. Guarany Mbya)

Ao refletir sobre a légica ocidental hegeménica na universidade, Luciano (2007, p.59),
também manifesta sua percepcéo diante do ndo reconhecimento e por vezes, desqualificacdo

dos conhecimentos indigenas pela ciéncia ndo indigena:

No caso das universidades ha um grave problema: os nossos conhecimentos
tradicionais, os que vém dos nossos povos, continuam sem validade nenhuma. Eles
ndo sdo considerados. Servem para reflexdes, para estruturar varias possibilidades,
mas ndo tém valor. Imaginem que eu tenha que dar um parecer técnico. Eu ndo
posso da-lo a partir do conhecimento de meu povo. Eu seria obrigado a fazé-lo a
partir da ciéncia ocidental, portanto, da ciéncia do branco, um modelo absolutamente
ocidental, baseado no saber ndo indigena.

A demanda pela dialogicidade entre diferentes l6gicas e conhecimentos se apresenta
como um significativo desafio para uma estrutura que possui em sua génese historica de
constituicdo o desconhecimento e a negacdo dos povos indigenas como sujeitos epistémicos.
Esse desafio é refletido por Silva (2007, p.135-136):
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E necessario entender a estrutura cientifica do pensamento indigena. E isto ndo é
simples: colocar os saberes em pé de igualdade cientifica, conseguir posiciona-los
em um mesmo patamar, com igual status, é muito complicado. Estabelecer um
didlogo entre os saberes € algo complexo na academia, porque temos conhecimento
de que a nossa ciéncia ocidental fundou-se na questdo da fragmentacdo dos
conhecimentos e em um modelo homogéneo, como uma verdade que é construida.
Existem, de fato, “verdades”. Ora, existem outras ldgicas, outros jeitos de explicar o
mundo, a natureza. E isso mexe com muita gente e nos obriga a pensar.

Refletir sobre interculturalidade e/na universidade, supde uma discussdo sobre as
bases eurocéntricas que fundaram a nossa universidade. Em recente estudo, Catafesto de
Souza (2013) detalha alguns fatores que precisam ser superados para realmente a universidade
acolher as diferencas, como por exemplo, superar a centralidade da erudicdo abstrata, o
etnocentrismo e o préprio racismo. A polifonia que estudantes indigenas poderdo construir na
universidade ¢ sindbnimo de qualidade, diz o antropodlogo, “reconhecendo a legitimidade
contemporanea das alteridades originarias americanas” (p.120) e contribuindo para a
construcgdo de simetrias académicas.

Ainda de acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004, p. 17), ao incluir os indigenas

nas universidades:

Ha que se repensar as carreiras universitarias, as disciplinas, abrir novas (e
inovadoras) areas de pesquisa, selecionar e repensar 0s conteidos curriculares que
tém sido ministrados e testar o quanto estruturas, que acabaram se tornando tdo
burocratizadas e centralizadoras, podem suportar se colocar ao servico de
coletividades vivas histérica e culturamente diferenciadas. E preciso criar interfaces
para o didlogo a realidade multicultural e plurilingue existente no pais,
incorporando, por exemplo, cursos de linguas indigenas ou sobre povos indigenas,
ou abordar temas especificos dentro das cadeiras ja existentes, como a discussao
sobre Direito indigena, nos curriculos das universidades.

Todos os entrevistados falam da importancia da universidade, em diferentes aspectos,
porém neste depoimento fica claro que a educacdo reconhecida por eles € um dos elementos
chaves para a viabilizacdo de seus projetos de autonomia e sustentabilidade principalmente no
tocante ao maior conhecimento sobre direitos indigenas. Constata-se que, mesmo com a
hegemonica forma eurocéntrico-ocidental, hierarquizada e ndo indigena das universidades
brasileiras, os conhecimentos adquiridos e refletidos pelos estudantes indigenas provocaram
neles uma leitura mais ampliada e critica sobre o seu papel nas sociedades indigenas e nédo
indigenas. Essa constatacdo se evidencia nos relatos desses estudantes indigenas que passam a
articular os conhecimentos académicos debatidos na universidade com as necessidades,

realidades e possibilidades de autossustentabilidade de suas comunidades:
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A importancia que eu vejo até agora [da universidade] € conhecer o que 0s nN0Ssos
governos estdo colocando pra indigenas, ndo somente pra indigenas, mas pra o povo.
Eu tenho aprendido as leis indigenas e isso tem me dado esperan¢a. Porque eu
conhecendo a lei, 0 que ela que diz a respeito do indigena, eu vou ter facilidade de
falar pra eles e ndo brigar, porque muitos advogados, a FUNAI, antrop6logos,
acham que quando o indio é convidado pra isso, ele n&o sabe falar. E claro, "nunca
estudou como é que vai falar?" Entdo hoje eu tenho esperanga de falar da tematica
indigena e isso [a Lei] ta dizendo e por isso tem que ser assim. Nao vai pegar
borduna pra espantar todo mundo por causa disso. Quando o indio estuda, se ele tem
entendimento pra o bem da comunidade, ele leva o melhor pra o branco. Apresenta,
briga. E por isso que muitos estdo morrendo, por n&o saber lidar. O fazendeiro vai la
e mata ele e ninguém fala. Hoje ndo vemos isso, os indios ja estdo andando e
conhecendo as leis dele, entdo tem que ter prova. Isso tem me dado esperanca ter
aprendido. (S. Xavante)

Neste outro depoimento dessa estudante, ela ressalta que apesar de ndo gostar da
estrutura académica, a universidade lhe oferece a oportunidade de troca de experiéncias,

levando o dialogo intercultural para dentro da universidade:

Mesmo eu ndo gostando da estrutura dela [da universidade] ela te abre olhares, ela te
mostra pessoas diferentes de vocé, e sdo outros olhares, sdo outras pessoas. Entéo,
eu vejo a universidade como um espaco de abrir seu olhar pra o mundo, né,
principalmente quando vocé ta na comunidade, dentro da comunidade vocé esta em
outro mundo. Ndo é o mesmo mundo, é outro mundo. Quando vocé sai da
comunidade vocé carrega aquele mundo dentro de vocé. Quando vocé se depara com
outros mundos, acho até algo interessante, que acho que Paulo Freire fala disso
também, da leitura que se faz, eu ndo lembro direito, mas é uma leitura que vocé faz
do mundo, né, e cada pessoa faz a sua leitura do mundo. E pra mim mudou minha
leitura de muitas coisas, e a0 mesmo tempo fortaleceu muito a minha questdo da
identidade, porque, as vezes, quando vocé se depara com um diferente vocé
realmente Vvé, vocé se reconhece e vé quem vocé é de verdade. (R. Tupinamba)

A compreensdo manifestada por essa estudante acerca do ambiente universitario pode
ser corroborada pelo entendimento de Capelo e Tommasino (2004, p.26-27) sobre o sentido e

a importancia da interculturalidade na universidade:

Universidade inclusiva ndo significa que seja necessariamente justa. O
conhecimento que se produz e se transmite nas universidades tem algumas
caracteristicas muito basicas: é branco, euro-ocidental, cristio e masculino. E
preciso que outras comunidades de pertencimentos étnicos diferenciados também
sejam construtoras dos conhecimentos que precisam ser veiculados nos corredores
das universidades, até porque, sem essa alternativa, ndo se estabelecerd o diélogo
intercultural. [..] O ensino e a educacdo escolar na perspectiva intercultural
implicam alterar o padrdo normativo que conduz as praticas pedagdgicas bem como
a racionalidade que preside os saberes e fazeres escolares em todos os graus de
ensino.

A importancia da definicdo de espagos e momentos de convivéncia intercultural entre
os estudantes indigenas e os ndo indigenas na universidade também é encontrada em Capelo e

Tommasino (2004, p.26), quando fazem a seguinte afirmacao:
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A convivéncia de jovens indios nas universidades e nas casas de estudantes
universitarios certamente estimulara relagdes interculturais desencadeadas no calor
do cotidiano escolar. Esse dialogo, ainda que timido, pode constituir-se como o
ponto desencadeador de relagbes interculturais baseadas no reconhecimento e
valorizagdo das diferencas culturais.

Neste aspecto, Grilo (2007, p.144) afirma que:

Deve-se garantir espagos e mecanismos de afirmacéo da sécio diversidade indigena
na universidade, nela construindo campos interativos que possibilitem aos
estudantes indigenas encontrarem-se, discutirem e divulgarem suas identidades.
Tendo ali um espaco coletivo, eles poderdo ser reconhecidos como um grupo social,
pluriétnico, trazendo a discussdo para a universidade. A fim de garantir isto, ndo
basta haver um curso especifico ou alguns estudantes que entrem em um ou outro
Ccurso.

Para além das possibilidades de interculturalidade na universidade, Bondin (2007,
p.95) enfatiza a importancia da convivéncia com 0s povos indigenas para se constituir uma
verdadeira consciéncia nacional brasileira, sendo esta multiétnica, multicultural e

multilinguistica:

Consideramos como muito necessario para os povos indigenas o conhecimento e a
ciéncia que se produzem na universidade, a fim de que garantam um melhor transito
a eles pela sociedade nacional. No entanto, nés julgamos ser também fundamental
para a sociedade nacional e para as nossas universidades a convivéncia com 0s
povos indigenas, na medida em que todos esses processos em curso apresentam
enormes desafios para as areas cientifica, linguistica, antropoldgica e para a historia
das ciéncias sociais. Ambos os lados tém muito a ganhar e, com certeza, precisamos
pensar em outro programa que, digamos assim, corra paralelamente a todos esses ja
citados — um programa de formacdo de verdadeira consciéncia nacional gquanto a
existéncia de um Brasil multiétnico, multicultural, multilinguistico, consciéncia esta
que nds ndo formamos em 500 anos de existéncia, pelo contrério, fomos ensinados
gue nds somos uma unidade, que falamos uma Unica lingua e temos uma cultura
nacional.

Ainda neste aspecto, Fleuri (2005)%, afirma que:

A tarefa da educagdo intercultural, como a estamos concebendo a partir das
experiéncias educativas realizadas neste contexto, ndo é adaptar, ou mesmo
simplesmente possibilitar a mdtua compreensdo das linguagens. E, antes, possibilitar
a emergéncia dos multiplos significados (polifonia), provocando a reflexdo sobre
seus fluxos e cristalizacBes e os jogos de poder ai implicados, buscando-se a
transformacdo de relagBes hierarquizadas e excludentes em relagdes de
reciprocidade e de inclusdo; de saberes fragmentados e disciplinarizados, em saberes
que busquem, além das distingbes, as interconexdes, a desestabilizacdo de
dicotomias, substituindo bifurcacg@es hierdrquicas por redes de diferengas cruzadas,
multiplas e fluidas (numa perspectiva dialdgica).

8 Conferéncia proferida no V Coléquio Internacional Paulo Freire: desafios & sociedade multicultural, Recife, de
19 a 22 de setembro de 2005.
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Constata-se também nos relatos desses estudantes que as universidades ndo estdo

preparadas para recebé-los:

Mas, olhando um pouquinho, [a universidade] ainda ndo esta preparada, ela esta se
preparando. (A. Tupinamba)

Eu acho que a grande maioria das universidades, ndo, porque todos 0s espacos
indigenas, dentro da universidade, foram surgindo até pela guerra dos estudantes
indigenas, que foram correndo atrds. Acho que existe uma necessidade de
preparamento dessas pessoas, uma necessidade maior de preparamento. (R.
Tupinamba)

Eu entrei na faculdade privada, sem preparo e quem iria la ensinar nem sequer sabe
sobre indigena. Quando eu entrei eu enfrentei muita coisa, quer dizer, os professores
nunca falaram o que era cota. Entdo pra melhorar a faculdade, contribuir, teria que
ter organizacdo propria, as pessoas que entende realmente pra atender os indigenas e
isso pra mim melhoraria. Olha, pra melhorar teria que haver organizacdo, que
alguém abordasse assuntos sobre estudante indigena. Haveria discussdo porque o0
préprio indigena dando sugestdo seria muito dificil porque nem todo mundo iria
aceitar. Entdo haveria organizacdo, discutir como a universidade ajudaria o
estudante indigena, ai sim. Se o estudante desse a sugestdo daria certo porque o0
estudante iria sugerir pra melhorar. (S. Xavante)

N&o, ndo, alids, eu assim que entrei na universidade eu fui fazer parte do CA do
centro académico né de historia entdo nds comecamos a exigir que fossem dados
mais autores latinos americanos. (M. Aruak-Baré/Sateré-Maweg).

Além disso, somam-se aos fatos de ndo estarem preparadas, os recorrentes relatos dos
entrevistados acerca das dificuldades financeiras para manterem-se na universidade e
residirem no meio urbano. Nos depoimentos desses estudantes, fica claro que a universidade
deveria garantir a permanéncia e conclusdo do curso para os estudantes indigenas, criando
mecanismos que permitam aos alunos condigbes de alimentacdo, transporte, moradia,
disponibilidade de material de estudo e ressaltam a necessidade de se abrir didlogo com o0s
proprios estudantes indigenas e suas comunidades para definir democraticamente politicas de

permanéncia adequadas as suas necessidades concretas:

Por exemplo, na minha universidade ndo tive nem acesso e nem permanéncia,
porque embora a faculdade me dé 40% de desconto, na mensalidade, é eu que pago,
é eu que banco todo material, eu que banco a minha passagem, eu que banco a
minha estadia, tudo que a universidade ndo tem preocupacdo alguma, quer receber
metade do que, e ai em contra partida eles também querem aproveitar isso dentro das
estatisticas, n6s fazemos isso e tal, mas ndo é, vocé sabe que pra o ser humano se
manter na faculdade precisa de transporte, alimentacdo, seguranca, tem que ter
material, tem que ter alimentacdo, tudo um conjunto de coisas. (C. Wapichana)

Permanecer na universidade € uma coisa complexa. Primeiro que tem o0s
mecanismos de saudade, distancia, trabalho, vivéncias, nova sociedade, a
universidade tem varias sociedades internas, seus valores culturais, a gente tem
pensado muito na producdo de uma republica a qual dias de sabado, dentro da
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universidade, ele tenha que vir a dar aula da cultura dele para outros indigenas e ndo
indigenas. O que fortalece ele, culturalmente, dentro dessa sociedade, e valorar ele,
ele vai se valorar e valorar a cultura do outro, aprender sobre a cultura do outro.
Entdo, esse € um dos mecanismos. (A. Tupinamba)

A partir das falas desses estudantes e conforme ja& mencionado no decorrer desta
pesquisa, pensando nos povos indigenas, as dificuldades ainda sdo maiores para 0 ingresso
nas universidades, ndo garantindo a permanéncia e conclusdo do curso, pois a gratuidade do
ensino deve compreender ndo s a auséncia de taxas ou mensalidades, mas a garantia de reais
condicdes de estudo, por meio de sistemas e mecanismos que permitam ao aluno condigdes de
alimentacéo, transporte, moradia e disponibilidade de material de estudo, mas, acima de tudo,
reconhecimento de sua ancestralidade e dos aportes que pode oferecer na producdo de

conhecimento.

Deixam claro também quanto a necessidade de criagdo de um local de convivéncia
atento as especificidades dos estudantes indigenas e além disso, que esses espagos sejam

administrados pelos préprios estudantes indigenas e ndo por interlocutores:

Com a experiéncia que é Sdo Carlos, em S&o Paulo, a Universidade federal de S&o
Carlos ja é razoavel, porque ela ajuda com moradia, ajuda com alimentacéo, ajuda
com uma série de coisas, mas falta a parte de vivéncia, por exemplo, vocé precisa do
local onde vocé precisa fazer seus cantos, suas dancas, fazer rituais, vocé tem que ter
um espago pra isso, pra vocé se realimentar, tem que ter uma presencga de gente da
familia, ou um apoio espiritual dos proprios indigenas, que por exemplo ndo tem,
isso € uma falha nas universidades, ndo adianta estudar s6 a vaga, mas tem toda uma
situagdo pra vocé permanecer, e permanecer que é dificil, vocé tem a saudade de
casa, da sua comida, dos seus amigos, entdo tudo isso pesa, chega 0 momento que se
vocé nao tiver consciéncia, daquilo que vocé quer, do porque de vocé ta ali, vocé
volta. (C. Wapichana)

Mais tematicas indigenas, curso especifico de histéria indigena que ndo tem né, eu
acho que isso é o principal né, e da chance porque uma andorinha sé ndo faz verdo,
como diria, mas se tiver um grupo de indigena aqui nds podemos formar um grupo
de indigenas, nés podemos requerer uma sala s6 pros indigenas ou entdo construir
uma oca ali pra nés. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawg)

Algo que realmente, assim, dé subsidio a essas demandas, algo que realmente atenda
essas demandas, que ndo seja sd, algo, assim, "Ah, aqui tem um espaco dentro da
universidade que € s6 pra indigena. VVocés podem fazer o que vocés quiserem. Vocés
podem desenvolver aqui varias coisas que vocés quiserem. E ai vocé, assim, a vezes
entra nesses espacos mas ndo séo indigenas que estdo neles, né. Acho que aqui no
Rio tem alguns exemplos de espacos assim, em que vocé entra, assim, no espago,
assim, dentro da universidade que é um espaco indigena mas ndo sdo os indigenas
que estdo neles, a frente deles. Entéo, existe muito isso, principalmente no estado do
Rio de Janeiro, ndo em outros estados, vocé j& vé algo mais, vocé j& vé indigenas a
frente desses espacos, né. Mas aqui no Rio de Janeiro, ndo, vocé ndo vé indigenas na
frente desses espagos, né, vocé sempre vé um interlocutor, né, e acho que é isso que
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ndo tem mais necessidade de ter esse interlocutor. Eu acho que é valido todos
estarem juntos, até no mesmo espago, assim, que a troca de saberes, de
conhecimento vai construir junto, né, mas eu ndo entendo, assim, essa necessidade,
em alguns desses espagos, de ainda possuir esses interlocutores ndo indigenas, né,
pra tomar a frente desses, de alguns desses espacos na universidade, né. (R.
Tupinamba)

Entende-se que a condicdo dos estudantes indigenas como sujeitos de direitos e de
autonomia para definicdo dos investimentos na sua formagdo académica e profissional seria
mais efetiva na medida em que houvesse a adequada ampliacdo do valor da bolsa auxilio,
possibilitando o suprimento de suas necessidades basicas de alimentacdo, moradia, de
deslocamento, de aquisicdo de livros e materiais, de participagdo em eventos académicos e
principalmente o reconhecimento de sua ancestralidade e dos aportes que pode oferecer na
producdo de conhecimento e espacos de convivéncias atentos as suas especificidades.

Acreditamos que, conhecendo melhor a realidade destes estudantes e os desafios
enfrentados por eles, tem-se maior embasamento para discussdo do assunto e avaliagdo de
formas de se garantir a igualdade de acesso e de permanéncia no ensino superior a esses

estudantes.

3.3 Planos para o futuro: desejo individual e coletivo

Perguntamos a esses estudantes, quais eram seus planos para o futuro, seus desejos
individuais e coletivos. Trés pretendem dar prosseguimento aos estudos através do mestrado e
dois deles fazendo outra graduacdo, um em historia com objetivo de reconstruir a histéria do
Brasil indigena e o outro em direito com o objetivo de defender os interesses de seu povo,

conforme depoimentos a seguir:

Meus planos é fazer mais uma graduacdo, né. Eu tenho convite de mestrado e até
doutorado j& antecipado. Mas eu quero ir por um outro caminho. Eu quero fazer
historia, como eu disse anteriormente que fiz e ndo fiz na UFRJ, mas agora eu quero
por um motivo: eu quero escrever livro de histéria. Vou fazer licenciatura para
produzir literatura de historia, material pedagdgico pra poder mudar os livros de
historia. Eu, como muitos outros parentes, temos esse tipo de entendimento, e dai
por diante, sei 14, 60, 70, 80, 90 anos, se eu puder viver um pouquinho até mais, uns
96, se ainda puder produzir alguma coisas estarei produzindo. E indo por esse
caminho, ir pra base, reconstruir a historia do pais, reconstruir a historia do Brasil
indigena. Esse € o meu objetivo. (A. Tupinambd)
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Com a faculdade de direito eu acredito que eu consigo esta de igual pra igual,
defendendo e também acusando, eu posso investigar, eu posso denunciar e posso ir
pro tribunal pra acusar as pessoas que cometer qualquer erro, qualquer injustica com
meu povo. (A. Pataxo)

Eu penso em tentar fazer mestrado, né, assim, tentar desenvolver dentro da area de
letras. Eu penso em fazer mestrado, tentar, talvez o doutorado, mas de inicio eu vou
tentar o mestrado. Eu ainda ndo defini muito bem, assim, a area, né, mas, assim, eu
estou pensando, assim, na area de Letras, né, e Literatura, que € 0 que eu gosto
muito, né. Eu fiz comunicacgdo também por essa paixao por escrever, assim, eu tenho
uma certa paixdo pela escrita. Eu gosto muito de Filosofia, assim, mas os planos,
assim, sdo fazer o mestrado dentro da area de letras, né. (R. Tupinamba)

Meu sonho, sabe onde é que eu vou chegar? Eu quero ser doutor de letras ou até
historia do brasil. Eu vou lutar! Entdo meu sonho, é aprender e buscar melhor e
chegar no doutorado. Entdo esse é meu sonho é trabalhar, ajudando e lutando.
Porque enquanto nos estamos vivendo, respirando e tem coisas que na nossa vida
sobra pra gente resolver. Entdo muita coisa que estd vindo é pra diregdo dos
indigenas. Hoje mesmo tivemos acompanhando, ouvindo a histéria por ai sobre a
demarcacdo, entdo isso tem que melhorar. (S. Xavante)

A minha pds - graduacéo vai ser justamente falando sobre as ditaduras do século XX
e as consequéncias pros povos indigenas, em especial o povo sateré- mawé que é o
meu povo que foi um dos principais é prejudicados pela ditadura, alias pelas
ditaduras né tanto da Vargas como a ditadura civil militar de 64 né entéo eu descobri
isso, entdo o0 meu trabalho hoje em dia é justamente nessa direcdo. (M. Aruak-
Baré/Sateré-Mawe)

Conforme visto no decorrer deste estudo, ha a necessidade da formacéo superior para
que os proprios indigenas sejam protagonistas na interlocucdo com a sociedade envolvente,
ocupando cargos na gestdo e conducdo de suas politicas, cargos estes que até entdo sao
ocupados por ndo indigenas. Nesses depoimentos esses estudantes deixam claro que
pretendem voltar para as suas aldeias de origem, um pretende provar que pode gerir 0 seu
proprio negocio e fica evidente a sua preocupacdo em preservar a natureza e 0 outro
demonstra sua preocupacdo em defender a sua comunidade e ocupar um cargo de presidéncia
dentro da FUNAI:

Eu penso em voltar pra casa, mas eu preciso também manter, eu quero montar um
negoécio, inclusive, pra provar que temos condi¢cbes de gerir um negdcio, com
sucesso. la fazer render. Mas ndo é o fato que eu quero montar pra mostrar tudo isso
ndo, eu quero montar um negocio, que esse negocio ande, e que eu faca esse negécio
andar, dentro desse mundo, e eu quero mexer com coisas naturais, ndo quero mexer
com algo que vai depredar, quero mexer com algo nesse sentido. (C. Wapichana)

Voltar pra minha aldeia e trabalhar pra defesa do meu povo, talvez até tentar uma
presidéncia da FUNAI, me tornar um presidente da FUNAI. (A. Pataxo)
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Como visto anteriormente nos relatos, haja vista o prdprio sentido do ingresso e da
permanéncia dos estudantes indigenas na universidade, afirmado por todos eles ao tratar da
busca de conhecimentos que venham a contribuir para a melhoria da qualidade de vida na
terra indigena. Esses estudantes demonstram através dos seus depoimentos que o seu principal
objetivo é reverter o conhecimento adquirido na universidade em favor das suas comunidades

e servir de exemplo para os demais parentes:

E ajudar a comunidade, s6 isso. (A. Guarany Mbya).

Eu vou me torna um exemplo pro meu povo com mesmo com essa dificuldade que
eu enfrentei, eu estou vencendo na vida e eles também podem fazer isso, podem
vencer. (A. Patax0)

Eu pretendo ndo virar as costas pra 0 meu povo e da exemplo de como a gente pode
dar a volta em tudo isso que aconteceu e que esta acontecendo e que ainda
acontecera por algum tempo. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawé)

3.4 Politicas de Acdo Afirmativa e Cotas: algumas opinides

Neste momento da entrevista, procuramos saber a opinido desses estudantes sobre as
acOes afirmativas na area educacional, por conseguinte as politicas de cotas com o recorte
étnico racial.

As acOes afirmativas mediante as politicas de cotas para 0 ingresso nas universidades
publicas tém provocado o polémico e profundo debate sobre a funcdo publica e social da
universidade publica, democrética e brasileira.

Ao pesquisar a literatura que trata da tematica das acdes afirmativas e das politicas
para 0 acesso ao ensino superior no Brasil, depara-se com um significativo namero de
producdes e estudos relacionados ao ingresso de estudantes negros por meio das cotas,
acompanhado por um polémico debate nacional em torno desta tematica. Contudo, apresenta-
se ainda reduzido o nimero de producBes académicas e até mesmo debates nacionais em
torno das acdes afirmativas de ensino superior para indigenas no Brasil.

Conforme ja mencionado no decorrer deste trabalho, como uma das formas de
resisténcia e luta pela superagdo das marcas deixadas pelo regime de tutela legal, as

organizagdes indigenas tém perseguido a formagdo dos professores indigenas e 0 acesso e a
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elevagdo da escolaridade as criangas, aos jovens e adultos indigenas na educacéo bésica e no
ensino superior.

Identificamos 21 InstituicGes de Ensino Superior Publicas que ja oferecem curso de
licenciatura intercultural atualmente, sendo 16 federais e 5 estaduais. Importante ressaltar
mais uma vez que as experiéncias de licenciaturas interculturais se apresentam como mais
uma expressao afirmativa das conquistas e dos resultados das lutas e da organizacao politica
destes sujeitos no cenério nacional, em parceria com as Instituicbes de Ensino Superior
Publicas.

Observa-se também que 0 progressivo acesso dos povos indigenas as vagas no ensino
superior publico nos cursos de graduacao e de pdés-graduacdo no Brasil passa a ampliar o
direito a educacéo escolar a esses sujeitos, até entdo circunscrito ao nivel da educacao basica.
Nessa logica, arrisca-se a constatar a ampliacdo conceitual da educagdo escolar indigena,
oficialmente circunscrita a educagdo basica pela LDB de 1996, avancando para o0 ensino
superior publico e influenciando-o ainda que na forma de acdo afirmativa nas universidades
publicas.

A ampliacdo do direito ao ensino superior aos indigenas é também um fenémeno e
uma demanda recente para 0 movimento das liderancas e professores indigena no Brasil, uma
vez que ainda urge a necessidade da universalizagdo do ensino fundamental — quica ainda a
educacdo basica — especifico e diferenciado, nas escolas indigenas, conforme preconiza a
legislacdo brasileira. Segundo Souza Lima e Hoffmann (2004, p.16), “as organizagdes
indigenas pensaram pouco sobre a questdo do ensino superior, pois estiveram e estdo
preocupadas em manter as terras de seus povos e assegurar as bases para a subsisténcia”.

O progressivo ingresso de indigenas na universidade publica passa a constituir uma
nova intelectualidade indigena pensadora e sujeito de seus projetos préprios de
desenvolvimento social, econdmico e cultural e neste sentido as politicas de acdo afirmativa
passam a ser a estratégia de entrada dos povos indigenas no ambiente académico-universitario
e para 0 acesso, o0 dialogo e a producdo de conhecimentos cientificos que venham a contribuir
para a sua afirmacéo politica e cultural. (LUCIANO, 2006; PAULINO, 2008).

Pois bem, feitas essas breves reflexdes iniciais, passemos as falas dos sujeitos da

presente pesquisa a partir das entrevistas produzidas:
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Primeiramente questionamos se ja tinham ouvido falar sobre as politicas de acéo
afirmativa. Dos sete entrevistados, um afirmou nunca ter ouvido falar e dois ndo tinha uma

opinido formada sobre tal assunto ou ndo entendeu bem a pergunta:

Nunca ouvi falar. (S. Xavante)

Acho que ndo, acho que politica é politica, né. Acho que quando se fala de politica é
muito complicado, cada politico tem a sua forma de fazer politica assim. Eu ndo sei
falar muito a respeito do politico, né. (A. Guarany Mbya)

Eu acho 6timo porque o Brasil ele é indigena, é o que eu falo sempre nas minhas
palestras todo brasileiro tem um indigena dentro de vocé mesmo que seja branco dos
olhos azuis. (M. Aruak-Baré/Sateré-Mawg)

Os demais estudantes entrevistados afirmam que j& ouviram falar sobre as politicas de
acOes afirmativas, ressaltam a sua importancia, porém de forma majoritaria associaram de

imediato ao sistema de cotas conforme os depoimentos a seguir:

Entdo, as acBes afirmativas eu sou a favor de cotas, cotas sociais, ndo raciais. Eu
estou mais preocupado com a questdo social e econémica. O pobre da favela vai ter
acesso, 0 pobre da zona rural vai ter acesso, o pobre dentro da aldeia indigena, de
um quilombo, cigano, vai ter acesso. E ampliar o acesso & educacdo. (A.
Tupinamba)

As afirmativas é aquela das cotas, né. E disso, daquilo. Elas sdo importantes, ndo
digo que elas sejam necessarias, no sentido de que elas precisam existir, ndo. O que
t4 errado € a forma que o governo tem tratado a educaco, tem tratado seu povo, esse
é o problema, isso sdo sé resultados desse descaso, elas sdo necessarias nesse
sentido, mas elas ndo sdo necessarias para mostrar a minha capacidade, isso que esta
em jogo, a gente pode viver muito bem sem utilizar esse tipo de situagdo. (C.
Wapichana)

Entdo assim 0 que eu vejo é muito deficiente ainda, porque quando vocé fala a
direito indigena, direito na universidade e direito a educacdo, sistema de cota
indigena no mercado e na pratica meu amigo isso ndo é valido. (A. Pataxd)

Importante ressaltar, que nesse depoimento, esse estudante emite sua opinido no

sentido que deveria se criar uma universidade especifica para 0os povos indigenas:

Eu assim na verdade, eu como lideranca o que mais falo e defendo é que se crie, que
o governo federal crie uma universidade especifica para os povos indigenas, né, que
tenha odontologia, que tenha medicina que tenha todas as outras areas do homem
branco, porque ai sim, como que vocé vai trabalhar com um povo diferenciado se a
universidade foi criada pra trabalhar com europeu, com povo brasileiro com cultura
diferenciada, entdo quando chegar um indio |4 a universidade nem vai saber como
trabalhar, entdo se cria uma universidade s6 para o indigena, ai sim a universidade
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indigena ela vai saber como trabalhar a questdo educacional para 0s povos
indigenas. Entdo nos queremos sim uma universidade sé para indigena especifica, €
uma luta nossa, nos indigenas. (A. Pataxd)

Apesar do recente e incipiente debate sobre a criacdo de Universidades Indigenas no
Brasil (SOUZA LIMA e HOFFMANN, 2004), o que se evidencia operacionalmente é a oferta
de cursos de licenciaturas interculturais para a formagdo de professores indigenas e a
constituicdo de politicas de acesso ao ensino superior por meio de vagas reservadas ou
suplementares, mediante a realizacdo de vestibulares convencionais ou especificos, em

universidades publicas.

Em seguida indagamos sobre o sistema de cotas e pedimos a opinido de cada estudante
sobre as cotas destinadas especificamente para os estudantes indigenas nas universidades
brasileiras. Um dos estudantes diz que ja ouviu falar sobre o sistema de cotas, mas ndo deu

sua opinido por falta de informacéo sobre tal sistema:

Diz que ouviu falar, mas nunca teve informacéo sobre ela. (S. Xavante)

Nesses depoimentos, a estudante R. Tupinamba fala da importancia do sistema de
cotas para os estudantes indigenas, mas interessante que ela deixa claro que as dificuldades
sdo ainda maiores para 0 ingresso nas universidades pelos indigenas e assim como no relato
do estudante A. Pataxd, eles demonstram um pouco de incbmodo sobre a necessidade do
sistema de cotas, como se isso ferisse 0 mérito dos indigenas que chegaram a universidade,

como demonstram as falas a seguir:

Pra gente enquanto indigena é muito importante, mas, ndo é a solucdo também, né,
porque eu conhego muitos parentes, assim, que passaram dificuldades, ainda passam
dificuldades e ndo entraram por esse sistema porque quiseram mostrar, que, assim,
eu estou passando dificuldade, mas eu sou capaz, né. O governo ele quer mudar,
como eu posso dizer, um espaco, né, assim, de cotas, quando ele poderia ta dentro da
minha comunidade fazendo algo. J& me preparando, né, pra conseguir passar como
qualquer outra pessoa em outros espacos, né. (R. Tupinamba)

Uma politica que tem colocado o indigena como inferior como assim, nds somos
inteligentes como qualquer pessoa, tem que ter uma educagdo de qualidade dentro
das terras indigenas dentro da aldeia, né, tem que ter uma visdo voltada do
Ministério da Educacdo para os povos indigenas e ai sim, ai ndés vamos debater e
discutir de igual pra igual, n6s vamos fazer vestibular de igual pra igual. (A. Patax0)

Nesses relatos, esses estudantes, também se dizem favoraveis ao sistema de cotas,
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porém ressaltam a importancia dessa vaga ser preenchida realmente pelo indigena e da

necessidade de uma fiscalizagéo:

Eu ndo tenho nada contra as cotas, acho que é legal, né, se for o indio mesmo pra
ocupar as vagas assim, cotas eu acho bacana, né, porém muitas pessoas se passam a
ser indio pra ocupar uma vaga que era do indio, né. (A. Guarany Mbya)

E muito baguncado o sistema de cota, ndo tem uma fiscalizacio, tem muitas pessoas
dizendo que ¢ indigena ocupando a vaga do indio e o indio mesmo de verdade que
precisa, ele ndo tem respaldo, entdo assim, né, entdo nds temos que fazer um
vestibular igual do homem branco, depois que vocé vai ser ingressado no sistema de
cota, este sistema de cota ndo existe, vocé faz o vestibular como qualquer outra
pessoa e se vocé passar vocé ganha uma bolsa como qualquer pessoa, tem que ter
mais uma rigorosidade, tem que ter mais investigacdo neste sistema de cota. (A.
Patax0)

Nesse outro depoimento, esses estudantes ressaltam a questdo da deficiéncia do ensino
fundamental e médio oferecido aos povos indigenas e fala do possivel paradoxo existente em
nosso ensino superior, onde as vagas nas universidades publicas sdo preenchidas em sua
grande maioria por pessoas que poderiam arcar com as mensalidades em uma universidade

particular:

Como eu falei, € culpa do governo, ndo ter me dado possibilidade de ter estudado, de
estudar, vocé vé que as universidades publicas, acho que mais da metade que
estudam nas universidades publicas, ndo tém essa necessidade, ndo é pobre, ndo teve
dificuldade, vocé vé que os caras tem carro, estudou em colégio particular e tal,
entdo, o que o governo devia fazer que talvez entraria contra a legislacdo, era ndo
proibir, mas ter critérios com esses caras que podem pagar sua educacéo, estuda na
PUC, estuda em outra universidade, deixa essas vagas pra os caras que realmente
ndo tem. (C. Wapichana)

Eu tenho que ir pra uma universidade particular porque ndo consigo ingressar na
publica, porque o meu ensino fundamental foi precério, porque os professores que
iam da aula 14 séo professores que eram da prefeitura indicado pelo prefeito, esse
professor ndo tinha capacidade nenhuma pra ta dentro da sala de aula dando aula.
(A. Patax6)

No depoimento a seguir, esse estudante questiona o sistema de cotas, fala da questdo
da competitividade entre os proprios discriminados e ressalta a questdo da invisibilidade dos

estudantes indigenas dentro das universidades brasileiras:

E, ela ainda tem um outro ponto, né, porque as cotas indigenas a gente divide elas
com 0S negros, a cota racial. Entdo, assim, os 5% que deveria ser, de uma forma
racial, a gente ainda tem que competir com a populagdo negra. Entdo, é
extremamente competitivo. Como eu disse anteriormente, povos indigenas no Brasil,
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eles sdo invisiveis e quando tem que disputar, tem que disputar com 0s proprios
discriminados, também, entdo, é uma questdo que eu sempre boto em davida sobre
essa validade. O que é igualdade racial, o que é igualdade de cotas, na verdade ndo
existe. (A. Tupinambd)

E indiscutivel que a luta pelas cotas empreendida pelo movimento negro foi essencial
para a ampliacdo da presenca de maior diversidade étnica na universidade, mas a pauta das
acOes afirmativas ndo pode ser a mesma para todos os ditos “excluidos”: ndo existe uma
mesma e Unica exclusdo, as razdes historicas sdo distintas, os sistemas de preconceitos idem.
Em relacdo ao acesso de indigenas no ensino superior, essa demanda inclui a busca de
reconhecimento da necessidade do didlogo entre universidade e conhecimentos tradicionais, o
que implicaria espaco para outros saberes, outros cursos, outras grades curriculares.

De acordo com Souza Lima e Hoffmann (2004, p.21):

As cotas tém sido importantes, tanto quanto a demanda do movimento indigena por
espacos de formacdo. Mas, ndo basta, no caso indigena, criar cotas e esperar que 0S
estudantes indigenas fagam por si todo o trabalho que um sistema de ensino inteiro
precisaria fazer, ou joga-los em escolas de péssima qualidade fabricantes de titulos,
nem escolher 3 ou 4 indigenas para serem objeto de um assistencialismo rangoso.

No segundo e terceiro capitulo, procuramos apresentar e analisar, as entrevistas
realizadas com estudantes universitarios indigenas no estado do Rio de Janeiro com roteiro
preestabelecido com perguntas em torno de quatro principais eixos: trajetoria educacéo
bésica; acesso e cotidiano no ensino superior de educacdo; ser indigena em um contexto
urbano e universitario (relacbes familiares e comunitarias e o cotidiano na cidade) e por
altimo, a percepcao desses estudantes sobre as politicas de acdo afirmativa. Essas questdes
tiveram como intuito dar-nos um quadro mais amplo possivel sobre suas trajetorias
universitarias, suas experiéncias, entre outras questdes que se mostraram relevantes durante a
realizacdo das entrevistas e que esperamos contribuir para um debate mais rico e denso sobre

o direito desses estudantes em nosso estado.
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CONSIDERACOES FINAIS

E possivel concluirmos que a inclusdo dos “novos direitos indigenas” na Constituicdo
Federal de 1988 € um importante passo em seu processo de ampliacdo e efetivacdo, porém
esses direitos constitucionalmente dispostos por si s6 ndo sdo garantias de sua aplicabilidade,
sendo este 0 NOVO passo.

Apesar das forgas contrarias aos direitos incluidos na Constituicdo de 1988 o saldo
para 0s povos indigenas de certa forma foi positivo pelos seguintes aspectos: o
reconhecimento do indigena e sua cultura, contrapondo-se assim a politica homogeneizadora
e integracionista que se desenvolveu do periodo colonial até o marco no reconhecimento de
direitos as comunidades indigenas da nossa atual Constituicdo de 1988; o reconhecimento a
uma educagéo diferenciada calcada nos conhecimentos tradicionais, contrapondo-se a uma
educacdo nacional que reconhece apenas conhecimentos advindo das ciéncias e imposta a
nivel nacional; o reconhecimento a diferenca contrapondo-se a homogeneizacdo e a
integracdo que era o centro das politicas indigenistas.

Em relacdo as politicas educacionais de inclusdo, a partir das falas destes estudantes,
podemos concluir que ainda se mantém como compensatorias, porque apenas ingressar na
universidade ndo é a solucdo para 0 acesso universal a educacdo. Sdo necessarios também
programas que auxiliem a permanéncia do estudante indigena na universidade, seja no espaco
publico seja no privado.

Conforme mencionado no decorrer deste trabalho, pensando nos povos indigenas, as
dificuldades ainda sdo maiores para 0 ingresso nas universidades, ndo garantindo a
permanéncia e conclusdo do curso, pois a gratuidade do ensino deve compreender ndo sé a
auséncia de taxas ou mensalidades, mas a garantia de reais condi¢Ges de estudo, por meio de
sistemas e mecanismos que permitam ao aluno condicGes de alimentacdo, transporte, moradia
e disponibilidade de material de estudo e principalmente o reconhecimento de sua
ancestralidade e dos aportes que pode oferecer na producdo de conhecimento e espagos de
convivéncias atentos as suas especificidades.

O ingresso e a permanéncia dos indigenas tanto no espago urbano (no caso daqueles
que passam a residir nas cidades) quanto no universitario tornam-se desafiadores para esses
sujeitos que passam a aprender, a vivenciar e a intercambiar diferentes perspectivas,
concepcdes e experiéncias, provocando e sendo por elas provocados a refletirem sobre sua

identidade étnica em um mundo que ndo foi pensado por eles ou para eles. (AMARAL, 2010).
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H& necessidade de um estudo e uma orientacdo e um procedimento mais adequado a essa
especificidade.

Diante da experiéncia vivida nesta pesquisa, através das entrevistas realizadas com 0s
sete estudantes universitarios indigenas, apontamos urgéncia na criacdo de programas
institucionais de inclusdo e acompanhamento desses estudantes nas universidades brasileiras,
com o objetivo de desenvolver e implementar agdes no sentido de zelar ndo s6 pela
permanéncia, mas pela qualidade do curso de modo a permitir uma formacgdo satisfatéria a
esses académicos.

Para tanto é preciso identificar e compreender as dificuldades enfrentadas por esses
estudantes e propor medidas que permitam superar as dificuldades. E preciso, também,
estimular esses programas institucionais a agregarem pessoas afinadas com as politicas de
acdo afirmativa, conhecedoras ou pesquisadoras da tematica indigena ou das populacGes
tradicionais e que tenham como prioridade atuar nessa area seja no ensino, na pesquisa ou na
extens&o.

Compo-los de tal forma ampliard a possibilidade de os projetos serem desenvolvidos
visando ndo apenas o cumprimento da lei, mas, sobretudo, buscarem uma formacéo desejavel
para esses estudantes a fim poder contribuir individual e coletivamente nos projetos de suas
comunidades, que esperam deles um retorno e uma maior presenca da universidade.

Através dos depoimentos, vimos que se faz necessario a criacdo de projetos nas
universidades que sejam elaborados e implementados com a participacdo das comunidades
indigenas a partir das suas demandas a fim de que o sentido da interculturalidade se apresente
tendo em vista a possibilidade de intercAmbios, debates, reflexdes, aprendizagens e
descobertas socioculturais, na perspectiva dos conhecimentos que passam a ser mediados,
refletidos, elaborados entre e por esses sujeitos.

No caso do universo académico, os estudantes indigenas tém que enfrentar nos
ambientes universitarios a superacdo de preconceitos e estere6tipos, livrando-se dos clichés
gue os reportam mais as imagens construidas pelos colonizadores do que ao seu modo atual
de ser. (LUCIANO, 2006).

A insercdo e adaptacdo do estudante universitario indigena no contexto urbano no
estado do Rio de Janeiro se verificam de forma insatisfatoria na universidade e na cidade
devido aos seus desafios. A dificuldade de acolhimento pela comunidade universitaria no que
tange ao desconhecimento da diversidade cultural desses estudantes e suas peculiaridades,

assim como a ainda incipiente estrutura de recepcéo.
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O que se faz um problema tanto de responsabilidade da Universidade quanto da
FUNAI. Portanto, surge a necessidade de um projeto mais amplo para que a execucdo da
insercdo dos indigenas na universidade brasileira seja satisfatoria. A universidade precisa
refletir suas politicas de auxilio & moradia e renda, assim como o comprometimento com a
causa indigena no pais. E também necessario maior conscientizacio do papel das
universidades na insercdo desses estudantes na elite pensante do pais.

Além do que ha necessidade de maior envolvimento do corpo docente que se relaciona
diretamente com as atividades académica dos indigenas, conforme vimos nos depoimentos
destes estudantes. Dessa forma, ndo sé o cuidado com as peculiaridades de aprendizado dos
universitarios indigenas seria necessario também a sensibilizacdo dos demais alunos da
universidade, podendo reduzir assim os problemas de adaptacdo encontrada nos demais meios
de interacdo na universidade.

A universidade assume na narrativa desses estudantes um carater de espaco de troca,
onde, de acordo com seu idedrio, ele busca conhecimentos para potencializar os projetos de
vida de sua coletividade indigena. A narrativa desses estudantes nos permite assinalar
questdes para futuras investigacOes que possibilitem a qualificacdo das politicas de educacéo
superior indigena vigentes. Questiona-se, por exemplo, em que medida as politicas voltadas
aos estudantes indigenas nas universidades no estado do Rio de Janeiro realmente
contemplam as necessidades que 0s mesmos enfrentam?

As dificuldades enfrentadas por esses estudantes indicam que a politica compele para
que o indigena se adapte aos padrbes de conceito e assiduidade da sociedade nacional sem
levar em consideracdo a diversidade originaria e sem critérios que analisem sua trajetOria
como um todo. Os depoimentos desses estudantes também nos levam ao questionamento
acerca das condicOes atuais da universidade no trato desta tematica. Estard a universidade
brasileira preparada para a recepc¢do de alteridades étnicas, haja vista que cada etnia possui
uma cultura, rituais, linguas diferentes? Quais as acdes voltadas a producdo de uma nova
sensibilidade no conjunto da comunidade universitaria, para o trato com a diferenca?

A partir das entrevistas produzidas, assim como de outros estudos sobre o tema,
podemos afirmar que os indigenas tem reivindicado a universidade enquanto espaco de
formacdo qualificada de quadros ndo apenas para elaborar e gerir projetos em terras
indigenas, mas também para acompanhar a complexa administracdo da questdo indigena no
nivel governamental. Querem ter condicGes de dialogar, sem mediadores brancos, pardos ou
negros, com essas instancias administrativas, ocupando, de modo qualificado, autbnomo e em

prol de suas coletividades, os espacos de representacdo que vém sendo abertos a participacdo
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indigena em Conselhos, Comissdes e Grupos de Trabalho Ministeriais em areas como as da
educacdo, da saude, do meio ambiente, da agricultura, dos direitos humanos, para citar as
mais importantes. Querem participar de uma vida politica da qual ndo se percebem parte,
fazé-lo de modo a entendé-la e instrumentaliz&-la, sem incorpora-la, sendo ao seu modo e na
medida de suas tradicOes e vontade de mudanga. O processo de ampliacdo dos direitos
indigenas é resultado em grande parte de um processo de organizacdo de indigenas e nao
indigenas através de organiza¢des indigenistas, que criam um campo propicio para convergir
em reivindicacOes e neste sentido estas organiza¢des engrossam 0S movimentos sociais de
outros setores da sociedade civil que também buscam o reconhecimento de seus direitos.

Acreditamos que a presenca de indigenas na universidade poderia refletir na melhoria
da academia pelo fato de se ver enriquecida com a diversidade de olhares e sensibilidades na
elaboracdo do conhecimento.

Tornar visivel a presenca indigena na academia brasileira e as potencialidades dessa
relacdo intercultural contribuem também para “melhorar o desequilibrio nas relagdes dos
povos indigenas com o Estado e a sociedade nacional, da qual depende a garantia dos direitos
indigenas”, como destaca o intelectual indigena Gersem José dos Santos Luciano (2006),
visto que o reconhecimento e o respeito as contribuicdes desses povos sdo elementos
importantes para a defesa de seus direitos especificos e histéricos.

Finalmente, concordamos com Brand e Calderoni (2012) ao apontar como a presenca
dos estudantes indigenas na universidade publica oportuniza ainda mais a manifestacdo das
contradicbes, dos paradoxos e das incoeréncias que nela residem e a constituem,
fundamentalmente, a partir das estratégias de ingresso e de permanéncia desses sujeitos no
ambiente universitario. Isso implica talvez numa relativizacdo do papel de cientista ou de
educador na academia, para entrar num local desconhecido para a maioria: 0 universo
indigena. E para conhecé-lo € preciso se despir dos pré-conceitos, dos prejuizos de valores e

por em prética a alteridade.
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APENDICE A - No banco de teses CAPES, encontramos um total de cinco trabalhos, sdo
eles:

Trabalho 1

Titulo: CIDADANIA, INCLUSAO E BIOPOLITICA: A IDENTIDADE LINGUISTICA EM
CONTRADIC}AO NO PROCESSO SELETIVO VESTIBULAR DOS POVOS INDIGENAS
NO PARANA.

Autor: RAQUEL FREGADOLLI CERQUEIRA REIS GONCALVES

Perfil: Dissertacéo

Ano: 2012

Universidade: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

Resumo:

Diante da integracdo do indigena no espaco universitario, 0 objetivo desta pesquisa € tentar
compreender o modo como é constituida a representacdo e a identidade linguistica do
indigena nas redagdes do vestibular dos povos indigenas no Parana realizado no ano de 2010.
A autora indaga quais contradicdes no campo linguistico, circunscrevem o indigena como
diferente e incapaz distanciando-o de sua condi¢éo de cidadao.

Conceitos centrais / autores:

Lingua, Nacdo (Benedict Anderson, Peter Burke, Eni Orlandi); Identidade e Diferenca (T.T.
da Silva); Identidade nacional (Hall); Cidadania (Gomes); Biopolitica (Foucault).
Metodologia:

Pratica analitica de leitura acerca das condicdes de producdo que circunscrevem as redacoes
do Vestibular dos povos indigenas no Parana.

Resultados encontrados:

Os resultados alcancados revelam que a inclusdo do indigena na sociedade ndo indigena se
efetiva no processo de reconhecimento desse sujeito como cidaddo. A inclusdo esta pautada
sob procedimentos de normalizacéo que configuram o indigena nos parametros nao indigenas.
Desse modo, inclusdo e preservacdo estdo na contramdo, dado que a inclusdo se efetiva e se
sustenta pelo respeito na sua plenitude. Todavia, a cultura nacional, construida sob valores
colonialistas, contempla o respeito no sentido de tolerancia. Assim, as relacdes entre
indigenas e ndo indigenas ainda sdo delicadas e conflituosas, uma vez gque se consolidam sob

clima de tenséo e contradicéo.
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Trabalho 2

Titulo: POLITICAS PUBLICAS DE ACESSO E PERMANENCIA DE INDIGENAS NO
ENSINO SUPERIOR EM RONDONIA.

Autor: REGINA APARECIDA COSTA

Perfil: Dissertacéo

Ano: 2012

Universidade: UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

Resumo:

Este trabalho tem como propésito identificar a aplicacdo das politicas publicas para o Ensino
Superior, direcionadas aos povos indigenas no Estado de Rondbnia. A autora buscou
identificar os mecanismos de acesso e permanéncia a tais politicas do Governo Federal.
Conceitos centrais / autores:

Cultura (Darcy Ribeiro e Laraia); Interculturalidade (Cancline e Candau); Multiculturalismo
(Mc Laren)

Metodologia:

Pesquisa qualitativa de natureza descritiva. Levantamento bibliografico, pesquisa documental
e uso de entrevista.

Resultados encontrados:

A presenca de indigenas, em varios cursos de graduacdo ofertados por IES particulares,
presentes no Estado de Rondénia.

Observou-se que em algumas IES, s@o utilizados os recursos do PROUNI, como politica de
permanéncia, na educacao superior, além de convénio com a FUNAI e FUNASA.

Em algumas IES, mesmo com vestibular especifico, adotam o resultado do ENEM para o
acesso ao PROUNI, como critério e politica de permanéncia ao ensino superior.

Na Universidade Federal de Ronddnia, a adocdo do resultado do ENEM é critério de selecdo
para 0 ingresso em seus cursos. Para o curso de Licenciatura em Educacdo Basica
Intercultural, a Universidade publica um Edital especifico para o vestibular, que é ministrado,
em seu campus de Ji-Parana.

Também se observou que o indigena busca outras areas de conhecimento, para ampliar suas

possibilidades de promover as melhorias em suas comunidades.
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Trabalho 3

Titulo: A REPRESENTACAO DO DOCENTE E DO ACADEMICO INDIGENA, COM
RELACAO AS COTAS INDIGENAS, NO CURSO DE DIRETO DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL — UEMS — UNIDADE UNIVERSITARIA DE
DOURADOS.

Autor: DABEL CRISTINA MARIA SALVIANO

Perfil: Dissertacéo

Ano: 2011

Universidade: UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

Resumo:

Como docente do curso de Direito sempre participou dos debates a respeito da implantacéo
das cotas com relagdo a sua constitucionalidade, inclusive em sala de aula no dia-a-dia e esse
tema despertou o interesse da autora que realizou esta pesquisa no mestrado do Programa de
Mestrado em Educacdo, linha trés (03) Diversidade Cultural e Educacédo Indigena, da UCDB,
tendo como objetivo a representacdo docente com relacdo ao cotista indigena do curso de
direito da unidade universitaria de Dourados.

Conceitos centrais / autores:

Cotas (Cordeiro); Acado Afirmativa (Rocha); Estudos Culturais e representacdo (T. T. da
Silva).

Metodologia:

Pesquisa qualitativa com uso de entrevistas com docentes e cotistas indigenas.

Resultados encontrados:

Os resultados encontrados na pesquisa demonstram a necessidade de se elaborar metodologia
diferenciada de ensino, com capacitacdo do corpo docente e politicas melhores de incentivo e
apoio ao cotista indigena que apresenta como maior desafio sua permanéncia no sistema de

ensino superior.

Trabalho 4

Titulo: AS QUOTAS PARA INDIGENAS NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
AMAZONAS
Autor: MARCOS ANDRE FERREIRA ESTACIO

Perfil: Dissertacéo
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Ano: 2011

Universidade: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Resumo:

Esta pesquisa pretendeu compreender e analisar a politica de cotas desenvolvida pela
Universidade do Estado do Amazonas, a partir da compreensdao dos alunos indigenas
aprovados para 0s cursos da Escola Normal Superior, 0s quais ingressaram na universidade
nas vagas destinadas para serem preenchidas, exclusivamente, por indigenas.

Conceitos centrais / autores:

Acdo Afirmativa(Bergmann; Gomes; Santos; Silvério; Candau e Rocha); Territorio
etnoeducacional(Baniwa); Estado de Direito (Bobbio).

Metodologia:

Pesquisa bibliografica, documental e de campo. Para coleta de dados, utilizou-se de
entrevistas semiestruturadas e do grupo focal.

Resultados encontrados:

Os resultados mostram que nao basta criar vagas especificas na educacao superior para serem
preenchidas pelos candidatos de origem étnica, mas também se faz necessario a
implementacdo de programas complementares e institucionais, 0s quais sejam capazes de

promover a permanéncia dos indigenas na universidade, e que esta seja exitosa.

Trabalho 5

Titulo: POLITICA DE ACESSO E PERMANENCIA PARA ESTUDANTES INDIGENAS
NA UNIVERSIDADE: AVALIACAO DA POLITICA DE COTAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS (UFT)

Autor: CICERO VALDIER PEREIRA

Perfil: Dissertacéao

Ano: 2011

Universidade: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Resumo:

Esta pesquisa teve como proposito a avaliacdo da politica de cotas da Universidade Federal de
Tocantins, analisando sua implementacdo e primeiros resultados baseados num estudo de caso
no Campus Miracema. Analisa dados de acesso, ingresso e permanéncia de estudantes

indigenas da populacéo Xerente, beneficiarios do Programa Politica de Cotas, deste Campus.
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Conceitos centrais / autores:

Politica (Silva e Costa); Plano, objetivo e efetividade (Cohen e Franco); Programa (Ala-Harja
e Helgason); Projeto (Garcia); Indicador (Januzzi); Avaliacdo de politicas publicas (Cohen e
Franco, Cotta, Souza).

Metodologia:

Pesquisa bibliogréfica e documental, entrevistas semiestruturadas e questionarios com
questdes fechadas e abertas.

Resultados encontrados:

N&o se viu uma politica planejada de acesso e permanéncia dos indigenas na instituicdo, que

conduza a um bom desempenho académico, e consequentemente, a formacdo com qualidade.
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APENDICE B - No portal de periddicos da CAPES, encontramos um total de sete trabalhos,
séo eles:

Trabalho 1

Titulo: Desafios do curriculo multicultural na educacéo superior para indigenas

Autores: Moises David; Maria Lucia Melo; Jodo Manoel da Silva Malheiro

Perfil: Artigo

Ano: 2013

Universidade: Universidade Federal do Para

Resumo:

Este artigo faz uma avaliagdo de como a universidade brasileira tem enfrentando os desafios
curriculares para atender a demanda de alunos indigenas diante do recente acesso
institucionalizado dos povos indigenas a educacgdo superior, ap6s mudancas promovidas pela
Constituicdo Federal de 1988.

Conceitos centrais / autores:

Multiculturalismo (Machado); Multiculturalismo reparador (Canen); Multiculturalismo
contraditério (Apple).

Metodologia:

Estudo tedrico e pesquisa documental feita em sites governamentais e ndo governamentais,
além de portais de noticia.

Resultados encontrados:

Os resultados indicam que a igualdade no acesso a educacdo ndo € obtida simplesmente pela
igualdade de acesso a um curriculo hegemdnico. Importante pensar curriculos que considerem
as maltiplas identidades e diferencas da sociedade e o0 modo como estas sdo produzidas e

reproduzidas constantemente por meio das relagcdes de poder.

Trabalho 2

Titulo: INDIANIZAR PARA DESCOLONIZAR A UNIVERSIDADE: ITINERANCIAS
POLITICAS, ETICAS E EPISTEMOLOGICAS COM 0OS ESTUDANTES INDIGENAS DA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA.

Autor: ANA AMERICA MAGALHAES AVILA PAZ

Perfil: Tese

Ano: 2013

Universidade: UNIVERSIDADE DE BRASILIA
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Resumo:

Esta pesquisa procura descrever a itinerancia, ou seja, a distancia ou caminho percorrido ou a
percorrer do grupo multicultural de estudantes indigenas nos ingressos nos cursos de
graduacdo da Universidade de Brasilia (UnB) considerando os desafios politicos, éticos,
epistemologicos e pedagdgicos da inclusdo indigena no ensino superior, na oOtica dos
estudantes indigenas dos cursos de graduacdo da Universidade de Brasilia.

Conceitos centrais / autores:

Acdo Afirmativa (Gomes); Interculturalidade (Santos; Walsh); Multiculturalismo (Hall);
Hibridizacéo cultural (Bhabha).

Metodologia:

Etnopesquisa critica com algumas aproximaces a pesquisa acdo existencial.

Resultados encontrados:

Revela o preconceito sutil que afeta os estudantes indigenas na Universidade de Brasilia e
sugere acdes para a inclusdo apropriada aos interesses desses estudantes e seus povos. Aponta
também a necessidade de fortalecimento das parcerias interinstitucionais entre as IES que
aderiram a incluséo indigena, tomando a iniciativa do didlogo interministerial para apoiar 0s

povos indigenas representados por estes estudantes.

Trabalho 3

Titulo: E POR FALAR EM POVOS INDIGENAS... QUAIS NARRATIVAS CONTAM EM
PRATICAS PEDAGOGICAS?

Autor: IARA TATIANA BONIN

Perfil: Tese

Ano: 2007

Universidade: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Resumo:

A pesquisa dedicou-se a analise de discursos sobre povos indigenas. A autora investigou
narrativas por 68 estudantes de duas instituicGes de Porto Alegre, em cursos que preparam
para 0 magistério. Situa a pesquisa na perspectiva dos estudos culturais pos-estruturalistas,
problematizando préaticas de significacdo que constituem e posicionam diferentemente os
sujeitos em relacdes de poder/saber.

Conceitos centrais / autores:
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Poder (Foucault); Cultura (Hall, Giroux, T.T.da Silva); Identidade (Hall); Diversidade e
diferenca (Bhabha).

Metodologia:

Andlise de narrativas produzidas em momentos coletivos. Organizacdo de quatro diferentes
grupos de estudantes do ensino superior.

Resultados encontrados:

Possibilitou entender identidades e diferengas como produgdes na cultura, operadas
cotidianamente, no entrelacamento de distintas praticas de significacdo, que fabricam,
posicionam e governam sujeitos. Constatou-se que os significados sdo produzidos e se
instituem em negociacGes, embates, jogos de forca cotidianamente realizados. Estas préaticas

vao construindo aqueles que séo narrados, como também aqueles que narram.

Trabalho 4

Titulo: O DIREITO DOS POVOS INDIGENAS A EDUCACAO SUPERIOR

NA AMERICA LATINA: concepcdes, controvérsias e propostas.

Autor: Soledad Bech Gaivizzo

Perfil: Tese

Ano: 2014

Universidade: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
Resumo:

A pesquisa teve como objetivo central investigar como garantir aos povos indigenas a
educacdo superior nos paises que integram a América Latina, levando em consideracao que a
institucionalizacdo do marco juridico internacional ampliou o entendimento sobre o tema e
especificou as formas de materializa-lo na sociedade.

Conceitos centrais / autores:

Racismo (Mignolo); Representacdo cultural (Stuart); Multiculturalismo (Mc Laren); Acdo
afirmativa (Gomes); Interculturalidade (Walsh; Macas); Discriminacdo (Salgado).
Metodologia:

Abordagem qualitativa e técnica de geracao de dados a analise textual discursiva.

Resultados encontrados:

- Persistem as assimetrias entre indigenas e ndo indigenas em todos os niveis de ensino,
mas especialmente no superior, 0 que demonstra que esses sujeitos continuam

invisibilizados pelas politicas de educacdo universalizante;
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- Persistem os velhos esquemas de exclusdo e de homogeneizagéo cultural;

- A homogeneidade e a heterogeneidade, praticas em permanente conflito de interesses.
Urgéncia em contar com uma variedade de propostas que expressem visdes heterogéneas de
mundo sobre o homem, a sociedade e a natureza, de modo a materializar os direitos

individuais e coletivos de educacéo superior.

Trabalho 5

Titulo: A JUSTICA E AS CORES: A ADEQUAQAO CONSTITUCIONAL DAS
POLITICAS PUBLICAS AFIRMATIVAS VOLTADAS PARA NEGROS E INDIGENAS
NO ENSINO SUPERIOR A PARTIR DA TEORIA DISCURSIVA DO DIREITO

Autor: Damido Alves de Azevedo

Perfil: Dissertacéao

Ano: 2007

Universidade: UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Resumo:

A pesquisa defende a constitucionalidade de politicas publicas de inclusdo de minorias étnicas
discriminadas no ensino superior, ndo sob o argumento de que as acdes afirmativas
representam reparacdes por discriminagcfes passadas, mas sim como medidas de ampliacdo da
esfera publica politica destinadas a abrir canais de participacdo para individuos pertencentes a
grupos discriminados no contexto social em razéo de sua cor.

Conceitos centrais / autores:

Paradigma do direito (Habermas)

Metodologia:

OBS: O AUTOR NAO MENCIONA A METODOLOGIA UTILIZADA.

Resultados encontrados:

OBS: O AUTOR TAMBEM NAO TECE AS SUAS CONSIDERACOES FINAIS OU
CONCLUSAO DO TRABALHO COM RESULTADOS ENCONTRADOS, POREM
PODEMOS EXTRAIR OS SEGUINTES ASPECTOS:

- Medidas de inclusdo de grupos discriminados sdo indispensaveis para que a esfera publica
ndo seja colonizada por determinado grupo ou ideologia;

- Nenhuma lei ou portaria universitaria, por mais sensivel que seja ao contexto, podera
efetivar o direito a igualdade se ela ndo fortalecer, simultaneamente a posicdo dos negros e

indios na esfera publica.
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Trabalho 6

Titulo: FORMAC;AO SUPERIOR DE PROFESSORES INDIGENAS DE MATEMATICA
EM MATO GROSSO DO SUL: ACESSO, PERMANENCIA E DESISTENCIA

Autor: Helena Alessandra Scavazza Leme

Perfil: Tese

Ano: 2010

Universidade: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Resumo:

A pesquisa teve como objetivo, investigar a formacdo superior de professores indigenas em
matematica no estado de Mato Grosso do Sul. Levaram-se em consideracdo trés aspectos
dessa formacéo: escolha do curso, dificuldades e desisténcia.

Conceitos centrais / autores:

Etnomatematica (Monteiro; D" Ambrosio)

Metodologia:

Pesquisa qualitativa, com aplicacdo de questionarios e uso de entrevistas.

Resultados encontrados:

- A UEMS néo tem conseguido assegurar a conclusao desses cotistas no curso de matematica;
- A escolha do curso se da em funcédo da possibilidade de trabalho nas escolas das aldeias;

- Foi verificado que os alunos tém muita dificuldade com o conteudo especifico e alguns

estudantes relatam que deixaram o curso por conta da dificuldade.

Trabalho 7

Titulo: A POLITICA DE COTAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS:
CONCEPCAO E IMPLICACOES PARA A PERMANENCIA DOS ESTUDANTES
INDIGENAS

Autor: DORACY DIAS AGUIAR DE CARVALHO

Perfil: Dissertacéao

Ano: 2010

Universidade: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Resumo:

A pesquisa teve como objeto de estudo a politica de cotas para indigenas da Universidade

Federal do Tocantins, buscando compreender a concepgao de inclusdo e suas implicag0es para
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a permanéncia dos estudantes indigenas. Trata-se de um estudo de caso situando-se no &mbito
do debate sobre a democratizagdo do acesso a educacdo superior brasileira, por meio das
acOes afirmativas.

Conceitos centrais / autores:

Participacdo-exclusdo (Foracchi); Excluidos (Xiberras); Exclusdo (Castel); Acéo
afirmativa(Branddo; Moehlecke); Politicas de insercdo (Castel); Discriminacdo positiva e
negativa (Castel); Educacdo Institucional (Mészaros); Neoliberalismo de mercado (libaneo,
Oliveira e Toschi); Cotas (Chaui).

Metodologia:

Abordagem qualitativa. Pesquisa tedrica, documental e empirica.

Resultados encontrados:

A concepgdo de inclusdo subjacente a politica de cotas da UFT tem como foco central o
acesso, deixando para segundo plano a permanéncia dos estudantes indigenas, a qual é
viabilizada a partir de a¢Oes fragmentadas, pontuais e instaveis. Trata-se de uma incluséo, de
certo modo, excludente, na medida em que, de um lado, absorve as demandas dos indigenas
no que tange a garantia de acesso, e, de outro, ndo lhes prové as condicOes basicas de
manutencdo e de estudo.

A iniciativa da UFT, sob o ponto de vista do acesso dos povos indigenas a educacgdo superior
representa uma relevante iniciativa, mas, a inclusdo dessas minorias requer a melhoria
significativa dessa politica no que tange a permanéncia, com qualidade, dos estudantes

indigenas na referida Instituicdo de Ensino.
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APENDICE C
Roteiro de entrevista

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Gostaria que VOCcé comecgasse essa nossa conversa, contando um pouco sobre a sua
trajetoria: por que veio morar no Rio de Janeiro? (No decorrer da resposta, fizemos
perguntas menores sobre como é a relagdo da familia dele com os demais integrantes da

comunidade de origem? Se ele pertence a uma familia de lideranca da comunidade?)

E me conte um pouco sobre a sua trajetoria escolar: vocé estudou na aldeia ou sempre na

cidade? Até que ano na aldeia? E na cidade, qual cidade?

Como foi essa sua trajetoria no ensino basico: dificuldades, conquistas, desafios?

E agora no ensino superior, como fica a sua relagdo com a sua comunidade: vocé a visita

com que frequéncia? Seus familiares vem te visitar? Outras formas de contato?

Existem outros estudantes universitarios em sua familia? E na aldeia? VVocé tem contato

com eles?

Como foi a escolha desse curso universitario: 0 que 0 motivou a fazer esse curso e ndo

outros?

Existe alguma organizacdo, governamental ou ndo governamental, que ajuda a sua
permanéncia ou possibilitaram o acesso ao ensino superior? Quais? Como foi o seu

contato com essa instituicdo/organizacao?

E o que vocé tem achado do cotidiano na universidade: relacdo com os demais colegas,

com os professores, no campus universitario?

Vocé ja vivenciou alguma situacdo de preconceito na universidade? Qual? E como

reagiu?

10) Vocé enfrenta ou enfrentou alguma situacdo de preconceito sendo indigena e vivendo na
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cidade? Qual? Qual foi a sua reacéo?

11)E em relacdo a sua comunidade: existem expectativas por parte deles, por vocé cursar

uma universidade? Quais? E como se sente em relacéo a isso?

12) Mas, voltando a vida na universidade, vocé percebeu alguma mudanca no curso pelo fato
de ter um estudante indigena cursando (enfoques no curriculo, professores passaram a

abordar a situacdo indigena, o tema indigena passou a ser mais evidente)?

13) Durante a vida universitaria, vocé participa de algum grupo de pesquisa ou atividade de
extensdo? Quais? Existe interesse por parte dos professores em convida-lo para
participar nesses projetos pelo fato de vocé ser indigena?

14) O que tem sido a aprendizagem mais importante nessa sua trajetdria universitaria (ndo s
disciplinar, mas pra vida, pra repensar sua historia, de sua comunidade)? De alguma
forma, muda a sua forma de ver o mundo? A sua historia?

15) Quais sdo os seus planos para depois de concluido o curso universitario?

16) E como vocé acha que seus estudos, essa sua vivéncia na universidade podera contribuir

com a vida de sua comunidade indigena? E com o movimento indigena em geral?

17) Vocé ja ouviu falar sobre politicas de acéo afirmativa? Qual a sua opinido sobre ela?

18) E sobre o sistema de cotas: qual é a sua opinido das cotas destinadas para estudantes

indigenas nas universidades brasileiras?

19)E como essas politicas (de acesso e permanéncia de indigenas nas universidades)

poderiam melhorar: tem alguma sugestao?

20) E vocé acha que a universidade esta preparada para receber estudantes indigenas? O que

precisa melhorar?
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21) Conhece outros estudantes indigenas em universidades do Rio de Janeiro? Poderia me

passar os contatos deles para realizarmos essa pesquisa.




