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Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos para semeares tudo.
Destroi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para visdes novas.

Destréi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre 0 mesmo.

Sempre outro.

Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles



RESUMO

ROSARIO, Roberta Sales Lacé. Blogs de professores e suas redes de articulacio:
desafiando os limites de espagotempo da producao politica do PNAIC. 2018. 164 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

A pesquisa desenvolvida se propds investigar os blogs dos professores, afirmando esse
espag¢otempo como uma instancia de produgdo politica e, fundamentalmente, como espaco de
producgdo curricular, no caso desse estudo, dos profissionais envolvidos nos cursos de
formagdo dos professores do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC. A
proposta partiu do entendimento de como a tecnologia reconfigura as relagdes do sujeito com
o mundo, com o outro, discutindo assim, outras maneiras dos atores se comunicarem, nas
relagdes culturais que desenvolvem com os usos que fazem da tecnologia. A opgdo pelo
recorte de tratar dos blogs de professores envolvidos no PNAIC se dé pela insercdo desse
estudo em uma pesquisa que analisa uma politica de formacdo continuada de professores
alfabetizadores, desenvolvida em ambito nacional, com o propdsito de pactuar praticas
curriculares para o ciclo de alfabetizacdo. Assim, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC foi discutido enquanto uma politica curricular para a alfabetizagdo,
entendendo que os desdobramentos e ag¢des dessa politica contribuiram para constituir
curriculos para a etapa da alfabetizagdo em todo o territdorio nacional, a medida que
consolidou praticas de alfabetizagdo em didlogo com diferentes contextos de producdo da
politica. Esse estudo se desenvolve na compreensao de curriculo como enunciagdo cultural,
enquanto producdo discursiva (LOPES; MACEDO, 2011; FRANGELLA, 2014). Desse
entendimento tido como lente para analisar o PNAIC, toma-se a produgdo cultural dos
professores em seus blogs, na condigdo de enunciacdes curriculares marcadas pela diferenca e
posicionamento politico, observando as ambivaléncias e contradigdes que permeiam o terreno
de produgdo das politicas de curriculo em que me apoio. Os movimentos de pesquisa no/com
os blogs foram sinalizando que era necessario analisar os registros dos movimentos das agdes
politicas nas diferentes regides do territdrio nacional, como também analisar os relatos de
experiéncias dos professores registrados nos espacostempos dos blogs. Os relatos de
experiéncias dos professores se apresentaram como produgdes curriculares e também como
possibilidade de discutir a constitui¢do da politica enquanto producdo cultural, confrontadas e
significadas pela diferenca. Além das andlises dos blogs, foram realizadas: a analise dos
materiais de formagao propostos pelo PNAIC, dos documentos orientadores do programa, das
producdes académicas dos envolvidos no programa, transitando por diferentes espagos e
tempos de producao e articulagdo do PNAIC, entendendo que esse transito ¢ importante para
compreender a politica como movimento, como processo fluido e dindmico. Nesse sentido, a
tese foi sendo tecida por movimentos de pesquisa e de argumentagdo tedrica que buscaram
destacar nas andlises realizadas os sentidos de curriculo, os significados na/pela pratica dos
professores alfabetizadores, afirmando essa pratica como constituidora da politica,
produzindo outros/novos sentidos para um “Pacto” de alfabetizacdo das criangas do territdrio
nacional. Argumenta-se que a produ¢do curricular de uma politica ¢ falha na sua pretensao
unificadora nacional, uma vez que a totalizagdo ¢ impossivel; os movimentos dos professores
— nas redes de relacionamento que constituiram e nos cursos que aqui destaco no estudo dos
blogs — incitam outros movimentos que tensionam a pretensdo de totalidade, em sua dimensao
performatica.

Palavras-chave: Curriculo. Cultura. Blog. PNAIC. Politica de Curriculo. Redes Politicas.



ABSTRACT

ROSARIO, Roberta Sales Lacé. Blogs of teachers and their networks of articulation:
challenging the space limits of the political production of the PNAIC. 2018.164 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

The research developed aims to investigate teachers' blogs, affirming this space as an
instance of political production and, fundamentally, as a space for curricular production, in the
case of this study, professionals involved in the training courses of teachers of the National
Pact for Literacy in Right Age - PNAIC. The proposal was based on the understanding of how
technology reconfigures the subject's relations with the world, with the other, thus discussing
other ways of the actors to communicate, in the cultural relations that develop with the uses
that make of the technology. The option to deal with the blogs of teachers involved in the
PNAIC is the insertion of this study into a research that analyzes a policy of continuous
training of literacy teachers, developed at a national level, with the purpose of agreeing
curricular practices for the literacy cycle. Thus, the National Pact for Literacy in the Right
Age - PNAIC was discussed as a curricular policy for literacy, understanding that the
developments and actions of this policy contributed to constitute curricula for the literacy
stage throughout the national territory, as it consolidated practices of literacy in dialogue with
different contexts of policy production. This study develops in the understanding of
curriculum as cultural enunciation, as discursive production (LOPES; MACEDO, 2011;
FRANGELLA, 2014). From this understanding taken as a lens to analyze the PNAIC, we take
the cultural production of teachers in their blogs, in the condition of curricular statements
marked by the difference and political position, observing the ambivalences and
contradictions that permeate the field of production of curriculum policies in I support myself.
The research movements in / with the blogs were signaling that it was necessary to analyze
the records of the movements of the political actions in the different regions of the national
territory, as well as to analyze the reports of experiences of the teachers registered in the
spaces of the blogs. The reports of teachers' experiences were presented as curricular
productions and also as a possibility to discuss the constitution of politics as cultural
production, confronted and signified by difference. In addition to the analysis of the blogs, the
analysis of the training materials proposed by the PNAIC, the guiding documents of the
program, the academic productions of those involved in the program, were carried out
through different spaces and times of production and articulation of the PNAIC,
understanding that this transit is important to understand politics as movement, as fluid and
dynamic process. In this sense, the thesis was woven by research movements and theoretical
arguments that sought to highlight in the analyzes carried out the meanings of curriculum, the
meanings in / by the practice of literacy teachers, affirming this practice as a constituent of the
policy, producing other / new meanings for a "Pact" of children's literacy in the national
territory. It is argued that the curricular production of a policy is flawed in its national
unifying pretension, since totalization is impossible; the movements of teachers - in the
networks of relationships that constituted and in the courses that I emphasize here in the study
of blogs - incite other movements that stress the pretension of totality, in their performative
dimension.

Keywords: Curriculum. Culture. Blog. PNAIC. Curriculum Policy. Political Networks.
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PARA INICIO DE CONVERSA: PRODUCAO DE CULTURA E CURRICULO NA
CONTEMPORANEIDADE

A medida que a desterritorializagdo de pessoas, imagens e ideias foi
ganhando nova forca, o fiel da balanga foi-se deslocando
imperceptivelmente. Mais pessoas em todo o mundo veem as suas
vidas pelo prisma das vidas possiveis oferecidas pelos meios de
comunicagdo de massas sob todas as suas formas. Ou seja, a fantasia é
agora uma pratica social; entra, de infinitos modos, no fabrico de
vidas sociais para muitas pessoas em muitas sociedades.

APPADURAI, Dimensées culturais da globalizagdo, p. 78

Na sociedade contemporanea, os atores sociais vivenciam suas praticas cotidianas
atravessadas por deslocamentos ¢ desterritorializagdes possibilitadas pelo crescimento da
cultura de massas, do culto ao imediatismo, na producao de significados que se constitui nas
fendas, na emergéncia de outras experiéncias com o outro € com o mundo. Essas experiéncias
trazem a marca de uma fratura nas relagdes entre o velho € o novo, entre o ontem € o hoje, o
que compde as atuagdes contemporaneas de producgdes de cultura que se constitui sob o
espectro da obra da imaginag¢do como constitutiva do social (APPADURALI, 1996).

Um crescente transito entre os espagos virtuais, em que € possivel estar aqui e ld nas
iniimeras redes de relacionamento, espacos que diferentes atores sociais circulam e que nao ¢
fisico a olho nu, mas transitavel, de encontro, e que, cada vez mais, retine as pessoas: as redes
sociais. Através dessas redes os atores sociais desenvolvem relacdes de trabalho, estudo e
relagdes de lazer, das quais potencializam acdes para além dos espagos virtuais,
principalmente, suas relacdes cotidianas, usando as redes virtuais como uma forma de
estreitamento das possiveis barreiras de espaco e tempo. Vivenciamos o esmaecimento das
fronteiras que conectam os atores sociais em toda a parte do mundo, aproximam e interferem
nas relagdes e nas maneiras de produzir cultura. Cultura que, na perspectiva que defendo —
ancorada nas leituras pds-coloniais— se constitui pelo movimento dos atores por diferentes
espagos, na relacdo com o outro, o que transcende fronteiras fisicas e espaciais, desafiando e

reconfigurando o didlogo entre tempo e espago.
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Com base nesse entendimento, volto-me ao exercicio da docéncia, considerando os
processos continuos de formagao, em meio a toda essa dindmica da contemporaneidade. Nao
¢ apenas afirmar uma exigéncia de novas praticas dos professores para atender uma nova
reconfiguragdo do social, mas, ¢ entender como o professor se constitui enquanto ator social
nesses deslocamentos culturais que também produzem sentidos em sua vida pessoal e na
atuacdo profissional, sendo constituido nos imbricamentos culturais que os movimentos de
transito entre os espagos provocam.

A pesquisa que desenvolvi se insere nas discussdes de Politica de Curriculo e buscou
problematizar como o campo do curriculo se constitui enquanto produgo discursiva continua
de sentidos que, a todo 0 momento, tem o movimento de produzir e ressignificar discursos
pelos atores sociais que constituem o coletivo social, assim como produzem cultura em suas
relagdes com a sociedade. Diante disso, discuto a producao curricular tendo em vista uma
articulagdo que se da no movimento de producdo discursiva, o que me permite analisar os
sentidos e significados que os atores sociais ddo ao produzir cultura, conferindo ao curriculo o
movimento de constitui¢do por meio de acdo politica e cultural. Com isso, os estudos que
busquei aprofundar tencionam as relagdes entre os atores sociais, especificamente,
professores, e as redes de produgdo que os constituem e que, consequentemente, impactam
suas agoes e produgdes curriculares. Dessa forma, interessa problematizar como o curriculo se
constitui por movimentos, previstos ou nao, que dao contorno a producao discursiva cotidiana
dos professores, configurando uma produgao curricular permeada por contradi¢gdes, embates e
relagdes de poder ambivalentes. Trazer ao didlogo as contradi¢des que constituem o proprio
campo do curriculo me permite desenhar como problematizagao a emergéncia dos professores
através das suas escolhas e agdes no cotidiano, no didlogo com o outro € o0 mundo de coisas
que os ddo acabamento, o que permite ressignificar esses processos de producdo.
Problematizar a produgdo de cultura nas relagdes e didlogo entre os professores me possibilita
analisar as produgdes curriculares também como produgdes culturais, uma vez que entendo
serem essas, fruto de relacdes com o outro que constituem o curriculo, num fluxo ininterrupto
de produgdo cultural que a todo tempo ressignifica praticas do cotidiano dentrofora® da

escola.

! A perspectiva de entender o estar dentro e o estar fora de maneira indissociével e sempre como um movimento
de via dupla, se ancora nas perspectivas dos Estudos do Cotidiano desenvolvidos por pesquisadores como
Nilda Alves, Edméa Santos, Inés Barbosa de Oliveira, Maria Luiza Sussekind, Carlos Eduardo Ferraco, entre
outros. Os estudos dos cotidianistas estdo na contramao das perspectivas que dicotomizam teoria e pratica.
Assim, 0s autores, em suas pesquisas, reconhecem o cotidiano da escola e da sala de aula como campo de
producdo politica de curriculo. Reconheco a poténcia dos estudos do cotidiano e, ainda que ndo tenha me
apoiado nos mesmos referenciais teoricos, trabalho também na perspectiva de nao dicotomizar ou verticalizar
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As questdes que trago para a discussdo sdo desdobramentos dos estudos desenvolvidos
no mestrado: naquele momento, problematizei a tecnologia como uma possivel linguagem de
interlocu¢do dos atores sociais, modificando suas maneiras de pensar, de agir ¢ de se
relacionar com o mundo e com o outro. As discussdes desenvolvidas tiveram como alicerce
os estudos curriculares em uma perspectiva politico-discursiva, o que contribuiu para analisar
as produgdes culturais dos atores sociais, especificamente, estudantes e professores do
Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UERIJ, envolvidos em um
projeto de “sala de aula do futuro” — assim definida em seu projeto — a Sala de Aula Revoluti
—projeto de pesquisa interinstitucional desenvolvida na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro?. Na trajetoria de pesquisa foi possivel discutir a produco politica dos atores que

vivenciavam o espaco dentrofora da sala pesquisada. Assim, o desenho de pesquisa buscou

problematizar uma producdo que se constitui no movimento de experienciar as
apropriagdes e ressignificagdes realizadas pelos sujeitos a partir dos usos na/com a
Sala Revoluti, nas relagdes intersubjetivas, nas praticas discursivas cotidianas, que
interferem direta e indiretamente no planejamento das turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, consideramos a produgdo cultural que se
desenvolve por meio de discursos instituidos e instituintes nas/das relagdes que se
estabelecem no movimento de transitar pelos diferentes contextos, principalmente, o
contexto da sala convencional e da Sala Revoluti como possibilidade de investigar
uma produgdo politica, fruto de articulagdes contingenciais que, em dado momento,
se unem em torno de um objetivo comum (ROSARIO, 2013, p. 41).

A partir desse entendimento, trago para a investigacdo que propus para o
desenvolvimento dessa tese, uma perspectiva de curriculo que se fundamenta nas perspectivas
de politicas de curriculo enquanto politicas discursivas contingenciais, que deslizam na ideia
de significacdo (LOPES; MACEDO, 2011; 2011a), em que a politica ndo ¢ entendida apenas
como propostas oficiais, mas também sdo vistas como agdes dos atores sociais que negociam
e produzem sentidos na pratica. Assim, a contribuicdo que trago da pesquisa de Mestrado me

permite prosseguir com uma investigacdo que se ancora nos aportes teoricos que discutem a

relagBes como teoria e préatica, espaco e tempo, dentro e fora. Assim, aproximo-me, como praticante, dos usos
das formulagdes que os cotidianistas fazem para marcar/combater polarizagdes.

%0 design e os softwares da Sala de Aula Revoluti sdo resultado de parcerias de duas unidades da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ): a Faculdade de Educagao da Baixada Fluminense (FEBF), pelo Programa de
Pds-Graduagdo em Educacéo, Comunicagao e Cultura, e a Escola Superior de Desenho Industrial (Esdi), com a
empresa Habto Design (empresa incubadora). O Projeto Sala de Aula Revoluti contou com financiamentos
externos de agéncias de fomento, como a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — Faper;j.
Cada Sala de Aula Revoluti, com 24 estacGes de trabalho, estava orcada (exceto pintura das paredes e
refrigeracdo) em R$ 85.000,00; as salas com 32 esta¢des estavam orcadas em R$ 115.000,00. Em sua proposta
inicial, o projeto teve aprovacao para a construcdo imediata de quatro salas: duas na FEBF, uma no Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira— CAp/UERJ, no prédio do Departamento de Ensino Fundamental, e
uma na Faculdade de Comunicagao Social — FCS. (ROSARIO, 2012).
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producdo de politicas curriculares, nesse caso, ndo como uma implementacdo de propostas
pensadas em uma instancia superior

para a escola, mas na defesa de um entendimento em que essas se constituem nas agoes €
decisoes dos atores sociais que participam das politicas educacionais, produzindo politica em
suas agdes cotidianas dentrofora das escolas, em escala micro, nas articulagdes que vao além
das propostas iniciais da politica.

Problematizo a entrada da tecnologia no ambito das politicas educacionais, o que tem
promovido debates criticos acerca da sua contribui¢do. As propostas politicas voltadas para o
campo da educagdo e que buscam a inser¢do da tecnologia nos processos curriculares das
escolas, nos diferentes anos de escolaridade, trazem como base de argumentacdo e
justificativa a melhora da qualidade da educagdo, assim como a proposta de ser a tecnologia
uma inovagao para as praticas educacionais. Com isso, € necessario analisar criticamente as
propostas das esferas federal, estadual e municipal que investem nas parcerias € promovem a
entrada da tecnologia nas escolas com o objetivo de aumentar os indices de aprovacao e
mudangas nas agdes pedagdgicas, com o intuito de melhorar as relagcdes dos professores e
estudantes coma producdo do conhecimento. Um conhecimento que desafia os moldes
anteriores de sua producdo e que se constitui no movimento de muitas redes de interlocucao e
discussao dentro e fora do espago da escola.

As redes de producdo e interlocucdo, atualmente, estdo para além dos usos da
tecnologia no campo das politicas educacionais, pois as redes conectam os atores, em
diferentes espacotempos de produgdo, constituindo cadeias de producdo de conhecimento e
curriculo. Muito mais do que um curriculo constituido pelos atravessamentos da tecnologia, o
que observamos no cendrio atual ¢ um curriculo que se constitui nas/pelas redes de
subjetividades, as mesmas que compdem a produg¢do do conhecimento — um conhecimento
tecido em/na rede.

No atual arranjo social, grande parte das relagcdes sociais do cotidiano estd sendo
intermediada também pelas diferentes tecnologias, porém, explorando mais a sua
potencialidade na conexdo entre os atores. Sao imagens, videos, hipertextos, audios e tantas
outras midias de massa que mobilizam as a¢des dos atores sociais, promovem o dialogo entre
si e 0 mundo. Interessamo-nos por refletir em que medida as redes mudam e reconfiguram os
sentidos dos atores sociais de si mesmos e das coisas. Uma vez que os usos da tecnologia
representam uma possibilidade de conexdo entre os atores, pensa-la para além de artefatos e
aparelhos eletronicos me permite problematizar outras formas de producdo, autoria e

emergéncia de um ator social que transita em diferentes espacotempos e ao deslocar-se.
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Assim, entendo que a tecnologia — as redes que ela cria/modifica — se apresenta como outra
possibilidade de construgdo e produgdo no/com o mundo globalizado, na perspectiva do
“mundo sendo transmitido para o mundo, num estado permanente de disponibilidade das
imagens” (PRETTO, 2006, p. 116).

Os estudos de Pretto (2006) salientam que as apropriacdes das tecnologias constituem
um elemento propulsor de didlogo e trocas instantaneas, numa perspectiva que articula e
emancipa os movimentos sociais. Na logica de que tudo estd sendo transmitido e
compartilhado com todos, ao vivo e a cores, na perspectiva do online a todo o momento,
vivemos um cotidiano de “alucinag¢do temporal”. O constante estado de disponibilidade de
imagens e informagdes contribui para o surgimento de outras formas de producdo do
conhecimento, transforma percepgdes e valida novas concepgdes de valores e cultura na
relacdo com a linguagem tecnoldgica.

Essas inter-relagdes — o que Pretto (2000) sintetiza como um “imbricamento” na
relacdo homem-maquina —trazem consigo as analises que se propdem pensar o cotidiano
tecnologizado da contemporaneidade. Um entendimento de que as maquinas e os seres
humanos estdo cada vez mais proximos, entendendo que as mdquinas surgem a partir do
mesmo processo social que constitui o ser humano. Nesse sentido, Pretto (2000) nao
considera a tradicional separagdo entre a técnica, as produgdes culturais e a sociedade.

Porém, como aponta Appadurai (1996) temos que ter cautela ao discutir outras formas

de producdo considerando-se o “global”, pois salienta que

Nao podemos simplificar as coisas imaginando que o global esta para o espago
assim como o moderno esta para o tempo. Para muitas sociedades, a modernidade é
um alhures, tal como o global é uma vaga temporal que elas t€ém que conhecer em
seu presente. A globalizacdo estreitou distdncias entre elites, deslocou relagdes
essenciais entre produtores e consumidores, quebrou muitos lagos entre o trabalho e
a vida familiar, obscureceu as linhagens entre locais temporarios e vinculos
nacionais imaginarios. A modernidade parece agora mais pratica e menos
pedagdgica, mais experimental e menos disciplinar (APPADURALI, 1996, p. 22).

Nessa linha de raciocinio € possivel pensarmos as relagdes que constituem as redes
pelas apropriacdes dos atores sociais que direta e indiretamente estdo ligados a ela e que,
certamente, produzem sentidos aos possiveis movimentos de transito e articulagao.

Destaco um grande fluxo das discussdes educacionais perpassando por esses
diferentes espagos sociais, 0 que me chama a aten¢do para uma mudanga na comunicagdo das
massas através dos meios eletronicos. Como Appadurai (2004) afirma: “isto ndo ¢ uma

fetichizacdo monocausal da eletronica”, mas a possibilidade de serem criados outros “eus” e
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mundos imaginados, dos quais sdo criados novos recursos e novas formas de disciplina. Nesse
sentido, busco me apropriar desses “eus” de que fala o autor, a fim de trazer as narrativas dos
atores sociais como uma possibilidade de discutir suas produgdes nas redes, no caso desse
estudo, da produgado dos professores.

As leituras e estudos que desenvolvi para pensar as producdes curriculares e a
tecnologia me permitem afirmar uma recorréncia entre os professores no uso e apropriagodes
dos espacos das redes sociais, como por exemplo, os blogs, as paginas do Facebook e Twiters,
usados como espagos de trocas ¢ de didlogo com os pares, para a partilha e socializacao de
acdes, de materiais e ideias que estdo no cotidiano das escolas. Dessa forma, elejo como foco
de investigacdo a producdo de blogs por professores, o que se justifica por ser uma das redes
de maior apropriagdo desses profissionais, ao compartilharem suas produgdes cotidianas no
espago da escola, sendo essas producdes problematizadas e discutidas nesta pesquisa
enquanto produgoes de curriculo.

No desdobramento da investigagdo discuto como o espagotempo dos blogs, entendido
em sua especificidade de uso € comunicacao, como uma possibilidade de fusdo entre o tempo
€ 0 espago, se constitui como espago enunciatério, de articulagdo entre os professores que nele
transitam. Assim, argumento que o blog € o espago que proporciona a emergéncia dos
professores, pois, nele ¢ possivel discutir e problematizar com seus pares as suas agoes,
entendendo-as como fruto de relagdes culturais hibridizadas, conflitantes e contraditorias de
uma pratica cotidiana dentrofora do espaco da escola.

Problematizo os blogs como espacos virtuais de interagdo social, em que sdo possiveis
trocas, didlogos e mobilizagdes de um coletivo, assim como um espago de escrita de si
mesmo. Cotidianamente, os atores sociais se apropriam desse espago de interagdo para falar
de si, mostrar-se, indignar-se, ou simplesmente “postar”, “publicar” algo que lhe agrada, que
o incomoda, mas sempre em didlogo com o outro. No didlogo, diferentes espagos de conexao
virtual sdo usados pelos atores, formando uma grande rede de relacionamento, como por
exemplo, o Twitter, o Facebook, o Instagram, entre tantos outros que surgem ao longo do
tempo. As redes de relacionamento, através das tecnologias digitais, rompem as barreiras
entre tempo e espaco e possibilitam a comunica¢do imediata. Se antes tinhamos as cartas
escritas @ mao, os telegramas e postais que necessitavam de um tempo habil para serem
locomovidos e entregues em seus destinos, hoje, a partir do momento que vocé “posta” em
suas redes, a mensagem atravessa todas as barreiras de espaco e tempo e, imediatamente, €
lida, comentada, “curtida” pelo outro, o “amigo”. Nao que seja amigo intimo, mas para ter

acesso ao seu perfil sem restricdes precisa tornar-se “amigo” para ser mais proximo ou, de
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alguma forma, esteja autorizado a estabelecer contato de amizade ou com interesses de fins
profissionais, académicos, etc.

Nesse sentido, a pesquisa parte da premissa que os blogs se constituem,
principalmente, nas acdes particulares que se inserem no coletivo, num processo de
representacdo politica entre “o global e o local”, em que os professores estdo envolvidos por

relacdes de poder ambivalentes, instaveis e provisorias.

E apenas através de uma estrutura de cisdo e deslocamento — “o descentramento
fragmentado e esquizofrénico do eu” — que a arquitetura do novo sujeito historico
emerge nos proprios limites da representagdo, para “permitir uma representacao
situacional por parte do individuo daquela totalidade mais vasta e irrepresentdvel
que ¢ o conjunto das estruturas da sociedade como um todo” (BHABHA, 2010, p.
298).

A escolha do blog como objeto de andlise considera a sua potencialidade no campo da
educacdo, ao ser pensado como espago de didlogo e articulacdo entre os professores que
circulam por diferentes redes de relacionamento — virtuais ou ndo virtuais. Para tanto,
desafiei-me a desenvolver questdes que permitissem a discussdo do espago dos blogs,
mostrando como eles e tornaria um espago mobilizador das narrativas de experiéncias de
professores vivenciadas dentrofora da escola; e como esse espaco tem contribuido, cada vez
mais, para as relacdes que extrapolam os limites fisicos das escolas, das salas de aula.

Discuto as relagdes tecidas nos blogs com a possibilidade de problematizar esse lugar
como um encontro de espagotempos entrelagados e também cindidos; uma fenda
proporcionada pelo espectro da diferenga, em que os atores sociais enunciam de diferentes
maneiras suas relagdes culturais; suas producdes emergem de forma que possam mostrar-se,
posicionar-se enquanto produtores politico-culturais. Os blogs trazem a cena questdes que
inferem sobre as tensdes entre publico e privado, universal e particular, a partir da exposicao
de si. Appadurai (2004) propde pensar o universal e o particular, a partir do que denomina
“obra da imaginagdo”. Para o autor ¢ necessario pensar a imagina¢ao nem tanto emancipadora
como também nao tanto disciplinada, mas, de outro modo, ele afirma que o lugar da
imagina¢ao pode ser compreendido como o de um espago de contestacdo, em que “individuos
e grupos procuram anexar o global as suas proprias praticas” (p. 17). Com isso, destaca duas
caracteristicas importantes no entendimento que faz a respeito da forca da imaginacdo: a
imagina¢do como memoria € como desejo. Explica a imagina¢ao como /ugar para a acio e

ndo somente para a evasao. Nesse sentido, afirma que a imaginagdo passou a ser caracteristica
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constitutiva da subjetividade moderna, saiu do espago particular para se tornar propriedade de

coletivos e ndo apenas como essencial ao individuo.

A imaginagdo tem em seu sentido projetivo, o sentido de ser o preludio a qualquer
modo de expressdo, seja estético ou outro. [...] A imagina¢do, especialmente quando
coletiva, pode tornar-se carburante da agdo. E a imaginagdo, nas suas formas
coletivas, que cria ideias de comunidade de bairro e de nacdo (APPADURALI, 2004,
p. 19-20).

Os investimentos da pesquisa estdo voltados para a problematiza¢do da possibilidade
de agenciamentos dos atores sociais que transitam pelos espacos sociais virtuais, em que sdo
possiveis interacdes uns com os outros, uma producdo coletiva e negociada na “pratica de
todos os dias através da qual se transforma a obra da imaginagdo” (APPADURAI, 2004, p.
22). Assim, elenco os blogs para analisar a producao dos atores sociais, desse modo, no caso
da pesquisa, os atores sociais que convoco sdo professores de diferentes redes municipais de
ensino, entendendo que as produgdes apresentadas nos blogs, por meio de narrativas ou
mesmo por registros dos professores das agdes dentrofora da escola, sdo producdes que
considero produgdes de curriculo, que se constituem a partir de uma determinada proposta
politica de formacao de professores.

Tendo em vista as apropriagdes e discussdes desenvolvidas por autores dispostos a
problematizar os espagos dos blogs no campo da educagdo, penso ser importante trazer as

3

diferentes percepcdes desses em relagcdo ao tema”.

Komesu (2004) analisa o espaco de producao dos blogs como

um espago em que o escrevente pode expressar o que quiser na atividade da (sua)
escrita, com a escolha de imagens e de sons que compdem o todo do texto veiculado
pela internet. A ferramenta empregada possibilita ao escrevente a rapida atualizag@o
e a manutengdo dos escritos em rede, além da interatividade com o leitor das paginas
pessoais. Os blogs possuem, portanto, caracteristicas diferenciadas dos diarios
tradicionalmente escritos (p.3).

A aproximagdo dos blogs do género dos didrios, como analisa a autora, pode-se
justificar a partir de uma imagem estereotipada daquele que se ocupa de escritos pessoais,
narra acontecimentos intimos, apoia-se em géneros estdveis, como por exemplo, o género

diario. Analisa o espaco dos blogs como uma ferramenta de ‘“‘autoexpressdo”, algo que

¥ No levantamento realizado nos diferentes bancos de teses e dissertagdes com as palavras-chave “blog” e
“educacao” foi possivel registrar: Banco de Teses da Capes — 59 teses. Com as palavras-chave “blog” e
“curriculo” — quatro teses. Relacionadas ao PNAIC sdo indicadas doze teses; dessas, apenas cinco tematizam
diretamente a politica (pesquisa realizada em jan. 2018, com o recorte temporal do periodo de 2011 a 2017).
Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, a busca com as palavras-chave “blog” e “educacdo”,
resultou sete dissertagdes e sete teses.
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proporciona aos seus escreventes a oportunidade da escrita de si, compartilhando e

interagindo com seus leitores.

As relagdes entre uma atividade de escrita sobre si e a maneira como ¢ colocada em
circulag@o por meio de um suporte material especifico, considerando-se a relevancia
da questdo do suporte como trago constitutivo das atividades humanas. Pode-se
discutir, ainda, com Maingueneau (1984), como esta atividade de escrita sobre si é
constituida enquanto “pratica discursiva”, em seu modo de organizagdo e na rede de
circulagdo de seus enunciados (KOMESU, 2004, p.2).

Para a investigacdo que proponho, além de escreventes em seus blogs, os professores
alfabetizadores, tal como afirma Bakhtin (2011), podem ser pensados — como atores de uma
“criagdo estética” — entendendo suas agdes, suas escritas sobre si, como discursos produzidos
nas relacdes intersubjetivas com o outro e para o outro, o que da o acabamento, numa relagao

dialdgica de constituicdo de ambos. O autor diz que

Captamos os reflexos da nossa vida no plano da consciéncia dos outros, os reflexos
de momentos isolados e até do conjunto da vida, consideramos o coeficiente de
valor inteiramente especifico com que nossa vida se apresenta para o outro ¢
inteiramente distinto daquele coeficiente com que a vivenciamos em nds mesmos
(BAKTHIN, 2011, p.14).

A discussdo de alteridade proporciona a investigacao uma potencialidade para analisar
as relagdes dos professores alfabetizadores com seus pares, entendendo que as trocas que
fazem através de seus blogs, a publicizagdo de suas agdes, permite que se mostrem ao outro e
tenham do outro um retorno, uma possibilidade de reflexdo compartilhada, o que de certa
forma, dard acabamento a partir do olhar do outro.

Gomes (2005) destaca o espago dos blogs como um portfélio virtual que estd em
processo gradual de maturagdo e reflexdo pessoal. A autora problematiza as possiveis
utilizagdes pedagogicas dos blogs e a sua potencialidade a partir de duas categorias: blogs
enquanto recurso pedagogico e os blogs como estratégia pedagogica. Assim, destaca que os
blogs enquanto recursos pedagogicos podem ser: “um espaco de acesso a informagao
especializada e um espago de disponibilizagdo de informagdo por parte do professor”; como
estratégia pedagogica os blogs podem assumir a forma de: “um portfolio digital, um espago
de intercambio e colaboragdo, um espago de debate — role playing e um espaco de integragcao”
(p- 313).

Além disso, ao problematizar os blogs como estratégia pedagodgica no intercambio

entre as escolas, Gomes (2005) destaca que,
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Ao constituirem espagos de publicacdo na web, os blogs permitem tornar visivel a
produgdo escrita dos seus autores dando assim “voz” as suas ideias, interesses e
pensamentos. Participar num blog que tenha uma audiéncia pode ser um estimulo a
reflexdo e producdo escrita desde que exista uma orientagdo e acompanhamento
nesse sentido. A escola e as atividades nela realizada ficam mais expostas ao
escrutinio publico, mas também mais proximas das comunidades em que se inserem
e abrem-se novas oportunidades para o envolvimento e colaboracdo de diversos
membros dessas comunidades (p. 313).

As perspectivas de Franco (2005) trazem um olhar para os blogs educacionais como
um “ambiente de interacdo e escrita colaborativa”, em que os classifica como didrios pessoais
em formato eletronico, como oportunidade de vivenciar uma escrita colaborativa. A autora
ainda ressalta a necessidade de um novo tipo de letramento nas escolas por conta das novas
tecnologias — um “letramento digital”.

Na mesma dire¢do, Barbosa e Serrano (2005) discutem o blog como uma possibilidade
de outro contexto de interagdo dos atores sociais. As autoras abordam os espacos dos blogs
como “um retrato de si mesmo resultando num hipertexto social” e, dessa maneira, as autoras
desenvolvem suas argumentag¢des entendendo o blog na educagdo como um viabilizador da
constru¢do do conhecimento coletivo, em que ¢ possivel a produgao de identidade pessoal e
coletiva.

Segundo Santos et al. (2014), o uso dos blogs ¢ um recurso metodoldgico, seus usos
sdo pensados pelos autores como “tecnologia educacional narrativa” para a formagao e agdo
dos professores. Assim, os autores discutem na perspectiva de entender os blogs como didrios
reflexivos das narrativas dos professores. Nesse sentido, para a investigacao ¢ fundamental
pensar tais narrativas como processos de produgdo discursiva, algo que constitui sentidos para
o campo de formag¢ado docente.

A respeito disso, Komesu (2004) traz uma importante questdo sobre a linguagem
ocupar um papel central na anélise dos blogs. A autora, a partir dos estudos linguisticos e da
Andlise do Discurso, analisa os blogs como “uma ferramenta de autoexpressao”,
considerando as tecnologias digitais como a principal linguagem. Os estudos da autora
instigam minhas problematizacdes de pesquisa quando a mesma traz a interatividade
associada a intertextualidade no contato com o outro, influenciada pelas perspectivas de
Bakhtin.

Ao chamar a atencdo para o uso do blog como espago de autoexpressao, Komesu
(2004) analisa a pratica expressiva dos atores sociais, analisando como eles escrevem sobre si,
em uma pratica discursiva que organiza e circula na rede os seus proprios enunciados, a partir

de multiplas semioses (textos, imagens, fotos, desenhos e etc.). Ao problematizar a
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potencialidade dos blogs como ferramenta expressiva das a¢cdes dos atores sociais, a autora
chama a atencdo para o sucesso do exibicionismo das praticas que constituem os espacos dos
blogs. Afirma que tal sucesso se da através do olhar atento do outro, o seu telespectador. O
que me instiga a dialogar com as contribui¢des de Bakhtin (1998), de modo que com os
movimentos de exibicionismo em seus blogs, os atores “escreventes” — ou como prefiro
denominar: os atores sociais — produzem em seus blogs considerando a existéncia de um

auditorio social. Assim:

Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal
interlocutor, nem no sentido proprio nem no sentido figurado. [...] Na maior parte
dos casos, ¢ preciso supor, além disso, um certo horizonte social definido e
estabelecido que determina a criagdo ideoldgica do grupo social e da época a que
pertencemos, um horizonte contemporaneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da
nossa moral, do nosso direito (BAKHTIN, 1998, p.98).

Com o aprofundamento dessas questdes, a analise caminha para a discussdo das
expressoes dos professores alfabetizadores em seus blogs como discursos que instituem
sentido a produgdo politica. Uma produgdo que se constitui na fronteira, em uma relacdo de
alteridade que interfere e também produz sentido em uma relagdo dialégica. Assim, os blogs
sdo espagostempos de fronteira em que sdo possiveis aos professores alfabetizadores,
enquanto produtores de cultura, uma articulagdo em torno de uma cadeia discursiva de
produgdo curricular.

A investigacdo teve por objetivo levantar questdes que interessam ao propodsito de
refletir sobre a produgdo nos blogs, a fim de dialogar com a producao do curriculo no cenario
social contemporaneo, entendendo-o, a partir de uma perspectiva discursiva, como producdes
curriculares cotidianas dos professores que se constituem através de articulagdes discursivas.
Esse entendimento contribuiu para o fortalecimento das minhas argumentagdes em torno de
um reconhecimento do professor como curriculista (FRANGELLA, 2008; AXER;
FRANGELLA; ROSARIO, 2017), que se constitui nos deslocamentos que faz pelos
diferentes espagos, numa atuacdo politica que se produz em articulagio com seus pares.
Assim, politica e cultura na perspectiva que defendo na pesquisa sdo indissociaveis,
considerando a atuagdo do professor na sociedade contemporanea e na escola, entendendo os
espacos de atravessamento e constituicao desse ator social.

A partir dessa proposi¢ao tematica, elegi como foco de anélise a produgdo de curriculo
nos blogs dos alfabetizadores que atuam na politica de formagao de professores do PNAIC —

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa —, agdo que destaca em seu documento o
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propdsito de “um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal,
dos estados e municipios para assegurar a plena alfabetizacdo de todas as criangas até os oito
anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental”’(Documento Orientador —
MEC/PNAIC, p. 1, 2014).Uma politica educacional que propde desenvolver processos de
formagao de professores para atuar no ciclo de alfabetizacdo como etapa inicial do Ensino
Fundamental, tendo como eixos de articulagdo a formacdo continuada presencial para os
professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; envolvendo materiais didaticos,
obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais, bem como
avaliagOes sistematicas, gestdo, mobilizagdo e controle social.

Os documentos do PNAIC entendem o ciclo de alfabetizacdo dos anos iniciais do

Ensino Fundamental como:

Um tempo sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupgdes, dedicados a
insercdo da crianca na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a
ampliag@o das capacidades de producdo e compreensio de textos orais em situagdes
familiares e ndo familiares e a ampliacdo do universo de referéncias culturais dos
alunos nas diferentes areas do conhecimento (MEC/PNAIC — Livreto, p. 17, s/d).

A perspectiva apresentada pelo documento se apoia no desenvolvimento processual de
alfabetizacao, buscando inser¢ao da criang¢a no universo letrado e na cultura escolar. Para isso,
os documentos que norteiam o curso de formacdo de professores no PNAIC se articulam a
essa compreensdo, porém, todo o processo ¢ acompanhado por instrumentos definidos pela
politica.

A Portaria n° 867 afirma que uma das agdes previstas pelo PNAIC ¢ o curso para a
formacdo de professores alfabetizadores, em que universidades publicas, secretarias de
educacdo e escolas estdo articuladas ao processo de formacdo desses profissionais. No
Caderno de Formagdo de Professores, material que constitui o programa, ¢ apresentada a

estrutura do processo de formagao continuada da seguinte forma:

Essa estrutura ¢ composta por dois formadores diretamente sintonizados com os
objetos de estudo e com a sala de aula, ou, como dizemos, com o chdo da escola. O
primeiro, o professor formador, que realizara a formacao dos orientadores de estudo,
¢ vinculado as universidades publicas brasileiras. O orientador de estudos, por sua
vez, organizard, com base nos mesmos principios formativos, a formagdo dos
professores atuantes nas escolas dos trés primeiros anos, em diversas regides do
pais. Esse tridngulo formado devera estar muito bem articulado entre si, mobilizando
diferentes saberes, os quais, de uma forma ou de outra, se materializardo em praticas
escolares (Caderno de Formagdo de Professores no Pacto Nacional pela Idade Certa,
2012, p. 24).
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Um dos eixos destacados no PNAIC ¢ o uso das tecnologias, no incentivo de estimular
a sua presenc¢a nas praticas pedagogicas a serem propostas, bem como estratégia de formacao.
Nessas redes de didlogo que vao organizando a politica nos diferentes espacos e tempos de
producao observa-se que o PNAIC tem como uma das suas proposi¢oes a partilha de “relatos
da pratica”, em articulagdo com outros movimentos de a¢do da politica. Para tanto, hd um
incentivo a producao de blogs pelos professores como estratégia de formagdo. Os blogs
envolvidos no Pacto sdao evidenciados pelo MEC nesse espaco de relatos de pratica. Assim,
observo como os blogs sdo vistos como uma arena, em que‘“professores, orientadores,
coordenadores, secretarias de educagdo e universidades de todo o Brasil estdo contando sua

experiéncia no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa” (http://pacto.mec.gov.br/o-

pacto), potencializando as a¢des de formagao em desenvolvimento.

Pode-se analisar que o movimento de produgdo politica do Pacto — em seu canal
oficial(site do MEC*) — apresenta e registra os documentos publicos, acdes organizadas em
diferentes estados e municipios, tendo uma perspectiva de publicizar os movimentos de
producao da politica através de diferentes canais, apropriando-se dos midiaticos para
promover debate e dialogo com os atores da politica. Sdo usados canais, como por exemplo,
webconferéncias, Youtube, chats, dentre outros, para discutir e divulgar a¢des promovidas
pelas articulagdes da politica do PNAIC. Entre esses figuram os blogs que elejo como objeto

de andlise nessa pesquisa.

PNAIC — um pacto curricular?

A Portaria n® 867 institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa e as
acoes do Pacto, definindo suas diretrizes gerais, tal como publicado no Diario Oficial de 4 de
julho de 2012. O artigo 1° da Portaria estabelece:

* As informagdes datam de 2013. Nos ltimos meses de 2017, o portal do PNAIC no site do MEC foi
reformulado; todo o contetido anteriormente disponivel, como por exemplo, os cadernos de formagao dos
professores, portarias, as indicagdes dos blogs relacionados ao PNAIC, foram excluidos. Atualmente, o site
http://pacto.mec.gov.br/ aparece sem contetido (a tltima pesquisa foi realizada no site em janeiro de 2018). E
possivel estabelecer essa mudanga relacionada aos novos encaminhamentos do PNAIC anunciados ainda no
ano de 2017, como por exemplo, a inclusdo da Educagao Infantil no ciclo de alfabetiza¢do e também a redugdo
do ciclo de alfabetizacdo para apenas dois anos. Nesse sentido, ha novas abas no site e todo material disponivel
no momento ¢ relativo a uma nova estrutura do programa.
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O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, pelo qual o Ministério da
Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital e municipais de educacéo
reafirmam e ampliam o compromisso previsto no Decreto n® 6.094, de 24 de abril de
2007, de alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental, aferindo os resultados por exame periddico especifico
(BRASIL, 2012a).

Tendo em vista a Portaria em questdo, destaca-se:

| - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacdo de avaliacBes anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os concluintes do 3° ano do
Ensino Fundamental;

Il - o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as ac¢des do
Pacto, para sua efetiva implementacdo (BRASIL, 2012b).

Observa-se a importancia desta Portaria que institui a politica de formacao continuada,
em parcerias com Universidades, em sua maioria publicas, e Secretarias de Educacdo de
Estados e Municipios, documento que, em sua amplitude, pretende firmar um compromisso
de alfabetizar criancas até 8 anos de idade, em que seja possivel, ao final do ciclo de
alfabetizacdo, averiguar o éxito da politica que se propds formar os professores responsaveis
por essa etapa. Assim, a pactuacdo se configura em torno do compromisso:

| - pela integracdo e estruturagdo, a partir do eixo Formacgdo Continuada de
Professores Alfabetizadores, de agdes, materiais e referéncias curriculares e
pedagdgicas do MEC que contribuam para a alfabetizac&o e o letramento;

Il - pelo compartilhamento da gestdo do programa entre a Unido, estados, Distrito
Federal e municipios;

111 - pela garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem aferidos
nas avaliagGes externas anuais (BRASIL,2012c).

Nesse sentido, faz-se urgente colocarem primeira analise uma politica de formacao
que busca uniformizar acdes que apresentem resultados satisfatorios no ciclo de alfabetizacdo
de criancas em diferentes regiGes do territério nacional. Trata-se de uma politica de
centralizacé@o curricular para as escolas que, assim, assumem o compromisso de alfabetizar
dentro do periodo estipulado.

Em sua regulamentacdo, os acordos realizados entre a Unido, Distrito Federal e

Municipios, nas agdes que dizem respeito ao pacto firmado, estdo comprometidos a:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
Ensino Fundamental;

Il - reduzir a distorcdo idade-série na Educacdo Bésica;
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1l - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB); IV -
contribuir para o aperfeicoamento da formacéo dos professores alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicio dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2012d).

De acordo com as perspectivas em que se baseiam a politica do PNAIC, em relacédo ao

compromisso da crianga estar alfabetizada aos oito anos de idade, isso significa que

as criangas precisam ter a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita; o
dominio das correspondéncias grafofonicas, mesmo que dominem poucas
convengdes ortograficas irregulares ¢ poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfologicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de
estratégias de compreensdio e de producdo de textos  escritos
(http://pacto.mec.gov.br/o-pacto).

Para avaliar toda a implementacdo da estrutura da politica de formacdo continuada do
PNAIC, o documento estabelece que o processo avaliativo do que estd sendo desenvolvido

nas diferentes escolas deve se caracterizar pelo instituido no Art. 9° da Portaria n° 867:

| - avaliagdo do nivel de alfabetizacdo, mediante a aplicacdo anual da Provinha
Brasil aos estudantes das escolas participantes, pelas préprias redes de ensino, no
inicio e no final do 2° ano do Ensino Fundamental;

Il - disponibilizacdo pelo INEP, para as redes pulblicas, de sistema informatizado

para coleta e tratamento dos resultados da Provinha Brasil; Il - analise amostral,
pelo INEP, dos resultados registrados ap0s a aplicacdo da Provinha Brasil, no final
do 2° ano;

IV - avaliagdo externa universal do nivel de alfabetizacdo ao final do 3° ano do
Ensino Fundamental, aplicada pelo INEP.

A Lei n° 12.801, de 24 de abril de 2013, que converte a Medida Provisoria N°586, de
2012, em seu artigo 1°, firma o compromisso legislativo de apoio técnico e também financeiro
da Unido com as Entidades Federativas para o desenvolvimento do Pacto Nacional na Idade
Certa, com o proposito de “promover a alfabetizagdo dos estudantes até os 8 (oito) anos de
idade ao final do 3®ano do Ensino Fundamental da educa¢do basica publica, aferida por
avaliagoes periddicas” (BRASIL, 2013).

Aos orgaos e entidades federativas competem responsabilidades que se articulam a
politica do PNAIC, o que entendo ser a constitui¢do de cadeias de articula¢do politica que
buscam firmar o Pacto e, assim, tornar hegemonicas as ac¢des e responsabilidades que
envolvem as propostas desta politica de formagao continuada. Com isso, na constituicdo da
“rede de politica” do PNAIC, a cada “brago” de articulagdo dessa politica de formagao (que se
estabelece em torno de um pacto) competem responsabilidades e metas a serem desenvolvidas

a longo e médio prazo, no ambito da politica, como veremos a seguir:
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Cabera ao MEC:

I - aplicar as avaliagdes externas do nivel de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e
em Matematica, para alunos concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental; II -
distribuir a Provinha Brasil para aplicacdo pelas proprias redes junto aos alunos
ingressantes e concluintes do 2° ano do Ensino Fundamental; III - desenvolver e
disponibilizar, para as redes de ensino, sistema informatizado para coleta e
tratamento dos resultados da Provinha Brasil; IV - promover, em parceria com as
Instituicdes de Ensino Superior (IES), a formacao dos orientadores de estudo e dos
professores alfabetizadores nas redes de ensino que aderirem as agdes do Pacto; V -
conceder bolsas de apoio para incentivar a participacdo dos orientadores de estudo e
dos professores alfabetizadores nas atividades de formagdo nas redes de ensino que
aderirem as ag¢des do Pacto; VI - fornecer os materiais didaticos, literarios, jogos e
tecnologias previstos nos artigos 6°, 7 ° ¢ 8° desta Portaria, nas redes de ensino que
aderirem as agdes do Pacto; VII - fomentar as agdes de mobilizagdo e de gestdo
(PORTARIA n° 867, Art.11).

Caberda as IES:

| - realizar a gestdo académica e pedagdgica do curso de formacéo; Il - selecionar os
formadores que ministrardo o curso de formagdo aos orientadores de estudo; Il -
assegurar espaco fisico e material de apoio adequado para 0s encontros presenciais
da formagdo dos professores orientadores de estudo; IV - certificar os professores
orientadores de estudos e os professores alfabetizadores que tenham concluido o
curso de formacdo; V - apresentar relatrios parciais e finais sobre a execucdo do
curso de formacdo, no modelo e dentro dos prazos estipulados nos planos de
trabalho pelo MEC(PORTARIA n° 867, Art.12).

Cabera aos Estados e ao Distrito Federal:

| - aderir ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa;

Il - promover a participagdo das escolas de sua rede de ensino nas avaliagdes
realizadas pelo INEP; Il - aplicar a Provinha Brasil em sua rede, no inicio e no final
do 2° ano do Ensino Fundamental, e informar os resultados por meio de sistema
informatizado especifico; IV - instituir e viabilizar o funcionamento da coordenagéo
institucional no ambito do Estado ou Distrito Federal; VV - gerenciar e monitorar a
implementacdo das a¢fes do Pacto em sua rede; VI - designar coordenador(es) para
se dedicar(em) as acGes do Pacto e alocar equipe necessaria para a sua gestao,
inclusive em suas unidades regionais; VII - indicar orientadores de estudo de sua
rede de ensino e custear o seu deslocamento e a sua hospedagem para os eventos de
formacdo; VIII - fomentar e garantir a participacdo dos professores alfabetizadores
de sua rede de ensino nas atividades de formacdo, sem prejuizo da carga-horaria em
sala de aula, custeando o deslocamento e a hospedagem, sempre que necessario; IX -
monitorar, em colaboragdo com 0s municipios e com o MEC, a aplicacdo da
Provinha Brasil e da avaliacdo externa, a entrega e 0 uso dos materiais de apoio a
alfabetizagdo, previstos nesta Portaria;X - disponibilizar Assisténcia Técnica as
escolas e aos municipios com maiores dificuldades na implementagdo das a¢Ges do
Pacto e na obtencdo de resultados positivos de alfabetizagdo; XI - promover a
articulacdo das agdes do Pacto com o Programa Mais Educacdo, onde houver,
priorizando o atendimento das criangas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
como garantia de educacdo integral e complementacéo e apoio pedagdgico aquelas
com maiores dificuldades(PORTARIA n° 867, Art.13).

Cabera aos municipios:

| - aderir ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; Il - promover a
participacdo das escolas da rede nas avaliacGes realizadas pelo INEP; 111 - aplicar a
Provinha Brasil em sua rede de ensino, no inicio e no final do 2° ano do Ensino
Fundamental, e informar os resultados por meio de sistema informatizado
especifico; IV - gerenciar e monitorar a implementacdo das acfes do Pacto em sua
rede; V - designar coordenador(es) para se dedicar(em) as acdes do Pacto e alocar
equipe necessaria para a sua gestdo, inclusive em suas unidades regionais, se
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houver; VI - indicar os orientadores de estudo de sua rede de ensino e custear 0 seu
deslocamento e a sua hospedagem para os eventos de formacéo; VII - fomentar e
garantir a participacdo dos professores alfabetizadores de sua rede de ensino nas
atividades de formacédo, sem prejuizo da carga-horaria em sala de aula, custeando o
deslocamento e a hospedagem, sempre que necessario; VIII - monitorar, em
colaboracdo com o MEC, a aplicacdo da Provinha Brasil e da avaliagdo externa, a
entrega e 0 uso dos materiais de apoio a alfabetizacdo previstos nesta Portaria; IX -
disponibilizar assisténcia técnica as escolas com maiores dificuldades na
implementacdo das acGes do Pacto e na obtencdo de resultados positivos de
alfabetizagéo; X - promover a articulacdo das a¢des do Pacto com o Programa Mais
Educagdo, onde houver, priorizando o atendimento das criangas do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental como garantia de educagéo integral e complementacdo e apoio
pedagdgico aquelas com maiores dificuldades (PORTARIA n°® 867, Art.14).

Assim, mais do que uma politica de formagao de professores em ambito nacional,
entendo ser o PNAIC, pelos caminhos que busca estruturar, uma politica de curriculo para os
ciclos de alfabetizacao das escolas de todo territério nacional, a partir do momento em que ele
regulamenta, financia, estrutura e promove acdes, monitorando medidas de avaliagdo em larga
escala do que se busca como um processo ou ciclo de alfabetizacdo de todas as criangas das
escolas, dos grandes centros urbanos até as comunidades ribeirinhas, do campo. Enfim, uma
articulacdo que propde consolidar modos e processos de alfabetiza¢dao unificados para todas
as criangas que estao nessa fase de aprendizado, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Tomo o PNAIC nao s6 como politica de formacao de professores, como uma politica
curricular, em dialogo com o defendido e problematizado pelo projeto de pesquisa
institucional no qual estou inserida (FRANGELLA, 2014, 2016°). Em consondncia com as
perspectivas desenvolvidas nesse projeto ¢ importante discutir como os movimentos de
producdo da politica de formagdo de professores — PNAIC — articulam e impactam
diretamente a produgdo curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental (os ciclos de
alfabetizagdo), nas escolas das redes municipais de todo o territorio nacional.

Nesse sentido, a perspectiva de politica que ¢ assumida na investigacdo traz consigo a
discussao sobre a impossibilidade de totalizagdo nas politicas educacionais, sendo essa ideia
de total sempre entendida como um processo falho em si mesmo. Afirmar que as tentativas
sdo sempre falhas ¢ a contribuicdo do entendimento do processo discursivo em que se
produzem as politicas. Nesse sentido, Lopes (2010) aponta em seus estudos para as politicas
de curriculo — afirmando que a impossibilidade de significar ou representar o todo me permite

questionar a ideia de um centro.

® Trata-se da pesquisa Politicas de Curriculo e Alfabetizacdo: NegociacBes para além de um Pacto, coordenada
pela professora Rita de Céassia Frangella, no &mbito do ProPEd. A pesquisa conta com os fomentos da Faperj
(Jovem Cientista do Nosso Estado 2016-2019), UERJ/IC (2016-2018), UERJ - Prociéncia — (2015-2018) e do
CNPq (Universal, 2016; Bolsa de Produtividade em Pesquisa).
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Naio ¢ possivel ignorar a existéncia de lacunas no proprio ato de significa¢do, o que
impede que qualquer fechamento pretendido seja plenamente alcangado, uma vez
que toda tentativa de controle traz em si lacunas que marcam a incompletude dos
sujeitos e a ambivaléncia da propria linguagem. Logo, a ambivaléncia na politica e,
no caso deste estudo das producdes curriculares do PNAIC, o tempo da fala ¢
diferente do tempo da escrita. Reconhecer que o tempo da produgdo ¢ diferente do
tempo da vivéncia ndo significa pensar que estamos falando de propostas distintas,
ou que apenas um destes contextos produz. Na verdade, na perspectiva que
escolhemos operar, ambos sdo facetas do mesmo processo de produgdo politica
curricular (AXER; ROSARIO, 2015, p. 4-5).

A intencdo da pesquisa foi a de problematizar as articulagdes que envolvem os
diferentes orgdos, entidades e atores sociais que transitam por diferentes espacostempos,
permitindo fluxos continuos para a producdo politico-discursiva. Dessa forma, a pesquisa
caminhou na perspectiva de reafirmar a impossibilidade de totalizagdo que subjazem as
politicas curriculares nacionais, uma impossibilidade de totalizar defendida nos movimentos
de professores, nas redes que se constituem na producdo politica. Assim, os blogs dos
professores sdo investigados na pesquisa pela propria condi¢do para a qual eles apontam:
outras possibilidades de significacdo da politica, sinalizando que nela outros sentidos
entrariam em disputa. Com isso, os blogs, ao tentar replicar as praticas organizadas pelo
PNAIC, trazem o rasgo da diferenca, tensionam os sentidos pretensamente estabilizados.

Nas analises, os blogs dos professores alfabetizadores que atuam no PNAIC foram
problematizados como uma instancia da politica do PNAIC, em que foi possivel
problematizar a producao curricular, a partir das enunciagdes dos professores que por eles
circulam, escrevem e circunscrevem diferentes entendimentos da politica. Assim, foi possivel
pensar as articulagdes da politica do PNAIC, observando-se uma “rede de politicas” em que
os professores se inserem e atuam, produzindo sentidos para ela, que ndo serdo os mesmos
que os primeiros movimentos de sua constituicdo buscou fixar. Para isso, as questdes
pensadas e desenvolvidas no coletivo serdo importantes para discutir os processos de
producdo e identificagdo nos quais os professores se constituem, no movimento de transitar
por diferentes espacos e em diferentes tempos, em suas acdes e relagdes com o outro,
interferindo consubstancialmente na producao curricular que se constitui a partir da politica
de formac¢ao do PNAIC.

A escolha dos blogs dos professores alfabetizadores ancora-se nas perspectivas
tedricas com as quais busco dialogar na investigacdo. Ao entender as novas formas de
governamentabilidade, em que politicas educacionais estdo sendo ‘“feitas” em novas
localidades, em diferentes pardmetros, para novos autores e organizagdes (BALL, 2014,

p.27). Dessa forma, argumento que os blogs sdo instancias de produgdo politico-discursiva
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que produzem sentidos em seus movimentos, nos processos de desenvolvimento da politica
do PNAIC. Incentivado e reconhecido pelo Ministério da Educacdo como espaco de produgao
de conhecimento — os blogs — se constituem no didlogo continuo com as propostas da politica
do PNAIC; eles se movem entre os locais, constituindo as redes politicas que apontam para
um “novo” social, envolvendo “tipos especificos de relagdes sociais, de fluxos e de
movimentos” e por meio de tais redes politicas “¢ dado espago a novas vozes dentro do
discurso de politica” (Idem, p. 29).

Ao analisar as politicas educacionais que se constituem a partir de “redes politicas”,
Ball (2014) contribui para um desenho metodologico da investigacao, de tal maneira que, ao
invés de analisar a forma como se estrutura a politica do PNAIC, a investigacdo buscou
analisar os movimentos que possibilitaram outros/novos contornos para a produgdo politica.
Dessa forma, foi importante problematizar as acdes e narrativas dos professores que deram
mobilidade a politica que constitui o PNAIC, o que discuto enquanto enunciagdes de cultura,
constituindo o fluxo de produgdes curriculares da politica.

Assim, 0s movimentos de pesquisa tiveram como objetivo principal problematizar os
movimentos dos professores alfabetizadores nos blogs, compreendidos como movimentos de
producdo curricular, 0 que se constitui na/para a producdo da politica do PNAIC. Essa
percepcdo trouxe para a discussdo a forma como esse se tornou um espaco de praticas
desenvolvidas no cotidiano, produzindo movimentos de acdo politica dos professores, pois se
tornou um espaco de mobilizacdo, discussdo e producdo continua, com articulacBes que
promovem aproximacdes e distanciamentos, proprios das relagdes da producéo politica em si.
Problematizam-se as reconfiguracdes da proposta politica do PNAIC incitada pelo movimento
dos professores, nos espacos dos blogs, enquanto producdo curricular, que se constitui no
transito por diferentes espacos. Esta constituicdo ocorre em um fluxo continuo de a¢bes que
potencializam outros e novos espagos de mobilizagédo e autoria, com o0s usos da tecnologia e
suas possibilidades de interface, nas diferentes apropriacdes em que séo realizadas.

Objetiva também discutir a producao das politicas curriculares como produgdes
discursivas, o que permite pensd-las como contingenciais e provisorias. Nesse sentido, a
pesquisa se insere nos movimentos de discussdo sobre as perspectivas centralizadoras de
producao curricular, a exemplo da BNCC, entendendo que a producao curricular se constitui
por movimentos de significagdo que ndo sdo possiveis de serem considerados de forma

estanque, mas, estdo sempre em movimento.

Desta forma, ndo se faz viavel pensar no curriculo de maneira fixa. Estamos falando
da produgdo de sentidos outros, ndo esperados, o que faz do curriculo algo
imprevisivel. Trata-se, portanto, de um curriculo que necessita ser interpretado de
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forma ambivalente e contingente, visto que o mesmo sofre continuas tradugdes.
Assim, entendemos o curriculo ndo de forma coisificada, mas como a propria luta
pela producdo de significado, a luta pela legitimag@o de sentidos, uma luta politica
pela produgdo de cultura (AXER; ROSARIO, 2015, p. 5).

Ao pensar em tragar um caminho tedrico metodoldgico da pesquisa, interrogo: como
na dindmica atual das relagdes entre os atores sociais no cenario social contemporaneo, em
seus blogs, os professores inferem sentidos na producao do curriculo? Questiona-se: o que os
espacgos virtuais dos blogs proporcionam aos atores que por eles transitam? Quais os
movimentos e articulagdes possiveis nesse espagotempo produzido e reproduzido pelos atores
sociais na atualidade? Em que medida os espacos dos blogs se tornam espagos de mobilizagao
e constituicdo da produg¢do de uma politica educacional? Como esse espago pode ser
considerado espaco de fluxo e negociacdo de producdo politica pelos professores que o

constituem?
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1 CURRICULO, CULTURA E DISCURSO — ARTICULACOES PARA PENSAR A
PRODUCAO NOS BLOGS

Nesta secdo, trago os referenciais que elegi para dialogar no movimento de pesquisa.
Acredito que tais aportes foram importantes para organizar o que proponho problematizar — a
produgdo curricular que se constitui nos espag¢ostempos dos blogs dos professores
alfabetizadores do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC. No ambito de
produgdo da politica, entendo que essa producao se desenvolve pela mobilidade e na relagdo
com outras redes que dela participam e a constituem.

Os conceitos que assumo serem centrais em minha pesquisa, para desenvolver as
minhas argumentacdes, sdo: politica — discurso — cultura - curriculo. Tais conceitos ndo sao
entendidos isoladamente, pois, defendo a ideia de que o imbricamento nas relagdes de
produgdo de politica, de cultura e de curriculo é algo que se constitui discursivamente. Assim,
o cerne da investigagdo ¢ a discussdo de uma producdo curricular que se desdobra do
movimento de enunciacdo dos professores alfabetizadores e, nesse sentido, aponta para a
problematizacdo da producdo curricular constituida numa rede de relacdes e producdes
discursivas que negociam sentidos na/com a politica do PNAIC.

Nessa rede de produgdes discursivas tecidas pelos professores alfabetizadores, os blogs
estdo na investigacdo como objeto de andlise, um espaco de narrativa, o que considero na
condi¢do de um espaco de producdo autobiografica dos professores alfabetizadores do PNAIC.
Com essa perspectiva de entender o blog também como um espacgo de narrativa, alinho-me a
perspectiva do curriculo como pratica discursiva, pratica de significagdo, defendido por
perspectivas pds-estruturais. Dessa maneira, as narrativas dos professores sdo tratadas na
investigacdo como “enunciagdes de sentidos” de suas experiéncias e producdo de cultura, o que
constitui curriculo, entendendo que curriculo “constréi a realidade, nos governa, constrange
nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos” (LOPES;
MACEDO, 2011, p.41). Assim, aproprio-me das discussdes de Pinar (2009; 2010; 2016) a
respeito das “narrativas vividas de experiéncias de vida” para problematizar o que o autor
discute, ao tratar as autobiografias, como experiéncias que falam da vida, do trabalho docente e
que se potencializam ao cruzar a fronteira entre o escritor ¢ o leitor. O autor problematiza a
tessitura do curriculo como producdo autobiografica, algo que se constitui no processo do
sujeito narrar suas experiéncias vividas, narrar sua historia — atravessada por questdes de

género, questdes racializadas, culturais, etc. Assim, entende que o curriculo ¢ produzido nas
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experiéncias dos professores, na conversa com o outro, uma conversa que ndo € transparente
porque a opacidade esta em si mesmo e na relagdo com o outro.

Nesse sentido, as narrativas dos professores estdo em dialogo no meu trabalho, porque
entendo que elas significam o curriculo e o constituem. Trabalhar com a ideia de curriculo
como producdo de sentidos me exige olhar para as narrativas dos professores, as acdes
dentrofora das salas de aula, os encontros de formacao que estdo registrados nos blogs, bem
como problematizar esse “campo” que se apresenta em didlogo com a politica do PNAIC,
como espago de produgdo de cultura, espaco de producio de curriculo. A medida que vai se
tornando espago de troca de experiéncia, apresentagdo e compartilhamento de saberes e a¢des
em diferentes regides do pais, ele constitui o conhecimento que se produz pelo/no coletivo,

em uma rede em que as fronteiras ndo sao possiveis de serem demarcadas.

Como produgdo politico-discursiva, o curriculo é terreno de luta politica pela
significagdo que mobilizam o eu e o outro, ou seja, processo dialdogico onde os
sentidos ndo sdo e nunca serdo transparentes, sao produzidos em meio a negociagao,
articulagdo (FRANGELLA, 2014, p.7).

Ao narrar suas praticas cotidianas como se fossem seus didrios pessoais, 0s
professores fazem dos seus blogs, tanto pessoais como coletivos, um espago de registro de
suas agoes curriculares; assim, defendo os mesmos como um espago de produgdo curricular, a
medida que problematizo a cultura sendo produzida nos movimentos de negociagdo entre os
professores e seus pares, entre os professores e os leitores de seus blogs. Do mesmo modo,
entendo que ao narrar as suas experiéncias individuais/coletivas com o PNAIC, os professores
estdo trazendo a politica sentidos que se constituem nas decisdes provisorias do cotidiano.

Sussekind e Lontra (2016) defendem a compreensdo dessas narrativas como

vestigios de momentos de aprendizagem que acontecem no/com o cotidiano e se
constituem como arte de fazerpensarfazer. Possibilitam um olhar para além do que
podemos enxergar porque precisam dos sentidos, das intuigdes, dos improvisos, do
olhar cuidadoso. Sao travessias curriculares, instaveis relacionais e situacionais nas
quais aprendemos com as conversas. As escritas, despreocupadas com o
academicismo em seu formato, ddo tom especial a ideia de compartilhar narrativas
de praticas na escola, tendo na pauta a coexisténcia de conhecimentos, a superagdo
da linearidade, das dicotomias e das hierarquias (p. 97).

Ainda sobre o uso das narrativas no desdobramento tedrico-metodoldgico nas
pesquisas sobre politicas curriculares e contextos escolares, Petrucci-Rosa e Ramos (2015),

embasadas pelas perspectivas tedricas de Walter Benjamin, afirmam que:

Produzir narrativas ndo € so6 relatar, mas trazer as experiéncias no plural e trazer a
tona as antigas narrativas sob o ponto de vista cultural. [...] a narrativa encontra-se
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intimamente relacionada ao ato de rememorar, entendido como o exercicio do
despertar, como a possibilidade de ressignificacdo da propria experiéncia. Ela ndo
existe sem a memoria, ndo existe sem o entrecruzamento de tempos, sem suas
dimensdes voluntirias e involuntarias, sem seus esquecimentos, completudes e
incompletudes (PETRUCCI-ROSA; RAMOS, 2015, p. 306).

As autoras sinalizam que a utilizacdo das narrativas como fundamento metodoldgico
na pesquisa possibilitou que “discursos de diferentes contextos se inter-relacionassem,
possibilitando compreender as diferentes praticas discursivas das politicas curriculares”. Com
as perspectivas de Foucault, também afirmam que: “estamos imersos em praticas discursivas
engendradas por relagdes de poder-saber e que estdo presentes em nossas experiéncias
intercambidveis através das narrativas”. (Idem, p. 310).

Em didlogo com tais perspectivas ¢ possivel entender que os sentidos da politica se
constituem nas praticas discursivas, no imbricamento de diferentes contextos de produgao.
Assim, ainda que, atendendo as regulagdes impostas pelas Diretrizes, alguns sentidos tentem
ser hegemonizados, ¢ importante discutir os sentidos que extravasam na producdo das
narrativas dos professores, nos dialogos desenvolvidos no/com diferentes coletivos, nas
inimeras redes de producdo de conhecimentos criadas. E essa tensio que busco explorar
nessa tese.

Nesse sentido, o trabalho de pesquisa traz em seu desenvolvimento o entendimento de
que a negociagdo € a “propria esséncia da acdo e da elocu¢ao humanas” (BHABHA, 2011, p.
96). Com isso, cabe afirmar que a diferenca € posta no centro da negociacao a medida que os
professores agem conforme as suas perspectivas e posicionamentos politico-culturais.

Com esse entendimento, parto para a discussdo dos referenciais que constituem meu
arcabouco teorico-metodoldgico, entendendo a producao curricular como politica-discursiva-
cultural. Nesse sentido, ndo ¢ possivel considerar a ideia de uma cultura substancializada,
como “a cultura”, mas com a perspectiva de cultura enquanto “dimensdo dos fendomenos”
(APPADURALI, 2004, p. 26). Com isso, afirmo estar “o local da cultura” nos meus estudos
“nas margens deslizantes do deslocamento” (BHABHA, 2010, p. 46), cendrio em que ¢
possivel problematizar processos discursivos que constituem culturalmente a politica. Nesse
sentido, o entendimento de cultura que baliza as discussdes desenvolvidas na investigagdo
rompe com a fixidez de espago e tempo e cria fronteiras enunciativas (BHABHA, 2010), que
se constituem a partir dos movimentos de producao de linguagem, um movimento fluxo e de
significacdo do mundo e das coisas, numa intensa producado de sentidos. Uma produgdo que se
constitui nas fendas que se abrem ao didlogo com a diferenga e possibilitam o enunciar de

outros sentidos, de outros significados.
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Assim, discuto embasada nas perspectivas de Bhabha (2010) a emergéncia dos sujeitos
em seus processos de enunciagdo, de cisdo, o que constitui o seu processo de formacdo, como
producao continua que se desenvolve em meio a agdes culturais € a uma politica de
provisoriedade, trazendo a proposta de pesquisa, nesse tempo presente, a investigacdo de um
tempo e espaco disjuntivo, que ndo segue uma linearidade ¢ nem mesmo responde a uma
condi¢cdo de causa e consequéncia, mas que se apresenta e se faz representar por “signos
intersticiais”, que se (re)constroem nos espagos fronteirigos, intervalares de producao.

Ao problematizar o campo das relagdes sociais contemporaneas em que estamos
inseridos, ¢ fundamental discutir as possibilidades de didlogos e autorias que as diferentes
redes proporcionam, ao interligar e conectar o mundo de coisas que nos constituem, com as
diferentes “paisagens”6 que Appadurai (2004) nos apresenta. O autor, ao problematizar as
mudangas provocadas pelo movimento de globalizacdo possibilitado pelas transacdes e
relacdes com a tecnologia, e que alteraram o cenario econdmico, politico e cultural, discute
um cenario que ja ndo ¢ mais “novo”, mas volatil, de relagdes e conjunturas provisorias, as
mesmas que se constroem na/pela multiplicidade de movimentos continuos de transitos e
deslocamentos, alterando, frequentemente, as relagdes. Situo minha investigacdo nesse
cenario, em que os atores sociais estdo imersos, produzindo cultura e politica em suas agdes
cotidianas, lidando com a volatilidade e a provisoriedade de agdes individuais e coletivas.

As fronteiras enunciativas que busco problematizar se articulam no didlogo com as
perspectivas de Appadurai (2004), a fim de pensar os modos de produgdo cultural dos
professores alfabetizadores a partir de uma “teoria de ruptura” — um corte com todo o tipo de
passado —, partindo também de uma teoria da modernizagdo e globalizagdo como
possibilidade de problematizar como os meios de comunicagdo eletronicos transformaram o
discurso cotidiano ao mobilizar uma reconfiguracdo das relagdes entre os atores sociais € 0
mundo. A grande teia da internet permite aos atores sociais a interconexdo entre as diferentes
redes de relacionamento, propagando para além dos limites de espago e tempo,
proporcionando um rasgo na temporalidade das acdes dos atores, o que, de certa forma,
mobiliza inimeras outras produgdes. O autor problematiza experiéncias diaspdricas em que 0s
atores estdo submetidos aos seus deslocamentos, ndo sé espaciais, de territorialidade, no

sentido de ocupagdo espacial, mas, além disso, a desterritorializacdo, algo que nao mais

® As paisagens a que Appadurai se refere dizem respeito as dimensdes culturais da globalizacéo, o que ele
desenvolve como sufixo na proposta de discutir as formas fluidas e irregulares dos horizontes partilhados. As
contribuigdes do autor, ao problematizar as tecnopaisagens, também sdo importantes para o entendimento da
configuracdo global, permeada pela fluidez dos processos tecnolégicos, permitindo com que fronteiras, antes
impenetraveis, sejam ultrapassadas de forma veloz (ROSARIO, 2012).
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localiza o ator social em determinado espago e tempo, como uma perspectiva histérica. Ao
invés disso, o autor salienta um continuo movimento de produ¢do de cultura, com agdes que
atravessam, cruzam as experiéncias espago-temporais dos atores sociais. Essas questdes
levantadas pelo autor incitam a pensar sobre as relagdes de desterritorializagdo e de didspora
que constituem o nosso cotidiano de produgdo politico-cultural, diante dos deslocamentos que
fazemos ao tomarmos nossas decisdes, nossas escolhas que estdo mais na ordem de incertezas
do que estabilidades.

A partir disso, movo-me na investigacdo com a perspectiva de entender que os
posicionamentos, as acdes dos atores sociais sdo marcadas por atravessamentos culturais que
os constituem, ndo apenas agregando ou aglutinando valores, mas colocando-os em constante
movimento de desestabilizar e estabilizar, abalando o que poderiam ter enquanto certezas
absolutas, colocando-se sempre na ordem da provisoriedade. Nessa perspectiva, concentro
esfor¢os para discutir politica de curriculo em sua dimensao discursiva-cultural. Vale destacar
que os atores sociais que investigo sdo professores, que produzem politica nas suas posigoes,
escolhas e praticas, assim, a pratica dos professores alfabetizadores esta sendo discutida na
investigacdo como uma “dimensao produtiva da politica” (LOPES; DIAS, 2009, p. 45) e essa
dimensao politica € o que baliza as minhas articulagdes teodricas, ao problematizar uma pratica
cotidiana dos professores na condi¢ao de produgdo curricular, como producao politica.

Com esse escopo tedrico volto a discutir na investigagdo a agdo/autoria dos
professores alfabetizadores do PNAIC em suas redes, especificamente, nos seus blogs
pessoais e coletivos, entendendo que essas acdes e autorias constituem a producdo curricular
da politica do PNAIC. Nesse sentido, problematizo a ideia de que em seus blogs os
professores alfabetizadores sdo atores da politica, uma vez que produzem sentidos e traduzem
a politica através das suas agdes cotidianas, nos deslocamentos por diferentes espagos e
tempos. Assim, interessa-nos a analise dos blogs como uma possibilidade de extravasamento
de sentidos da politica, o que confere aos movimentos dos professores alfabetizadores outras
possibilidades de significagdo da politica desenvolvida pelo PNAIC. Dessa forma, os
envolvidos ndo sdo vistos apenas como professores a serem formados passivamente pela
politica de formagdo, mas como agentes de politica, & medida que suas produgdes interferem
diretamente nas propostas de acdo do PNAIC.

Os blogs sdao problematizados na pesquisa como um espag¢otempo de producao
politico-cultural e, em suas especificidades, destaco a possibilidade de articulagdo e tradugdo
das agdes politicas que trazem a investigagdo as produgdes cotidianas dos professores

alfabetizadores que participam do PNAIC. Ao considerar o espago dos blogs como outra
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possibilidade de conexdo entre os pares, de analise dentrofora, sempre em movimento,
reconhego a poténcia desse espaco para discutir a produgdo de politica de curriculo. Para tal,
opero com as perspectivas de politica de curriculo desenvolvidas por Lopes e Macedo (2011),
a fim de discutir o campo da pratica dos professores como producao, algo que se constitui
na/pela politica, ndo sendo apenas campo de implementagdo, em meio a processos com
fechamentos provisorios, em que “a pratica deixa de ser considerada o outro da politica, mas
passa a ser parte integrante de qualquer processo de produgao de politicas” (p. 237). Dessa
forma, entendo que as producdes dos professores sdao tradugdes da politica do PNAIC, uma
vez que, na tentativa de produzir igual ao que propde a politica e suas normatizagdes, 0s
professores sempre produzem um outro, assim, o processo de traducdo nas politicas de
curriculo é sempre diferimento. Trabalhar com um entendimento de politica sendo produzida
de forma ciclica € o que possibilita sustentar as problematizagdes que fago, ao discutir os
blogs dos professores, compreendidos como instancia de producdo da politica do PNAIC,
enquanto espago de producdo de politica de curriculo.

Lopes e Macedo (2011) reconhecem “o poder como difuso: nao ha um unico centro de
poder, mas relagdes de poder que se constituem com multiplos centros formadores de uma
microfisica” (p.237). As autoras, com esta perspectiva, permitem-me argumentar que ¢
possivel superar a nocao de relagdes verticalizadas de poder concebidas entre dois polos fixos,
entre dominante e dominados, por uma concep¢ao de poderes obliquos, em que a verificacao
de um centro “depende de uma relagdo politica definida contingencialmente, sem uma
prefixagdo anterior ao processo politico e sem assumir qualquer determinagdo essencial e
absoluta” (idem). Nesse sentido, as autoras entendem que a0 mesmo tempo em que a politica
constrange, através de seus documentos impositivos € ou prescritivos, ela mesma cria
possibilidades de escapes, em que sdo possiveis diferentes interpretagdes do texto, sempre
pressupondo que o texto serd traduzido, traido e, como argumenta Lopes (2011), todos
fadados a tradugdo, ao fracasso da nao compreensao. Porém, as interpretagdes ndo se dao a
esmo, estdo sujeitas aos mecanismos de regulacao da politica.

Das leituras que fago da perspectiva pds-estruturalista, ancorada nas questdes
desenvolvidas por Ernesto Laclau (2015), destaco a produgdo politica em seu movimento de
constitui¢cdo, através das agdes dos atores sociais, envolvidos em uma cadeia de producao de
subjetividades. Problematizo as questdes relacionadas a pratica dos professores
alfabetizadores na perspectiva de entender a politica que se constitui no momento de decisdes,
de escolhas do cotidiano, nas posturas tomadas no momento de incerteza, no momento do

indecidivel, em que Laclau (2015) diz ser possivel emergir, enunciar culturalmente, sempre de
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maneira fraturada, pois, a completude estd na ordem da impossibilidade, no processo de
producdo e constituicdo do sujeito politico. Dessa maneira, a producdo politica, em suas
relagdes com a cultura, no didlogo entre os pares, na relacdo com diferentes espagos, assume,
como uma condi¢do propria de constituicdo, mobilizagdes que trazem em seu cerne
movimentos de instabilidade ao enunciar, ao emergir discursivamente.

As discussdes decorrentes da investigagdo tomam como ponto de tensdo a produgdo de
sentidos na politica do PNAIC, o que se constitui pelos processos discursivos que articulam e
mobilizam os professores alfabetizadores em seus blogs pessoais e coletivos, nas producdes
que se revelam em suas descontinuidades (BHABHA, 2010). Dessa forma, a articulagdo
com/na diferenca ¢ uma articulagdio complexa, continua, além disso, sua principal
contribui¢ao nas analises ¢ o reconhecimento da possibilidade de reinscrever outras praticas,
tendo em vista as contingéncias, as contradi¢des e disputas de poder vivenciadas e negociadas
pelos professores alfabetizadores, no terreno do indecidivel que constitui a politica em que
estdo inseridos como produtores, em posi¢cdes ambivalentes de poder.

Aposto no didlogo dentrofora dos espacostempos dos blogs com outras produgdes
politico-discursivas que se desenvolvem em meio a negociagdes, compreendendo que “ha
processos de negociacdo para elaborar a representacdo da politica, como também para
reconstruir € desconstruir seus sentidos no contexto da pratica” (LOPES; DIAS, 2009, p. 45).
Tendo como ponto de articulacdo as praticas dos professores alfabetizadores do PNAIC, a
diferenca e suas intervengdes na pratica politica se constituem a partir dos constrangimentos e
regulacdes, em meio ao processo de significagdo como “traducdo da politica” do PNAIC.
Como um dos contextos de producgdo politica, os espagos dos blogs pessoais e coletivos se
constituem como um lugar de producao, indo além do proposto e imposto na articulacdo e
constitui¢do de algo que seja “outro” — ndo mais o pensado, inicialmente, pela politica em
suas diferentes instancias de produgao.

Nesse sentido, os momentos de decisdo dos professores, tomados sob rasura, sdo
movimentos constante de uma producao discursiva. O discursivo, como campo frutifero de

producao social e politico, ¢ discutido por Laclau (2015) como:

Um sistema de entidades diferenciais, isto é, de momentos. Mas, tal sistema sé
existe como limitagdo parcial de um “excesso de sentido” que o subverte. Se
inerente a toda situacdo discursiva, este “excesso” € o terreno necessario a
constitui¢do de toda pratica social (LACLAU, 2015, p.185).

O autor chama a atengdo para uma “totalidade estruturada” que se constitui pelos

processos da pratica articulatoria — o discurso. Os discursos que problematizo disputam, em
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relacdes de poder ambivalentes, e tentam hegemonizar sentidos para o movimento de
produgdo politica. Para Lopes e Dias (2009): “o discurso ndo se reduz a linguagem, ele abarca
o conjunto da vida humana social significativa, incluindo a materialidade das institui¢des,
praticas e producdes econdmicas, politicas e linguisticas”. (p.47). Nesse conjunto que
constitui o campo discursivo, os professores alfabetizadores, articulados por meio dessa rede
de producdo de significados, através dos processos discursivos, constituem-se produtores da
politica de formagao de professores do PNAIC.

Analiso os blogs como espagos discursivos, um lugar de fluxo em que os professores
alfabetizadores e seus pares transitam e produzem sentidos para o PNAIC. As andlises de
Lopes (2011), a partir das perspectivas de Laclau, fazem com que seja discutida a estrutura
como um processo continuo de significacdo, em que temos desestruturagdo e reestruturagao,
uma vez que nao existem estruturas fixas e sim contingentes. Com isso, a autora afirma que ¢
impossivel a significagdo plena, mas que, em dados momentos, elas tém fixacdes, o que
permite comunicar, tomar posi¢des politicas. Dado o processo de significagdo, o
entendimento seria o de que diante das diferentes possibilidades, escolher uma possibilidade
significa abandonar as outras, porém, ndo de forma estatica, mas, no movimento em que 0s
diferentes agenciamentos politicos proporcionam. Nessa direcdo, discuto a partir de uma
perspectiva de compreensdo em que os professores alfabetizadores se constituem no processo
de decisdo, em que se posicionam politicamente a partir do momento que fazem acordos.

O ponto de partida sdo acordos preestabelecidos, como no caso do PNAIC, em que os
professores alfabetizadores se comprometem com a “alfabetizacdo das criangas na idade
certa”, a partir do Pacto. Contudo, os acordos deslizam, sdo fechamentos provisorios que se
modificam nas articulagdes politicas, nos desdobramentos da producdo da politica. Para
Lopes (2011), investigar as politicas implica investigar as demandas que s3o postas em jogo
na disputa politica. As demandas vao sendo reconfiguradas através de formagdes discursivas,
0 que se configura um conjunto de discursos articulados por meio de diferentes praticas
hegemonicas (p.9).

Ao pensarmos no continuo processo de negociacdo e significacdo das praticas
discursivas, no surgimento de inimeras possibilidades, sempre ha escolhas a serem feitas e
essas escolhas sdo responsaveis por delinear uma trajetoria de praticas discursivas que, por
sua vez, ndo estdo predeterminadas por estruturas hegemonicas, mas, negociam com

estruturas contingenciais de poder.
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1.1 Os professores como os “sujeitos da diferenca” ao narrar suas experiéncias

Trago as leituras de Bhabha (2010) que nos chamam a atengdo para o “sujeito do
discurso da diferenga”, que convidam a pensar em um sujeito que atua a todo o instante sob
rasura, vivendo em tempos e espagos limiares de uma sociedade, que ele problematiza
enquanto “sociedade nacional”, na qual os sujeitos sdo levados a viver sob os “abalos de
significado e valores causados pelo processo de interpretacdo cultural” (p.227). E assim

considera que

O sujeito nacional se divide na perspectiva etnografica da contemporaneidade da
cultura e oferece tanto uma posi¢do tedrica quanto uma autoridade narrativa para
vozes marginais ou discursos de minoria. Eles ndo mais necessitam dirigir suas
estratégias de oposi¢do para um horizonte de “hegemonia”, que ¢ considerado como
horizontal e homogéneo (BHABHA, 2010, p. 213).

Essa interpretagdo cultural de que nos fala o autor traz no seio de seus
questionamentos um processo de identificacdo cultural, algo que provoca nos sujeitos a
vivéncia de experiéncias culturais deslocadas, constituida por tempos e espagos nao lineares,

mas sim de “temporalidade cultural disjuntiva”. Dessa maneira, Bhabha (2010) afirma que:

A diferencga cultural introduz no processo de julgamento e interpretacdo cultural
aquele choque repentino do tempo sucessivo, ndo sincronico, da significagdo [...] A
propria possibilidade de contestagdo cultural, a habilidade de mudar a base de
conhecimentos, ou de engajar-se na “guerra de posi¢ao”, demarca o estabelecimento
de novas formas de sentido e estratégias de identificagdo (p. 228).

E porque nesse momento problematizo os professores alfabetizadores como “‘sujeitos
da diferenca”? Julgo que os professores que elejo para as andlises da pesquisa sdo atores
sociais da politica em suas producdes, porém, nesta secdo, busco aprofundar as anélises da
atuacdo desses atores nos agenciamentos a que estdo submetidos, ao atuarem na politica de
formagdo de professores do PNAIC. Assim, considero que a medida que os professores
publicam em seus blogs, eles se articulam com seus pares nos cursos de formacao continuada,
compartilhando suas experiéncias dentro e fora da sala de aula, ou seja, a medida que
enunciam cultura em suas produgdes e acdes cotidianas, constroem com o0s pares uma
instancia de produgdo politica curricular, em que o contexto da pratica passa a ter uma
mobilidade de agdo, de modo que extrapola um espago fisico e ndo se localiza apenas no

espaco da escola, mas esta em outros espacostempos de producdo e articulada a outros
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contextos de producdo politica. Essa caracteristica que possibilita transcender espagos e
tempos apontados pelos blogs ¢ interessante para pensar o blog como um dos signos de uma
politica curricular, no caso da investigacao que proponho — os blogs dos professores como um
dos signos da politica curricular do PNAIC. Nesse sentido, aproprio-me das discussdes de
Bhabha (2010) para analisara produg¢do dos professores, a partir de uma teorizacdo da
diferenga cultural, entendendo o signo na relacdo com linguagens culturais “estrangeiras”

como algo que

torna possivel inscrever a localidade especifica de sistemas culturais — suas
diferencas incomensuraveis — e, através dessa apreensdo da diferenca, desempenhar
o ato da tradug¢do cultural. No ato da tradu¢do, o contetido “dado” se torna estranho
e estranhado, e isso, por sua vez, deixa a linguagem da tradugdo, Aufgabe, sempre
em confronto com o seu duplo, o intraduzivel — estranho e estrangeiro (p. 230-231).

A diferenga cultural a que Bhabha se refere se desenvolve no processo de enunciagdo
em que a cultura se torna “conhecivel”, irrompe no espago intersticial, se constitui no lécus
ndo espacializado, em que os sujeitos sdo ativos, passivos, ausentes e presentes, onde ¢é
impossivel demarcar um lugar fixo na produgdo cultural e politica. Por outro lado, é possivel,
do lugar do enunciado, assumir posigdes discursivas que produzem sentidos ao campo da
politica.

Os didlogos estabelecidos com os estudos de Bhabha (2010) e Laclau (2015) se
cruzam a partir de um entendimento de sujeito que ndo possui uma identidade fixa, assim, a
medida que discuto com os autores, os mesmos que ainda sob oticas diferentes problematizam
um sujeito que se constitui no movimento de suas acgdes/decisdes/relagdes, permito-me
discutir também a emergéncia dos sujeitos a partir de “posi¢des discursivas” contingenciais.

Como afirma Laclau (2015):

Os sujeitos ndo podem, portanto, ser a origem das relagdes sociais — nem mesmo no
sentido limitado de serem dotados de poderes que traduzam uma experiéncia
possivel —, assim como toda “experiéncia” depende de condigdes discursivas de
possibilidade precisas. [...]Do carater discursivo de todas as posi¢des de sujeito nada
se segue com respeito ao tipo de relagdo que poderia existir entre elas. Como toda
posicao de sujeito ¢ uma posicdo discursiva, ela compartilha do carater aberto de
todo discurso; consequentemente, as varias posi¢des ndo podem ser totalmente
fixadas num sistema fechado de diferengas (LACLAU, 2015, p. 190-191).

Esse lugar discursivo que Laclau e Bhabha marcam em seus estudos potencializa
minhas andlises, pois, as producdes que analiso sdo sempre pensadas em um terreno de
provisoriedade, assim, trabalho com as perspectivas de Laclau (2015), entendendo que os

discursos “se constituem como tentativa de dominar o campo da discursividade, de deter o
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fluxo das diferencas, de construir um centro”. Nesse sentido, os discursos ganham sentidos
através das articulagdes estabelecidas de maneira contraditoria e ambivalente, eles trazem
como marca a urgéncia de uma decisdo em um momento de fratura. Esse terreno, que nao se
caracteriza como lugar espacializado, ndo localizado, mas que mobiliza as a¢des culturais dos
sujeitos, Bhabha (2010) aponta como sendo um “terceiro espago”, um ‘“entre-lugar” de
emergéncia dos sujeitos. Ja para Laclau (2015), esse lugar ndo espacializado seria um campo
do social que se encontra em abertura para os movimentos de articulacdo com os atores
sociais que, nesse campo aberto, ocupam contingencialmente posi¢des discursivas. Nesse
campo que problematiza o autor — o “terreno do indecidivel” — os atores se constituem
enquanto sujeitos no momento da decisdo, uma decisdo sempre fraturada e definida pela
marca da diferenga como ponto articulador.

Esse momento decisorio para o qual Laclau chama a nossa atengao ¢ o momento em
que o ator social se constitui sujeito e subverte a propria logica de algo que o determine a
priori, mas, que o marca por uma necessidade de agdo articulada com o outro, o que sugere
uma falta que o constitui e produz sentido aos seus posicionamentos — uma producao de
identidade discursiva, constituida tdo somente no social e que ¢ “aberta” e incompleta, pois,
sua constituicdo se deu pelo campo do discurso, que também se coloca como aberto,
mobilizado por articulagdes contingenciais.

Com isso, esses processos de subjetivagdo, que sdo desenvolvidos nos estudos de
Laclau (2015), interessam-me para as discussdes que fago, ao analisar os processos de
emergéncia dos professores. Assim, considero importante analisar as agdes, as produgdes do
cotidiano dos professores dentrofora das salas de aula, atravessadas por suas posturas,
escolhas e decisdes, as mesmas que sdo produzidas nas articulacdes com/no coletivo. O
coletivo que julgo ser potencial para pensar as cadeias discursivas que estdo send o
constituidas contingencialmente, sem fixar os atores em “lugares” de ocupagao.

As contribuicdes dessa perspectiva de entendimento — de um sujeito que € constituido
por contingéncias, inerente as relagdes proporcionadas pelo campo articulatério do social —
permitem a problematizacdo da simboliza¢do que se manifesta e deforma o carater literal da

necessidade. Para Laclau (2015):

A necessidade, portanto, ndo existe sob a forma de um principio subjacente, de um
fundamento, mas como esfor¢o de literalizacdo, que fixa as diferencas de um
sistema relacional. A necessidade do social é a necessidade propria as identidades
puramente relacionais — como no principio linguistico de valos —, ndo ¢ uma
“necessidade natural” ou a necessidade de um juizo analitico. “Necessidade”, neste
sentido, ¢ simplesmente equivalente a “sistema de posi¢des diferenciais num espago
suturado” (p. 189).
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Dessa forma, ¢ necessario considerar os movimentos e articulagdes que possibilitam os
estancamentos de sentido, porém, essas articulagdes sdo vistas sempre como fixagdes instaveis,
uma vez que estdo em luta, em embate para serem estaveis. A partir dessa percepcao, analiso a
produgdo curricular que se constitui no ambito do PNAIC, nas praticas discursivas dos
professores que atuam na politica, sempre como uma produgdo mutavel e indeterminada, sendo
constituida nas relagdes culturais destes profissionais, assim, ndo por acaso, defendo que os
mesmos sao os produtores de curriculo dos ciclos de alfabetizagdo do PNAIC.

A partir disso, analiso a forma como os blogs dos professores alfabetizadores do
PNAIC sao espagos de producdo politica, constituindo-se nas/pelas agdes discursivas dos
professores que atuam no PNAIC, pensadas e compartilhadas com os pares, em um
movimento de produ¢do curricular desenvolvido no didlogo com as perspectivas que
consubstanciam a proposta politica do PNAIC. Assim, os professores, em seus blogs, a
medida que desenvolvem as perspectivas e sentidos da/para/com a politica do PNAIC,
desenvolvem uma cadeia discursiva que se constitui enquanto produgdo politica. Em torno de
uma proposi¢ao intencional de compartilhar suas agdes e movimentos desenvolvidos a partir
das propostas — como alfabetizar até os 8 (oito) anos de idade — os professores produzem
também discursos constituintes da proposta curricular do PNAIC.

Dessa forma, podemos inferir que a producdo politica, que se constitui nos blogs dos
professores, possa ser analisada, tal como fago, como desdobramentos da politica e, a0 mesmo
tempo, como espacos de mobilizacdo da mesma, analisando também como tal contexto estd em
didlogo com outros, constituindo-se dentro de uma cadeia discursiva de produ¢ao curricular dos
professores. A produgdo que se desenvolve por meio de discursos instituidos e instituintes
(nas/das relagdes) se estabelece no movimento entre diferentes contextos, oferecendo a
possibilidade de investigar uma produgao politica, fruto de articulagdes contingenciais que, em
dado momento, unem-se em torno de um objetivo comum, articulando-se em cadeias de
equivaléncia (LACLAU, apud BURITY, 2010), no que diz respeito aos anseios, perspectivas €
objetivos consolidados. Assim, Lopes (2011) destaca que “a equivaléncia ¢ o que subverte a
diferenca e a0 mesmo tempo € o que permite a articulacdo na qual a ldgica da equivaléncia e a
logica da diferenca estdo sempre em tensao” (p. 38).

A compreensdo do processo de producdo curricular como um fluxo contingencial e
inacabado (em que os professores sdo percebidos como produtores da politica curricular) traz
para o didlogo as contribui¢des de Mouffe (1994), em que a autora problematiza o processo
de constitui¢do de uma identidade politica. Porém, tendo a analisar a constituicdo de uma

identidade politica dos professores sempre como provisoria € em processo de decisdo, uma
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vez que, pelas lentes das perspectivas pos-estruturais, usadas por mim para olhar o processo
de constituicdo dos professores, eles se constituem sujeitos politicos no momento de decisdo,
em que suas escolhas se ddo sempre em um terreno precario e contingencial. Assim, ao
escolher operar com o entendimento de uma pratica politica discursiva (LOPES; MACEDO,
2011; LOPES, 2011; BURITY, 2010) — tenho que considerar o constante processo de
negociacao que envolve a constituicdo da politica, assim como as articulagdes dos professores
entrepares nos diferentes espacos de atuacao. Com isso, a possibilidade de analisar as agdes
de producdo politica nos discursos vai além dos movimentos de representagao entre os
professores, procurando representar os sentidos de um coletivo articulado, constituindo o
signo de uma politica, produzindo discursivamente simbolos, marcas para a politica.

O esfor¢co para produzir a articulagdao tedrica entre os autores — imbricada a uma
perspectiva que assume os professores enquanto sujeitos politicos que produzem politica em
suas acdes cotidianas — teve a intengdo de trazer ao movimento de produ¢do da pesquisa o
entendimento de uma politica educacional sendo produzida e ressignificada pela agdo desses
mesmos profissionais que, em posi¢des contingenciais, dela participam.

Para tanto, assumimos como cara a ideia de que uma politica curricular nao se produz
em uma Unica instancia e se reflete em outras. Mas, ao afirmar que os professores produzem
sentidos para a politica, a partir dos movimentos articulatorios que desenvolvem em sua
pratica cotidiana, a investigacdo problematiza os movimentos dos professores por diferentes
espacos e tempos, entendendo-os como produtores de curriculo, em suas praticas cotidianas

dentrofora da escola, da sala de aula.

1.2 Os blogs como producdes politicas na articulacio de um pacto

Discutir a proposta de um pacto, diante de um terreno politico que se desenvolve por
meio de relacdes provisorias e conflituosas, exige que nos voltemos para as andlises

desenvolvidas por Moufte (2005):

A politica busca a criagdo da unidade em um contexto de conflitos e diversidade;
esta ligada a criacdo de um “nods” em oposig¢do a um “eles”. A novidade da politica
democratica ndo ¢ a superacdo dessa oposi¢do nos-eles — que € uma impossibilidade
—, mas o caminho diferente em que ela ¢ estabelecida. O ponto crucial é estabelecer
essa discriminagdo nods-eles de um modo compativel com a democracia. [...]
Vislumbrada a partir da optica do “pluralismo agonistico”, o proposito da politica
democratica é construir o “eles” de tal modo que ndo sejam percebidos como
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inimigos a serem destruidos, mas como adversarios, ou seja, pessoas cujas ideias sdo
combatidas, mas cujo direito de defender tais ideias ndo € colocado em questdo
(MOUFFE, 2005, p. 20).

A autora convida a problematizar o terreno de producdo das politicas educacionais
como lugar de negociagao e embate com o outro. Um outro que ndo ¢ inimigo por ter ideias e
posi¢gdes contrarias as nossas, mas que com seus posicionamentos constitui a relagdo e
articulacdo da politica, a medida que se aproxima ou se distancia para organizar-se em grupos.
Faz-se importante pensar como o outro ¢ um ponto principal no processo de articulagdo, a
comegar pela interpretagdo de que a producdo e as demandas da politica se constituem na
relacdo que estabelego com “ele”, meu “adversario legitimo”. Faz-se necessario analisar os
movimentos que constituem a politica como um fluxo, algo que tensiona as relagdes entre os
atores sociais em uma ldgica antagonica.

Nesse sentido, em uma légica de apropriagdo da perspectiva discursiva, ¢ importante
considerar os processos de subjetivagdo como de um tipo de identificagdo sempre cindida e
provisodria, ao invés de identidade determinada, uma vez que me permite trazer para o debate
os movimentos dos processos politicos, sem ter um a priori. Assim, as posigdes politicas sao
identificadas dentro dos termos e das condi¢des de sua enuncia¢do. Por outro lado, as

concepgoes de Mouffe (2005) afirmam que

“a politica indica o conjunto de praticas, discursos e instituigdes que procuram
estabelecer uma certa ordem e organizar a coexisténcia humana em condi¢des que sdo
sempre conflituais porque sdo sempre afetadas pela dimensdo do “politico” (p.20).

A autora nos chama a aten¢do para as relagdes de poder constituinte das identidades

politicas e salienta que

o poder ndo deve ser concebido como uma rela¢do externa acontecendo entre duas
identidades pré-constituidas, mas sim como constituindo as identidades elas
mesmas. Considerando-se que qualquer ordem politica € a expressio de uma
hegemonia, de um padrio especifico de relagdes de poder, a pratica politica ndo
pode ser entendida com simplesmente representando os interesses de identidades
pré-constituidas, mas como constituindo essas proprias identidades em um terreno
precario e sempre vulneravel (MOUFFE, 2005, p.19).

Entendo a importincia de tal discuss@o, ao considerar os processos pelos quais os
professores se identificam e se constituem, de forma antagonica, enquanto vozes enunciativas
de um “Pacto”. Nessa dire¢do, Burity (2010) destaca que o discurso pode ser objeto de
disputa pelo poder, pela enunciagdo e nele estdo circunscritas as instituigdes, as ritualizagdes

que o constituem e disputam posicdes de enunciagdo, buscando também o controle e
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disciplinarizacdo de praticas sociais. Assim, afirma que “a intervengdo agonistica de outros
discursos desloca a hegemonia em vigor, desafiando-a ou derrotando-a” (p.22).

Por outro lado, Burity (2010) afirma que ndo existe “a politica”, “a sociedade
democratica”, e sim momentos de politica através dos posicionamentos, conflitos em
determinados momentos. Com isso, defende o autor, ndo existe um particular puro e, nessa
direcdo, o social se institucionaliza e se transforma pela operagdo do antagonismo e do
deslocamento: o social funcionando como uma linguagem e as formas de linguagem como
possibilidades de construir o social.

Burity (2010) relaciona o campo da educacdo ao da politica — o autor parte de uma
perspectiva analitica do discurso como categoria para problematizar a articulagdo entre o
material e o simbolico. Ele adota o termo “agéncia humana” — individual e coletiva — de modo
que ndo somente 0s posicionamentos permitem ou vetam as agdes dos sujeitos, mas também
os processos de relagdo inconsciente com os desejos do outro (humano, social, ambiental,

cultural), em um contexto em que elementos impulsionadores ou refreadores escapam.

A ag@o nunca se constitui num vazio relacional: ha sempre posi¢des previamente
constituidas, com as quais se conta, pelas quais se luta ou contra as quais se
confronta. O sujeito esta posicionado, delimitado: por institui¢des, pelos coletivos
dos quais participa, pela temporalidade da sua formacdo social, pela incompletude
de seu dominio sobre o mundo e pela intransparéncia de sua propria experiéncia de
si (BURITY, 2010, p.10).

O discurso nesta perspectiva € entendido como um complexo de elementos, em que
eles se constituem através das relagdes. Essa questdo abordada pelo autor ¢ interessante para
pensar as relacdes de alteridade que constituem os processos de producdo politica, o que de
certa forma entendemos como uma producdo cultural, algo que ndo se da de forma
individualizada, mas que sempre ¢ possivel ser pensado como uma constru¢do coletiva, uma
producdo que se dd em meio a processos de enunciagdo discursiva. No esteio dessa
argumentacao trabalho com a ideia de um sujeito que sempre se apresenta como o sujeito da
falta, descentrado, nada o define previamente. Com as perspectivas de Burity (2010)
poderiamos ainda discutir uma identidade sobredeterminada, em que € possivel ser varias
coisas, um conjunto em negocia¢do. O ator social, ao decidir, ao tomar um posicionamento,
faz escolhas que o constituirdo como sujeito politico, sem identidades fixas, mas em processo
de subjetivagdo. Tal processo de subjetivacao se constitui na luta politica, em que ¢ possivel

para os atores agirem sempre em um processo de diferimento, o que permite a eles muitos
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movimentos de identificagdo, em que ndo se determina o que ¢, mas, o que esta sendo, em
uma produgao de subjetividade continua, sempre em movimento.

Em dialogo com as proposi¢oes de Bhabha (2011), analisamos as posigdes dos sujeitos
identificadas dentro dos termos e das condi¢des de sua enunciagao, com os movimentos de
argumentacao politica na constituicao da realidade (p. 29). Nessa perspectiva, o autor rompe
com a ideia de enunciado como representacdo de algo dado e propde que seja problematizada
a acdo da enunciacdo, no que ele chama de terceiro espago, em que as vozes estdo em
negociagdao, em um processo de ambivaléncia dos sujeitos no didlogo com o que o autor

afirma ser a “diferenca cultural”.

O conceito de diferenga cultural concentra-se no problema da ambivaléncia da
autoridade cultural: a tentativa de dominar em nome de uma supremacia cultural que
¢ ela mesma produzida apenas no momento da diferenciagdo. E é a propria
autoridade da cultura que estd em questdo no conceito ¢ no momento da
enunciacdo(BHABHA, 2011, p. 64).

Nessa diregdo, a discussdo que proponho, tendo os blogs dos professores
alfabetizadores do PNAIC como foco de andlise, no didlogo com os referenciais tedricos,
permite-me argumentar que os professores produzem curriculo, produzem a politica curricular
que se insere numa proposta de formacao de professores alfabetizadores, a partir dos seus
proprios movimentos enunciatorios. Esses argumentos partem da possibilidade de entender
uma ag¢do politica que se constitui discursivamente em meio a movimentos tradutdrios, que se
desenvolvem de forma a ndo abandonar totalmente uma estrutura, considerando, porém, o
fato de que tal estrutura ndo ¢ analisada de forma fixa. Problematizo a producdo da politica do
PNAIC que se constitui de movimentos politicos, em que nada ¢ objetivamente percebido ou
dado como a priori. Nessa direcdo, ¢ possivel trabalhar com a ideia de investigar os
movimentos politicos, que sempre estdo na tentativa de preenchimento de um lugar vazio,
dadas as condi¢des de movimentos que vao se (re)constituindo como hegemonicos.

Nas primeiras andlises da politica do PNAIC, observo a proposta que se desenvolve
por meio de documentos, materiais pedagogicos de formagdo, resolucdes, ao mesmo tempo
em que constrange, ela cria possibilidades de escapes, cria diferentes interpretagdes do texto,
sempre pressupondo que o texto sera traduzido. E possivel problematizar os processos de
traducdo negociada, em que a producdo de sentidos se constitui no indecidivel, considerando
que toda tradugdo tem um “rasgo” que ndo se remete ao original e os sentidos ndo se esgotam

nos sentidos produzidos, sao sempre producao de cultura.
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A cultura ¢ tradutoria porque essas historias espaciais de deslocamento — agora
acompanhadas pelas ambigdes territoriais das tecnologias “globais” de midia —
tornam a questdo de como a cultura significa, ou o que ¢ significado por cultura, um
assunto bastante complexo. Torna-se crucial distinguir entre a semelhanca e a
similitude dos simbolos através de experiéncias culturais diversas — a literatura, a
arte, o ritual musical, a vida, a morte — e da especificidade social de cada uma dessas
producdes de sentido em sua circulacdo como signos dentro de locais contextuais e
sistemas sociais de valor especifico. A dimensdo transnacional da transformacao
cultural — migragdo, didspora, deslocamento, relocagdo — torna o processo de
tradugdo cultural uma forma complexa de significagdo (BHABHA, 2010, p. 241).

Ao considerarmos os blogs como uma instancia de producdo em que os professores
desenvolvem processos de identifica¢cdo nos movimentos decisorios da politica, toma-se como
fundamental examinarmos esse espaco como um dos elementos articulatorios que modifica e
constitui a politica. Nesse sentido, questiono: ¢ possivel pensarmos os blogs como um dos
signos produzidos pelo PNAIC? Contudo, no corpo desse questionamento, isso ndo quer dizer
que discuto em uma perspectiva de fixacao de representacdes da politica, mas, como o proprio
movimento de produgdo da politica constitui os seus signos, ndo de forma estanque, mas, de
um modo em que sdo possiveis dadas articulagdes contingenciais de producdo politica dos
sujeitos.

Discutir o momento de decisdo nas apropriagdes que sdo feitas dos meios eletrdnicos,
bem como em outras maneiras de producdo nas relagdes com a tecnologia, ¢ algo importante
para a investigacdo que fago, ao analisar a produ¢do do campo social enquanto campo de
producao discursiva, em que diferentes superficies sdo, entre si, contraditérias e estdo no
fluxo dos processos de producdo, produzindo diferenca.

Para Laclau (2015), primeiramente, precisamos abandonar uma ideia de sociedade
como “totalidade fundante”, destacando o social como campo aberto, em que ndo sdo
possiveis as esséncias, em que por mais tentativas que sejam feitas o campo das diferencas
nunca sera possivel domesticar (p.166).

Julgo importante analisar as a¢cdes e os movimentos dos professores alfabetizadores
que atuam na politica do PNAIC de forma negociada, em que as praticas discursivas se
instituem como cultura, interferindo e constituindo-se como a producao curricular do PNAIC.
Dessa forma, ¢ necessario considerar os movimentos e articulagdes dos professores que
possibilitam, provisoriamente, o estancamento de sentidos, como fixagdes instaveis e em luta
pela significacdo da propria ideia de uma politica de formacao de professores. Refiro-me a

proposta que se tem enquanto politica de formagdo continuada, mas que em seus

delineamentos aponta para uma politica que pretende fixar sentidos para o curriculo, em
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ambito nacional, para o primeiro ciclo de alfabetizacdo das criangas até os 8 anos de idade, de
todas as escolas das redes municipais de ensino.

A partir desta percep¢do, discutirei a constituicdo de uma politica curricular que se
desenvolve como producdo mutavel e indeterminada, a comegar pelos movimentos e
articulagdes realizadas pelos professores alfabetizadores, no ambito da politica de formagao
de professores proposta pelo PNAIC.

E possivel analisar como as intencionalidades das produgdes partilhadas nos espagos
dos blogs se propdem a desenvolver, considerando uma cadeia discursiva equivalente, em
suas perspectivas de alfabetizar na idade certa, com propostas curriculares para serem
desenvolvidas nas escolas. Nao sdo apenas as acdes previstas pelos cursos de formagdo de
professores, elas vao além, trazem as expectativas e os movimentos de traducao da politica.
Nos movimentos de tradug@o, os professores emergem através de seus posicionamentos, com
suas praticas no cotidiano da escola, ressignificadas pelos outros sentidos dados por eles ao

processo de articulagdo e movimento da politica de formagao continuada do PNAIC.

Cada posicdo ¢ sempre um processo de tradugdo e transferéncia de sentido. Cada
objetivo ¢ construido sobre o traco daquela perspectiva que ele rasura; cada objeto
politico é construido sobre o trago daquela perspectiva que ele rasura; cada objeto
politico ¢ determinado em relagdo ao outro e deslocado no mesmo ato critico
(BHABHA, 2010, p. 53).

A medida que trago as analises das produgdes nos blogs para discutir politica de
curriculo — como politica constituida nos movimentos e producdes no cotidiano das salas de
aula dos professores alfabetizadores — tenho a intencdo de discutir um “espagotempo” que esta
se constituindo sob a rasura da perspectiva politica, com que ele se mantém em dialogo,
negociando sentidos, tornando-se uma instdncia politica, um espaco/lugar de producdo e

significacdo, em que ela se constitui nos movimentos ambivalentes de negociagao, de iteracao.

Nao gostaria que minha no¢do de negociagdo fosse confundida com alguma nogao
sindicalista de reformismo porque ndo € esse o nivel politico que estd sendo
explorado aqui. Com a palavra negociacdo, tento chamar a atengao para a estrutura
de iteragdo que embasa os movimentos politicos que tentam articular elementos
antagdnicos e oposicionais sem a racionalidade redentora da superacdo dialética ou
da transcendéncia (BHABHA, 2010, p. 52).

Nessa direcdo, trabalho com a perspectiva de entender os blogs como um espago de
negociagdao da politica de formacao continuada do PNAIC, um lugar em que sdo possiveis
agenciamentos em torno do pacto pela alfabetizacdao na idade certa. O que os blogs sinalizam

¢ que, muito além de um pacto, sdo possiveis outras articulagdes politicas que produzem e
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significam o PNAIC, trazendo as analises a poténcia que essa politica de formagao continuada
trouxe para os professores alfabetizadores de todo o territdrio nacional — a cria¢do de redes de
professores em didlogo, trazendo para o debate na arena politica outros sentidos de
alfabetizagcdo em negociagao.

As discussoes de Lopes (2011) a respeito dos agenciamentos da politica me ajudam a
discutir a potencialidade dos blogs, ao entender que a agéncia traz a acdo e mobilizagdo
politica dos professores através da sua pratica no cotidiano da sala de aula da escola. Porém, a
autora chama a atengdo para uma pretensdo de modificagdo da estrutura pelos diferentes
movimentos e articulagdes politicas, porém, a essa altura, ¢ importante problematizar também
até que ponto a agéncia possibilitaria ultrapassar ou quebrar uma determinada estrutura
politica. Nesse sentido, trago as a¢gdes e mobilizagdes dos professores, nos diferentes espagos
e tempos dos cursos de formagao, nas articulagdes entre os pares, como uma potente maneira
de trazer para o PNAIC outras producdes e sentidos do que ¢ alfabetizar, atendendo as
demandas locais e as especificidades de criangas, enquanto seres unicos, também produtores
de cultura, com necessidades especificas, com tempos de aprendizado particulares, vivendo
em diferentes condicdes de desenvolvimento socioecondmico, pelas diferentes regides e
contextos de escolarizagdo do territorio nacional.

Discutir os agenciamentos politicos oportunizados pelos blogs ¢ problematizar um
outro espaco de fluxo e intervencdo politica, onde ¢ possivel o transbordamento de sua
significagdo para além do pacto, instdncia em que também podem ocorrer deslizamentos de
sentidos, de tal forma que, por mais que se tenha a tentativa de unificar as praticas
alfabetizadoras dos professores e as concepcdes de alfabetizacdo, a mesma nao acontece, pois
os sentidos sdo produzidos nos movimentos de significacao, eles estdo nas a¢des e produgdes
dos envolvidos nesse processo de produzir politica —o que se constitui de maneira fluida, de
forma contingencial, negociando sentidos para ela, indo além do que se pretende com os
decretos e regulamentagdes documentadas pela politica.

Essa discussdo sobre a contingéncia na producdo politica que Bhabha (2010)
desenvolve, atende a perspectiva de analisar a producgdo discursiva dos professores dentrofora
do ambito escolar, como constituidora do campo de politica de curriculo. Esse caminho ¢
importante para as questdes que levanto sobre o PNAIC, como uma politica que se coloca
como sendo de formacdo de professores, mas que traduzo em minha pesquisa como uma
politica curricular para alfabetizacdo, em ambito nacional, tecida nas/pelas producdes dos

professores que nela atuam e a ressignificam.
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1.3 Proposta de analise teorico-metodologica da pesquisa

Nesta se¢ao problematizo as relagdes teorico-metodoldgicas que me permitiram
identificar os blogs dos professores do PNAIC como um dos signos da politica do PNAIC, a
medida que eles produzem politica, conhecimento, curriculo. Esse espacotempo de produgao
¢ analisado, a partir das perspectivas de Arfuc (2010), enquanto espago biografico, que se
constitui por “infinitos matizes da narrativa vivencial” (p.16). Esses matizes sdao compostos
por movimentos articulatorios dos sujeitos em diferentes campos de atuacdo cultural, sem
dicotomizar seus posicionamentos politicos de suas a¢des culturais cotidianas.

A autora aponta para o modo como os estudos sociais se inclinam para a voz ¢ o
testemunho dos sujeitos, o que afirma corporificar a figura do ator social. Essa ¢ uma questao
importante que trago para a pesquisa, ao alinhar as perspectivas de Pinar (2014; 2016), quando
o autor aborda as autobiografias como forma dos professores narrarem as suas historias de vida
e também as suas experiéncias profissionais, narrando a propria produgao de curriculo.

Quanto a expansdo do campo biografico nas pesquisas sociais, Arfuc (2010) aponta
para a coexisténcia das formas canonizadas e hierarquicas com os produtos estereotipicos da

cultura de massa. Nesse sentido, sinaliza que

Na trama da cultura contemporanea, outras formas aparecem disputando o mesmo
espago: entrevistas, conversas, perfis, retratos, anedotarios, testemunhos, historias de
vida, relatos de autoajuda, variantes do show — talk show, reality show... No
horizonte midiatico, a logica informativa do “isso aconteceu”, aplicavel a todo
registro, fez da vida — e, consequentemente, da “propria” experiéncia um nucleo
essencial de tematizagdo (ARFUC, 2010, p. 15).

A autora chama a atengao para o campo biografico e para a sua expansao nas pesquisas,
porém, alerta sobre o seu deslizamento crescente para os ambitos da intimidade, o que nos faz
pensar em um fendmeno que excede a simples proliferacdo de formas dissimilares (p. 16). Esse
deslizamento para o ambito da intimidade ¢ o que Pinar considera, ao problematizar as
experiéncias vividas pelos professores, que ao falarem de si, falam também das suas
experiéncias de formagdo, experiéncias que os constituem professores e produzem curriculos.

Ao considerar importante 0 movimento de narrar as proprias experiéncias, Arfuc

(2010) em sua pesquisa no/com o campo biografico aponta para o fato de que

evidenciou-se a pertinéncia de considerar essas formas ndo s6 em sincronia, mas em
intertextualidade: mais do que um mero repertorio de ocorréncias, impunha-se uma
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articulagdo que outorgava sentidos, um modo de olhar. Deixando de lado o terreno
da ficcdo, objeto neste caso, inabordavel, e evitando comegar por uma forma
classica — a autobiografia? — como principio ordenador, a ideia de um espago
autobiogrdfico se revelou altamente produtiva, enquanto horizonte analitico para dar
conta da multiplicidade, lugar de confluéncia e circulagdo, de semelhancas de
familia, proximidades e diferenga (p. 21-22).

A partir da intertextualidade, privilegiando mais a heterogeneidade e a hibridizacao, ao
invés de uma pureza ou exemplos ilustres ou emblematicos de bidgrafos ou autobidgrafos,
mas, no deslocamento das fronteiras, a autora considera um “espago biografico como
horizonte de inteligibilidade”. Afirma que ¢ a partir desse espago que se pode propor “uma
leitura transversal, simbolica, cultural e politica das narrativas do eu e de seus inimeros
desdobramentos na cena contemporanea” (ARFUC, 2010, p. 16). As narrativas do eu,
segundo a autora, s3o a0 mesmo tempo divergentes e complementares.

Na hipotese da autora, o espago biografico traz, em suas formas incluidas, uma
possibilidade de articulagdo sincrénica e diacronica que “sem pretensao de “esséncia” ou de
verdade — torna inteligivel seu devir atual”. Ao considerar as esferas do publico e o privado,
entende que, em uma dinamica dialdgica, as esferas se interpenetram e se modificam
incessantemente e, nessa dinamica, ela afirma que “o biografico se define justamente como
um espago intermediario, as vezes como mediagdo entre o publico e o privado; outras, como
indecidibilidade” (ARFUC, 2010, p. 27- 28).

Os estudos da autora trazem o enfoque da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos,
sendo esses apontados pela autora como “agrupamentos marcados constitutivamente pela
heterogeneidade e submetido a constante hibridacdo no processo da interdiscursividade
social”, referindo-se também a uma “considera¢dao do outro como figura determinante de toda
interlocugdo”; desse modo, a concepcao dialdgica que a autora desenvolve, a partir dos
estudos de Bakhtin, apresenta a relagdo de alteridade na linguagem que, como ela mesma
afirma, habilita a uma leitura da marca da falta, o vazio constitutivo do sujeito, encontrando
no espago biografico “uma ancoragem sempre renovada”(2010, p. 29- 30).

De acordo com os apontamentos da autora, apostar na ética das narrativas no espaco
biografico, possibilitou ir ao encontro das perspectivas que desenvolvo sobre as novas formas
de governamentabilidade na produgdo politica, as redes de subjetividade que constituem as
“redes politicas” (BALL, 2014).

Assim, Arfuc (2010), ao trabalhar com as pesquisas no campo biografico, considera
que

encontrar um nexo inteligivel para dar conta da “positividade” que assume, na
reflexdo contemporanea, a pluralidade das narrativas, enquanto possibilidade de
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afirmagdo de vozes outras, que abrem espagos novos para o social, para a busca de
valores compartilhados e de novos sentidos de comunidade e democracia(p. 31).

A partir dai, retomo os trés eixos de andlise que indiquei como articuladores das
discussodes desenvolvidas na pesquisa: politica-discurso-cultura. Tais eixos enredam as minhas
analises a medida que considero que eles fazem parte, de forma indissociavel, de uma
estratégia metodoldgica de analisar os movimentos dos sujeitos que participam e produzem
sentidos a politica curricular que se constitui através do PNAIC.

O arcabouco teorico metodoldgico que construi ao longo da investigagdo também se
apropriou das proposicdes analiticas de Ball (2014), quando o autor nos sugere pensar as
politicas educacionais se constituindo por “redes de politicas”, tecidas por diferentes
elementos, institui¢des, sujeitos que, engendrados em relagdes de poder difusos, ndo possuem
um centro e contribuem para o entendimento dos trajetos possiveis que a producdo politica
constréi, considerando a ideia de que a politica em uma unica dimensdo de produgdo nao
garante que as suas acdes sejam realizadas, como no caso, por exemplo, dos documentos
oficiais. Entdo, busco a compreensdo dos movimentos que contribuem para a producio e para
o desenvolvimento da politica como um todo, nas diferentes instdncias de produ¢do. O que
estou chamando de instidncia politica sdo os espacos de enunciacdo dos professores,
legitimados por fazerem parte de agdes que envolvem os movimentos de tradugao da politica,
ou seja, os movimentos de producdao de sentidos fundamentais para o desenvolvimento da
politica.

Anteriormente, as andlises de Ball a respeito da politica educacional, que se
organizava através de ‘“ciclos de politicas”, satisfaziam ao pensar uma circularidade de
contextos de produgdo de uma politica, que ndo poderia ser pensada de forma estagnada,
como algo que emanasse de uma instancia superior que detivesse o poder sobre todas as
outras. Nesse sentido, as proposi¢des do autor foram importantes para pensar contextos que se
interligavam, no transito dos professores por tais contextos, os que constroem e dio sentidos
as propostas das politicas analisadas.

Porém, a forma de analisar os contextos de influéncia, producao de texto e contexto da
pratica de forma ciclica e interligada, por vezes, ainda se apresentava de forma estanque em
determinadas andlises. Para tanto, a tentativa ¢ ir além de uma andlise de contextos que
acabam por localizar os sujeitos envolvidos na politica, trazendo para a discussao a nogdo de
redes, instancias que vao se formando nos movimentos da politica, através dos sujeitos que a
constituem, negociam os seus sentidos e vao produzindo outros pontos de articulacdo que

tentam significar e hegemonizar sentidos para a politica.
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Ainda que considere as perspectivas de andlise ciclica da politica uma possibilidade
para refletir sobre a mobilidade da politica, a ideia ¢ ndo tomar os contextos como
determinantes/determinados. A partir desse ponto, coube-nos trazer a compreensdo das
analises, a producdo da politica que se desenvolve por redes que interconectam instancias de
produgdo politica, que se articulam entre si, produzindo uma rede em que nao ¢ possivel mais
determinar onde comegam e onde terminam as agdes da politica, e sim, pensa-las como um
fluxo continuo de produgao.

Trabalharemos com a perspectiva de entender que as redes sao “um modo chave e um
dispositivo analitico dentro da reorientacdo da aten¢ao”, afirmando que dentro das andlises, as
redes sdo “um tecido conectivo” em que € possivel problematizar as diferentes formas de
interacao social, ainda que entendidas por Ball (2014) como interagdes distantes e de pouca
durabilidade, desse modo, ¢ preciso compreendé-las como um “novo” social que envolve
relacdes especificas e de fluxos continuos (p. 29).

Diante dessa perspectiva de anélise, volto o meu olhar para analisar os blogs dos
professores alfabetizadores do PNAIC como um dos pontos de interconexao da rede de
politica que constitui o Pacto. Considero o espaco dos blogs como um lugar em que a politica
circula e produz outras ramificagdes, proporcionando outras formas de producao do ideario
politico, que se desenvolve em um coletivo, com outros/novos tipos de relacionamentos
sociais entre os sujeitos.

Assim, afirmo que eles sdo parte constituinte das redes de politicas que mobilizam as
acodes que envolvem o PNAIC; e que por meio desses blogs “¢ dado espaco a novas vozes
dentro do discurso da politica. [...] As pessoas movem-se por tais comunidades e dentro delas,
e ha novos tipos de carreiras em politica e governanga que podem ser construidas dentro
delas” (BALL, 2014, p. 29). A partir dessa andlise da potencialidade das redes, interrogo:
serdo os blogs espagos em que se subverte a logica pensada pela proposta politica do PNAIC?

Quando Ball (2014) problematiza novas formas de governanca promovidas pelas redes
de politicas, convida-nos a problematizar as novas formas dos sujeitos enunciarem
culturalmente e, consequentemente, leva-nos a refletir também sobre novas/outras formas de
produzir politica. Nesse sentido, ja seria interessante pensar em uma cadeia discursiva que se
interconecta por relagdes de poder ambivalente, em que os sujeitos ocupam posicoes instaveis
e transitorias na producdo da politica, o que coloca em jogo “novas fontes de autoridade”
(p.34). As redes também se constituem em meio a relagdes de poder, que ndo sdo anuladas, ao
contrario, ¢ possivel que sejam analisadas a partir do transbordamento de fronteiras que nao

se delineiam mais de forma demarcada.
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As fronteiras entre o Estado, a economia e a sociedade civil estdo ficando turvas; ha
novas vozes nas conversas sobre as politicas e novos canais por meio dos quais os
discursos sobre politicas introduzem o pensamento sobre politicas; e hd uma
proliferacdo, nacional e globalmente, de redes politicas compostas de organizagdes
“operacionalmente autonomas” (BALL, 2014, p.34).

Por outro lado, o autor aponta para o trabalho desenvolvido pelas redes nos processos
de politica e de governanca, tendo em vista a distribuicdo de poder e de capacidades que
envolvem as redes politicas, coisa que ndo ¢ possivel ser medida e representada. Chama a
atencdo para a incapacidade de mapear as relacdes de poder que se estruturam dentro das
redes e, por isso, afirma que “o uso de rede como dispositivo analitico para pesquisar,
descrever e visualizar relagdes de governanca tem seus problemas” (Idem, p.32). Por outro

lado, salienta que

a resposta ¢ ser capaz de demonstrar os efeitos das redes, ou o trabalho que as redes
fazem em termos de processos de politica e de governanca. Dito isso, a distribui¢do
de poder e de capacidades dentro das redes politicas ndo ¢ facil de “medir” ou de
representar [...] Entre outras dificuldades, quase por defini¢do, relagcdes de rede sdo
opacas, consistindo, em boa parte, de trocas sociais informais, negociagdes e
compromissos que se constituem nos bastidores (BALL, 2014, p.32).

Para as andlises de redes e governanca de rede, Ball declara como o conceito de rede ¢
usado abstratamente para a descricdo das mudangas gerais, buscando entdo desdobrar as
diferentes maneiras em que a “rede” estd relacionada e sendo apropriada. Com isso, assinala
que “rede ¢ um método, uma técnica analitica para olhar a estrutura das comunidades de
politica e suas relagdes sociais”, mas salienta que existem dificuldades tanto nos aspectos
analiticos quanto nos aspectos descritivos. Quanto a considerar a rede como um dispositivo
conceitual, pode-se dizer que ela também ‘¢ utilizada para representar um conjunto de
mudangas “reais” nas formas de governanca da educag¢do, nacional e globalmente” (BALL,
2014, p.30).

As redes, por sua vez, possibilitam multiplas ramificagdes e caminhos que se abrem
para outras/novas articulacdes e que, por sua vez, produzem diferentes redes de
relacionamentos entre os sujeitos. Isso significa pensar os blogs em articulagcdo nas redes de
producdo da politica. Nesse caso, trata-se de observar as parcerias que vao adensando e
hegemonizando o discurso que se desdobra na meta do PNAIC — alfabetizar até os 8§ anos.
Isso leva a investigacdo a analisar o modo como essas parcerias também — através da
linguagem tecnologica — enredam esses sentidos.

Nessa dire¢ao, pensar as redes de politica, que se constituem no dialogo com os blogs

dos professores alfabetizadores, contribui para problematizarmos uma cadeia discursiva que
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se organiza em torno do PNAIC. Nos fluxos de produgdo da politica, os blogs produzem um
simbolismo para o PNAIC, o que me permite argumentar que os espagos dos blogs se
tornaram um signo para esta politica, a medida que eles articulam e marcam posi¢ao na
trajetoria da politica, ainda que seja de maneira “fugaz, fragil e experimental”, como nos
aponta Ball (2014), ao problematizar as formas de governanca em rede (p. 33).

Assim, as produgdes dos sujeitos, o que Ball (2014) chama de “atos criativos”, sdo
consideradas como tradugdes e interpretacdes em dialogo com o desenvolvimento da politica
e que, diferente de serem adaptagdes dela, sdo sempre tentativas de diferimento, de significar,
produzindo, nessa tentativa, outros/novos sentidos.

Com a tentativa de analisar as redes que constituem a politica numa produgdo
discursiva, sendo tecida no didlogo com o espagotempo dos blogs, a proposta ¢ a de
estabelecer um didlogo a partir dos relatos e narrativas que produzem sentidos para/na
produgdo curricular, agdo que se fortalece dentro da proposta de politica de formagdo de
professores do PNAIC.

Ao considerar que os blogs sdo um lugar de didlogo entre muitas narrativas de vida a
evidenciar o particular e o universal, em uma constante tensao que confere sentido a politica,
proponho trabalhar com a perspectiva de observacdo das narrativas dos professores
produzidas em um espago mididtico — constituido nas/pelas redes sociais € que também
dialoga com outros espagotempos transitaveis e de desenvolvimento de processos e
articulagdes politicas. Tenho a perspectiva de trabalhar com os momentos de enunciacdo que
produzem e “traduzem” os sentidos que irrompem no didlogo e interconexoes.

Com isso, o que propus foi uma pesquisa sobre “redes” na propria rede de politica do
PNAIC, considerando esta andalise como a possibilidade de tecer interlocucdes junto as
produgdes que a constituem. Assim, o desenho tedrico-metodoldgico da pesquisa foi
indicando a importancia de buscar outras redes politicas que constituem ou constituiram o
PNAIC, sendo necessario expandir para além das andlises dos blogs, abrangendo também os
espacos do Facebook, os textos académicos de eventos e revistas abordando a tematica do
PNAIC, bem como os semindrios, foruns etc., a fim de entender o modo como esses espagos
contribuiram para outros desdobramentos, além dos previstos nos regulamentos e decretos

que determinam o desenvolvimento da politica.
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2 OS BLOGS DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES — REDES DA POLITICA
EM DIALOGO

E certo afirmar que os atores sociais, cada vez mais, estdo buscando novas formas de
ser e de estar no mundo. Eles buscam de diferentes maneiras conectarem-se ao mundo,
conectarem-se as coisas e aos outros, atraves das redes de relacionamento, das redes sociais
que oportunizam criar, desenvolver outras relacGes, experimentar e transitar por outros
espacgos e tempos, rompendo com limites e formatos lineares. Essas relagfes e experiéncias
exigem outras maneiras de pensar as producdes e relagdes culturais, a fim de suprir as
necessidades dos atores sociais na contemporaneidade, nas articulacdes que estabelecem no
dialogo continuo com seus pares. Um didlogo que vai além ou estd na descontinuidade do
tempo, desafiando os limites espaciais e esfumacando as fronteiras entre o espago e o tempo.

O dialogo com tantos outros atores sociais conectados, interligados pela grande teia ou
rede da internet, proporciona uma reflexdo acerca de uma producdo de conhecimento, no
fluxo continuo das relacdes e intervencdes nos espacos e tempos, porém, nao podemos nos
esquecer de que essa producdo torna-se volatil, contestada pelo fato de ter um avolumado de
atualizacbes em curso, em tempo concorrente, provocando mudancgas significativas em
diferentes setores do contexto socioecondmico. A medida que a internet possibilita discutir,
colocar em destaque e ou compartilhar assuntos do cotidiano por diferentes partes do mundo,
observa-se a criacdo de redes de dialogos, redes de producdo de cultura, em que os atores
sociais (nos deslocamentos que fazem cotidianamente na rede) produzem outros sentidos em
sua vida pessoal, interferindo na producdo de sentidos dos coletivos com os quais eles se
relacionam. Observa-se, com isso, 0 crescimento de inUmeras redes sociais que estdo
contribuindo para a circularidade e o transito dos atores em diferentes espacos, mobilizados
em torno de questbes que o0s aproximam, permitindo problematizar atuacOes e
posicionamentos, a partir das pautas da vida cotidiana, tonificando debates em outros espacos,
para além das fronteiras espaciais e temporais, 0 que entendo como uma dinamica de
producdo de cultura nos contextos sociais na contemporaneidade.

Os estudos de Appadurai (2004) contribuem para analisar as relagdes que venho
problematizando na investigacdao. O autor, ao discutir as reconfiguracdes das relagdes
culturais, econdmicas, geografico-espaciais e politicas, dos atores sociais com a tecnologia,

me permite analisar as mudangas nas relagdes deles, uns com os outros € com o mundo que 0s
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rodeiam, alterando também a maneira com que se apropriam das coisas e estabelecem

relagdes com os espacos e tempos. Assim,

A comunicagdo eletronica marca e reconstitui um campo muito mais vasto em que
outras formas de comunica¢do podem continuar a ser importantes [...] Os meios de
comunicacdo eletronicos tendem a interrogar, subverter e transformar outras
literacias contextuais, transformam mundos e condutas preexistentes (APPADURAI,
2004, p.14).

O autor, ao destacar uma “ruptura geral das relagdes intersocietais™ (p.13), contribui
para as argumentagdes que desenvolvo na investigac¢do, tendo como um dos pontos de anélise
a ideia de um ator que se constitui na fissura, nas pequenas rupturas cotidianas, no movimento
coletivo que interfere no subjetivo, capaz de reconstituir-se de forma continua, produzindo
outros/novos sentidos para os movimentos de produgao de/na cultura.

Nesse sentido, as discussdes de Bhabha (2010) contribuem para pensar o sentido de
coletivo que pretendo problematizar — um conjunto de narrativas dos atores sociais que estéo
sempre deslocados culturalmente, de forma ambivalente e dupla — 0 que me sugere pensar a
sua relacdo contraditdria e conflituosa com o outro, 0 que se articula com as perspectivas de
Laclau (2015), ao destacar a relacdo entre os atores de maneira agonistica. Para Bhabha
(2010), “o contorno da diferenga é agonistico”, o que impulsiona a pensar uma relagdo entre
0s atores sociais que sempre se desenvolve sob o espectro da diferenca, uma diferenca que é
constituinte das relacdes sociais e ndo apenas diferencia os atores, mas coloca-se como uma
marca caracteristica do processo discursivo e constitutivo dos atores.

Com a perspectiva de pensar outras/novas formas de relagdes sociais — reconfiguradas
pelas relacoes com a tecnologia — analiso os diferentes espagos que estdo dispostos e
articulados em rede com o PNAIC.

Em um primeiro movimento, tomo os documentos do PNAIC para a andlise. Neles ¢
possivel observar a entrada da tecnologia nas referéncias, como por exemplo, nas propostas
para usos e apropriacdes de paginas eletronicas, a fim de relacionar os participantes internos e
externos ao espaco da escola, além dos materiais didaticos e os jogos eletronicos. Além disso,

o site do MEC — (http://pacto.mec.gov.br/), em sua organizacdo da pagina eletronica

MEC/PNAIC, compartilha links’, o que entendo como uma agdo potencialmente destinada a
criacdo de uma rede de politica que se constitui na relagdo com a rede da internet, através dos

blogs, das paginas do Facebook, das paginas de secretarias de educagd@o nos diversos

" Link é um recurso de midia que possibilita direcionar o usuario a um outro local na rede da internet, pode ser
um site, um hipertexto, uma pagina em redes sociais, a uma noticia em jornal eletronico etc.
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municipios do territério nacional, colocando em didlogo as diferentes perspectivas de
produgdo de curriculo que vao permeando e constituindo o PNAIC.

A questao que coloco como principal para a discussao com os blogs dos professores
que atuam no PNAIC ¢ a possibilidade de analisar esse espagotempo como uma poténcia para
as produgdes e mobilizacdes dos professores. Quando me refiro a poténcia para as
mobilizagdes/producdes ¢ porque eu entendo que esse espago permite uma maior
circularidade das ac¢des dos professores, que ao se apropriarem dos blogs projetam questoes e
producdes do seu cotidiano das salas de aula para outros espacostempos fora dela. O que
discuto como uma possibilidade de agenciamento desses atores da politica, que ao
mobilizarem-se em torno de questdes especificas, como os processos de producdo curricular
dos ciclos de alfabetizacdo do PNAIC, trazem significados distintos para ela. Nesse sentido,
os processos de constituicdo da agéncia dos professores em meio a producdo da politica sdo
possiveis justamente pelo fato de os professores deslocarem-se por espagos e tempos
diferentes, o que permite articulagdes que rompem as barreiras fisicas do espaco da escola,
das salas de aula.

Assim, defendo que essas mobilizagdes dentrofora da sala de aula sdao elementos que
constituem as redes de politica do PNAIC, proporcionadas pelas articulagdes e atuagdes dos
professores com seus pares. Essas redes que vao produzindo o PNAIC — para além dos
documentos normatizadores — trazem as producdes dos atores e seu cotidiano de decisdes e
retomadas, constituindo-os como sujeitos da politica, nas articulagdes e didlogos que
estabelecem com os documentos e seus pares. O que potencializa tais articulagdes e a
organizacdo de cadeias discursivas de producdo ¢ a tecnologia que atravessa todo esse
processo, de forma a possibilitar a conexdo entre os atores, produzindo assim outros sentidos
para as relacdes entre si.

Os documentos do PNAIC apresentam a tecnologia como uma estratégia de apoio ao
trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor. Esse apoio pedagogico a que me refiro esta
relacionado aos jogos e softwares desenvolvidos para o uso dos professores alfabetizadores,
em suas atividades pedagdgicas com as criancas na sala de aula.

Na figura a seguir, ¢ possivel ver uma lista de materiais didaticos disponibilizados
para desenvolver as acdes pedagodgicas, dentre eles podemos ver os “jogos e softwares de
apoio a alfabetizagdo”. Assim como ¢ mostrado na figura e também apresentado nos
documentos do PNAIC, os materiais didaticos e pedagdgicos que fazem parte dos “eixos

estruturantes do Pacto”.
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Figura 1 - Secdo dos materiais didaticos na pagina do MEC/PNAIC.
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dos eixos estruturantes do Pacto, o eixo Materiais Didaticos e Pedagdgicos é composto por conjuntos de
materiais especificos para alfabetizagdo, tais como:

Cadernos de Formacao

Materiais Didaticos . . . .
@ livros didaticos (entregues pelo PNLD) e respectivos manuais do professor;

Gest#io e Mobilizacdo @ obras pedagdgicas complementares aos livros didéticos e acervos de diciondrios de Lingua
Portuguesa (também distribuidos pelo PNLD);

Avaliagoes @ jogos pedagégicos de apoio a alfabetizacdo; obras de referéndia, de literatura e de pesquisa
(entregues pelo PNBE);

Webconferéncias @ obras de apoio pedagogico aos professores;
@® jogos e softwares de apoio a alfabetizacio.

Dividas Frequentes Além de novos contelidos para alfabetizacdo, também foi previsto o aumento da quantidade de livros e

jogos entregues as escolas, pois cada turma recebera um acervo, podendo criar uma biblioteca acessivel
Universidades a criangas e professores na propria sala de aula.
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Disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/materiais, acesso em maio de 2016.

Essa organizagdo dos materiais da politica indica uma forma de buscar dialogos em
outros espacos e tempos que transcendem o espaco fisico da escola e ou documentos oficiais.
Na imagem a seguir, vemos o0 incentivo ao uso dos aparelhos méveis de telefonia celular, um
dispositivo conector, muito usado por nds no dia a dia, além de ser visto também como um
“disparador” de acdes pedagogicas fora do espago da escola, com a participagdo e a ajuda da
familia. Os celulares e a sua mobilidade de interconexdo entre 0s sujeitos, assim como
ferramentas, tais como, por exemplo, o Instagram, Facebook, Twiters etc., proporcionam uma
interacdo entre os sujeitos, da mesma forma, as diversas redes de relacionamento, cada vez

mais usadas como espago de mobilizag&o, producdo de subjetividades no/com o coletivo.
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Figura 2 - Tecnologia e Alfabetizacdo no PNAIC.
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Disponivel em: https://pacto.mec/gov.br/noticias/127-tecnologia-e-alfabetizacao-caminhando-juntas
acessado em maio de 2016.

Essa imagem incita problematizar as relacdes com a tecnologia propostas pelo
PNAIC, com uma perspectiva de exceder os espagos das salas de aula, com o objetivo de
articular e inserir as familias nas agdes relacionadas ao processo de alfabetizagdo, indicando o
dispositivo do celular como uma “ferramenta” que possibilita outras apropriagdes e maneiras
de interacdo com o conhecimento, na relagdo entre familia-escola. Ao que me parece, o
PNAIC vai produzindo em seus movimentos, nas articulagdes com diferentes atores e em
diferentes espagos, a possibilidade de experimentacdes de outras formas de conexdo e
interagdo e, entre elas, a tecnologia e seus artefatos midiaticos se apresentam como potentes
elementos para romper as barreiras espaco-temporais impostas pelo cotidiano das escolas a
que estavamos acostumados.

Tendo em vista um pacto firmado entre entidades federais, governamentais,
municipais e, principalmente, entre os atores sociais que transitam por diferentes orgaos
relacionados a essas entidades, interessa-nos discutir como esses 6rgaos (em especial o MEC)
se apropriaram da tecnologia para articular e fortalecer um coletivo em torno do Pacto para

alfabetizar as criangas até os oito anos de idade. Os blogs das diferentes Secretarias e Estados
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envolvidos no desenvolvimento do PNAIC, as webconferéncias sobre essa politica e os
encontros que promovem e sdo disponibilizados pelo site do MEC, os blogs individuais dos
professores alfabetizadores e orientadores de estudo mostram que estdo em didlogo com as
idealizagoes sobre o ciclo de alfabetizacao do PNAIC.

Nesse sentido, trago, inicialmente, os blogs que estdo disponibilizados pelo site do
MEC como relatos da pratica. Esses foram os meus primeiros achados demonstrativos de
como os relatos dos professores sao incentivados e publicados na pagina do MEC/PNAIC,
como uma forma de apresentar as acdes realizadas pelas secretarias de educag¢dao nos

diferentes estados, municipios e cidades, como veremos a seguir:

Figura 3 - Relatos da pratica.
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Disponivel em: https://pacto.mec.qo./relatosa-pratica, acesso em fevereiro de 2016.

Apresento desse modo, os blogs dispostos como “relatos da pratica” no site do MEC, a
fim de analisar a forma como as paginas virtuais vao sendo dispostas, organizando seus materiais,
suas publicagdes e os registros dos encontros € seminarios realizados em diferentes municipios,
assim como sao apresentados os registros das atividades pedagogicas de sala de aula. Movimentos
que entendo como uma produgdo curricular do ciclo de alfabetizacdo do PNAIC, uma vez que ¢

possivel analisar um constante didlogo com as agdes propostas pela politica.
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A seguir temos o blog da Secretaria Municipal de Educagao de Bom Jardim, cidade

localizada no Estado do Rio de Janeiro.

Figura 4 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
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Disponivel em: https: //sme-bj-1j blo,qspot com.br/, acessado em maio de 2016.

Figura 5: Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
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Disponivel em: https://sme-bj-rj.blogspot.com.br/, acessado em novembro de 2017.
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Nas primeiras imagens® do blog da Secretaria Municipal de Bom Jardim-RJ, o espaco
da pagina virtual ¢ dedicado para socializar informacdes sobre os eventos de formagdo
realizados e que estdo relacionados ao PNAIC. Para observé-los faco o uso da ferramenta
“marcadores” de busca. Dessa forma, a ferramenta direciona ao espago de registros das
mensagens e postagens da pagina do blog em que consta a palavra “PNAIC”. Assim, ficam
visiveis no leiaute da pagina os textos, relatos, registros de atividades em sala de aula, bem
como as reunides realizadas que contenham a palavra PNAIC, uma espécie de “siga-me” que

se usa com as palavras-chave para visualizar os contetidos relacionados.

Figura 6 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
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Disponivel em: https://sme-bj-rj.blogspot.com.br/, acessado em abril de 2016.

8 Algumas imagens receberam tratamento com recursos do word, com o intuito de preservar os rostos e também
nomes das professoras no trabalho apresentado, mesmo que seus blogs estejam sob 0 dominio e acesso publico
na internet.
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Figura 7 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
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Dlspomvel em: https://sme-bj-1j.blogspot.com.br/, acessado em novembro de 2017.

Figura 8 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.

* @[3~ SE- Bomledim - R2 £ % | F Ovome paa e desabibo B
-8 0 @ P Sqme Fomain @ b 4 BB

6 Alsdelzadores partepam do quarto enconto do Paclo Nacona! Pela Educagdo Transpone escolar (8) A
P na Idade Certa - PNAIC no Municipio
e
C
e . Outras paginas sobre Bom Jardim
o
@ 0 Bonde Blog
L me ES Rodngaes 63 Sha
® v"
a
C
C
Um Bom Jardim de Cultura
(& o Prowto Micia Digial comunica su3
C Vista w0 Auditee Maino Peris durarte 8 mendio & PNAIC. Folo. Jofers Tose ©ancdo na STECLA -
6 O Encontro do PNAIC com professores akabetzadores da Rede Municipal de
@  Ensno de Bom Jardim teve como foco a "Alfabetizagho Matemética™ (ambente
o afabeszador)
P
P
C

Disponivel em: https://sme-bj-rj.blogspot.com.br/, acessado em novembro de 2017.
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Nas figuras anteriores observamos o registro de momentos dos encontros com as

professoras formadoras e alfabetizadoras. Em didlogo com o material — Caderno de Formagao de

Professores do PNAIC —, as perspectivas de desenvolvimento dos encontros de formagao atende a

intengdo de uma “exposi¢do dialogada”, conforme expde o documento, ressaltando que

A atividade do professor durante a formagdo ¢ o que garante o seu engajamento.
Portanto, a valoriza¢do de seus conhecimentos ¢ requisito fundamental para que a
formacdo seja, de fato, transformadora. No entanto, ndo se pode deixar de lado a
importancia de sistematizagdo dos saberes construidos. Por isso, em diferentes
situagdes, a estratégia de exposi¢do dialogada pode ser uma boa estratégia
formativa(MEC - Caderno de Formagao de Professores, p. 32).

Na imagem a seguir, nota-se o registro como um apoio as concepgoes desenvolvidas

no/pelo PNAIC, inclusive a adesdo do municipio aos encontros organizados pela universidade

responsavel em desenvolver a formag¢do do PNAIC no Rio de Janeiro — a Universidade

Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.

Figura 9 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
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Disponivel em: https://sme-bj-rj.blogspot.com.br/, acessado em abril de 2016.

Ao analisar as

imagens dispostas no blog da Secretaria de Bom Jardim, destaco a

organizacdo dos registros das reunides com o grupo de professores, coordenadores e

formadores da secretaria de educagdo desse municipio, nos eventos realizados, analisando o
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modo como a secretaria torna publico os movimentos do PNAIC, visto como algo positivo,
em didlogo com o seu municipio. O fato de publicizar em suas redes — as reunides e encontros
do PNAIC no municipio —incide no por que esse blog, através de um link, consta como
indicado no site oficial do MEC na érea “relatos da pratica”.

Além dos registros dos encontros de formagd@o do PNAIC realizados na cidade de Bom
Jardim, o blog também tem registros das atividades curriculares dos professores com seus

estudantes em sala de aula, como vemos a seguir:

Figura 10 - Blog da Secretaria Municipal de Educag¢dao de Bom Jardim.
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Disponivel em: https://sme-bj-rj.blogspot.com.br/, acessado em novembro de 2017.

Figura 11 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
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Figura 12 - Blog da Secretaria Municipal de Educagao de Bom Jardim.
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Tais praticas se coadunam as propostas no ambito do PNAIC, ndo s6 fazendo desse
blog um registro de experiéncias curriculares, mas, marcando a adesdo a proposta da politica.
A seguir trago os registros do blog de Ribeirdo Vermelho, cidade de Minas Gerias, na

publicizagao dos movimentos e encontros de formagao do PNAIC realizados no municipio.

Figura 13 - Blog da Secretaria Municipal de Educag¢do de Bom Jardim.
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Disponivel em: http://rvnopnaic.blogspot.com.br, acessado em novembro de 2017.
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Na Figura 13, o registro mostra um encontro de formagdo de professores no
municipio de Ribeirdo Vermelho. O evento parece ter a adesdo dos professores, em func¢do do
auditorio estar lotado. Esse registro demonstra uma preocupagdo e a oportunidade de tornar

publica a adesdo, a vinculagdo e a aceitacdo dos professores ao Pacto.

Figura 14 - Blog da Secretaria Municipal de Educag¢do de Bom Jardim.
m
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Disponivel em: http://rvnopnaic. blogspot com.br, acessado em novembro de 2017.

Figura 15 - Blog da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim.
m
mla rp ) IveopnaK Blogspot combe 201 1 -~ G imnﬁi; K]‘m,—hﬂ“ I [ Gt

M v v am v Pagmav Sequngav Femamentssv @ | & &I
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Dlspomvel em: http: //rvnopnalc blogspot.com.br, acessado em novembro de 2017.
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Figura 16 - Blog da Secretaria Municipal de Educagdo de Bom Jardim.
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Disponivel em: http: //rvnopna1c blogspot com.br, acessado em novembro de 2017.

Figura 17 - Blog da Secretaria Municipal de Educag¢do de Bom Jardim.
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D1spon1vel em: http: //rvnopnalc blogspot com.br, acessado em novembro de 2017.

Nos registros, observamos que sdo destacadas as realizagdes das professoras
alfabetizadoras, com seus grupos de estudo. Nesse sentido, chamo a aten¢do para a o
paradoxo sobre o qual se desenvolve o PNAIC — ainda que ele busque hegemonizar sentidos
para alfabetizacgdo, unificando praticas em torno de um pacto nacional, também esta marcado
pela dimensdo dialogica do campo curricular, com sua potencialidade e as contradi¢des que

envolvem a sua producdo discursiva. Assim, o registro das imagens traz diferentes momentos
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em que podemos observar: exposicdes orais, contacdo de historias a partir da leitura deleite,
discussdo e problematizagdo em grupos etc. Todas estas etapas sdo apontadas pelo material do
Caderno de Formagao dos Professores como estratégias a serem desenvolvidas nos cursos de

formacao do PNAIC. De acordo com o material,

A realizagdo de atividades de planejamento de aulas, sequéncias didaticas ou
projetos didaticos na formagdo favorecem muitas reflexdes e articulagdo com o
estudo realizado na unidade, pois, ao planejar coletivamente, as duvidas e as
elaboragdes conceituais sdo explicitadas e discutidas pelo grupo (MEC/PNAIC -
Caderno de Formacdo de Professores Alfabetizadores, 2012, p. 30-31).

Se tais estratégias sdo desenvolvidas de forma a constituir a pratica alfabetizadora, ao
mesmo tempo elas permitem a discussdo, o enfrentamento e o didlogo em movimentos

alteritarios.

Essa ambivaléncia perturba o pacto, pois embora incentive o uso dos blogs, opera
com esses dentro de uma esperada previsibilidade, ao mesmo tempo em que
possibilita a producdo de sentidos como diferimento. Percebemos nos espagos dos
blogs e grupos do facebook os questionamentos a posi¢fes dogmaticas, engessadas
diante do significado, uma vez que hd producdo de muitos sentidos para a
alfabetizagdo, o que vai além do que é posto pelo préprio PNAIC (AXER;
FRANGELLA; ROSARIO, 2017, p. 1.196-1.197).

As perspectivas do material do PNAIC também buscam responder as expectativas de
formacao do profissional da educagdo dispostas pela Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Basica Nacional — LDBEN, uma formagdo em servigo e que promova agdes em
acordo com as especificidades do exercicio. Conforme o Titulo IV — Dos Profissionais da

Educacdo, em seu Paragrafo Unico:

A formac&o dos profissionais da educacéo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica, terd como fundamentos: | — a presenca de sélida
formacao basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho; Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitagdo em servico; IIl — o aproveitamento da
formac&o e experiéncias anteriores, em instituices de ensino e em outras atividades.

Nesse sentido, a formacdo dos professores alfabetizadores perpassa as concepgdes de
conhecimento produzido na pratica cotidiana dos cursos de formagao, em didlogo com a sala
de aula, na modalidade de formagdo em servico, a medida que traz para o espaco dos cursos
de formacao continuada, as praticas de alfabetizacdo dos professores para que elas possam ser

analisadas e discutidas com os pares. Essa a¢do proporcionada pelo PNAIC possibilita aos
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grupos de professores discutirem e articularem outras produgdes que estdo além das
prescri¢des da politica, produgdes que representariam desse modo um fruto de movimentos de
ressignificagdo da politica.

No blog de Ribeirdao Vermelho, vemos em seu layout os registros das salas de aulas
das professoras alfabetizadoras, desenvolvendo a¢des pedagdgicas em didlogo com a proposta
de formacao de professores alfabetizadores do PNAIC. Assim, como vemos nas figuras a
seguir, sdo apresentadas atividades pedagogicas de matematica em que sdo usados, de forma

Iudica, recursos com diferentes materiais, inclusive materiais reciclados.

Flgura 18 Blog da Secretaria Mun1c1pal de Educagao de Bom Jardim.
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UNIDADE 6 .
'VALOR MONETARIO: VAMOS AO MERCADO?

Alunos da Professora Kitia (3° ano) visitaram o mercadinho dos abunos das Professoras
-Andréia e Julana (2° ano), aproveitando para fazer tmas comprinhas....

Disponivel em: httD //rvnonnalc blogsnot com. br acessado em abril de 2016.

Figura 19 - Blog da Secretaria Municipal de Educacao de Bom Jardim.
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Disponivel em: http: //rvnopnalc blo,qspot com.br, acessado em novembro de 2017.
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Figura 20 - Blog da Secretaria Municipal de Educag¢do de Bom Jardim.
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Disponivel em: http://rvnopnaic.blogspot.com. br acessado em novembro de 2017.

Pode-se inferir que o desenvolvimento de propostas pedagogicas e didaticas estd
alinhado as perspectivas do PNAIC, estando presente nos registros das salas de aula, no
municipio de Ribeirdo Vermelho. Assim como o de Bom Jardim, esse blog relacionado pelo
MEC (através de links que direcionam o leitor as suas paginas)traz relatos de praticas que
estdo de acordo com as expectativas de alfabetizagdo desenvolvidas pelo PNAIC. Porém,
mesmo estando em comum acordo com as expectativas do PNAIC, ndo ¢ possivel cercear
totalmente os sentidos, em fun¢do da impossibilidade de sua previsibilidade. Defendo a ideia
de que(ainda que haja tentativa do contrario) os sentidos nunca serdo “depreendidos”, como

se deseja em uma proposta politica que pretende homogeneizar sentidos de alfabetizacao.

Flgura 21 - Blog da Secretaria Mun1c1pal de Educagdo de Bom J ardlm
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“Alunos da Professora Regina (1® Ano)
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‘a colagem. Cada rétulo era mostrado e questionado onde deveria ser
colado: emmodldndeeomwhmnb(mhv).mm(quﬂo)on
_capacidade (litro). Apés a participagio de todos, convidei a aluna
Ester para fazer & margem do cartaz, a qual fez com muito capricho.
‘Fiz novamente virios questionamentos sobre outros produtos os
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Foi uma aula eficaz.

Disponivel em: http: //rvnopnalc blogspot.com.br, acessado em abril de 2016.
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Dessa forma, os registros de relatos da pratica no blog do municipio de Ribeirdo
Vermelho, e outros que serdo apresentados a frente, podem ser vistos como um espago de
produgdo de outros sentidos para a producdo curricular do ciclo de alfabetizagdo, algo que
esta se constituindo nas salas de aula dos municipios em diversas regides do pais, em didlogo
com o PNAIC. Esses outros sentidos a que me refiro sdo construidos junto as perspectivas
que analisam as politicas curriculares, pelo viés da tradugdo, assim como aponta Lopes

(2011), entendendo a tradugdo como uma poténcia para analisar as produgdes da politica.

Constréi-se assim uma imagem que ndo é original, devido ao préprio ato de
repeti¢do e também ndo é idéntica devido a prdpria diferenca que a define. Estamos
assim, falando de uma construcdo performética, ndo dupla, mas ambivalente. Essa
ambivaléncia é fruto também da traducdo, onde ha a producdo de sentido nas
condigBes estruturantes do funcionamento da linguagem e também em condi¢Bes
performativas. (AXER; FRANGELLA; ROSARIO, 2017, p. 1.198).

As imagens a seguir sdo direcionadas pelo link da Secretaria Municipal de Educagao
de Florianopolis. O blog de uma “orientadora de estudos” do grupo de formagdo do PNAIC
aparece intitulado como um “diario de bordo”. Nele sdo apresentados materiais para leitura,
registros didrios dos cursos de formagao, com os objetivos e as sequéncias de toda a dindmica

realizada nos encontros de formacao.

Figura 22 - Diério de Bordo PNAIC
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Disponivel em: http://diariodebordopnaic.webly.com, acessado em abril de 2016.



http://diariodebordopnaic.webly.com/

76

Figura 23 - Diério de Bordo PNAIC
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RELATO DO 1° ENCONTRO - 19 de marco

Inicio Afividades do dia:
Acolhimento e apresentacéo

Roteiro Do Curso E Objetivos ) o
Pedimos que cada pessoa se apresentasse, indicasse aturmae a

Direitos De endizagem No H . N
Ciclo DeM’;‘g;ﬁzaqéa escola em que trabalha e registrasse num papel qual sua maior dificuldade ou

obstaculo na sua tarefa de alfabetizar.
Videos Sugeridos
Leituras Complementares Depois assistimos o video: “Atitude & tudo”
(http://iwww.youtube.com/watch?
v=gxDmFsSiHLQ&feature=player_detailpage) e refletimos sobre como
S EET=EENE precisamos ter uma atitude de tomar alguma iniciativa para superar nossos
3° Encontro - 21/05/2013 obstaculos e dificuldades.

Conversamos que durante a formagéo estaremos procurando os
caminhos para superar nossas dificuldades na tarefa diaria de alfabetizar.

1 Encontro - 19/03/2013

4° Encontro - 04/06/2013

5° Encontro - 02/07/2013

A9 Enenntin . RN Apresentacdo do PNAIC

i -“'-T l e @ “ @ ” JEie @ R R C 17,3:,?5017

Diponivel em: http://diariodebordopnaic.webly.com, acessado em novembro de 2017.

Figura 24 - Diério de Bordo PNAIC
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Relato do 2° encontro: 16 de abril

Inicio Comegamos o dia com duas turmas juntas para os informes gerais e
esclarecimentos sobre o cadastro que foram repassados pela coordenadora

Roteiro Do Curso E Objefivos . ) .
Monica Moreira.  Depois as turmas foram separadas em duas salas. Um

Direitos De Aprendizagem No o 0 q
Citlo De Allabétzacao grupo onde se concentraram professores de 2° e 3° ano, com a orientadora

Enelize e outro grupo com a orientadora Daniela, onde se concentraram
Videas Sugerdas professores de 1° e 2° ano.
Leituras Complementares

Acolhimento

17 Encontro - 19/03/2013 .
Leitura deleite: O GRUFALQ, de Julia Donaldson, editora Brink Book.

2°Encontro - 16/04/2013

3°Encontro - 21/05/2013 Estudo tedrico:
Separamos a turma em dois grupos: 1° ano e 2° ano. Cada grupo recebeu
copia do caderno de estudo referente ao ano que trabalha e todos fizeram
5°Encontro - 020712013 leitura individual do primeiro texto que frata do Planejamento de ensino no
diariodebordopnaicweebly.com/Sordm-encontro-—-02072013.0tml) dle alfabetizagéo.

Bl 51 [00x] ¢ o< T

Disponivel em: http://diariodebordopnaic.webly.com, acessado em abril de 2016.

4" Encontro - 04/06/2013

Nas figuras acima aparecem os registros dos encontros de formagao organizados pela
orientadora, nesse caso, embora os registros se alinhem a proposta dos cursos de formagao do
PNAIC, eles trazem sentidos e reflexdes outras, para além do material. O arquivamento dos

registros dos encontros traz a possibilidade de deixar disponivel para o publico interno e


http://diariodebordopnaic.webly.com/
http://diariodebordopnaic.webly.com/

77

externo ao curso de formagdo, dando a oportunidade de acesso em outros momentos (como
vemos na barra lateral esquerda, os links dos registros), o que pode colaborar com reflexdes
futuras, nos desdobramentos € movimentos que o curso vai tomando ao longo do tempo,
auxiliando momentos de reflexdo individual e coletiva dos professores do que estd sendo
produzido. Além disso, acredito que esses registros fazem parte de uma organizacdo e
produgdo curricular dos ciclos de alfabetizacio®, 4 medida que vdo dando elementos
construidos por grupos de professores no processo de formacao.

A condugdo dos primeiros encontros ¢ algo que me chama a atencao pela ideia de
divisdo do grupo de professores dol1° e 2° anos do Ensino Fundamental e pelo incentivo de
trazer ao grupo de professores as suas proprias dificuldades no desenvolvimento da
alfabetizacdo. Essa atividade proporciona o desenvolvimento de questdes no grupo que
permitem discutir a alfabetizagdo e os seus desafios, a partir dos contextos dos professores, no
cotidiano da sala de aula. Dessa forma, analiso que nessas agdes os professores estdo
produzindo e constituindo politica curricular para os ciclos de alfabetizacdo, a partir de sua
pratica cotidiana, em uma reflexdo coletiva, o que possibilita ampliar o debate no campo do
curriculo para além da escola, para além da sala de aula, produzindo conversas permeadas por
conhecimentos, anseios, receios e, acima de tudo, constituindo curriculos para a alfabetizacao
através das experiéncias dos professores.

As questdes que Bhabha (2010) aborda sobre “nacdo como narracao” também me
interessam, pois, problematizam um tempo disjuntivo, em que “a linguagem da cultura e da
comunidade equilibra-se nas fissuras do presente”. Nessa perspectiva, o autor desenvolve
questdes importantes para entender as produgdes das narrativas da vida cotidiana como a
possibilidade de emergir como “metéaforas da vida nacional” (p. 202-203). Sao através dessas

metaforas que constituem a ideia de nacional que o autor afirma que

A nacdo preenche o vazio deixado pelo desenraizamento de comunidades e
parentescos, transformando esta perda da linguagem da metafora. A metafora, como
sugere a etimologia da palavra, transporta o significado de casa e de sentir-se em
casa através da meia-passagem ou das estepes da Europa Central, através daquelas
distancias e diferengas culturais, que transpdem a comunidade imaginada do povo-
na¢do (BHABHA, 2010, p. 199).

% Os ciclos de formag&o do Ensino Fundamental sdo uma organizacdo curricular que pretende desenvolver os
contetidos de maneira interdisciplinar, considerando o tempo de aprendizagem de cada crianga e também as
suas particularidades. Diferente da seriacdo, desenvolvida por anos de escolaridade, as criancas nos ciclos de
alfabetizacdo tém um tempo maior para a maturagdo dos conhecimentos, entendendo que esses conhecimentos
se constituem de forma processual.
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Os movimentos de producdo curricular dos blogs (entendendo-os como movimentos
performaticos, no sentido de que nunca serdo os mesmos propostos pela politica de formacgao)
trazem as marcas do mimético no processo enunciativo, um processo de enunciar
culturalmente o que “se encontra cindido na ambivaléncia discursiva que emerge na disputa

pela autoridade narrativa entre o pedagogico e o performatico” (Idem, p. 210).

O processo enunciativo introduz uma quebra no presente performativo da
identificagdo cultural, uma quebra entre a exigéncia culturalista tradicional de um
modelo, uma tradigdo, uma comunidade, um sistema estavel de referéncia, e a
negacdo necessaria da certeza na articulagdo de novas exigéncias, significados e
estratégias culturais no presente politico, como pratica de dominag@o ou resisténcia
(BHABHA, 2010, p. 64).

O carater performatico que trago para tensionar a producdo politica dos blogs e a
tentativa de normatiza¢ao da politica se desdobra a partir dos estudos de Bhabha quando o
autor chama a atencdo para as relagdes culturais ¢ seus movimentos de producdo e
problematiza que, na tentativa de “ser igual”, a diferenca marca no limiar e no entretempo de
produgdo e produz um “outro”.

Nesse sentido, me aproprio dessa discussdo para olhar os blogs e suas producdes
curriculares sempre com a marca do performativo, com a marca da diferenca, porque, mesmo
que os professores tentem desenvolver as praticas do cotidiano de forma “igual”,
privilegiando as “boas praticas” como pretende e estimula o PNAIC, o “fazer de novo” nunca
sera 0 mesmo, numa serd igual. E com essa compreensio que defendo a impossibilidade de
aplicar e implementar a politica, pois entendo que a produgdo da politica serd sempre um
movimento de diferimento; nunca sera igual, sempre serd marcada pela diferenca.

Entender que a diferenca serd a marca constitutiva da produ¢do do PNAIC ¢ uma
defesa de que a arena de producdo de sentidos que compde o meu objeto de pesquisa trard
sempre uma tentativa falida de domestica¢dao das diferencas. Dessa maneira, o campo social
em que se constituem os blogs como signo, como signo que se desenvolve nos movimentos
de producao do PNAIC, sera sempre um campo atravessado por relagdes contingentes.

Com essas apropriagdes, defendo os movimentos performaticos dos blogs como
movimentos de significagdo, em que ¢ impossivel uma totalidade absoluta. Assim, defendo
uma produgdo politica que se constitui nos movimentos de diferir nas/com as praticas
cotidianas dos professores.

Nos registros a seguir sdo apresentados os conceitos de planejamento e alfabetizagao

construidos pelo grupo de professores. S@o movimentos miméticos que organizam as
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produgdes curriculares que se constituem pelo/no coletivo de professores que, em processo de
formagao, refletem sobre a sua pratica individual e contribuem também para a constitui¢ao da
politica. Dessa maneira, “a mimica emerge como a representagdo de uma diferenca que € ela
mesma um processo de recusa. A mimica ¢, assim, o signo de uma articulagdo dupla, uma

estratégia complexa de reforma, regulagdo e disciplina” (BHABHA, 2010, p. 130).

Figura 25 - Didrio de Bordo PNAIC
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Relatos de experiéncia

Alguns professores relataram uma atividade ou sequéncia de atividades
desenvolvidas em sua turma e, coletivamente, pensamos em quals eixos da
linguagem foram contemplados naquela situagao

Este relato era uma das tarefas do encontro anterior, onde o professor
deveria fazer um planejamento e o relato posterior da atividade e relacionar
2aos direitos de aprendizagem nela contemplados

MAPA CONCEITUAL PRODUZIDO COM OS REGISTROS DO GRUPO:

Com os registros dos grupos, montamos o
mapa conceitual sobre o planejamento

s Blalole

Disponivel em: http://diariodebordopnaic.webly.com, acessado em novembro de 2017.
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As imagens a seguir também apresentam o blog de uma professora “orientadora de
estudos” do grupo de formagdo do PNAIC. E interessante destacar o titulo que nomeia o seu
blog: Webfolio — A Magia do Aprender. Esse espaco apresenta, em formato de portfolio, as
acdes desenvolvidas pela formadora com seu grupo de professoras em formacao. O espago do
webfolio da professora ¢ usado para registrar os momentos dos encontros de formagdo. Por
conta disso, encontram-se muitas imagens de professores e de criangas, participando de

dinamicas no espago de sala de aula.

Figura 27 — Blog Webfolio

Disponivel em: http://amagia-do-aprender.blogspot.com.bt/, abril de 2016.
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http://amagia-do-aprender.blogspot.com.b /, acessado em abril de 2016.
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Figura 29 — Blog Webf6lio
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No campo da educacdo, percebo que o espago dos blogs tem sido ocupado como um
lugar de registro das produgdes curriculares, um espago que expde ideias, conhecimentos e
movimentos de professores que — em didlogo uns com os outros — produzem sentidos. A ideia
de um portfolio virtual, em que os sujeitos possam mostrar sua autoria e também serem
avaliados, vem ganhando adesdo, a medida que ¢ usado como estratégia metodologica de
avaliacdo e compartilhamento na rede das produgdes individuais ou coletivas.

Como afirma Tavares (2005), o webfolio é:

Um portfolio online, um registro minucioso de crescimento e amadurecimento
intelectual, sdo paginas publicadas na internet e disponivel para que outros
internautas possam visitar as produgdes, registrando comentarios, contribuindo para
o enriquecimento da mesma e de seu autor, confirmando assim, o carater inovador e
democratico (s/p).

Ao analisar esses primeiros blogs publicizados pelo site oficial do MEC, a questao que
surgiu foi: as producdes desses blogs sdo um “modelo” comparativo para as agdes
desenvolvidas nos outros municipios envolvidos no PNAIC? Em um primeiro momento, devo
dizer que li esses espacos como uma tentativa de publicar e multiplicar agdes do PNAIC
através dos blogs, estimulando assim, a socializacao das agdes que envolvem a politica nos
diferentes estados brasileiros. E claro que a escolha desses blogs pelo MEC néo foi aleatoria,
considerando o propdsito de compor a secdo “relatos de experiéncias” sobre/com o PNAIC,

uma vez que todos apresentam acgdes positivas, no que se referem aos movimentos e
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articulagdes entre os gestores, os formadores, os coordenadores e os professores que
atuam/atuaram no/com o PNAIC.

Por outro lado, ressalto que mesmo que esses blogs sejam apresentados com um
carater de “mural”, para que outros municipios possam ver o que estad sendo produzido,
considero importantes os registros dos professores, atuando de diferentes maneiras nos
movimentos da politica, dando visibilidade ao que estd sendo realizado e que estd para além
do previsto nos documentos € em suas normatizagdes, construindo redes e processos de
identificacdo que sdo importantes para a organizacao e¢ producdes do cotidiano em dialogo
constante com o PNAIC.

No movimento de investigacdo pela rede da internet foram encontrados outros blogs
com a perspectiva de webfolio, uma apresentacdo e registro das atividades como formato de
um “portifoélio virtual”, disponivel para acessos remotos de visitantes € ou autores e
participantes, mas, também oportunizando interlocucdes para além do que estd posto ali
naqueles espagos, abrindo outras/novas conversas sobre os desafios da alfabetizagdo, sobre
praticas pedagodgicas etc. Proponho, com isso, trazer as analises um olhar para a producao de
diferencas, percebidas no movimento performatico das producdes curriculares e
desenvolvidas pelos professores nos espagostempos dos blogs. Nesse sentido, a questdo cara
para as analises reside na perspectiva de entendimento dessas producdes, através das capturas
dos registros dos blogs, compreendidas aqui como producdes de curriculos para o ciclo de
alfabetizagdo e que constituem o PNAIC.

Em didlogo com Bhabha (2010), nas problematiza¢des que o autor faz para analisar o
“sujeito pods-colonial” e sua condigao dupla e disjuntiva, interesso-me pela andlise da
producao de diferenga, em que ele afirma: “a produgdo da diferenca como a definig¢do politica
e social do presente historico. As diferencas devem ser compreendidas no momento em que
constituem identidades — de modo contingente, indeterminado” (p. 322).

Com essa perspectiva, volto o meu olhar para os blogs, webfolios, a fim de discutir os
processos de producao curricular, considerando que, ao serem discutidos e problematizados
no coletivo de professores, eles criam processos de identificagdo entre os pares, produzindo
significados para a politica, para o curriculo, ou seja, produzem no ambito das relagdes que
estabelecem com o cotidiano dentrofora das escolas.

Na figura a seguir, o webfolio do Municipio de Coronel Jodo S4-BA, em seus
primeiros registros, observa-se o ambiente da sala de aula, os trabalhos com os livros e as

historias infantis, os jogos, em uma espécie de cantinho da leitura, com materiais lidicos.
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Figura 30 — Blog Webf6lio
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Disponivel em: http://webfoliopnaicjoaosa2.blogspot.com.br/, acessado em novembro de 2017.

Figura 31 — Blog Webfolio
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Disponivel em: http://webfoliopnaicjoaosa2.blogspot.com.br/, acessado em novembro de 2017.

A Figura 31foi recortada, pois trazia um video com a professora orientadora de
estudos do PNAIC. Porém, na parte lateral direita do blog, € observado o registro do inicio
das atividades do PNAIC no municipio, com as expectativas de seu desenvolvimento,
apontando para uma possibilidade de mudangas “positivas” no trabalho das professoras
alfabetizadoras. Essa ideia de positividade destacada no desenvolvimento das acdes do

PNAIC traz consigo uma ideia falida, em si mesma, de resolugao dos problemas nos ciclos de
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alfabetizacdo. H4 uma énfase no aspecto procedimental desenvolvido pelo PNAIC, o que

esvazia a possibilidade de discutir os sentidos de alfabetizagao.

Figura 32 — Blog Webf6lio
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Na Figura 32, por sua vez, observa-se que o registro da atividade pedagogica com as
criangas ja segue com o relato de mudangas “positivas” sinalizadas pela professora em sua
pratica de sala de aula. Ele sinaliza uma modificacdo das praticas curriculares das
professoras/es atuantes nos cursos de formacdo continuada do PNAIC; aponta para o
entendimento de que se os professores seguirem a risca o que determina a politica, os
problemas com a alfabetizagdo das criangas serdo resolvidos. Ao fazer referéncias a essas
mudangas sinalizadas pelos registros dos professores, ndo objetivo julga-las como positivas e
ou negativas, mas discutir como impactam como elemento importante que altera/alterou a
rotina dos professores, como por exemplo, a chegada dos materiais pedagogicos do PNAIC as
escolas, proposicoes de atuacdo e atividades pedagodgicas e avaliativas a serem desenvolvidas

pelos professores, apontadas pelos cadernos de formacao de professores alfabetizadores.

O PNAIC é encarado em nossas pesquisas, fundamentalmente como curriculo que
por vezes tende a ser limitado, tendo em vista as experiéncias alfabetizantes que
parecem ser fixadas, em primeira instancia, pelas concepg¢des de alfabetizacdo
defendidas, pelos materiais didaticos a serem utilizados, pelas maneiras de se
alfabetizar e, por fim, pela idade certa. Entendemos o PNAIC enquanto politica
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curricular, visto que este traz lutas para decidir modos de pensar e fazer a
alfabetizacdo (AXER; FRANGELLA; ROSARIO, 2017, p. 1.181-1.182).

Em relagdo as experiéncias “positivas” compartilhadas pelos blogs de professores,
trago os registros do webfolio de Itabela-BA. O blog traz uma ideia de inovagdo da
alfabetizacdo, a partir dos estudos realizados nos cursos de formagao do PNAIC. Como
vemos a seguir, esse espacotempo do municipio de Itabela apresenta as rotinas das classes
multisseriadas da escola do campo, onde, segundo os registros, houve mudancas de

metodologias de trabalho e inovacdo das praticas pedagdgicas dos professores a partir do
PNAIC.

Figura 33 — Blog Webf6lio
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86

fo e sl
°|@||B http://webfoliopnaicitabela blogspot.com.br/ - ” BWebfo'Iio PHAIC Itabela -1.. * | @ ?,\‘,7 Eﬁ’
ﬁ A SR g@; ~ Pagina~ Seguranga * Ferramentas = @v | & @ i
PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAD NA IDADE CERTA S A
o ) Rotina didria - (lasse
Rotina diaria — Turma: Multisseriadas campo Multisseriada
Orientadora: Sandra da Hora Coelho ) _
SEGUNDA-FEIRA/ TERGA-FEIRA/ QUARTA-FEIRA/ QUINTA-FEIRA/ SEXTLA'%ER JADA
1° MOMENTO: - ACOLHIDA 1° MOMENTO: - 1 MOMENTO: - 1° MOMENTO: - 1° MoMERTEHLOS (3)
- LEITURA DE DELEITE: ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA; ACOLHIBA: out 04 (10)
- DOh'ROI:E DE FREQUENCIA -LETURADEDELETE: | -LETURADEDELEITE: | - LEITURADE DELSTE: | - LEITURA D&JPEEE(E)E:
- CORREGAQ DO PARA CASA - CONTROLE DE - CONTROLE DE - CONTROLE DE - CONTROLE DE
FREQUENCIA FREQUENCIA; FREQUENCIA FREauﬁCPA'.Jt 0z(1)
-CORRECAO DOPARA | -CORRECAODOPARA | - CORRECAODOPARA | - CORREEACUDE PIRA
CASA CASA; CASA; cAsA 10y
RODA DE CONVERSA RODADE CONVERSA | RODADECONVERSA | RODADECONVERSA | RODADE Convenon
SOCIALIZACAD DO TEXTC SOCIALIZACAD DO (RECANTO LIVRE ) [APRECIACACE (NOTICIA)
TEXTO PRODUCAC MUSICAL )
2° MOMENTQ: ATIVIDADE 2° MOMENTO: ATVIDADE | 2° MOMENTO: ATIVIDADE | 2° MOMENTO: ATIVIDADE | 2°
PERMANENTE DE PERMANENTE DE PERMANENTE DE PERMANENTE DE MOMENTO: ATIVIDADES
ALFABETIZACAO! TEXTUALIZAGAQ. | ALFABETIZACAQ) ALFABETIZACAQ/ ALFABETIZACAD/ COM JOGOSE
TEXTUALIZAGAG TEXTUALIZAGAO TEXTUALIZACAD BRINCADEIRAS COM
(PRODUGAD DE OBJETIVIDADE
TEXTO) v

o3

FT 0 1) @ o . |}: il ([ fi |

Disponivel em: http://webfoliopnaicitabela.blogspot.com.br/2013/10/, acessado em novembro de 2017.

Figura 35 — Blog Webf6lio
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Nas Figuras 33, 34 e 35, observa-se a forma como os indicativos dos cadernos de
formagao sdo incorporados, organizando a pratica e o planejamento das agdes dos professores,
enquanto organizagdes curriculares.

Os primeiros cadernos em cada ano de formagdo do PNAIC trazem as discussdes a

respeito de Curriculo, sdo eles:

Figura 36 — Caderno de formagao do PNAIC

No webfolio do municipio de Banzaé-BA, os registros a seguir trazem atividades de
sala de aula no ambito do PNAIC. Com as perspectivas de um portifolio virtual, os registros
de salas de aula sdo apresentados de modo que podemos observar as criangas produzindo as
atividades, percebemos que sdo compartilhadas sequéncias didaticas e também materiais de
avaliagdo dos alunos.

Figura 37 — Blog Webf6lio
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Figura 39 — Blog Webf6lio
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Figura 40 — Blog Webf6lio
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Nas trés imagens anteriores ¢ possivel problematizar os registros de atividades de salas
de aulas em diferentes turmas, com seus respectivos professores. Sao registros que defendo
enquanto movimentos de produgdo curricular, uma vez que, no espago de sala de aula, juntos,
criancgas e professores constituem sentidos para os processos de alfabetizacdo no dmbito do
PNAIC.

Ao pdr em didlogo os diferentes blogs, ainda que se observem atividades semelhantes,
mas ressalvando que ndo sdo iguais — considero que esses registros sdo Unicos, pois retratam
realidades particulares. Essa producdo da politica em ambito nacional ndo consegue ser
homogénea em sua produgdo cotidiana, pelo contrario, sempre traz movimentos de iteragdo,
assim, ao tentar repetir o mesmo, acaba criando outros novos movimentos ¢ mostrando outras
produgdes.

Por exemplo: a sequéncia didatica mostrada a seguir ¢ direcionada para alunos de
classes multisseriadas que, em sua peculiaridade, tem criancas em diferentes niveis de
conhecimento. Para tanto, ¢ importante analisar como a proposta da atividade ¢ planejada a
fim de que haja interacdo entre os alunos, de forma que o conhecimento de um agregue e
suplemente o conhecimento do outro, contribuindo para fortalecer a construgdo de
conhecimento no coletivo. Assim, a sequéncia didatica busca contemplar as especificidades
de uma turma multisseriada, com criangas em diferentes idades e graus de dificuldades, mas

que fazem parte do mesmo contexto sociocultural.
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Além das atividades permanentes, ha também o aprofundamento de temas por meio
de diferentes estratégias formativas, como: socializagdo de memdrias, video em
debate; analise de situagdes de sala de aula; andlise de atividades de alunos, de
relatos de rotinas, sequéncias didaticas, projetos didaticos e de planejamento de aula;
andlise de recursos didaticos; exposicao dialogada; elaboracdo de instrumentos de
avaliagdo e discussdo de seus resultados e avaliagio da formagdo (MEC —
Documento orientador, 2014, p. 13).

Em outros contextos, a sequéncia didatica e a estratégia metodoldgica que sdo trazidas
para a discussao no ambito da formacao fazem com que ela ganhe outros encaminhamentos e

sentidos.

Figura 41 — Blog Webf6lio
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Sequéncia didatica

Teméatica: Habitos alimentares e satide
Género textual: receitas
Piblico alvo: alunos de classes multisseriadas
Areas de ensino: Lingua portuguesa e ciéncias
Eixos de ensino da Lingua portuguesa: Leitura; Producio de Texto; Linguagem
Oral e Andlise Linguistica.
Contenidos: Os alimentos e suas origens; Alimentacdo saudavel, Leitura e
interpretacéo; receitas e bilhete.
Tempo estimado: uma semana
Recursos: Obras complementares, papel metro, pincel atémico, fita adesiva, atividade
impressa, outros livros, cartaz educativo, cartolina e duplex.
Objetivos:
* Comparar os proprios habitos alimentares com o dos colegas e identificar a
presenca de frutas, legumes e verduras (ou nao ) na dieta alimentar de cada um;
. Produzir uma tabela com os alimentos mais frequentes nos seus habitos
alimentares;
o Identificar os principais fatores cariogénicos das comidas que mais comem (em casa ou
fora de casa); b
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O webfo6lio apresentado a seguir também ¢ do estado da Bahia, municipio de Licinio
de Almeida. Esse blog me chamou a atencdo pelos registros que trazem relatos de
experiéncias dos professores com o PNAIC, contribuindo na percepcao de suas limitagdes e
avancos no desenvolvimento das atividades de sala de aula, permitindo que eles possam
refletir a partir de sua propria agdo, trazendo a autoria como principal elemento na

constituicdo de significados para o curriculo.
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Figura 42 — Blog Web{f6lio
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Criar condicbes para que os estudantes do municipio de Licinio de Almeida
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As duas proximas figuras trazem nos registros o instrumento de avaliacao e o perfil do

grupo de criancas na fase de alfabetizagdo, para que os professores no ambito do curso de
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formag¢dao do PNAIC possam discutir e planejar em conjunto as agdes para lidar com as
dificuldades apresentadas.

Esses registros de planejamento coletivo chamam a ateng¢do para a proposi¢do feita
pelo Caderno de Formagdo do PNAIC, em que o documento traz a apresentacao de modelos
de instrumentos avaliativos para serem aplicados junto as criangas, como parte do processo de
desenvolvimento do ciclo de alfabetizagdo. Porém, o blog traz, no registro de apropriagdes do
material, outras maneiras de registrar o processo de avalia¢ao e indica que mesmo a tentativa
de fazer igual marca-se pela diferenca, pois, ndo ¢ mais do mesmo, sdo outras proposi¢oes de
avaliar. No movimento de iteragdo, mesmo que se tente controlar os processos e os sentidos

desses, sempre ha escapes.
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INSTRUMENTO AVALIATIVO E PERFIL DE GRUPO E PLANEJAMENTO PARA SANAR
DIFICULDADES APRESENTADAS.

Na segunda formacao, cada professor apresentou o resultado da avaliacao e
planejou uma atividade para sanar as principais dificuldades apresentadas
pelas criancas.este instrumento € muito util para a diagnose e tomada de
decisao para as mediacoes corretas relacionadas a aprendizagem dos alunos.
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O webfodlio que trago a seguir registra sequéncias didaticas, diagndsticos e relatos de
experiéncias dos professores. Logo na primeira figura, a professora apresenta uma atividade
inicial diagndstica, o que permite conhecer seus alunos, o que sabem, as suas necessidades e
também as dificuldades. Julgo fundamental discutir a respeito dessa sequéncia diagnostica,
como uma ferramenta que o professor tem para se aproximar e conhecer seus alunos, para que
o seu planejamento va ao encontro das necessidades e expectativas de suas criancas, que
possuem conhecimentos que ndo podem ser ignorados. Dessa forma, se a atividade
diagnodstica € importante, isso ndo implica em padronizacdo da mesma. Esse diagnostico

inicial € importante, principalmente, nos desdobramentos das atividades que seguirdo ao

longo do processo.
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A seguir, apresentamos figuras com registros de relatos de experiéncias dos
professores, algo que pode ser encontrado em diversos blogs de professores que atuam no
PNAIC. A prética de relatar experiéncias de sala de aula ou de formagdo ¢ estimulada pelo
PNAIC como uma maneira de socializar as produgdes dos professores e também de incentivar
os pares com as suas experiéncias. Trata-se também de uma estratégia de hegemonizar
determinadas praticas, significando-as como aquelas que permitirdo que as boas praticas de
alfabetizacdo se desenvolvam. Assim, € possivel ver a reincidéncia de praticas que vao sendo
desenvolvidas, sem uma discussdo maior sobre como elas se articulam com concepgdes de
alfabetizagdo, que processos cognitivos incitam e que relagdes tém com o contexto em que se

desenvolvem.
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Nas andlises que fago dos blogs dos professores alfabetizadores, atuantes no PNAIC,
ressalto as intencionalidades das produgdes partilhadas nesses espacos, seja por meio de
relatos, registro de imagens dos encontros, materiais produzidos com os professores e
estudantes em sala de aula, ou ainda pelos instrumentos de avaliagdo do processo de formagao
e alfabetizagdo, todos desenvolvido sem uma relagdo de interlocucdo continua, produzindo
uma cadeia discursiva que de diferentes maneiras se equivale. Nessa perspectiva, as
equivaléncias vdo sendo constituidas a medida que os professores trazem suas praticas
curriculares, em uma confluéncia de perspectivas que giram em torno de um pacto — um pacto
para alfabetizar na idade certa. Porém, ressalto que essas equivaléncias nas perspectivas de
alfabetizacdo a partir de um pacto fazem parte de um processo de agenciamento politico, algo
que vai muito além de um acordo cerceador, mas que, por outro lado, traz a possibilidade dos
professores emergirem de outras formas, através de suas praticas curriculares do cotidiano,
produzindo sentidos de curriculo para o Pacto, desestabilizando a ideia de um acordo

uniforme.
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Nesse blog, a professora orientadora de estudos investe nos softwares que
desenvolvem jogos pedagogicos. Compartilha esses jogos no seu site, o que possibilita aos
visitantes, assim como aos seus alunos, interagirem, como vemos nas imagens acima. S0
jogos que trabalham os niimeros naturais associados a cores, formas geométricas, nomes dos
alunos das salas em sua composi¢ao, em forma de palavras cruzadas, assim, a professora vai
planejando atividades de alfabetizagdo que buscam se desenvolver na perspectiva de uma
“alfabetizacdo criativa”, como o proprio nome do blog sugere.

No municipio de Bofete-SP, o blog destinado a discussdo sobre a formacdo de
professores no PNAIC traz atividades dos professores alfabetizadores inspiradas nas

propostas do PNAIC.
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Mas, além dos registros das atividades, o blog traz o registro dos cursos de formagao

com os professores alfabetizadores participantes do PNAIC, como vemos na imagem a seguir:


http://pnaicbofete.blogspot.com.br/
http://pnaicbofete.blogspot.com.br/

100
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Sao registros de professores alfabetizadores no momento dos cursos, em que estdo
produzindo conhecimentos no coletivo, a partir das analises que sdo feitas dos materiais
disponibilizados. Essa rede de didlogos na cidade de Bofete, assim como vemos em outros
municipios, vai tecendo redes para além das salas de aula, dos espacos dos cursos de
formacao e dos espacos dos blogs, assim como também estdo no Facebook como vemos a

seguir:
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O curriculo do ciclo de alfabetizag¢do vai se constituindo em redes de produgdo politica
para além dos blogs; transita por diferentes redes e constroi didlogos que oportunizam debates
que produzem curriculo, a partir das acdes dos professores em seus fazeres cotidianos, o que
me permite retomar a ideia das redes de politicas de Ball (2014). O autor afirma que as redes

sdo “comunidades politicas” descentradas, articuladas em torno de problemas sociais comuns,
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tendo em vista as suas solugdes. Assim, as articulagdes nos/com os blogs dos professores
alfabetizadores e outras cadeias discursivas constituem a rede do PNAIC, com os diferentes
espacos de transi¢cao que mobilizam e criam sentidos em seus movimentos de produgdo, o que
também contribui para o fortalecimento de um pacto.

Entendo que esses movimentos possibilitam articulagdes que se constituem em torno
de cadeias discursivas que produzem curriculos, que ndo conseguem depreender um sentido
unico para tal, mas, em contrapartida, t€m a preocupagao de constituir significados outros,
para os processos de alfabetizagdo desenvolvidos nos cursos de formagao continuada do
PNAIC, em diferentes tempos e espagos do territorio nacional.

Nesse sentido, aproximo-me da ideia das cadeias discursivas desenvolvidas por
Laclau (2015), porque trabalho com a perspectiva de pensar diferentes processos de
desenvolver os cursos de formag¢do continuada do PNAIC. Assim, entendo que nos diferentes
grupos ha posicdes ambivalentes de poder entre os atores que estdo em dialogo e, na produgao
curricular, disputam para hegemonizar sentidos de curriculo. Nesse sentido, discuto como o
curriculo se coloca como pano de fundo nos processos de alfabetizagdo concebidos pelo
PNAIC. Ao considerar que sdo diferentes as relacdes culturais em todo territorio nacional, ao
problematizar as escolas nas diferentes regides brasileiras que aderiram ao Pacto, aponto para
a necessidade de discutir o PNAIC se constituindo por diferentes cadeias discursivas.

No jogo politico, ao considerar a produgdo contingente que se estabelece em torno do
Pacto, analiso como os atores — os professores alfabetizadores, formadores, coordenadores,
articulam-se e acabam por hegemonizar alguns sentidos de alfabetizagdo, que em dados
momentos se aproximam por conta de questdes e intengdes em comum. Com isso, € possivel
pensar em hegemonias sendo constituidas a0 mesmo tempo e ndo uma unica hegemonia que
se estabelece acima de todas as outras.

Nessa direcdo, as andlises da producdao que se desenvolve por meio de discursos
instituidos e instituintes, nas/das relagdes que se estabelecem no movimento entre diferentes
contextos, foi algo que me possibilitou investigar a producdo curricular do ciclo de
alfabetizagdo desenvolvido no PNAIC, levando-me a afirmar que seja fruto de articulagdes
contingenciais que produzem cadeias de equivaléncia (LACLAU, apud BURITY, 2010), no que
diz respeito aos anseios, perspectivas e objetivos consolidados. Assim, ¢ importante pensar
essas cadeias em didlogo com as perspectivas de Lopes (2011), quando a autora destaca que “a
equivaléncia ¢ o que subverte a diferenga e a0 mesmo tempo € o que permite a articulacdo no

qual a logica da equivaléncia e a logica da diferenca estao sempre em tensao” (p. 38).
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Na relagdo do PNAIC com os professores, em sua proposta de formagao continuada
através de uma pratica reflexiva, as narrativas dos professores alfabetizadores, em seus blogs,
como praticas formativas, constituem o processo de producao curricular do PNAIC. Nessa
relacdo, a medida que sdo desenvolvidas as narrativas sao possiveis reflexdes individuais e
coletivas, a partir dos registros cotidianos, das ac¢des discursivas dos envolvidos.

Analiso o movimento de produ¢do do curriculo que vai ganhando corpo nos espagos
dos blogs dos professores. Assim, torna-se um movimento importante para o que busco
tensionar nas minhas analises — negociacoes e contraposi¢oes a partir da tentativa de
homogeneiza¢do de uma proposta politica. Os blogs sdo a0 mesmo tempo “parceiros” de
desenvolvimento das propostas e, paradoxalmente, refutam as propostas & medida que trazem
outras possibilidades, outras significa¢des para a proposta inicial.

Ao colocar as analises dos blogs em didlogo com a rede da politica que constitui o
PNAIC, direciono também as andlises para os documentos. Ao longo da pesquisa assumo o
PNAIC como uma politica curricular, com as perspectivas de Frangella (2014, 2015), uma
vez que as reflexdes da autora também questionam as agdes de uma proposta politica de
formagdo de professores, no dmbito nacional, que tenta ser homogeneizante, na tentativa de
desenvolver uma politica curricular nacional para a alfabetizacdo, em uma logica de
multiplicagdo e repasse das agdes propostas, com uma estrutura que se organiza em:
Universidade — Orientadores de estudos — Professores alfabetizadores. Por outro lado, essa
mesma logica contribui para que essas agdes sejam rearticuladas em outras instancias, de onde
emerge algo que ndo estd apresentado pela proposta do PNAIC anteriormente, mas em que os
proprios movimentos por ela sugeridos, provocam outros arranjos e articulagdes de producao
politica.

Nas andlises que fago dos documentos, aponto para o fato de que o PNAIC traz
ambivaléncias em suas propostas de formagdo continuada, pois a0 mesmo tempo em que traz
o entendimento de curriculo, que se aproxima das perspectivas politicas com as quais em um
primeiro momento me identifico, defendendo que a produgdo curricular se constitui no
movimento e na articulagcdo entre os atores, na pratica cotidiana das escolas e salas de aula,
porém, ele adota uma abordagem com énfase procedimental, sobrepujando a dimensao
metodologica, dando destaque a praticas que dao resultados “positivos”, como vemos nas
indicacdes dos “relatos da pratica”, compartilhado em seu canal oficial de interlocucao da

proposta da politica.
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O caderno de formacao de professores aponta para a necessidade de desenvolver e
estimular o protagonismo docente em meio a produgdo coletiva, valorizando suas

experiéncias dentro do contexto social, quando afirma que:

Aprender a ser professor inclui construir representagdes sobre a atividade
profissional e desconstruir a imagem negativa imposta aos profissionais da
educagdo. Na formagdo continuada, portanto, ¢ necessario investir na construgao
positiva da identidade profissional coletiva, reforcando a importancia e a
responsabilidade dessa atividade no contexto social. Olhar para o professor como
sujeito individual, dentro da sua historia, pode revelar as situacdes que facilitaram
ou dificultaram a sua atuacdo profissional em algum momento de sua trajetoria.
Nesse sentido, ¢ sempre importante proporcionar ao docente a oportunidade de
revisitar suas experiéncias profissionais e de formagdo para, por meio delas, analisar
a sua atuacdo no presente (Caderno de Formagéo de Professores, 2012, p.16).

Por outro lado, esse estimulo ao protagonismo docente esvazia-se de sentido quando
se depara com o caderno Avalia¢do no Ciclo de Alfabetizacdo: Reflexdes e Sugestoes, com
uma proposta avaliativa estruturada, diagndsticos fechados, com atividades pedagdgicas que
direcionamos professores alfabetizadores a uma perspectiva diferente da concepgdo tedrica
apresentada pelo material de estudos, uma vez que trazem propostas de avaliagdo e
modelizacdo da acdo pedagodgica cotidiana para cada ano do ciclo de alfabetizacao,
delimitando o trabalho dos professores em sala de aula e contradizendo as suas proprias

concepgdes quando

a avaliacdo busca como principio central o didlogo, em que professor e estudante
possam interagir como leitores criticos dos textos produzidos, fazendo uso da
linguagem como pratica social. Os estudantes podem ser incentivados a perceber
que também sdo responsaveis por suas aprendizagens. Assim, para que se tenha uma
visibilidade do que se ensina e aprende nas producdes textuais, ¢ essencial uma
reflexdo sobre a constru¢do dos instrumentos e acerca das formas de
acompanhamento ¢ encaminhamentos diante dos resultados. Uma primeira questdo
¢é: O que considerar na elaboracdo de um instrumento de avaliagdo de produgdo de
textos? Qual a importancia do contexto de produgao de textos para esse momento de
escrita? (MEC — Caderno Avaliacdo no Ciclo de Alfabetizagdo, 2012).

Na contramao das perspectivas teoricas afirmadas pelo proprio material pedagogico,
os instrumentos de avaliagdo sdo apresentados como material fechado, na direcdo de uma
determinada capacidade a ser desenvolvidas pelas criangas do ciclo de alfabetizacdo. Nesse
sentido, o material de linguagem disponibilizado pelo curso de formacdo de professores
alfabetizadores, do ano de 2013, refor¢a um conhecimento necessario a ser solidificado pela

crianca, em cada ano do ciclo de alfabetizagao.
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Tabela 1 - Capacidade previstas para os alunos nos trés anos do PNAIC

CAPACIDADE ANO1 | ANO2 ANO 3
Reconhecer a finalidade do texto X X X
Localizar informagdes X X X
Identificar o tema / o sentido do texto X X X
Elaborar inferéncia X X X
Estabelecer relacio entre partes do texto, por meio e X
pistas que retomam coesivamente o que ja foi escrito

(pronomes pessoais, sindnimos e equivalentes)

Compreender o sentido de expressdes / palavra do X
texto

Estabelecer relagao e intertextualidade X

Fonte: Pacto pela Alfabetizagao na Idade Certa — Caderno de Avaliagdo no Curso de Formagao dos Professores
Alfabetizadores.

Nota-se assim, que a politica também se constitui por processos discursivos
contraditorios e conflituosos, em que as perspectivas e influéncias tedricas para pensar as
propostas do PNAIC, em dados momentos, ndo dialogam com as perspectivas de avaliagdo do
processo em que se desenvolvem. Afinal, mesmo que sejam postos em didlogo diferentes
concepgoes contemporaneas do campo do curriculo, as avaliagdes caminham com o objetivo
de “alfabetizar na idade certa”, com a ideia de que todas as criangas corresponderdo
igualmente e ou no tempo delimitado para cada etapa do ciclo, em que estdo em
desenvolvimento dentro do processo de alfabetizagao.

Como Ball (2014) propdoe pensar, o PNAIC constroi estratégias para garantir
determinados sentidos para o desenvolvimento de sua proposta politica. Nesse sentido, os
movimentos de pesquisa — que tenho realizado no espaco de publicizagdo midiatica de
organizacdo e desenvolvimento do PNAIC, o site do MEC — t€ém me proporcionado uma
reflexdo de como a propria politica se apropria da linguagem da tecnologia para constituir as
redes da politica em torno de um pacto.

A ideia de analisar esses espacos — que vao se configurando enquanto pontos de
articulacdo de uma rede de politica —revela-se uma escolha fundamental a medida que a
internet e as multiplas interfaces que a constitui, potencializam as redes de relagdo politica
que fortalecem o PNAIC. Ainda que tenham a intencionalidade de trabalhar com uma gestao
de “controle e mobilizag¢do social”, as inumeras rearticulacdes e rearranjos provocados pelas

interconexdes da rede terdo um movimento de transbordar os sentidos pensados e ou
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propostos. Os sentidos nunca serdo unicos ¢ a propria ideia de rede ja os desloca para
diferentes espagos e tempos de producao politica.

As minhas inferéncias nos blogs (que abordam ou trazem conteudos sobre o PNAIC)
comegaram pelos links dispostos no site do MEC, contudo, outros movimentos de pesquisa
foram surgindo e tornando-se parte da investigacdo e importante para as discussoes, ¢ o caso,
por exemplo, dos relatos de experiéncias dos professores alfabetizadores registrados nos blogs

€ materiais impressos, que serao apresentados mais a frente.

2.1 PNAIC em suas articulagdes tecendo redes de politicas — a produciao discursiva do

curriculo nos relatos de experiéncias dos professores

Nesta se¢do, quero chamar a atencdo para as redes de producao politica que estdo em
dialogo e que constituem o PNAIC e suas relagdes com os atores para além do texto/contexto
inicial em que o Pacto se instituiu. Dessa forma, interessa-me discutir e analisar as redes de
producdo tecidas pelos professores em diferentes regides do territorio nacional, pondo em
dialogo os professores e as suas experiéncias no cotidiano das escolas. Desse modo, aponto
para as relagdes dos professores com seus pares e suas produgdes dentrofora da escola, em
didlogo com a politica do PNAIC, possibilitando outros sentidos e significados para esta
politica de formagdo de professores.

Assim, as perspectivas de Ball, Maguire ¢ Braun (2016) me ajudam a analisar as
atuacoes coletivas dos professores, ndo apenas como trabalho em equipe, o que seria uma
visao distorcida de coletividade e colaboragdo, como afirmam os autores, mas sim “na
interagdo e na inter-relacdo entre os diversos atores, textos, conversas, tecnologias e objetos
(artefatos) que constituem respostas em curso a politica, as vezes duraveis, muitas vezes
frageis, dentro das redes e cadeias™ (p. 15). Nessa perspectiva, considerar as atuagdes dos
professores como parte que corporifica os processos de producdo politica de forma
contingente, ¢ algo que me permite analisar os processos de producdo curricular em curso e
discutir a ideia de que “a politica ndo ¢ feita em um ponto no tempo; em nossas escolas ¢
sempre um processo de tornar-se, mudando de fora para dentro e de dentro para fora” (Idem,
p. 15).

Com esse entendimento, trago as narrativas dos professores alfabetizadores,

professores formadores, orientadores de estudo e coordenadores que atuam/atuaram no
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PNAIC, compreendendo que essas narrativas também produzem/produziram sentidos de
curriculo dentro de um programa de formacdo de professores. Desse modo, em uma
“conversa complicada”, os professores produzem narrativas do seu cotidiano, e assim dao
significados para a politica do PNAIC enquanto produg¢ado politica de curriculo. Quanto a isso
Pinar (2016) chama a atencdo para a questao de “uma conversa complicada” entendida como
a propria producao do curriculo, o que se da pela “falta de transparéncia ou autotransparéncia.
E complicada pelo quanto os professores e estudantes sio opacos para si mesmos e para os
outros” (p. 31).

A escolha do uso das narrativas dos professores, dos registros do cotidiano narrados,
em formas de relato de experiéncias nos blogs analisados, ancorou-se nas perspectivas de
Willian Pinar que, em sua entrevista a Sussekind (2014), a respeito das autobiografias, traz
uma possibilidade de reconstru¢do de si e, por conseguinte, reconstrucdo do social. Nesse

sentido, o autor analisa a autobiografia como

um modo de trabalhar através da sua propria experiéncia. Continuamente, contando
uma histéria para si mesmo e para aqueles que ouvem e se preocupam com a
historia. Com o que esta acontecendo e com o que aconteceu. E processo continuo
de rearrumagédo do solo da sua experiéncia vivida (p. 47-48).

Nesse sentido, o autor problematiza a mudanca do campo social comecando pela
mudanga individual dos atores sociais. Porém, vai de encontro as perspectivas de que se
atenham aos estudos da subjetividade centralizando o “eu”, entendendo que esses estudos nao
contribuem para a discussdo da agéncia dos atores, com isso, eles ndo problematizam a
capacidade de atuacdo dos envolvidos nos/pelos agenciamentos. Por outro lado, ¢ possivel
pensar esses agenciamentos iniciados pelas produgdes autobiograficas dos atores e em sua
capacidade de articulag@o de suas experiéncias e da experiéncia de seus pares, na constituicao
de uma produg¢do de um coletivo, articulada por processos culturais enunciativos.

Nessa perspectiva, o entendimento que o autor desenvolve a respeito do curriculo,
como texto biografico, ¢ algo que se aproxima da compreensdo do curriculo enquanto
enuncia¢do cultural. Nesse sentido, aproprio-me das perspectivas de Pinar (2014;2016) para o
curriculo, como texto autobiografico, o que me permite olhar para as narrativas dos
professores, apresentando seus relatos a partir das suas experiéncias com o PNAIC,
entendendo que esses relatos contam sobre o curriculo tecido ao longo da experiéncia com a
politica de formacdo de professores do PNAIC. Sussekind e Lontra (2016) discutem nessa

perspectiva, o que chamam “travessias curriculares”, o narrar-se como espago de producao
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curricular, o que impede a fixidez, mas desinvibilizam as multiplas dimensdes que o

constituem, nos acontecimentos cotidianos.

No que se refere as conversas curriculares, entendemos que os curriculos sdo sempre
negociados. Assim, os curriculos t€ém que apre(e)nder os conhecimentos novos sem
des-apre(e)nder os antigos. Este movimento ndo pode ser de aculturacdo. Ao
contrario, ecologia e justica nas praticas curriculares implicam considerar que
sempre que for para seu enriquecimento, na igualdade e na diferenca, os estudantes
tém direito a aprender aquilo que desconhecem e, sempre que for para lhes assegurar
fluxos identitarios e a autoestima que a eles se associa, eles devem ter seus proprios
conhecimentos valorizados, num re-conhecimento (Idem, p.95).

Trazer para as analises os registros dos diferentes blogs analisados, a fim de abordar os
seus processos de circulagao, como estruturas de interpretacao, articuladas as acdes e relagdes
de produgao politica do PNAIC, ¢ um movimento que me permite problematizar as agoes, as
interpretagdes, a resisténcia, as mudangas e as producdes politico-discursivas dos professores
alfabetizadores em seus blogs. Para tanto, discutir a politica de formagao dos professores do
PNAIC em suas multiplas cadeias de articulagdo, tendo os blogs das Secretarias Municipais
de Educacdo e os blogs dos professores formadores e alfabetizadores, como espacos
discursivos de produgdo politica, direciona a investigacao a problematizar os sentidos que vao
sendo hegemonizados na negociagdo continua e ambivalente, em que os movimentos que
envolvem a disputa politica sempre estdo na tentativa de hegemonizar sentidos para a politica.
E que sentidos sdo esses que a politica de formacdo de professores em escala macro tenta

hegemonizar?

O objetivo da diferenga cultural é rearticular a soma do conhecimento a partir da
perspectiva da posi¢do de significacdo da minoria, que resiste a totalizagdo — a
repeticdo que ndo retornard como 0 mesmo, O menos-na-origem que resulta em
estratégias politicas e discursivas nas quais acrescentar ndo soma, mas serve para
perturbar o calculo de poder e saber, produzindo outros espagos de significagdo
subalterna (BHABHA, 2010, p.288).

Esse “espaco de significagdo subalterna” a que Bhabha se refere me ajuda a discutir os
blogs dos professores como um espago que, a priori, ndo foi pensado como instidncia de
producdo politica, mas, no movimento de articulacio dos professores alfabetizadores,
considerando-os numa minoria relacional de poder, esse espaco entdo subalterno, faz emergir
processos de significacdo, entendidos pelo autor como constituidos pelo discurso da
diferenca.

Ao analisar essas novas exigéncias na producdo e relagdo com o conhecimento, eu

destaco as perspectivas de uma professora alfabetizadora da SME-RJ, que em seu relato de
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experiéncia, discute os processos de alfabetizagdo em consonancia com a proposta de
alfabetizagdo na perspectiva de letramento. Porém, a professora orientadora, ressalta uma
perspectiva de letramento que atenda as transformagdes sociais em que os diferentes atores
estdo envolvidos, principalmente, estudantes e professores em processo de formacao

constante.

A tecnologia se fez grande aliada através da criacdo do grupo Pnaicando nas redes
sociais, consolidando-se como espaco de troca de experiéncias, divulgagdo de
trabalhos e incentivo a carreira académica ¢ formagao continuada. [...]é fundamental
direcionar o olhar e reflexdes para a linguagem digital e suas influéncias no processo
de cognigdo do individuo, visto que a vida cotidiana esta cada vez mais imersa na
tecnologia. Ha diferentes maneiras de se realizar essa a¢do, uma delas ¢ a inovagdo
em sala de aula, incluindo no meio educacional novos recursos oriundos da cultura
digital que auxiliam e promovem o desenvolvimento da aprendizagem,
transformando esta numa poderosa ferramenta e uma aliada no desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem dos sujeitos e na superacdo das dificuldades
encontradas neste processo. A esséncia do Pacto ¢ a garantia dos direitos de
aprendizagem. O curso baseia-se na necessidade de uma revisdo da pratica
pedagdgica embasada teoricamente. Isto posto e para suprir os déficits elencados
pela analise diagnostica foi utilizado como estratégia o conhecimento prévio de
parte do grupo, num movimento de troca de saberes ¢ planejamento coletivo, a fim
de que se inserisse no cotidiano do Curso de Extensdo a rede social como ferramenta
e recurso diferencial, estando tal pratica consoante inclusive com a politica de
incentivo ao uso das midias desenvolvida pela SME-RJ. Surge o grupo
PNAICANDO da vontade coletiva da turma e mediado pela Orientadora de Estudos
responsavel por garantir o foco da formagdo PNAIC 2014. (Relato de Experiéncia —
N. A. R. M. orientadora de estudos disponivel em
https://www.facebook.com/search/top/?q=pnaicando).

No relato de experiéncia da orientadora de estudos acima ¢ possivel fazer diferentes
apontamentos acerca da inser¢do da tecnologia nos processos formativos dos professores
atuantes no PNAIC. Destaco alguns:

1) a tecnologia possibilitou a criagdo de outras redes de conversa para além dos momentos no

curso de formagdo, a exemplo da pagina no Facebook: Pnaicando.
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Nessa pagina sdo compartilhadas experiéncias com atividades de alfabetizacdo em sala
de aula, documentos do PNAIC, outros grupos de interesses em comum, agdes da SME, etc.;
2) observa-se que a linguagem digital interfere nos modos de producao dos atores sociais, 0
que sugere pensar, em didlogo com Pretto (2000), nos diferentes modos de produzir sentidos
para as relagdes estabelecidas entre o mundo e os pares, modificando a maneira de pensar,
agir e criar relagdes com o conhecimento;

3) também chamou a nossa atencao a linguagem digital inserida nos processos pedagogicos do
curso de formagdao, com a finalidade de proporcionar aos professores apropriacdes desta
linguagem, assim como impulsionar o didlogo entre os professores em outros espacos € tempos.

Nesse sentido, ¢ fundamental discutir como a tecnologia vai se enveredando nos
processos de producao da politica do PNAIC, propiciando conversas, para além dos cursos de
formagdo continuada — seu principal ponto de propagagdo das acdes desejaveis da politica.
Porém, nessas conversas, uma conversa complicada como nos aponta Pinar (apud
SUSSEKIND, 2014), sdo possiveis outros sentidos para os processos formativos, assim, os
professores constituem redes de articulacido do PNAIC que estao além dos documentos
formais da politica, instituindo outros espacos de producdo em ‘“conversas” entre si € na
articulagdo politica.

A partir dessa perspectiva de conversa de Pinar, trago o grupo fechado do Facebook,
“Uma Conversa Puxa Outra”, em que sou membro, apds ter tido minha solicitagao aceita pela

administradora do grupo.


https://www.facebook.com/groups/280810742042975/
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Figura 62 - Facebook
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Disponivel em: https:/www.facebook.com/groups/umaconversapuxaoutra/, acessado em novembro de
2017.

Como o proprio post da administradora procura explicar na pagina, as postagens
realizadas pelo grupo estardo destinadas a eventos formativos, as trocas de ideias a respeito da
formagdo, a atuagdo na educagdo basica e superior e as atividades culturais. A proposta do
grupo vai em direc¢do a perspectiva que defendo nesta investigagdo, uma producao continua de
curriculo sendo tecida pelos professores, em seu fazer cotidiano, suas relagdes com os pares,
construindo assim, uma produgdo curricular fruto de enunciacdes dos professores. Essas
enunciagoes sao construgdes de significados produzidos em um campo do coletivo, um campo
que € comum aos professores, a produgdo de curriculo, porém, uma constru¢ao que constitui
singularidades a partir dos fazeres docentes, a partir da atuagdo particular de cada professor

que € parte do coletivo.


https://www.facebook.com/groups/umaconversapuxaoutra/
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Figura 63 - Facebook
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Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/umaconversapuxaoutra/, acessado em novembro de
2017.

Na ideia de propagar conversas em outros espagos € tempos, o grupo compartilha
chamadas para outros espagos de “conversas”, com o intuito de organizar grupos de formagao
de professores. Esses grupos de conversas aparecem como espagos de formagao que estdo em
atuacdo em diferentes esferas académico-culturais, como por exemplo, os espacos dos

movimentos sociais.
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Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/umaconversapuxaoutra/events/, acessado em novembro
de 2017.
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Na imagem anterior existe uma agenda de eventos relacionados a diferentes espagos
formativos e com tematicas variadas, que perpassam o ambito da educagdo enquanto campo
sociocultural amplo, em que as diferengas, necessariamente, sdo parte constituinte nesse
campo de producao.

Nessas apropriagdes da discussdo de producdo de curriculo que se constitui nas
enunciagdes dos professores, em suas praticas cotidianas e em seus atravessamentos politicos
e culturais assinalo a pagina do Facebook, de uma professora alfabetizadora chamada “Vida
de professora”, que em sua timeline publica reflexdes a partir de situagdes experienciadas no

seu cotidiano da escola e da sala de aula.

Figura 65 - Facebook
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Disponivel em: https://www.facebook.com/soyprofessora/, acessado em novembro de 2017.

Tal como se pode observar na Figura 64, a professora relata o trecho de uma aula com

seus alunos. Os relatos sempre estdo acompanhados de uma hashtaglo «“

vidadeprofessora”,
trazendo questdes para refletir o fazer cotidiano dos professores em suas salas de aula. Com
minhas apropriacdes tedricas defendo o argumento de que essas produgdes e experiéncias do
cotidiano da sala de aula configuram uma produg¢do de curriculo, producdo de conhecimento,

producao de cultura.

10 As hashtags séo usadas para criar uma interagdo dos usuérios das redes sociais. Precedem palavras ou um
conjunto de palavras que apresentam assuntos diversos e que uma vez relacionados por essa hashtag, isso
facilita os usuarios a organizar conteddos, grupos, movimentos etc.
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Nessas produgdes curriculares de contextos particulares € possivel refletir outras acdes
e producdes em outros lugares e tempos, discutir particularidades que sdo produzidas em
didlogo com contextos mais amplos, ¢ o caso, por exemplo, dos processos de alfabetizagado
em “localidades”, sendo pensadas e problematizadas em um contexto de produgao politica
que se propde a abarcar um territorio nacional.

A perspectiva em que me baseio para analisar as “localidades” que estdo produzindo

significado aos processos de alfabetizagdo considera que:

Essa localidade esta mais em torno da temporalidade do que sobre a historicidade:
uma forma de vida que ¢ mais complexa que “comunidade”, mais simbolica que
“sociedade”, mais conotativa que “pais”, menos patridtica que patrie, mais retdrica
que a razdo de Estado, mais mitologica que a ideologia, menos homogénea que a
hegemonia, menos centrada que o cidaddo, mais coletiva que o “sujeito”, mais
psiquica do que a civilidade, mais hibrida na articulagio de diferencas e
identificacdes culturais do que pode ser representado em qualquer estruturacdo
hierarquica ou binaria do antagonismo social (BHABHA, 2010, p. 199).

O que Bhabha (2010) traz como localidade permite analisar e discutir sobre os
processos curriculares que estdo sendo constituidos nas escolas das diferentes regides do
territorio nacional, produzindo identificagdes culturais que vao além de uma possibilidade de
homogeneizacao e uniformizacao de praticas, como propde o PNAIC em suas normatizagdes.

E preciso “um outro tempo de escrita que seja capaz de inscrever as intersegdes
ambivalentes e quiasmaticas de tempo e lugar que constituem a problemadtica experiéncia
“moderna” da nagdo ocidental” (BHABHA, 2010, p. 201). Assim, o que o autor aborda como
“nacionalidade” se d4 na interpelagdo, “como uma forma de afiliacdo social e textual”, em
que ndo nega as particularidades, os significados produzidos de forma especifica, dentro das
diferentes linguagens politicas (p. 199).

As narrativas da vida cotidiana, das relacdes politicas e culturais dos professores
atuantes no “pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa” sdo analisadas como a
producdo cultural de uma “nag@o”, em uma perspectiva de desmistificar uma possibilidade de
transportar para uma ideia de nacional uma politica que se constituird, assim como todas as
outras, nas relagcdes com a diferenga, nas relagdes de produgdes tecidas na travessia entre o
local e o global. Isso deriva do entendimento que “as problemadticas fronteiras da modernidade
estdo nessas temporalidades ambivalentes do espaco-nagdo”. Assim, me aproprio das
discussdes de Bhabha (2010) de uma perspectiva de nacdo, para analisar a producdo de
politica curricular. Com isso, os sentidos de curriculo tecidos no cotidiano das escolas, das

salas de aula, constituem a politica do PNAIC, transbordando uma perspectiva de regulacao
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nacional das praticas alfabetizadoras dos professores de diferentes escolas do territorio
nacional.

Nos movimentos de pesquisa usei a rede da internet para a busca de outros relatos de
experiéncias de professores alfabetizadores atuantes no PNAIC. Os recursos que usei, a partir
da ferramenta de busca Google, foram: combinagdes de palavras-chave que uma vez
combinadas me direcionaram para espagos académicos de revistas universitirias de
publicacdo online; blogs institucionais e pessoais; paginas do Facebook, etc. Assim, usei as
palavras combinadas: pnaictblog+relato de experiéncia. Com essa estratégia surgiram
inimeros relatos que apresento ao longo dessa se¢do, a fim de discutir as perspectivas de
produgdo curricular e producao de subjetividades dos professores alfabetizadores, no ambito
dos cursos de formagdo do PNAIC, analisando nuances de produgdes particulares que refutam
a ideia de uma possibilidade homogeneizante de praticas alfabetizadoras em escala nacional.
Sao relatos de experiéncias que também aparecem em blogs de secretarias de educacdo, nas
paginas do Facebook, em revistas eletronicas de educacdo de universidades publicas e de
eventos estaduais e ou municipais, em materiais impressos veiculados também pelo programa
de formagdo da politica, ou seja, € possivel analisar as diferentes maneiras de veiculacdo das
producdes dos professores, contribuindo para expandir as redes de articulagdo da politica, o
que entendo com uma produgao incessante de significado para a politica do PNAIC.

No relato a seguir, a professora aponta para articulacdes entre o PNAIC e outro
programa de alfabetizagdo ja desenvolvido no estado de Sdao Paulo —Ler e Escrever”. E
possivel analisar como a produgdo politica se desenvolve através de acdes que ndo anulam
outras que ja estdo em curso. Ao contrario, ¢ importante ressaltar que uma politica curricular,
assim como o PNAIC, mesmo sendo desenvolvida em uma escala macro, ndo silencia outras
perspectivas de alfabetizagdo, mas estd em constante movimento de produ¢do de sentidos,

com tentativas de hegemonizar sentidos para a alfabetizacao.

Até agora, participei de cinco encontros de formacdo com a Universidade Federal de
Sdo Carlos e dei 80 horas de formagdo para professoras alfabetizadoras. Hoje, vou
contar a minha experiéncia como orientadora de estudo do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) da Diretoria de Ensino (DRE) de
Taquaritinga, em Sdo Paulo.[...] Ao todo, foram cinco encontros, todos realizados na
capital paulista. Nessas reunides, tivemos formacdo na area de Lingua Portuguesa
pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). O primeiro encontro durou
cinco dias e os outros, trés. O grupo do qual participei foi composto por 25 pessoas,
entre elas, coordenadores pedagodgicos, coordenadores do nucleo pedagoégico das
DREs e diretores de escolas. Detalhe: somente eu era do interior do estado; os outros
eram todos da Grande Sdo Paulo. Para mim, essas formagdes foram muito
proveitosas, pois me possibilitam ter contato com a universidade, retomar conceitos
teoricos, discutir sobre diferentes concepgdes de alfabetizagdo, debater sobre
praticas de alfabetizagdo e, principalmente, trocar experiéncias com colegas de
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outras DREs.[...] Para elaborar o material para a formagfo, trabalhei em conjunto
com outras trés orientadoras. Entre as nossas fontes de apoio, estavam os cadernos
do pacto para formagdo, disponiveis no site do MEC, e também o material do
Programa Ler e Escrever. Ndo pudemos desconsiderar que o Estado de Sao Paulo ja
avancou muito na alfabetizacdo devido a metas como a de alfabetizar as criangas aos
7 anos, ja no final do 2° ano, e programas como este. Por isso, ele foi muito usado
por mim nos encontros, porque procurei trabalhar com as professoras os principios
do Pnaic que falam a mesma lingua dele. Isso significa que ndo deixei de lado os
conhecimentos que elas ja tinham trabalho nas formagdes desse programa do estado.
(Relato de experiéncia - M. 1. Orientadora de estudos do PNAIC — disponivel em:
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1372/minha-experiencia-como-orientadora-do-

pnaic).

Curiosa ¢ a forma como a professora em seu relato chama a atengdo para o fato de ser
a unica do interior de Sdo Paulo a participar do curso para Orientadora de Estudos, na
Universidade Federal de Sao Carlos, com os outros professores sendo oriundos da cidade de
Sdo Paulo. Isso se deve ao fato de poucos professores das escolas do interior serem
convidados a participar dos cursos para formadores? Mesmo que seja necessario atender ao
perfil desejado para o cargo, ndo teriam outros professores localizados no interior também
perfil para participar de tal curso? Essas inquietacdes surgiram pelo fato da professora atentar
para esse “detalhe”, como algo que foge a normalidade.

No relato de experiéncia a seguir, as orientadoras de estudos junto com a coordenadora
do curso de formagdo da cidade de Touros — RN apresentam os percursos € os
desdobramentos do curso de formagdo do PNAIC e as expectativas desenvolvidas com os

professores alfabetizadores da regido:

O mesmo [trabalho] deu-se de acordo com as vivéncias das formagdes e também a
medida que monitoravamos a aplica¢do pratica das tematicas estudadas por meio de
encontros quinzenais em que planejavamos junto com os professores as rotinas
semanais. Também usamos como metodologia estudo dirigido, em que os
professores deveriam fazer leituras dos textos respondendo exatamente o que estava
proposto: a formacdo da sala de aula em laboratério de aplicagdo do conteudo
estudado, para socializagdo de experiéncias orais e escritas, instrumento importante
para mostrar ao professor que ele podia teorizar sua pratica, estabelecendo uma
relagdo dialogica entre saberes e fazeres. A maior parte das experiéncias aqui
relatadas tem o acompanhamento do orientador de estudo como mediador de um
processo de aprendizagem reciproco, em que por meio das tematicas estudadas no
PNAIC, era solicitado aos professores alfabetizadores que realizassem uma
atividade com seus alunos(as que podiam ser organizadas em projetos ou sequéncias
didaticas), oportunidade em que sempre realizdvamos o feedback (andlise e
devolutivas) das atividades até que nos parecesse adequadas ao ano, a idade e as
condicdes de aprendizagem para as criangas.(Relato de experiéncia — Touro-RN,
disponivel em: https:/pt.slideshare.net/claudiopessoa773/relato-de-experincia-do-
municpio-de-touros-no-seminrio-final-do-pnaic-2014).

Chama a atenc¢do o fato de que as agdes programadas pelos professores orientadores de

estudo junto aos professores, em uma tentativa de desenvolver propostas pedagdgicas que
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estejam de acordo com as perspectivas do PNAIC, os orientadores realizam estudos dirigidos
com a inten¢do de organizar e direcionar as praticas dos professores alfabetizadores em sala
de aula. Ao solicitar o retorno dessas “praticas desejaveis” dos professores em sala de aula,
eles sugerem exposi¢des orais e escritas de sequéncias didaticas dos professores participantes.
Essas sequéncias didaticas representam algo que encontro em diferentes paginas virtuais
relacionadas ao PNAIC em seus espacos de relatos de experiéncias. Dessa forma, esse relato
de experiéncia apontou para algo recorrente que venho encontrando nas buscas e incursdes na
rede da internet, ao pesquisar os relatos de experiéncias dos professores alfabetizadores do
PNAIC, pois, muitos deles sdo apresentados na forma de sequéncias didaticas, como se pode

observar a seguir:

Este relato de experiéncia da sequéncia didatica foi realizado na Escola Municipal
José Benevides em uma turma de 1° ano. Ao fazermos um plano em que durante
uma semana trabalhariamos com sequéncia didatica foi uma experiéncia diferente da
rotina do nosso dia-a-dia, pois 0 nosso objetivo era aplicarmos os contetidos de uma
maneira atrativa, onde os alunos pudessem participar ativamente de cada momento
em que as aulas fossem acontecendo. Ao iniciarmos cada momento uma musica
referente ao nosso corpo era apresentar aos alunos. E assim eles teriam que fazer os
movimentos conforme pedia musica. Algumas das musicas que cantamos com eles
eram conhecidas, mas outras ndo, ¢ foi isso que tornou as aulas interessantes, porque
aprendemos novas musicas que falavam sobre as partes do nosso corpo. No decorrer
dessa semana percebemos que as aulas que envolveram musicas foram muito
importantes para a aprendizagem dos alunos. As atividades que aplicamos a cada
momento foram bem aproveitadas pelos alunos que tiveram a oportunidades de
conhecer um pouco mais sobre seu corpo de forma espontdnea. Neste periodo eles
tiveram a oportunidade de experimentar coisas novas como: Fazer o mapa do corpo
de um colega e escrever o nome de cada parte. Tivemos também uma aula onde
explicamos a importancia ¢ a fungdo que cada 6rgdo tem para nos, esta aula foi

pratica (Relato de experiéncia disponivel em:
http://webfoliopnaicbanzae.blogspot.com.br/2013/10/relato-de-experiencia-da-
professora.html).

Iniciei a aula pelo momento da leitura deleite onde os alunos adoram sentar em
circulo e fazer a roda da leitura onde aqui chamamos esse momento de tempo para
gostar de ler o qual permite as criangas manusearem os diversos géneros textuais e
também nessa hora escolhi um aluno para fazer a leitura e os demais presentes
apreciaram esse momento deleite. E dando continuidade as atividades planejadas
para esse dia, que foi um jogo que trabalhei (o jogo Batalha Naval), envolvendo as
disciplinas Portugués, Matematica e Ciéncias. Foi gratificante observar o interesse
que os alunos tiveram de participar da brincadeira e fiz também uma reflexao tedrica
sobre o uso de jogos na sala de aula, suas possibilidades como estratégias de ensino,
onde podem ser utilizados conhecimentos, treinar habilidades ja estudadas,
aprofundar questdes importantes e desenvolver estratégias de raciocinio logico.
Escolhi a Batalha Naval por um jogo que permite desenvolver varias habilidades e
comecei por fazer a leitura coletiva com os alunos do texto da brincadeira “vamos
passear no bosque” e em seguida os mesmos dramatizaram a brincadeira escolhendo
um aluno para ser o lobo e os demais cantaram as estrofes da musica e fazendo
perguntas ao lobo que responde na ordem das perguntas e usando os objetos para
fazer a demonstragdo de acordo com a musica e quando termina a brincadeira o
préximo passo foi dividir toda classe em duplas e cada dupla teve a sua chance de
tirar par ou impar, jogar o dado e em seguida responder as perguntas relacionadas
aos conteudos trabalhados na brincadeira. Ex.: A3; B2; F6 e assim sucessivamente.
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Nessa hora deve interpretar o texto com as perguntas a serem usadas 1o jogo e que
deve estar dentro dos envelopes aproveitando também para fazer perguntas
relacionadas com o jogo e que trabalhe as disciplinas de ciéncias, matematica e
lingua portuguesa explorando os eixos da escrita, Leitura, oralidade e escrita.
(Relato de experiéncia — L. M. S. R. Municipio: Licinio de Almeida-BA).

No primeiro dia no 1° momento fiz a introdugdo do tema: Sequéncia Didatica:
Investigando fontes histéricas através das memorias da vovo, livros Guardados da
Vovo de Nye Ribeiro. Apresentei a capa do livro para os alunos. Explorei a capa do
livro com perguntas. Qual é o nome do livro? Qual é o nome da autora? Quem
ilustrou esse livro? Vocés ja conheciam outro livro escrito por essa autora? Depois
em uma roda com as criangas sentadas no centro da sala fiz o reconto do livro
Guardados da Vovo. No segundo momento: Ainda em roda com as criangas sentadas
no centro da sala fiz a leitura de alguns trechos, explorando as gravuras e focando
nas paisagens das fotos de Minas Gerais. Coloquei no centro da roda o mapa da
Bahia onde eles puderam observar o estado de Minas Gerais, sua capital, depois foi
entregue a cada aluno um mapa do Brasil para que pudesse localizar e pintar o
estado de Minas Gerais. Terceiro momento: Separei em uma mesa dentro da sala e
fiz uma exposi¢do com alguns objetos antigos trazidos pelos proprios alunos. E apds
observarem alguns objetos eu fiz algumas perguntas para recordar o assunto Fontes
materiais ¢ iconograficas, perguntei quais eram as fontes matérias ¢ quais eram as
fontes iconografias expostas na mesa, em seguida expliquei como cada objeto era
usado antigamente.

No 2° dia foi feito quarto momento: Apresentei uma receita do livro Guardados da
vovo. Explorei o género no qual foi exposto na lousa, chamei a atengdo dos alunos
para a quantidade dos ingredientes usados para fazer o pdo de queijo e algumas
perguntas foram feita como: Qual ¢ o dobro do polvilho azedo? Se triplicar a receita
quantos ovos seriam usados? Quantos gramas de queijo faltam para completar meio
quilo? No quinto momento: Logo depois de ter apresentado a receita na lousa, foi
proposto aos alunos a escrita da receita. Todos copiaram observando cada
ingrediente. Foi discutida a origem de cada ingrediente usado na receita. Os alunos
participaram com muito entusiasmo ¢ ao final da aula foi feita uma divisdo de
ingredientes para cada aluno, pois decidimos fazer a receita de pdo de queijo. Para
finalizarmos fizemos a receita de pdo de queijo, foi uma festa e uma satisfagdo
proporcionar descontragdo e aprendizado aquelas criangas, todas ficaram encantadas
(Relato de experiéncia -A. S. P. Turma do 3° ano do Centro Educacional situado
em Tauape - Distrito de Licinio de Almeida-BA).

As sequéncias didaticas acima, apresentadas em formato de relatos de experiéncias
apresentam como pano de fundo as perspectivas que dialogam com as perspectivas de
alfabetizagdo e letramento propostas nos cursos de formagdo de professores do PNAIC.
Porém, ¢ necessario ressaltar que mesmo essas atividades de salas de aula — relatadas em
sequéncia, com o objetivo de compartilhar e publicizar entre os pares —trazem consigo os
movimentos dos professores como producdo cultural do curriculo que se constitui nas agdes
cotidianas dos professores. Mesmo que as agdes sejam uma tentativa de replicar boas praticas
de atividades em sala de aula, elas sempre irdo trazer marcas culturais dos atores envolvidos e
nunca serdo desenvolvidas da mesma maneira nas diferentes regides do territorio nacional.
Nesse sentido, o Pacto firmado para alfabetizar as criangas “na idade certa” sera sempre uma

producdo performatica da produgdo curricular no ciclo de alfabetiza¢do, a medida que sdo
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realizadas diferentes ressignificagdes da politica nos movimentos de producao dos professores
atuantes na politica do PNAIC.

Ao entender a produgdo desta politica sendo desenvolvida em uma perspectiva
agonistica, compreende-se a interpretacdo desenvolvida por Laclau (2015), em que ele afirma
que os processos de subjetivagdo sdo produzidos na relacdo entre atores que estdo em
posicdes antagdnicas. Nesse sentido, chamo a atencao para o PNAIC, em seus agenciamentos
politico-culturais, produzindo movimentos que proporcionam aos professores atuarem e
constituirem a politica de formagdo continuada. Dessa forma, os desdobramentos e
articulagdes, trazem consigo as mobilizagdes e a participacao ativa dos professores. Ainda que
em seus documentos e decretos regulatorios eles tentem limitar e cercear as acdes desses
profissionais, esse processo ¢ sempre falido, uma vez que a politica é sempre constituida por

movimentos de produgdo de significados.

Figura 66 — Pacto na rede
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Disponivel em: https://pactuando.wordpress.com/, acessado em dezembro de 2017.
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Figura 67 — Pacto na rede
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Disponivel em:  https://pactuando.wordpress.com/io-encontro-pnaic-2016-carta-de-orientacao-e-
materiais/, acessado em dezembro de 2017.

No mesmo blog Pactuando o Pacto sdo apresentados alguns relatos de experiéncia

Ccomo veremos a seguir:

Moro na cidade de Tedfilo Otoni ¢ dou aula em uma escola na zona rural de meu
municipio, Escola Estadual de Pedro Versiani, minha turminha 14 é de 1° ano. Esta
sendo muito bom participar deste encontro de professores e estudar mais um pouco
sobre alfabetizagdo em matematica que nem sempre ¢ discutida, devido a maior
preocupagdo em alfabetizagdo na Lingua Portuguesa (Relato de experiéncia —
Professora alfabetizadora C. L. D, disponivel em:
https://pactuando.wordpress.com/relatos-de-experiencia/).

Sou de Cataguases, minha orientadora no pacto é C. B. As capacitagdes no pacto
matematica tem sido um suporte de muito valor em minha pratica. Sempre utilizo
sugestoes do caderno de jogos, além das evidenciadas durante o encontro de
formacdo (Relato de experiéncia — Professora alfabetizadora E. L. M. P. S.,
disponivel em: https://pactuando.wordpress.com/relatos-de-experiencia/).

A entrada das criangas com seis anos de idade e algumas até com cinco anos no 1°
ciclo desafiou a nds alfabetizadores, pois ndo estdvamos preparados e ndo sabiamos
como trabalhar com essa demanda e suas peculiaridades. O resultado desse
despreparo na pratica fez com que muitas criangas saissem do 3° ano do Ensino
Fundamental sem saber ler e escrever. Essa também era a realidade das turmas do 1°
ciclo do municipio de Terra Nova do Norte-MT, antes do Pacto pela
alfabetizagdo (Relato de experiéncia — orientadora de estudos I. G. C., disponivel
em: http://ntmterranova.blogspot.com.br/p/blog-page 4.html).

Sou de Coronel Fabriciano e trabalho atualmente com uma turma do 1° ano, na E.E.
Professor Francisco Letro. Toda segunda-feira, ao iniciar minhas atividades com
meus alunos, fazemos um momento de novidades. E, em roda, meus alunos sempre
perguntam: “tia, que jogo novo a senhora aprendeu no curso deste fim de semana?”
(Relato de experiéncia — professora alfabetizadora S. R., disponivel
em:https://pactuando.wordpress.com/relatos-de-experiencia/).
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Esses relatos trazem, em sua grande maioria, os desafios, as realizagdes, as
experiéncias que os professores tiveram ao trabalharem com as perspectivas do curso de
formagdo do PNAIC. Trazer as experiéncias dos professores orientadores/formadores e
alfabetizadores como o registro de uma politica, que foi se constituindo no didlogo entre os
professores, de modo que — muito embora eles estivessem submetidos a regimes reguladores
da politica e aos seus constrangimentos — fosse possivel analisar movimentos de produgao
politica negociada entre os pares, no didlogo com a diferenca, produzindo curriculos
discursivamente, em dialogos travados com/na politica do PNAIC.

No relato de experiéncia apresentado no Semindrio Estadual da cidade de Pelotas, Rio
Grande do Sul, no ano de 2014, “Impacto do PNAIC nas Classes Multisseriadas de Cacapava
do Sul”, foram problematizadas as relagdes de producdo da politica do PNAIC nas escolas do

campo:

O presente trabalho visa conhecer um pouco da realidade das Escolas do Campo de
Cagapava do Sul, analisando o impacto que o PNAIC trouxe para as praticas
pedagdgicas dos professores que atuam em classes multisseriadas. A fim de
constatar se a pratica pedagogica desses professores esta coerente com o Projeto
Politico Pedagdgico (P.P.P) de cada uma dessas escolas e se estdo contemplando a
Legislacdo pertinente a Educacdo do Campo.[...Jos professores envolvidos na
pesquisa, pensando sobre seu cotidiano e fundamentados teoricamente nos encontros
promovidos pelo PNAIC, constituem uma modalidade de formagdo continuada que
emerge das necessidades de cada localidade com amplas possibilidades
transformadoras e emancipatdrias(Relato de experiéncia — M. L. F. Pelotas-RS).

Nesse relato ¢ importante analisar a preocupacdo com o trabalho pedagdgico que ¢
realizado nas escolas do campo e o trabalho dos professores alfabetizadores, a partir dos
processos formativos com/no PNAIC da regido de Pelotas. O relato aponta para o fato de que
os professores estdo pensando questdes do seu cotidiano nas realidades das escolas do campo,
multisseriadas e como o Pacto é/sera desenvolvido para atender as exigéncias que o
acompanham, além do didlogo com o Projeto Politico Pedagdgico das escolas em que atuam.

Observo, a partir da leitura do material reunido na pesquisa, que ha uma tentativa de
limita¢ao do trabalho pedagogico dos professores em sala de aula, por meio de documentos e
acdes programadas pelo PNAIC, pois, entendo que os professores buscam se alinhar as
perspectivas de alfabetiza¢do determinadas pela politica. Como podemos observar no relato
de experiéncia de professora cursista do curso de formacao do PNAIC — publicado na Revista

Fundamentos — revista eletronica da Universidade Federal do Piaui:

Nesse contexto que foi adotada a metodologia do Pacto: alfabetizar na perspectiva
do letramento. [...]Tendo em vista que o Pacto propde a garantia da alfabetizagdo
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desses alunos até os oito anos de idade, pretendeu-se, com as orientagdes e estudos
proporcionados nos encontros de formagdo continuada, desenvolver todas as
atividades possiveis que auxiliassem os alunos no aprendizado auténomo da leitura e
da escrita. [...]Com base na proposta didatica do alfabetizar letrando que fundamenta
o Programa, o texto passou a ser unidade de ensino da lingua. Assim, o
desenvolvimento das atividades do Programa partiu do texto. Os géneros
trabalhados durante o ano letivo foram o conto, a histéria em quadrinhos, trava-
lingua, receitas, biografias, poesias e poemas. Com a leitura e a producdo desses
géneros constatou-se que houve uma ampliagdo na apreensdo das caracteristicas
desses géneros e de suas fungdes. O trabalho constante com esses géneros
possibilitou também aos alunos a identificarem e diferenciarem uma biografia de um
texto informativo, ou de uma histéria em quadrinhos(A. K. D. V. R. - SEMEC
Teresina-PI). Disponivel em: Revista Fundamentos, v.2, n.1, 2015. Revista do
Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal do Piaui.
ISSN 2317-2754).

Julgo importante, por outro lado, considerar que, ainda que haja a tentativa de regular
o trabalho dos professores em sala de aula, tendo as avaliagdes como instrumento de aferigcao
e controle do que esta sendo produzido, analiso como produgdo politica do PNAIC os
movimentos e articulagdes dos professores que vao além das prescrigdes e regulagdes da
politica. Assim, discuto a partir dos movimentos de escapes dos professores na direcdo de

outras significagdes para a politica.

As fronteiras do tempo e espaco podem ser rompidas em planejamentos mais
flexiveis, contanto, que se tenha clareza do que se deve ensinar, considerando as
necessidades, conhecimentos e anseios das criangas. A organizagdo da rotina escolar,
sendo um momento de escolhas e decisdes didaticas e pedagdgicas baseadas na
reflexdo sobre como agir e sobre suas possibilidades, estabelece um avango no
processo de ensino que proporciona a progressdo na aprendizagem a cada ano.
Portanto, ¢ de fundamental importancia termos consciéncia sobre que se pretende
ensinar em cada ano, ponderando cada etapa do ano letivo, e considerando cada eixo
do componente curricular da lingua portuguesa visando atender a cada crianga em
seu processo de aprendizagem. [...]JCom base na retomada de alguns conceitos que
fazem parte do repertdrio da formagdo do PNAIC, constatou-se que os professores
alfabetizadores sdo entendidos como participes de todo processo escolar
(MACHADO; STAUB — UFSC — Relato de experiéncias, 2014).

No trecho em questdo, as professoras — uma orientadora e outra formadora de estudos
— atuantes no curso de formacdo do PNAIC, trazem reflexdes a respeito do trabalho
pedagogico que € desenvolvido no processo instdvel e contingencial, o que entendemos ser
impossivel predizer no fazer cotidiano da sala de aula, constituindo assim o terreno de
produgdo curricular sempre precario e parcial, sempre em processo de transformagao.

As perspectivas de Laclau (2015) me ajudam a entender essa provisoriedade na
producao curricular, em didlogo com as questdes que envolvem a producdo politica sendo
constituida nesse terreno do indecidivel, do provisorio e movedico. Logo, associar a producdo

curricular a essa perspectiva de produgdo contingente ¢ algo que estd diretamente ligado as
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perspectivas tedricas em que me baseio, com o proposito de argumentar que produzir
curriculo constitui produzir politica. Assim, defendo a ideia de que — em uma perspectiva
discursiva de analisar as atuagdes dos professores em suas praticas dentrofora da sala de aula—
eles produzem curriculo e constituem significados na/para a politica do PNAIC.

As andlises que fago buscam problematizar as relagdes de producdo da politica do
PNAIC, tal como BALL (2014), entendendo que ela estd sendo constituida por diferentes
espagos e tempos, apontando para novas formas de produzir sentidos, assim, considero que ao
relatar as suas proprias experiéncias no curso de formagao, os professores avaliam de forma

continua o processo no qual eles atuam como atores politicos.

Minha experiéncia com o programa de formagdo PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizag@o na Idade Certa) iniciou em 2013, como cursista. Sempre acreditei na
formacdo continuada. Fiz Ag¢f8o Escrita (PROFA), participei de varios cursos
oferecidos pela secretaria de educagédo, frequentei palestras, pois o professor precisa
estudar constantemente (D. L. Professora Formadora do PNAIC no Municipio de
Santo André-SP).

Destaco, a partir dos relatos de experiéncias dos professores, a importancia que 0s
profissionais da educagio ddo aos processos de formagio continuada. E possivel analisar que os
professores sinalizam o tempo todo como ¢ importante um espago que possibilite o didlogo, a
troca de saberes que potencializa o conhecimento. Nesse sentido, ¢ fundamental destacar que a
producdo desse conhecimento em rede (que estd sendo fortalecido entre os professores) traz
uma marca da produgdo curricular que se constitui na pratica das salas de aula.

A politica do PNAIC se coloca como uma formagdo necessaria ao professor enquanto
formador que estd em constante mudanca, ao se relacionar com os movimentos e
instabilidades da vida social, da relacdo com a sociedade como um todo, do modo como essa
politica tem sido também um determinador de algumas praticas, que precisam ser ministradas
e ou “absorvidas” pelas escolas que estdo desenvolvendo os ciclos de alfabetizagdo, em
consonancia com as perspectivas da politica de formacdo do PNAIC. Aponto para a
possibilidade de discutir a politica do PNAIC que se constitui por diferentes sentidos e nao
apenas um, mas por varios, em disputa, mobilizados pelos atores da politica, em diferentes
relagdes de poder.

Por outro lado, ¢ necessario problematizar também que os espagos de trocas e
compartilhamentos abertos pela politica do PNAIC trazem as ambivaléncias proprias das
relagdes entre os atores da politica. Assim, a0 mesmo tempo em que sdo possiveis as analises

de praticas e relatos de experiéncias, alinhadas as perspectivas do PNAIC, ressalto um olhar
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critico dos professores e gestores voltado para as propostas da politica, levando em

consideragdo as propostas curriculares e de formacao desenvolvidas pelos municipios.

Em 2013, muitas dificuldades para constituir uma equipe, pois a estrutura era basica
e montada para a multiplicagdo de saberes, isto ¢, recebiamos a formacdo, materiais
e deveriamos repassar os conhecimentos. Mas, isso ndo correspondia aos anseios e
ndo era a diretriz da Secretaria, que defendia o professor como autor de sua pratica
(A. M. Coordenadora do PNAIC em Santo André).

Nesse sentido, ¢ preciso discutir uma politica em larga escala, que nos diferentes
contextos de producdo foi sendo ressignificada, a partir dos movimentos realizados pelos
professores, formadores, gestores, etc., ou seja, as articulagdes entre os diferentes atores da

politica que trazem outros sentidos para a constitui¢do da politica do PNAIC.

O curso tem sido muito bom, tenho aprimorado os meus conhecimentos de maneira
que eu tenho passado para meus alunos e de forma ludica. Com certeza os resultados
estdo sendo 6timos. Os encontros sdo tranquilos, com pessoas voltadas para um
Uunico objetivo, que € aprender e aprender|...]Tenho colocado em préatica tudo o que
cabe a minha turminha do 1° ano. Eles tém adorado e tém aprendido bastante.
Espero que no final deste ano, eu possa alcangar os meus objetivos, criangas lendo,
escrevendo e contando dentro das capacidades referentes a idade de meus alunos.
(Professora do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Dr. Antonio
Jacinto Pimenta, cidade de Teofilo Otoni-MG).

Minha histéria com o PNAIC em Santo André comegou em 2013 (Lingua
Portuguesa), em que eu estava como professora do 3°. Ano. Fui cursista na turma de
sabado, com a Orientadora C. Campos, posso dizer que foi um ano de muito
aprendizado e de informagdes validas para auxiliar as criangas no processo de
ensino-aprendizagem. Em 2014, também estava como professora do 3°. Ano e
continuei a fazer o PNAIC (Matematica), também com a Orientadora C. Campos, o
que (na minha opinido) me trouxe um novo olhar para o ensino de matematica,
principalmente porque teve muito mais pratica que nos auxiliaram em sala. Foi um
ano cansativo, mas em todos os sabados estadvamos 14, aprendendo e compartilhando
coisas boas e ndo tdo boas (T.M.V.).

Nos relatos de experiéncias com/do PNAIC das professoras alfabetizadoras, tal como
estamos observando, ¢ importante ressaltar a forma como as relagdes estabelecidas nos cursos
de formacdao do PNAIC impactaram as suas praticas curriculares. Nesse sentido, muito mais
do que avaliar se os relatos das experiéncias foram bons ou ruins, problematizo a ideia de que
as praticas formativas do PNAIC adentraram as salas de aula dos professores nas diferentes
regides do territdrio nacional, estando em didlogo com o que os professores e estudantes ja

produziam no cotidiano de suas escolas.

Pensar na experiéncia pode ser mais importante do que a propria experiéncia. As
aprendizagens colaborativas precisam ser construidas a partir de didlogos no local de
trabalho, de troca com os pares, embora nao deva se limitar apenas a ele. Faz-se
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necessario que o dialogo permita o fortalecimento do grupo, tendo a participagdo e a
colaboragdo como os condicionantes da agdo, de aprendizagens com experiéncias,
os fracassos, os conflitos e os éxitos (MARTINS, 2014, p.179).

A ideia de pensar a pratica curricular desenvolvida pelo PNAIC como um “novo”, em
didlogo com o “velho”, que proporciona um “outro”, o que de alguma forma perpassa o
caminho das narrativas das professoras alfabetizadoras, permitindo-me problematizar
dinamicas de salas de aula como produg¢des culturais no didlogo com o dentrofora da escola,
no que Bhabha chama de intersticios. Penso que esse intersticio trata da possibilidade de os
professores alfabetizadores criarem um “outro” na sua produgdo curricular de sala de aula,
mas considerando a ideia de que eles a extrapolam indo muito além dela. Nessas relagdes os
professores ressoam outros sentidos para o PNAIC, o que nos assegura afirmar a

impossibilidade de pensar uma politica que se desenvolve de maneira uniforme.

Caso pudesse escolher um tema para o meu fazer pedagdgico seria ‘a possibilidade
de/para’, pois possibilidade significa que alguma coisa € possivel, pode ocorrer,
pode acontecer. Se ndo acredito na possiblidade do outro, ndo reconheco o que é
capaz de fazer, aprender, compreender, meu trabalho torna-se amontoado de agdes
sem uso pratico, sem utilidade alguma. [...] Neste caso podemos pensar tanto nos
alunos ainda pequenos, como nos alunos adultos, e até nos alunos professores, com
os quais lidamos nas formag¢des do PNAIC, ¢ preciso acreditar em mudangas para
que elas ocorram, e nesse espirito contribuimos um pouco com transformagoes de
praticas e melhorias nos indices de aproveitamento dos alunos. Nossas metas
perpassam professores, curriculos, politicas publicas e tem como foco a crianca
aprendiz, que estd na escola ndo para ser domesticado, mas para ser cidaddo do
mundo e para a vida, reconhecendo direitos, estabelecendo limites. Aluno que tem
direitos de aprendizagem e para o qual é preciso ter um olhar diferenciado e também
geral, ou seja, como ele é no grupo, como ele ¢ individualmente, e assim, na visdo
micro ¢ macro alinhavamos uma colcha com padrdes semelhantes, mas que ndo se
repetem, com uma mesma linha conduzimos os alunos em suas aprendizagens, mas
elas ndo acontecem ao mesmo tempo, N0 mesmo espaco, com as mesmas tarefas
(C.S — PNAIC Santo André-SP).

As pistas que a professora alfabetizadora de Santo André-SP apresenta em seu relato
apontam para questdes que envolvem o curriculo em sua perspectiva ampla, para além de
documentos prescritivos, mas, que estdo na ordem dos desafios para a pratica dos professores.
Esses desafios, muitas vezes, exigem que eles ajam na incerteza, em sintonia com o que
Laclau assinala como a incompletude de um sujeito politico que emerge na relagdo com a
diferenca, constituindo-se na decisdo. Assim, volto-me aos professores formadores e
alfabetizadores que se constituem enquanto sujeitos da politica do PNAIC, nas decisdes

cotidianas de suas salas de aula, nas ressignificagdes que produzem com/na politica.

Tive a oportunidade de estar nos dois lados: como um dos formadores desta rede de
aprendizagem e como professora em sala de aula, lecionando em turmas do 1 ciclo
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do Ensino Fundamental. P. 266 (Marcia Rosane S M Vieira PNAIC/Nova Friburgo -
Professora alfabetizadora e orientadora de estudos por dois anos — 2013 e 2014).

E importante destacar que, desde o inicio do relato, a professora se coloca na condigéo
ambivalente de atuar como professora formadora e também estar em processo de formagao
continuada. Essa questdo ¢ destacada nas narrativas de professores que relatam como foi o
processo de ingresso no PNAIC. Alguns coordenadores pedagdgicos exerceram a funcdo de
formadores e orientadores de estudos e, por outro lado, alguns professores que atuavam em
sala de aula foram convidados a participar do processo seletivo, a fim de atuarem como

formadores ou orientadores de estudos desenvolvidos em suas Secretarias de Educacio.

As formagdes do Pacto iniciaram com foco em linguagem e foram abordados varios
temas importantes, tais como: curriculo, literatura infantil, livro didatico (como mais
um suporte ¢ ndo como o unico), ludicidade, interdisciplinaridade e sistema de
escrita alfabética. Sem aborda-los acredito que ndo seria possivel propor uma
mudanga significativa na pratica dos docentes. [...] No segundo ano de formagdo
(2014), com a mesma turma, o foco foi a Matematica, buscando a construgdo do
aprendizado significativo por parte do aluno, de maneira ludica e dindmica, com a
utilizagdo de material concreto e atividades contextualizadas e sempre trazendo a
tona as discussdes anteriormente abordadas, de como a concepgdo de curriculo, por
exemplo, pode interferir no tipo de atividade proposta pelo professor (Marcia
Rosane S M Vieira PNAIC/Nova Friburgo - Professora alfabetizadora e orientadora
de estudos por dois anos — 2013 ¢ 2014).

Faz-se necessario destacar como o tema curriculo € ressaltado como algo importante, a
ser abordado logo no primeiro ano da formagao dos professores alfabetizadores. Além disso, a
professora problematiza o desenvolvimento do aprendizado de forma significativa,
anunciando uma discussdo sobre curriculo que considero ser importante para problematizar o
papel do professor, enquanto autor de produgdes curriculares e responsavel por sua producao
cultural e continua.

E possivel analisar nos Cadernos de Formacio de Professores Alfabetizadores uma
preocupacao da formagao inicial dos professores alfabetizadores participantes do PNAIC com
o tema curriculo e os sentidos que sao desenvolvidos/significados pelos professores. Nessa
direcdo, € possivel pensar os sentidos de curriculo que estao sendo apontados pelo material do
curso de formagdo de professores. Os professores sdo entendidos nos documentos de
formagdo do PNAIC como “mobilizadores do conhecimento/contetidos” e tem seu cotidiano
profissional como referéncia. No material do PNAIC, a concepcao que esta subsidiando o

debate argumenta:
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A formagdo de professores esta intimamente ligada as questdes do conhecimento, do
curriculo, das mudangas culturais e das novas tecnologias. O desenvolvimento de
uma cultura de formacao continuada, seja na escola ou em rede, depende de diversos
fatores, dentre eles, dos compromissos institucional e individual. O compromisso
institucional (do Governo Federal e das secretarias de Educacdo) reside
principalmente na necessidade de promover espagos, situagdes e materiais
adequados aos momentos de trabalho e reflexdo, compreendendo que a formacao
continuada ndo ¢ um treinamento no qual se ensinam técnicas gerais a serem
reproduzidas. Se concebemos os professores como sujeitos inventivos e produtivos,
sabemos que eles ndo serdo repetidores em suas salas de aula daquilo que lhes foi
aplicado na formagdo para orientar a sua nova pratica. Sabemos sim que, a partir de
diferentes estratégias formativas, eles serdo estimulados a pensar sobre novas
possibilidades de trabalho que poderdo incrementar e melhorar o seu fazer
pedagdgico cotidiano (MEC, 2012, p. 27).

O processo de formacgdo continuada apresentado no material revela a intengdo de criar
um professor que seja o protagonista da sua producdo em sala de aula, ressaltando que todo o
processo precisa ser refletido, debatido no coletivo e de acordo com o que assinala, essa ¢ a
aposta dos processos formativos do curso — construir conhecimentos em um coletivo,
contribuindo para que uma “identidade docente” seja constituida nessas articulagdes do
coletivo, em que se mostra possivel trazer o cotidiano da sala de aula para o debate nos cursos
de formacao.

Por outro lado, as ferramentas avaliativas e também organizadoras do planejamento
dos professores em sala de aula vao de encontro a essa pretensa intengdo de tornar o professor
o protagonista dos processos de alfabetizagdo das criancas, principalmente, quando elas
determinam os tempos e espagos que sdo necessarios acompanhar para desenvolver “boas
praticas” de alfabetizacdo em sala de aula. Entendo que todo processo de produgdo politica ¢
contraditorio e conflituoso, porém, os processos avaliativos propostos pelo PNAIC vao de
encontro as perspectivas de aprendizagem processual apresentadas pelo proprio material nos
cadernos de formacgdo. Apoiados na perspectiva de desenvolver a aprendizagem enquanto
direito da crianga, o material afirma que ¢ necessario delimitar o que a crianga precisa

aprender, assim, delimita-se também o processo avaliativo, como vemos a seguir:

Consideramos necessario discutir sobre a avaliagdo da aprendizagem, articulando tal
debate as discussdes acerca dos direitos de aprendizagem das criangas no processo
de alfabetizagdo. Delimitando o que as criangas precisam aprender, torna-se mais
clara a agdo avaliativa. Ainda assim, é preciso se pensar em quais sao as estratégias
de avaliagdo a serem adotadas e quais tipos de instrumentos favorecem mais a
identificacdo do que os estudantes aprenderam em rela¢do a determinado contetido
(MEC - Caderno Avaliagdo no Ciclo de Alfabetizagdo, 2012, p. 13).

Como um exemplo dessa avaliagdao delimitadora apresentada pelo material (como uma

referéncia do que a crianca aprendeu) trago a pratica de contagdo de historias, uma atividade
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muito recorrente nos ciclos de alfabetizacdo. O material indica o passo a passo a ser

desenvolvido, como vemos a seguir:

Contacdo de historias. Sugestao de atividade:

1. Pesquisar na biblioteca ou no cantinho de leitura da sala quais as obras que
registram lendas. 2. Listar os titulos de algumas lendas para a turma. 3. Fazer uma
votacdo para eleger qual lenda a professora contard. 4. Organizar uma roda para
contagdo da lenda escolhida. 5. Apos, organizar a turma em duplas ou grupos e pedir
para que elas escolham uma lenda para apresentar para a outra turma. 6. Solicitar as
duplas que leiam a lenda e ensaiem a melhor forma de contar para os alunos de outra
turma.

Roteiro*'para observagdo. De acordo com lenda escolhida pela dupla, o professor
podera observar:

Atendeu. N2o atendeu. Atendeu parcialmente. Realizaram mudanga de tom na voz
no momento de representar os diferentes personagens? Realizaram mudanga da voz
nas sucessivas fases da historia? Realizaram mudanga da voz nas diferentes
sensagdes que se pretende despertar no ouvinte (medo, alivio, curiosidade etc.)?
Utilizaram a entonagdo, ritmo e timbre no momento da contacao? Utilizaram gestos,
expressdes fisiondmicas e mimicas como recurso simbolico para apreender melhor o
sentido do texto que estd sendo narrado? Utilizaram o discurso na terceira pessoa?
Utilizaram a repeticdo como forma de garantir a progressdo textual ¢ a interagdo
com os ouvintes? Utilizaram a repeticdo como forma de contribuir para coeréncia
textual e organizacdo topica? Escolheram os recursos lexicais adequados ao género?
Utilizaram a repeticdo como recurso argumentativo para aceitagdo moral e/ou
ensinamento da lenda? Utilizaram os marcadores conversacionais de forma
adequada? Conseguiram reproduzir a sequéncia narrativa da lenda? (MEC -
Caderno Avaliacao no Ciclo de Alfabetizacao, 2012, p. 37).

Nota-se como o material determina todo o andamento do processo seletivo através das
perguntas — as mesmas que entendo como limitadoras da pratica do professor em sala de aula
—, ndo dando espago para as decisOes cotidianas dos professores, decisdes exigidas nos
movimentos de produ¢do que se dao na ordem do indecidivel, na provisoriedade dos
momentos, em que nao € possivel predizer todo o processo.

Ao problematizar as perspectivas homogeneizantes de alfabetizacdo que se produzem
ao reforcar como positivo o compartilhamento de “boas praticas” de alfabetizagdo, torna-se
possivel discutir o paradoxo que permeia os processos de formagdo de professores
alfabetizadores do PNAIC. Ele se d4 quando ao mesmo tempo que a politica traz em seus
documentos uma ideia de homogeneizagdo das praticas dos professores, oportuniza, através
do curso de formacao continuada, espagcos em que € possivel o encontro de professores para a
criacdo de redes de didlogos, potentes para a constitui¢do de um coletivo que esta para além
das a¢des deterministas e prescritivas do PNAIC. Essa tensdo se evidencia também quando no

material do curso de formacao dos professores alfabetizadores, propde-se

11 Esse roteiro é apresentado no material em formato de tabela, assim como outras indicacdes de avaliagdo de
atividades curriculares desenvolvidas no material. Porém, nesse momento do trabalho, preferi transportar
apenas o conteddo da tabela para 0 momento da analise.



130

Refletir sempre a respeito do que ¢ possivel fazer em sala de aula, a partir do que foi
trabalhado na formagdo, ¢ muito importante. Para isso, o professor precisa analisar
de maneira organizada suas condi¢des e possibilidades de modificagdo ou
readequagdo de procedimentos e intervengdes em sua pratica. A realizacdo de
atividades de planejamento de aulas, sequéncias didaticas ou projetos didaticos na
formagdo favorecem muitas reflexdes e articulagdo com o estudo realizado na
unidade, pois, ao planejar coletivamente, as dividas a as elaboragdes conceituais sdo
explicitadas e discutidas pelo grupo (MEC, 2012, p. 30-31).

Ainda que a énfase aqui seja na organizacdo de procedimentos, a possibilidade de
fazé-los coletivamente irrompe outros sentidos, uma vez que se da na troca com o outro, que
pde em jogo diferentes historias e praticas, que entrecruzadas permitem ressignificagdes pelos
movimentos de iteracdo dos professores, considerando-se que na tentativa de fazer igual, eles
produzem um novo, indo ao encontro do que Bhabha afirma: cultura enquanto a agdo
performatica dos sujeitos. Essa acdo performatica dos sujeitos sempre traz um outro, um outro
que nos mostra a diferenga, parte constituinte do processo de significagdo.

Entender o curriculo como enunciacdo cultural me permite problematizar as
experiéncias das professoras como fruto de uma “bagagem cultural”, algo que emerge nas
producdes curriculares, no fazer cotidiano, da pratica que se constitui nas relagdes
ambivalentes de poder, nas decisdes fraturadas do fazer cotidiano das salas de aula.

O material de formacao de professores traz a necessidade de proporcionar ao professor
alfabetizador a oportunidade de revisitar as suas experiéncias profissionais para que, a partir

delas, ele possa refletir as suas ag¢des no presente. E assim, afirma que:

Além de trazer a tona as experiéncias profissionais individuais, o exercicio da
memoria em processos formativos favorece também a rememoragdo dos aspectos
coletivos do vivido enriquecidos com experiéncias diferentes, relacionadas a um
mesmo objeto, tema, situacdo ou pratica (HALBAWACHS, 1994, apud MEC, 2012).

Em uma mudanga de perspectiva percebida nos cadernos do curso de formagdo de
professores, no Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa, o material traz a
preocupagdo com a dimensdo curricular que se constitui a partir de uma perspectiva de
conhecimento em rede, de um conhecimento tecido no cotidiano da escola, apoiando-se nas
perspectivas de Nilda Alves, autora que tem discutido o campo do curriculo na perspectiva de
problematizar a atuacdo dos professores, como uma atuacdao colaborativa, em rede, o que
produz conhecimento e curriculo nas ag¢des do cotidiano das escolas. Ao trazer as
perspectivas da autora, o material aponta para o entendimento de que supervisores,
formadores, professores e alunos, juntos, produzem conhecimento, trazendo suas experiéncias

ao campo do curriculo. Dessa forma, analiso as concepgdes de uma produgdo curricular
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abordadas pelo material que € visto como algo que ndo se desenvolve apenas por documentos
prescritivos e oficiais, ideias afirmadas pelas problematizagcdes teoricas dos autores

referendados nos textos dos cadernos de formagao dos professores alfabetizadores.

Mesmo sabendo que as prescrigdes oficiais, isto €, os textos escritos das propostas
dos orgdos oficiais constituem elementos importantes do curriculo, queremos
problematizar essa visdo com a inteng@o de tirar o foco da ideia de curriculo como
documento oficial e colocd-lo na de curriculo como conhecimentos em redes
(ALVES et al., 2002), tecidos nos cotidianos das escolas, tendo fios e nds que nio se
limitam aos espagos fisicos destas, mas se prolongam para além delas, enredando os
diferentes contextos vividos pelos sujeitos praticantes, isto €, por todos aqueles que
vivem e praticam esses cotidianos escolares(BRASIL, 2015, p. 10).

O que se percebe no relato a seguir vai ao encontro da perspectiva de revisitar
experiéncias e compartilhar com os pares, a fim de que possamos construir as reflexdes no

coletivo, a partir das experiéncias dos professores.

Trazer a memoria em forma de retrospectiva o0 PNAIC 2014 ¢ recordar seus desafios
e conquistas, considerando o percurso formativo com todas as nuances que a
paisagem vista com olhar atento permite perceber. P. 275 (Professora Monica V
Pinheiro — professora orientadora de estudos do PNAIC em Nova Iguagu).

E importante discutir e analisar a possibilidade de os professores revisitarem suas
praticas enquanto atuagdes politicas que ressoam sentidos as produgdes curriculares, o que as
constitui como uma politica curricular, produzida nas agdes e atuacdes da pratica politica dos

professores.

Cada professor alfabetizador apresentou um relato de experiéncia escolhido dentre
todos os outros produzidos como tarefa para casa e escola. Com base em slides com
fotos que evidenciavam a pratica em sala de aula, os docentes puderam socializar
com os demais um pouco dos saberes construidos ao longo da formagdo e
materializados na sala de aula. (P 282.Professora Monica V Pinheiro — professora
orientadora de estudos do PNAIC em Nova Iguagu).

Enquanto Orientadores no processo de formagao, as atividades desenvolvidas ndo se
limitavam a leitura do material, mas na troca de experiéncias, videos de outras
realidades com a finalidade de nos engrandecer quanto as muitas facetas da
Matematica nas diversas culturas (Luciana Soares Marques € Rosélia da Cruz Braga
— orientadoras de Estudo de Campo dos Goytacazes).

No relato a seguir das professoras orientadoras de estudo, elas apresentam os desafios
que encontraram ao sairem da posi¢ao de professoras alfabetizadoras para serem professoras

orientadoras de estudo dos professores alfabetizadores.
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Exigiu-se de nos ainda mais compromisso e comprometimento. Foram necessarias
reunides extras e a formagdo de um grupo de estudo, a fim de pesquisar para
acrescentar & nossa formacdo do PNAIC conhecimentos (material didatico,
experiéncias comprovadas de outros estados ou regides, entre outros instrumentos),
que nos embasassem na formacgao (p. 327).

Sentimo-nos angustiadas por termos sido ignoradas ou, até pior, induzidas a desistir
de um processo que fizemos inscricdo e concorremos em pareo de igualdade de
curriculo, por estarmos atuando em sala de aula. Esse fato nos assustou, trouxe
aborrecimento e frustragdes, exatamente por acreditarmos na importancia de ver de
perto as necessidades e mazelas existentes nas relagdes educador/educando. [...]JEm
momento algum desistimos do nosso foco, pois ja existia em nosso ser um olhar
visionario de que a escola publica basica no Brasil, infelizmente, ndo tem autonomia
para produzir um planejamento independente, compartilhado e com metas
negociadas (Luciana Soares Marques ¢ Rosélia da Cruz Braga — orientadoras de
Estudo de Campo dos Goytacazes).

A fim de evidenciar as ambivaléncias de desenvolver diferentes papéis na atuagdo e
desenvolvimento da politica, ora como professores alfabetizadores, ora como professores
formadores, trago o relato a seguir de duas professoras que registram a experiéncia de
vivenciar angustias ao transitar por essas duas diferentes formas de atuagdo na politica do
PNAIC. Destaco na fala das professoras uma incoeréncia da proposta do curso de formacao
do PNAIC, com relacdoa ideia de desenvolver uma formagao continuada aos professores que
seja deslocada do seu espaco de atuacao, haja vista, que se tenha problema em trazer o proprio
professor da sala de aula para ser formador e contribuir para o desenvolvimento e
fortalecimento das praticas pedagogicas nos ciclos de alfabetiza¢do. Por outro lado, outros
relatos foram no sentido contrario deste, pois, os proprios professores atuantes das salas de
aula, registram em suas experiéncias com o PNAIC, o convite para sairem da sala de aula a
fim de participarem do processo seletivo para formador do curso.

Chamo a atenc¢do para a critica que as professoras fazem ao fato de as escolas das
redes publicas ndo terem autonomia para desenvolverem suas propostas curriculares e poder
dialogé-las e negocia-las com a sua comunidade escolar. Uma critica que as professoras fazem
aos processos hierarquizados das politicas educacionais que se desdobram por meio de

documentos regulatorios e fixados.

Houve momentos de falta de estimulo em nossas atividades em sala de aula, devido
a planejamentos preestabelecidos, o que automaticamente inviabilizava a relagdo de
troca e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos que permeia a relagao
educador/educando com sentimentos e emogdes que impulsionam a
evolugdo/processo. Foi quando nos deparamos com o Pacto e com os objetivos e
algumas informagdes desse programa do qual fariamos parte. Surgia, assim, a
chance de atuarmos nesse processo tdo promissor das politicas publicas em nosso
pais acordados com o Plano Nacional de Educagdo (PNE) aprovado [...] Nosso
contentamento em participar de um processo de revisdo da educacdo publica
brasileira sobre as novas responsabilidades da escola remete-nos ao pensamento de
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Paulo Freire (2011): “Nao ¢ possivel pensar em linguagem sem ideologia ¢ poder”.
E, assim, julgamos encontrar a chance de nos tornarmos autonomos em nossa
pratica, enquanto educadores em processo de formagdo para Orientadores na
formacdo continuada de professores alfabetizadores (Luciana Soares Marques e
Rosélia da Cruz Braga, orientadoras de Estudo de Campo dos Goytacazes).

A esta altura, faz-se importante problematizar as ambivaléncias que trazem as
narrativas em relacdo as politicas educacionais. Por exemplo, as relacdes de produgdo
discursiva da pratica curricular, de forma contraditéria, a0 mesmo tempo em que reclamam
por autonomia nos processos € projetos das escolas publicas, analisam um possivel
contentamento das professoras, ao participarem de uma politica educacional que sera
desenvolvida em escala macro nas escolas publicas, buscando, de certa forma, homogeinizar
as praticas de alfabetizacao.

A possibilidade de relatar suas experiéncias permite aos professores analisar a
producao de conhecimento, como uma producao de curriculo que esta sendo tecido,
negociado. Nesse sentido, 0 movimento que problematizo se dd numa rede que envolve e se
fortalece em uma rede de politicas — nesse caso, diferente de uma rede fortalecida por
instituicdes e organizagdes, o que analiso aqui ¢ uma rede de politica desenvolvida pelos
atores da politica, os mesmos que em dados momentos se articulam em cadeias discursivas,

buscando hegemonizar sentidos para o curriculo do ciclo de alfabetizacao.

A opgao pelo relato de experiéncia se justifica pela necessidade de assumir a autoria
de minha propria pratica a frente de uma formacdo e, assim dizer-me por meio da
narrativa, num movimento reflexivo e de compartilhamento de saberes e fazeres [...]
ao me narrar, exponho a mim ¢ a minha experiéncia, que deixa de ser s6 minha para
ser ressignificada por aqueles que dela se apropriam e por ela se encantam.
Narrando-me, tego com ares de artesd, caderno a caderno, ainda que de forma
sucinta, as paginas da experiéncia que se tornou bagagem nessa estrada de formagao
continuada na alfabetizagdo matematica. p. 283. (Professora Moénica V Pinheiro —
professora orientadora de Estudos do PNAIC em Nova Iguagu).

A professora em questdo relata de forma bastante reflexiva a importancia de suas
experiéncias no processo de formagdo, de producao de conhecimento proprio, desse modo,
inserido em um coletivo. Um coletivo que se constitui por pares, no didlogo de producdo da
politica de formagdo de professores — o PNAIC. Uma politica que se constitui dadas as
articulagcdes e movimentos produzidos pelos proprios professores — em formagdo e de forma
discursiva, levando a politica do PNAIC, nas microesferas que estdo no transitar dentrofora

das salas de aula.
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No tocante ao relato de experiéncias dos professores alfabetizadores, na maioria dos
encontros reservava alguns minutos para que os professores compartilhassem com
os demais colegas as atividades realizadas na escola. Essas atividades, em geral,
eram desenvolvidas a partir das propostas que foram nomeadas como atividades ndo
presenciais (Jaqueline M da Silva - orientadora de Estudos por dois anos —
PNAIC/Niterdi, p. 290).

Ainda no que diz respeito a escrita docente, destaco que tivemos como pratica o
registro dos encontros pelos professores alfabetizadores. A cada encontro, um
professor ficava com a responsabilidade de registrar suas impressdes ou o que
desejasse narrar da formagdo ocorrida. No encontro seguinte esse professor lia e
compartilhava com a turma seu registro. A leitura desses registros promovia
conversas reflexivas, propiciando ao professor a possibilidade de se ver como autor
e participante do processo formativo (Jaqueline M da Silva - Orientadora de Estudos
por dois anos — PNAIC/Niteroi, p. 292).

O processo discursivo que destaco nos relatos de experiéncias das professoras traz as
marcas de uma percepgdo e constituicdo dos professores enquanto atores, produzindo e se
constituindo na/pela politica, ressaltando as questdes que envolvem a sua formagdo, em
concomitancia com a pratica de sala de aula, um processo de subjetivacdo que constitui o “ser
professor alfabetizador”, tecendo nessas relagdes a produgdo curricular do ciclo de
alfabetizagdo, algo que a todo o momento se ressignifica nas articulagcdes realizadas pelos
atores envolvidos.

Ao problematizar os relatos de experiéncias dos professores ¢ possivel analisar as
relacdes destes com o conhecimento que produzem na sala de aula, em didlogo com o que
produzem com seus pares nos cursos de formagdo, como vemos a seguir, no relato da

professora orientadora:

A construcdo deste relato justifica-se por entender o espago formativo do PNAIC
junto aos professores alfabetizadores como um espago de interacdo e escuta atenta
em que multiplas vozes foram colocadas em didlogo na busca por mediagdo e
ressignificagdo das experiéncias didaticas. O Pacto tem possibilitado aos sujeitos
envolvidos no processo de formagdo vivenciar agdes significativas que, ao serem
compartilhadas, promovem aproximagoes e possibilidades outras de pensar o fazer
docente (Jaqueline M da Silva — Orientadora de Estudos por dois anos —
PNAIC/Niteroi, p. 287).

As redes de producdo da politica do PNAIC oportunizaram uma produgdo de
conhecimento que se constituiu (e ainda se constitui) pelas/nas diferentes ramificagdes que as
articulagdes da politica permitem. Diante disso, considero importante problematizar as
relagdes que os professores foram desafiados a desenvolver, tendo em vista uma proposta

politica que busca hegemonizar praticas de alfabetizar criancas até os 8 anos de idade. Nesse

sentido, as ambivaléncias trazidas pela pratica de ser professor e ser formador mostram as
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relagdes de poder que o proprio movimento da politica incita. Nas relagdes estabelecidas na
pratica do cotidiano dos professores que, em dado momento, sdo desafiados a atuarem como

formadores de seus pares, experimentando outros papéis no cenario de producao politica.

Atuar como orientadora de estudos do PNAIC foi desafiador pela amplitude da
proposta dessa politica educacional, no que tange ao trabalho docente e por ser a
minha primeira experiéncia de formagdo como orientadora. Minha participagdo
exigiu, entre outras coisas, planejamento, estudo tedrico, pratica reflexiva e
dedicag@o. [...] ao longo desses dois anos, na condi¢cdo de orientadora de estudos,
busquei propor deslocamentos a fim de criar ¢ manter um campo problematico, de
tensionamento, suscitando possibilidades de experienciar outros modos de fazer, de
pensar ¢ de ser, na tentativa de provocar o professor alfabetizador a se perceber ator
no movimento de (trans)formagdo no/do cotidiano escolar. [...]Varios foram os
momentos significativos nos encontros com os professores alfabetizadores. Destaco
as estratégias de formacdo que, no biénio 2013-2014, pautaram todos os nossos
encontros, a saber: leitura literaria, discussdo tedrica (conceitual), atividades praticas
(praxis), escrita docente e relatos de experiéncias dos professores alfabetizadores.
Tais estratégias ndo se constituiram de forma rigida, mas se entrelagaram a fim de
estabelecer uma rede na construcdo de saberes (Jaqueline M da Silva —orientadora
de Estudos por dois anos — PNAIC/Niter6i, p. 287-288).

As estratégias criadas pelos professores no desenvolvimento do processo de formagao
apontam para uma producao cultural dos atores, tecida no didlogo com a diferenca que produz
outros/novos sentidos para a constituicdo da politica. Nesse sentido, faz-se importante
considerar as reconfiguracdes que foram sendo produzidas da proposta, decretos e
regulamentac¢des da politica de formag¢do do PNAIC em 2012 para o ano atual de 2017. Nessa
direcdo, ¢ importante considerar que o proprio movimento dos professores alfabetizadores e
formadores e suas atuagdes nos cursos de formagdo reconfiguraram a producdo e a
constitui¢do da politica do PNAIC.

No relato a seguir as professoras trazem um pouco das dindmicas dos cursos de
formagdo dos professores do PNAIC. Além de narrarem o modo com o qual “seduziam” os
professores participantes do curso, elas mostram também as dificuldades de manter um grupo
em formacdo, além da carga horaria de sala de aula, que sabemos que se trata de uma carga

diaria pesada e em turmas com niimero de alunos excessivos.

Iniciavamos nossos encontros sempre com uma dindmica a fim de focar a integragao
e socializacdo de todo o grupo, seguida por uma conversa informal para introduzir o
assunto a ser discutido, de forma a seduzir, conquistar e propiciar a participacao
coletiva na atividade a ser desenvolvida. [...] Sem conquistar o professor seria
impossivel manter as turmas, pois sempre houve questionamentos relacionados aos
sabados que sdo letivos, e por isso comparecer aos encontros em outros sabados
tornava-se uma carga horaria semanal exaustiva. (Luciana Soares Marques e Rosélia
da Cruz Braga — orientadoras de Estudo de Campo dos Goytacazes, UFRJ, p.330).
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Nesta secao foi possivel dialogar com as narrativas dos professores, entendendo que
essas narrativas marcam as experiéncias pessoais do PNAIC, mas, da mesma forma
constituem a sua producao curricular. S3o experiéncias vividas (PINAR, 2010) que retratam
os curriculos dos ciclos de alfabetizacido do PNAIC em diferentes espagos e tempos de

formagao, de producdo de cultura.

2.2 “O PNAIC trouxe uma nova roupagem para a formaciao”

Abro esta secao com a fala da professora alfabetizadora e orientadora de estudos do
PNAIC/Nova Friburgo por dois anos (2013 e 2014), pois entendo que suscita a analise de
alguns dos movimentos articulatérios da politica que contribuiram para consolidar o curso de
formagao continuada do PNAIC e seus desdobramentos, a partir das praticas desenvolvidas
pelos professores em posi¢des contingenciais, atuando como gestores, orientadores/formadores
e também alfabetizadores. Dessa maneira, coloco como passo importante discutir as concepgoes
de formagdo de professores que permeiam os documentos oficiais do PNAIC, colocando em
didlogo as produgdes dos professores nos encontros de formacdo com o material produzido
no/pelo PNAIC. Para isso, analiso alguns dos documentos que regem a formacgao continuada do
PNAIC e também o documentario Ela quer falarlz, entendendo que, de alguma forma, as falas
das professoras contrapdem as perspectivas de modelizacdo das praticas de alfabetizacdo
desenvolvidas e reforgadas nos cursos de formacao continuada. O processo de articulagao e os
movimentos de reconfiguragdes e tradugdes que se constituem no cotidiano das salas de aula
dos professores alfabetizadores aparecem nas falas das professoras, apresentando outros
sentidos de alfabetizacdo, a partir das suas experiéncias com/no curso de formagdo do PNAIC,
apontando para outras possibilidades que transbordaram os sentidos de alfabetiza¢do previstos
pela politica.

Nessa dire¢do, a fala da professora alfabetizadora (XY) no documentério Os didlogos
ndo se fecharam nos encontros da formagdo indica a potencialidade da politica de formagao
de professores ndo por estabelecer praticas pedagogicas de alfabetizagdo, avaliacdo e

sequéncias didaticas de sala de aula, mas, além disso, por possibilitar o transbordamento para

120 documentério esta disponivel no sitio: http://pnaicufrj.com/ela-quer-falar-documentario-do-pnaic-ufrj/,
produzido sob a coordenacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, no &mbito da coordenacdo do
Pacto Nacional pela Idade Certa — PNAIC. O video é constituido por professores, em sua maioria, mulheres,
envolvidas no PNAIC, sejam como professoras alfabetizadoras, orientadoras de estudos ou coordenadoras.
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além do Pacto, assinalando outros espacos de interven¢do politica, o que ¢ possivel pelo
didlogo e articulacdo dos professores entre os diferentes municipios que desenvolvem o
PNAIC.

Assim, as percepcoes dos professores, quanto aos processos articulatorios para além
dos documentos descritores do PNAIC, demonstram que “essa é uma politica acertada pelo
fato de reunir os professores para falar sobre alfabetiza¢do” (professora GH). Com o mesmo
entendimento, outra professora ressalta que “o PNAIC trouxe para os professores o espago de
discussao, uma possibilidade de construir juntos” (professora I.J.), endossando a fala anterior
e as perspectivas que entendem o PNAIC como uma politica de formagdo de professores que
contribuiu para uma potente produ¢do do/com o coletivo, constituindo e instituindo sentidos
para os curriculos na etapa da alfabetizagao das escolas, nos diferentes contextos do territdrio
nacional. Nesse sentido, ao trazer suas experi€éncias para os encontros de formagdo, os
professores criam a possibilidade de contribuir para a producdo de curriculo com a diferenca,
nos dialogos que estabelecem para além da troca de praticas, mas que produzem outros
sentidos de curriculo, de alfabetizagdo, para os processos constitutivos do PNAIC.

Assim como a investigagdo partiu das andlises dos blogs, o0 movimento de pesquisa
foi abrindo espago para analises em outras redes, como por exemplo, o Facebook. Nessa
secdo apresentarei agora as analises do video documentério, produzido com professoras
atuantes ou que atuaram na politica de formagao continuada do PNAIC e também os registros
nas participacdes dos semindrios realizados no Rio de Janeiro. Essas outras temporalidades da
politica que pude trazer com meus registros sdo vistas como possiveis pela maneira como
entendo a politica, aqui interpretada como um movimento ndo estatico, mas algo constituido
em outros espacos, espagos publicos de produgdo que estdo em constante negociacao de
sentidos com os documentos e decretos que prescrevem as formas da politica.

Nessa direcao, destaco as falas das professoras no documentario, como desdobramento
das acdes do PNAIC, a criagdo de outros espagostempos em fluxo de producao, questao que
considero importante para analisar a produgdo politica que se dd e se constitui nos/pelos
movimentos dos professores, nos deslizamentos que reconfiguram os sentidos que se
pretendem hegemonizar, mas que sdo sempre contingenciais, pois envolvem as agdes e
mobilizagoes de diferentes atores em posigdes ambivalentes de atuagdo na politica.

Ao trazer para o didlogo as concepgdes que norteiam o inicio do curso de formagao
continuada do PNAIC, em seu Documento Orientador, no ano de 2014, a formacao
continuada dos professores tem a perspectiva de contribuir para a aprendizagem das criangas,

entendendo que essa etapa ¢ um direito constitucional da crianga e que o processo de



138

formagao continuada dos professores alfabetizadores estd imbuido dessa responsabilidade,

como vemos a seguir, em que o documento afirma:

Para a Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores foram definidos
conteudos que contribuem, dentre outros, para o debate acerca dos direitos de
aprendizagem das criancas do ciclo de alfabetizacdo; para os processos de avaliacdo
e acompanhamento da aprendizagem das criangas; para o planejamento e avaliacdo
das situagdes didaticas; e para o conhecimento e o uso dos materiais distribuidos
pelo Ministério da Educagdo voltados para a melhoria da qualidade do ensino no
ciclo de alfabetizagdo. A execug¢do das agdes de formagdo continuada de professores
respalda-se na Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educagdo Basica, instituida pelo Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. A
formacdo continuada como politica nacional é entendida como componente
essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola,
e pautar-se no respeito ¢ na valorizagdo dos diferentes saberes e na experiéncia
docente (MEC, 2014).

O documento se apoia em perspectivas construtivistas para alicercar uma proposta de
qualidade no ensino. Porém, mesmo com autores que discutem alfabetizagdo na perspectiva
do letramento, todo o escopo documental que norteia as agdes e produgdes de materiais
pedagogicos de formacdo do PNAIC ¢ desenvolvido diante de um processo de defini¢do dos
conteudos, desenvolvimento didatico e avaliacdo de todo o processo, o que objetiva também
acompanhar e avaliar as produgdes dos professores alfabetizadores em sala de aula e em seu

desenvolvimento durante o processo de formagdo continuada.

Refletir sempre a respeito do que é possivel fazer em sala de aula, a partir do que foi
trabalhado na formagdo, ¢ muito importante. Para isso, o professor precisa analisar
de maneira organizada suas condi¢des e possibilidades de modificacdo ou
readequag@o de procedimentos e intervengdes em sua pratica (MEC — Caderno de
Formagao de Professores, 2012).

Nesse sentido, a organiza¢do das agdes de formagdo continuada no PNAIC traz em
seus documentos normatizadores as fungdes dos professores e as suas atribui¢des. Os cursos
de formacao iniciaram com turmas de professores alfabetizadores que participaram dos cursos
no contra turno ou aos sabados. O documento orientador traz a descri¢ao das caracteristicas e
atribuicdes dos professores alfabetizadores, orientadores de estudo, coordenadores locais,

como se vé a seguir:

Professor Alfabetizador — o ator principal no programa, o que assegurard que as
criangas estejam alfabetizadas aos 8 anos de idade, isto €, que sejam capazes de
interagir por meio de textos escritos em diferentes situagdes e propositos,
compreendendo o sistema alfabético de escrita. Devem ser capazes de ler e escrever,
com autonomia, textos de circulagdo social que tratem de tematicas familiares ao
aprendiz, nas diferentes areas do conhecimento, considerando a lingua materna ¢ a
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capacidade de resolver problemas matematicos elementares. Deve ter 75% de
presenga nos encontros presenciais.

Orientador de Estudos — professor efetivo da rede responsavel por formar grupos de
estudo em sua rede realizando a formagdo continuada dos professores
alfabetizadores. Deve ter 75% de presenga nos encontros presenciais € cumprir as
tarefas solicitadas pelos Formadores das IES.

Coordenador Local — responsadvel por toda a logistica da formagdo no
municipio/estado, pelo cumprimento da carga horaria entre os OEs e professores
alfabetizadores, pelo acompanhamento da aplicagdo das Prova Brasil e ANA, pelo
gerenciamento das senhas no SisPacto, pela interlocugéo entre o Municipio/Estado e
a IES formadora e, por fim, pela articulagio do aperfeicoamento das acdes
pedagogicas no Municipio (MEC, 2012, 2014).

No Documento Orientador de 2016, ¢ possivel analisar modifica¢des nas agdes a
serem desenvolvidas, tendo como contrapartida o resultado das avaliagcdes da ANA (Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo), nos anos 2013 e 2014. Sao propostas de acdes didaticas e
pedagogicas dos professores, como afirma o documento, tendo a crianga como foco das agdes.
Em relagdo a essa mudanga do foco para a crianga, considerando que nos dois anos anteriores
o foco da formagao dos professores era o direito de ser alfabetizado, o material esclarece que
€ necessario ter por base os resultados das avaliacdes da ANA.

Quanto aos processos avaliativos que foram estabelecidos para mensurar os resultados
do PNAIC, destaco a ANA e a percep¢do dos professores em relagdo a essa etapa que
constitui a politica. Chama a nossa atencdo a fala da professora: “os resultados da ANA ndo

2

nos representam” (professora C.M.), o que aponta para uma discorddncia quanto ao processo
avaliativo e seus resultados e o que de fato estd sendo produzido na escola. Com isso, entendo
que os resultados das avaliacdes em larga escala nao ddo conta de dar o efetivo retorno dos
resultados dos professores, com as criancas no processo de alfabetizacdo, das inimeras salas
de aula em que o PNAIC se desenvolve. Nesse sentido, a professora continua: “nods
pactuamos talvez ndo com o Pacto, mas com a possibilidade de oferecer formacao aos nossos
colegas”. Essa afirmacdo nos da indicio de que as produgdes politicas sdo em si produzidas
sob os terrenos fraturados pela diferenga, por produgdes de cultura que se constituem nas
ambivaléncias e que permeiam as atuacdes, as decisdes dos professores no processo politico.
Assim, ressaltam-se as agdes articuladas para além do que estd sendo proposto como pacto no
PNAIC, mas, o que se analisa sdo as ressignificacdes nos dialogos estabelecidos no coletivo
de professores.

Em contrapartida, uma articulagdo que se constitui para fortalecer um coletivo de

professores e intensificar outras significagdes para a politica, 0 documento PNAIC em agao,

do ano de 2016, reforca uma ideia de didlogos entre as diferentes redes de ensino, com o
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intuito de monitorar e também normatizar algumas praticas, o que o material considera como

“boas praticas”, tal como apresentado em seu texto:

A articulagdo institucional ¢ fundamental para que o Pacto alcance seus objetivos e
metas. Portanto, a efetivagdo do Comité Gestor Estadual para a Alfabetizacdo e o
Letramento deve ser uma prioridade de todas as institui¢des participantes para que
esse possa ser um espago de didlogo e trabalho coletivo, de criacdo de redes de
compartilhamento de boas praticas, de formulacdo de estratégias e mecanismos de
acompanhamento e interven¢do que contribuam para o alcance de melhores
resultados educacionais (MEC/PNAIC, 2016).

O material no ano de 2016 — PNAIC em agdo — traz outra perspectiva de

desenvolvimento: ja ndo se trata mais de um curso de formacdo continuada dos professores,

mas de formagdo em servico, numa perspectiva que se revela mais intervencionista que

formativa.

Que a formagao continuada do PNAIC em 2016 seja realizada preferencialmente em
servico, orientada para o diagnostico de cada sala de aula e para oferecer ao
professor amplo repertorio de praticas pedagogicas no campo da alfabetizacdo e do
letramento, permitindo-lhe intervir claramente para ajudar o aluno a superar
obstaculos e progredir na compreensdo do funcionamento do sistema de escrita; no
dominio das correspondéncias grafofonicas, na fluéncia de leitura e no dominio de
estratégias de compreensdo e de produgdo de textos e¢ ainda fundamentos da
Matematica (MEC/SEB, 2016).

A respeito da formacao em servigo, o material do PNAIC em ag¢do diz que “trabalhar

com os profissionais em servico €, sobretudo, administrar diferentes saberes e procedimentos

que os levem a um novo pensar e fazer a partir de diferentes processos, considerando os

percursos individuais e sociais” (MEC/PNAIC, 2016).Assim, analiso esse material como algo

em que se propoe que a pratica do professor em sala de aula seja objeto de problematizacao

na formagdo; entendo que esse movimento seja para fortalecer uma circularidade do que o

material chama “boas praticas”, considerando também as premiagdes dessas praticas de

sucesso como um mecanismo de controle da politica. Desse modo, o material aponta para os

esforcos da Secretaria de Educagdo Bésica e afirma:

A SEB reconhece que, em muitos locais, a formagdo continuada dos professores
alfabetizadores tem promovido significativas mudangas na aprendizagem das
criangas e impactado positivamente no desenvolvimento profissional do professor,
proporcionando-lhe mais seguranga, criatividade e autonomia. E importante que
essas boas experiéncias possam ser aprofundadas, compartilhadas e disseminadas
em todo o pais (MEC/PNAIC, 2016).
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O que o material pretende ao afirmar que as boas experiéncias precisam ser
compartilhadas e disseminadas refor¢a uma tentativa de homogeneizar e normatizar
determinadas praticas curriculares para o ciclo de alfabetizagdo. Porém, o que os professores
chamam a atenc¢do no video documentario e também nos registros dos blogs ¢ que cada regiao
em que atuam tem as suas especificidades e que cada crianga tem as suas particularidades.

As falas das professoras alfabetizadoras em: Ela quer falar revelam a possibilidade de
experiéncias além dos materiais orientadores do PNAIC, entendendo que nao se trata apenas
do uso do livro didatico, mas sim, de aprender a conciliar, “deixar que as criangas
experimentem outros materiais, sem ficar preso a materiais didaticos especificos” (professora
alfabetizadora M.N.). O uso dos jogos no desenvolvimento da alfabetizacdo em matematica
aparece como uma estratégia muito utilizada para trabalhar a matematica do cotidiano das
criancas de forma ludica em sala de aula. Com isso, como aponta para a professora
alfabetizadora Q.W.: “as modificagdes do aprendizado das criangas podem ter uma
“materialidade” de uma hora para outra”, entendendo que cada crianga tem o seu tempo — o
que vai de encontro a uma perspectiva limitadora do tempo apresentada e reforcada enquanto
direito nas perspectivas do PNAIC, em que as criangas precisam estar alfabetizadas até os 8
anos de idade, um “compromisso” dos orgdos federados e também dos profissionais da
educac¢do que participam do Pacto.

Ao mesmo tempo, reforcando a ideia de produg¢do de ambivaléncias, o material do
PNAIC em acdo apresenta um entendimento de alfabetizacdo embasada nas praticas do
letramento, de praticas socioculturais e que respeitem as especificidades de cada contexto,

comovemaos:

A equipe da SEB compreende a alfabetizagdo como um processo intencional,
complexo e interdisciplinar: uma verdadeira proposta de educagdo integral, um
tempo em que, como diz Soares (2004), a crianga aprende a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, com base em um projeto
pedagogico que harmoniza alfabetizacdo e letramento. Essas praticas sociais sdo
também vivenciadas na escola, o que torna todo o curriculo das séries iniciais uma
oportunidade de alfabetizar a crianga, em um ambiente ludico e motivador de novos
aprendizados, articulado com a vivéncia de valores como curiosidade, criatividade,
respeito as diferengas, espirito investigativo, trabalho cooperativo, resiliéncia,
resolugdo de problemas e outros que preparam o individuo para ser, viver e conviver
no século XXI (MEC/PNAIC, 2016).

Essa perspectiva também demonstra que o proprio Pacto sofreu mudancas em suas
concepgoes desde os seus primeiros documentos orientadores de 2013/2014, em que a politica
se apoiava em direitos de aprendizagem das criangas para reforgar a necessidade de mudancas

em busca da qualidade da educacio.
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Porém, ao que se vé em registros, essa qualidade da educagdo se ancora no retorno de
resultados quantitativos em um curto prazo, sendo esses resultados monitorados por sistemas
proprios do PNAIC e que possibilitam o controle das ag¢des desenvolvidas pela politica.
Assim, o material de 2014 traz a perspectiva de formagao continuada que se desenvolva com
o uso de materiais especificos e que propagam uma unicidade nos processos de alfabetizagao,

tal como vemos:

Para a Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores foram definidos
conteudos que contribuem, dentre outros, para o debate acerca dos direitos de
aprendizagem das criancas do ciclo de alfabetizacdo; para os processos de avaliacido
e acompanhamento da aprendizagem das criangas; para o planejamento e avaliagdo
das situagdes didaticas; ¢ para o conhecimento ¢ o uso dos materiais distribuidos
pelo Ministério da Educacdo voltados para a melhoria da qualidade do ensino no
ciclo de alfabetizacdo(MEC/PNAIC, 2014).

Em uma via de mao dupla, que constituiu o PNAIC, posso afirmar que os movimentos
da politica, possiveis pela atuagdo e articulacdo dos atores, em suas diferentes posigcoes de
poder, contribuiram para o PNAIC tomar outros contornos que estdo muito além das
prescri¢des documentais. Em didlogo com os documentos e, por vezes, contradizendo-os, nos
movimentos de tradug¢do os professores trazem suas produgdes do cotidiano para os cursos de
formacdo e também para as praticas curriculares dentrofora da escola, com suas percepgdes
ao longo do processo de desenvolvimento do PNAIC.

Analisar o video Ela quer falar contribuiu para afirmar algumas defesas que fiz ao
longo dessa investigacdo, ao tratar de dimensdes politico-culturais da producao discursiva do
curriculo, os processos de alfabetiza¢do nas escolas em diferentes contextos de producdo do
PNAIC, em que a politica se constitui pelos/nos movimentos de tradug¢do dos professores no
cotidiano de produgdo curricular de suas salas de aula. Nesse sentido, meu entendimento ¢ o
de que o PNAIC ancorou os processos de transformagdo da pratica dos professores
alfabetizadores pelo que foi experienciado, pelo o que foi aprendido na relagdo entre os
colegas professores (formadores, alfabetizadores) em uma transformagdo dialdgica, no
didlogo continuo com o outro, mas, de diferentes maneiras, o PNAIC foi sendo reconfigurado
por essas praticas tradutorias nos encontros dos professores, nos didlogos que foram travados

nas rodas de conversas.
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Figura 68 — PNAIC na UFRJ
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Nessa dire¢ao, as professoras chamam a aten¢@o no documentario para o protagonismo
docente e a centralidade que o professor vai ganhando no desenvolvimento do PNAIC e em
suas acdes —o professor tendo o seu papel como produtor sendo pontuado e discutido no
ambito do desenvolvimento das politicas — “o professor precisa ter voz” (professora
alfabetizadora K. J.). O papel do professor como parte integrante da politica e ndo apenas um
“implementador”. Essa perspectiva salienta o protagonismo docente na constituicdo do
processo politico em que se desenvolve o PNAIC. Os desafios experienciados, relatados pelos
professores nos encontros, contribui para dar corpo as discussdes sobre o ciclo de
alfabetizacdo, ressignificados no didlogo com os pares € com os documentos do PNAIC —
recursos materiais, a formagdo com a matematica foi precaria, o desafio ¢ se libertar das
praticas mais tradicionais” (professora alfabetizadora L.M.). Nas falas das professoras se
destaca uma concepgao de professor reflexivo, pesquisador e que também se coloca no
processo continuo de formacgao, na busca por novas praticas, outras possibilidades de atuagao.

No material do PNAIC em a¢d0,2016, a tecnologia continua sendo estimulada de
forma a facilitar o acesso dos professores e disseminagdo das agdes do Pacto pelas diferentes

redes de educagdo, como vemos:

As mudangas no PNAIC incluem flexibilidade e respeito a autonomia das redes.
Assim, em 2016, o MEC nao encaminhard material. As redes poderdo dar
continuidade a programas e materiais proprios, podendo, caso desejem, aderir ao Pacto
com a manutencdo de seus projetos. [...] H4 diversos outros materiais como, por


http://pnaicufrj.com/
https://www.youtube.com/watch?v=_6CWWoCnFC8
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exemplo, os do Projeto Trilhas, também enviado as escolas publicas pelo MEC, o
Arvore de Livros e o Portal Ludoeducativo. A esse conjunto, agrega-se uma grande
quantidade de materiais didaticos de outros programas de alfabetizagdo, revistas,
textos, depoimentos, sugestdes de atividades, videos e inumeros outros recursos
encontrados em sites da Internet, dedicados ao tema da Alfabetizacdo. Avaliada a
qualidade desses recursos, eles poderdo compor o acervo dos professores e inspirar
novas producdes, autdbnomas e personalizadas, resgatando a Alfabetizagdo como um
processo intencional e marcado por especificidade propria (MEC/PNAIC, 2016).

Observam-se os materiais didaticos e ou jogos a que o documento se refere, alguns ja
encaminhados pelo MEC as escolas, outros podem ser encontrados em portais educativos,
como por exemplo, o Portal Ludoeducativo e também o Projeto Trilhas — um projeto do
Instituto Natura que possui materiais pedagogicos dedicados ao processo de alfabetizagdo de
criancas, além do curso a distdncia para professores alfabetizadores, com o objetivo de
ampliar as formas de usos dos materiais disponibilizados pelo projeto. Além disso, o
documento se refere a sites na internet que também estdo voltados a alfabetizagdo e que
disponibilizam materiais, considerando que apds uma verificacdo da qualidade dos mesmos,

eles podem compor o acervo dos professores alfabetizadores.

2.3 Outros movimentos da pesquisa...

Além dos blogs dos professores, fiz inferéncias na pagina do PNAIC — UFRJ como
objetivo problematizar esse espaco de organizacdo e desenvolvimento da formacao
continuada dos professores atuantes no PNAIC, no Estado do Rio de Janeiro, discutindo como
as articulagdes realizadas no dmbito de desenvolvimento da politica se refletem nos espacos
dos blogs dos professores. E importante para pensarmos a circularidade das propostas, como
sendo a continuacdo ou também a invengdo de novas/outras possibilidades, além das

propostas pensadas nos cursos de formagao continuada dos professores alfabetizadores.
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Figura 69 — PNAIC na UFRJ
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Durante a formagdo continuada do Pacto nas cidades do Rio de Da mesma forma foram tragados os sequintes eixos para formacgdo continuada:
Janeiro, os professores mostraram preocupacdo com metodologias
ou praticas pedagogicas, pois declaram por meio de depoimentos
orais a necessidade de ajuda para o trabalho com as turmas em
processo de alfabetizagdo, como por exemplo, cursos e palestras;
atividades praticas para o processo de apropriagdo da lingua
portuguesa; troca de experiéncias e avaliagdo da aprendizagem. Ao
que parece os docentes indicam o desejo de aprimoramento

A formagdo docente e o papel do orientador de estudos;
Concepgdes de linguagem;
Alfabetizagdo e letramento;

profissional, mas que contemplasse uma formacgdc pratica/ Curriculo;

tedrica/pratica. Avaliagio.

Assim sendo, os supervisores consideram que era importante

compreender como os professores se apropriam das propostas de

alfabetizacdo e avaliagio oriundas das politicas oficiais de dmbito Esses eixos contribuiram para a criagdo de categorias de andlises sobre a formagdo

nacional e seu desdobramente em nivel municipal. Trata-se de uma continuada: In(formagdo) e trans(formacdo), como: espago e tempo para
busca por elementos que possam contribuir para o desenvolvimento S N e A o . P

Bl e 1M i

Disponivel em: www.pnaicufrj.com, acessado em abril de 2016.

Destaco no site PNAIC/UFRJ o argumento de que o curriculo ¢ apresentado como um
dos eixos discutidos no processo de formagdo continuada, tendo em vista as questdes que
podem nos dar pistas dos movimentos de produ¢do e avaliagio do processo de

desenvolvimento da politica na regido. A seguir, os questionamentos apontados sao:

Como acompanhar o processo? Ha impacto nas praticas pedagogicas? O que
aprendemos com nossa experiéncia? Os professores se mostraram mobilizados para
a formagdo? Em que medida a formagdo continuada contribuiu para ampliar o
conhecimento do professor alfabetizador?
(http://www.pnaicufrj.com/#!about_us/csgz).
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Figura 70 — PNAIC na UFRJ
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Disponivel em: www.pnaicuftj.com,acessado em maio de 2016.

Figura 71 — PNAIC na UFRJ
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Nessa direcao, saliento o crescimento dos investimentos nos usos da linguagem da
tecnologia estimulados pelas equipes gestoras do PNAIC e a forma como sao
incentivadas/apresentadas as praticas curriculares nas salas de aula, no desenvolvimento do
trabalho pedagogico dos professores alfabetizadores.

Atualmente, o PNAIC/UFRIJ utiliza-se de um blog ¢ n3o mais de um site para
organizacdo ¢ armazenamento das agdes desenvolvidas no PNAIC. Considero que isso
represente ndo apenas uma mudanga de layout, mas uma mudanca de concepg¢ao de produgdo
de politica em movimento, ressignificada por debates continuos, a medida que o espaco do
blog possibilita a interacdo dos visitantes através da ferramenta que possibilita inserir

“comentarios” nas postagens do blog.

Figura 72 — PNAIC na UFRJ
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Disponivel em: http://pnaicufrj.com/blog/, acessado em dezembro de 2017.
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Figura 73 — PNAIC na UFRJ
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Disponivel em: http://pnaicuftj.com/blog/, acessado em dezembro de 2017.

Nos desdobramentos da investigagdo, transitei por alguns espagos de formagdo e
discussdo organizados na cidade do Rio de Janeiro, como por exemplo, os seminarios e féruns
promovidos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro no desenvolvimento das acdes
voltadas ao PNAIC. A oportunidade de estar nesses espagos contribuiu para dar alguns
encaminhamentos nas praticas de pesquisa, assim como ampliar o escopo das discussdes que
busquei desenvolver. Estar nesses espagos foi possivel pelo fato dos eventos serem
organizados na cidade em que resido, o que facilitou a minha participagdo e também o
acompanhamento mais de perto de algumas agdes. Nesse sentido, pela proximidade, o foco do
desenvolvimento do PNAIC passou a ser a cidade do Rio de Janeiro, inclusive pude ter acesso
as publicacoes de artigos que culminaram nos livros: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC/UFRJ), em 2013, Educag¢do em movimento: artigos e relatos de
experiéncias do Pacto Nacional para a Alfabetizagdo na Idade Certa no Rio de Janeiro em
2014, publicado no ano de 2015, composto por artigos e relatos de experiéncias dos
professores participantes do PNAIC.

Porém, o fato de residir na cidade do Rio de Janeiro ndo limitou minha pesquisa,
recorri a uma inser¢ao no espago mididtico da internet para transitar pelos espagostempos dos
blogs e Facebook de outros municipios/estados, o que enriqueceu o debate e as perspectivas
de discussao de uma politica que se desenvolve em todo o territério nacional.

Além de explorar o espaco mididtico na pesquisa, considero importante a

oportunidade que tive de participar de forma presencial de alguns dos seminarios organizados
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pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, como ouvinte e também como convidada para
participar do debate sobre formag¢ao continuada e o PNAIC. Em marco de 2016, o Seminario
Estadual do 3° PNAIC/UFRJ, realizado no auditério do Centro de Tecnologia da UFRJ —
Cidade Universitaria. Na ocasido, estava presente, juntamente com grande parte do grupo de
pesquisa e como parte de atividade da pesquisa em desenvolvimento. No evento, participamos
como ouvintes da conferéncia de abertura intitulada: A Obrigatoriedade nas Escolas: Notas
para Pensar as Potencialidades e os Limites dessa Estratégia de Governo no Século XXI,
ministrada por José Claudio Sooma — UFRJ; e também da mesa-redonda PNAIC: entre o
Ciclo de Alfabetizacao e a Base Nacional Comum — Questdes e Debates, com a participagdo
dos professores: Daniela Patti (Coordenadora da mesa), Aricélia Ribeiro do Nascimento —
MEC, Andréa Rosana Fetzner — UniRio, Rita de Céssia Prazeres Frangella — UERJ e
Armando Cerqueira Arosa — UFRJ.

As questdes nesse semindrio foram importantes para consubstanciar a pesquisa e
entender que as politicas educacionais estdo num fluxo espiral de movimento de produgao e
seus desdobramentos se interligam por diferentes a¢des. Os debates do Semindrio Estadual
discutiam como as agdes do PNAIC, em sua amplitude ¢ dimensao nacional, subsidiaram o
fortalecimento de uma perspectiva nacional de curriculo — uma “base nacional comum
curricular”, como possibilidade de unificagdo de conhecimentos a serem desenvolvidos.
Mesmo nao sendo o foco da investigacdo, foi importante entender como a politica de
formacao de professores do PNAIC possibilitou consolidar praticas curriculares no ciclo de
alfabetizacdo, como os documentos mesmo indicam — as boas praticas — € como esses
movimentos foram fortalecendo outras articulagdes politicas para a sustentagao de
argumentacoes— cadeias discursivas que foram tornando hegemonicos os sentidos para uma
possibilidade de curriculo nacional.

Em setembro de 2016, aconteceu o X Seminario: A Alfabetizacdo nas Cidades do Rio
de Janeiro, organizado pela UFRJ/PNAIC, tendo como tema: Possiveis Interpretacdes sobre
Formagao Continuada de Professores e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.
Na ocasido, participei apresentando minha pesquisa na mesa-redonda intitulada: Politicas
Curriculares para a Alfabetizagdo, juntamente com outra integrante do grupo de pesquisa,
Bonnie Axer, que também tem a sua tese de doutoramento versando sobre o PNAIC.

Ao apresentar minha pesquisa, em desenvolvimento naquele momento, e falar do
espaco dos blogs também como espaco de producdo e investigacdo sobre o PNAIC, algumas
professoras no chat do evento (que estava ativo no momento de nossa fala)assinalaram os

blogs ndo como um lugar legitimo de produgdo politica, de producdo curricular, pois
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entendiam que alguns professores nos blogs ndo realizavam, de fato, o que o PNAIC
propunha; segundo eles, o que 14 estava como registro dos professores alfabetizadores poderia
ser considerado, em alguns casos, como algo errado. Tal ideia sinaliza uma concepg¢ao de
curriculo ainda amplamente solidificada nas politicas educacionais — a ideia de um curriculo
possivel de ser disseminado, da “implementacdo” de uma politica tal qual o modo como ela
foi formulada.

Além disso, chamou a minha atencao o fato de que alguns professores alfabetizadores
(os mesmos que os documentos do PNAIC colocam como o “alvo” da politica de formagao de
professores) ndo se reconhecerem como ‘“sujeitos da politica”. Nesse sentido, ao ndo se
afirmar como parte constituinte da politica, os professores alfabetizadores esvaziam o seu
lugar de producdo de significado para a politica. Em contrapartida, pude observar que as
praticas de alfabetizacdo dos professores postas em discussao no momento do debate nao
foram tomadas como algo reproduzido apenas, mas, como possibilidades de criagdo, de
autoria dos professores que atuam no PNAIC. Dessa maneira, essas questdes foram
importantes para o trabalho de investigagdo, a medida que foram sendo tecidos os elementos
que puderam trazer as praticas dos professores alfabetizadores, em suas salas de aula,
enquanto producdes curriculares que constituiram e constituem o PNAIC.

A participagdo como ouvinte no XII Semindrio de Alfabetizacdo das Cidades do Rio
de Janeiro, no més de setembro de 2017, realizado na UFRJ, no campus Praia Vermelha, com
o tema A Docéncia na Alfabetizacdo Escolar permitiu a observagdo da mesa-redonda
intitulada Escola Basica e Universidade: Horizontalidades Possiveis no Estado do Rio de
Janeiro, com a participagdo das palestrantes Lycia Porto Gomes — SME/Araruama, Daniele
Gomes da Silva — UFRJ e Soymara Vieira Emilido — SME/Niter6i — UERJ.

O debate desenvolvido foi importante para observar o modo como as professoras, em
posicdes contingenciais, no desenvolvimento da politica, na condicdo de coordenadoras,
gestoras, formadoras e ou de alfabetizadoras, ressaltavam a importancia do didlogo entre as
escolas das redes municipais do Rio de Janeiro com a universidade — e os frutos que esse
dialogo rendia aos desdobramentos do PNAIC. Essa questdo da importancia do didlogo com a
universidade foi abordada desde o desenvolvimento do Pro-Letramento e, atualmente, com o
PNAIC. As professoras destacaram como ponto positivo essa proximidade com o espago da
universidade, uma vez que isso encoraja os professores nas suas atividades, estimulando-os a
continuidade da formagdo e de estudos nos mestrados e doutorados oferecidos pela
universidade. Além disso, a possibilidade de troca de experiéncias entre os municipios do Rio

de Janeiro — oportunizada pelos encontros de formagdo — e desenvolvidos pela Universidade
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Federal do Rio de Janeiro — UFRJ — ¢ algo que coaduna com as perspectivas de redes de
politicas de Ball (2014), que se fortaleceram com os encontros do PNAIC e que busquei
problematizar na investigagao.

Nessa mesma ocasiao, chamou a minha atencao a fala da professora Elaine Constant —
coordenadora geral do PNAIC/UFRJ, no Estado do Rio de Janeiro: “PNAIC ndo ¢ uma
politica, ¢ um movimento realizado por professores [...]. O PNAIC era para ter duracio de
dois anos e continuou por conta da for¢a dos professores nesse movimento™.

A fala da professora Elaine Constant aponta para as primeiras proposigoes do PNAIC,
no desenvolvimento da formagdo continuada com duragdo de dois anos para os professores
atuarem nos ciclos de alfabetizacdo. Esse curso de formacao de professores se constituia em
torno de uma preparacao dos profissionais que atuam ou atuavam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental — especificamente, na etapa da alfabetizagdo, para alcancar a meta de alfabetizar
todas as criancgas do territorio nacional até os oito anos de idade.

Como vimos no inicio do trabalho, o desenvolvimento do curso de formacdo
continuada do PNAIC veio para dar conta da meta 5 do Plano Nacional de Educacdo. As
perspectivas iniciais eram de desenvolver o curso em um periodo curto, mas, ao longo do
tempo, vimos que o PNAIC sofreu reformulacdes, até mesmo em sua concepgao de formagao
continuada, passando a ser uma formacao em servigo, como o descrito no documento PNAIC,
em acdo de 2016. Esse documento nao sd aponta para uma mudanga de concep¢do de
formacdo de professores, mas sinaliza algumas mudangas no cendario politico e
socioeconomico da sociedade brasileira atual, como por exemplo, o fortalecimento de uma
Base Curricular a ser desenvolvida em todo o territorio nacional, com o objetivo de unificagdo
dos curriculos das escolas, anulando todo o direito a diferenca, impactando a propria
concepgdo e proposicao do PNAIC.

Quando a professora Elaine Constant afirma que o PNAIC continuou pela for¢a do
movimento dos professores, a professora reforca as questoes abordadas no trabalho quanto ao
PNAIC, sendo constituido nas redes de politicas de professores, em suas produgdes do
cotidiano, em suas producdes coletivas dentrofora dos cursos de formagdo continuada do
PNAIC.

Ao problematizar as significacdes que a politica do PNAIC sofreu ao longo do tempo,
no estado do Rio de Janeiro, desde o ano de 2013, o Seminario na UFRJ discutiu a mudancga
do Curso de Formacdo de Professores do PNAIC para Encontro Pedagogico. Nesse
deslocamento de curso para encontro, destaca-se um proprio particular do Estado do Rio de

Janeiro, estado em que mesmo com as perspectivas mais intervencionistas do “PNAIC em
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acdo 2016” foram mantidas as perspectivas de formacdo continuada de professores dos
documentos anteriores do PNAIC.

Observa-se que nas perspectivas desenvolvidas no documento “PNAIC em agdo” a
ideia ¢ a de que seja realizado o trabalho de formacao/intervengao com os professores, com o
objetivo de corrigir/delinear agcdes que contribuam para melhorar o desempenho, tendo como
base as avaliacdes externas e internas, a ANA, e também para dar conta dos direitos de
aprendizagem das criangas que embasam as concepgdes dos documentos de referéncia do

PNAIC.

A defini¢do do contetido da formacdo em 2016 devera partir da analise de aspectos
decisivos como: (i) os resultados apontados pelas avaliagdes internas e externas; (ii)
as matrizes da ANA,; e (iii) os direitos de aprendizagem apresentados nos materiais
do PNAIC dos anos anteriores. Outros referenciais adotados pelas redes estaduais e
municipais ou propostos pelas instituigdes formadoras podem ser incorporados.
Mas, fundamentalmente, a formag@o devera responder ao diagndstico das turmas de
1°, 2° e 3° anos em andamento e as demandas de seus professores (MEC — PNAIC
em Acdo 2016 — Documento Orientador, p.6).

Outra a¢do desenvolvida no Estado do Rio de Janeiro (enquanto desdobramento das
acdes do PNAIC, no ano de 2017, discutida no Gltimo Seminario realizado pela UFRJ) foram
as rodas de conversas. Essa pratica foi apontada como uma poténcia nos encontros de
professores alfabetizadores que atuam no PNAIC, nos diferentes municipios, sendo entendida
como a possibilidade de trocas e de fortalecimento das a¢cdes mais autdbnomas dos professores.
A professora e coordenadora Elaine Constant destacou as rodas de conversa como espago
formativo e uma possibilidade de estreitar o didlogo com os municipios do interior do Estado
do Rio de Janeiro, uma maneira de ampliar os didlogos entre a universidade e a escola basica.

Diferente da perspectiva de ampliar “conversas” sobre alfabetizagdo, sobre producdo
curricular que se constitui nas praticas do cotidiano das professoras alfabetizadoras, como tem
sido realizado nos diferentes municipios do Estado do Rio de Janeiro, o Documento
Orientador — PNAIC em Ag¢ao de 2016, ainda recorre a valorizagdo do trabalho do professor
discriminando praticas “boas” e “ruins”, refor¢ando perspectivas de classificacdo das agdes e

praticas no desenvolvimento das politicas curriculares, como o descrito no documento:

Na edicao de 2016, sera possivel a inclusdo de professores-alfabetizadores com boas
experiéncias no grupo de orientadores de estudo, trazendo a ideia do “coaching” e
da formacdo entre pares, valorizando o protagonismo dos bons educadores. A
extensdo da formacdo aos coordenadores pedagogicos responde a avaliagdes e
demandas feitas ao MEC e ¢ um reconhecimento da funcdo desse profissional,
eminentemente comprometida com os resultados de aprendizagem da escola e
responsavel, junto a diregdo, pela preparagdo de um clima organizacional motivador
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e propicio ao convivio e a constru¢do de conhecimento (MEC — PNAIC em Acéo
2016 — Documento Orientador, p. 7).

Em contrapartida, acdes entre a universidade e as escolas regidas pelas diferentes
secretarias de educacdo do Estado do Rio de Janeiro estdo sendo realizadas para fortalecer
articulagdes para discutir a alfabetizacdo — uma delas ¢ o Forum Estadual de Alfabetizacdo. A
professora Elaine Constant esclarece que o Forum foi formado por um colegiado, envolvendo
outras universidades publicas do Rio de Janeiro, com a inten¢do de ampliar os debates sobre a
alfabetizagdo, dialogando com maior abrangéncia nos municipios interiores. Em entrevista®™
ao grupo de pesquisa de que faco parte — Curriculo, Formacdo e Educagdo em Direitos

Humanos — Elaine Constant fala como foi o processo de constitui¢do do Forum Estadual:

a partir de 2015, quando a universidade comegou a tomar conta desse terreno, ¢ nos
comegamos a nos reunir, criamos um forum, e comegamos a dizer “Ndo. A
Universidade tem que comegar a caminhar com a Escola Publica, sem
intermediarios”, nés comegamos a receber criticas da imprensa, comegaram a dizer
que o PNAIC n@o dava certo, fizeram uma avaliagdo que ninguém sabe, né? Dizem,
enfim. Apareceram os resultados, que nds questionamos os resultados.

Além disso, a professora afirma que o Forum ndo se propde a discutir o PNAIC em
especifico, mas, o processo de alfabetizacdo para além da politica do PNAIC. A partir disso,
entendo que a criagdo de um Forum Estadual para discutir alfabetizagdo e os seus processos de
producdo e desenvolvimento se d4 enquanto desdobramento das articulagdes potencializadas
pelas redes politicas, nesse caso, fortalecidas pelos movimentos de produgdo/constituicao do
PNAIC. E entendido que outras cadeias discursivas para além do PNAIC estio sendo
constituidas para hegemonizar sentidos para a alfabetiza¢do, de forma concorrente, outras
cadeias se equivalem nos processos de significacdo politica (LACLAU, 2015).

Nesse sentido, chamo a aten¢do para as tradu¢des do PNAIC, que mesmo
desenvolvidas a partir de propostas limitadoras buscam regular as praticas de sala de aula; por
outro lado, ao potencializar o didlogo entre os professores, elas possibilitaram a criagdo de
outras redes politicas, de desenvolverem-se de maneira mais horizontal, trazendo ao didlogo o
percurso do professor no desdobramento da politica.

Assim, os movimentos de pesquisa proporcionaram adensar algumas questdes a
respeito da produg¢dao do PNAIC e de suas tradugdes, permitindo afirmar que a politica ndo se

desenvolve de forma homogénea, como se pretendia com os decretos e regulamentacoes,

3 A entrevista com a professora Elaine Constant foi realizada em agosto de 2017, na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — campus Maracand, na sala da linha de pesquisa Curriculo: Sujeitos, Conhecimento e Cultura
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao — ProPEd.
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assim, entende-se que a politica se constitui de diferentes maneiras, dados os diferentes

contextos e articulagdes. Nesse sentido,

quando nos referimos aos muitos PNAICs o fazemos observando que o movimento
incitado pela apropriacdo das redes na producdo de blogs/grupos no Facebook
instiga operagdes ambivalentes: ao estabelecerem possibilidades de trocas, dialogos
sobre as praticas, ainda que num contexto de centralizagdo curricular, desafia-se a
logica de materializagdo e reificacdo do curriculo. Na circularidade dos diferentes
contextos politicos de produgdo de sentidos, a docéncia se constitui tanto nos
processos de regulagdo quanto de escapes, que fugindo a nogdo reducionista de
causa ¢ efeito na significacdo dos processos educacionais em visdes simplistas de
formas de regulagdo diante de posi¢des de conformismo e resisténcia, de dominagao
¢ dominados, constituem-se nas articulagdes de demandas e situagdes contingenciais
que impossibilitam as praticas que se pretendem totalizadoras (AXER;
FRANGELLA; ROSARIO, 2017, p. 1.191).

Falo de tradugdes da politica do PNAIC me apropriando mais das a¢des no Estado do
Rio de Janeiro, onde foi possivel uma maior inser¢do, por conta da participagdo nos eventos e
também pela oportunidade da realizacdo da entrevista com a professora Elaine Constant,
coordenadora do PNAIC/UFRJ. Na ocasido da entrevista, a professora ressalta a importancia

do lugar politico que a escola publica ganhou dentro da Universidade.

Eu acho que esse foi o grande ganho do PNAIC, o lugar politico que a escola
publica assumiu dentro da Universidade. A forma como o PNAIC mexeu conosco na
Faculdade de Educagdo; hoje nos temos varios professores envolvidos e o cunho
hoje que nds queremos dar na UFRJ na pedagogia para alfabetizagdo foi um grande
ganho para nds. Muitos alunos estdo conosco nessa empreitada, mas ha um
interesse, a gente percebe que ha um interesse que a politica ndo desse certo.

Esse “lugar politico” da escola publica no espago académico a que a professora se
refere, entendo ser o reconhecimento do protagonismo dos professores alfabetizadores
enquanto produtores da politica, na condi¢do de produtores de curriculos que constituiram (e
constituem) o PNAIC, nos deslocamentos que realizam entre a atuacdo e a formagdo,
entendidas aqui como vias de mao dupla, um processo sempre marcado por ambivaléncias e
contradigoes.

A professora Elaine Constant sinaliza as mudangas do cenario politico durante o
desenvolvimento do PNAIC, de 2013 até o ano de 2017, indo ao encontro das analises que fiz
do Documento Orientador — PNAIC em A¢ao e as mudangas de concepgdo e cendrio politico

que o orientam. Assim, afirma que:

Entdo houve um bombardeio ao PNAIC muito grande, e em dois mil e dezesseis
foram nos tirando de Brasilia, ja ndo queriam que as Universidades fossem mais a
Brasilia, [...], nds (RJ) somos felizes porque a SEEDUC (Secretaria de Estado de
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Educag@o? RJ) e a UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo) bateram o pé e disseram a UFRJ continua, mas em alguns estados a
universidade foi retirada da formagao continuada.]...]

Existe uma fase do PNAIC até dois mil e dezesseis em que as Universidades estdo a
frente da formacao e apds dois mil e dezessete ¢ uma outra formatacao.

Quanto aos movimentos que constituiram a formagao continuada do PNAIC como
uma preparagdo para consolidar uma base nacional comum curricular, a professora analisa a

formagao de professores desenvolvida pelo PNAIC:

Ela possui varios limites, a gente sabe que ela vem mesmo para favorecer a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), os direitos de aprendizagem que tinham
naquele primeiro documento. Foi dali que tudo comecou, de tentar normatizar, tentar
padronizar o pais inteiro.

Contudo, nenhuma tentativa de controle se d4 por completo e sempre serd um

processo falho. Como a professora Elaine Constant afirma:

O MEC nao contava com a reagdo das universidades e dos municipios, porque o
bom de tudo ¢é a resisténcia entdo os municipios ndo aceitaram, foram os primeiros a
pressionar a universidade e a universidade ndo teve outro caminho também, até
gestores que pensaram em fazer uma coisa mais padronizada... Ndo deu, porque os
municipios comegaram a ndo aceitar. Entdo, o sul e o sudeste sdo muito expressivos
nessa reag¢do, o nordeste alguns estados, o norte houve uma reagdo tdo forte das
universidades e dos professores que todas as universidades foram retiradas.

Nos movimentos de produg¢do na/com a politica do PNAIC, as universidades se
apresentam também como espagos na constituicdo de cadeias de producdo politica
equivalenciais, de luta pela significacdo da politica. Como afirma a professora Elaine

Constant:

E o proprio PNAIC ele veio padronizado, ele veio delineado, a primeira coisa foi
combater esse modelo [...], porque tudo vem muito pronto, até os slides que nds
deveriamos usar, a forma como deveria ser feita a formagdo do professor
alfabetizador e ai nisso nos fomos felizes, porque no momento que juntou trinta e
nove universidades para um programa de certa forma deu uma certa protecio a
universidade publica, porque nés chegamos 14 no Ministério e dissemos “nds nao
queremos esse tipo de reproducio”.

Ao entender que os movimentos do PNAIC, no Estado do Rio de Janeiro, se
constituiram em diferentes espacostempos, observou-se que um desses espagos foram os
foruns virtuais que acontecem concomitantemente com os Semindrios presenciais. Por conta
do momento econdmico dificil que atravessa o Estado do Rio de Janeiro, a professora diz que

os professores tiveram dificuldades de deslocar-se dos seus municipios, principalmente, os
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mais interiores: “Com a crise ¢ com a dificuldade de vir, eles potencializam [os foruns
virtuais], eles gostam mais do encontro presencial”.

Ela sinaliza a preferéncia e também a recusa dos professores pelo encontro presencial,
o que indica que alguns ainda acreditam na poténcia dos espagos de formacdao somente de

forma presencial:

muita gente me questionou e eu ndo queria entrar com a tecnologia que a gente tem
a coisa do presencial, presencial sempre tinha sido tdo bom e a menina da empresa
que faz a transmissdo, ela dizendo: “Professora, isso ¢ uma web, ndo vai dar certo, o
negdcio ¢ presencial, o professor tem que ta ali para falar”.

Por outro lado, reconhece-se a importancia de ultrapassar os limites de espagotempo
oportunizada pela conectividade em rede, possivel pelo o uso da internet e seus recursos
midiaticos. Dessa forma, a professora Elaine Constant sinaliza: “entramos com as webs e
vamos entrar com a plataforma, que eles vao entrar nessa plataforma para dialogar, trocar
experiéncias, dialogar com as universidades, com os outros polos. Agora nossa ideia ¢ colocar
o estado todo em conexao”.

A web, como espaco potencializador da troca de experiéncias entre os professores e
universidade, contribui para consolidar as redes de politicas como um importante movimento
de produgdo politica. Conforme defendo no trabalho, as redes proporcionaram outros
processos de significacdo do PNAIC, permitindo outros sentidos de formacdo de professores,
outros sentidos de alfabetizagdo, constituindo ao seu modo uma arena e suas disputas pela

significac¢do politica do PNAIC.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida buscou discutir o campo de produgdo das politicas
curriculares em didlogo com as perspectivas discursivas de entendimento do curriculo
enquanto enunciagdo cultural. Nesse sentido, toda a trajetdria de pesquisa considerou a
producao curricular como um processo continuo de producao de cultura, constituida nos/pelos
movimentos dos professores, que em suas praticas cotidianas produzem significagdes para o
campo do curriculo.

Dessa forma, os processos de significagdo no campo do curriculo foram tomados
como pontos de analise dos sentidos de curriculo que permeiam as politicas curriculares, em
especifico, a politica de formagdo continuada de professores desenvolvida no ambito do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Assim, foi possivel analisar uma
politica de formacdo de professores que, dada as suas articulagdes e produgdes discursivas,
constituiu-se nas/pelas mobilizagdes dos professores atuantes na politica, em posi¢des
ambivalentes de poder, produzindo sentidos para a politica.

Com a perspectiva de entender a politica como producdo discursiva, sem que seja
estabelecida de maneira verticalizada, mas, constituindo-se nas relagdes de produgdao de
sentidos em disputa entre os diferentes atores, iniciei as investigagdes da pesquisa tendo como
objeto de andlise os blogs dos professores que participam do PNAIC. Nos blogs, a pesquisa
comecou pelos es indicados pelo site do MEC/PNAIC, ainda no ano de 2016, quando o site
apresentava um formato de apresentacdo de links que direcionavam a alguns blogs de
Secretaria de Educagdo, de diferentes estados/municipios que aderiram ao PNAIC; e também
alguns blogs de professores alfabetizadores e formadores que participavam da politica. Esse
primeiro movimento de pesquisa me fez questionar se esses blogs (que apareciam /inkados ao
site do MEC/PNAIC) seriam um modelo de praticas a serem seguidas pelos outros municipios
aderentes a politica. A partir desse questionamento, busquei outros blogs na rede da internet
para entender a forma como outros professores e Secretarias de Educagdo estavam
desenvolvendo as suas agdes em didlogo com o PNAIC.

A busca por outros blogs de professores foi revelando achados que diziam respeito a
uma produgdo politica que estava além do prescritivo dos documentos do PNAIC. Ainda que
os professores tentassem apresentar as suas praticas de sala de aula, a partir do proposto nos
cursos de formacdo do PNAIC, em didlogo com as perspectivas de alfabetizacdo apontadas

pelo material, o que os professores traziam em seus blogs se constituia de forma performatica,
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assim, pude observar que outros sentidos se constituem nas praticas, para além do previsto
pelo PNAIC e ndo “mais do mesmo”. Esse movimento de constituicdo de outras praticas —
que foram sendo discutidas na pesquisa — possibilitou a emergéncia das produgdes
curriculares do PNAIC constituida pelos professores, entendendo que as praticas dos
professores em sala de aula, em didlogo com a produgdo da politica, constituem a produgao
curricular do PNAIC, sendo essas producdes as responsaveis por trazer outros sentidos de
alfabetizacdo, outros sentidos de curriculo a politica de formacao de professores.

Nesse sentido, o proprio “Pacto” foi analisado de forma a entender seu
desenvolvimento em suas ambivaléncias, pois ao propor uma modelizacdo de praticas de
alfabetizacgdo, ele a0 mesmo tempo possibilita aos professores criarem redes de conversas que
problematizam e produzem outras praticas de alfabetizagdo, abrindo também outros espacos
de negociacdo em que, na continuidade dos encontros e reencontros, sdo produzidos processos
de alfabetizagdo que constituem a politica. Assim, nos movimentos dos professores pelos
diferentes espagos de atuagdo/formagdo, no compartilhamento das agdes individuais e
coletivas dos cursos de formacao, na troca de ideias entre os pares, os professores constituem
— contingencialmente — os curriculos para o ciclo de alfabetizagdo do PNAIC.

No decorrer da investigagdo, os blogs apareceram como uma outra possibilidade de
producao politica; a partir dai busquei meios de discuti-los como o proprio signo da politica,
entendendo que ndo eles ndo representavam apenas um espago de apresentacao e registro de
praticas. Desse modo, a medida que foram apresentadas outras producdes curriculares (outras
acOes coletivas de professores em didlogo entre si para discutir e problematizar o
desenvolvimento da politica) defendi o espagotempo dos blogs como uma instancia politica,
em que nesse espago os professores também estdo produzindo sentidos para a politica de
formagao de professores do PNAIC. Nesse sentido, os movimentos de pesquisa nos blogs
foram me indicando que os blogs dos professores que participam do PNAIC estdo em dialogo
com outros espacos € tempos de produgdo politica e que eles s@o apenas uma das partes da
rede, uma rede politica que se constituiu nas articulagdes dos professores com os seus pares.
Dessa forma, foi possivel percorrer outros espacos, outras redes de producdo politica, como
por exemplo, as paginas individuais e dos grupos fechados no Facebook, os espacos dos
Seminarios, em que os professores estdo discutindo e produzindo politica em suas agdes, em
seus movimentos.

Assim, foi possivel discutir um pacto que se constituiu de formas ambivalentes e
possibilitou afirmar a producdo politica de diferentes PNAICs e ndo apenas uma proposta

unica de formacao de professores, ou mesmo uma proposta unica de alfabetizagcdo. Até
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porque, as perspectivas tedrico-metodoldgicas com que busquei dialogar na producdo da
pesquisa discutem a impossibilidade da aplicabilidade da politica (Lopes, Macedo, Laclau,
Frangella), tal como ela propde ser desenvolvida e, com isso, sempre havera escape, outros
sentidos sempre entrardo em disputa, uma vez que os processos de producdo da politica se
constituem nos deslocamentos, ndo de forma estatica, mas sao sempre producdes de sentidos,
estando diretamente ligados a producdo de cultura; e pelos mesmos aportes teorico-
metodoldgicos foi possivel discutir que a cultura também ¢ movimento, também ¢ processo de
significacao.

Entender que a cultura ¢ movimento, sendo também producdo de sentidos que
reconfigura os modos de olhar o mundo, de relacionar-se com as pessoas € as coisas
(APPADURAI BHABHA) foi importante para assumir o desafio de discutir com os blogs e o
Facebook, entendendo que esses espacostempos permitem que as producdes se constituam nas
fendas, nas fissuras, no limiar da enuncia¢do da cultura, o que de certa forma, traz outros
sentidos de cultura, de producdo politica. Dessa forma, a produgdo politica que defendi no
trabalho nao foi a de base institucional, mas, uma politica (¢ a sua produ¢ao) entendida em
sua dimensao da agdo na pratica cotidiana, no momento decisorio marcado pela incompletude
e pela impossibilidade de assumir uma identidade Unica e estavel (Laclau, Burity).

Com esse entendimento de incompletude e constitui¢do do sujeito no processo de
decisdo foi que me voltei para a discussdo das praticas curriculares dos professores como
processo de enunciacdo de curriculo, como processo de enunciacdo de cultura, na
possibilidade de afirmar que os professores sdo produtores de politicas de curriculo, uma vez
que trazem suas acgdes e praticas do cotidiano fraturadas e atravessadas por momentos de
decisdo, nos momentos em que se constituem enquanto sujeitos politicos, sujeitos da
diferenca nas relagdes que estabelecem em seus movimentos de producao.

Com essas discussdes e entendimentos foi possivel trazer ao centro da investigacao o
protagonismo docente nas politicas curriculares, o que defendo como o ponto de articulagao e
defesa da minha tese — os professores como produtores de curriculo. Nesse sentido, ter o
professor como ator principal nas produgdes politicas me permitiu desenvolver questdes que
assumi como importantes na tese, tendo o compromisso de reafirmar o professor como
produtor de politica, negando todas as concepgdes que trazem uma perspectiva
implementadora de politica curricular.

Dessa forma, a defesa que fago na tese coloca o professor no centro de todo o processo
de constru¢do das minhas argumentacdes, entendendo que as redes de politicas de Ball foram

possiveis no/pelo transito dos professores por diferentes espagos e tempos de producao
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politica; a producdo de cadeias discursivas (que se constituiram nas/pelas articulagdes dos
professores em suas agdes no/do cotidiano de producdo politica) possibilitou a
problematizagdo das relagdes de poder ambivalentes que permeiam a produgdo das politicas;
as praticas curriculares dos professores dentrofora da escola registradas nos blogs, registradas
nas narrativas dos professores, instituiram/instituem sentidos de curriculo na/para as politicas
de curriculo.

Com esses argumentos, foi possivel construir a tese de que os blogs sdo instancias de
producao politica a medida que reconhego esse espago como legitimo no cendrio de produgao
politica, a partir das perspectivas teoricas que entendem que as politicas estdo sendo
constituidas de outras formas, com outras maneiras de governamentabilidade (BALL); em que
¢ possivel uma criagdo de novos/outros signos da politica, bem como de outras formas de
producdo e organizacdo das mesmas. Com isso, tais argumentos me exigiram articular e
arriscar articulagdes tedricas distintas, o que contribuiu para sustentar algumas questdes ainda
incipientes, mas, que ao longo da investigacdo foram dando corpo aos argumentos. Nesse
caso, mais do que a tentativa de criar algo “novo”, os argumentos de pesquisa tém o propdsito
de alinhar-se e adensar os movimentos e articulagcdes que vao de encontro as perspectivas

unificadoras de producao de conhecimento nas politicas curriculares.
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