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RESUMO

MACHADO, Maria Leticia Cautela de Almeida. A escrita alfabética, sua natureza e
representacdo: contribuicbes a Fonoaudiologia aplicada a Educacgdo. 2013. 157f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

Introducdo: Essa pesquisa situa-se no campo epistemoldgico da Fonoaudiologia
Educacional. A préatica fonoaudioldgica no Brasil tem sua génese vinculada a medidas de
uniformizacdo e normatizacdo da lingua. As acGes fonoaudioldgicas foram, desde a sua origem,
influenciadas pelo positivismo e pelo pensamento naturalista, 0 que se traduziu em uma atuacéo,
marcadamente, clinico-médica e numa concepg¢do normativa de desenvolvimento e aprendizagem
da escrita. Esforgos tém sido empreendidos para se instituir no campo educacional uma atuacéo
fonoaudioldgica diferenciada, que se destitua do carater curativo e normativo e se volte para a
promocao do processo de ensino-aprendizagem. No entanto, apesar dos esforcos em busca da
modificacdo e ampliacdo da atuacdo fonoaudiologica educacional, esse carater clinico-médico
persiste. Entende-se que tal perpetuacéo é sustentada por paradigmas enraizados e mantidos até hoje
na formacdo do fonoaudidlogo e do educador. Trata-se de visdes que universalizam questdes
relativas a linguagem e ao processo de aprendizagem da escrita e medicalizam padrdes que se
apresentam fora do esperado como normalidade. Obijetivo: Caracterizar a natureza e a
representacao da escrita alfabética, visando a contribuir para a superacdo da cultura naturalistica e
biologizante na abordagem das questfes sobre a aprendizagem e o dominio da lingua escrita no
campo da Fonoaudiologia Educacional. Metodologia: Pesquisa cientifica de base tedrico-
conceitual. Resultados: Essa pesquisa revela que o sistema estrutural da escrita constitui um
fendmeno com propriedades gramaticais e representacionais que se distinguem da fala. Evidencia-se
que a relacdo entre a lingua escrita e a lingua oral ndo é direta, de tal modo que a escrita alfabética
nao € uma transcodificacdo da fala. Além disso, essa tese sustenta que a natureza da escrita ndo é
bioldgica, mas eminentemente cultural, de tal maneira que sua apropriacdo e dominio constituem
um processo conceitual singular. Tal concepgao implica o entendimento de que diferentes sujeitos
socioculturais interagem e conceituam a escrita de modos diversos. Essa diversidade ocorre porque
sujeitos sociais plurais apresentam modos diferenciados de organizacao e operacao mental que, por
sua vez, implicam diferentes formas de interacdo com o mundo, com 0 outro e com a escrita,
resultando em diferencas individuais na estruturacéo e no uso da fala e da escrita. A partir desses
conceitos, sistematizam-se principios norteadores para a constituicio de uma atuacdo
fonoaudioldgica educacional, no campo da escrita, destituida de qualquer carater clinico—meédico.
Conclusoes: O entendimento de que a apropriacdo da escrita ndo tem natureza biologica permite a
compreensdo de que os diferentes modos de escrita ndo podem ser validados por regras universais
baseadas em um sistema mental aprioristico, nem, tampouco, considerados produtos de uma
condicdo de anormalidade intrinseca ao sujeito. Essa tese demonstrou que a manutencdo de uma
concepcdo de um determinismo bioldgico para as dificuldades na aprendizagem ou dominio da
escrita, na verdade, envolve uma questdo paradigmatica. Enfim, os parametros que definem as
categorias do que € “normal” e do que ¢ “anormal” na estruturacdo e no uso da escrita ndo sdo
regidos por principios bioldgicos, mas por categorias paradigmaticas. Assim, a ideia de um distdrbio
de aprendizagem da escrita se sustenta somente sob determinado paradigma.

Palavras-chave: Fonoaudiologia Educacional. Linguagem. Escrita. Fala. Disturbio de
aprendizagem. Modos de Pensamento.



ABSTRACT

MACHADO, Maria Leticia Cautela de Almeida. Alphabetic writing, their nature and
representation: contributions to speech therapy applied to Education. 2013. 157f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

Introduction: This research is in the field of Speech Pathology Educational
epistemological. The practice speech in Brazil has its genesis linked to measures of uniformity and
standardization of the language. The actions from speech therapy were, since its origin, influenced
by positivism and naturalistic thinking, which resulted in a performance based on clinical care and a
normative conception of development and learning of writing. Efforts have been undertaken to
establish in educational field a differentiated approach for Speech therapy, which dismisses the
curative and regulatory and turns to the promotion of the teaching-learning process. However,
despite efforts to seek the modification and expansion of educational speech therapy, the clinical-
medical character persists. It is understood that this is a consequence of paradigms rooted and kept
until today on the formation of a speech therapist and educator. These are views that universalize
issues relating to language and learning process of writing and uses medical patterns on individuals
that appear to be outside of the normal range as expected. Objective: To characterize the nature and
representation of alphabetic writing, aiming to contribute to overcoming the biological and
naturalistic culture in addressing questions about the learning and mastery of written language in the
field of Speech Pathology Education. Methodology: Scientific research in theoretical and
conceptual basis. Results: This study reveals that the structural system of writing is a phenomenon
with grammatical properties and representational distinguished from speech. It is evident that the
relationship between the spoken language and written language is not direct, such that alphabetic
writing is not a de-coding of speech. Furthermore, this thesis sustains that the nature of the writing is
not biological, but eminently cultural, so that it’s acquisition and domain are a unique conceptual
process. This conception implies an understanding that different sociocultural individuals
conceptualize and interact the writing in different ways. This diversity is because social subjects
present different modes of organization and operation of mind that, in turn, imply different ways of
interacting with the world, with each other and with writing, resulting in individual differences in
the structure and use of speech and writing. From these concepts, systematize up guiding principles
for the establishment of an educational speech therapy in the field of writing, devoid of any
physician-clinical character. Conclusions: The understanding that the appropriation of writing has
no biological allows the understanding that the different modes of writing can not be validated by
universal rules based on a priori mental system, nor, considered as a condition intrinsic abnormality
the subject. This thesis has shown that maintaining a conception of a biological determinism to the
difficulties in learning or mastery of writing actually involves a paradigmatic issue. Finally, the
parameters that define the categories of what is "normal" and what is "abnormal” in the structuring
and use of writing are not regulated by biological principles, but by paradigmatic categories. Thus,
the idea of a learning disorder writing is sustained only under certain paradigm.

Keywords: Educational Speech. Language. Writing. Speech. learning disorder. Modes of
Thought.
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INTRODUCAO

Uma aranha executa opera¢des semelhantes as do teceldo,
e a abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua
colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor
abelha é que ele figura na mente sua construcao antes de
transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginacao do trabalhador.

Karl Marx

Nas ultimas décadas a Fonoaudiologia vem acompanhando um nimero crescente de
alunos encaminhados, as unidades de satde publica ou clinicas e consultorios privados, para
atendimento fonoaudiologico, por ndo corresponderem as expectativas da escola com relagédo
a aprendizagem e dominio da lingua escrita e por ndo seguirem a linearidade curricular, em
séries ou anos de estudos, proposta pelo sistema educacional. Segundo Garcia (2004), o
namero de encaminhamentos tem tomado tal propor¢do que o problema comeca a ser
entendido como uma questdo de saude publica.

Esses encaminhamentos sdo realizados por professores e ratificados por grupos de
profissionais que atuam nos campos da Educacdo e da Salude, os quais, de um modo geral,
tomam as manifestacdes na escrita desses alunos como sintomaticas e atribuem suas causas a
deficiéncias inerentes ao sujeito. Dessa forma, alunos que ndo correspondem as expectativas
da escola com relacdo a aprendizagem da escrita sdo previamente rotulados por grupos de
educadores e agentes da saude como portadores de alguma dificuldade ou disfuncdo. A
crianca desviante, ou imatura, surge, desse modo, como efeito do discurso pedagdgico e
médico e de seus dispositivos de normalizacao.

Tais dispositivos sdo decorrentes de uma concepcdo de desenvolvimento e de
aprendizagem que vem se difundindo na formacdo tanto dos fonoaudidlogos, como dos
profissionais de educacdo, pautando-se, por influéncia da area médica, no paradigma de
normalidade x anormalidade, a partir do qual se espera um padrdo de comportamento e de

atitudes que conduzam ao sucesso escolar.
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Essa concep¢do normativa de desenvolvimento vem determinando a perpetuagéo do
que Moyseés (2001) define como o mito do fracasso escolar. Trata-se do mito de que questbes
organicas sejam responsaveis, pelo menos em parte, pelo fracasso escolar. Segundo a autora,
os problemas de saude dos escolares superpdem-se ao perfil de morbidade da populacdo em
geral: questdes de origem basicamente social. Nao se trata de afirmar, levianamente, que nao
existam doencas que, ao interferirem nas atividades habituais de um individuo, atinjam
também as atividades intelectuais, bem como a aprendizagem. O mito arrolado por Moysés
(2001) sustenta-se no fato de o escolar brasileiro sofrer de doengas que nao prejudicam suas

atividades extra-escolares, ou, mais propriamente, extracurriculares:

Sdo criangas que andam (até a escola, inclusive), correm, brincam, riem, falam, contam
estérias, aprendem tudo o que a vida lhes ensina e/ou exige. Mas que sdo portadoras de
doengas extremamente caprichosas, que s se manifestam quando é hora de aprender a ler e a
escrever (MOYSES, 2001, p. 35).

Essas criangas, normais até entrarem em uma escola excludente, s&o tomadas como
incapazes de aprender, reféns de doencas inexistentes, de fracassos que ndo séo seus, sendo
por fim aprisionadas em instituicbes invisiveis (MOYSES, 2001). Trata-se, contudo, de uma
exclusdo silenciosa, ocultada pelos modos de significacdo e de producédo de sentidos presentes
nos discursos médicos e pedagdgicos sobre o desenvolvimento e a subjetividade humana.

Entretanto, se ndo existem causas organicas reais para o fracasso escolar, o que se
observa, conforme apontam Moysés (1992) e Massi (2004), é a construcdo de falsas relacGes
entre "doenca” e ndo-aprendizagem, ou, mais sofisticadamente, a propria construcdo de
entidades nosoldgicas, agora denominadas: dificuldade de aprendizagem, dislexia,
disortografia, disturbio especifico de aprendizagem da escrita, etc. Independentemente da
nomenclatura usada, o problema, via de regra, assume a conotacdo de doenca biologica,
centrada no sujeito, obscurecendo toda uma série de aspectos que pode interferir, de maneira
contraproducente, no processo de aprendizagem.

Trata-se de um processo de medicalizacdo, ndo apenas da aprendizagem, como da
propria educacdo. De acordo com Moysés (2008), a medicalizacdo é fruto do processo de
transformacdo de fen6menos sociais e historicamente construidos em objeto bioldgico.
Segundo a autora, “aplicam-se a vida as concepgdes que embasam o determinismo bioldgico,
tudo sendo reduzido ao mundo da natureza” (MOYSES, 2008, p.3).

Nessa direcdo, fatos da escrita que ndo coincidem com escalas normativas sdo
interpretados como deficits que podem indicar problemas inerentes ao individuo, autorizando

que o processo de aprendizagem e dominio da escrita seja analisado por meio de critérios
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perpassados pelo pensamento naturalista®. Tais critérios obscurecem a singularidade humana e
sua profunda relagdo com o coletivo, como se explica a seguir.

A tentativa de associar defasagens — lesGes, disfun¢Ges ou imaturidades — organicas,
localizacionistas, as questfes referentes a construcdo da escrita denuncia um modelo de
ciéncia que, ao estudar o ser humano, conforma-se aos preceitos das ciéncias naturais, uma
vez que atividades humanas passam a ser analisadas como coisas e reificadas como
propriedades localizadas no organismo de individuos. Dessa forma, o que se observa é a
transferéncia do campo das investigacbes da linguagem, enquanto fendmeno simbdlico,
individual, para o campo das ciéncias naturais, biomédicas, tratando-a como fendmeno da
natureza da biologia humana - bioldgico e universal.

Essa abordagem naturalista ratifica ainda a perpetuacdo de uma concepcao restrita do
lugar do fonoaudiologo no campo da educacdo e da escrita. O fonoaudidlogo, ainda hoje, €
visto, por muitos educadores, como profissional da area biomédica, para o qual encaminham
aqueles alunos que precisam ser “curados de um distirbio” que os impede de fazerem uso

efetivo da escrita.

A questéo e o problema

A partir do contexto apresentado, a questdo que se faz premente e impulsiona esse
estudo é: todo custo? de construcao da escrita esté relacionado a algum distarbio?

A Fonoaudiologia herdou da Medicina o carater reabilitador que ainda hoje baliza sua
formacdo e atuacdo. Esse carater reabilitador, pautado no paradigma do “normal x anormal”,
induz o fonoaudi6logo a interpretar fatos linguisticos associados ao processo de aprendizagem
e uso da escrita sob um ponto de vista clinico, o que o faz deduzir que, se o0 sujeito tem um
problema de escrita, logo, ele tem um distarbio, um desvio ou uma disfuncdo. Tal premissa €
perpetuada ainda hoje na formacdo do fonoaudidlogo, embora pesquisas cientificas apontem,

conforme salienta Moysés (2010), que ndo existem evidéncias, nem argumentos consistentes e

1 0 termo “naturalista” ou “pesquisa naturalistica” é empregado por Chomsky e discutido nessa tese no subitem 4.1..1: “Uma
critica 8 Chomsky”.

2 Nessa tese, o termo “custo” de construgio da escrita é utilizado, conforme empregado na area Educacional, para referir-se
aos sujeitos que: - apresentam um “padrdo de desenvolvimento” da escrita diferente daquele ditado por escalas normativas; -
ndo seguem a sequéncia presumivel de “desenvolvimento” da escrita ou ndo alcancam as etapas esperadas; - apresentam um
modo de escrita em desacordo com a norma padrdo. Enfim, trata-se daqueles sujeitos que a escola considera que apresentam
uma “dificuldade” para aprender a escrever.
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solidos do ponto de vista tedrico e metodoldgico, que sustentem a hipdtese de um
determinismo bioldgico para as dificuldades de aprendizagem da lingua escrita.

Essa biologizacdo ou medicalizacdo da aprendizagem também contradiz até mesmo
estudos emblematicos que tém se constituido como importantes contrapontos ao paradigma da
patologizacdo do fracasso escolar e ao proprio perfil reabilitador de intervengdo
fonoaudioldgica educacional.

Tais estudos - que abalizam diferentes aspectos que influenciam as condicdes de
dominio e aprendizagem da escrita, bem como apontam diferentes causas do fracasso escolar,
levando em consideracdo ndo apenas os fatores individuais/ bioldgicos, como também o0s
determinantes sociais, culturais, econdmicos, comportamentais, psicoldgicos e educacionais -
apesar de terem exercido certa influéncia nas areas fonoaudioldgica e educacional brasileira,
vém, a partir dos ultimos anos, perdendo espaco para antigas concepgoes.

A crenca no distarbio como fator determinante da dificuldade para aprender a escrever
e a crenca em um padrdo universal de desenvolvimento - como se todos 0s sujeitos fossem
iguais e, portanto, devessem apresentar um mesmo padrdo de desenvolvimento - persistem,
muitas vezes de forma velada, apesar de outras tendéncias ja assinalarem que diferentes
aspectos estdo envolvidos na aprendizagem da escrita. Teoricamente, a necessidade de
abordagem desses multiplos aspectos, ao se enfocar a linguagem, ja foi incorporada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Fonoaudiologia (CNE, 2002),
entretanto, na pratica, prevalece a hegemonia de estudos com enfoque neuro-biologico da
linguagem e de abordagens que estabelecem padrdes de desenvolvimento esperados tanto da
oralidade quanto da escrita.

Mas afinal de contas, o que na formacéo do fonoaudiélogo o leva a associar a presenca
de um distdrbio como fator determinante da dificuldade na aprendizagem ou dominio da
escrita? Essa questdo tem carater essencial nesta tese, ja que afirmar, simplesmente, que esse
posicionamento se deve ao fato de tal profissional vir da Saude - ou seja, ao fato da
Fonoaudiologia ser uma especialidade que se mantém até hoje vinculada a area de Saude,
fundamentada sob a base epistemologica da Medicina - ndo é suficiente para explica-lo.

Entendemos que grupos de fonoaudidlogos sustentam a concepcdo de um
determinismo bioldgico para as dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita — e até

mesmo, o proprio conceito de distdrbio de aprendizagem da escrita - com base em duas teses:

1) A tese de que a escrita derive da fala e desta preserve as mesmas propriedades

gramaticais e representacionais.
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2) A tese de que a estrutura e 0 uso da escrita, assim como da fala, sejam regidos

por fatores universais vinculados a biologia humana.

Defendemos, com tal afirmacdo, que o paradigma da medicalizacdo do fracasso
escolar - ou seja, a crenca de que o sujeito que ndo corresponde a expectativa da escola com
relacdo ao aprendizado da escrita tenha um problema orgéanico-individual que o faz desviar-se
do padrdo esperado - s6 pode ser sustentado caso a linguagem seja considerada um objeto
natural, biolégico. A linguagem assim considerada é, entdo, analisada no dominio da
Biologia, segundo a metodologia das Ciéncias Naturais. Uma concepc¢do biologica de
linguagem sustenta a ideia de um padréo universal de desenvolvimento da fala e seus desvios,
consequentemente, sdo concebidos como decorrentes de um problema biolégico.

E especificamente sobre o conceito de disturbio de aprendizagem da escrita,
entendemos que esse sO pode ser amparado caso a concep¢do equivocada de fala enquanto um
fendmeno estritamente bioldgico, estavel e universal, seja estendida a escrita. A extensdo da
concepcdo de universalidade para o desenvolvimento da escrita acarreta o entendimento
equivocado de que a escrita derive da fala e que ambas possam ser tomadas como fendmenos
de mesma natureza.

Em resumo: a crenca de que dificuldades na aprendizagem da escrita possam estar
relacionadas a um distrbio esta escorada num raciocinio l6gico dedutivo reducionista de que,
se a fala é tdo somente biologicamente determinada, logo ela apresenta um padrdo que pode
ser explicado a partir de teorias universais. E se a escrita deriva da fala, entdo mantém as
mesmas caracteristicas dessa, sendo, portanto, também um sistema bioldgico com padrédo
universal de desenvolvimento, comum a todos os seres humanos. E qualquer manifestacéo
escrita que fuja do esperado pela cultura letrada sé pode ser, a partir dessa Otica, decorrente de
uma alteracdo determinada por questdes individuais/ biolégicas, ou seja, um disturbio.

Conforme ja apontado, essa concep¢do de patologizacdo do fracasso escolar ndo é
recente nem se restringe ao campo da Fonoaudiologia, sendo compartilnada pelo campo da
Educacdo. Os educadores tendem a encaminhar os alunos que ndo correspondem as
expectativas da escola com relagdo a aprendizagem da escrita a “se curar do distirbio” no
fonoaudidlogo, no psicélogo, no médico, enfim, no ambito da Salude. Tais encaminhamentos
ocorrem porque esses alunos sdo previamente rotulados pelo professor como portadores de
alguma dificuldade, deficiéncia ou disfuncdo que os impede de seguirem a linearidade

curricular proposta pelo sistema educacional.
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O problema € que, com base nas hipoteses que grupos de fonoaudidlogos sustentam
em relacdo a escrita e a oralidade, ndo ha outro entendimento possivel do que problematizar
que tal dificuldade é decorrente de um disturbio inerente ao sujeito. E que, portanto, nessa
dimensdo, deve ser tratada e superada. Desse modo, o fonoaudidlogo, ao se decidir pelo
atendimento clinico de tais alunos, pode reiterar a nogdo de que o custo de construgdo de
escrita esteja relacionado a um determinante bioldgico. Consequentemente, quem fica mais
prejudicado com essas concepcdes € o Aluno.

O termo “Aluno” se refere aqui a um sujeito especificado e datado: o sujeito do
Fracasso Escolar. Trata-se de um nimero expressivo de alunos, especialmente aqueles que
frequentam as escolas publicas brasileiras, cujas diferentes formas e processos de fala e
escrita tém sido desqualificadas e avaliadas como patoldgicas, por ndo corresponderem aos
padrdes esperados e determinados como “normais”.

Tal fato vem ocorrendo uma vez que medidas de normalizacdo e padronizacdo da
lingua vém participando ativamente, desde o final do século XIX, da imposigdo, ndo sé de
uma norma linguistica, como da propria cultura subjacente a projecdo de interesses de
determinado grupo social — processo que esteve relacionado com a origem da prépria
Fonoaudiologia®.

Tais medidas, na verdade, refletem mecanismos de aculturacdo, assimilacdo e
exclusdo que desconsideram que o Brasil se constituiu historicamente como uma sociedade
multiétnica e multicultural. A origem da intolerdncia ndo esta apenas associada a um
preconceito sobre a figura de certos sujeitos socialmente interpretados como “marginais”,
mas, propriamente, da imposicao de um modelo cognitivo as condutas praticadas pelo sujeito
cognoscente, durante a experiéncia de aprendizagem, a partir de um pensamento cientifico
cartesiano, como se s6 houvesse um sujeito cultural, Unico, e uma Unica forma de pensar,
aprender e se expressar.

O problema se instaura quando o fonoaudidlogo, a escola, e a prépria sociedade, ndo
reconhecem nesse sujeito marginalizado, uma cultura, nem, tampouco, uma capacidade de
aprender, pois s6 reconhecem o sujeito cartesiano* e uma Unica forma de desenvolvimento e

aprendizagem.

% A origem da Fonoaudiologia, bem como sua relagdo com a imposicéo de medidas de normalizacdo e padronizagéo da lingua
¢é abordada, nessa tese, no subitem 1.1 “Génese Historica da Relagdo Fonoaudiologia, Saude e Educagio”.

* O sujeito cartesiano diz respeito ao sujeito da cultura moderna, um sujeito concebido em termos ideais, segundo os padrdes
de comportamento social e intelectual determinados por Descartes, no século XVII. Uma discussdo a respeito desse “sujeito
ideal” ¢ apresentada no capitulo 4 dessa tese, no subitem: “Uma critica & Chomsky”.
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Assim, grupos de alunos sdo marginalizados e discriminados porque ndo dominam a
norma linguistica esperada. Como ndo a dominam, muitas vezes ndo compreendem o que 0
professor explica, ndo interpretam os textos que léem, ndo escrevem ‘“‘corretamente”, posto
que escrevem como falam. Entdo, sdo considerados incapazes, sujeitos problematicos que ndo
tém condicGes cognitivas e linguisticas necessarias para aprender; reféns de doencas
inexistentes, de fracassos que ndo séo seus.

Em funcdo da vigéncia desse modelo inegavel de medicalizagdo do sujeito e da
prépria educacdo, o peso do fracasso escolar que sujeitos tém vivenciado incide ndo sobre o
perfil social dos alunos, mas sim, sobre sua natureza fisioldégica. Dessa forma, o fracasso
escolar passa a se vincular a tracos biol6gicos e, assim, € transferido para o ambito das
ciéncias médicas e passa a funcionar como um instrumento determinante de exclusdo e
banimento social.

A medicalizacdo do sujeito e da educacdo, sem que se reconheca e se legitime o0s
maltiplos sujeitos aprendentes tem nos levado tdo somente a uma nova era de escraviddo, ndo
mais baseada na segregacéo étnica e cultural e sim na segregacao biomédica.

Os alunos que sdo tomados sob a condicdo de portadores de um distarbio de
aprendizagem da lingua escrita, sdo sujeitos fragilizados e inseguros em relacdo as suas
possibilidades de aprendizagem e acabam por incorporar a no¢do de incompeténcia, de
inferioridade e de ndo pertencimento - presente nas diferentes vozes que cruzam sua historia
pessoal - como um dado da realidade.

Projecdes negativas em torno do percurso que grupos de alunos estariam predestinados
a trilhar e previsdes de que deficiéncias e alteracbes devem fazer parte desse percurso
reduzem processos de apropriacdo da escrita a confirmacdo de problemas precocemente
anunciados. Experiéncias com a escrita marcadas pelo estigma do erro, do desvio e da
incompeténcia balizam de forma negativa a construcdo da lingua escrita, configurando
trajetdria de sofrimento e de traumas.

Portanto, é necessario refletirmos sobre os efeitos que uma visdo patologizadora
produz sobre os processos de construcdo da escrita e de constituicdo de subjetividades. No
lugar ainda hoje ocupado pelo conceito de distarbio, de disfuncdo, de fracasso, deve-se
instaurar a categoria “diferenga” e nela focar os estudos e pesquisas.

O que nos remete de volta a questdo que incita esse estudo, afinal de contas: todo
custo de construcao de escrita esta relacionado a algum disturbio?

Essa pergunta sé podera ser, de fato, respondida - ou seja, o discernimento de que

processos de escrita que se apresentam diferentes da norma possam ndo representar,
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necessariamente, um distarbio, mas uma singularidade que indica modos de pensar, aprender

e se expressar de sujeitos cognoscentes diversos s6 sera possivel - quando as teses com base

nas quais grupos de fonoaudi6logos sustentam a concepcdo de um determinismo biologico

para as dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita forem desconstruidas.

Objetivos

Em face da prevaléncia:

De uma relacdo entre a Fonoaudiologia e a Educacdo marcada por uma
concepcao de medicalizacdo da aprendizagem e do fracasso escolar;

De praticas fonoaudiologicas educacionais de carater patologizadoras,
influenciadas por uma concepcéo clinico- médica positivista®;

De uma atuacdo fonoaudioldgica educacional com foco de atencdo na
normalizacdo do aluno e da lingua;

Da imposicdo e legitimacdo de rotulos negativos a escolares que nao
correspondem ao padrdo de desenvolvimento da escrita definido como
normalidade;

Da patologizacdo de aspectos inerentes ao processo de aprendizagem e
dominio da escrita;

Da interpretagdo das manifestagdes na escrita que ndo se enquadram na
norma padrdo como sinais e sintomas de um distdrbio;

Do namero crescente de alunos encaminhados para terapia fonoaudioldgica
que tem recebido o diagnostico de portadores de um disturbio de
aprendizagem da escrita, de tal modo que assumiu uma proporcao de uma

questdo de Saude Publica;

E considerando que tais prevaléncias sustentam-se em teses e paradigmas enraizados e

mantidos até hoje na formacdo do fonoaudi6logo e do educador.

® Apresenta-se uma discusso sobre essas préticas fonoaudiolégicas, marcadas por uma relagdo Satide-Educacio
essencialmente positivista, no subitem 1.1 dessa tese: “Génese Historica da Relagdo Fonoaudiologia, Saude e Educagio”.
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Esta pesquisa tem como objetivo geral: caracterizar a natureza e a representacdo da
escrita alfabética, visando a contribuir para a superacéo da cultura naturalistica e biologizante
na abordagem das questdes sobre a aprendizagem e o dominio da lingua escrita no campo da
Fonoaudiologia Educacional.

Tal objetivo geral, na tese, desenvolve-se através dos seguintes objetivos especificos:

1. Conceituar a natureza do sistema estrutural da escrita enquanto fendmeno
distinto da fala;

2. Questionar o carater universal atribuido ao desenvolvimento da fala e da
escrita;

3. Discutir uma teoria sobre a mente que destaque os diferentes modos como
0s sujeitos de culturas diversas estruturam e fazem uso da fala e da escrita;

4. Apontar diretrizes basicas para a constituicdo de uma atuacdo
fonoaudiologica educacional, no campo da escrita, que possa se destituir do
carater clinico-medicalizante; destacando, entre tais atuacdes, aquela

relacionada a formacao inicial e continuada de professores.

Metodologia

O contexto, a questdo e o0 problema que impulsionam essa pesquisa, bem como 0s
objetivos tracados, solicitam e apontam para a necessidade de realizacdo de uma pesquisa
cientifica de base teorico-conceitual. A opcéo por tal modelo de pesquisa ratifica-se ainda
pela natureza do objeto de pesquisa uma vez que se configura numa categoria conceitual: a
natureza conceitual da escrita.

Segundo Senna (2003a), a pesquisa cientifica de base tedrico-conceitual caracteriza-se
por ser um tipo de pesquisa em que as escolhas teoricas e conceituais feitas pelo pesquisador,
convergem para a construcdo de um conceito que seja aplicavel ao campo epistemoldgico em
que se situa, considerando o contexto de mundo e as necessidades que este apresenta. Trata-
se, no caso dessa tese, do campo epistemoldgico da Fonoaudiologia Educacional.

Em se tratando de uma pesquisa tedrico-conceitual, essa pesquisa ndo trabalha,
portanto, com empiria. Trata-se de um trabalho de desconstrucédo e reformulacdo de conceitos
sobre a escrita. Nao se faz necessario a ida ao campo em busca de dados. Os dados reais que

impulsionam essa pesquisa ja estdo postos, dizem respeito ao nUmero expressivo de alunos
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cujos modos de escrita tém sido desqualificados e avaliados como sinais ou sintomas de um
disturbio na aprendizagem da escrita e ao fato do fonoaudidlogo trazer da sua formagdo uma
conceituacdo sobre a escrita que o leva a acreditar num determinismo biolégico para as
dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita. Tal convic¢do embarga o trabalho - tanto
clinico quanto educacional - com esse sujeito e em nada colabora para resolver a questdo da
demanda crescente de encaminhamentos desses sujeitos para terapia fonoaudiol6gica. Isso
ocorre porque, ao problema em si, ninguém consegue chegar, por conta das concepcdes que
regem o olhar do fonoaudi6logo e do educador em relacdo a escrita e aos sujeitos que
escrevem.

H& que se considerar ainda que o objeto selecionado para essa pesquisa, ou seja, a
natureza conceitual da escrita se constitui ndo apenas como um objeto material (que tem
forma e matéria) - ou seja, a lingua escrita - como também - e essencialmente — como um
objeto imaterial, ou, melhor dizendo, de matéria simbolica e que, portanto, s6 existe no
mundo das ideias e das representacdes. E como é sabido, ndo se pode sustentar a pertinéncia
da aplicacdo de uma investigacdo empirica no campo da representacdo da linguagem porque
simplesmente as representacbes ndo sdo empiricas, sdo fendmenos mentais, fendmenos
psicoldgicos individuais.

Tal afirmacdo pode ser defendida a partir da exposi¢do de duas questdes. A primeira
questdo que se coloca ja vem sendo discutida a longa data, trata-se do problema da relacéo
entre a pesquisa empirica e a realidade observada. De acordo com o cientista social Florestan
Fernandes (apud IANNI, 2004), em ciéncias sociais - aquelas que preponderantemente

operam sobre a empiria -:

E sabido que o cientista ndo lida diretamente com os fatos ou fendmenos que observa e
pretende explicar, mas com instancias empiricas, que reproduzem tais fatos ou fendmenos. A
realidade ndo é susceptivel de apreensdo imediata, e sua reprodugdo, para os fins da
investigacéo cientifica, exige o concurso de atividades intelectuais deveras complexas. Essas
atividades sdo, naturalmente, reguladas por normas de trabalho fornecidas pela propria ciéncia

(FERNANDES apud IANNI, 2004, p.124).

Portanto, o fato de ndo haver objetiva relacdo entre o dado observado e algum tipo de
matéria essencial (no sentido epistemoldgico do termo) € justamente um dos problemas para
sustentar alguma investigacdo empirica de base experimental na area das ciéncias humanas
(incluindo os estudos sobre a linguagem). 1sso porque, a ciéncia empirica experimental, de
acordo com Florestan Fernandes (apud IANNI, 2004) deve ter como referéncia um dado

objetivo, observavel e mensurdvel a partir de seus proprios tragos essenciais.
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A segunda questdo a ser levantada trata do seguinte fato: em face da impertinéncia de
uma pesquisa empirica experimental na &rea das ciéncias humanas, tal como exposto acima,
poder-se-ia, entdo, defender a pertinéncia da aplicacdo de uma investigacdo empirica ndo
experimental, mas observacional.

De acordo com Florestan Fernandes (apud IANNI, 2004), a ciéncia empirica
observacional, ndo opera sobre dados materiais, porém, sobre realidades intuidas pelo
pesquisador a partir do observado. No entanto, Senna (2012) alerta para o fato de que o ponto
de partida das hipOteses em ciéncias humanas sdo valores ordenados em determinados
paradigmas e ndo, estados materiais definitivamente comprovaveis na realidade de mundo. O
problema resulta do fato de que a construcdo fenomenolédgica do objeto a ser investigado, ou
seja, a representacdo da linguagem, ndo se submete ao processo de observacdo, ja que tal
fendmeno consiste nos valores que dao sustentacdo a seus diversos paradigmas

epistemolégicos®. Deste modo, segundo Senna (2012),

A observagdo em linguistica estd irrecorrivelmente comprometida pelos valores que
antecedem a realidade observada e que sdo, por forca da cultura desencadeada pelos
movimentos de perpetuacdo e revolugdo paradigmaticas, prevalecentes em sua reprodugao
cientifica (SENNA, 2012, p.8).

Dessa forma, embora se reconheca que investigacdes experimentais e observacionais
possam contribuir para uma elucidacdo do campo de conhecimento a ser estudado, estar em
investigacdo de campo, na area da linguagem, ndo significa necessariamente estar diante de
sujeitos ou alunos reais, uma vez que os paradigmas conceituais do pesquisador continuam

prevalecendo sobre a observacdo e sobre toda a experimentacdo que se produza. Assim,

A empiria em ciéncias humanas sugere-se mais como ilusdo, um exercicio académico que se
basta em si mesmo, no rigor do exercicio metodol6gico, quando o hd, pois que, a priori,
ciéncias humanas sdo conceituais, matéria advinda do campo simbdlico, ndo observavel no
sentido sensorial do termo (SENNA, 2012, p. 9).

Portanto, como o objeto selecionado para investigacdo nessa tese € a natureza
conceitual da escrita, elege-se para esse estudo - com base em todos os argumentos ja
apresentados - a pesquisa cientifica de base tedrico-conceitual.

No entanto, a opcdo por uma pesquisa tedrico-conceitual ndo desconfigura a base
cientifica da pesquisa porque ela é instituida e legitimada num modelo epistemoldgico de

ciéncia Kepleriana que tem toda uma tradicdo e cuja énfase recai ndo sobre dados empiricos,

® O fato dos paradigmas sustentarem a construgéo fenomenolégica do objeto a ser investigado - neste caso a escrita - é
retomada nas conclusdes dessa tese.
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mas sobre teorias e hipdteses conceituais. Tal modelo da destaque a natureza criadora da
descoberta cientifica e sustenta que € possivel desenvolver teorias a partir de hipdteses que
ndo sdo, necessariamente, verificiveis empiricamente, mas que s&o criveis porque respondem
a critérios de adequacdo descritiva e explicativa (BACH, 1973).

Uma teoria responde ao critério de adequacdo descritiva se formular de forma
irrepreensivel os fatos acerca do fenbmeno conceitual em questdo, de modo que, a partir da
descricdo do fenémeno, forneca condigdes para observar 0 expresso pela teoria e identificar o
que esta sendo descrito. Além disso, uma teoria conceitual ndo deve se limitar a descrever o
fendmeno em questdo, ou seja, a dizer como ele é, mas também deve relatar porque tal
fenbmeno se apresenta da maneira que é descrito, apresentando uma base fundamentada em
principios, em argumentos que lhe ddo sustentacdo. Assim, uma teoria responderia ao critério
de adequacdo explicativa ao explicar as suas propriedades (SENNA, 2010b).

Por fim, é necessario afiangar que esse trabalho é conceitual e ndo meramente uma
resenha, uma vez que ndo se bastara na selecdo de textos e em suas resenhas. A natureza
teorica dessa pesquisa envolve ndo apenas um processo de investigacdo do objeto - a partir da
leitura atenciosa, do exame cuidadoso e da revisdo detalhada e critica de literaturas que
abordem o tema - como, a construcdo de um conceito sobre a escrita que colabore para um
olhar e uma abordagem diferenciada tanto em relacdo a propria escrita quanto em relagcéo ao

sujeito que escreve.

Construcao tedrica da tese

Para alcancar os objetivos a que essa tese se prop@e, os capitulos séo estruturados da
seguinte maneira:

No capitulo 1 apresenta-se 0 campo epistemoldgico em que essa pesquisa se situa — a
Fonoaudiologia Educacional -, o contexto de mundo e as necessidades que este apresenta. Tal
apresentacdo estrutura-se a partir de um retorno a génese histérica que definiu a relacéo entre
Fonoaudiologia, Salde e Educacdo, bem como de um breve relato de como foi se
configurando a atuacdo do fonoaudi6logo no campo educacional, desde a regulamentacdo da
profissdo até a atualidade.

No capitulo dois sdo abordados os conceitos de linguagem, lingua e gramatica, a partir

de referéncias das areas de Linguistica, Psicologia e Filosofia. Tal abordagem tem por
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finalidade fornecer elementos para a compreensdo desses conceitos linguisticos que permeiam
todas as discussdes apresentadas nessa tese. Trata-se ainda da exposi¢do do posicionamento
assumido em relacdo a tais conceitos.

O capitulo trés dedica-se a conceituacdo da natureza do sistema estrutural da escrita
enquanto fendmeno distinto da fala. Parte-se de uma revisdo critica da literatura sobre as
diversas concepgdes a respeito da natureza do vinculo entre a escrita e a fala e, em seguida,
apresentam-se especificidades que as diferenciam, com vistas a reunir argumentos que
corroborem a defesa da posicdo assumida, na qual a escrita e a fala sdo tomadas como
fendmenos de naturezas distintas.

No capitulo quatro, discute-se a estruturacéo e o uso da fala e da escrita. Inicialmente
faz-se uma critica aos estudos que sustentam a concep¢do de padrdes universais de
desenvolvimento da fala e da escrita. Elegeram-se para tanto os trabalhos de Chomsky e de
Ferreiro e Teberosky, referéncias que figuram - de forma declarada ou ndo — nas teorias e na
pratica, tanto da area fonoaudioldgica quanto educacional. Em seguida sistematiza-se uma
concepcao teorica da mente, que busca explicar as singularidades na estruturagcdo e no uso da
fala e da escrita a partir de um complexo sistema cognitivo e da maneira como este é operado.
Tal concepgéo ndo poderia ser aventada por visdes acerca da linguagem influenciadas por um
modelo de comportamento intelectual, construido em conjunto com toda uma cultura
cientifica cartesiana, no qual se convencionou compreender certos padrées de comportamento
como aceitaveis ou corretos, em detrimento de uma infinidade de outros tantos padrbes de
comportamento, tomados como incorretos e inaceitaveis. Estrutura-se tal teoria a partir de
conceitos tedricos ja sistematizados por Bruner, Vygotsky e Senna.

No capitulo cinco, apontam-se diretrizes basicas para a constituicdo de uma atuacao
fonoaudiologica educacional, no campo da escrita, destituida de qualquer carater clinico—
medicalizante. Tais principios sdo referendados a partir dos conceitos tedricos apresentados e
defendidos nessa tese e da interlocugdo com outros referenciais tedricos que abordam - sob
uma perspectiva socio-historica da linguagem - a atuacdo fonoaudiologica educacional, bem
como a formacéo do professor.

O capitulo conclusivo dedica-se a sistematizacdo de algumas questdes que permitem a
sintese integradora de reflexes propostas nessa tese. Em seguida, retoma-se a questdo que

impulsionou essa pesquisa, buscando respondé-la a partir dos argumentos reunidos nessa tese.
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1 A FONOAUDIOLOGIA EDUCACIONAL

A génese de préticas fonoaudioldgicas de intervencdo no ambito
escolar, assentadas em uma visdo preventiva e reabilitadora dos
chamados ‘“vicios e defeitos de fala”, corroboraram com a
medicalizacdo do ensino em nosso pais, cumprindo um papel politico
bastante duvidoso no que diz respeito aos atores envolvidos no
processo ensino-aprendizagem: o aluno e o professor.

Teixeira

Esse capitulo tem o objetivo de apresentar o campo epistemolégico em que essa
pesquisa se situa — a Fonoaudiologia Educacional -, o contexto de mundo e as necessidades
que este apresenta. A apresentacdo desse campo objetiva, também, indicar em que se baseia e
a quem se destina essa tese. Dessa forma, o capitulo se estrutura a partir de um retorno as
bases socio-historicas que definiram a relagdo entre Fonoaudiologia, Saude e Educacao.
Apresenta-se, também, um breve relato de como foi se configurando a atuacdo do
fonoaudidlogo no campo da Educacéo, desde a regulamentacdo da profissao até a atualidade.
A abordagem dessas questdes se justifica também no fato de que essa relagdo Fonoaudiologia
- Saude - Educacdo pode ser considerada um fator determinante, ndo apenas para O
surgimento da Fonoaudiologia, mas especialmente para a constituicdo da pratica
fonoaudioldgica no campo das chamadas “dificuldades de aprendizagem da escrita”.

Para a estruturacdo do capitulo utilizam-se como referéncias alguns autores que se
dedicaram ao estudo do campo da Fonoaudiologia Educacional, ou apresentaram propostas de
atuacdo nessa area (BERBERIAN, 2007; BERBERIAN & CALHETA, 2009; CALHETA,
2005; CAVALHEIRO, 1997; CAVALHEIRO, 2001; FIGUEIREDO NETO, 1988; GIROTO,
2001; GIROTO, 2006; GIROTO & OMOTE, 2007; GOULART et al., 1984; KYRILLOS,
MARTINS e FERREIRA, 1997; SIQUEIRA & MONTEIRO, 2006; SILVA & CALHETA
2005; ZORZI, 2001), bem como publicacBes oficiais do governo federal e dos Conselhos
Regionais e Federal de Fonoaudiologia. Utiliza-se também como referéncia MOYSES (2001),

que aborda a medicalizacdo do campo educacional.
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1.1 Génese Historica da Relagdo entre Fonoaudiologia, Saude e Educacao

A Fonoaudiologia surgiu como técnica intuitiva e arte ainda na Antiguidade, quando
seu fundador classico — Demdstenes — colocava seixos na boca para melhor articular sua fala
na tentativa de superar sua gagueira; ou diante do mar bravio discursava inibindo, sem saber,
o0 préprio feed-back auditivo e o pressentido medo de falar para a multidéo.

Até século XVIII a Fonoaudiologia foi muito experimental. Enquanto ciéncia, a
Fonoaudiologia surgiu, em meados do século XIX, na Europa, associada a Medicina, a partir
do interesse em compreender, explicar e reabilitar comportamentos afasicos observados em
pacientes, especialmente no periodo de poés-guerra. Em 1894, na Escécia, o Dr. Wyllie
escreveu “Disorders of Speech”, onde buscou evidenciar a necessidade de uma visao
organicista e médica para os transtornos da fala. Até entéo, os problemas de linguagem eram
tratados por professores de elocucdo e por foneticistas. Comecou-se, entdo, a combinar o
tratamento médico com a terapia elocutiva. Em 1896, nos Estados Unidos, pela primeira vez
no mundo, as criancas foram testadas com métodos estatisticos para se avaliar e detectar o
namero de distarbios da fala e em seguida foi fundada a primeira Clinica de Patologias da
Fala. Outro marco da historia mundial da Fonoaudiologia, a partir do qual se estabeleceu
como especialidade em patologias da linguagem, foi a criacdo, em 1900, da primeira
faculdade de Fonoaudiologia do mundo, na Hungria (GOULART et al., 1984).

No século XX, mesmo ndo sendo favorecida pelo contexto mundial - a Europa e a
América tiveram problemas iminentes e urgentes decorrentes das duas guerras mundiais e da
crise econbmica de 1929 -, a Fonoaudiologia cresceu com vitalidade no mundo inteiro, pela
forca de seu grande alcance social, prestando servicos as comunidades em geral: civis,
militares, adultos e criancas (GOULART et al., 1984).

No Brasil, a Fonoaudiologia estruturou-se em funcdo das necessidades politicas e
sociais do final do século XIX e inicio do século XX, a partir de interesses politicos do Estado
Novo em superar diferencas da lingua de determinados grupos sociais em nome da unidade e
do progresso nacional. Medidas de normalizacdo e padronizacdo da lingua foram impostas e
sustentadas por um discurso moralizador, a partir da constitui¢do da “lingua patria”.

De acordo com Berberian (2007), tal periodo foi marcado por um processo de
urbanizacdo acelerado que acarretou a vinda de grandes levas de imigrantes nacionais e
estrangeiros para as regides de maior desenvolvimento econémico do pais. Esses sujeitos se

agruparam nesses centros urbanos segundo suas origens e organizaram-se por identificacéo de
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costumes, linguas e interesses; fato que somado a falta de infraestrutura para receber essa
nova populagdo, provocou em setores da sociedade da época uma preocupacdo com a
preservacao da identidade do pais e um temor pela desestruturacéo da sociedade. Além disso,
as diversidades observadas nesses grupos comecaram a ser consideradas como uma das
causas dos problemas sociais que assolavam o pais. Tal premissa era baseada huma vertente
bioldgica e organicista, a qual remetia as diferengas morais, de valores e de comportamentos
dos grupos sociais uma nocao de doenca social.

Atrelados a idéia de que a doenca social ameacava toda a populacdo, agentes
higienistas, educadores, médicos e técnicos foram convocados para a reordenacdo e a
regeneracdo do pais para que esse pudesse ingressar na modernidade capitalista e industrial.
Surgiram, assim, propostas de unificacdo nacional nos campos da Educacdo, Saude, Moral,
Cultura e da organizacdo racional do trabalho.

Segundo Berberian (2007), a escola foi eleita um lugar privilegiado para tratar dos
problemas nacionais, propagando-se uma regeneracdo do ensino alinhada, sobretudo, as
propostas escolanovistas cujos fundamentos traduziam o sentido da escola voltada a
preparacdo do trabalho, a seletividade, a racionalidade, enfim, a criacdo da imagem do
brasileiro-padrédo. A cultura passou a ser a forca motriz desse processo, assim como a lingua
um dos seus principais alvos, sofrendo tentativas de controle e uniformizacéo.

Tratava-se de valorizar e impor a utilizagdo da “lingua patria”, num esforco de
nacionalizacdo como possibilidade de erradicacdo das minorias étnicas, linguisticas e
culturais, visando a adaptacdo aos valores dos grupos dominantes em expansdo. A
nacionalizacdo deveria firmar-se pelo uso adequado da lingua portuguesa, de modo uniforme
e estavel, em todo o territorio nacional. A uniformizacdo da lingua demandou a necessidade
de definicdo de suas estruturas internas por meio da padronizagdo ortografica. A esse ideal de
homogeneidade correspondeu o conceito de lingua padrdo’ (BERBERIAN, 2007).

Para justificar que no Brasil uma dentre as varias manifestaces da lingua deveria ser
escolhida como a lingua padrdo, descricbes dos diferentes modos de fala passaram a ser
realizadas. Entretanto, os primeiros estudos acerca da heterogeneidade contida nas falas dos

diferentes grupos sociais, em vez de motivados pelo reconhecimento e pela valorizacdo das

" Segundo Bagno (2009), a norma padréo é o modelo idealizado de lingua “certa”, descrito e prescrito pela tradigdo
gramatical normativa e que, na realidade, ndo corresponde a nenhuma variedade falada auténtica e, em grande medida,
tampouco a escrita mais monitorada. O autor distingue da norma padréo, o conjunto das variedades prestigiadas - utilizadas
pelos cidaddos de maior poder aquisitivo, de maior nivel de escolariza¢do e de maior prestigio sociocultural - e o conjunto
das variedades estigmatizadas, utilizadas pela imensa maioria da nossa populagdo, seja nas zonas rurais, seja nas periferias e
zonas degradadas das nossas cidades, onde vivem os brasileiros mais pobres, com menor acesso a escolarizagao de qualidade,
desprovidos de muitos de seus direitos mais elementares.
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particularidades desses grupos, objetivavam localizar, sistematizar e combater os desvios da
lingua e circunscrever, com argumentos cientificos, a lingua ideal (BERBERIAN, 2007).

A partir desses primeiros estudos fonéticos e linguisticos voltados & descrigdo dos
diferentes usos da lingua da populacéo brasileira, foi elaborado um discurso de alcance social,
por meio do qual foi delineado ndo s6 um ideal de brasileiro, como tambem a lingua que esse
deveria usar. De acordo com Berberian (2007), prevaleceu para tal escolha a posi¢do dos
especialistas que afirmaram existirem razdes historicas para considerar a lingua falada no Rio
de Janeiro - Distrito Federal - a mais correta e, consequentemente, para institui-la como a
“lingua patria”. Tais especialistas argumentaram que o Rio de Janeiro havia sido identificado,
desde a vinda da familia real, como o centro mais culto do pais e, portanto, 0 modelo a ser
seguido.

No entanto, os argumentos utilizados pelos especialistas, para a afirmacdo da
superioridade da lingua falada no Distrito Federal, ocultaram a dimensdo politica dessa
escolha. Na realidade, a instituicdo de uma lingua padrdo, além de reiterar um espago de
concentracdo de poder, fixou uma lingua imaginaria que, em primeira instancia, tinha por
objetivo o apagamento dos falantes, como se as diferencas de habitos e costumes pudessem
ser contidas, uma vez controlada e unificada a lingua.

Né&o bastava que a populacdo mais pobre e/ou de migrantes - formada basicamente por
ex-escravos, mulatos, estrangeiros, migrantes nordestinos - fosse desapropriada de suas
linguas de origem e passasse a utilizar a “lingua-patria/lingua padrdo”. Era necessario extirpar
de suas falas os indmeros sotaques e prondncias, poiS nesses Se apresentavam a
heterogeneidade da populacdo, considerada o principal fator do atraso e da desagregacéo
nacional.

Dessa forma, a lingua foi destacada como um elemento capaz de colaborar com o
fortalecimento moral e aperfeicoamento da raca. A fim de fortalecer a lingua padrdo e com a
preocupacao de extinguir as diferencas, surgem algumas iniciativas, entre elas a identificacdo
e a eliminacdo de seus desvios. Essas iniciativas foram, inicialmente, incorporadas ao papel
de alguns professores que, auxiliados por outros profissionais, foram gradativamente
alterando sua imagem de educadores para terapeutas. Por meio de um processo de
aperfeicoamento das estratégias de normatizacdo dos desvios da lingua, configurou-se o perfil
de um especialista, inicialmente denominados ortofonistas, logopedistas ou terapeutas da fala.

O surgimento desse profissional, cuja funcdo seria detectar, diagnosticar e tratar os
desvios da lingua, veio ao encontro dos principios que, segundo Berberian (2007), norteavam

0 ensino da época: moral, higiénico e econdmico. Ndo se tratava de uma proposta concentrada
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em torno de interesses comuns, mas de um ensino cuja tarefa era diluir as diferencas
socioculturais para higienizar e padronizar a populacdo; levando a populacdo analfabeta,
inculta e doente, condutas de trabalho, de higiene e de lazer que veiculassem comportamentos
necessarios para a construcdo de uma na¢do moderna.

Essas diferengas socioculturais dos alunos, bem como as diferengas fisicas e/ou
morais, eram taxadas como aberracfes e como a causa dos insucessos escolares. Para
combater tal insucesso e diminuir o numero de repeténcias, a Educacdo foi estruturada a partir
da selecdo e dos agrupamentos dos individuos ditos diferentes em grupos o mais homogéneos
quanto possivel.

O sistema seletivo de ensino foi langado com base nas ciéncias biopsicoldgicas e
representado, no campo educacional, pelos principios da Escola Nova. Tais principios tiveram
grande repercussdao com a divulgacdo: dos testes ABC; das ideias de maturidade e da
necessidade de pré-requisitos para a alfabetizacdo; e da disseminacdo do enfoque
comportamental para a explicacdo das questdes relativas a leitura e a escrita, compreendidas a
partir de habilidades visuais, auditivas e motoras, e reduzidas, ainda, a no¢do de instrumentos
utilizados na aquisicdo de conteudos escolares (GIROTO, 2006).

A quantificacdo das capacidades maturacionais e da personalidade, entre outros
aspectos do comportamento humano, embasada pelos conhecimentos da Medicina e da
Psicologia, subsidiou a organizacdo do sistema educacional em niveis, atrelados aos
resultados da mensuracéo de habilidades e capacidades dos individuos (MOYSES, 2001).

Segundo Berberian (2007), essa proposta educacional, fortemente marcada pela
relagdo Salde-Educacdo essencialmente positivista®, previa a participacio de médicos e
outros especialistas na implantacdo de procedimentos técnico-cientificos para classificar os
escolares. Alem da classificacdo dos alunos, foram instituidos programas de tratamentos para
as diferencas escolares e definidos servicos complementares no sistema escolar, resultando na
medicalizacdo da area pedagdgica.

Concomitantemente a esse processo de medicalizacdo do sistema educacional, no
campo da Medicina, nesse momento, 0 positivismo também predominava como fundamento
cientifico, inclusive dos estudos dirigidos a aprendizagem da leitura e da escrita. Moysés
(2001) enfatiza que a Medicina, ao centrar-se no estudo de doencas e de técnicas de cura,

assumiu para si um poder normatizador, visto que 0s conhecimentos resultantes de tais

8 A filosofia positivista é conceituada por Morin (1996) como um conjunto de conhecimentos que adquirem um valor
universal e que sdo caracterizados por um objetivo e por um método determinados, fundados sobre relagdes objetivas e
verdadeiras, em que predominam procedimentos controlados, quantificaveis e generalizantes.
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estudos determinaram a imposi¢ao de um modelo idealizado de homem saudével e ditaram o
conceito de normalidade que se estenderam ao ambito escolar.

Tal imposicdo contribuiu para reforcar as dicotomias: normal-patolégico e salde-
doenca; uma vez que salde era compreendida apenas como a auséncia de doenca, vinculada,
portanto, aos aspectos bioldgico-organico-individual. E quem nédo atingia o estado de salde
ideal, preconizado e subsidiado pela énfase a tais aspectos, ndo podia ser classificado dentro
da normalidade imposta.

A busca incessante pela normatizacdo conduziu o olhar médico para o que
diferenciava o sujeito da norma estabelecida e acabou por deslocar as agdes da Medicina
apenas para 0 aspecto organico. Dessa forma, tais acdes foram reduzidas a realizacdo de
exames, a aplicacdo de testes, a utilizacdo da sintomatologia como critério de classificacdo
dos individuos em doentes ou saudaveis, culminando em uma terapéutica preocupada com a
neutralizacdo dos sinais e sintomas (GIROTO, 2006).

A Medicina, investida desse carater normatizador, estendeu sua atuacdo para O
ambiente escolar, consolidando sua participacdo nas decisbes relativas aos caminhos
assumidos pela Educacio com a criacéo do Servico de Satide Escolar®, que atingiu seu apogeu
na década de 1940 (FIGUEIREDO NETO, 1988).

Segundo Moyses (2001, 2008), foi esse movimento que contribuiu, decisivamente,
para 0 processo de medicalizacdo da aprendizagem, o qual, a partir da normatizacéo e da
inspecdo dos ambientes escolares, transformou questdes sociais em bioldgicas, visto que tudo
que escapava a norma era transformado em doenca, circunscrita aos aspectos biologico-
individual. Essa medicalizagdo instituiu os chamados “disturbios de aprendizagem” e
instaurou 0 campo médico-pedagdgico, que deu um carater cientifico a previsdo social,
transformando-a em previsdo médico-pedagodgica e gerando consequente aumento da
demanda por servicos de saude especializados na resolucdo das doencas do nao aprender.

Os servicos de saude especializados foram se distanciando do espaco escolar e aqueles
relacionados as alteracGes da linguagem, ficaram a cargo dos terapeutas da fala, que
comecaram a desenvolver um perfil clinico. Nesse momento, o0s procedimentos e
fundamentos da medicina positivista passaram também a servir de base para esse profissional
e para sua formacdo. O diagnostico e a eliminacdo dessas alteracbes da linguagem — que

passaram a ser vistas como patologias - foram instituidos como foco dessa especialidade que

® Segundo Figueiredo Neto (1988), tal servico tinha por objetivo promover a higienizagao do espago fisico escolar, bem como
dos alunos e de professores, a fim de garantir condi¢des de salde adequadas a aprendizagem. Entretanto, tal servigo esteve
relacionado, prioritariamente, com a selecdo e a classificacdo dos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem
para posterior encaminhamento destes para tratamento médico.
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se vinculou a area da Sadde. E assim, sob a base epistemologica da Medicina, motivada pelo
contexto socio-politico-econémico desse periodo, a Fonoaudiologia se constituiu atrelada a
Educacéo.

De acordo com Cavalheiro (1997), a Fonoaudiologia - como profissao - originou-se no
Brasil associada a atividade pedagogica do professor, no entanto seu carater reabilitador
exigiu do profissional uma aproximacdo com a area médica. Aos poucos, a atuagdo do
profissional foi sendo desenvolvida em clinicas, consultérios e ambulatorios - centrada na
reabilitacdo - e, nas décadas de 1960 e 1970, a profissdo foi legitimada por meio da criacdo
dos primeiros cursos académicos.

Os principios norteadores dos primeiros cursos foram determinados pela valorizacéo
da técnica e da especializacdo e pela ideologia desenvolvimentista da época. A
Fonoaudiologia, a partir da necessidade de se constituir como ciéncia e mostrar uma pratica
competente, apropriou-se dos pressupostos epistemoldgicos vigentes na época. Tal
apropriacdo acarretou a assuncdo dos conceitos e do modelo medico-positivista como
norteador tanto do pensamento como da prética clinica fonoaudiologica, o que originou uma
percepcao da alteragcdo de linguagem como uma patologia, uma doenca a ser curada, alheia
aos processos sociais nela implicitos e uma concepgdo da fonoaudiologia como pratica
prescritiva de medidas curativas. Dessa forma, esses primeiros cursos explicitavam uma
pratica voltada a eliminacdo da doenca e da anormalidade, focos do préprio entendimento
médico da época. Tanto a area Médica quanto da Psicologia estavam voltados para a definicdo
dos conceitos de normal/patolégico e para a elaboracdo de testes de normalidade (CRF? 22
Regido, 2010).

Assim, o surgimento dos primeiros cursos de Fonoaudiologia, tanto no Rio de Janeiro
como em S&o Paulo, foi se delineando dentro de um quadro essencialmente préatico, cujos
profissionais foram convocados a se responsabilizarem pela execucdo e aplicacdo de testes,
pela necessidade de atender os alunos da rede oficial do ensino primario que apresentavam
disturbios de aprendizagem e pela reabilitacdo dos disturbios da comunicacdo (GOULART et
al., 1984; CRFa 22 Regido, 2010).

1.2 Da Regulamentacdo a Atualidade — Como a Fonoaudiologia vem atuando no Campo

da Educacéo
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Conforme enfatizado, até a década de 1970, tanto a Medicina quanto a propria
Educacdo e a Fonoaudiologia tinham suas acOes fortemente marcadas pela filosofia
positivista. Tal influéncia traduziu-se, na Fonoaudiologia, pela apropriacdo do modelo clinico-
médico e pelo direcionamento das préticas fonoaudioldgicas, relativas a escola e a escrita, a
medidas curativas voltadas a detecgdo ¢ eliminagdo da “doenga” - dos distUrbios da linguagem
e da aprendizagem - tal como ocorria na Medicina.

Na década de 1980, a profissdo de Fonoaudiélogo foi regulamentada a partir da Lei n°
6965 (BRASIL, 1981), sancionada em 09 de Dezembro de 1981, pelo entdo presidente Jodo
Figueiredo. Tal lei instituiu, entre outras medidas, a competéncia do Fonoaudiélogo:

Fonoaudidlogo é o profissional, com graduacdo plena em Fonoaudiologia, que atua em
pesquisa, prevencdo, avaliacdo e terapia fonoaudioldgicas na area da comunicacdo oral e
escrita, voz e audigdo, bem como em aperfeicoamento dos padrdes da fala e da voz (BRASIL,
1981 - Lei n° 6965).

Observa-se que tal lei, influenciada por novos paradigmas adotados pela Salde
Pablica a partir da década de 1980 - como o conceito de saude/doenca, prevengdo e promocao
da saude -, procurou expandir as acGes fonoaudiologicas para além da deteccédo e eliminagéo
de “doengas”. Entretanto, mantém forte vinculo com o passado positivista, a0 mencionar seu
papel no “aperfeicoamento dos padrdes da fala e da voz”.

A Lei 6965/1981 procurou também diferenciar a acdo do fonoaudiélogo no ambiente
escolar daquela desenvolvida por ele na pratica clinica voltada ao atendimento dos alunos
com queixa de dificuldades de aprendizagem, ao definir como uma de suas competéncias:
“Assessorar 6rgaos e estabelecimentos publicos, autarquicos, privados ou mistos no campo da
Fonoaudiologia; Participar da Equipe de Orientacdo e Planejamento Escolar, inserindo
aspectos preventivos ligados a assuntos fonoaudioldgicos” (BRASIL, 1981 - Lei n°® 6965).

Assim, com a regulamentacdo da profissdo, procurou-se definir a escola como um
espaco de atuacdo diferenciado da clinica, com foco de atuacdo preventivo. Os Conselhos
Regionais e Federal de Fonoaudiologia dispensaram esforcos para regular a atuacdo do
fonoaudidlogo tanto no contexto clinico como escolar, mas, apesar disso, fonoaudidlogos
continuavam atuando nas escolas com os referenciais teoricos e praticos da abordagem
clinica, 0 que muitas vezes resultou simplesmente numa atuacdo semelhante ao contexto
clinico, voltada para acdes de deteccdo precoce de patologias, havendo somente uma mudanca
de cenéario, uma vez que o olhar do fonoaudidlogo ainda era médico — um agente da satde na

Educacéo.
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A partir de meados da década de 1980 ocorreu um aumento significativo de acdes
desenvolvidas por grupos de fonoaudidlogos na esfera educacional, bem como de trabalhos
cientificos voltados a essa area. Esses trabalhos comecavam a apontar um enfoque
diferenciado da acdo do fonoaudi6logo na Educacdo, pautado em estudos da Saude Publica e
no conceito de Saude de forma mais ampla que a auséncia de doenga, bem como nos aspectos
ambientais e sociais que a compdem (CRFa 22 Regido, 2010).

Ao mesmo tempo, a escola, ao se abrir para a inserc¢do de todos - inicialmente, através
da LDB 5692/71 (BRASIL, 1971), que decretou obrigatoriedade escolar para todos entre 7 e
14 anos de idade, e, posteriormente, a partir da proclamagao pela UNESCO da “Declaragao
Mundial sobre a Educag¢do para todos”, em 1990 (ONU, 1990) e da “Declaragao de
Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais”, em 1994 (ONU, 1994) - passa a ter de lidar com a diversidade; a ter de se adequar
para receber a todos, com as diferentes individualidades que ali se apresentam, tais como
género, etnia, nivel socioecondmico, etc. e a ter de tracar o ensino considerando o sujeito que
ali se apresenta. Assim, também no ambito da Educacdo havia um novo paradigma que
influenciou as propostas de atuacdo fonoaudioldgica na escola: a Educacdo Inclusiva que
deveria atingir amplamente a populacdo escolar e ndo apenas a “populagdo com necessidades
educativas especiais”, historicamente excluida da escola.

Nessa associacdo de mudancas tanto na Salude como na Educacdo, a década de 1990
apresentou um cenario, como aponta Cavalheiro (1997), em que prevaleceu a discussdo a
respeito do papel a ser exercido pelo Fonoaudiélogo na Educacdo. Entretanto, apesar desse
discurso em torno de novos paradigmas, e da tentativa de abandono das propostas que tem
como preocupacdo exclusiva a busca da doenca, na atualidade ainda € possivel verificar, com
frequéncia, praticas fonoaudioldgicas, na area educacional, cujas acdes ainda sdo enraizadas
pelo caréater reabilitador herdado da satde. N&o se trata da realizacdo de atendimento clinico
na escola (embora, em algumas escolas, até esse procedimento persista, mesmo sendo vedado
pelo cédigo de ética do fonoaudidlogo), mas da execucdo de a¢bes que ainda priorizam a
deteccdo de alteracbes da comunicacdo e a realizacdo de encaminhamentos para atendimentos
especializados; ainda que alguns trabalhos - como o de Cavalheiro (1997) e o de Kyrillos,
Martins e Ferreira (1997) — tenham enfatizado que essas acdes de triagens fonoaudioldgicas,
comecavam a mudar de foco, deixando de objetivar a detecgdo de “doengas” e seu
encaminhamento para se voltar para o levantamento e identificacdo das caracteristicas gerais

de uma populacdo escolar, a fim de tragar um programa de trabalho.
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Esses programas mais recentes, nomeados como assessorias e consultorias
fonoaudioldgicas, propostos como agdes fonoaudiologicas preventivas no contexto
educacional, apesar de parecerem se afastar do carater reabilitador da atuacdo, sdo muitas
vezes norteados pela premissa de que o fonoaudidlogo - como detentor de conhecimentos a
respeito da linguagem - deve transmiti-los aos educadores sob a justificativa de orienta-los e
treina-los para identificar precocemente eventuais problemas que, a posteriori, estardo sob o
controle do fonoauditlogo, no contexto clinico, externo a escola (GIROTO & OMOTE,
2007).

Assim, apesar dos esforcos em busca da modificacdo e ampliacdo da atuacdo
fonoaudiol6gica no ambito educacional, uma parcela de fonoaudi6logos ainda hoje atua na
perspectiva da patologizacdo da aprendizagem em detrimento da valorizagdo e promocdo do
processo de ensino-aprendizagem. Tal atuacdo perpetua a oficializagdo de expectativas,
julgamentos e esteredtipos estabelecidos pelos educadores em relacdo ao aluno que apresenta
dificuldades escolares (muitas vezes rotulados como “portadores de um disturbio de
aprendizagem” em razdo da patologizagdo de aspectos inerentes ao processo de aprendizagem
da escrita) (CAVALHEIRO, 2001; GIROTO, 2001).

Mesmo que atualmente, sob o discurso politicamente correto acerca da incluséo, nao
mais se encaminhe a classe especial o aluno considerado com desempenho escolar
insatisfatdrio, ainda se verifica uma espécie de exclusdo desse aluno do processo de ensino-
aprendizagem, mesmo que esse permaneca no espaco fisico da sala de aula, condicdo
denominada por Moysés (2001) de “institucionalizacao invisivel”.

Essa institucionalizacdo, perpetuada pelo carater excludente que marca a escola em
funcédo de sua dificuldade em lidar com as diferencas, acaba sendo ratificada e legitimada por
essas praticas fonoaudiologicas educacionais de carater patologizadoras. Nessas praticas, a
prevencdo ainda € vista somente como a deteccdo precoce de alunos com dificuldades
escolares e 0 seu encaminhamento para atendimento especializado; e as acdes de assessoria e
consultoria ainda sdo orientadas pelas determinacdes ditadas pela conviccao da existéncia de
(ou possibilidade de) doencas do aprender. Além disso, esse cendrio € agravado pelo fato
dessas “doengas” - no caso em que envolvem o aprendizado e o dominio da escrita, referidas
por nomenclaturas diversas, como “disturbio de aprendizagem”, “dislexia”, “disortografia”,
etc. - serem vistas como decorrentes de deficiéncias organicas, individuais, inerentes ao aluno.

Entretanto, a busca pela mudanca desse panorama tem sido intensificada desde a

década de 2000, visto que a reflexdo acerca das préaticas fonoaudiol6gicas, no contexto
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escolar, tem figurado em publicagdes mais recentes™, assim como tem sido promovida, por
meio de discussdes e publicagdes, pelos 6rgaos representativos dessa area, como 0s Conselhos
Regionais e o Federal de Fonoaudiologia. Outro fato importante nesse processo é o
reconhecimento da especialidade Fonoaudiologia Escolar/Educacional - a partir da resolucéo
n® 382 do Conselho Federal de Fonoaudiologia de 20 de marco de 2010 (CFFa, 2010a).

Esse processo de mudanga na concepcdo do que vem a ser Fonoaudiologia Escolar
iniciou com a resolucdo 232 (CFFa, 1999) e posteriormente com a resolugcdo 309 (CFFa,
2005) do Conselho Federal de Fonoaudiologia - revogando a anterior — que dispdem sobre a
atuacdo do Fonoaudiélogo na Educacdo. A resolucdo 309 (CFFa, 2005) apesar de representar
um avango, determinando a realizacdo de acgOes subsidiadas pela parceria educadores-
fonoaudidlogos e pelo favorecimento do processo ensino-aprendizagem, externando a
preocupacdo com a ampliagdo das possibilidades da atuacdo fonoaudiologica educacional,
descreve algumas acdes de maneira que indicam certa dificuldade em se emancipar de antigas
premissas. De acordo com a resolugdo 309, cabe ao fonoaudiologo, no ambito escolar,

desenvolver agdes de:

a) Capacitacdo e assessoria, podendo ser realizadas por meio de esclarecimentos, palestras,
orientacdo, estudo de casos entre outros; b) Planejamento, desenvolvimento e execugdo de
programas fonoaudiolégicos; c) OrientagBes quanto ao uso da linguagem, motricidade oral,
audicdo e voz; d) ObservacOes e triagens fonoaudioldgicas, com posterior devolutiva e
orientagdo aos pais, professores e equipe técnica, sendo esta realizada como instrumento
complementar e de auxilio para o levantamento e caracterizagdo do perfil da comunidade
escolar e acompanhamento da efetividade das ac¢es realizadas e ndo como forma de captacéo
de clientes; e) AcBes no ambiente que favoregam as condi¢fes adequadas para o processo de
ensino e aprendizagem; f) Contribuicbes na realizagdo do planejamento e das préticas
pedagogicas da institui¢do (CFFa, 2005, art. 1°).

Assim, tal resolugdo, ao mesmo tempo em que propde atuacées no ambito escolar que
marcadamente representam um afastamento da acéo clinica terapéutica e caminham para uma
atuacdo fonoaudioldgica de participacdo na equipe multidisciplinar escolar, interpreta de
forma restrita as possibilidades de acdes de assessoria fonoaudioldgica na escola como sendo
aquelas “realizadas por meio de esclarecimentos, palestras, orientacdao, estudo de casos”
(CFFa, 2005). Assim, apesar de propor uma acdo de parceria entre profissionais,
paradoxalmente propbe acdes que perpetuam uma atuacdo de forma unilateral colocando o
fonoaudiélogo numa posicdo de provedor de conhecimentos a respeito da comunicagdo e de

seus transtornos, bem como de condutas a serem aplicadas na sua resolucdo. Além disso, tal

resolucdo ainda legitima acBes de triagem no ambiente escolar, apesar de afirmar que seus

10 Entre tais publicagdes destaca-se: Cavalheiro (2001); Giroto (2001); Zorzi (2001); Silva & Calheta (2005); Calheta (2005);
Giroto (2006); Siqueira e Monteiro (2006); Giroto & Omote (2007); Berberian & Calheta (2009); entre outros.
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objetivos séo outros que ndo a captacdo de clientes. A realizacdo de triagem implica em uma
acdo clinica na escola, uma vez que os alunos sdo submetidos a uma bateria de testes para a
constatacdo, em Ultima instancia, de algum desvio do padréo esperado sobre a linguagem e
aprendizagem, por exemplo. Tal conduta contribui para a sustentacdo da vinculacdo do papel
do fonoauditlogo a um profissional da salude que busca a deteccdo da doenca/ disturbio,
salientando ainda um carater organico-individual na determinac&o dos sintomas dessa.

Uma interpretacdo diferente do que pode ser a acdo de assessoria fonoaudioldgica
escolar pode ser observada em Calheta (2005) e Giroto (2006), que propdem uma definicdo de
assessoria como ac¢bes em promogdo da saude, de forma a possibilitar o estabelecimento de
relacbes discursivas qualitativas entre educadores e o fonoaudidlogo que possam contribuir
significativamente para a reflexdo e construcgdo de conhecimento.

Em publicacdo do Conselho Regional de Fonoaudiologia 22 Regido (CRF? 22 Regido,
2010) também é possivel constatar uma proposta de atuacdo fonoaudiologica educacional

diferenciada:

No que se refere ao trabalho fonoaudiol6gico entende-se que o profissional em sua atuagdo no
ambito escolar pode desenvolver agdes voltadas a consultoria, formacgdo e assessoria. Na
funcéo de consultor, o profissional inicialmente examina a demanda da equipe que atua na
escola e a partir das conclusGes observadas, discuti e defini com a equipe escolar as
estratégias que poderdo fazer parte dos procedimentos cabiveis. Sequencialmente, podera
surgir a exigéncia de uma agdo formativa e/ou de assessoria. A formacdo é realizada de
acordo com a necessidade dos atores sociais envolvidos com a escola de conhecer aspectos
relacionados & Fonoaudiologia. Com relagdo a assessoria, o fonoaudidlogo pode
auxiliar/apoiar, a partir de seu conhecimento especializado em um determinado assunto,
devendo permitir a construgdo de acles voltadas & demanda escolar (CRF? 22 Regido, 2010, p.
53).

Além dessa publicacdo, em ambito regional, a resolucdo mais recente do Conselho
Federal de Fonoaudiologia sobre esse tema - a Resolu¢do CFF? n° 387, de 18 de setembro de
2010 (CFF?, 2010b) - de alcance nacional, também representa uma tentativa de mudanca de
paradigma em relacdo ao papel do fonoaudidlogo educacional, como é possivel apreender no

segmento da resolucdo transcrito a seguir:

O dominio do especialista em Fonoaudiologia Educacional inclui aprofundamento em estudos
especificos e atuacdo em situagdes que impliquem em: a) Participar do diagndstico
institucional a fim de identificar e caracterizar os problemas de aprendizagem tendo em vista
a construcdo de estratégias pedagogicas para a superacdo e melhorias no processo de ensino—
aprendizagem; b) Atuar de modo integrado a equipe escolar a fim de criar ambientes fisicos
favoraveis a comunicagdo humana e ao processo de ensino-aprendizagem; c) Desenvolver
acOes educativas, formativas e informativas com vistas a disseminacdo do conhecimento
sobre a interface entre comunicacéo e aprendizagem; d) Desenvolver aces institucionais, que
busquem a promocgdo, prevencdo, diagnostico e intervencdo de forma integrada ao
planejamento educacional, bem como realizar encaminhamentos extraescolares, a fim de criar
condicOes favoraveis para o desenvolvimento e a aprendizagem; €) Participar das a¢les do
Atendimento Educacional Especializado - AEE de acordo com as diretrizes especificas



35

vigentes do Ministério da Educacéo; f) Orientar a equipe escolar para a identificacdo de
fatores de riscos e alteragBes ocupacionais ligadas ao &mbito da fonoaudiologia; g) Participar
da elaboracdo, execucdo e acompanhamento de projetos e propostas educacionais,
contribuindo para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, a partir da aplicacdo de
conhecimentos do campo fonoaudiolégico; h) Desenvolver agdes voltadas a consultoria e
assessoria fonoaudiolégica no &mbito educacional; [...] (CFF?, 2010b).

Assim, tanto a publicacdo do Conselho Regional de Fonoaudiologia 22 Regido (CRF?
2% Regido, 2010) quanto a Resolugéo n° 387 do Conselho Federal de Fonoaudiologia (CFF?,
2010b) trazem propostas diferenciadas de atuagdo fonoaudioldgica educacional a partir da
participacdo do fonoaudidélogo na equipe multidisciplinar, inicialmente num processo de
identificacdo das necessidades educacionais para que em seguida possa contribuir com
aqueles que atuam no ambiente escolar para que re/criem efetivas possibilidades de
aprendizagem e potencializem o desenvolvimento da comunicacéo.

Contudo, apesar dos avancos que essas propostas de atuacdo fonoaudioldgica
educacional apresentam, é preciso salientar que é possivel verificar no texto da Resolugdo n°
387 do Conselho Federal de Fonoaudiologia (CFF?, 2010b) - justamente aquela de ambito
nacional que determina as atribuicbes e competéncias do profissional especialista em
Fonoaudiologia Educacional - a sustentacdo do uso de termos como ‘“identificacdo e
caracterizacdo de problemas de aprendizagem”; ‘realizacdo de encaminhamentos
extraescolares”; “atendimento educacional especializado; o que parece remeter a persisténcia
de uma dificuldade em retirar o foco de atencdo do aluno e da sua normalizacéo.

Além disso, é preciso gque se reconheca que essas propostas diferenciadas de atuacéo
fonoaudioldgica educacional ainda figuram mais no papel do que efetivamente na pratica,
sendo ainda muito diferentes do que grupos de fonoaudiélogos tém desenvolvido no contexto
educacional privado e até mesmo publico. Apesar de todos os esfor¢os para a regulamentacao,
formulacdo e reconhecimento dessa especialidade de atuacdo fonoaudioldgica no ambito
educacional, o que pode ser visto na pratica é ainda uma atuacdo influenciada pela concepcéo
clinico-meédica positivista, em que perpetuam acdes marcadas por um carater normatizador e
curativo. Tal carater continua a determinar ainda hoje a imposicéo e a legitimacéo de rétulos
negativos a escolares que se encontram em processo de aprendizagem, uma vez que atribuem
causas organicas a aspectos inerentes ao processo de aprendizagem da escrita, interpretando-
0s, equivocadamente, como manifestacdes patologicas de disturbios de aprendizagem. Tal
enfoque, via de regra, contribui para a medicalizacdo da aprendizagem e para a

“Institucionaliza¢do invisivel” daqueles alunos considerados, por seus professores, portadores

de distarbios de aprendizagem.
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Esse carater normatizador e curativo da atuacdo fonoaudioldgica que perpetua ainda
hoje dentro da escola é ainda reforcado pelo fato de a maioria dos fonoaudiélogos da rede
publica do pais estar vinculado as Secretarias de Saude Municipais, Estaduais e Federais e ndo
as Secretarias de Educacdo, o que acaba caracterizando suas atuagdes como uma acdo da
Saude, ou, na melhor das hipéteses, como parcerias entre Salde- Educacdo, mas ndo como
uma acdo efetivamente educacional. Tal fato contribui para que esse profissional continue
sendo visto pelos educadores como agentes de Saude - um profissional da area biomédica
para o qual serdo encaminhados aqueles alunos que precisam ser “curados de um distirbio”
da linguagem ou da aprendizagem - e ndo como membro da equipe multidisciplinar
educacional.

A defesa de uma atuacdo fonoaudioldgica no ambito educacional destituida de um
carater normatizador e curativo ndo é pautada na negacdo da existéncia de casos de alunos
inseridos nas instituicdes escolares que, de fato, demandam um encaminhamento para uma
acdo fonoaudioldgica terapéutica, nem tampouco na negacdo da importancia da atuacéo
fonoaudiologica clinica. Trata-se de diferenciar dois contextos de atuacdo: terapéutico e
educacional.

E necessario considerar o atendimento fonoaudioldgico terapéutico (ou seja, aquele
feito em consultorios, clinicas e unidades de saude) como mais um componente, dando-se a
cada uma dessas atuacbes o empoderamento que lhe cabe e a tomada de decisdo sobre os
caminhos a serem seguidos em cada percurso: educacional e terapéutico. Desse modo,
ratifica-se a necessidade de haver fonoaudi6logos tanto no Sistema de Salde quanto na
Educacdo, desempenhando papéis complementares, de interlocucdo constante, de natureza de
atuacbes diferentes, gerando maior qualidade de atendimento a populacdo e melhoria de
ensino, aprendizagem e salde.

O que se busca também é uma mudanca na prépria proposicdo do encaminhamento
clinico feito pela escola. Que esse ndo esteja pautado na tentativa de normalizacdo do
“desvio”, como se o problema estivesse sempre no aluno e esse s6 pudesse ser resolvido por
alguém fora do espaco escolar. Mais que isso, que esse encaminhamento ndo esteja sustentado
pela premissa equivocada de que toda manifestacdo na escrita do aluno que contrarie o padréo

esperado represente um “distarbio”.
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1.3 Sumario do capitulo

A partir do relato a respeito da génese histérica da relagcdo entre Fonoaudiologia,
Saude e Educacdo, é possivel apreender que o surgimento das préaticas fonoaudiolégicas no
Brasil data de um periodo situado historicamente, em que o tratamento dos desvios da
comunicacdo, articulado a uma série de iniciativas e interesses de grupos da sociedade, passou
a ter um papel determinante nas formas de organizacdo social. As razdes historicas de sua
constituicdo estdo vinculadas a propostas politicas voltadas a Educacdo e a Saude, efetivadas
a partir do embricamento de atuagdes médicas e escolares que visavam, dentre outras coisas,
unificar e normatizar a lingua. As medidas de uniformizacdo da lingua e, consequentemente, a
configuragdo da necessidade de cura dos desvios, por meio de atendimentos e medidas
especializadas, contribuiu para o processo de institucionalizagdo dos chamados disturbios da
linguagem e da aprendizagem. Portanto, o conceito de disturbio foi historicamente construido
atendendo aos imperativos politicos, econdémicos e socioculturais. O discurso técnico-
cientifico acelerou o processo de especializacdo e fragmentacdo da atuacdo do médico e do
educador, especialmente quanto a reabilitacdo e a normalizacdo da lingua, processo que
culminou na regulamentacéo da Fonoaudiologia no Brasil.

A apresentacdo e discussdo do percurso em que foi se delineando a atuacéo
fonoaudiologica no campo educacional desde a sua regulamentacdo até a atualidade
evidenciam que a Fonoaudiologia teve sua atuacdo, desde a sua origem, fortemente marcada
pela filosofia positivista, 0 que se traduziu pela apropriacdo do modelo clinico-médico e pelo
direcionamento das praticas fonoaudiologicas, relativas a escola e a escrita, a medidas
curativas voltadas a deteccdo e eliminacdo dos ditos “distirbios da linguagem e da
aprendizagem” - tal como ocorria na Medicina.

A analise da trajetéria de como foi se configurando a atuacdo do fonoaudi6logo na
Educacdo indica que apesar dos esforcos - empreendidos pelos Conselhos Regionais e Federal
de Fonoaudiologia, bem como por grupos de fonoaudi6logos voltados a essa area de atuacdo -
para se constituir uma atuacdo educacional destituida de qualquer carater clinico-médico, tal
caréater persiste.

Entende-se que tal persisténcia € sustentada por convic¢des enraizadas e mantidas até
hoje na formacdo do fonoaudi6logo. E preciso ir mais fundo: ndo bastam propostas de
atuacoes diferenciadas se o olhar do fonoaudiélogo continua a ser direcionado por uma viséo

que universaliza questdes relativas a linguagem e ao processo de aprendizagem da escrita e
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medicaliza padrdes que se apresentam fora do esperado como normalidade. E necessario
romper com antigos paradigmas e convicgdes e reformular as bases tedricas que sustentam
essas praticas, caso contrario, as mudancas continuardo figurando apenas em documentos e
resolucbes e ndo alcangardo verdadeiramente a pratica fonoaudiologica que se vé em cada
escola ou espaco terapéutico fonoaudioldgico desse pais.

Atuar na Educacdo exige coragem de se destituir do saber clinico-médico, para
reinventa-lo no desenvolvimento de capacidades, habilidades e possibilidades de atuacdo
como um dos atores do contexto educacional, tendo um olhar diferenciado em direcdo ao
sujeito que aprende e ao objeto de aprendizagem — a escrita.

E a busca de subsidios tedricos que sustentem e possibilitem esse olhar diferenciado
em direcdo a escrita e ao sujeito aprendente, bem como uma atuacdo fonoaudioldgica
educacional destituida de carater clinico-médico, que conduz a estruturagdo dos proximos

capitulos dessa tese.
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2 LINGUAGEM, LINGUA E GRAMATICA

Certamente a linguagem € utilizada como instrumento de
comunicagédo [...]. Mas se queremos imaginar esse comportamento
como uma acdo livre, ativa e criadora, suscetivel de pelo menos
renovar-se ultrapassando as convencdes e as herangas, processo em
crise de quem é agente e ndo mero receptaculo da cultura, temos entdo
que apreendé-la nessa relacdo instavel de interioridade e exterioridade,
de dilogo e soliléquio: antes de ser para a comunicagdo a linguagem
é para a elaboracdo; antes de ser mensagem, a linguagem é construcdo
de pensamento; antes de ser veiculo de sentimentos, ideias, emocdes,
aspiracdes, a linguagem € um processo criador em que organizamos e
informamos as nossas experiéncias.

Franchi

2.1 Apresentacado e discussao dos conceitos linguisticos abordados nessa tese

Para que possam ser iniciadas as discussdes a respeito do objeto dessa pesquisa - a
escrita — é preciso primeiramente fornecer elementos para a compreensdo de alguns conceitos
linguisticos que permeiam todas as discussdes apresentadas nessa tese. Trata-se ainda da
exposi¢do do posicionamento assumido em relacéo a tais conceitos.

Sdo abordados nesse capitulo os conceitos de linguagem, lingua e gramatica. A
discussdo de tais conceitos sustenta-se em referéncias das areas de Linguistica, Psicologia e
Filosofia (BAGNO, 2009; CARVALHO, 1983a; CARVALHO, 1983b; CARVALHO, 1983c;
SAUSSURE, 1945; SENNA, 2009a; SENNA, 2010a; SENNA, 2011a; VYGOTSKY, 1991;
VYGOTSKY, 2007; WEEDWOOD, 2002).

Os termos linguagem, lingua e gramatica muitas vezes sdo utilizados
indiscriminadamente - e até de forma equivocada - por grupos de profissionais tanto da area
fonoaudioldgica e educacional, quanto, também, por aqueles que representam 0s demais
campos do conhecimento que tradicionalmente tém a linguagem como objeto de analise e

intervencdo, havendo diferentes posicionamentos sobre o que, de fato, cada termo representa.
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Em muito, o uso indiscriminado dos termos se deve as versdes portuguesas de estudos
originalmente produzidos em lingua inglesa, nos quais o termo “language” emprega-Se,
indistintamente, com sentido de “linguagem” e de “lingua” (SENNA, 2011a). No entanto,
enquanto a linguagem constitui um fendmeno complexo que implica, a0 mesmo tempo,
atividade comunicativa, cognitiva, discursiva e interativa; a lingua é o instrumento social que
possibilita a concretizacdo de tais atividades, trata-se de um sistema constituido por signos
linguisticos cuja existéncia funda-se nas necessidades reais de interacdo social. A seguir,
busca-se esmiucar tais conceitos.

De acordo com Senna (2010a), a expressdo linguagem vem de longa data e surgiu
inicialmente a partir da perplexidade do ser humano diante de sua capacidade de falar.
Historicamente as primeiras concepg¢des de linguagem remontam ao periodo anterior a Grécia
Antiga e estavam voltadas para a definicdo sobre o que levam as pessoas a construirem um
potencial inimaginavel que ¢ a fala.

Na Antiguidade ndo havia instrumentos que possibilitassem uma analise apurada de tal
fendmeno, de modo que os estudiosos ndo eram capazes de diferenciar aquilo que era proprio
do ser humano vir a produzir uma linguagem, vir a produzir o estado de fala, e a fala em si
mesma. Segundo Senna (2010 a), os estudiosos antigos tratavam da fala como se ela fosse, ao
mesmo tempo, producédo (a fala em si, ou seja, aquilo que € audivel) e conhecimento (aquilo
que a fala veicula).

Naquela época, ndo se apreendia a fala — mais propriamente a linguagem - em suas
diversas dimensoes:

e Fenomenoldgica — envolve a fala enquanto matéria, enquanto fenémeno
acustico-articulatorio;

e Simbdlica — € aquela que wveicula a fala algum tipo de juizo - um
conhecimento, um universo simbdlico;

e Estrutural — diz respeito a estrutura interna que permite ao sujeito a
organizacdo da fala - enquanto matéria - e do campo simbdlico. Tal estrutura
possibilita o discernimento de quais emissdes podem ser realizadas e
consideradas falas naquela comunidade e quais organizacdes poderiam ser
conduzidas positivamente no universo simbdlico. Trata-se de uma estrutura
cognitiva (SENNA, 2010a).

Foram os estudos do século XIX que possibilitaram avancos na apreensdo do

fendmeno linguagem em todas essas dimensdes. O préprio termo estrutura interna foi uma
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construcdo do século XX, de modo que todo esfor¢co da Filosofia conceptualista foi
justamente procurar entender a matéria da mente, inaugurando os estudos internos.

No entanto, se por um lado, os estudos do século XIX possibilitaram avancos ao
entendimento sobre a linguagem, por outro, inauguraram a fragmentacdo na abordagem desse
fenbmeno, uma vez que as ciéncias desse século definiram o que cada especialidade passaria a
abordar sobre o tema.

Tal fragmentagdo, na verdade, constitui um problema, se for considerado que néo se
pode enfocar a linguagem enquanto matéria ou universo simbélico sem pressupor que hd uma
estrutura cognitiva que possibilita tal fenémeno, nem tampouco se pode abordar a questédo da
organizacdo interna da linguagem sem pressupor 0 sujeito que organiza. Ndo é possivel
ajuizar sobre o que esteja agregado a mente sem pensar no individuo que detém tal estrutura.

Tal questdo deve ser levada em conta porque um campo da ciéncia quando toma um
aspecto da linguagem como instrumento de estudo, mesmo que ndo se proponha a estudar
outras dimensbes do mesmo fendmeno, pressupbe tais dimensdes. Por exemplo, mesmo
quando uma area da Linguistica ndo se propde a explicitar as condigdes da estrutura cognitiva,
seus estudos pressupdem alguma estrutura cognitiva - uma estrutura que existe a priori. A
consideracdo de que tal estrutura existe a priori sé € possivel numa concepcdo que toma o
sujeito como aquele de caréater universal.

Essa questdo é relevante para esse estudo porque, ao se tomar pressupostos
linguisticos, ou de qualquer outra ciéncia, para formular conhecimento e até mesmo
determinar padrdes de normalidade que sustentam praticas na area fonoaudiologica ou
educacional é preciso investigar para que sujeito tais pressupostos foram aventados. Sera que
se trata do mesmo sujeito de nossas escolas e consultorios clinicos fonoaudiologicos? A busca
por essa resposta constitui uma das questdes primordiais dessa tese’*.

Retomando a questdo da linguagem, diversas ciéncias a abordam como seu objeto
material, cada uma delas enfocando algum aspecto particular da linguagem, tomando-o0 como
seu objeto especifico, formal*? (CARVALHO, 1983a).

Existem campos da Linguistica que se dedicam a estudar aspectos fisicos da
linguagem, ou seja, a linguagem enquanto matéria. Dedicam-se exclusivamente a definir e

analisar os fonemas, os morfemas, as palavras, a estrutura sintatica de uma lingua

1 O fato de alguns estudos linguisticos se basearem num suijeito ideal, atemporal e universal ¢ discutido no subitem 4.1 dessa
tese: “Uma critica aos estudos que sustentam a concep¢do de padrdes universais de desenvolvimento da fala e da escrita”.

12 Carvalho (1983b) faz essa distingéo entre objeto material e objeto formal. O objeto material & a coisa em si e o objeto
formal é aquilo que, na coisa em si, é imediatamente apreendido pela inteligéncia.
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(WEEDWOOD, 2002). Na verdade, estudam a lingua, enquanto cddigo linguistico, e ndo a
linguagem.

Uma versdo mais classica da linguagem, no campo da Linguistica, a aborda ao mesmo
tempo enquanto matéria e universo simbolico, ou seja, enquanto sistema de signos
linguisticos a fim de determinar as relacbes mutuas existentes entre 0s sinais externos
(significantes), que manifestam, e os sinais internos (significados), manifestados, e entre esses
e a realidade que eles representam na mente dos sujeitos falantes (CARVALHO,1983c).

Esse campo da Linguistica aborda a linguagem tal como Saussure (1945) a definiu no
século XIX, como a capacidade humana de construir e empregar sistemas semiéticos, tanto
verbais como néo verbais.

Dois aspectos merecem destaque nessa abordagem. O primeiro diz respeito a
possibilidade de apreensédo da distingdo feita entre linguagem e lingua. A linguagem como
uma faculdade mental de produzir e utilizar sistemas simbolicos, sendo a lingua um desses
sistemas®®. O segundo aspecto diz respeito ao alargamento do conceito de linguagem que
deixou de se associar apenas a capacidade humana de falar e passou a agregar todos os
sistemas empregados na comunicagao:

e Sistemas verbais: constituidos pelas diferentes linguas, tanto orais quanto
escritas. A lingua entendida como um sistema simbdlico de expressdo que
apresenta uma organizacdo material e um campo simbolico que lhe é
peculiar e a diferencia das demais linguas;

e Sistemas ndo verbais: constituidos pelos sistemas gestuais, imageéticos e

demais sistemas simbolicos ndo verbais utilizados para a comunicacgéo.

Essa ampliacdo no conceito de linguagem permitiu desconstruir uma visdo equivocada
de que sujeitos que ndo falam (por exemplo, alguns sujeitos portadores de paralisia cerebral,
autismo, surdez, etc.) ndo tém uma linguagem - como se nao fossem capazes de representar e
ajuizar o mundo e como se a fala fosse o0 Unico sistema através do qual os sujeitos pudessem
se comunicar e interagir com os demais. A centralidade da questdo deixou de ser a fala e
passou a ser o homem simbdlico, um sujeito que tem uma vocacao filogenética de estar em

interacdo simbdlica com o outro.

13 A nogao de sistema é abordada nessa tese no capitulo 3, no subitem: “Os diferentes tipos de sistemas da lingua oral e da
lingua escrita”.
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Este fato remete-nos a outro aspecto da linguagem: sua abordagem enquanto atividade
comunicativa. Tal atividade implica: um sujeito (emissor); uma mensagem; um instrumento
(codigo) capaz de transmitir a mensagem e, por fim, um receptor.

No entanto, segundo Fogel (1993), a atividade comunicativa constitui um processo
continuo e ndo um sistema em estado discreto. O que implica que “a maioria das formas de
comunicacdo ndo é simplesmente uma transmissdo de mdo Unica. Tipicamente o0 emissor e 0
receptor mudam de papeis @ medida que a comunicagdo evolui” (FOGEL, 1993, p.26). De tal
modo que, a qualquer ponto de uma sequéncia de interacBes parece impossivel determinar
claramente quem é o emissor e quem é o receptor. As acGes de ambos os participantes vao
mudando continuamente dentro da situacdo social em que a comunicacéo se efetiva.

Na verdade, Fogel (1993) esclarece que os termos “emissor” e “receptor” se aplicam a
situacOes de comunicacao discreta. Nesses sistemas 0s participantes podem estar em somente
uma dessas duas posicdes definida em estado discreto. Enfim, enquanto um sujeito estaria
enviando uma mensagem, 0 outro estaria num estado de leitura para receber a mensagem.
Comunicacg6es escritas como cartas ou comunicacgdes orais formais, por exemplo, possuem
esse formato.

Contudo, a maioria das situacdes sociais em que a comunicacao se efetiva constitui um
processo continuo de comunicacdo ao invés de sistemas em estado discreto. Num sistema de
processo continuo, os participantes estdo continuamente ativos e engajados na comunicagao.
Surgem as oportunidades de modificacdo das acGes dos participantes a medida que elas
ocorrem, sem a necessidade de esperar até que elas tenham se encerrado (FOGEL, 1993).

O fato de ndo haver uma diviséo clara dos papeis assumidos na situacdo comunicativa
entre receptor e emissor ndo é impeditivo para que a comunicacao se efetive. A mensagem é
certamente transmitida ou trocada entre participantes, desde que eles se proponham a agir
cooperativamente.

Além disso, segundo Senna (2009a), a comunicacdo pressupde a necessidade de o
sujeito transformar a representacdo (ajuizamentos sobre o mundo, conceitos, significados,
pensamentos, conhecimentos, etc.) - que é imaterial - em algo material. A atividade
comunicativa envolve, portanto, a conversdo de uma representacdo simbdlica — que sO existe
no mundo das ideias — em mensagem. A mensagem € aquilo que é transportado por um objeto
material convencionalmente definido — o codigo. Tal cddigo envolve ndo apenas as linguas
orais e escritas como também todos os sistemas suplementares e alternativos de comunicacgéo.

A incorporacdo de todos os sistemas simbdlicos no conceito de linguagem (enquanto

atividade comunicativa), e ndo apenas 0s sistemas verbais, representa um indicio a favor da
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existéncia de diferentes tipos de organizacdo mental, porque se ndo ha consenso de que a
estrutura interna, ou seja, a gramatica utilizada para organizar a fala seja diferente da
graméatica utilizada para organizar a escrita*, ha concordancia de que a estrutura interna
empregada por aqueles sujeitos que se comunicam através da LIBRAS ¢é diferente daquela
apresentada por sujeitos oralizados, bem como a estrutura utilizada na gestualidade, na danca
ou em quaisquer outros sistemas simbolicos ndo verbais também ndo é a mesma daquela
utilizada para organizar os sistemas verbais. Portanto, abre-se a possibilidade do entendimento
de uma pluralizacdo, de maneira que os sistemas simbolicos ndo sejam regidos por uma Unica
gramatica, mas por gramaticas possiveis.

A gramaética, nesse contexto, se refere a gramatica natural. Segundo Senna (2010a), a
gramatica natural diz respeito a organizacdo interna individual que permite as pessoas
construirem e empregarem os sistemas linguisticos, ou seja, as linguas. Essa gramatica natural
ndo pode ser apresentada de forma descritiva porque se trata de uma gramatica interna.
Entendemos que tal gramatica ndo é dada a priori e sim esta diretamente relacionada com as
experiéncias de mundo dos sujeitos™.

Existem outras concep¢fes de gramatica, cada qual associada a uma abordagem de
linguagem. A gramatica especulativa é aquela que levanta hipdteses sobre a estrutura
cognitiva responsavel pela organizacdo da linguagem enguanto matéria e campo simbélico.
Tal gramética busca os determinantes internos do funcionamento da linguagem, especula a
respeito daquele que seria 0 melhor modelo tedrico da organizacao interna da linguagem. Essa
gramatica deu origem a um movimento que se intitulou Funcionalismo, que buscou
compreender as fungbes mentais internas que organizam a gramatica (WEEDWOOD, 2002).

Por outro, a gramatica pode ser tomada como um objeto externo, tratando-se de uma
gramatica descritiva ou de uma gramatica normativa. A gramatica descritiva é aquela que se
limita exclusivamente a descrever a fala registrada pelo linguista no campo empirico.
Entretanto, de acordo com Senna (2010a), o linguista vai ao campo, como bidlogo, em busca
de propriedades que sdo préprias da biologia humana expressas na fala e ndo a procura de um

fendmeno que seja de fato um corpo empirico. Dessa forma, a gramatica descritiva retrata

1 As diferencas gramaticais e representacionais da fala e da escrita sio apresentadas e discutidas tanto no subitem 3.2..2
dessa tese: “ Propriedades gramaticias e representacionais da fala e da escrita”, quanto no subitem 4.2: “Modos de
Pensamento ¢ sua influéncia na estruturagdo e no uso da fala e da escrita”.

15 Questiona-se nessa tese a concepgdo de que a estrutura interna que organiza os sistemas linguisticos tenha caracteristicas
universais. Tal assunto é abordado no subitem 4.1: “Uma critica aos estudos que sustentam a concepcao de padroes
universais de desenvolvimento da fala e da escrita”.
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sempre 0 sujeito ideal, tudo que é observado e que ndo cabe no sujeito ideal é descrito como
uma variante apenas. A gramatica descritiva deu origem ao conceito de déficit linguistico.

Da mesma maneira, a gramatica normativa busca o sujeito ideal - o falante perfeito. A
gramética normativa ndo se baseia na fala, mas em fontes histéricas, nas quais julga haver o
falante perfeito. Deste modo, tal gramatica foi estabelecida a partir da literatura classica,
julgada pelos linguistas como aquela que poderia propriamente definir a estrutura do que é o
falar corretamente. A gramatica normativa surgiu da Filosofia grega, da necessidade de
ensinar o povo a falar corretamente em busca de uma normatizagdo do grego — aquilo que era
considerado o grego correto, o grego culto, o grego de quem sabe pensar adequadamente,
sendo as outras formas de falar consideradas despreziveis (SENNA, 2010a).

Essa gramética normativa relaciona-se a abordagem de linguagem que a apreende
enquanto expressao do pensamento. Tal abordagem esta associada a Filosofia da Linguagem
cuja origem remonta a Aristoteles. Naquela época, o interesse no estudo da linguagem estava
voltado para o estudo da propriedade humana de pensar e ndo havia um conceito de mente
como um sistema objetivo. Como ja relatado, isso foi uma invengéo do século XX, mesmo no
século XIX, época em que se passou a aventar a existéncia de uma estrutura interna da
linguagem, ainda havia muita dificuldade em definir o que era esse estado mental interno
(SENNA, 2010a).

Para Aristoteles havia o pensamento e o “lekton” — a materia que da corpo ao
pensamento. Assim sendo, hum contexto em que ndo havia ideia de mente, para a Filosofia
grega a capacidade de pensar era representada pela propria capacidade de falar. Aristoteles
sustentou essa tese definindo as categorias do pensamento, estabelecendo um paralelismo
entre a estrutura do pensamento e da fala. Dessa forma, o estudo da linguagem e o estudo do
pensamento comecaram juntos, entretanto, ndo com a intencdo de se estudar a linguagem, mas
o0 pensamento (SENNA, 2010a).

Posteriormente, a Filosofia da Linguagem a partir do século XIX buscou estudar a
linguagem enquanto expressdo do pensamento. No entanto, 0 que norteou esses estudos foi
uma concepcdo de pensamento regida pela l6gica dos predicados definidos por Aristoteles
séculos antes. A linguagem objeto dessa ciéncia ndo é aquela que expressa 0 homem
simbdlico, mas 0 homem cartesiano e seu pensamento cientifico. Dessa forma, a linguagem
passou a ser associada ndo a expressao de diversas formas de pensamento, mas a expressao do
pensamento cientifico, organizado, culto.

A ideia do paralelismo entre a linguagem e o pensamento cientifico circuncreveu a

capacidade humana de pensar, ndo ao homem, mas a certo segmento da sociedade que utiliza
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uma lingua com certas propriedades linguisticas - definida como a lingua padrdo. Essa
concepcao equivocada de uma relacédo direta entre o pensar e o “falar corretamente” acarretou
a ideia igualmente equivocada de que aqueles sujeitos que apresentam falas e escritas
diferentes da norma padréo apresentam uma incompeténcia intelectual.

Tal concepcdo ndo leva em consideragdo que a lingua padrdo, na verdade, ndo ¢ a
Unica representacdo gramatical de uma lingua, mas simplesmente a lingua de um segmento da
sociedade. Pois como afirma Bagno (2009), a imagem de uma lingua Unica ndo se sustenta na
analise empirica dos usos da lingua, pois toda e qualquer lingua humana &, intrinsecamente e
inevitavelmente, heterogénea.

Tal afirmacdo remete a outro aspecto relevante da lingua: seu aspecto sociocultural. A
questdo € que a sociedade atribui valores culturais e sociais diferentes aos varios falares. A
sociolinguistica analisa justamente as interferéncias de valores culturais e sociais atribuidos
aos varios falares.

Assim, se nos primordios dos estudos linguisticos, como vimos, existiu uma tentativa
de representar a lingua de certo segmento da sociedade em detrimento dos demais, isso
representa um equivoco capital no conceito de lingua. Porque se a lingua é um instrumento
social de comunicacdo e expressdo e se as sociedades humanas ndo sdo homogéneas, ao
contrario, tendem a diversidade, entdo a lingua também ndo é Unica, também tende a
heterogeneidade. Isso significa que o conceito linguistico de uma lingua Estado, por exemplo,
a Lingua Portuguesa Brasileira, de fato, ndo existe. O que existe € uma lingua eleita
hegemoénica - por uma escolha social, cultural e politica — que passa a representar o conjunto
das linguas faladas num determinado pais.

O problema é que mesmo nas vertentes de estudos que consideram a heterogeneidade
da lingua, essa pluraliza¢ao assume apenas o status de “variante linguistica”. No entanto, Se as
variacOes linguisticas chegarem ao ponto de desenvolverem propriedades gramaticais que nao
caibam no dialeto padrdo, isso acarretara a existéncia de sujeitos desta sociedade que
permanecerdo excluidos.

A questdo é que aquilo que se apresenta diferente da norma padrdo é visto como
anormalidade, ou - na melhor das hip6teses - como variagdes linguisticas. Tal percepcdo nao
leva em conta que a lingua padrdo é um fendmeno que ndo tem absolutamente nada a ver com
a normalidade humana. A norma padrdo ndo € a lingua de fato, ela pertence ao imaginario da
sociedade que elegeu um tipo de sujeito social como privilegiado, o sujeito social “desejado”.
Portanto, a lingua padrdo, na verdade é um arremedo de lingua, é um sistema que foi

constituido para forjar um sujeito social. Diferentemente dessa lingua padrdo, a lingua
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materna — a lingua das pessoas de fato — ndo é dependente de normatizacdo, mas sim sujeita a
variagoes.

O problema é que a lingua padrdo - que, como vimos, tem natureza filosofica,
antropoldgica - tem sido caracterizada no espaco biolégico, como um padrdo de normalidade
humana. Consequentemente, as varia¢fes tém sido interpretadas como disfuncdes bioldgicas.

Essa interpretacdo equivocada ndo leva em conta o conceito de linguagem como
representacdo cultural. Conceber a linguagem como representacdo cultural decorre do
reconhecimento da diversidade cultural que constitui uma sociedade. No entanto, reconhecer a
diversidade ndo é suficiente, é preciso empoderar os diversos sujeitos e suas linguas. Para
tanto é preciso reconhecer que sujeitos diversos operam as linguas de modo igualmente
diverso, existindo uma imensa variacao possivel de organizacbes mentais.

Vygotsky traz contribuicdes para o entendimento da relacdo entre organizacdo mental,
linguagem e cultura. Segundo Vygotsky (2007), o sujeito constitui-se na relacdo com outros -
sobretudo por intermédio da linguagem -, dentro da cultura que, por sua vez, ndo permanece
estagnada no tempo e no espaco, mas passa por transformacgdes historicas. Assim, a
linguagem, constituida nas relaces sociais, s6 terd sentido na inter-relacdo com o outro,
dentro de um contexto historico-cultural.

A linguagem ¢, portanto, constitutiva dos sujeitos e das relagcdes sociais. De acordo
com Vygotsky (2007), nos tornamos n6s mesmos atraves dos outros. A construcdo social do
individuo é uma histdria de relagdes com outros, através da linguagem, e de transformacdes
do funcionamento psicoldgico constituidas pelas relacfes sociais.

Dessa forma, para Vygotsky (1991), a linguagem ndo tem apenas um carater
comunicativo, mas exerce também a funcdo de organizar o pensamento. Como estruturadora
do pensamento tem por objetivo ordenar o real, possibilitando a formacao de conceitos™.

De acordo com Vygotsky (1991), para poder constituir o pensamento, a linguagem da
crianca passa por um processo de internalizacdo. Desde o nascimento, a crianca vai
adquirindo a linguagem, uma fala socializada com a funcdo de se comunicar. Esta passa a se
internalizar, obtendo também outras funcdes (de organizar o pensamento, planejar, resolver
problemas, etc.).

Esse processo de internalizacdo é fundamental para o desenvolvimento cognitivo —
para o desenvolvimento da linguagem e para a formacdo de conceitos. A internalizacdo

envolve uma atividade externa que deve ser modificada para tornar-se uma atividade interna.

16 Discute-se nessa tese a nogdo do que sdo conceitos e como esses se constituem, numa perspectiva sociocultural, no subitem
4.2: “Modos de Pensamento e sua influéncia na estrutura¢do e no uso da fala e da escrita”.
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Trata-se de um processo que caminha do plano social — relagdes interpessoais — para o plano
individual interno — relagdes intrapessoais (VYGOTSKY, 2007).

Enfim, o desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de internalizacdo da
interacdo social com materiais fornecidos pela cultura, sendo que tal processo se constrdi de
fora para dentro, ou seja, é interpessoal e se torna intrapessoal.

Considerando que as sociedades sdo constituidas por diversas culturas, Vygotsky
(2007) afirma ainda que sociedades e culturas diferentes produzem estruturas mentais
diferenciadas®’.

Isso quer dizer que a mente humana - apesar de ter pré-disponibilidade genética para
se constituir como um objeto pensante - depende de experiéncias. E considerando que as
experiéncias sdo culturais e, portanto, diversas, isso significa que as mentes operam a partir de
representacdes culturais diferentes, a partir de representacdes de mundo diferentes, o que
acarreta organizacoes e funcionamentos de mentes igualmente diferentes. Considerar que as
mentes operam de formas diferentes, variando de cultura para cultura, implica em reconhecer
diferentes possibilidades de organizacdo dos sistemas simbdlicos, entre os quais, a fala e a
escrita.

Entretanto, para defendermos a existéncia de diferentes modos de pensamento que
influenciam, de forma diversa, a estruturagdo e o uso da fala e da escrita, é preciso,

primeiramente, evidenciar que se trata de sistemas de natureza diversa.

2.2 Sumario do capitulo

Nesse capitulo sdo apresentados e discutidos os conceitos de linguagem, lingua e
gramatica. Relata-se que a linguagem constitui objeto de analise e investigacdo de diversas
ciéncias. Cada uma dessas ciéncias aborda a linguagem sob diferentes enfoques e, de forma
geral, a analisa a partir da selecdo de um dos muitos aspectos que compde tal fendmeno.

Nessa tese a linguagem é tomada como um fenémeno complexo que se constitui, ao
mesmo tempo, como: - atividade cognitiva, pois exerce um papel na organizacdo do

pensamento e na construcdo do proprio conhecimento; - atividade comunicativa de acdo sobre

7 Apresenta-se o conceito de estrutura no subitem 3.2..1 dessa tese: “Os diferentes tipos de sistemas da fala e da escrita” e
discute-se a existéncia de estruturas mentais diferenciadas no subitem 4.2: “Modos de Pensamento e sua influéncia na
estruturacao e no uso da fala e da escrita”.
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0 outro; - atividade discursiva e interativa, estabelecendo-se como constitutiva dos sujeitos e
das relagdes sociais. Entende-se a linguagem sob uma perspectiva histérico-social, segundo a
qual os sujeitos constituem-se nas relagdes sociais — sobretudo pela mediagéo da linguagem -,
dentro da cultura que, por sua vez, passa por transformacdes historicas.

Nesse contexto, a lingua é o instrumento social que possibilita a concretizacdo da
linguagem enquanto atividade comunicativa, cognitiva, discursiva e interativa. A lingua é,
pois, um sistema simbdlico constituido por signos linguisticos cuja existéncia funda-se nas
necessidades reais de interagéo social.

Por sua vez, a estrutura interna que permite aos sujeitos construirem e empregarem
esses sistemas simbdlicos compde a gramética natural. Assume-se, nessa tese, que tal
gramatica ndo é dada a priori, mas relaciona-se diretamente com as experiéncias de mundo

dos sujeitos.
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3 O SISTEMA ESTRUTURAL DA ESCRITA ENQUANTO FENOMENO DISTINTO
DA FALA

Considerar lingua oral e lingua escrita como fendmenos materialmente
distintos e autbnomos entre si permite descortinar a natureza
gramatical de estruturas textuais planejadas e organizadas por sujeitos
ndo alinhados & cultura cientifica, mas sim, alinhados & ordem da
interacdo, sob condi¢cBes de comunicacdo especificas, regidas pela
pluralidade de intenges comunicativas.

SENNA

Esse capitulo estrutura-se a partir do objetivo de conceituar a natureza do sistema
estrutural da escrita enquanto fendmeno distinto da fala - um dos objetivos gerais dessa tese.
Busca-se desconstruir a crenca de que a escrita derive da fala assumindo as mesmas
propriedades dessa. Parte-se de uma revisao critica da literatura sobre as diversas concepcoes
a respeito da natureza do vinculo entre a escrita e a fala e, em seguida, sdo apresentadas
especificidades que as diferenciam, com vistas a fornecer elementos que corroborem com a
defesa da posicdo assumida, na qual a escrita e a fala sdo tomadas como fendmenos de

naturezas distintas.

3.1 A natureza da relacdo estabelecida entre a escrita e a fala

Os estudos sobre a natureza da relacéo entre lingua oral e lingua escrita datam desde a
antiguidade embora tenham sido de fato explorados a partir das Ultimas décadas. Segundo
Desbordes (2006), ndo se pode creditar aos antigos (gregos e latinos) a crenga ingénua em
uma identidade entre o escrito e o oral, ou mesmo acusa-los de tal crenca. Em seus textos
sobre a escrita 0s antigos indicam claramente uma diferenca entre o escrito e o oral e, em
geral, consideram que a escrita é um artefato secundario, uma representacdo da lingua falada,

embora admitindo que existam dessimetrias de um fendmeno ao outro.
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De la para c4, muitos autores se dedicaram aos estudos sobre a relacdo entre lingua
oral e lingua escrita. Os resultados das investigagdes, ainda limitados e controversos, vém
mostrando que a questdo € complexa. Existem concepc¢des diversas sobre o tema, algumas
antagonicas entre si.

Dentre os estudos que abordam tal temética encontram-se basicamente duas vertentes:

e Visdes que preconizam uma relacdo de dependéncia em que a lingua escrita
é uma representacdo ou transcodificacdo da lingua oral, tal como um
espelho gréfico do sinal sonoro.

e Aguelas que consideram uma relacdo de interacdo entre a escrita e a fala,

abordando-as como sistemas interativos.

A seguir sdo trazidos alguns autores com a intencdo de exemplificar tais concepgdes e
posicionamentos.

Podem ser citados como exemplos de estudiosos que consideram a escrita como a
transcodificagdo da fala, Sapir, para o qual “a escrita ¢ o simbolismo visual da fala” (SAPIR,
1921 apud FAVERO et al.,2007, p.10), e também Bloomfield, que afirma que “a escrita ndo ¢
a linguagem, mas uma forma da grafar a linguagem por marcas visiveis” (BLOOMFIELD,
1933 apud FAVERO et al.,2007, p. 10).

Diferentemente, para Vygotsky (1991), ao longo da aquisicdo da escrita, ha uma
evolucao: em principio, essa seria representacdo da fala para depois se libertar dessa ultima, a
fim de representar o mundo. Portanto, de uma relacdo de representacdo haveria uma evolucéao
para interacdo. E o proprio Vygotsky que assim define a escrita: “A linguagem escrita ¢
constituida por um sistema de signos que designam os sons e as palavras da linguagem falada,
0s quais, por sua vez, sao signos das relacdes e entidades reais” (VYGOTSKY, 1991, p. 120).

Ja Marcuschi (2008) afirma que a escrita ndo representa a fala sendo realizaces de
uma gramatica Unica, mas que, do ponto de vista semiolégico, tem particularidades com
diferencas acentuadas de tal modo que é possivel compara-las e relaciona-las sem sobrepor
uma modalidade sobre a outra.

Para Marcuschi (2008), as relacdes entre fala e escrita sdo fendmenos entre fatos
linguisticos, tais relagdes ndo sao lineares, nem 6bvias, mas “refletem um dinamismo fundado
no continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua”.
(MARCUSCHI, 2008, p.34). A ideia de continuum, defendida pelo autor, diz respeito ao fato
de ndo haver polaridades estritas ou dicotomias estanques entre a fala e a escrita, havendo

textos que se entrecruzam sob muitos aspectos e por vezes constituem dominios mistos.



52

Mota (1995), que aposta numa relagdo de interacédo entre oralidade e escrita, acredita
que a apropriacdo da escrita acontece pelo transito da crianga nos discursos orais e escritos.
Esse transitar permite que na escrita da crianca emerjam representacfes sobre o que é e 0 que
ndo € possivel na lingua constituida. A aquisicdo da escrita vista por esse angulo revelou
tratar-se de uma “representagdo simbdlica da escrita do outro” (FARIA, 1997, p.109). Dessa
forma, para essas autoras, a escrita ndo representa a fala do sujeito que escreve, representa
uma convencéo, a escrita do outro. Segundo Faria (1997), a escrita ndo pode ser uma forma de
manifestacdo ou materializacdo da fala. Estabelece, sim, uma relagdo de interacdo e
constituicdo mutua com a fala.

Entre os autores que consideram uma relacdo de interacdo entre a escrita e a fala,
diferem-se duas vertentes no que concerne ao estatuto da lingua oral e escrita: ha quem afirme
que se trata de uma relacdo de interacdo entre duas modalidades de uma mesma lingua e quem
defenda a ideia de que lingua oral e lingua escrita sdo linguas distintas, mas interativas.

A primeira vertente pode ser constatada, por exemplo, em Kato (1986), para a qual a
lingua oral e lingua escrita constituem modalidades de linguagem. A autora afirma que “as
modalidades oral e escrita de linguagem apresentam uma isomorfia parcial, porque fazem a
selecdo a partir do mesmo sistema gramatical e expressam as mesmas intengdes” (KATO,
1986, p.30).

Achard (2006) também acredita que € licito reportar o escrito e o oral como dois
subdominios de uma mesma lingua. Esse autor justifica seu posicionamento no fato de, apesar
das diferencas que existem entre as linguas escrita e oral, esses dois dominios de prética de
linguagem ndo deixarem de ter relacBes constantes, trazerem o mesmo nome (por exemplo,
Lingua oral e escrita Portuguesa), partilharem uma grande parte de vocabulério.

Numa posicao contraria, Senna (1991) defende que lingua oral e lingua escrita ndo sao
versdes de uma mesma lingua, mas mantém entre si diferencas suficientes para que sejam
consideradas linguas distintas. O autor argumenta que, “uma vez que lingua oral e lingua
escrita constituem codigos linguisticos autbnomos entre si, quando sdo empregados dentro de
uma mesma comunidade linguistica verificam-se interferéncias tipicas de situacdes de linguas
em contato” (SENNA, 1991, p.39).

Senna (1991) considera que lingua oral e lingua escrita sdo formas de expressdo do
pensamento, constituindo, cada uma, sistemas autdnomos, cada uma das quais com suas
peculiaridades estruturais e empregadas em situacdes sociais especificas. Para ele, o
aprendizado da lingua escrita ocorre nos termos do aprendizado de uma segunda lingua como

outra qualquer.
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Senna (1991) sinaliza que situagBes de linguas em contato sdo convencionalmente
denominadas como casos de bilinguismo e defende que “falantes que dominem
Simultaneamente um codigo oral ¢ um escrito sao bilingues” (SENNA, 1991, p. 39). O autor
argumenta que o emprego da escrita demonstra nitidos sinais de bilinguismo através de
interferéncias oriundas da lingua oral, como, por exemplo, 0 uso de unidades estruturais
tipicas da lingua oral quando da utilizagdo da escrita. Segundo ele, sdo justamente essas
interferéncias'® - que podem ocorrer tanto ao nivel estrutural da gramética (fonologia,
morfologia e sintaxe) como também relacionarem-se ao significado das palavras do léxico -
que comprovam a situacdo de bilinguismo. Senna (1991) acrescenta ainda que “quando um
mesmo grupo de individuos manifestar os mesmos tipos de interferéncias decorrentes do
emprego de duas ou mais linguas, caracterizar-se-4 uma comunidade linguistica bilingue
(SENNA, 1991, p.40).

Do mesmo modo, Zorzi (1998) afirma que “a escrita pode ser vista como uma
representacao simbdlica, correspondendo a aquisi¢do de uma nova lingua” (ZORZI, 1998,
p.19). Para esse autor, ndo é de imediato que o aluno compreendera a variacdo possivel entre
formas de falar e a forma de escrever, diferenciando as caracteristicas de cada uma das duas
linguas. Entretanto, apesar desta posi¢dao, contraditoriamente, ele afirma que “a escrita
representa a oralidade. Porém, esta representacdo ndo se da na forma de uma transcri¢éo
fonética” (ZORZI, 1998, p.51). Se a escrita representa a oralidade isso implicaria em um
Unico sistema semiotico expresso de duas formas diferentes: oral e escrita.

A hipotese de que oralidade e escrita compartilhem um Unico sistema gramatical é
classica e tem acompanhado a cultura escolar e linguistica desde longa data. Contudo,

segundo Senna (2011a):

N&o podemos esquecer que, em diversos momentos da histéria da humanidade, sobretudo na
Idade Moderna, a hip6tese de que a escrita e fala fossem uma s6 lingua resultou muito mais
do desejo de dar ao sujeito social uma forma culta e civilizada do que de uma constatacao,
propriamente dita, de que houvesse um so sistema gramatical subjacente a ambas. A medida
que, no decorrer do século XX, a representacdo social do ser humano foi se tornando cada vez
mais aberta a novas subjetividades e fisionomias culturais, também foi se tornando desejavel
verificar diferengas materiais nas estruturas da fala e da escrita, admitindo-se, entdo, a
possibilidade de que fossem dois sistemas gramaticais distintos (SENNA, 2011a, p. 133).

Entretanto, embora alguns autores comecem a apontar diferencas entre a oralidade e a

escrita, ainda persiste a concepc¢do de que se trata de subdominios de uma mesma lingua, que,

18 podem ser citados como exemplos dessas interferéncias 0 emprego de marcas de concordancia e o apagamento do fonema
vibrante multiplo em fronteira de palavra, discutidos no item 3.2..2 dessa tese: “Propriedades gramaticais e representacionais
da fala e da escrita”.
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no maximo, deixaram de serem vistos numa relagdo de representacdo ou transcodificacdo para
serem assumidos numa relacdo de interacdo, ndo entre linguas, entre modalidades de um
nico sistema.

Nesta tese busca-se a defesa da concepcéao de que entre lingua oral e lingua escrita ndo
h& uma relacdo imediata, nem tampouco, uma isomorfia. Trata-se da conceituacdao da escrita
enquanto um sistema distinto da fala. Entretanto, acredita-se que apesar de se tratarem de
sistemas distintos, ha entre eles uma relacdo de interacdo, jamais redutivel a perspectiva de
um suposto codigo que meramente transcreve outro, tal como ndo raramente Sdo
compreendidas no interior de certas praticas educacionais e fonoaudiolégicas.

O objetivo seguinte dessa tese €, portanto, demonstrar que a lingua oral e a lingua
escrita sdo, de fato, sistemas distintos. Segundo Senna (2011a), “duas linguas podem ser
consideradas distintas entre si, se constituirem sistemas gramaticais com propriedades
distintas em um ou mais dos seus niveis hierarquicos'® e no modo como s&o mentalmente
operadas” (SENNA, 2011a, p.149).

Dessa forma, para responder aos critérios de adequacéo descritiva e explicativa® que
permitem a pesquisa tedrico-conceitual assumir a condicao de crivel e, portanto, possibilitar
essa pesquisa afiancar a conceituacdo da natureza do sistema estrutural da escrita enguanto
fendmeno distinto da fala; sdo apresentadas e defendidas, a seguir, algumas especificidades

que diferenciam a escrita da fala.

3.2 Especificidades que diferenciam a escrita da fala

Entre as especificidades da escrita e da fala, sdo discutidas aquelas consideradas
significativas para a demonstracdo de que a escrita € um fendbmeno distinto da fala. Tais
especificidades sdo decorrentes:

¢ Dos diferentes tipos de sistemas da lingua oral e da lingua escrita;
e Das distintas propriedades gramaticais e representacionais da fala e da

escrita;

1 De acordo com Senna (2011a), os niveis hierarquicos que constituem o sistema de uma lingua sao: nivel fonoldgico; nivel
lexical; nivel morfossintatico; nivel sintatico; nivel pragmatico.

2 Os critérios de adequagio descritiva e explicativa de uma pesquisa cientifica teérico-conceitual sdo abordados no subitem
“Metodologia”.
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e Das diferentes préticas sociais que tais linguas medeiam e dos diferentes

valores sociais que lhes séo atribuidos;

3.2.1 Os diferentes tipos de sistemas da linqua oral e da lingua escrita

A fala e a escrita ao serem tomadas enquanto linguas humanas sdo constituidas na
forma de sistemas gramaticais. Desde o século XIX, as ciéncias humanas deram ao estudo dos
fendmenos mentais um formato similar ao dado pela medicina ao estudo dos sistemas vitais
humanos, a partir do conceito de sistemas simbélicos?.

De acordo com Senna (2011a), entende-se por sistema um conjunto de elementos que
mantém algum tipo de relagdo entre si de forma a constituir um todo organizado - uma
unidade sistémica. Cada elemento do sistema concorre para a realizacdo de certa funcéo e, a
partir da inter-relacdo das func6es exercidas pelos diversos elementos, resulta um objetivo que
é tipico de cada sistema.

A concepcéo de unidade sistémica implica o entendimento de que o sistema, apesar de
constituir uma unidade, pode ser analisado e compreendido a partir da relacdo entre 0s seus
elementos. O principio que regula a relagdo entre os elementos de um sistema diz respeito a
sua estrutura (SENNA, 2009b).

A estrutura de um sistema - o principio de seu funcionamento — define sua funcéo e
seus elementos constituintes; explica como esses elementos se organizam e se inter-
relacionam para assegurar ao sistema a capacidade de cumprir seu objetivo (SENNA, 2009b;
SENNA, 2011a).

Existem maneiras diferentes de se conceber a forma das estruturas de um sistema, ou
mesmo a propria natureza de um sistema. Antes da definicdo do posicionamento assumido a
respeito da natureza do sistema da lingua oral e da lingua escrita, faz-se necessario uma
revisdo critica das principais vertentes tedricas. Para tanto sdo utilizados como referéncia
alguns textos da Linguistica: SAUSSURE, 1945; LUCCHESI, 2002; LUCCHESI, 2004;
TARALLO, 1986; SENNA, 1991, SENNA, 2009b; SENNA, 2011a.

Saussure inaugurou a concepcao estrutural de lingua como sistema e a idealizou como

um sistema simbolico fechado, objetivado, homogéneo, autbnomo, constituido por unidades

21 O movimento cientifico que buscou tomar os sistemas simbélicos como objeto de estudos foi denominado Estruturalismo.
Tal movimento buscou identificar a estrutura de tais sistemas (SENNA, 2011a).
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invariaveis, irredutiveis as suas atualizagGes concretas. As caracteristicas desse sistema sao
efetivadas através da principal dicotomia do modelo tedrico saussuriano (da qual todas as
demais dicotomias dependem ou a ela estdo relacionadas), a que opde lingua (langue) — o
sistema linguistico objetivado — a fala (parole) — a atividade linguistica concreta. Além disso,
de acordo com esse modelo, o sistema linguistico € estruturado por relagdes exclusivamente
sincronicas entre seus elementos constituintes, s podendo ser definido na sincronia®?, numa
linguistica estatica, uma vez que, para tal concepcdo, s6 ha estrutura nessa condicao
(SAUSSURE, 1945).

Aqueles que sdo adeptos a essa corrente estruturalista concebem a lingua, portanto,
como uma entidade fixa, universal, estatica cujas estruturas jamais sofram mudancas no
tempo.

Outra corrente da linguistica, denominada estruturalismo diacrénico, defende que a
concepcao estrutural da lingua se aplica tanto ao dominio da analise sincronica, quanto ao
dominio da analise diacrdnica. Contraria a concepc¢do de Saussure de que o sistema é imune
as mudangas, essa corrente postula que as mudancas atingem o sistema, ndo sdo produzidas
arbitrariamente ou ao acaso e devem ser explicadas pela légica do sistema funcional®®. A
nocdo de funcionalidade se refere tanto a funcdo dos elementos do sistema, em que incide a
mudanca, quanto a funcao da lingua na sociedade (LUCCHESI, 2004).

Deve-se destacar também que, na visdo da corrente tedrica do estruturalismo
diacrénico, a proposicdo de uma extensdo da andlise estrutural aos fatos da diacronia ndo
criaria contradicdes com a andlise sincronica da lingua, nem lhe traria qualquer implicacdo.
Tal concepcdo se assenta no raciocinio de que se o estudo da lingua em um dado momento
consiste na descricdo do seu sistema linguistico, o estudo da histéria de uma lingua consistira
no estudo da histdria desse sistema, na descricdo do seu comportamento através do tempo.
Dessa forma, segundo essa visdo, as mudangas linguisticas, tal como os fatos observados hum
anico momento, explicam-se pela lo6gica interna do sistema funcional ao qual pertencem
(LUCCHESI, 2004).

No entanto, segundo Lucchesi (2004), apesar de os adeptos ao estruturalismo

diacrénico, considerarem o sistema linguistico afeito a mudanca, postulam uma causalidade

22 Uma das dicotomias da teoria de Saussure se refere & sincronia e a diacronia. A lingua sincrénica se refere a lingua
considerada num ponto da cadeia temporal. A andlise diacronica da lingua diz respeito a analise da lingua ao longo de sua
historia, com as mudancas que sofreu. Segundo Saussure (1945), € sincrénico tudo quanto se relacione com o aspecto estatico
da nossa ciéncia; e diacronico tudo que diz respeito as evolugdes.

2 0 movimento cientifico que buscou uma apreenséo estrutural da diacronia e se dedicou a uma explicacéo funcionalista da
mudanca foi denominado Funcionalismo.
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evolucionista na explicacdo historica das linguas, representando um retorno as posicdes
naturalistas, na medida em que fornecem explica¢cdes dedutivo-nomoldgicas para fatos, por
exceléncia, historico-culturais, rebaixando-os ao nivel dos universos infrabiologicos, que sdo
regidos pelas leis naturais e fisicas. Dessa forma, o sistema ganhou um outro estatuto, deixou
de ser um mero esquema explicativo adquirindo um status de organicidade.

De qualquer forma, o estruturalismo diacrénico contribuiu decisivamente para o
desenvolvimento de um novo modelo de lingua, uma vez que ao desfazer os termos em que
Saussure formula a dicotomia sincronia e diacronia, 0 mesmo ocorreu, embora néo
intencionalmente, com a dicotomia lingua e fala, derrubando um dos pilares fundamentais da
construcdo tedrica estruturalista. 1sso se deu porque estender a analise estrutural a diacronia
implica afirmar que as mudancas atingem o sistema, e considerando que as mudangas sdo, na
verdade, produzidas na fala, a separacdo saussuriana entre fala e lingua € igualmente anulada
(LUCCHESI, 2004).

Ao tratar da mudanca linguistica, o estruturalismo diacrénico tentou encerra-la na
l6gica interna do sistema linguistico autbnomo, quando, por sua prépria natureza, a questdo da
mudanca exige a consideracdo de suas determinacfes ndo apenas estruturais e fisioldgicas,
mas também sociais, historicas e ideoldgicas. E exatamente nesse ponto, na busca por
solugdes para as incongruéncias e lacunas produzidas pela abordagem estrutural-funcionalista
da mudanga, que surgem elementos cruciais para a constituicdo de uma concepcao diferente
de lingua: ndo mais um sistema homogéneo, unitario, estatico e encerrado em sua logica
interna, mas um sistema heterogéneo, plural, dinamico e determinado ndo apenas por suas
relacGes estruturais internas, como também pelos aspectos socio-histérico-culturais da prépria
comunidade que a utiliza.

A teorizacdo necessaria para essa concepc¢do diferente de mudanca e de lingua partiu
da sociolinguistica que na década de 1960, formulou a teoria da variacdo linguistica, a partir
da qual legitimou a natureza da fala como um sistema em constante processo de modificacéo.
Até entdo, a variabilidade e a mudanca eram associadas aos processos que ameacavam a
funcionalidade da lingua e, desse modo, compreendia-se que as variacdes sofridas pela fala
pudessem ser interpretadas como degeneragdes estruturais ou como “erros”, sempre a serem
corrigidas por se constituirem em mau uso da lingua.

Desenvolvendo estudos de processos de mudanca em curso no presente, a
sociolinguistica demonstrou que a variacdo faz parte do sistema linguistico, participa do seu
funcionamento e interfere nos processos de mudanga que se operam no seu interior. A partir

desse principio, a lingua passa a ser concebida como um sistema heterogéneo e variavel, pois
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sO assim ela pode desempenhar plenamente as suas fun¢des dentro da estrutura complexa e
heterogénea da comunidade que a utiliza. A unidade bésica desse sistema € uma variavel, que
é a um so tempo, tanto uma fungdo dos fatores sociais, ou variaveis extralinguisticas, quanto
do comportamento de outros elementos do sistema, ou seja, de outras varidveis linguisticas
(LUCCHESI, 2002). Em outras palavras, o que a sociolinguistica defende é que os aspectos
funcional e sécio-histérico-culturais da lingua se interpenetram e ndo podem ser entendidos
isoladamente.

Diante do que foi exposto, corroboramos esse posicionamento tedrico, a partir do qual
entendemos a lingua oral como um sistema liquido, sujeito ao tempo e a variagdes, ou, em
outras palavras, uma entidade aberta formada por estruturas dinamicas. Diferentemente, a
escrita padrdo é apreendida como um sistema fechado - uma entidade fixa -, uma vez que sua
estrutura é controlada pelo poder publico institucional.

O que ocorre € que a lingua oral é susceptivel ao uso que cada falante ou grupo de
falantes faz dela. Ndo se trata de ndo existir uma norma para a lingua oral, pelo contrario,
existe sim uma norma padrdo da lingua oral, entretanto essa coexiste numa sociedade com as
multiplas variedades de fala. Inclusive, ao longo do tempo (esse processo ndo ocorre de um
dia para o outro), a lingua oral sofre modificacbes em funcdo desses usos dos falantes. Em
contrapartida, a escrita padrdo ndo se condiciona aos usos dos seus usuarios, pelo contrério,
aquele que faz uso da escrita € que deve condicionar-se a regra, a norma que foi definida por
um grupo de sujeitos. Enfim, embora os sujeitos facam usos diferenciados da escrita em
funcdo das diferentes intengdes comunicativas e dos diferentes contextos de producdo, o
sistema da escrita ndo sofre mudancgas em decorréncia desses Usos e permanece com a mesma
estrutura - que ndo se condiciona a tais usos**. O sistema da escrita permanece intacto e
controlado - pelo tempo que se desejar - pelo poder publico que o instituiu.

De acordo com a teoria da variacdo linguistica, os fatores que geram mudancas na
lingua oral e na lingua escrita sdo distintos: em lingua oral sdo os universais da variacao
linguistica e em lingua escrita sdo acordos formais entre autoridades politicas, comprometidos
ou ndo com as regras da lingua oral (TARALLO, 1986). Dessa forma, conforme salienta
Senna (1991), havera sempre um descompasso entre a estrutura da lingua escrita e da lingua
oral, uma vez que 0s universais de variacdo agem sobre as linguas orais no tempo e no espaco,

independentemente da vontade dos falantes.

2 Os diferentes usos da escrita em decorréncia das diferentes intencdes comunicativas e dos diferentes contextos de
producéo, bem como os diferentes modos de escrita séo tratados no subitem 4.2: “Modos de Pensamento e sua influéncia na
estruturacdo e no uso da fala e da escrita”, dessa tese.
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O processo de variagao linguistica por que passa a lingua oral €, na maioria das vezes
inconsciente e, sempre, independente de regras ou padrfes socialmente impostos,
diferentemente do que ocorre na lingua escrita que submete-se ao controle de normas e regras
de natureza estatutaria.

Qualguer mudanca na lingua escrita s6 pode ser definida por autoridades politicas,
tratando-se de uma questdo politica e mais do que isso, de poder. A exemplo do que ocorreu
recentemente na ultima reforma ortografica da lingua portuguesa, em que nada de muito
significativo foi alterado em favor de uma aproximacao da lingua escrita ao uso real que 0s
diferentes sujeitos fazem dela.

A fim de validar a conceituacdo da natureza do sistema estrutural da escrita enquanto
fendmeno distinto da fala, caracteriza-se, a seguir, diferengas gramaticais e representacionais

da fala e da escrita.

3.2.2 Propriedades gramaticais e representacionais da fala e da escrita

Um aspecto essencial, e até um tanto evidente, que diferencia a lingua oral da escrita
diz respeito a materialidade, a dimens&o fisica atraves da qual os enunciados séo produzidos e
percebidos: na lingua oral pelos gestos articulatorios dos 6rgdos vocais percebidos por seu
efeito acustico e na lingua escrita pelos gestos graficos executados pela mao e percebidos pela
visdo. Deste modo, a lingua oral se concretiza em sons articulados e a lingua escrita em letras
impressas.

Entretanto, a compreensao do que € som e do que € letra e da relacdo entre essas
unidades de materializacdo da lingua oral e da lingua escrita ndo € tdo clara assim e com
frequéncia causa muita confusdo tanto para o educador, e demais profissionais que trabalham
com a linguagem, como para o proprio aluno. Em vista disso, sdo abordados, a seguir, alguns
aspectos referentes aos sons e as letras e a relacio entre eles®.

Quando aprendemos uma lingua oral, aprendemos quais 0s sons da fala que ocorrem
nessa lingua e quais as regras de articulacdo, ou seja, aprendemos o sistema sonoro da lingua.

Os sons percebidos tornam-se fonemas que sdo as representacbes mentais dos sons. Um

% Cabe aqui informar que nessa tese sio utilizados tracos obliquos / / para a anotagéo dos segmentos fonémicos (fonemas) ou
transcricdes fonémicas de palavras e parénteses rectos [ ] para os segmentos fonéticos ou transcrigdes fonéticas de palavras
(fones, ou seja, produgdes reais, individuais dos sons). E ainda aspas “ ” para anota¢des de letras ou palavras escritas. Para
representar os fonemas e fones utiliza-se o Alfabeto Fonético Internacional (IPA).
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fonema constitui uma unidade abstrata. A materializacdo real e individual do fonema é o fone;
sendo assim, ndo articulamos fonemas, produzimos fones, que sdo as unidades ou segmentos
fonéticos da lingua.

No que diz respeito & lingua materna, o conhecimento fonoldgico ndo se reduz a
capacidade de o sujeito produzir todos os sons foneticamente diferentes da sua lingua. Tal
conhecimento alude ainda o reconhecimento do contraste significativo entre as palavras, ou
seja, a identificacdo do contraste que da origem a alteracdo de significado (FROMKIN,
RODMAN, 1993). Isso implica o sujeito ser capaz de reconhecer, por exemplo, que /pato/ e
[rato/ s&o segmentos fonémicos distintos e que /p/ e /r/ sdo fonemas, uma vez que, ao trocar
um pelo outro houve uma mudanca de significacdo determinando nova palavra.

Contudo, um mesmo fonema pode ser produzido por dois sujeitos de maneiras
diferentes, isso quer dizer que os fonemas podem se materializar com certa variacao, a
depender das condicdes e das caracteristicas dos 6rgdos fonoarticulatérios envolvidos em sua
producdo. Por exemplo, para a producéo do fonema /s/ um sujeito pode posicionar a lingua
mais a frente, em funcdo de ser um respirador bucal, ou um outro sujeito que tenha o labio
superior curto ou uma protrusao da arcada dentaria superior pode produzir o /f/ com uma leve
distorcdo. A variabilidade na producdo dos fonemas também pode ser decorrente de
diferencas de sotaques existentes nas diversas regides do pais. Enfim, trata-se de realizacGes
de fones com pequenas distingdes individuais, o que ndo implica em mudanca de significacao,
sendo, portanto, 0 mesmo fonema.

Mesmo havendo essa variabilidade na materializacdo dos fonemas, todos os possiveis
fones relacionados a um fonema, em geral, sdo reconhecidos pelo ouvinte, ndo havendo perda
de inteligibilidade nem mudanca de significacdo, salvo casos extremos. Nossos ouvidos e
nossa mente identificam o fone e o associa ao fonema. E isso ocorre porque, segundo Senna
(2009) os fonemas, ou seja, a representacdo mental que temos dos sons, ndo sdo uma unidade
discreta, um conceito unitario - como se acredita nas teorias linguisticas com caracteristicas
l6gico cartesianas e pretensbes biologizantes - e sim um gradiente escalar, podendo ser

representado da seguinte maneira:

Fonema x

propriedades das representagdes
simbdlicas
Fonte: SENNA, 2009b
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A representacdo acima indica que um fonema /x/ é representado na mente como uma
escala até os limites em que deixa de ser o fonema /x/ e passa a ser outros fonemas /y/ ou /z/.
Isso quer dizer que os fonemas operam na mente como uma gradacdo de enunciagdes
possiveis e ndo como uma unidade distintiva, uma possibilidade Unica.

De acordo com Senna (2011a), o tipo de experiéncia cultural vivenciada durante o
processo de aquisicdo da fala interfere de forma substantiva nos conceitos fonémicos que cada
um representa, embora isso ndo seja necessariamente percebido pelos membros de uma
mesma comunidade de fala, porque a mente humana € intuitivamente delineada para operar
um fonema estavel capaz de representar as mais variadas possibilidades de sons analogos.

Se a experiéncia cultural levar o sujeito a privilegiar a identificagdo de unidades dentro
de um todo, esmiucando as partes do todo e discriminando as fronteiras de cada elemento
percebido, entdo, essa experiéncia cultural gerara falantes cujos conceitos fonémicos guardam
grande distintividade entre si. Se, por outro lado, a experiéncia cultural levar o sujeito a
privilegiar a velocidade no processo de percepgéo, visando ampliar o nimero de experiéncias
de mundo vividas simultaneamente, esse sujeito tendera a perceber os objetos como um todo,
em detrimento dos detalhes daquilo de que s&o compostos. Esses sujeitos representardo 0s
fonemas, com baixo nivel de discriminacdo e sempre em relacdo a outros fonemas com o0s
quais ocorrem na cadeia fonética (SENNA, 2011a).

Essa representacdo de fonema, marcadamente associada a certo modelo cultural, é
denominada, por Senna (2011a), de macrofonema, uma entidade conceitual liquida e de baixo
nivel de distintividade no sistema fonologico da lingua. Segundo Senna (2011a), um
macrofonema é uma entidade mental que transborda a noc¢éo classica de unidade distintiva, ja
gue sua concepgdo pressupde zonas de aproximacgéo a diversas outras entidades com as quais
compartilha parte de suas propriedades distintivas. E como, por exemplo, se a esséncia de um

fonema como /s/ se confundisse em parte com a esséncia do fonema /t/ e em parte com a do

fonema /f/, pois que, de fato, existe um continuum enunciatério que nos permite produzir um

som que se inicia em /t/, passa por /s/ e vai até o fundo da boca para produzir /f/.

Uma outra questdo relativa a variabilidade do fonema diz respeito ao fato de que um
simples fonema pode ser realizado foneticamente, ou pronunciado, através de dois ou mais
fones, dependendo do contexto em que ele aparece na palavra. Segundo Fromkin & Rodman
(1993) os diferentes fones que representam ou derivam de um fonema denominam-se alofones
desse fonema. Um alofone é, pois, uma variante fonética previsivel de um fonema. Isso

acontece com as vogais uma vez que elas podem ocupar uma posi¢do oral ou nasal. Por
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exemplo: o fonema /a/ na palavra /kaza/ é pronunciado como oral e na palavra /kdma/ é
pronunciado como nasal, uma vez gque antecede uma consoante nasal. Nesse caso, a escolha
do fone que serd utilizado é governada por regras, que diz respeito ao conhecimento
fonoldgico que o sujeito tem da lingua oral.

Esse conhecimento do sistema fonoldgico inclui mais do que o conhecimento do
inventario fonético dos sons da lingua, ou mesmo dos fonemas. Tal conhecimento permite
ainda aos falantes saberem que os fonemas da lingua ndo podem ser encadeados ao acaso para
formarem as palavras. O sistema fonoldgico determina as posicdes que um fonema pode
ocupar em uma palavra ou ainda qual a ordem em que se podem agrupa-los, sendo certas
cadeias de fonemas permissiveis e outras ndo.

Portanto, o conhecimento fonoldgico é regido por uma série de regras, pois como
afirma Fromkin e Rodman (1993), a aquisicéo da lingua oral consiste em larga medida numa
construcdo de regras, entretanto nenhum professor as ensina explicitamente, o préprio sujeito
as constréi e provavelmente nem sabe que as conhece. Trata-se, portanto, de um
conhecimento tacito e até inconsciente.

Quanto a lingua escrita portuguesa, por ela ser uma escrita alfabética utiliza
basicamente grafemas/letras que diz respeito a uma representacdo fonética das palavras,
diferentemente, por exemplo, de uma escrita ideogréfica, cujo sistema estd baseado no
significado e ndo no significante das palavras. Os grafemas sdo as unidades do sistema de
escrita alfabética. Assim como os fonemas, os grafemas ndo podem ser vistos porque sao
representacdes mentais - unidades formais abstratas. O que é visto na escrita sdo 0s sinais
gréficos, as atualizacdes dos grafemas - as letras.

Entretanto, apesar de a lingua escrita portuguesa ter uma representacdo fonética, isso
nao quer dizer que ela represente a lingua oral. Pois como afirma Cagliari (1995), “¢ uma
ilusdo pensar que a escrita € um espelho da fala. A Unica forma de escrita que retrata a fala, de
maneira a correlacionar univocamente letra e som, ¢ a transcri¢do fonética” (CAGLIARI,
1995, p. 117).

Dessa forma, a relacdo entre a unidade da lingua oral e a unidade da lingua escrita ndo
é tdo direta quanto a primeira vista possa parecer. No entanto, o sujeito ndo se apropria desse
conhecimento se ninguém lhe ensinar, pelo contrario, no inicio do processo de apropriacdo da
escrita o sujeito, intuitivamente, acredita numa relacdo direta entre fala e escrita. Assim, é
natural que cometa erros na escrita baseada nessa intuicdo, uma vez que o dominio da
natureza alfabética da escrita € dependente de um conhecimento que se adquire a partir de um

ensino formal e ndo a partir de um conhecimento tacito e inconsciente como na lingua oral.
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Um primeiro aspecto que denuncia a falta de correspondéncia direta entre
grafema/letra e fonema/som diz respeito ao fato de que a variabilidade relativa a um Unico
fonema ndo cabe na escrita. Essa caracteristica do fonema e, portanto, da lingua oral, ndo cabe
na lingua escrita, uma vez que a natureza do grafema é diferente da natureza do fonema. Ou
seja, a diversidade relativa a producdo articulatéria e a representacdo mental de um Unico
fonema, na escrita é grafada por um grafema/ letra, o que gera certa dificuldade para os alunos
que estdo em inicio de processo de apropriacdo da escrita.

Senna (2009b) representa essa falta de linearidade entre fonema e letra da seguinte

maneira;

Fonema x letra x

.......... X eeeeeaenn ?

propriedades das

representacdes simbolicas

Fonte: SENNA, 2009b

O quadro acima indica, por exemplo, que um sujeito, pode ficar na duvida na hora de
escrever uma palavra porque a representacdo que ele tem de um fonema pode ser diferente
daquela que tinha os intelectuais que definiram como seriam as grafias das palavras. Para
escrever, o sujeito tenta atribuir ao som que ele emprega uma letra, mas esse som nao € o
mesmo para todo mundo. Quanto mais distante € a interpretacdo e representacdo mental de
som que a cultura do sujeito tem daquele som da fala mais dificil é para ele escrever.

A questdo é que a escrita alfabética € uma convencdo arbitrariamente definida por
intelectuais embasados em uma suposta estrutura de fala. Ndo se pode afirmar que na cabeca
de diferentes sujeitos haja a mesma concepcdo estrutural de fala suposta por aqueles
intelectuais que definiram a escrita. Se a cultura do sujeito for equivalente a cultura daqueles
intelectuais é possivel que a sua estrutura de fala seja compativel com a da escrita, entretanto,
se a sua cultura for outra, é possivel que ele tenha uma consciéncia estruturante de fala
completamente diferente, o que dificulta sua apropriacéo da escrita®.

Esse é o problema, a relacdo possivel entre a escrita e a fala ndo é natural, ela é

baseada numa possivel relacdo estrutural. As propriedades da escrita surgiram da

% A questdo da diversidade na estruturagdo da fala e da escrita é abordada mais detalhadamente no subitem 4.2 dessa tese:
“Modos de Pensamento ¢ sua influéncia na estruturagéo e no uso da fala e da escrita”.
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interpretacdo que determinada cultura tinha sobre as propriedades da fala, mas, ndo ha como
fazer uma associacao direta entre a letra e 0 som da fala porque o som da fala é absolutamente
idiossincratico.

O “erro” na escrita surge quando o sujeito acredita que essa relacdo entre fonema/som
e grafema/letra seja natural e tenta pegar a estrutura que ele tem da fala e transcrever para a
escrita, pressupondo que a naturalidade objeto da fala possa existir também na construgdo da
escrita. O que muitas vezes tem sido chamado de “dificuldade”, “distirbio”, na verdade, trata-
se de uma incompatibilidade entre a estrutura mental que o sujeito tem de fala e a que a
escrita representa. Portanto, ndo se trata de nenhum problema individual que impeca o sujeito
de aprender a escrever. O que ocorre é que esse sujeito aposta numa representacao direta entre
a escrita e a fala e desconsidera que a escrita seja uma convencao arbitrariamente definida.

Um aspecto que se refere a essa convencao da escrita, envolvendo a correspondéncia
entre fonema/som e grafema/letra, que costuma causar muitas duvidas, no inicio do processo
de apropriacdo da escrita, diz respeito ao fato de um simples fonema poder ser pronunciado,
conforme vimos, através de dois ou mais alofones, dependendo do contexto em que ele
aparece na palavra. Um exemplo disso é o que acontece com as vogais, que dependendo do
contexto ocupam uma posicdo oral ou nasal. Por exemplo, os sujeitos podem ter dificuldade

para perceber que em palavras como “cavalo”, “cama” e “caminho”, que sdo respectivamente

pronunciadas como [kavalu], [k&ma] e [kaminu] ou [kdminpu], utiliza-se a mesma vogal “a”
para grafar a silaba “ca” inicial. Nesse caso, a duvida dos sujeitos ¢ justificada pelo fato de
eles acreditarem que como se trata de pronuncias diferentes devem ser grafadas também de
forma diferente. 1sso ocorre porque esses sujeitos ndo tém o conhecimento de que uma mesma
vogal tera uma prondncia diferente se anteceder uma consoante nasal, mas, mesmo assim,
continuara a ser grafada pela mesma letra, como nos exemplos acima.

Alids, o conhecimento sobre as vogais € muito complexo, apesar de a escola insistir
em tratad-las como algo que seja de facil apropriacdo, sendo as primeiras letras a serem
apresentadas no processo de alfabetizacdo. O que acontece é que, via de regra, os educadores
(e os livros didaticos) apresentam as vogais para os alunos mostrando-lhes que se trata de
cinco letras - “a, e, i, 0, u” — mas ndo se discute com eles que na lingua oral ha mais do que
cinco vogais - /a/, lel, Il, lil, lol, Is/, /u/ e ainda as vogais nasais - e que todas elas séo
representadas na escrita pelas mesmas cinco letras. Exemplos dessa relagdo ndo uniforme
entre oralidade e escrita das vogais podem ser encontrados em palavras como “cabelo” e

“belo” em que o aluno muitas vezes tem dificuldade em perceber que se trata da mesma silaba
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“be”, uma vez que a pronuncia ¢ diferente: [kabelu] e [belu], respectivamente. Ou ainda, em
palavras como “rodo” e “roda”, em que o aluno pode ficar em ddvida em como grafa-las ja
que séo pronunciadas diferentemente, respectivamente, [xodu] e [xoda].

Como se observa com as vogais, a correspondéncia entre fonema/som e grafema/letra ndo é
tdo simples e clara como, a primeira vista, possa parecer. 1sso se confirma ainda mais quando
passamos a analisar as consoantes. Nesses casos, inimeros eventos denunciam a relagdo

complexa entre som e letra, dentre os quais destacaremos e exemplificaremos:

e Um som pode ser grafado sempre pela mesma letra:

QUADRO 1 - Relagdes univocas entre som e letra

Som Letra Lingua Oral Lingua Escrita
Ip/ “‘p” [panela] “panela”
/bl “b” [buneka] ‘boneca”
It/ “t” [tapet/i] “tapete”
/d/ “d” [danoni] “‘danone”
Ifl “f [faka] “faca”

vl ‘v [vakal] “vaca”
/m/ “‘m” [makaku] “macaco”
In/ “n” [naviw] “navio”
In/ “nh” [kanotu] “canhoto”
n “I” [lata] “lata”

IN “Ih” [abeAa] “abelha”
/t/ “r’ [ugubu] “urubu”

Fonte: Préprio autor
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QUADRO 2 - Relagdes biunivocas entre som e letra
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Som | Letras Lingua Oral Lingua Escrita
“s” [sabone tfi] “sabonete”
“ss” [pasava] “passava”
“c” [sebola] “cebola”
Gtg,’ [mosa] ‘GmOQaQ,
/sl “s¢” [naseR] “nascer”
“s¢” [desa] “desga”
“x” [prosimu] “préximo”
“xc” [esesaw] “excecaon”
“z” [feliS] “feliz”
“z” [fazeR] “fazer”
1z] “s” [kaza] “casa”
“x” [ezami] “exame”
‘f “X” [btuj.a] “bI'uxa”
1J1
“ch” [Japew] “chapéu”
(1344 Beytu] C‘jeito’,
/5/ [IP2) [13 : 2
[seladera] geladeira
“c” [kavalu] “cavalo”
K/ “qu” [akeli] “aquele”
“k” [karina] “karina”
“g” [gatu] G‘gato”
/g/ (13 2 [13 2
gu [gexa] guerra
“r” [Xua] G‘ma”
Ix/
“rr” [kaxu] “carro”

Fonte: Préprio autor
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e Uma mesma letra pode se relacionar a varios sons, ou seja, uma mesma letra

pode ser articulada com base em sons distintos:

QUADRO 3 - Relagdes biunivocas entre letra e som

Letra Sons Lingua Oral Lingua Escrita
g Is/ [sapu] “sapo”
Iz/ [meza] “mesa”
ey 1z] [azey tfi] “azeite”
Is/ [paiS] “paz”
/l/ Il ereta] “xereta”
“x” /sl [awsiliu] “auxilio”
Izl [ezami] “exame”
e Ikl [kura] “cura”
/sl [sebola] “cebola”
> lo/ [gaxa] “garra”
& I51 [gelu] “gelo”
e Ir/ [karosu] “carogo”
IxI [xatu] “rato”

Fonte: Préprio autor

A irregularidade na correspondéncia quantitativa entre letras e sons, ou seja, cada

palavra se escreve com um certo niumero de letras, que nem sempre corresponde ao nimero

de fonemas que a compdem. Isso pode ocorrer quando uma letra que esta presente na escrita

nao tiver nenhum correspondente sonoro na oralidade: por exemplo, a letra “h” na palavra

“hoje”, pronunciado como [031] ou a letra

na palavra “lapis”, que dependendo do dialeto

pode ndo ser pronunciada, ficando a producéo oral como [laps]. Ou ainda, uma letra pode

adquirir um valor silabico e ndo de um som, ocorrendo, portanto, uma relacéo entre letra e

silaba e ndo entre letra e som, como nas palavras: “apto”, cujo correspondente na oralidade ¢

/apitu/ ou “afta” que na lingua oral é pronunciada como /afita/. Além disso, existem alguns

sons que sdo representados por duas letras, como € o caso das letras: “qu”, “gu”, “ch”, “nh”,

“lh” “rr”, “ss” que representam respectivamente os fonemas: /k/, /g/, /f/, n/, 1K1, I, e Is].
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Essa complexa relacdo entre som e letra, ou seja, o fato de ndo haver uma relagao
biunivoca entre eles e de ndo haver formas fixas e Unicas de grafia de certos sons, costuma
justificar uma série de “erros” ortograficos que sdo muito comuns na escrita. Esses “erros”
costumam ser chamados por Zorzi (1998) de trocas de letras decorrentes da possibilidade de
representacdes multiplas. Um exemplo dessas trocas seria a escrita “cabesa” no lugar de
“cabecga”.

Esse tipo de troca de letras ndo ¢é justificado por uma dificuldade intrinseca ao sujeito,
mas pela complexidade que é inerente a propria lingua escrita. Tal manifestacdo é explicada
por Faraco (2001) devido a Lingua Portuguesa ter uma representacdo grafica alfabética com
memoria etimoldgica. A representacdo grafica alfabética implica o fato de unidades graficas
representarem unidades sonoras, ou seja, na escrita alfabética cada unidade sonora representa
uma letra e o contrario também é valido. Porém, o fato do nosso sistema grafico ter memoria
etimologica desestabiliza a l6gica prépria da escrita alfabética. Portanto, apesar de a nossa
escrita apresentar uma relagdo unidade sonora/letra previsivel, também comporta
representacdes arbitrarias e imprevisiveis.

Quando o sujeito desconhece que pode haver formas diversas de escrita de um mesmo
som, ele pode tomar como referéncia ou op¢do uma determinada letra como que acreditando
que para tal som deve-se empregar tal letra. Hipotetizando uma correspondéncia biunivoca o
sujeito pode, por exemplo, utilizar somente a letra “s” para representar o som /s/, como se
houvesse uma representacdo estavel entre ambos. Tal tendéncia pode ainda ser acentuada por
métodos de alfabetizacdo que ndo explicitem a complexidade de nossa lingua escrita e a
existéncia de formas de grafar que ndo séo fixas.

Ao compreender que um mesmo som pode ser escrito por diferentes letras, o sujeito,
mesmo sem ter o dominio ortografico, lanca duvidas quanto as grafias possiveis, de forma
mais explicita e recorrente. Estas duvidas indicam que o sujeito compreende o sistema
ortografico. Portanto, esse processo de manifestacdes ortograficas desviantes da norma
evidencia modos de escrita que o sujeito dispde num determinado momento de seu processo
de apropriacdo e revelam que o sujeito se aproxima da escrita padrdo, uma vez que ndo realiza
escolhas aleatorias.

Outro aspecto que denuncia a falta de correspondéncia entre a fala e a escrita diz
respeito as variacdes entre o modo de pronunciar as palavras e a maneira de escrevé-las.
Muitas vezes, com base em modos de fala, os sujeitos escrevem formulando vocébulos,
concordancias verbais e hominais, 0s quais ndo correspondem ao padrdo da escrita. Assim,

99 G¢

encontramos escritas como, por exemplo, “pexi” ao invés de “peixe”, “mintirosa” no lugar de
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2 6 99 ¢¢,

“mentirosa”, “naquilu” por “naquilo”, “poco” por “pouco”, “boua” no lugar de “boa”, “arrois”
por “arroz”, “cule” no lugar de “colher”, “sabo” por “sabor”, “faze” por “fazer” e outros
tantos exemplos que poderiam ser citados aqui. Dentre os exemplos dados acima, nos
deteremos, em especial, nos dois ultimos, pelo fato de ser uma manifestacdo muito recorrente
na escrita ndo apenas de alunos em inicio de alfabetizacdo, como também entre sujeitos ja
alfabetizados, como é possivel verificar tanto em salas de aula como em pesquisas como a de
Senna (1991), Zorzi (1998) e Berberian et al. (2008). Trata-se do emprego da letra “r” em
fronteira de palavra oxitona, ou melhor, da omissdo do “r”” em final de palavras.

Essa omissdo é decorrente de fatores fonoldgicos, em desenvolvimento na lingua oral,
que interferem no emprego da lingua escrita. De acordo com Senna (1991), a regra fonoldgica
que gera esse tipo de interferéncia no uso da lingua escrita é a seguinte: o arquifonema
vibrante /R/ passa a zero quando segue vogal tonica em fronteira de palavra. Essa regra €
amplamente empregada na fala, abrangendo a todas as formas verbais fonologicamente
compativeis.

O que ocorre é que o0 sujeito ndo utiliza esse som na fala e muitas vezes nao tem nem
consciéncia da existéncia dele, uma vez que pode ter adquirido essas palavras na lingua oral
com o arquifonema /R/ ja apagado e, assim, sua ortografia passa a ter carater idiossincratico.
O fato € que os sujeitos erram a forma ortografica das palavras porque se baseiam nas regras
fonologicas da lingua oral, apostando numa relacéo direta entre som e letra.

Nessa direcdo, é preciso considerar que a fala € uma pratica linguistica que esta
relacionada a um dialeto usado por uma determinada comunidade e a escrita ortografica
segue, conforme Massini-Cagliari (2001), uma convencao que constitui uma unica maneira de
representarmos graficamente as palavras. Consequentemente, a oralidade deixa espaco para
prondncias diferentes, dependendo das variedades linguisticas usadas, sem que isso represente
sinal de disturbios, patologias ou ainda cause constrangimentos e estranhamentos. Ja a
ortografia, pelo seu carater normatizador, se apresenta de forma inflexivel e demanda uma
escrita de um Unico modo.

Dando continuidade a analise das propriedades gramaticais e representacionais que
diferenciam a fala e a escrita, cabe ressaltar que essas diferencas nao se restringem ao nivel
fonético-fonoldgico, podendo também ocorrer em nivel morfossintatico. Um exemplo disso,
muito recorrente, diz respeito ao emprego da concordancia de numero. O sistema de
concordancia gramatical do portugués escrito e de alguns registros do portugués oral tem por
caracteristica a redundancia na referéncia ao plural. Na lingua oral, ha em geral, tendéncia a

se suprimir a informacédo redundante relativa ao nimero.
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De acordo com Senna (1991), esse apagamento ocorre em decorréncia de inimeras

variaveis:

a frequéncia de uso de determinado termo na lingua oral (quanto maior, maior a possibilidade
de apagamento de marcas de plural, e vice-versa); o nimero total de elementos constituintes
do sintagma nominal; a clareza ou énfase em determinada palavra (o0 acento fonoldgico
aumenta a incidéncia de marcas de plural); a distancia entre o primeiro termo marcado com
plural e o verbo (quanto maior, maior a incidéncia de marcas no verbo, e vice-versa); e muitos
outros (SENNA, 1991, p. 63).

O que ocorre € que muitos sujeitos transportam esse fato para a escrita levando a
ocorréncia de omissdo de marcas de plural, gerando o que se denomina como ‘“‘erro” de
concordancia. Como por exemplo, aquele sujeito que fala: [aS menina supeRpode 1oza € tudo
supeR eSpeRta] escreveria essa frase como “As menina superpoderosa € tudo super esperta”
quando pela norma da escrita deveria ser ““As meninas superpoderosas sao super espertas”.

Novamente nesse caso, 0 que rege esse tipo de ocorréncia € o fato do sujeito apostar
numa relagdo direta entre fala e escrita. O apagamento de marcas de plural na fala, diz
respeito a uma variacdo linguistica por que vem passando a lingua oral e dependendo do
contexto, ndo representa um problema, além disso, ndo ocorre apenas entre grupos sociais
minoritarios, tal como se poderia esperar. J& na escrita padrao, essa manifestacdo ndo € aceita,
pois, como ja discutido, ela ndo se condiciona aos usos dos seus usuarios.

Outra ocorréncia muito frequente que envolve um aspecto morfoldgico diz respeito a
uma tendéncia a neutralizar a categoria verbal do subjuntivo, empregando-se um sistema de
modalizacdo similar ao verificado nas linguas cuja gramatica ndo comporta esse tipo de
informacdo. Da mesma maneira que nessas linguas, o apagamento do subjuntivo ndo traz
prejuizos para a expressdo do modo em nossa lingua (SENNA, 1991).

O que ocorre é que falamos frequentemente enunciados como: [TawveS vai JoveR].
Ao contrério, ndo costumamos falar [TawveS Jova]. O problema é que essa reducéo do
sistema flexional do verbo com a gradual extincdo do subjuntivo a qual a lingua oral vem
sofrendo, vem sendo transportada pelos sujeitos para 0s textos escritos. Entretanto, como a
lingua escrita segue outra norma, ela mantém o subjuntivo, o qual deve ser empregado
independentemente das modalizacdes a que vem passando a lingua oral.

Quanto aos aspectos que vem sendo discutidos ao longo dos ultimos paragrafos, cabe
problematizar uma questdo: os exemplos dados até o momento sobre as interferéncias
morfossintaticas da lingua oral sobre a lingua escrita podem ter dado uma falsa impressao de

que a lingua escrita tenha uma morfossintaxe mais prolixa e sistematica do que a lingua oral.



71

Rey-Debove (2006) afirma que se sugeriu com frequéncia que havia uma sintaxe do
oral e uma sintaxe do escrito, e também um léxico da mesma forma diversificado, que
constituiriam em esséncia niveis diferentes de lingua: elaborada/ndo elaborada,
cuidada/descuidada, formal/familiar, correta/incorreta, etc. Segundo o autor, tais oposigdes
ndo s6 se baseiam de maneira assimétrica no escrito como norma mas também afastam todas
as situacdes em que o escrito € familiar e o oral, formal.

Na verdade, a formalidade e a informalidade, ou seja, a complexidade na elaboragéo
do texto esta mais ligada as diferentes praticas sociais mediadas pela fala e pela escrita do que
ao fato de se tratar da lingua oral ou da lingua escrita. Podendo, portanto, existir um
enunciado elaborado e um enunciado descuidado tanto na lingua escrita como na lingua oral.
Por exemplo, a lingua oral utilizada em uma conferéncia exige um registro lexical e sintatico
mais elaborado do que a lingua escrita utilizada em uma carta pessoal, 0 que revela que a
situacdo em que essa lingua é utilizada exerce influéncia sobre ela®’.

Quanto a complexidade na elaboracdo do texto, é preciso ainda se reportar a uma
propriedade l6gico-funcional que diferencia a fala da escrita. A questdo € que a construcao do
texto escrito segue normas diferentes da construcdo do texto oral, bem como a coeséo e a
coeréncia do texto escrito € construida a partir de elementos e estruturas diferentes do texto
oral.

Um exemplo dessas diferencas na coesdo e coeréncia na producdo do texto oral e
escrito diz respeito ao principio de redundancia. Segundo Senna (2011a), a escrita € marcada
pelo principio da redundancia, as relagdes coesivas em um dado texto devem estar
formalmente expressas, ou seja, o elemento introduzido e suas ocorréncias subsequentes
devem estar presentes na forma material do texto. Na fala, entretanto, movida pelo principio
da economia, quando os interlocutores pressupdem que certa informacéo ja € compartilhada
no seu conhecimento de mundo comum, a introducdo no texto de uma forma equivalente a
informacao nova é suprimida e todos compartilnam apenas a informagdo como se esta ja fosse
dada %.

Outro aspecto relevante na diferenciacdo da fala e da escrita diz respeito a fronteira
das palavras. Tal aspecto se materializa e pode ser observado na maneira Como 0S sujeitos

segmentam as palavras no enunciado oral e no texto escrito.

2" Em fungéo da relevancia desse aspecto que diferencia a fala da escrita, ele é abordado num subitem a parte: “Préticas
sociais mediadas pela fala e pela escrita”.

% Se houver o interesse em aprofundar o tema coes&o e coeréncia no texto falado e escrito sugerimos a obra de Favero,
Andrade e Aquino (2007).
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A segmentacgdo das palavras esté associada a representacdo morfologica do Iéxico. Tal
como no caso das tensdes entre representacfes fonoldgicas macrofonémicas e grafemas,
segundo Senna (2011a), a representacdo morfologica do Iéxico pode, igualmente, variar muito
entre a escrita e a fala, sem prejuizo para a comunicacao oral, porém provocando custo no
processo de construcdo da escrita.

A palavra pode ter sido representada pelo falante em seu léxico ndo da forma
legitimada na cultura escrita, em unidades discretas, equivalentes as classes de palavras
definidas pela gramética normativa tradicional, mas numa cadeia de elementos, em unidades
continuas - um plural, portanto, ndo em uma unidade. Isso ocorre porque a palavra
representada na mente humana ndo é necessariamente uma unidade que corresponda a aquilo
que é dicionarizado.

Para uma melhor compreensdo desse fato, é necessario abordarmos o conceito de
palavra. Entendemos que palavra ndo é apenas uma estrutura que tem a propriedade de
representar as ideias, nos termos em que Saussure (1945) definiu o signo linguistico. Aquilo
que Saussure (1945) referia como signo linguistico ndo envolve a fronteira das palavras
envolve, na verdade, certa parte da palavra que indica uma representacdo mental - uma
representacdo do pensamento - 0 que na linguistica é denominado radical. Por exemplo, na
palavra portuguesa “burro”, o radical “burr” indica a ideia de certa espécie de animal com
caracteristicas especificas. Entretanto esse radical “burr” apesar de expressar uma ideia, uma
representacdo de mundo composta por propriedades essenciais, subjetivas e culturais, ndo tem
uma forma que possa ser falavel. Para dar a esse radical “burr” uma forma falada ou escrita da
lingua portuguesa, numa operacéao estritamente linguistica, acrescenta-se a vogal tematica “0”
para torna-la um tema — “burro”. Mas isso ¢ uma operagao linguistica e ndo mental (SENNA,
2010a).

Dessa forma, é preciso desconstruir o conceito de que a palavra possa ser definida
como a representacdo de uma ideia. A palavra ndo pode ser definida apenas dessa forma.
Segundo Senna (2010a), palavra, minimamente, € o radical que expressa uma representacao
do pensamento dentro de uma forma falavel - o tema. Enfim, palavra é um termo que expressa
uma informacdo semantica e uma informacdo gramatical. 1sso porque, por exemplo, na
palavra portuguesa “burro” a vogal tematica “o” acrescentada ao radical “burr” (que carrega a
informacao semantica) adicionou uma informacéo gramatical.

Além do conceito de palavra, outro aspecto que precisa ser considerado para se
compreender como 0s sujeitos segmentam as palavras no enunciado oral e no texto escrito diz

respeito aos termos determinantes. As palavras ndo dao conta de regular a extensdo da
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representacdo mental, assim, no portugués, a extensdo € marcada através de outros termos
separados das palavras. Esses termos sdo chamados de determinantes e séo eles: artigos,
pronomes, numerais, etc. Os determinantes ajudam a individualizar a ideia representada pelo
radical, mas sdo expressos separadamente. Por exemplo, nas palavras “o burro” ou “os
burros”, os determinantes “0” e “o0s” expressos separadamente trazem a ideia de género e
namero que complementam a informagdo semantica que diz respeito ao conceito de certo tipo
de animal com caracteristicas essenciais, subjetivas e culturais proprias (SENNA, 2010a).

Reparem no fato de que na palavra “burro”, o sufixo “o” (vogal tematica) integra uma
informacdo gramatical ao radical e € expresso aglutinado a ele - ou seja, faz parte da palavra.
Da mesma forma, nas palavras “burraria”, “burrice”, “burrada” a informagdo gramatical esta
aglutinada ao radical. No entanto, na expressdo “o burro” o determinante “o0” - que também
integra uma informagédo gramatical ao radical - € expresso separadamente, constituindo, na
verdade, outra palavra nos termos da gramatica normativa.

Ao levar em conta esse fato, e considerando que grupos de sujeitos podem ter uma
representacdo mental de palavra como aquele elemento que trds ao mesmo tempo, uma
informacao semantica e gramatical, é perfeitamente imaginavel que esses sujeitos levantem a
hipotese de que para grafar a informacdo semantica e gramatical contida na expressdao “o
burro” seja preciso aglutinar tais informac¢des numa “palavra”: “oburro”.

Alias, como afirma Senna (2010a), nas primeiras concepc¢des de gramatica que foram
trazidas por Aristoteles, julgava-se que 0s sujeitos ndo separavam propriamente as palavras tal
qual definidas na atualidade pela gramatica normativa. Aristoteles propds o conceito de
predicacdo, no qual havia o predicador (que era o verbo — uma substancia com tempo) e o
nome (tudo aquilo que, conjuntamente, expressava uma das unidades da sentenca). O nome,
apesar de ter varias palavras, todas elas juntas concorriam para a expressao de uma ideia. Por
exemplo, na predicacdo/frase: “o menino quebrou o radio com o martelo”, “o menino” é um
nome; “quebrou” é o verbo; “o radio” outro nome ¢ “com o martelo” outro nome. Esses
nomes referem-se aos casos gramaticais, ou seja, aos tipos de marcas gramaticais que
associam ao nome as suas funcdes, seus papéis semanticos na predicacao/frase. Tanto os
verbos quanto os nomes sdo unidades de representacdo do pensamento que Sa0 expressas na
frase (Senna, 2010a).

A segmentacdo do nome em palavras distintas, como artigos, substantivos, adjetivos,
etc., ndo estava propriamente relacionada a teoria formulada inicialmente por Aristoteles,
embora fosse empregada no grego escrito, porém com carater arbitrario. Tal segmentacéo foi

formalizada posteriormente a Aristoteles pelos gramaticos histéricos (Senna, 2010a).
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Coincidéncia ou ndo com tal explicacdo sobre essa forma de representacdo do
pensamento, pesquisas como a de Zorzi (1998) e de Berberian et al.(2008) comprovam uma
maior incidéncia de juncGes de palavras em textos escritos justamente entre esses termos que
conjuntamente expressam uma ideia, uma unidade da sentenca ( como por exemplo, na escrita
da sentenga “omenino quebrou oradio com omartelo” em vez de “o menino quebrou o radio
com o martelo”).

Enfim, toda essa discussao a respeito da representacdo das palavras - assim como da
representacdo dos fonemas e grafemas feita anteriormente - objetiva demonstrar que nao se
pode garantir que todos 0s sujeitos compartilhem a mesma gramatica (a gramatica natural, tal
qual a definimos anteriormente); nem tampouco afiancar que a gramatica natural de cada
sujeito corresponda a gramatica normativa (que, conforme ja abordado, nada mais é do que
um instrumento politico definido com base na lingua de apenas um segmento social e cultural
do pais)®.

Uma explicacdo complementar para o problema das fronteiras das palavras, ou seja,
para o fato de grupos de sujeitos segmentarem as palavras no texto escrito de forma néo
convencional, pode ser dada a partir do conceito linguistico grupo de forca. De acordo com
Cémara Junior (2009), um grupo de forca € uma cadeia fonética que o falante emite em um
anico continuum, sem nenhuma pausa. Grupos de forca formam os vocabulos fonéticos. As
fronteiras entre os vocabulos fonéticos e as palavras (tal qual a gramatica normativa a
concebe) raramente coincidem e podem variar conforme as situac@es de uso, pois os falantes
alteram os contornos entonacionais da fala para imprimirem realce a este ou aquele termo.
Um exemplo de distribuicdo de grupos de forca numa representacdo fonética para a frase
“Esse moleque ndo vai passar de ano” poderia ser: [simuleki’ niivai® pasa’ dianu]*°.

Sujeitos que ndo tenham o dominio das fronteiras de palavras empregadas na escrita®
e que facam uso de uma fala em que vigore grupos de forca - conforme os representados
acima - podem derivar em seu léxico palavras que correspondem ou a grupos de forca, ou, a
partes dos grupos de for¢a, como por exemplo: “simulequi nuvai passa dianu”.

Esse tipo de manifestacio na escrita, denominadas por Zorzi (1998) de

“hipossegmentagdes”, na verdade, ndo indicam um erro ortografico arbitrario ou casual, nem

% Egsa ¢ uma questdo relevante para essa tese e, por isso, é abordada num subitem 4 parte: “Modos de pensamento e sua
influéncia na estruturagéo e no uso da fala e da escrita”.

% Os grupos de forca sio delimitados por apéstrofos.

31 Convém ressaltar que o dominio das fronteiras de palavras empregadas na escrita esta vinculado ao pertencimento a uma
cultura escrita e/ou a aprendizagem formal da gramética normativa.
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tampouco um sinal ou sintoma de um problema orgénico individual. Essas manifestacdes sao
justificAveis no fato de grupos de sujeitos transportarem para a escrita 0 conceito de palavra
tal qual representam sua fala em seu léxico - em unidades continuas e ndo discretas.

Esses casos de hipossegmentacfes (jun¢do ndo convencional das palavras) na escrita
envolvem frequentemente artigos, pronomes, preposi¢des e/ou formas auxiliares de verbos.
Isso se justifica no fato desses elementos ndo adquirirem um estatuto autbnomo com direito a
recorte para sujeitos que apresentam uma representacdo das palavras que difere daquela ditada
pela gramética normativa. Outros exemplos de hipossegmentacGes na escrita seria 0 uso de:
“encima” no lugar de “em cima”, “porisso” no lugar de “por isso”, “agente” ao invés de “a
gente”.

Um processo inverso, chamado por Zorzi (1998) de hipersegmentacdes (separagdo nao
convencional das palavras) também pode ser verificado em escritas. Tais manifestaces
podem denotar que 0 sujeito estd se utilizando de conhecimentos que ja possuem sobre a
escrita. Além disso, o fato dele segmentar, ndo escrevendo a partir do conceito de palavras
como unidades continuas, mas sim como unidades discretas, mostra que consegue fazer uma
diferenciacéo entre a fala e a escrita.

Esse tipo de fendmeno foi pesquisado por Cagliari (1995), que afirma que o sujeito, ao
recorrer a hipersegmentacdo, mostra que ja tem conhecimento sobre as convencdes da escrita,
percebendo que existem maneiras de iniciar frases e textos por unidades como "da", "do", "e",

n on_n

"em", "a". Dessa forma, o sujeito langa mao desse conhecimento, escrevendo: “de mais” no
lugar de “demais”, “com migo” ao invés de “comigo”, “em bora” no lugar de “embora”, “a
pareceu” ao invés de “apareceu”.

Nos exemplos dados acima - assim como na propria pratica e em pesquisas cientificas
- € possivel notar que as hipersegmentacGes, assim como as hipossegmentacoes,
frequentemente envolvem artigos, pronomes e preposicfes. Sendo que nos casos de
hipersegmentacdes, a justificativa € inversa ao que ocorre nas hipossegmentacdes, ou seja,
nestes casos, 0S sujeitos, ao assumirem que tais elementos sdo autdbnomos e tem direito a
recortes, os separam ao grafarem palavras como “com versou” no lugar de "conversou". Tal
fato pode ser indicativo de que o sujeito apresenta uma forma de representacdo morfoldgica
do Iéxico tal como aquela da cultura escrita, além de um dominio crescente ndo apenas dos
aspectos ortograficos da lingua escrita como também dos aspectos morfoldgicos.

Enfim, essa apresentacdo descritiva e explicativa sobre as propriedades gramaticais e

representacionais da fala e da escrita busca evidenciar que a lingua oral e a lingua escrita
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constituem sistemas gramaticais e representacionais distintos, operados com base em unidades

e funcdes de naturezas igualmente distintas.

3.2.3 Préticas sociais mediadas pela fala e pela escrita

Nos subitens anteriores desse capitulo, a escrita e a fala sdo abordadas enquanto
linguas, a partir da analise de aspectos relacionados a materialidade e a representacdo das
unidades desses sistemas linguisticos. Embora o objetivo dessa tese esteja voltado para a
analise do sistema estrutural da escrita e, portanto, ndo constitua encargo dessa tese tratar do
aspecto discursivo da linguagem, entende-se que ndo se pode compreender a natureza da
escrita em sua completude somente abordando-a em seu aspecto gramatical e
representacional.

A linguagem, como ja discutido, & um fendmeno complexo e aborda-la somente a
partir de um dos aspectos que a constitue ndo permite compreendé-la em toda sua dimensao.
No entanto, ao abordar dois aspectos distintos do fen6meno linguagem, assume-se o risco de
uma interpretacdo equivocada a respeito da adequacao da articulacéo entre tais aspectos, visto
que nos estudos da linguagem, tradicionalmente, cada especialidade aborda um aspecto desse
fendmeno, fragmentando-o.

No entanto, entende-se que a abordagem apenas do sistema estrutural e
representacional da lingua ndo fornece elementos para a compreensdo do aspecto discursivo
da linguagem e, em contrapartida, a abordagem que trata das relacfes entre fala e escrita
numa perspectiva dialégica padece de um baixo potencial explicativo e descritivo dos
fendmenos fonoldgicos e morfossintaticos da lingua, bem como das estratégias de producdo e
compreensdo textual. A rigor, esses fendmenos fogem aos interesses de tais teorias.

Assim, entendendo que o0s processos discursivos constituem o lugar em que as linguas
se materializam e as linguas a condi¢do de possibilidade dos discursos, essa tese aborda
também as relacbes entre fala e escrita numa perspectiva discursiva, no entanto, sem a
responsabilidade de dar conta de toda a complexidade deste aspecto.

Se em seus aspectos materiais e representacionais a fala e a escrita apresentam
especificidades que permitem defini-las como sistemas estruturais distintos, quando se analisa
0s aspectos discursivos da linguagem - ou seja, na perspectiva dos usos das linguas - ndo se

definem diferencas propriamente entre a fala e a escrita, mas entre géneros discursivos.
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Segundo Bakhtin (1997), os géneros discursivos constituem as formas de enunciados

relativamente estaveis e normativas:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua. [...] A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu contelido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, a
selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais - , mas
também, e sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (contetdo
tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no topo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagéo.
Qualquer enunciado considerado isoladamente &, claro, individual, mas cada esfera de
utilizagéo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 279).

H4, portanto, uma infinidade de géneros discursivos na medida em que infinitas sdo as
atividades humanas. E cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros do
discurso que, por sua vez, tambem vai se diferenciando e ampliando-se a medida que se
desenvolve a propria esfera. Trata-se de dialogos cotidianos, bilhetes, cartas, de documentos
oficiais, textos legislativos e até das mais variadas exposicoes cientificas e ideoldgicas, sem
esquecer da literatura.

Na perspectiva dos géneros discursivos, Marcuschi (2008) salienta que as diferencas
entre a fala e a escrita se ddo dentro do continuum tipolégico das praticas sociais mediadas
por essas linguas, havendo géneros que sdo do dominio do tipicamente falado (por exemplo,
uma conversagdo espontanea), outros do tipicamente escrito (por exemplo, um artigo
cientifico) e ainda aqueles de dominios mistos em que se dariam as mesclagens da lingua oral
e escrita (por exemplo, um noticiario de TV ou uma entrevista publicada numa revista).

Na verdade, Marchuschi (2006) defende uma ideia de continuum de relagdes entre
esses diferentes géneros discursivos. A ideia de continuum, defendida pelo autor, ndo € a de
continuidade ou linearidade de caracteristicas, mas de relacdo gradual em que uma série de
elementos se interpenetram, seja em termos de fungdo social, praticas comunicativas,
contextos sociais, nivel de planejamento, selecdo de formas e estilos e estratégias de
formulacéo.

Isso indica que esses aspectos ndo se relacionam as especificidades propriamente da
fala ou da escrita, mas aos géneros discursivos. Por exemplo, dependendo do género
discursivo, e da pratica social em questdo, se utiliza um registro lexical e sintatico mais
elaborado ou menos elaborado, mais formal ou menos formal. Da mesma forma, os géneros

discursivos vao determinar se haverd uma elaboracdo em tempo real ou um grau de
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planejamento prévio. Nao estando estas caracteristicas diretamente relacionadas a lingua oral
ou a lingua escrita, mas a pratica social em que essas linguas estao sendo usadas.

Entretanto, muitos autores® ainda descrevem equivocadamente a fala como menos
formal e menos elaborada do que a escrita; afirmam também que a escrita possui um nivel de
planejamento elevado comparativamente a fala, como se essas caracteristicas estivessem
diretamente relacionadas & fala ou a escrita em dominios dicotdmicos. Essa dicotomia entre
fala e escrita, com relacdo a tais caracteristicas, sé seria verdadeira se fala se referisse, por
exemplo a um didlogo cotidiano, e a escrita, se referisse a um texto cientifico. Entretanto fala
e escrita ndo séo apenas isso. Se compararmos, por exemplo, a fala utilizada numa defesa de
tese com a escrita utilizada em redes sociais da internet essas caracteristicas se inverteriam.
Na verdade, ao atribuir caracteristicas como formalidade, elaboracéo e nivel de planejamento
diretamente a fala em oposicéo a escrita confundem-se formas de textualizagéo da lingua com
a propria lingua.

Até mesmo a caracteristica de simultaneidade temporal até pouco tempo atribuida
exclusivamente a fala, ja é tecnologicamente possivel nas praticas da escrita a distancia, com
0 uso do computador e da internet. O hipertexto € um modelo de texto que ocorre na
simultaneidade do tempo e rompe com os limites planos entre a escrita e a fala, situando-se no
entrecruzamento das duas. Essa simultaneidade temporal, presente tanto na fala como no
hipertexto, acarreta a necessidade do uso de estratégias de formulacdo em tempo real,
incluindo um tipo de organizacdo sintatica que, se fosse analisada do ponto de vista da
gramatica da lingua escrita seria considerada errénea. Mas, na verdade, 0 que se vé é uma
organizacdo sintatica diferenciada, provocada pela temporalidade do contexto de producao.

Outro aspecto em relagdo ao uso das linguas oral e escrita nas diferentes préaticas
sociais diz respeito aos diferentes valores sociais que sdo atribuidos a essas linguas. Fala e
escrita assumem valores sociais distintos nas sociedades. A lingua escrita € uma instituicdo
publica cuja forma foi-nos legada a partir do processo politico de gramatizacdo. Apesar de sua
entrada tardia na humanidade, comparativamente a fala, seu uso, quando arraigado numa dada
sociedade, impde-se com uma violéncia inusitada e adquire um valor social até superior a
fala.

Em sociedades cuja escrita esta presente ela costuma representar mais do que uma

condicdo cognitiva e cultural, mas também uma condicdo social e politica do sujeito que se

%2 podem ser citados como exemplos de autores que remetem tais diferencas entre a fala e a escrita: Kato (1986); Bueno
(2003); Rey- Debove (2006); Favero (2007); entre outros.
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apropria dela. Sua prética e avaliacdo social a elevaram a um status mais alto, chegando a
simbolizar educacdo, desenvolvimento e poder.

Entretanto, ndo se trata de algum critério intrinseco a lingua escrita, nem tampouco de
parametros linguisticos que dé a escrita um status superior a fala, e sim de postura ideoldgica.
Inclusive, o contrério também ocorre, havendo culturas em que a fala é mais prestigiosa que a

escrita. Nao se trata, a priori, de uma posicao de supremacia entre fala e escrita.

3.3 Sumario do capitulo

A partir das discussdes desenvolvidas no capitulo, pode-se afirmar que a lingua escrita
e a lingua oral constituem sistemas que se distinguem quanto as suas propriedades gramaticais
e representacionais. As especificidades que diferenciam a escrita da fala ndo se restringem ao
nivel fonético-fonoldgico, podendo estender-se tanto ao nivel morfossintatico quanto a
representacdo morfoldgica do léxico e as propriedades légico-funcionais dessas linguas.

Tais especificidades, bem como 0 modo distinto como esses sistemas sdo mentalmente
operados, fundam argumentos para sustentar a tese de que o sistema estrutural da escrita € um
fendmeno distinto da fala. Desconstruindo, portanto, a premissa equivocada de que a escrita
derive da fala e desta preserve as mesmas propriedades gramaticais e representacionais.

Dessa forma, a relacdo entre a lingua escrita e a lingua oral ndo é direta, de tal modo
que a escrita alfabética ndo é uma transcodificacdo da fala. Trata-se de uma relacdo de

interacdo entre sistemas estruturais distintos.
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4 A ESTRUTURACAO E O USO DA FALA E DA ESCRITA

Avancar com as ciéncias humanas para o interior de uma opcao
centrada na perspectiva de um modelo humano mais plural e instituido
a partir da comunh&o de diversidades. Modelo, portanto, a favor de
verdades que arriscam mesclar-se e reformular-se.

SENNA

Defendida a tese de que o sistema estrutural da escrita seja um fendmeno distinto da
fala, para que se caminhe para o entendimento, de fato, do objeto dessa pesquisa € preciso ir
além e descontruir outra tese que sustenta a concepg¢édo de um determinismo bioldgico para as
dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita. Enfim, para que se possa responder a
questdo que impulsiona esse estudo e romper com a concepc¢do de medicalizacdo do fracasso
escolar, esse capitulo estrutura-se a partir do seguinte questionamento: ja que a escrita e a fala
sdo fenbmenos distintos, € licito apostar em padrdes fechados, ou seja, em padrdes universais
biologicos na estruturacdo e no uso da escrita ou mesmo da fala?

Entendemos que nem a escrita, nem tampouco a fala, sejam regidas por fatores
universais e que modos de pensamento influenciam na estruturacdo e no uso da fala e da
escrita. Nesse capitulo sdo tecidos argumentos que sustentam esse posicionamento. Para tanto,
0 capitulo é estruturado da seguinte maneira: I) Inicialmente é feito um retorno as bases
tedricas que - em medidas e formas distintas — de alguma maneira serviram de alicerce para a
concepcao de que o desenvolvimento da fala e da escrita sejam regidos por fatores universais
vinculados a biologia humana. Nesse ponto retomam-se os estudos de Chomsky (1972a;
1972b; 1972c; 1978a; 1978b; 1994; 2005a; 2005b; 2005c), Piaget (1971) e Ferreiro e
Teberosky (1999), referéncias que figuram - de forma declarada ou ndo — nas teorias e na
pratica tanto da area fonoaudiolégica quanto educacional. O objetivo do retorno a essa
literatura é buscar as evidéncias que sustentam esse posicionamento para contrap6-las e
coloca-las em cheque; I1) Em seguida apresenta-se uma teoria sobre a mente que destaca 0s
diferentes modos como 0s sujeitos de culturas diversas estruturam e fazem uso da fala e da
escrita. Essa teoria € formulada a partir de conceitos tedricos ja sistematizados por Bruner
(1966; 1986); Vygotsky (1991; 2007) e Senna (1995; 2003b; 2007a; 2007b; 2010a, 2010b;
2011a; 2011b; 2011c).
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4.1 Uma critica aos estudos que sustentam a concep¢do de padrdes universais de

desenvolvimento da fala e da escrita

4.1.1 Uma critica 8 Chomsky

A opcdo pelos estudos de Chomsky para uma analise critica se justifica no fato de que
suas teorias constituem um marco na tradicdo racionalista®, representada no campo da
linguagem por uma concepgao inatista. E fato que a visio Chomskyana nfo ocupa de maneira
isolada essa tradicdo racionalista - nem tampouco a inaugurou - mas, sem davida, é a que
mais tem influenciado tanto o campo fonoaudiologico quanto educacional na construgdo da
ideia do distdrbio na area da linguagem.

A tradicédo racionalista supde a linguagem como uma faculdade especifica, resultante
da atualizacdo de um saber prévio, como uma criatividade biologicamente determinada pela
mente, na figura do cérebro. Dessa forma, as consideracfes Chomskyanas, desenvolvidas a
partir de uma tradicdo racionalista, inspiram a concepcdo de disturbio uma vez que
consideram a emergéncia da linguagem sob uma ordem biologica, a partir de uma estrutura
inata. Nessa tradicdo a ideia € de aquisicdo da linguagem e ndo de aprendizagem, em
atualizacbes que sdo universais, 0 que, contudo, ndo exclui certa teleologia, um
desenvolvimento ordenado e graduado. Pressupondo uma universalidade na aquisicdo, tal
tradicdo induziu a ideia equivocada de que aquilo que fosse diferente do esperado e
predeterminado para o desenvolvimento da linguagem sé poderia ser decorrente de um
disturbio, uma vez que esse desenvolvimento é determinado biologicamente.

Diferentemente da concepcdo inatista de tradicdo racionalista, existem também as
hipdteses behavioristas sobre a aquisicdo e emprego da linguagem, tal como aquela

desenvolvida originalmente por Bloomfield (1933)**. Segundo tais hip6teses, a aquisicdo da

% O Racionalismo diz respeito a um modelo epistémico oriundo da Filosofia Racionalista da Idade Moderna, iniciado em
Descartes. Representa, historicamente, uma abordagem do campo da construgdo do conhecimento que defende o argumento
de que existem numerosas ideias do espirito que surge de uma atividade inata da propria mente e é somente por essas ideias
interiores, produzidas pelo poder cognoscitivo inato do homem que o pensamento € capaz de ser expresso a partir da
linguagem. Tais concepcdes foram vistas com muito desagrado pela investigagdo linguistica dominante, desde o final do
século XIX até meados do século XX (CHOMSKY, 1972a; CHOMSKY, 1972b). Entretanto, essas suposi¢des relativas a
estrutura mental inata, feitas por Descartes no século XVII, reemergiram na contemporaneidade (inicialmente sem qualquer
consciéncia dos seus antecedentes historicos) em meados do século XX com o desenvolvimento daquilo que viria a se
chamar Gramaética Gerativa ou Generativa, ressuscitando uma tradi¢do extinta hd muito tempo e largamente esquecida.

% Bloomfiel (1933) desenvolveu um método de identificacio das linguas no qual buscou explicar a origem das estruturas na
prépria lingua, ndo considerando a existéncia de qualquer estrutura mental.
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linguagem € determinada por variaveis ambientais, uma vez que o sujeito ndo ¢é dotado de
qualquer propriedade interna que possibilite o desenvolvimento da linguagem. Essas
hipoteses behavioristas ndo sdo discutidas nessa tese, nem tampouco, entra-se no mérito de
sua formulacdo, porque: 1°) Concordamos com Chomsky (2005c) e Senna (1995) no que
concerne “a forca de uma teoria internalista de aquisicdo da linguagem, que a explica como
um fendmeno representacional. No entanto, discordamos - como é defendido adiante - do
carater universal atribuido por Chomsky ao desenvolvimento de tal fenbmeno. Assume-se,
nessa tese, uma concepcao socio-interacionista de linguagem; 2°) A hipétese behaviorista ndo
é adequada para explicar fendmenos variacionais no emprego e representacdo da linguagem,
cuja natureza importam diretamente para essa tese.

Diante do que foi exposto, com o interesse de defender a tese de que a estruturacéo e o
uso da fala ndo sdo regidos por fatores universais vinculados a biologia humana, apresenta-se,
a seguir, uma sintese das principais ideias de Chomsky a fim de que se possa ter um panorama
do quadro tedrico que se busca desconstruir.

O desenvolvimento da linguagem, ou seja, a atualizacdo desse saber prévio emerge,
segundo a visdo racionalista, em meio a intersec¢do entre maturagdo bioldgica ¢ o “input”.
Assim, segundo tal ponto de vista, a aprendizagem €, numa grande medida, uma questéo de
extracdo daquilo que é inato na mente. Ou seja, a especulacdo racionalista considerou que a
forma geral de um sistema de conhecimento esta antecipadamente fixada como uma
disposicdo da mente, e que a funcdo da experiéncia consiste simplesmente em provocar a
realizacdo e uma diferenciacdo mais completa dessa estrutura esquematica geral
(CHOMSKY, 1978a).

Chomsky chamou essa estrutura esquematica geral de Gramatica Universal. A
Gramatica Universal é uma teoria do estado inicial da faculdade de linguagem, anterior a
qualquer experiéncia linguistica. Essa teoria geral acerca da estrutura da linguagem tem como
objetivo a descoberta do conjunto de principios e de elementos comuns as linguas humanas
possiveis. A Gramatica Universal deve ser vista como uma caracterizacdo da faculdade de
linguagem geneticamente determinada. Para Chomsky, essa faculdade deve ser encarada
como um mecanismo de aquisicdo da linguagem, um componente inato da mente humana que
origina uma lingua particular pela interacdo com a experiéncia vivida, ou ainda, como um
mecanismo que converte a experiéncia num sistema de conhecimento atingido: conhecimento
de uma ou de outra lingua (CHOMSKY, 1994).

Segundo Chomsky, o conhecimento de uma lingua ndo pode ser caracterizado como

uma capacidade pratica para falar e compreender essa lingua. Para ele, conhecimento e



83

capacidade para usar esse conhecimento sdo coisas claramente distintas, as quais ele
denominou, respectivamente, de competéncia e performance. A competéncia linguistica diz
respeito ao saber linguistico dos individuos que falam uma lingua e a utilizacdo particular que
cada autor faz da lingua em uma situacdo particular de comunicacdo diz respeito a sua
performance (CHOMSKY, 1978a).

Para Chomsky, a performance — o uso efetivo da lingua em situagdes concretas — ndo
reflete diretamente a competéncia, ela depende de uma variedade de fatores®, entre os quais a
competéncia subjacente do falante-ouvinte € apenas um deles. O autor afirma que para o
linguista, assim como para a crianca que aprende a lingua, o problema consiste em
determinar, a partir dos dados da performance, o sistema subjacente de regras que foi
dominado pelo falante-ouvinte e que ele pde a uso na performance efetiva. Logo, no sentido
técnico, a teoria linguistica é mentalista, na medida em que tem como objetivo descobrir a
realidade mental subjacente ao comportamento efetivo (CHOMSKY, 1978a).

Foi na tentativa de caracterizar essa realidade mental, ou seja, a competéncia
linguistica dos falantes-ouvintes que Chomsky - juntamente com os linguistas do
Massachusetts Institute of Technology - desenvolveu entre os anos de 1960 e 1965 a teoria da
Gramética Gerativa. Criticando o modelo distribucional e o modelo dos constituintes
imediatos da linguistica estrutural, que, segundo eles, descrevem somente as frases realizadas
e ndo podem explicar um grande nimero de dados linguisticos (como a ambiguidade, 0s
constituintes descontinuos, etc.), Chomsky afirma que definiu uma teoria capaz de dar conta
da criatividade do falante, de sua capacidade de emitir e de compreender frases inéditas.

Por uma Gramatica Gerativa, Chomsky (1978a) entende simplesmente um sistema de
regras que, de um modo explicito e bem definido, atribui descri¢des estruturais a frases. Nessa
perspectiva, a gramatica € um mecanismo finito que permite engendrar o conjunto infinito das
frases gramaticais bem formadas e corretas de uma lingua.

Segundo o autor, cada falante de uma lingua dominou e interiorizou uma gramatica
gerativa que exprime o seu conhecimento da sua lingua. Isto ndo quer dizer que ele tenha
consciéncia das regras da gramatica ou sequer possa Vvir a ter consciéncia delas. Qualquer
Gramatica Gerativa tera como objeto, na sua maior parte processos mentais que estdo muito

além do nivel de consciéncia efetiva ou mesmo potencial. Portanto, uma Gramatica Gerativa

% Segundo Chomsky, a performance do falante-ouvinte pode variar, por exemplo, se ele ndo conhecer a sua lingua
perfeitamente ou, se, ao aplicar o seu conhecimento da lingua numa performance efetiva, ele seja afetado por condicdes
gramaticalmente irrelevantes tais como limitagfes de memoria, distracdes, desvios de atengdo e de interesse, e erros (casuais
ou caracteristicos) (CHOMSKY, 1978a).
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tenta especificar aquilo que o falante sabe efetivamente, e ndo aquilo que ele possa informar
acerca do seu conhecimento (CHOMSKY, 1994).

Além disso, para Chomsky (1994), o conhecimento se refere a certo estado da
mente/cérebro, a um elemento relativamente estavel em estados mentais transitérios, uma vez
atingido. Segundo o autor, o conhecimento da lingua deve ser entendido como um estado de
uma faculdade da mente distinta — a faculdade de linguagem — com as suas propriedades,
estrutura e organizacdo especificas — como um médulo da mente.

Esses foram os primeiros conceitos desenvolvidos por Chomsky ainda na década de
1960. E possivel verificar que mesmo nessas teorizagdes iniciais - tanto na teoria da gramatica
universal quanto na teoria da gramatica gerativa — ja figuram uma concepcao regional e
modular de mente/cérebro. Tal conceito foi desenvolvido posteriormente, na década de 1980,
na teoria da modularidade da mente.

A teoria da modularidade da mente consiste, grosso modo, da hipdtese - desenvolvida
por Fodor em cooperacdo com Chomsky - de que a mente humana seja compreendida como
um aparelho altamente especializado, um sistema de principios computacionais, constituido
por varios médulos operacionais, sumamente especificos e complexos, independentes entre si,
responsaveis pelo desenvolvimento e uso de certo tipo de conhecimento (CARSTON, 1988).
Segundo Chomsky, um desses mddulos é o dispositivo de aquisicdo da linguagem (DAL),
cuja operacdo é sustentada pelos universais linguisticos, um material de natureza inata,
empregado de forma intuitiva pela crianca ao longo do processo de aquisicdo da lingua
(SENNA, 2011a).

O DAL pertence ao corpo teorico da teoria Gerativa de Chomsky e foi postulado com
a finalidade de apresentar uma explicacdo possivel da aquisicdo da lingua pela crianca
fundada em procedimentos de base logico-matematica. De acordo com Senna (2011a),
embora ndo fique claro na teoria da modularidade da mente, presume-se que o DAL evolua e
se torne a gramatica da lingua tal como representada pelo falante-ouvinte, constituindo-se,
assim, no modulo mental responsavel pelo emprego do sistema gramatical.

A teoria da modularidade da mente forneceu subsidios para a elaboracdo de teses
apresentadas nas neurociéncias, nas abordagens modulares e nas abordagens conexionistas, as
quais recortam o cérebro em areas especificas e cujo funcionamento autbnomo articula a
propria inter-relacdo que se da entre elas.

Na contemporaneidade, os proprios estudos de Chomsky assumiram uma abordagem
que ele chamou de “naturalistica”. Segundo Chomsky (2005c), “uma abordagem naturalistica

é uma tentativa de estudar os seres humanos, como fazemos com qualquer outra coisa no
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mundo natural” (CHOMSKY, 2005c, p.235). A partir de tal abordagem, Chomsky define a
linguagem como um objeto biolégico e defende que tanto a mente/cérebro e a propria
linguagem devem ser analisadas segundo a metodologia das ciéncias naturais. E assim,
Chomsky encaminhou os estudos do campo das investigac6es linguisticas para o dominio das
ciéncias biomédicas, o que viria a constituir a sustentacdo tedrica da concepcdo de um
determinismo bioldgico para as dificuldades na aprendizagem ou dominio da linguagem — e
até mesmo, do proprio conceito de distirbio de aprendizagem.

Para compreender como tal paradigma foi construido e, principalmente para
desconstrui-lo, realiza-se, a seguir, um processo de andlise critica dos estudos de Chomsky
desde a década de 1960, passando por aqueles desenvolvidos na década de 1980 para enfim
analisar como, na contemporaneidade, se constituiu a no¢do de que a linguagem poderia ser
arrolada como um sistema biolégico.

A primeira questdo a ser debatida esta relacionada ao fato dos estudos de Chomsky
seguirem um modelo de ciéncia Kepleriana, tratando de conceitos a partir de hipoteses
abstratas, diferentemente do que ocorria na linguistica pré-chomskyana. Segundo Bach
(1973), os postulados que prevaleciam na linguistica norte-americana anterior a 1957 eram
essencialmente Baconianos em sua natureza, ou seja, baseavam-se no conhecimento empirico.

O fato da teoria de Chomsky trabalhar com conceitos a partir de um modelo hipotético
e ndo com dados empiricos ndo compromete a sua capacidade de ser cientifica. Seus estudos
sdo validados cientificamente a partir da defesa que apresenta do conceito de ciéncia que
serve de base para suas teorias, enfim, a partir da descricdo da metodologia utilizada.

A questdo é que as teorias de Chomsky sdo apenas hipoteses e, portanto, ndo podem
ser generalizadas e, nem tampouco, se pode afirmar que aquela ciéncia seja a razdo e a
expressdo do mundo. O grande problema é que a partir de 1957, alguns estudiosos se
basearam na teoria de Chomsky, que é Kepleriana, ou seja, que ndo partiu da realidade
empirica, para derivar uma hipétese que é afeita a biologia humana. O préprio Chomsky vai
afirmar na contemporaneidade que a linguagem pertence a um “6rgdo” - a mente - e faz parte
da biologia humana. A partir da leitura de seus textos fica evidente que ele faz uma trajetéria
que parte de uma hipotese absolutamente abstrata e vai, por outro lado, afirmando que é
empirico porque € bioldgico, baseado na maxima de que se € biologico é empirico.

O problema é que apesar de Chomsky estar trabalhando com um conceito ele afirma
que estd escrevendo a Filogenia Humana e passa a caracterizar o ser humano na sua

normalidade. Chomsky d& forma a gramatica, predizendo qual € o material gramatical
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coletivo que o ser humano dispGe para fazer uso de sua criatividade na construgéo de frases. O
mais agravante é que 0 autor passa a associar essa gramética diretamente aos neurénios.

Mas essa premissa supostamente bioldgica da teoria de Chomsky - que na verdade
nada mais é do que uma teoria conceptualista - pode ser refutada ao se considerar que
Chomsky criou um modelo gramatical utilizando dados de uma linguistica taxion6mica, lhe
deu um formato de gerativismo, entretanto ndo h& nada de comprovado, porque o dado ndo é
empirico.

Chomsky ndo vai ao campo, o sujeito de sua pesquisa é o falante-ouvinte ideal cuja
comunicacgdo também ocorre em condi¢Oes ideais. Nas palavras de Chomsky:

A teoria linguistica tem antes de mais nada como objeto um falante-ouvinte ideal, situado
numa comunidade linguistica completamente homogénea, que conhece a sua lingua
perfeitamente, e que, ao aplicar o seu conhecimento da lingua numa performance efetiva, ndo
é afetado por condigBes gramaticalmente irrelevantes tais como limitagbes de memdria,
distragBes, desvios de atencdo e de interesse, e erros (casuais ou caracteristicos) (CHOMSKY,
1978a, p.83).

Portanto, Chomsky definiu previamente que o sujeito de sua pesquisa € um sujeito
ideal - perfeito, abstrato e universal - que se comunica numa situacdo também idealizada, bem
diferente daquilo que ocorre numa comunicacao viva e real. Logo todas as falas desse falante
também sdo ideais - igualmente pertencentes ao mundo irreal e abstrato — e originarias de uma
comunidade ideal - que também ndo existe no mundo real, exceto em laboratorio e sob
condicdes ideais de uso.

De acordo com Senna (2011a), isso se deve, em parte, porque 0 programa de estudos
da teoria gerativa derivou do campo da matematica aplicada, com vistas ao desenvolvimento
da computacdo e da inteligéncia artificial, no ambito das quais sempre prevaleceram figuras
ideais de natureza atemporal e universal sobre 0s sujeitos sociais reais.

Dessa forma, o tipo de sujeito sociocultural imaginado por Chomsky - ou seja, em
guem se baseia e a quem se destina o corpo tedrico desenvolvido por ele - confunde-se com a
propria figura do sujeito cartesiano, controlado por parametros légico-formais de estruturacao
frasal, alheio as dinamicas comunicativas préprias da fala.

Entende-se por sujeito cartesiano o cidaddo da cultura moderna, concebido segundo 0s
padrdes de comportamento social e intelectual determinados por Descartes em termos ideais,
no seculo XVII. Segundo Senna (2011a):

O sujeito cartesiano foi desde entdo abragado pelos pesquisadores, tanto por ser constituido a
propria imagem e semelhanca destes como por lhes apresentar a facilidade de poderem
orientar suas investigacdes sobre uma figura ndo sujeita a variagBes de qualquer espécie,
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sempre capaz de compreender o mundo descrito e representado pelos cientistas e, acima de
tudo, de reconhecer o valor de verdade na palavra da ciéncia (SENNA, 2011a, p. 137).

Esse sujeito cartesiano, que nada mais € do que a prdpria alegoria do falante-ouvinte
ideal criada por Chomsky, em nada pode ser identificado com o aluno de nossas escolas
publicas brasileiras - especialmente com aquele que tem sido referido como o sujeito do
fracasso escolar. Isso porque nossos alunos sdo sujeitos reais e ndo ideais, ndo sao
provenientes de uma comunidade de fala homogénea e, nem tampouco, utilizam a linguagem
sob condices ideais de fala. Na verdade, nossos alunos ja aprendem a lingua portuguesa sob
condi¢des “ndo ideais”, uma vez que estdo inseridos num contexto de comunicagao real, e,
portanto, susceptivel a uma variedade de intercorréncias.

Além do sujeito da pesquisa de Chomsky ser um falante-ouvinte ideal, que em nada se
aproxima do aluno real, um outro aspecto questionavel em suas teorias diz respeito ao que o
autor define como a competéncia intrinseca desse falante-ouvinte ideal. Apesar de
desenvolver um estudo mentalista e, portanto, hipotético, Chomsky afirma se tratar de
empiria, mas, na verdade, o autor se baseia nos estudos da filosofia e toma como referéncia a
gramatica classica para definir o que ele acredita estar na mente/cérebro dos sujeitos.

N&o é possivel assegurar que aquilo que Chomsky descreve em suas teorias seja, de
fato, 0 que esta na cabeca das pessoas, muito menos afirmar que tal competéncia tenha carater
universal. A seguir argumenta-se na defesa de tal afirmacéo.

Como ja apresentado, Chomsky afirma que hd uma competéncia intrinseca (o0
conhecimento que o falante-ouvinte possui de sua lingua) e uma performance, que associa
essa competéncia ao uso efetivo da lingua. O autor afirma que seria facil para o linguista
tomar a performance como objeto de estudo mas, no entanto, essa ndo reflete necessariamente
a competéncia do falante-ouvinte. Assim, a gramatica gerativa, segundo Chomsky, ¢ “uma
descrigdo da competéncia intrinseca do falante-ouvinte ideal” e, nesse sentido, tal gramatica ¢
“uma teoria mentalista, na medida em que tem como objetivo descobrir uma realidade mental
subjacente ao comportamento efetivo” (CHOMSKY, 1978a, p.84). Entretanto, ainda assim
Chomsky afirma que “o estudo da linguagem nao ¢ diferente da investigagdo empirica de
outros fendmenos complexos” (CHOMSKY, 1978a, p.84).

O comportamento efetivo, ou seja, 0 dado em si - a performance — ndo é o objeto que é
tomado como referéncia nas teorias de Chomsky. O que estd em jogo para o autor diz respeito
ao significado que a frase lhe da& para postular algo sobre a estrutura profunda. O que é
pressuposto é pura hipdtese, ndo hd empiria nisso. Se a frase fosse o objeto de estudo de

Chomsky, ele teria que ficar circunscrito ao dado real, mas ndo é essa sua proposta. O
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comportamento efetivo, na verdade, é tomado por Chomsky apenas como um subterfugio para
postular o que ele acredita estar por trds daquilo, ou seja, a competéncia intrinseca do falante-
ouvinte ideal.

Enfim, Chomsky sé toma como referéncia a performance (que ndo é qualquer
performance, é aquela do falante-ouvinte ideal) para comprovar a hip6tese de competéncia
que ele estabeleceu. O problema que se coloca é: de onde o0 autor partiu para postular essa
hipotese? Chomsky ndo especifica, porque para ele essa competéncia é inata, pertence a
esséncia do pensamento humano, portanto, ndo é definivel. Mas na verdade, 0 que se pode
observar é que Chomsky recorre a gramatica classica tradicional, utiliza as mesmas categorias
dessa e as coloca na competéncia, como se houvesse um unico tronco logico formal que
pudesse representar a gramatica natural - esse tronco seria a gramatica classica do grego. Por
iISSO em sua teoria na qual descreve o processo de transformagdo gramatical das estruturas
profundas até a derivacdo da estrutura de superficie®® é possivel verificar as categorias da
gramatica classica, como por exemplo: SN (sintagma nominal), SV (sintagma verbal), N
(nome), V (verbo), etc...

Chomsky (1972c) define a estrutura profunda como o aspecto interno da linguagem,
uma estrutura abstrata subjacente que determina a interpretacdo semantica e a estrutura de
superficie como 0 aspecto externo, a organizacdo superficial de unidades que determina a
interpretacédo fonética e se relaciona com a forma fisica da expressao oral real.

Segundo Senna (2010b), a estrutura profunda descrita por Chomsky a partir das
categorias da gramatica classica, na verdade, diz respeito a unidades representacionais, a
papéis semanticos assumidos num contexto de representacdo de mundo. Por exemplo, num
contexto de mundo de uma agdo (por exemplo: “regar”), ha um agente (por exemplo:
“menino’’), um instrumento (por exemplo: “regador”), um objeto (por exemplo: “flor”), um
local (por exemplo: “vaso”), um tempo (por exemplo: “dia ensolarado”), etc. Cada um desses
elementos, citados como exemplos, assume um papel no contexto de mundo em que
aparecem, ou seja, na a¢ao de “regar”. O fato de ser um objeto, um agente, um instrumento
ndo significa que se trata de uma representacdo da gramatica classica, mas sim de papéis
semanticos assumidos numa unidade representacional, pertencendo portanto, ao dominio
mental.

Essas unidades que, na verdade, sdo do dominio mental determinam os papéis

semanticos que serdo organizados na frase é o que Chomsky chama de estrutura profunda. O

% A teoria das transformacdes gramaticais pode ser verificada em Chomsky (1978b).
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autor define essa estrutura profunda simplesmente como uma estrutura abstrata, mas o que
estd implicito em tal definicdo é que sendo abstrata, tal estrutura ndo estaria vinculada a uma
representacdo concreta de mundo, mas, a priori, a um juizo légico. E no mundo abstrato e
I6gico, ndo existe 0 compromisso com a expressao e comunicacdo, existe um compromisso
com a verdade epistemoldgica. E a verdade epistemoldgica, para Chomsky, é aquela que esta
vinculada a um juizo l6gico cartesiano (SENNA, 2010b).

Chomsky, ao aplicar esse juizo logico cartesiano aos fatos da linguagem, esta
literalmente afirmando que todos os juizos que sdo expressos pelo homem sdo derivados do
mesmo tronco semantico que € inato e universal. Em suas palavras: “A estrutura profunda ¢
comum a todas as linguas, tal é o que se pretende, sendo simples reflexo das formas de
pensamento” (CHOMSKY, 1972c, p.47).

O problema é que Chomsky néo foi verificar qual a demanda de pensamento dos
sujeitos, nem tampouco levou em consideracdo que culturas diferentes representam o mundo
de formas diferentes. Afinal de contas, para Chomsky o sujeito que prevalece é o sujeito
cartesiano - aquele na figura do falante ouvinte ideal. E assim o autor descreve a estrutura
profunda — que ele diz ser universal - a partir da estrutura da gramatica classica, pois essa
representa um juizo logico cartesiano.

Por exemplo, Chomsky, baseado na gramatica classica, partiu da premissa de que
todas as linguas trabalham, a priori, com duas categorias atomicamente separadas: N
(categoria nome que diz respeito a substancia que é sem tempo) e V (categoria verbo que diz
respeito a substancia com tempo). Para Chomsky - assim como na gramatica classica -, o
verbo é o elemento que centralmente caracteriza um juizo cartesiano; € a palavra que encerra
0 juizo de mundo, portanto, o coracdo da sentenca. Além disso, de acordo com a teoria de
Chomsky, o verbo jamais poderia expressar uma ideia de nome (SENNA, 2010b).

Apesar de fazer tal afirmacdo, Chomsky ndo foi verificar se existiria alguma lingua
gue usasse 0 verbo com as mesmas propriedades do nome. Segundo Senna (2010b), ndo se
pode garantir que todas as linguas tem o conceito de verbo definido tal como 0s gregos
definiram.

Um exemplo de construcdo frasal em portugués em que o verbo assume a posicao de
um nome ¢ dado por Senna (2010b): “Choveu € mentira sua”. O sujeito da oracdo ¢ “choveu”.
O autor afirma que ndo ha nenhuma marca de subordinacdo ou coordenacdo que indique que a
palavra “choveu” assuma a posicdo de substantivo ou termo nominal que fosse funcionar
como nucleo do sujeito. O que ocorre nessa frase € que o verbo conjugado no pretérito

perfeito foi colocado no lugar do substantivo. Segundo Senna (2010b), qualquer verbo pode
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ocupar a posicao de sujeito em frases no portugués porque, nessa lingua, 0s sujeitos ndo se
limitam aos substantivos. Assim, existe empiricamente um dado que contraria o principio da
teoria de Chomsky de que verbo ndo pode ocupar a posicdo de nome.

De acordo com Senna (2010b), se existe a possibilidade de algumas linguas
construirem frases em que o verbo pode funcionar como substantivo € sinal que as
pressuposicfes de Chomsky a respeito da competéncia linguistica sdo equivocadas porque
pode existir outro tipo de competéncia que ndo aquela ajuizada pelo sujeito I6gico cartesiano.

Esse é um dos problemas das teorias de Chomsky, ao tratar da competéncia o autor
ndo foi investigar se havia outros eixos de competéncia para além daquela que ele acredita ser
a competéncia universal do falante ouvinte ideal. Todas as produgdes que estejam desviantes
do que Chomsky considera ideal sdo vistas em sua teoria como corruptelas, ndo se tratando de
sistemas possiveis. O que significa que constru¢cdes como a que exemplificamos acima, na
teoria de Chomsky, equivaleria a uma anomalia cognitiva que, curiosamente, segundo Senna
(2010b), ndo acontece no inglés, mas em linguas como, por exemplo, o portugués, o chinés e
0 arabe.

Na verdade, Chomsky construiu uma teoria para descrever o inglés, ndo o portugués, o
arabe, o espanhol, o francés, ou qualquer outra lingua. E mesmo com relacéo ao inglés, sua
teoria sO é valida para aquele que seria o inglés padréo, ndo aquele falado nas periferias. 1sso
porque o autor ndo foi buscar uma série de falantes e verificar se empiricamente 0 que sua
teoria define € comprovavel ou ndo. No entanto suas teses revolucionaram os estudos da
linguagem, tiveram repercussao e se tornaram referéncia no mundo inteiro. Acredita-se que,
em parte, isso ocorreu porque naquela época o inglés (do século XX), tal como o latim do
século XV, era considerado a “Lingua”, as outras eram consideradas corruptelas.

O que é mais perverso é que Chomsky, ao se dedicar, na contemporaneidade, aos
estudos neurofisiologicos, passou a associar aquilo que ele descrevia na década de 1960 como
a competéncia linguistica do falante (que, na verdade, era baseada na estrutura da gramatica
classica e na figura de um falante-ouvinte ideal) ndo a algo que pertence somente a esfera da
gramatica normativa, mas a algo que pertence a mente/cérebro, alegando que essa
competéncia se trata da gramatica natural do ser humano, da estrutura profunda. Enfim,
Chomsky estabelece um determinismo neurofisiologico e passa a associar as estruturas
cognitivas mentais as estruturas neurofisioldgicas.

Entretanto, se existisse uma relacdo entre o estado mental e neurofisioldgico,

mudancas na estrutura gramatical dependeria de mudancas na estrutura neurofisiologica. Mas
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sendo a gramatica da fala um sistema em processo, ou seja, um sistema aberto®’, como
poderia depender de estruturas neurofisiologicas? Isso sé € possivel para Chomsky, que
considera a lingua um sistema fechado.

Chomsky, na verdade, cria uma grande metafora — uma alegoria que o autor denomina
estudo naturalistico - para justificar a transferéncia do campo das investiga¢des linguisticas do
nivel conceptual para o nivel das ciéncias biomédicas, portanto, para uma orientacdo de base
metodoldgica preponderantemente empirica. Chomsky passa a tratar da mente ndo mais como
um fendmeno simbolico e sim como um “orgdo”, um organismo, o que representa uma quebra
de paradigma no campo dos estudos da linguagem. A seguir, passa-se a analisar como isso
ocorreu.

Na década de 1960, Chomsky trata da mente sob o ponto de vista conceitual, ndo
como um organismo fisico, mas como um organismo simbdlico (CHOMSKY, 1972a;
CHOMSKY, 1972b; CHOMSKY, 1972c; CHOMSKY, 1978a; CHOMSKY, 1978b). Nessa
época Chomsky definiu a teoria linguistica como uma teoria que tentasse explicar como um
individuo poderia construir uma lingua, uma gramatica para fazer uso coerente de um sistema
linguistico. Segundo Chomsky, a base de construcdo da gramatica seria 0S universais
linguisticos, um conhecimento linguistico inato utilizado pelos individuos como parametro
para definir o que é e 0 que ndo é linguistico.

Na década de 1980, o conceito de universais linguisticos evolui para “I Language”. O
gue era parametro passa a ocupar uma posicdo de lingua inata. Para que essa nova perspectiva
fosse possivel, foi feito uma adaptacdo na teoria, porque 0s universais linguisticos ndo eram
localizados em nenhuma estrutura, tratava-se apenas de parametros, ja a lingua inata seria
preciso localiza-la. Para tanto, surge o conceito de Modularidade da Mente. A partir desse
conceito, 0 mecanismo a partir do qual o individuo construiria uma lingua seria explicado,
segundo Chomsky, com base em principios computacionais. Além disso, segundo o autor,
esse sistema computacional responderia a uma base ldégico matematica - o que estaria
relacionado a um modo de pensamento cartesiano. Até esse periodo, a teoria de Chomsky se
enquadrava no conceptualismo, uma vez que todos 0s instrumentos que o autor apresentava
nessa época eram conceitos.

Na contemporaneidade Chomsky (CHOMSKY, 2005a; CHOMSKY, 2005b;

CHOMSKY, 2005c¢) busca a relacdo entre essa teoria computacional e a plataforma que Ihe

37 A defesa do conceito de fala como um sistema aberto é apresentada no subitem 3.2..1 dessa tese: “Os diferentes tipos de
sistema da lingua oral e da lingua escrita”. Tal conceito ¢ ainda complementado no subitem 4.2 dessa tese: “Modos de
pensamento e sua influéncia na estruturagio e no uso da fala e da escrita”.
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viabiliza, ou seja, o cérebro. Chomky procura dar uma explicacdo neurofisiolégica para a
mente a partir de sua teoria computacional. O autor desenvolve uma teoria para que a mente e
a linguagem possam ser abordadas como elementos do mundo natural. Para isso, o autor passa
a associa-las a fisica, a quimica, ao prdprio conceito de matéria (CHOMSKY, 2005a;
CHOMSKY, 2005b; CHOMSKY, 2005c). Dar matéria a mente, significa vincular a mente e a
producdo mental - enfim, a linguagem - a neurologia porque a natureza fisiologica da mente é
0 cérebro. Assim, Chomsky propde uma unificacdo entre mente e cérebro. Nesse momento, o
conceito de médulo da linguagem que, na teoria da Modularidade da Mente, era apenas um
conceito funcional, é substituido por uma unidade menor ainda e localizavel no cérebro
humano — os nucleos fixos. Esses nucleos fixos, segundo Chomsky, séo certas predisposicdes
neurologicas que levam a construcao da “lingua interna”. Enfim, o que era antes apenas um
mddulo funcional passa a ser um nacleo neurofisiologico, uma estrutura neural localizavel e
responsavel por provocar a construcdo de certa estrutura gramatical.

O problema, segundo Senna (2010b), é que uma teoria sobre a mente ndo pode se
confundir com o aspecto neurofisiolégico da mente, ou seja, com o proprio funcionamento
neurofisiolégico do cérebro. Isso porque existe uma natureza diversa entre esses dois
fendmenos. Tal diferenca implica no fato de que os estudos sobre produtos da representacdo
mental jamais poderiam ser arrolados como fenémenos da area biomedica. Para contornar
essa questdo, Chomsky determina seu campo de investigacdo na contemporaneidade como
pesquisa naturalistica.

Chomsky ndo apresenta uma definicdo do que vem a ser uma pesquisa naturalistica. O
autor apenas afirma que se trata de “uma tentativa de estudar os seres humanos, como
fazemos com qualquer outra coisa do mundo natural” (CHOMSKY, 2005c, p. 235). Contudo,
a partir da discussdo que Chomsky apresenta fica claro que a abordagem naturalistica € uma
alegoria que sustenta as ciéncias da linguagem e da mente no campo das ciéncias biomédicas.
Portanto, a abordagem naturalistica visa incrementar credibilidade as teorias que buscam
definir a relacdo entre o simbdlico e o neurofisioldgico.

Para justificar como e porque essa abordagem naturalistica trataria do fendmeno
linguistico como um fenémeno natural, Chomsky (2005b) lembra que, no inicio, se pensava
que a proépria fisica ndo poderia se unificar a quimica. Assim, o autor justifica que o que ele
esta propondo é algo possivel, mesmo que, a principio, pareca improvavel.

Entretanto, Chomsky ndo leva em conta que os fenbmenos objetos da fisica e da

quimica tém a mesma ordem, ou seja, tanto a fisica quanto a quimica trata de fenbmenos
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naturais; ja a mente e o cérebro, assim como a linguagem e o fenbmeno objeto das ciéncias
naturais ndo sdo de mesma natureza: um é simbdlico e o outro ndo é.

Chomsky simplesmente desconsidera essa questéo e trata do fenémeno da unificagéo
como se ndo houvesse nenhum problema em unificar objetos de naturezas distintas. E nesse
ponto que comeca a grande metéafora. O autor ndo apresenta em momento algum de sua teoria
uma discussao sobre a possibilidade de tratar da linguagem e da mente como fendmenos da
mesma ordem que os fendmenos naturais, fisicos, materiais, Chomsky unicamente afirma que
se trata de fenémenos dessa natureza. Bem como também ndo apresenta argumentos de que a
mente e a linguagem ndo sejam fendmenos metafisicos, ou seja, simbdlicos. Chomsky
simplesmente define, de antemdo, que usard “o termo mente sem significacdo metafisica,
entendendo mental como estando no mesmo nivel de quimico, Optico ou elétrico”
(CHOMSKY, 2005b, p.193); assim como afirma também que usard o termo linguagem da
mesma maneira, ja que para ele “tais objetos estdo entre as coisas do mundo, junto com
moléculas complexas, campos elétricos, o sistema visual humano e assim por diante”
(CHOMSKY, 2005b, p.194).

Enfim, Chomsky determina que tanto a mente quanto a linguagem sejam tratadas
como fendmenos fisicos e ndo metafisicos, mas ndo apresenta justificativa nem argumentos
para tal conduta.

Contrariamente a esse posicionamento, considera-se nessa tese que a mente e a
linguagem sejam fendémenos simbolicos. De acordo com Senna (2010b), o termo simbolico se
refere a todo fendmeno ou manifestacdo que parte de uma predisposicdo humana, porém nao
se materializa da mesma forma em todos os seres humanos. O que significa que todos os seres
humanos possuem um artefato cognitivo que lhes permite pensar e construir sistemas de
expressdo e comunicacdo. No entanto, com a atuacéo e influéncia das experiéncias individuais
- e essas ndo sdo desprovidas de valores simbdlicos, porque séo culturalmente determinadas -
0 pensamento humano se especializa para interagir com determinado tipo de fendmeno
cultural. Enfim, as mentes se especializam e se organizam culturalmente. Isso implica que
sujeitos advindos de culturas diversas operam mentalmente de formas diferentes e, a0 mesmo
tempo, as linguas sdo fendmenos igualmente diversos que variam tanto na verticalidade (ou
seja, quando os individuos constroem linguas diferentes), quanto na horizontalidade (quando
os individuos operam de formas diferentes o sistema gramatical numa mesma lingua). Tal
diversidade ocorre porque as linguas servem a sistemas culturais diversos (SENNA, 2010b).

Diante de tal diversidade, acredita-se que a mente e a linguagem ndo podem ser

arroladas como fenémenos fisicos porque se fossem fendémenos fisicos naturais, as variagdes
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individuais teriam que ser explicadas segundo predisposices neurologicas. Considerar a
mente e a linguagem como fendmenos naturais somente € possivel para Chomsky porque ele
ndo pressupde variacdes, afinal, para esse autor s6 existe uma forma de representacdo do
pensamento e de expressao, aquela praticada pelo falante ouvinte ideal — o sujeito cartesiano.

A teoria de Chomsky ndo comporta a concepgdo de uma mente com propriedades
diversas que processe os dados de forma diferente e resulte numa gramatica levemente
diferente. Em sua teoria tal singularidade simplesmente ndo é considerada porque é vista
como um desvio. E, de acordo com Smith (2005), “agora parece que tais desvios - entendido
como abandono dos principios da gramética — estdo correlacionados aos modelos particulares
de atividade elétrica no cérebro.” (SMITH, 2005, p.11). Entretanto, segundo o proprio Smith
(2005), essas correlagdes ndo sdo suficientes para que se possam explicar fatos linguisticos
em termos de neurologia. Até porque, 0 que é uma estrutura linguistica desviante? Na
definicdo do que seja desviante e do que ndo seja ha sempre a prevaléncia de certos padrdes
gramaticais consagrados pela tradicdo linguistica como formas canénicas, enfim, hd um
julgamento do linguista.

Dessa forma, Chomsky, com sua proposta de abordagem naturalistica dos fendmenos
linguisticos, inaugurou a concepgdo de que a fala fosse um fendbmeno bioldgico estavel e
universal. Tal visdo se enraizou nas ciéncias biomédicas e deu origem ao conceito de
disturbios de linguagem. Isso ocorreu porque nessa abordagem a diversidade linguistica ndo
era concebida, e, portanto, tudo aquilo que desviasse do padréo definido passou a ser tomado
como um disturbio.

Todavia, ndo se pode fazer uma pesquisa de base naturalistica (ou seja, uma pesquisa
pseudo-naturalista e ndo naturalista, uma vez que se baseia em hipdteses e ndo em empiria) e,
a partir de suas hipoteses sustenta-las afirmando que aquela gramatica seja parte da
constituicdo bioldégica humana e, nem tampouco, que seja universal. Porque as hipoteses sao
apenas leituras feitas de certo comportamento humano.

Além do mais, como foi demonstrado, nesse processo de evolucdo das teorias de
Chomsky, o autor partiu do conceptualismo e chegou a abordagem naturalistica, ou seja, de
um conceito tedrico de gramatica passou a apresentar uma teoria sobre uma fracéo da biologia
humana. No entanto, essa evolucdo tedrica foi apagando marcas que ficaram registradas
apenas nos primordios da teoria de Chomsky, mas foram incorporadas tacitamente nos textos
da contemporaneidade. Tal apagamento, de certa forma, induziu a idéia equivocada de que 0s

conceitos que Chomsky apresenta fazem parte da biologia humana. Chomsky ndo explicita
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que partiu do mundo dos conceitos para 0 mundo da biologia. Aquilo que era apenas uma
hipGtese passou a ser parte da constituicdo neurofisiolégica dos sujeitos.

Nesse processo de evolugcdo dos parametros universais até o conceito de nucleos fixos
neuronais ndo se colocou em questdo se todas as pessoas, de fato, representam a gramatica da
mesma maneira. Como visto, 0s parametros da linguistica classica é que foram empregados
como o que seria “normal” e qualquer tipo de alteracdo linguistica passou a ser associada -
nessa abordagem - a uma disfuncdo neuroldgica. Tal fato constitui um problema porque a
diversidade cultural, a diversidade linguistica passou a ser vista como uma anomalia
neurofisioldgica.

Mas, na verdade, o que Chomsky define como “lingua interna” ¢ apenas uma visao
localizada de certa conformacdo gramatical porque ndo se pode garantir que sujeitos ndo
alfabetizados ou sujeitos de uma cultura preponderantemente oral tenham a mesma concep¢éo
gramatical interna. As representacbes sdo diversas porque, segundo Vygotsky (2007), as
experiéncias é que determinam a maneira como 0s sujeitos representam o mundo. Mas essa
questdo, por sua relevancia para essa tese, € abordada no dltimo subitem desse capitulo.
Entretanto, antes disso, € preciso compreender como a concepcdo de fala como fenémeno

(biologico) estavel e universal foi estendida a escrita.

4.1.2 Uma critica a psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky

A concepc¢do de universalidade no desenvolvimento da fala foi transportada para a
escrita, 0 que acarretou o entendimento equivocado de que a fala e a escrita pudessem ser
tomados como fendmenos de mesma natureza.

Assim, a ideia equivocada de que a fala fosse um fendmeno bioldgico estavel
universal foi estendida a escrita. No entanto, entende-se que se nem mesmo a fala pode ser
tratada como um fenémeno universal (ainda que haja mecanismos internos que permitam aos
sujeitos lidarem com a diversidade), que dird a escrita. Nesse subitem da tese, busca-se a
defesa de tal afirmacéo.

Trata-se de buscar desconstruir a ideia de universalidade no processo de apropriacéo
da escrita. Para tanto se optou por uma analise critica dos estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999). A opcdo por esses estudos se justifica no fato de que a teoria sobre a psicogénese da

lingua escrita dessas autoras representa um marco nos estudos sobre a escrita e é referéncia,
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até hoje, ndo apenas na area de educacdo, mas em todas as ciéncias que tomam a escrita como
objeto de investigacédo e atuacdo. Tal teoria foi a primeira que buscou descrever o processo de
construcdo mental da escrita, determinando uma mudanga na concepgao da escrita que passou
a ser vista como um fendmeno produzido na e pela mente, contrapondo-se a teoria que
prevalecia até a década de 1970 - a teoria comportamentalista.

N&o se podem negar 0s avangos que a teoria da psicogénese de Ferreiro e Teberosky
proporcionou aos estudos sobre a escrita, entretanto, essa teoria, ao conceber um caréater
desenvolvimentista a construcdo da escrita, acarretou um entendimento equivocado de que 0s
sujeitos que ndo alcangassem os niveis propostos de desenvolvimento teriam algum problema
interno individual impeditivo. Nas proprias palavras de Ferreiro e Teberosky: ‘“se as
estagnacGes num dominio e no outro ndo se podem imputar a acdo do meio, teriamos que
apelar, no caso da escrita (como no dominio das operagdes légico-matematicas), para fatores
internos do proprio sujeito” (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999, p.250).

Tal entendimento equivocado foi decorrente do fato da teoria da psicogénese ter sido
fortemente influenciada pelas teorias experimentais europeias sobre o desenvolvimento da
inteligéncia. Segundo os principios gerais dessas teorias, a inteligéncia € uma faculdade
biologica universal de nossa espécie, cujo desenvolvimento é homogéneo entre todos os seres
humanos e se pode observar empiricamente.

De acordo com Piaget (1971) — a influéncia mais notdria da teoria da psicogénese — a
faculdade de inteligéncia explica-se pela existéncia de certas propriedades cognitivas, que, em
seu conjunto, resultam na mente humana. Para Piaget (1971), a mente humana é um
organismo que reage a0 meio em movimentos de assimilacdo e reequilibracdo. Além disso,
para Piaget (1971), a mente dispde de propriedades potenciais cujo desenvolvimento depende,
ao mesmo tempo, de evolucdo maturacional do sistema nervoso e de experiéncia de
aprendizagem.

Dessa forma, para Piaget (1971), a assimilacdo das propriedades dos objetos
experienciados pela crianca da-se em coeréncia com o nivel de seu desenvolvimento
maturacional. Isso significa que criancas em diferentes estagios de desenvolvimento
maturacional assimilardo um mesmo objeto de formas diferentes, sem, no entanto, trata-los
como objetos diferentes. Isso também significa que um mesmo conceito mental sofre um
processo de desenvolvimento, a medida que sua representacdo evolui conforme evoluem as
operacdes de assimilacdo formuladas pela crianca ao longo de sua maturacao.

De acordo com Senna (2011b), tais referenciais piagetianos tornaram-se um problema

para uma teoria desenvolvimentista de construcdo da escrita, especialmente pelo fato de que
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esta é, por natureza, um objeto cultural, presente tdo somente em parte dos grupos sociais ao
redor do planeta e passivel de existir sob diferentes formas - alfabéticas e ndo alfabéticas. Por
esse motivo, a psicogénese precisou lancar médo de outros referenciais tedricos, com os quais
buscou dar um carater desenvolvimentista a construcdo da escrita. Foram duas as referéncias
utilizadas: a teoria gerativa de Chomsky e a teoria social da mente de Vygotsky.

Quanto a teoria gerativa de Chomsky, a psicogénese apenas incorporou um de seus
principios operacionais basicos: os universais linguisticos. Como discutido anteriormente,
para Chomsky (1972b), os universais linguisticos sdo o material inato do mddulo mental
responsavel pela aquisicdo da lingua oral — o dispositivo de aquisicdo da linguagem.

A psicogénese se vale desse principio para tratar da escrita como um sistema
simbolico tdo associado as faculdades inatas do ser humano, como a fala. Pois se houvesse
universais inatos relacionados a escrita, estes funcionariam como elementos essenciais - como
uma propriedade priméaria da espécie humana -, com a mesma fisionomia dos objetos
arrolados no modelo de desenvolvimento e de experiéncia descrito na teoria de Piaget
(SENNA, 2011b).

Entretanto, de acordo com Senna (2011b), ndo se pode atribuir valor essencial a
escrita, nem, tampouco, associar 0s universais linguisticos da teoria de Chomsky a outros
possiveis universais que a psicogénese empregue na caracterizagdo do sistema de escrita. O
valor empirico dos universais linguisticos esta associado a evidéncia incontestavel de que
todos o0s seres humanos desenvolvem a lingua oral (excetuando-se 0s casos patoldgicos),
bastando para isso que estejam em interacdo com a fala de sua comunidade. Esse processo
ocorre entre criangas situadas nas mais diversas partes do planeta e sob as mais variadas
circunstancias socioculturais. Diferentemente, a escrita, € um sistema de comunicagdo e
expressdo que alcanca a humanidade de forma desigual, estando fortemente associado a
vocacOes de natureza cultural, havendo um numero significativo de pessoas ao redor do
mundo que ndo utilizam nenhum tipo de escrita.

Desse modo, ndo se pode argumentar em favor de uma estrutura comum capaz de
caracterizar um sistema humano de escrita - ou mesmo de grafismos -, nem tampouco a
existéncia de um processo universal de evolucdo dos grafismos de formas basicas a formas
gradativamente mais complexas. Assim, segundo Senna (2011b), é pouco provavel que se
possa sustentar algum tipo de analogia entre o desenvolvimento estrutural e funcional da fala
e o da escrita. Entretanto, € exatamente essa analogia que da sustentacdo ao conceito de

desenvolvimento aplicado a escrita na teoria da psicogénese.
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Além disso, para Senna (2011b), outra questdo problematica a perspectiva
desenvolvimentista da construgdo da escrita proposta pela psicogénese diz respeito ao fato de
que, tanto em Piaget quanto em Chomsky, a nocdo de desenvolvimento aplica-se sobre
objetos que se preservam ao longo de todo 0 processo e ndo ao sujeito que a desenvolve. Este
principio de conservagdo conceitual é uma prerrogativa, em ambas as teorias, de sua
fisionomia inatista, a qual assegura - segundo seu préprio entendimento - o carater universal
do conhecimento: somente o que se desenvolve a partir do corpo de conhecimentos inatos
pode resultar comum entre os homens, a despeito de estarem sujeitos a imensas variagdes
historicas e culturais (SENNA, 2011b).

A nocéo de desenvolvimento da escrita, na psicogénese, € tracada na forma de quatro
niveis, nos quais sdo descritos formas especificas de grafismos associadas as hipéteses que 0s
sujeitos apresentam com relacdo a construcéo da escrita. As etapas da construcdo da escrita,
segundo Ferreiro e Teberosky (1999) séo as seguintes:

1°. Etapa Pré-silabica: Nessa etapa hd uma fase inicial caracterizada pelo uso de
tracos metonimicos (o desenho busca guardar similaridades com o referente
que representa). Uma segunda fase dessa etapa é caracterizada pela
arbitrariedade na relacdo entre a forma grafica e o referente que representa.
Nessa fase a forma dos grafismos é mais definida - mais proxima a das letras
- e hd o uso de critérios de escrita intrafigurais (- quantitativo: o sujeito
apresenta a hipoOtese de que € necessario uma quantidade minima de
grafismos para escrever algo; - qualitativo: o sujeito apresenta a hipdtese de
que é necessario uma variedade nos grafismos para escrever uma palavra) e
interfigurais (o sujeito apresenta a hipdtese de que para escrever palavras
diferentes deve haver uma diferenca objetiva nas escritas);

2°. Etapa silabica: essa etapa € caracterizada pela tentativa de dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita: cada letra vale por
uma silaba. Pela primeira vez o sujeito trabalha claramente com a hipotese de
que a escrita representa partes sonoras da fala. Nessa etapa 0 sujeito
inicialmente faz uso indiferenciado de letras, utilizando as letras que conhece
para escrever as palavras (por exemplo: “t 1 a” para escrever “cabelo”) e,
posteriormente, utiliza as letras convencionais daquela palavra (por exemplo:
“mia” para escrever “menina”);

3°. Etapa sildbico-alfabética: na qual a atencdo do sujeito comeca a se voltar para

dentro da silaba, surgindo, assim, algumas silabas escritas na forma candnica
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do sistema alfabético e outras que se mantém com uma representagdo silabica
(por exemplo: “paela” para escrever “panela”);

4°, Etapa alfabética: nessa etapa o sujeito compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever. A escrita adquire uma forma que passa a atender aos principios
ortograficos, havendo a partir desse momento, um dominio crescente da
ortografia (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999).

Ao analisar essas etapas de desenvolvimento da escrita, descritas por Ferreiro e
Teberosky (1999), ndo se pode deixar de sinalizar que essa proposta de desenvolvimento se
sustenta na convicgdo de que a escrita € uma representacdo da fala. Contrariamente a tal
posicionamento, defende-se nessa tese (como ja visto) que as propriedades gramaticais e
representacionais da fala diferem da escrita, especificamente a natureza da letra/grafema é
diferente da natureza dos sons/fonemas, assim como também ndo ha uma correspondéncia
direta entre letra e som. Esses aspectos ndo séo considerados na psicogénese.

Outra questao que se coloca - e ainda precisa ser debatida - diz respeito a como se da a
passagem de uma etapa para outra, tendo em vista que as propriedades materiais e
representacionais dos grafismos tipicos de cada uma das etapas ndo sdo evolucdes naturais,
biologicamente determinadas numa cadeia de desenvolvimento. Por esse motivo, a
psicogénese, mais uma vez, necessitou lancar mao de um recurso oriundo de outro campo
teorico, desta vez a classica teoria social da mente, de Vygotsky.

Vygotsky (2007) desenvolveu uma teoria consistente sobre as implicacdes do meio
cultural no funcionamento da mente, deslocando o foco de atencdo nos estudos da mente para
0 processo de trocas sociais que resulta na formulacdo de conceitos. Para Vygotsky, o objeto
do conhecimento ndo é fixo nem constante uma vez que a mente se concentra ndo no objeto
em si, mas nos valores conceituais dos objetos. Os conceitos ndo tém um valor fixo porque
ndo se trata de categorias l6gico-formais de carater essencial como em Piaget, ao contrério,
sdo 0s mais diversos porque sdo conceitos socioculturais atribuidos pelos diferentes sujeitos
sociais®.

Entretanto, Senna (2011b) salienta que o emprego de Vygotsky na psicogénese

adquiriu muito mais o papel de justificativa da perspectiva desenvolvimentista adotada na

% A teoria de Vygotsky é abordada no préximo subitem dessa tese: “Modos de pensamento e sua influéneia na estruturagio e
no uso da fala e da escrita”.
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teoria do que um caminho para discutir a complexidade da constru¢do da mente em face de
situacOes de ensino-aprendizagem tipicamente relacionadas a padrées culturais.

Ferreiro e Teberosky (1999) lancam mao de Vygotsky para explicar o processo
evolutivo ao longo da construcdo da escrita. Elegem a figura do professor como o elemento
mediador entre a cultura escrita e a mente em processo de alfabetizacdo, dentro de um
contexto experimental intitulado “ambiente alfabetizador”. No entanto, langaram mao de uma
pressuposicdo que nao é coerente com Vygotsky: a ideia de que todo sujeito alfabetizando
traz para a escola uma hipotese sobre o valor social da escrita, a qual sera a base inicial para
todo o processo de desenvolvimento proximal & escrita alfabética. Tal pressuposicdo deriva,
portanto, um julgamento equivocado que toda pessoa, ao entrar na escola, ja compartilhe o
conceito cultural de escrita alfabética, algo que a torna, por conseguinte, sujeito potencial da
cultura escrita (SENNA, 2011b).

De tal forma, a psicogénese ndo leva em conta a propriedade mais significativa da
teoria social da mente formulada por Vygotsky: a diversidade cultural. O sujeito cognoscente
considerado na psicogénese (0 mesmo que figura na maioria dos estudos cientificos: o sujeito
cartesiano) ndo € o mesmo com o qual nos deparamos em nossas salas de aula, até porque
nestas prevalecem a diversidade.

Assim sendo, aquilo que é proposto pela psicogénese ndo pode ser tomado como
padrdo de desenvolvimento universal da escrita. Até porque, a escrita alfabética ndo é um
traco filogenético em nossa espécie. Tal fato pode ser comprovado pelo nimero significativo
de pessoas espalhadas nas mais diversas regies do mundo cujas culturas ndo empregam
cddigos alfabéticos ou ainda pelo fato de que mesmo entre povos que empregam tal escrita,
uma experiéncia de alfabetizacdo ndo acarreta resultados iguais entre todos os sujeitos. E essa
diversidade de escritas tem tal propor¢édo que ndo pode ser tomada como erros ou reflexos de
patologias neurofisiologicas.

A questdo que deixou de ser levantada por Ferreiro e Teberosky na psicogénese e
ainda precisa ser respondida é: até que ponto a hipétese de escrita formulada pelo aluno, ndo
seria um juizo induzido pelo tipo de orientacdo dada pelo professor ou pelo tipo de
experiéncia social que formou o aluno, variando, portanto, de pessoa para pessoa?

Entende-se que a escrita ndo pode ser tomada simplesmente como um sistema de
comunicacdo e expressao isolado do contexto socio-historico cultural, pois sua natureza é,
irrecorrivelmente, politica e sua construcdo, um movimento que depende do desejo de cada

um de se traduzir em escrita. Senna (2011b) alerta que essa ndo é uma tarefa nada facil para
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um grupo de sujeitos de cultura preponderantemente oral que representam mentalmente a
escrita como um instrumento da sociedade que 0s oprime e 0s torna invisiveis.

Além desse grupo de sujeitos ndo se identificarem na/com a escrita, também néo
atribuem a ela o mesmo valor. Diferentes sujeitos sociais tornados alunos apresentam
diferentes conceitos sobre a escrita. Ha aqueles que ao chegarem a escola pela primeira vez ja
sdo capazes de reconhecer o sentido da escrita, devido a sua experiéncia sociocultural de
mundo. H& outros, entretanto, cuja experiéncia de mundo ndo inclui a escrita como um fator
ordinario e necessario ao convivio social. E justamente entre esses Gltimos que se encontra a
maioria dos sujeitos com dificuldades de construcdo da escrita. Construcdo da escrita tomada
aqui ndo apenas como a capacidade de conceitualizagdo e uso da escrita nos mais variados
contextos de producdo, mas como um processo de descoberta de um modelo social, de uma
cultura, em que a escrita faca sentido. Um processo de constituicdo da propria identidade
como um sujeito letrado™.

Dessa forma, havendo tal pluralidade tanto quanto ao fator identitario no emprego da
escrita quanto aos sentidos que sdo atribuidos a ela, ndo é possivel a concepcdo de
universalidade na construcao da escrita. O processo de construcdo da escrita é singular, bem
como a propria experiéncia de aprendizagem da escrita, uma vez que essa se da,
necessariamente, em um dado contexto cultural cujas propriedades ndo podem ser
desprezadas.

Desconstruida a ideia de universalidade no processo de apropriacdo da escrita, faz-se
necessario - nesse momento - sistematizar uma teoria sobre a mente que destaque 0s
diferentes modos como 0s sujeitos de culturas diversas estruturam e fazem uso da fala e da

escrita.

4.2 Modos de Pensamento e sua influéncia na estruturacéo e no uso da fala e da escrita

Para que seja desconstruida, de fato, a tese de que a estrutura e o uso da fala e da
escrita sejam regidos por fatores universais vinculados a biologia humana é preciso mais do

gue controverter as concepcdes que mantém tal paradigma; é imperativa a proposicédo de outra

¥ 0 conceito de letramento assumido nessa tese é discutido no capitulo 5: “Diretrizes basicas para uma atuagdo
fonoaudioldgica educacional no campo da escrita”.
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forma de tratar da diversidade de falas e escritas, de tal modo que essas diversidades deixem
de ser vistas como erros ou sinais de patologias.

A diversidade de falas e escritas é decorrente da pluralidade socio-historico e cultural
que constitui ndo s6 os sujeitos escolares, mas a sociedade brasileira. Pois, como bem relatou
Darcy Ribeiro (1996), o Brasil se constituiu historicamente como uma sociedade multiétnica e
multicultural. A consideracdo de tal pluralidade implica aventar uma teoria sobre a mente que
se contraponha a suposta neutralidade sociocultural de teorias de cunho universalizante - tal
como as proposicOes aqui apresentadas de Chomsky, Piaget ou mesmo de Ferreiro e
Teberosky.

Neste subcapitulo sistematiza-se uma teoria sobre a mente que destaca os diferentes
modos como sujeitos de culturas diversas realizam as mesmas operacdes — sobretudo a fala e
a escrita. Referéncias como Vygotsky (1991; 2007), Bruner (1966; 1986) e Senna (2003b;
2007a; 2007b; 2010a; 201la; 2011b; 2011c) sdo utilizadas, uma vez que permitem o
alargamento do conceito académico de mente a partir da compreensdo de que as mentes —
enquanto fendmenos simbolicos -, apesar de se constituirem a partir de uma predisposicao
humana, se desenvolvem individualmente, sob as bases mais singulares e diversas daquelas
entdo atribuidas ao sujeito cartesiano.

O conceito de mente é um pressuposto essencial em todos os ramos do conhecimento
que tem como objeto de estudo e/ou de atuacdo a aprendizagem. Inicialmente é preciso
lembrar que foi o sujeito cartesiano que serviu de modelo para os estudos que, ja nas
primeiras décadas do século XX, resultariam no conceito de mente.

Mais tarde, no final do século XX, alguns estudos oriundos, particularmente, do
campo da educacdo comecaram a apontar a hegemonia cultural do sujeito cartesiano como
uma das responsaveis pelo estado de exclusdo social e miséria humana entre 0s povos
periféricos da cultura moderna. A partir desses estudos, a existéncia de outras figuras sociais
passou a ser levada em conta, o que gerou a necessidade e a possibilidade de se aventar outras
hipdteses sobre o funcionamento da mente humana e sobre os processos de estruturacéo e uso
da fala e da escrita.

A utilizacdo da referéncia de Vygotsky (1991; 2007) se justifica no fato de o autor ter
desenvolvido uma teoria consistente sobre as implicacdes do meio cultural no funcionamento
da mente e na constituicdo da linguagem.

Vygotsky (2007) permite deslocar o foco de atengdo nos estudos da mente para o

processo de trocas sociais que resulta na formulacdo de conceitos. Um conceito é uma
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representacdo simbdlica e verbal de um esquema®® formulado pela mente humana de forma
consciente (SENNA, 2011b). Segundo Vygotsky (2007), “um conceito ndo é uma formagao
isolada, fossilizada e imutavel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual
constantemente a servico da comunicacdo, do entendimento e da solu¢do de problemas”
(VYGOTSKY 2007, p.43)

A maior contribuicdo de Vygotsky para os estudos da mente esta justamente no fato de
0 autor conceber aos conceitos - que ddo sentido aos objetos e desencadeiam 0S pProcessos
mentais — uma configuracdo plural e ndo universal, haja vista que representam sujeitos sociais
diversos.

Assim, o alvo do processo de construcdo de conhecimento na teoria de Vygotsky nao
sdo as propriedades l6gico-formais dos objetos, mas sim os valores conceituais dos objetos.
Como os diferentes sujeitos sociais atribuem diferentes conceitos aos objetos, esses valores
conceituais se deslocam para o centro das zonas de desenvolvimento, ndo como um valor
fixo, dado ao objeto em si, mas como um valor sempre aberto ao novo, ao significado do
outro.

Dessa forma, sendo os conceitos socioculturais, a normalidade deixa de ser associada a
uma relacdo estavel entre objetos e suas representacOes e passa a ser representada pela
instabilidade das relagdes entre objetos e conceitos de mundo.

Vygotsky (2007) propde, a partir da situagdo empirica de intercdmbio entre conceitos
relativos a um dnico objeto, a descricdo de um modelo de funcionamento da mente em que se
destacam trés estados cognitivos:

e O nivel de desenvolvimento real, isto &, o nivel de desenvolvimento das
funcbes mentais que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados. Esse nivel representa aquilo que o sujeito
ja é capaz de fazer por si proprio.

e O nivel de desenvolvimento potencial, isto é, 0 nivel que representa o0 que o
sujeito é capaz de fazer com a intervencdo do outro, ou seja, sua capacidade
de aprender com outra pessoa.

e A zona de desenvolvimento proximal, isto €, o estado mental resultante do
contato com uma situacdo cujo sentido nao é passivel de compreensdo como
nas representacdes previamente disponiveis na mente. Esse estado

representa a potencialidade para aprender, ou seja, a distancia entre o nivel

0 Um esquema é um registro mental acerca do processo que leva & resolugdo do problema experienciado (SENNA, 2011b).
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de desenvolvimento real - que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas - e o nivel de desenvolvimento potencial —
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
colaborador.

Desse modo, Vygotsky (2007) propde como um aspecto essencial do funcionamento
da mente: a criacdo de zonas de desenvolvimento proximal. A partir dessa concepcdo, o autor
vincula o desenvolvimento dos processos mentais a interacdo do sujeito com o outro, com 0s
materiais fornecidos pela cultura.

No entanto, a mera relacdo entre pessoas ndo é fator decisivo na formacdo de
conceitos, pois esses se formam a partir de processos mentais superiores. Segundo Vygotsky
(2007), conceitos naturais ou cientificos sdo produtos de processos mentais superiores a partir
de relacdes intrapessoais, assim considerados 0s juizos que, numa relagdo de desenvolvimento
proximal, reelaboram os sentidos de uma relagao interpessoal.

Dito de outra maneira, o desenvolvimento do conhecimento resulta de um processo de

internalizacéo de valores produzidos entre os sujeitos:

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as fun¢des no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no
nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicologica). [...] Isso se aplica igualmente para atencéo voluntaria, para meméria l6gica
e para formagéo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relagées reais
entre individuos humanos (VYGOTSKY, 2007, p. 64).

As acOes internalizadas ndo sdo reproducdes de acbes externas, mas dependem de
transformacgdes de processos externos em processos internos, mediadas por operacoes
simbdlicas. Assim, Vygotsky entende o desenvolvimento mental como um processo de
apropriacdo e elaboracdo da cultura, no sentido de que as func@es psicologicas superiores séo
transformacdes internalizadas de modos sociais de interacao.

Além disso, no nucleo basico de sua teoria, Vygotsky (1991) atribui a linguagem o
papel central no processo de construcdo de conhecimentos. Segundo o autor, ndo ha
possibilidades integrais de aquisicdo de contetdos cognitivos ou de dominios do
pensamento desvinculados da linguagem, nem possibilidades integrais de linguagem fora

dos processos interativos humanos.

Dessa maneira, Vygotsky (1991) entende a interacdo verbal como constitutiva dos

processos cognitivos a partir da inser¢do do homem em um determinado grupo social. De
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acordo com Vygotsky (1991), é por meio da relagdo com o(s) outro(s) que o sujeito estabelece
relagdes com objetos de conhecimento e nessa interacdo com o outro e com 0 objeto de
conhecimento formula conceitos.

Enfim, a partir da perspectiva tedrica de Vygotsky é possivel compreender que 0s
conceitos sdo produzidos a partir de materiais fornecidos pela cultura, num processo de
internalizag&o da interagdo social. Dessa forma, diferentes sujeitos sociais atribuem conceitos
diversos a um mesmo objeto cultural (como no caso da escrita). E isso ocorre porque esses
diferentes sujeitos apresentam formas de organizagdo mental igualmente distintas, numa
configuragdo diferenciada de estados de desenvolvimento real, proximal e potencial. Ao
mesmo tempo, esses diferentes estados mentais levam os sujeitos a interagirem de forma
distinta com os objetos do conhecimento.

A adocdo de tal perspectiva implica uma concep¢do de escrita como um fendmeno
conceitual singular, o que, por sua vez, suscita a necessidade de legitimar uma teoria sobre a
mente que destaque os diferentes modos como 0s sujeitos escolares plurais formulam
conceitos e interagem com 0 objeto do conhecimento escolar - a escrita. Para tanto € preciso
reconhecer: primeiro, a natureza eminentemente cultural da escrita; segundo, que 0s sujeitos
escolares trazem de suas culturas experiéncias de mundo as mais diversas, as quais podem
tornar a escrita um conceito ora mais, ora menos assimilavel, contradizendo a crenca de que
todos os sujeitos apresentam um padrdo universal de desenvolvimento da escrita.

E justamente no fato de os seres humanos nio reagirem homogeneamente & escrita que
repousa a evidéncia de que ndo € possivel sustentar uma teoria mental de construcdo de
conhecimentos e conceitos de carater universal.

Para sustentar uma teoria mental que seja condizente com as diferencas individuais na
estruturacdo dos conceitos — interessando a esse estudo prioritariamente a fala e a escrita — a
presente tese utiliza como referéncia, além da teoria social da mente de Vygotsky, Bruner
(1966; 1986). Bruner € um dos poucos estudiosos da cogni¢cdo humana que apontam para a
existéncia de diferentes modos de operacdo mental, que se podem definir como estilos
cognitivos ou modos de pensamento.

Os modos de pensamento podem ser definidos como a forma através da qual a
inteligéncia humana se organiza para interagir com o mundo. Os modos de pensamento,

segundo Bruner (1986), podem ser divididos em trés tipos:
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e Modo de pensamento baseado na interagio com o mundo, em que a
formacéo dos conceitos é dependente de um contexto de mundo concreto e
real;

e Modo de pensamento iconico, baseado em representacdes sustentadas em
imagens que evocam o fato a ser representado;

e Modo simbdlico de pensamento, baseado em representagdes simbolicas,

independentes de contexto presencial e concreto.

De acordo com Bruner (1986), esses diferentes modos de pensamento ndo indicam
variacfes na qualidade das representacdes mentais, mas diferentes niveis de autonomia.
Assim, em sujeitos cujas mentes operam preponderantemente com base no modo de
pensamento fundamentado em experiéncias concretas de mundo, a formulacdo de conceitos
sera mais dependente de contextos presenciais e concretos do que em outros que operam com
modos de pensamento mais livres de contextos de mundo - como no caso do modo simbolico.

Para o entendimento sobre os modos de pensamento, bem como para definir sua
influéncia na estruturacdo e no uso da fala e da escrita, recorremos a Senna (2003; 2011b).

Senna (2011b) identifica dois modos de pensamento com impacto relevante sobre a

construcdo e o0 emprego tanto da fala quanto da escrita:

e Modo narrativo de pensamento, caracterizado pela dependéncia contextual;

e Modo cientifico de pensamento, influenciado pela cultura cartesiana e
caracterizado pela auséncia de dependéncia contextual e pela sustentacéo
em representacOes simbdlicas (SENNA, 2011b, p.247-248).

Esses modos de pensamento refletem a forma como os sujeitos interagem com o
mundo, seja na pratica de acles, seja na sua interpretacdo. Tais modos de pensamento
apresentam caracteristicas distintas. No quadro abaixo sdo transcritas as principais

caracteristicas dos modos narrativo e cientifico do pensamento apontadas por Senna (2003b).



107

QUADRO 4: Propriedades dos Modos Narrativo e Cientifico do Pensamento

MODO NARRATIVO MODO CIENTIFICO

Centrado na realidade presente e
imediata de mundo.

Centrado na percepcéo de uma fragdo
da realidade de mundo, de carater
abstrato e simbélico.

Despreza o futuro e dedica pouca
atencédo a analise do passado.

Privilegia a anélise do passado como
forma de preparar um mundo melhor.

Opera sob um esquema de atencao
multidirecional, projetando-se ao
mesmo tempo, sobre diversos focos de
atencao.

Opera sob um esquema de atencéo
concentrada em apenas um foco,
desprezando o contexto.

Demanda um esquema psicomotor em
constante acdo diante do mundo,
resultando no privilégio ao movimento
e a agitacdo.

Demanda um esquema psicomotor em
repouso diante do foco de atencao,
resultando no privilégio ao estético, a
calma, ao siléncio.

Privilegia esquemas de acdo que se
organizam a medida que agem sobre 0
mundo.

Privilegia esquemas de acdo que
somente se pdem em acéo sobre o
mundo apos planejamento prévio.

Privilegia acordos orais, negociados
caso a caso, conforme as relagdes que
se estabelecem a cada contrato.

Privilegia acordos escritos,
normatizados e formalizados, ndo
necessariamente controlados por
acordos interpessoais.

Centraliza a experiéncia intelectual no
sujeito, caracterizando-a como
fendmeno profundamente sdcio-
afetivo.

Centraliza a experiéncia intelectual no
objeto/foco de atencéo,
caracterizando-a como fenémeno
isolado de questbes afetivas pessoais.

Fonte: SENNA, 2003b, p. 16.

Em sintese, o modo de pensamento narrativo opera com dados ordenados
incidentalmente a partir de sua ocorréncia, planejados ao minimo e sempre contextualizados,
seja a partir do mundo concretamente vivido, seja de uma narrativa ficticia de mundo

possivel. Diversamente, 0 modo de pensamento cientifico opera sobre dados logicamente
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ordenados causal e temporalmente, planejados previamente e ndo contextualizados em
concreto.

Essas propriedades distintas entre 0os modos de pensamento narrativo e cientifico
indicam, portanto, uma variedade de modos de experienciagdo de mundo e definem diferentes
maneiras de interpretacdo e representacdo do mundo. O que quer dizer que, sujeitos sociais
diversos, a partir de diferentes modos de operacdo mental, interagem com o mundo de forma
distinta, acarretando diferentes maneiras de representacdo dos objetos de conhecimento —
nesse caso a escrita.

A selecdo por um ou outro modo de pensamento € decorrente de inimeros fatores,
desde a familiaridade com aquilo a ser representado até o estilo pessoal de cada um.
Entretanto, de acordo com Senna (2011b), existe um fator de ordem cultural que interfere
sobremaneira nos modos de pensamento. Em culturas orais, ou em culturas em que a
oralidade prevalece sobre a cultura escrita, 0 modo narrativo do pensamento tende a ser mais
privilegiado do que o cientifico. Diferentemente, em sociedades fortemente influenciadas pela
cultura escrita — ou seja, pela cultura civilizada pela ciéncia - e pelo modelo de conduta social
determinado por parametros cartesianos, 0 modo cientifico do pensamento tende a prevalecer.

O que ocorre é que todo o comportamento do sujeito pertencente a uma cultura
impregnada pela escrita se organiza em uma percep¢do de mundo cujo olhar se desvia da
realidade concreta (em constante acdo e sujeita a transformacfes a todo instante), para se
concentrar numa realidade que é mera idéia de alguém, estatica, ndo sujeita a mudancas. Este
tipo de comportamento, derivado de um modelo inspirado nas condutas cartesianas do método
cientifico, exige do sujeito todo um esquema de organizacdo cognitiva, do qual resulta um
modo muito particular de pensar, ou seja, 0 modo cientifico. Este, por sua vez, exige do
sujeito uma organizacao social e psico-motora extremamente rigorosa com relacdo a atengéo e
a organizacao espacial.

Essa relacdo entre os modos de pensamento e a cultura é indicio de que o
desenvolvimento cognitivo é passivel de sofrer interferéncias de fatores externos ao sujeito - o
que contraria as concepgdes inatistas ou inato-interacionistas de desenvolvimento. Entretanto,
Senna (2011b) alerta para o fato de que ndo se trata, com isso, de supormos equivocadamente
gue a mente ndo constitua um traco comum a espécie humana. Mente e modos de pensamento

sdo fendmenos distintos:

Por mente compreende-se o conjunto de faculdades simbdlicas (representacionais e
operacionais) que permitem ao homem construir conhecimentos; por modo de pensamento
compreende-se a maneira pela qual o sujeito opera a sua mente. S0 as maneiras de operar a
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mente que sofrem influéncia da experiéncia cultural, pois refletem as diferentes formas como
as sociedades interpretam o mundo (SENNA, 2011b, p. 250).

Assim, apesar de todo o aparato que é peculiar a mente humana, existe um sujeito que
0 opera segundo suas inten¢des e modos de pensar. A concepc¢do de uma mente apta a operar
diferentes modos de pensamento origina-se do entendimento de que o modelo de cognicdo
tradicionalmente presente nos estudos sobre a mente vincula-se tdo somente a um tipo de
sujeito social, representado na figura do sujeito cartesiano, relegando a marginalidade, ou a
anormalidade, todos os demais. Isso porque, nestes estudos ndo se previra a existéncia de
nenhum outro modo de pensamento que ndo o modelo cientifico tracado no interior da cultura
académico cartesiana.

No entanto, apenas o reconhecimento da existéncia de um modo ndo cientifico do
pensamento - ou seja, de um modo narrativo de construcdo de conhecimentos, de leitura e
organizacdo de mundo — no é suficiente. E preciso que a ciéncia se ocupe de legitimar novos
sujeitos teoricos - para além da figura constante e a-historica do sujeito da cultura cientifica -,
sujeitos ndo idealizaveis, mas instituidos a partir de um contexto intercultural e socialmente
construidos com base na complexidade de fatores que os tornam sujeitos plurais.

As discussdes que se seguem buscam justamente legitimar esses sujeitos plurais e seus
modos de pensamento.

Os modos de pensamento interferem ndo apenas no modo como 0s sujeitos interagem
com o mundo, mas também na maneira como o representam. Assim sendo, 0s modos de
pensamento intervém diretamente no comportamento, no aprendizado, na forma de
comunicagdo, na maneira como 0s sujeitos estruturam e fazem uso da fala e da escrita. A
maior contribuicdo dos estudos de Bruner sobre os modos de pensamento esta justamente na
possibilidade de abrir caminho para a compreensdo de que 0s conceitos ndo sao Unicos porque
ndo se encerram nos objetos em si. Sujeitos culturais multiplos apresentam diferentes modos
de pensamento e formulam conceitos igualmente diversos.

Portanto, estudos como de Bruner e Vygotsky, contribuem para o entendimento de que
as estruturas conceituais sao individuais, ou seja, cada sujeito apresenta estruturas conceituais
com caracteristicas préprias, definidas a partir do modo como operam sua mente. Por
conseguinte, a partir destes estudos € possivel questionar o carater universal atribuido a
representacdo gramatical da fala e da escrita e propor outra forma de tratar da diversidade de
falas e escritas, de tal modo que essas diversidades deixem de ser vistas como erros ou sinais
de disturbios simplesmente porgue ndo coincidem com modelos tedricos gramaticais regidos

por um juizo l6gico-abstrato cartesiano.
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Com o objetivo de relativizar a diversidade de falas e escritas problematiza-se, a
sequir, a questdo da influéncia dos modos de pensamento na estruturacdo e no uso da fala e da
escrita.

Quanto a representacdo fonoldgica - ou seja, a representacdo mental que 0s sujeitos
tém das unidades sonoras da lingua oral -, cabe inicialmente uma discussdo sobre em que se
baseiam 0s sujeitos para representar os sons da fala. A hipdtese definida pela linguistica
tradicional — tal como alguns modelos fonoldgicos propostos por correntes estruturalistas e o
modelo da fonologia gerativa padrdo - coloca no objeto - ou seja, na prépria entidade sonora -
os fatores que constituiriam a representacdo mental. Ou seja, a representacdo fonoldgica seria
uma identificacdo das propriedades essenciais dos sons. A constituicdo da estrutura dos
fonemas derivaria do proprio fone que definiria as propriedades fonoldgicas, os chamados
tracos distintivos* (SENNA, 2010a).

De acordo com tal abordagem, caberia aos sujeitos identificar e capturar essas
propriedades distintivas pertencentes aos sons enquanto objeto fisico. Portanto, a
representacdo, na verdade, seria um processo de identificacdo de propriedades dos sons, tal
como eles sdo a priori.

O problema desse tipo de orientacdo € que parte-se do pressuposto de que todo e
qualquer sujeito chegaria ao mesmo tipo de representacdo fonémica, independentemente de
suas caracteristicas individuais. Acredita-se que embora os sons/fones tenham carater
individual, as estruturas conceituais mentais (os fonemas) ndo seriam dadas individualmente,
mas sim por tracos de ordem universal. Justifica-se tal ponto de vista alegando-se que: se 0s
sujeitos usuarios de uma mesma lingua conseguem se comunicar, mesmo diante de diferencas
individuais em suas falas (ou seja, em suas producfes fonéticas), seria justamente porque
teriam as mesmas representacdes mentais definidas pelas propriedades essenciais dos sons.

De fato, se a capacidade humana de representacdo for concebida como um processo de
identificacdo das propriedades légico-formais dos objetos — portanto, de fora para dentro —
entdo os tracos distintivos dos sons, tal como descritos pela linguistica, poderiam, de fato, ser
as representacdes das linguas e, portanto, dos fonemas.

No entanto, se parte-se do pressuposto de que 0s conceitos ndo estdo nos objetos em
si, mas na leitura que os sujeitos fazem desses objetos — a partir de materiais fornecidos pela
cultura -, o conceito de fonema universal cai por terra. O que significa que diferentes sujeitos

representam os fonemas de formas diversas, a partir da maneira como operam suas mentes.

! para aprofundamento a respeito dos tracos distintivos, bem como dos modelos fonolégicos, indica-se SILVA (2009).
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Sujeitos que apresentam um modo de pensamento cientifico - ou seja, que tenham uma
mente orientada para discriminar tragos distintivos nas entidades, tratando cada elemento
distintivamente e discriminando suas fronteiras em relacdo aos demais - podem apresentar
estruturas conceituais muito préximas daquelas tradicionalmente definidas pela linguistica.
Enfim, sujeitos que operam sua mente de forma cartesiana representam os fonemas como
unidades discretas que guardam grande distintividade entre si.

Por outro lado, sujeitos que vivenciam experiéncias de mundo em que essa
distintividade ndo é tdo relevante — porque ndo interagem com 0 mundo em recuo, mas sim
em multiplas interacdes, o que lhes exige um esquema de atencdo multidirecional — tendem a
perceber 0s objetos como um todo, em detrimento dos detalhes daquilo de que sdo compostos.
Em funcéo disto, esses sujeitos ndo produzem estruturas conceituais altamente distintas e, de
certo, os fatores representacionais derivados de seus conceitos mentais ndo apresentam as
mesmas propriedades descritas pela teoria gramatical normativa. Esses sujeitos representam
os fonemas, com baixo nivel de discriminag@o e sempre em relagdo a outros fonemas com os
quais ocorrem na cadeia fonetica.

Como ja visto, essa representacdo de fonema, marcadamente associada a certo modelo
cultural, é denominada, por Senna (2011a), de macrofonema, uma entidade conceitual liquida
e de baixo nivel de distintividade no sistema fonoldgico da lingua. O macrofonema, é uma
representacdo fonémica que, apesar de se tratar de uma unidade funcional, ndo apresenta um
carater fechado. Trata-se de uma representacdo que se da em forma de um continuum, no qual
um conceito fonémico pode flutuar e se aproximar de varios elementos que fazem fronteira
com ele. Nos termos de Senna (2011a), um macrofonema é uma entidade mental que
transborda a nocédo classica de unidade distintiva, ja que sua concep¢do pressupde zonas de
aproximacao a diversas outras entidades com as quais compartilha parte de suas propriedades
distintivas (SENNA, 2011a).

Essa concepcdo, defendida nessa tese, de que 0s sujeitos apresentam representacdes
fonémicas diferentes*” poderia ter sua validacdo questionada a partir da alegacdo de que
quanto mais individuais as estruturas conceituais fonémicas, maiores seriam as dificuldades
para 0s sujeitos usuarios de uma mesma lingua se comunicarem. No entanto, pode-se rechacar
tal questionamento com a argumentacdo de que € possivel constatar que os individuos sdo
perfeitamente capazes de interagirem socialmente através da fala independentemente de

apresentarem conceitos fonémicos com tracos distintivos altamente elaborados ou conceitos

*2 Defende-se nessa tese que n&o apenas os conceitos fonémicos s&o diversos, mas os conceitos em geral, porque derivam de
representacdes culturais diferentes.
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macrofonémicos. Tanto os sujeitos com uma representacdo de mundo cientifica compreendem
0S sujeitos de estrutura narrativa quanto o inverso. O que significa que apesar de diferentes
essas representacdes fonémicas guardam certas propriedades em comum.

E com base nessas propriedades em comum, compartilhadas pelos diferentes modos de
representacdes fonémicas, que os sujeitos séo capazes de formular linguas orais* e passar por
cima das diferencas individuais como se elas fossem absolutamente irrelevantes.

Por exemplo, na musica “Qual é” de Marcelo D2, o trecho “Qual é, neguinho? Qual
€7 ¢ cantado da seguinte maneira: [koe negi’ Koe?]. Apesar de foneticamente diferente da
expressao [kwawe neginu’ kwawe?], ela ¢ absolutamente inteligivel na fala. Os diferentes
sujeitos sdao capazes de identificar na expressdo [koe negi? Koe?], a expressdo [kwawe
neginu’ kwawe?]. Isso indica que existem propriedades dentro de [kog] que sdo interpretadas
como equivalentes as de [kwawe], relacionando-se a formas analogas de representacéo.

A partir desse exemplo, a questdo que se coloca é: com que dindmica essas palavras
que sdo foneticamente diversas acabam sendo representadas como equivalentes na cabeca dos
sujeitos?

Segundo Senna (2010a), o que ocorre é que entre essas palavras ha propriedades em
comum que estdo associadas a certas classes de sons e certas operacdes fonémicas. Quanto
maior o numero de propriedades comuns, ou seja, quanto menos distintos os sons, menos eles
diferem uns dos outros. Eles sdo menos distintivos, mas ainda assim sdo representados como
fonemas diferentes. No entanto, o fonema, ao invés de ser uma unidade discreta que da conta
de um tipo de entidade fonémica, vai dar conta de uma gradagdo porque ele pode flutuar
dentro de um continuum de classes de sons. A classe de sons assume todo 0 conjunto de sons
possiveis que podem ser associados a uma Unica entidade fonémica.

Assim, o fato de haver diferentes modos de representacGes fonémicas ndo impede o0s
sujeitos de se comunicarem efetivamente, isso porque, apesar dos fonemas serem individuais,
guardam entre si propriedades em comum.

Nessa perspectiva, os fonemas ndo sdo entidades linguisticas que pertencem a
gramatica normativa, e sim entidades cognitivas, representacdes mentais, enfim, sdo
conceitos. Portanto, existe uma questdo que individualiza os fonemas. Trata-se de entidades
elaboradas a partir de diferentes experiéncias de mundo.

Tal afirmacdo remete a questdo, anteriormente levantada, sobre os fatores que

constituem a representacdo mental dos fonemas. Segundo Senna (2010a), os conceitos se

* Mais adiante ¢ discutida a questo de que a formulagdo e a compreensdo da escrita padréo exige um modo de representago
especifico — 0 modo de pensamento cientifico.
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processam a partir de duas dinamicas: a percepcdo e 0s processos analiticos. Assim como a
percepcdo de mundo ndo se da em uma Unica orientacdo, também ndo ha um dnico tipo de
resposta dada pelos processos analiticos; uma vez que ambos sdo empregados de forma
variada, a partir dos diversos modos de pensamento.

De acordo com Senna (2011b; 2011c), existem dois fatores que interferem no processo
de percepc¢éo dos sons da fala: um fator cultural - a distintividade — e um fator contextual - a
saliéncia. Quanto a distintividade, a experiéncia de mundo vai determinar o0 processo de
percepcdo dos sujeitos. H4, portanto, dois sujeitos culturais cujas experiéncias de mundo
determinam dois tipos de objetos mentais, a partir da percep¢do de um mesmo objeto. Se a
experiéncia de mundo determina uma percepcdo altamente cartesiana, minuciosamente
detalhada, havera alta distintividade entre os conceitos que formular. Inversamente, se o
sujeito vivencia uma experiéncia de mundo narrativa, que o leva a perceber o todo, 0
contorno, em detrimento dos detalnes - como se ele apenas fotografasse aquilo a ser
representado —, representara os conceitos com baixa distintividade.

Quanto ao outro fator que interfere na percepcdo de mundo, a saliéncia -
diferentemente da distintividade - ndo é uma propriedade pertencente a mente dos sujeitos,
nem a seus olhos - é uma propriedade dos proprios objetos em relacdo ao contexto em que
aparecem. E exatamente a propriedade que certas coisas tém de serem mais distintivas,
tornando-se mais saliente do que outras dentro de um contexto. Em funcéo desta propriedade
dos objetos - mesmo que o sujeito tenha um universo de mundo menos distintivo, ou seja, que
busque menos a distintividade -, um objeto com maior saliéncia dentro de um contexto, tende
a ser mais facilmente identificado do que os outros.

Portanto, a saliéncia interferira na representacdo fonémica. Conforme Senna (2010a),
0s sons com alta saliéncia - ou seja, que apresentam maior distintividade comparativamente
aos demais — sdo mais facilmente identificados e representados pelos sujeitos. No processo de
representacdo dos fonemas, quanto menor o numero de propriedades necessarias para
identificar e representar o fonema, maior é sua saliéncia. Inversamente, se no processo de
representacdo do fonema houver muitas propriedades envolvidas, é sinal de que o fonema é
pouco saliente.

Além disso, de acordo com Senna (2010a), existem fatores de saliéncia que
interferem na percepcdo dos sons da fala e, consequentemente, no processo de representacdo

fonémica. Sao eles:
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e Numero de mecanismos sensoriais envolvidos na percepcdo: 0S sons que
podem ser percebidos por um nimero maior de mecanismos sensoriais, ou
seja, que podem ser sentidos pela audicdo, pela visdo e pelo tato, tem alto
poder saliente. Por exemplo, os sons mais externos, como, por exemplo, o [m],
além de serem percebidos acusticamente sdo identificados visualmente e pelo
tato.

e Ponto de articulagdo: sons mais externos sao mais salientes do que os sons
menos externos. Por exemplo, o [p] é mais saliente do que o [k].

e Duragdo do som: sons mais durativos se colocam mais tempo a frente dos
mecanismos perceptuais e, portanto, sdo mais salientes. Por exemplo, o [v] é
um som saliente porque além de ser durativo é também externo.

e Autonomia do som: sons que tem autonomia - ou seja, que sdo capazes de
sustentar autonomamente uma enunciacgao -, sdo mais salientes. O conceito de
autonomia, que é um termo funcional, define duas classes de sons, 0s sons
menos obstrutivos - que sdo as vogais — e 0s sons mais obstrutivos — que sao
as consoantes. Sons vocalicos sdo sons menos obstrutivos, apresentam

autonomia e séo, portanto, mais salientes.

Concluindo, a percep¢do dos sons da fala varia em funcdo de fatores contextuais - a
saliéncia — e também em funcdo de fatores culturais — a distintividade. O que implica que
diferentes sujeitos culturais percebem os sons de formas distintas. Além disso, essas
diferentes percepcdes derivam processos analiticos que sdo empregados também de formas
diversas, resultando em conceitos individuais.

Enfim, os diferentes sujeitos culturais percebem os sons da fala de forma diversa e, a
partir de processos analiticos também diversos, interpretam aquilo que apreendem da fala e
formulam entdo, seus conceitos fonémicos. Sujeitos pertencentes a uma cultura cientifica
formulam fonemas em unidades discretas altamente distintivas, ao passo que sujeitos com
mentes narrativas representam fonemas em entidades conceituais liquidas e de baixo nivel de
distintividade.

De tal modo que as diferencas entre 0s sujeitos, relativas a oralidade, ndo se limitam a
maneira como cada sujeito articula os sons (variando em decorréncia das condicGes e das
caracteristicas de seus 6rgdos fonoarticulatorios e dos sotaques existentes nas diversas regies

do pais), mas se estendem ao modo como representam mentalmente esses sons. Enfim, os
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diferentes sujeitos, além de apresentarem falas com caracteristicas fonéticas diversas,
apresentam modos de representacdo dessa fala também diversos.

As diferencas entre as representacfes formuladas por sujeitos com modo de
pensamento cientifico e aquelas derivadas de mentes narrativas ndo se limitam ao nivel
fonoldgico. Sujeitos cujas mentes sdo orientadas por um modo de pensamento narrativo
também podem apresentar uma representacdo morfoldgica do léxico diferente daquela
apresentada por sujeitos de cultura cientifica.

Assim como na representacdo fonoldgica, os sujeitos com modos de pensamento
narrativo podem representar as palavras em seu léxico, ndo da forma legitimada pela cultura
cientifica, em unidades discretas - equivalentes as classes de palavras definidas pela gramatica
normativa tradicional -, mas numa cadeia de elementos, em unidades continuas. Como ja
discutido anteriormente, isso ocorre porque a palavra representada na mente humana nao é
necessariamente uma unidade que corresponda a aquilo que ¢é dicionarizado. Na verdade, a
palavra é uma unidade de representacdo do pensamento®’.

Dessa forma, em sujeitos com mentes orientadas por um modo de pensamento
narrativo, as representacdes das palavras se ddo em unidades continuas que expressam, ao
mesmo tempo, uma informacdo semantica e uma informacdo gramatical, uma vez que
concorrem para a expressao de uma ideia. Por exemplo, numa enunciacdo como “a menina
gosta de brincar com sua amiga”, sujeitos com mentes narrativas podem representar essa ideia
em sua mente destacando as seguintes unidades continuas: “a menina”; “gosta”; “de brincar”;
“com sua amiga”.

Deste modo, o conceito de palavra - enquanto representacdo de um modo narrativo de
pensamento - ndo é equivalente a representacdo de palavra derivada de uma mente cientifica.
As palavras - assim como os fonemas -, enquanto conceitos, ndo sdo entidades que funcionam
da mesma maneira para todos 0s sujeitos.

Segundo Senna (2010a; 2011c), conceitos derivados de uma mente narrativa ndo
podem ser comparados a conceitos da teoria linguistica tradicional. Tais conceitos linguisticos
foram formulados a partir de uma concepc¢éo de lingua enquanto sistema fechado, composto
por unidades discretas e invariaveis. Isso porque o sujeito tomado como base nos estudos
linguisticos é o falante-ouvinte ideal, oriundo da cultura cientifica, que formula conceitos de

propriedades discretas™.

* 0 conceito de palavra é abordado no subitem 3.2..2 dessa tese: “Propriedades gramaticais e representacionais da fala e da
escrita”.

** A nogio de sistema é abordada no subitem 3.2..1: “Os diferentes tipos de sistema da fala e da escrita”. Assim como a
figura do falante-ouvinte ideal ¢ discutida no subitem 4.1..1: “Uma critica & Chomsky”.
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A concepcdo de sistema que possa operar com conceitos fonémicos e de palavra
enquanto unidades abertas e ndo discretas é a de um sistema aberto. O sistema aberto € um
sistema heterogéneo, plural, dindmico. Essa concep¢do de sistema ndo esta relacionada com
um modelo estatico de sujeito — o sujeito cartesiano — mas com a ideia de sujeitos em
transformacéo, sujeitos que estdo o tempo todo em processo de reformulacao e reestruturagéo.
O sujeito que opera esse sistema aberto ndo é um sujeito ideal, mas sim um sujeito real.

Assim sendo, o sistema aberto comporta a pluralidade das pessoas com relacdo a
representacdo e ao uso da fala. A maneira como os diferentes sujeitos produzem ou
representam suas falas podem ser explicaveis pelo sistema e ndo simplesmente vistos como
uma “anormalidade”, como algo que ndo cabe no sistema linguistico definido a priori.

Diferentemente, a escrita alfabética padrdo é um sistema fechado cujas unidades foram
arbitrariamente definidas a partir de uma concepc¢ao estrutural de fala - a do sujeito cientifico
cartesiano. Esse sistema fechado é constituido por unidades discretas, fixas e fechadas.

Sujeitos com modo de pensamento cientifico, cujas mentes derivem conceitos
fonémicos e de palavras como unidades discretas, podem facilmente formular escritas que se
aproximem da escrita padrdo. No entanto, segundo Senna (2010a), ndo se pode ter a menor
garantida de que sujeitos de mentes narrativas tenham a mesma facilidade em buscar
equivaléncia entre seus conceitos fonémicos e de palavras e os grafemas e palavras do sistema
alfabético. Isso porque sujeitos com mentes narrativas trabalham com unidades continuas e
essas ndo cabem nos grafemas e palavras escritas.

A seguir, algumas questdes sdo levantadas na tentativa de demonstrar essa falta de
equivaléncia entre os fonemas de sujeitos narrativos e os grafemas da escrita padrdo. Por
exemplo, tomemos os sons [p] € [b]. Na emissdao da palavra “batata” o som [b] ¢ produzido
numa situacdo otima de articulacdo (em inicio de palavra, associado a vogal [a] e emitido
numa palavra isolada em que ndo ha outros contextos que possa contamina-lo). Da mesma
forma, na emissao da palavra “porta”, o som [p] ¢ também produzido numa situagao 6tima de
articulacdo. Trata-se de dois contextos de enunciagdo em que os sons [p] e [b] séo
absolutamente distintivos, sendo perfeitamente possivel identificar se se trata de um ou de
outro som. A facilidade em tal identificacdo ocorre ndo exatamente pelas propriedades do
som, mas pelo contexto fonético-fonoldgico em que eles aparecem.

Se, ao invés de falar a palavra “porta”, 0 sujeito emitir rapidamente um enunciado
como “o umbu partiu a0 meio”, nessa frase, o som [p] da palavra “partiu” nao serd emitido da
mesma maneira do que na emissao isolada da palavra [porta]. A palavra “umbu” que antecede

a palavra “partiu” apresenta alta sonoridade e, além disso, a vogal [u] no final leva a
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sonoridade |4 para tras da cavidade bucal. Acontece que essa sonoridade ndo se perde, ela
acaba contaminando a palavra seguinte da enunciacdo. Isso significa, por exemplo, que se 0
sujeito falasse “partiu ao meio” separado, ele falaria diferente de como falaria a enunciagdo “o
umbu partiu ao meio”. Nessa ultima emissdo, o [p] ndo ¢ mais como em [porta], porque o
contexto anterior o contaminou. Enfim, em algumas situagcdes o som [p] pode ser enunciado
de tal forma que acaba ficando num entre lugar entre o som [b] e 0 som [p].

A questdo que se coloca é: isso € um mero acidente contextual e, portanto, néo
interfere na representacdo fonémica do sujeito, ou isso acaba se tornando uma representacao
fonémica para ele?

Para alguns sujeitos, essa situacdo em que um som é emitido com caracteristicas
hibridas € encarada como meramente casual e ndo chega a interferir em suas representacdes
fonémicas. S&o sujeitos com modos de pensamento cientifico, cujas mentes estdo orientadas
para uma percepcdo de mundo altamente distintiva. Esses sujeitos estabelecem uma
representacdo em que a diferenca conceitual entre o fonema /p/ e /b/ é nitida porque ele
concebe esses fonemas como unidades discretas, representadas distintivamente em dois
pontos extremos: de um lado esta o fonema /p/ que representa o som produzido com absoluta
anulagéo das cordas vocais, e do outro lado esta o fonema /b/ que representa o som produzido
com sonorizacgdo plena das cordas vocais.

Para sujeitos com modo de pensamento narrativo - cujas mentes estdo orientadas para
uma percepcdo de mundo contextual e ndo direcionada aos detalhes -, essa situacdo em que
um som é emitido com caracteristicas hibridas interfere diretamente em suas representacdes
fonémicas (SENNA, 2011c). Para esses sujeitos 0s sons [p] e [b] podem néo ser representados
como duas entidades absolutamente distintivas - representando dois extremos de
possibilidades enunciativas -, mas sim como entidades continuas, uma classe de fonemas em
que estdo também ali representados sons que estdo no entre lugar de uma emissdo com as
cordas vocais funcionando plenamente e de uma emissdo com cordas vocais ndo funcionando.

Assim, existem duas conjunturas diferentes de representacdo fonémica que,
consequentemente, gerara também circunstancias distintas em relacédo a escrita.

Se a situacdo em que um som é emitido com caracteristicas hibridas for meramente
casual e, ainda assim, o sujeito tiver em sua cabeca claramente que existem dois fonemas
distintos: o /p/ e o /b/, ele ndo terd problemas, numa situacdo de escrita, em associar cada um
desses fonemas aos respectivos grafemas. Diferentemente, se na cabeca do sujeito ele tiver
representado uma entidade que tenha copulado propriedades do [p] e do [b], tal como aquele

som emitido de forma hibrida; no momento em que ele tiver que escrever, 0 processo
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decisério sobre que grafema devera ser associado a essa entidade fonémica serd mais dificil.
Na escrita padrao simplesmente so existe o grafema “p” e o grafema “b”, ndo cabe ali uma
unidade fonémica continua.

Enfim, os sujeitos com modo de pensamento narrativo - no momento em que precisam
decidir que letra utilizar para escrever uma palavra - ndo encontram uma relacéo direta e clara
entre os fonemas que eles tém na cabeca e os grafemas constituintes da palavra. Esses
sujeitos, em algumas situacGes, acabam decidindo como escrever uma palavra baseado no
contexto em que 0s sons aparecem na palavra. Quanto menos claro for o limite de um fonema,
mais o0 elemento do contexto serad necessario para identificar que letra devera ser usada.

Além da falta de equivaléncia entre os fonemas de sujeitos narrativos e os grafemas da
escrita padrdo, ha também uma questdo com relacdo as fronteiras de palavras. Como ja
discutido, sujeitos com mentes narrativas tendem a representar as palavras em unidades
continuas, diferentemente dos sujeitos com mentes cientificas que as representam em
unidades discretas. Numa situacdo de escrita de um enunciado, os sujeitos definem as
fronteiras das palavras que deverdo empregar a partir da representacdo morfologica das
palavras que eles tém em seu léxico.

Por exemplo, um aluno em processo de alfabetizacdo escreveu o seguinte texto
“uminino viajo cuseupai diavido”. Esse tipo de manifestacdo na escrita ndo pode ser tomado
simplesmente como um erro ortogréafico®. Essa escrita foi direcionada pela maneira como o
sujeito representa as palavras em seu Iéxico, que é diferente daquela prevista pela gramatica
normativa.

N&o se pode esquecer que a escrita padrao foi definida a partir da figura de um sujeito
social — o sujeito cientifico cartesiano — que representa as palavras em unidades discretas.

Os modos de pensamento além de influenciarem na estruturacdo e no uso da escrita
em termos da relacdo entre fonema e grafema e das fronteiras de palavras, também
influenciam nos aspectos sintaticos e de elaboracéo textual.

Para a discussdo desses aspectos é apresentado, a seguir, um texto escrito por um
aluno do 3° ano do ensino fundamental, cujo objetivo foi narrar um passeio feito pela turma

dele, no qual também participaram criancas de outra escola.

% Esse tipo de manifestagdo na escrita ¢ abordado no subitem 3.2..2 dessa tese: “Propriedades gramaticais e representacionais
da fala e da escrita”.
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NoOs tudo saiu cedo tava com atia nova aquela escola mando um monte depois veio 0
noso obus e 0 motorista o pai da Flavia abriu a porta pragente sentarmos o pessoal gosta
de janela mais a chuva foi legal aquele dia.

A primeira impressdo que um texto com essa estrutura costuma provocar nos
educadores é certo estranhamento. Se ele fosse avaliado simplesmente em confronto com a
norma padrdo, poderia ser levantada uma série de erros, como, por exemplo, erros
ortogréficos (omissdo de letras e silabas inteiras), de fronteira de palavras (jungdo ndo
convencional de palavras), de concordancia, de pontuacdo; poderia haver quem apontasse até
mesmo falta de coeséo e coeréncia textual.

No entanto, a questdo primordial a ser levantada em relacdo a esse texto é: Que modo
de organizagcdo mental — na verdade, que sujeito - esta por tras desse texto?

As caracteristicas do texto indicam que se trata de um sujeito com um modo de
pensamento narrativo, influenciado por uma cultura oral. Pois como ja visto, sujeitos com
esse modo de pensamento operam com dados ordenados incidentalmente a partir de sua
ocorréncia, planejados ao minimo e sempre contextualizados. Na verdade, esse sujeito
transcreveu em sua escrita como ele narraria oralmente o passeio. Sua escrita estad impregnada
pelas condicGes de producéo da fala.

O modo de organizagdo do texto pode ser considerado incompativel com a escrita
padrdo, no entanto, se ele tivesse sido produzido oralmente seria considerado pertinente. E

como se o aluno estivesse conversando com sua professora:

Nés tudo saiu cedo’ tava com atia nova’ aquela escola mando um monte...*’!’

depois
veio 0 noso obus’ e o motorista’ o pai da Flavia’ abriu a porta pragente sentarmos’ o
pessoal gosta de janela’ mais a chuva! (balangando a cabe¢a numa negativa — dando a

entender que a chuva ndo deixou ninguém abrir a janela)’ (ahhh) foi legal aquele dia!”®®,

Esse texto € condizente com uma condi¢cdo de producdo em que 0s sujeitos estdo em
interacdo direta e hd uma reciprocidade discursiva. Nesse tipo de interacdo ndo ha uma
exigéncia de alto nivel de planejamento, nem de uma objetivacdo minuciosa e muito menos de

um alto controle de variaveis.

*" 0 aluno omite nesse trecho a palavra dnibus, pois acredita que seria uma informagao redundante ja que em seguida relata
que veio “o Onibus dele”, além disso acredita que o seu ouvinte compartilha essa informagdo com ele.

*8 Os ap6strofos estdo delimitando os grupos de forca.
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No entanto, a condicdo de producdo de uma escrita formal*® demanda outro tipo de
organizacdo textual®®; o que exige do sujeito mais planejamento, objetivagdo e controle dos
elementos e estruturas que dardo ao texto coesao e coeréncia.

Dessa forma, para produzir um texto escrito formal o sujeito precisa dispor de um
modo de organizacdo mental que lhe permita operar sobre dados logicamente ordenados
causal e temporalmente, planejados previamente e ndo contextualizados em concreto. Ou seja,
a escrita padrdo esta associada a um modo de pensar cientifico.

O sujeito com modo de pensamento cientifico produz uma escrita que se enquadra na
escrita padréo, diferentemente, sujeitos com mentes narrativas podem produzir um tipo de
escrita com simbolos gréaficos que se apresentam de forma incidental e casual, com uma
organizacdo morfossintatica com marcas de sua oralidade, revelando baixo nivel de
planejamento e de controle de variaveis.

Quanto mais periférica a condicdo do sujeito social em relagdo ao mundo cartesiano,
mais distante estara sua escrita da escrita padrdo. No entanto, os diferentes modos de escrita
ndo podem ser considerados produtos de uma condi¢do de anormalidade intrinseca ao sujeito.
E preciso considerar que a natureza da escrita ndo é bioldgica, mas eminentemente cultural.

Os diferentes modos de escrita, formulados pelos diversos sujeitos culturais, a partir de
seus diferentes modos de pensamento, ndo poderiam ser explicados a partir do conceito de
sistema fechado associado a escrita padrdo. 1sso porque a nocdo de sistema fechado,
constituido por unidades previamente definidas pela gramatica normativa padrdo, nao
comporta singularidades. Nesse tipo de sistema, tudo que se apresenta em desacordo com o
que ¢ esperado € considerado um erro, um desvio da norma — portanto uma “anormalidade”.

Os diferentes modos de escrita podem ser legitimados e referendados a partir do
modelo de sistema metaforico proposto por Senna (2007a). A proposta de Senna (2007a) ndo
tem por objetivo o relativismo da criacdo de teorias explicativas mdltiplas, baseadas em
modelos mentais especialistas, mas levar a teoria gramatical a reconhecer um modelo de
mente que pressuponha diferentes especialidades, as quais o sujeito dispde segundo principios
determinados por ele proprio.

Essa concepcdo de mente que é regida pelas proprias intencdes do sujeito implica a

existéncia de novos critérios de identificacdo e de validacdo dos textos escritos. Segundo

% O termo escrita formal é usado nessa tese para referir uma condic&o de produgao de escrita que exija uma forma de escrita
padréo.

0 A organizacgao de um texto escrito ¢ abordada no subitem 3.2..2 dessa tese: “Propriedades gramaticais e representacionais
da fala e da escrita”.
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Senna (2007a), o valor de verdade de cada texto ndo mais poderia ser validado por regras
universais baseadas em um sistema mental aprioristico ou inato, sendo necessario estabelecer
novos principios explicativos a luz de novos pardmetros gramaticais baseados em sistemas
mentais plurais.

De acordo com Senna (2007a), a introducdo do fator intencionalidade nos estudos
gramaticais incorporaria a teoria linguistica aspectos cujo controle ndo mais se circunscreveria
a estrutura interna dos sistemas regidos por regras gramaticais, autorizando-se, finalmente,
que 0s sujeitos sejam tomados como agentes interferentes na estrutura da frase e do texto,
movidos pelo interesse maior quanto a satisfacdo das necessidades de interacdo com o0s
contextos sociais e seus interlocutores, variaveis caso a caso.

Com a finalidade de favorecer a compreensdo do que vem a ser um sistema
metaforico, sdo reproduzidos, a seguir, trés exemplos de modos de escrita - apresentados por
Senna (2007a),

T1 | O zoloco aete vu umoe bisu jacare irafe usu ai teve caoquete comemo atina o obus

macao modeoabo eu 0 masu vimu caaca elso muno igozao

T2 | O zooldgico, a gente viu um monte de bicho... jacaré, girafa, urso... ai teve
cachorro-quente; comemos gelatina no 6nibus; 0 macaco mordeu o rabo... eu e 0

Marcio vimos; caraca, eles sdo muito gozados!

T3 | No zooldgico, a gente viu um monte de bichos: jacaré, girafa e urso. Eu e 0 Marcio
vimos um macaco morder seu proprio rabo. Caraca, 0S macacos sao muito gozados!

Al, teve cachorro-quente e, no 6nibus, comemos gelatina.

(SENNA, 2007a, p. 5)

Segundo Senna (2007a), esses trés modos de escrita situam-se em diferentes pontos de
um gradiente que vai desde a mera transcricao alfabética da fala (T1), até uma forma gréafica
especificamente organizada segundo as regras da escrita padrdo (T3).

Enquanto T3 representa um modo de escrita em que se sobrepde caracteristicas
relacionadas a um modo de pensamento cientifico cartesiano, tanto com relagdo aos aspectos
ortograficos quanto morfossintaticos; T2 representa um modo de escrita hibrida, com
caracteristicas marcantes de um modo de pensamento cientifico (representado pela maneira
como o0 sujeito escreveu ortograficamente as palavras e como delimitou as fronteiras de
palavras e unidades frasais) e com certa influéncia do modo de pensamento narrativo

(manifestado na maneira como o sujeito ordenou e articulou os fatos). J4 em T1 hd um modo
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de escrita em que predomina uma estrutura que se associa a0 modo de pensamento narrativo
(revelado pela maneira como o sujeito representou as palavras e as frases).

A analise de textos como esses, nos quais se encontra confluéncia de caracteristicas da
fala e da escrita, ndo pode resumir-se a aplicacdo das regras que regeriam produtos do sistema
da lingua oral e do sistema da lingua escrita, cujas estruturas atendem, cada qual, a um modo
de pensamento. A existéncia de textos como esses se justifica como produtos de um processo
de aproximacao de sistemas ja instituidos, por meio de um mecanismo de metaforizacao.

Na metaforizacdo ndo h& uma logica a priori determinante, mas a intencionalidade do
sujeito expressa sob a forma de uma l6gica gramatical singular, ndo necessariamente alinhada
a norma padro.

Diante disso, a avaliagdo de qualquer producéo textual ndo deve estar associada a sua
forma estruturante, mas, a sua adequagdo comunicativa, regida, ao mesmo tempo, pelas
intencdes comunicativas do sujeito e pelos contextos de uso. O deslocamento dos aspectos
universais da linguistica para o dominio individual permite, a0 mesmo tempo, que 0S
diferentes modos de escrita possam ser explicados em termos gramaticais e que tais diferencas
possam ser avaliadas externamente, sem prerrogativas determinadas por condicdes de
adequacdo interna associada a cada sistema gramatical, mas a partir das condi¢cbes impostas
pelas interacOes sociais do sujeito com os demais sujeitos da comunicacdo (SENNA, 2007a).

E justamente a partir dessas interagdes sociais que o sujeito aprende a escrever, nio
COmo pensavam 0s cartesianos, com base em sistemas cognitivos universais e inatos que se
desenvolveriam em estagios sucessivos pré-determinados, mas com base em sistemas
cognitivos plurais. Assim, diferentes sujeitos, com modos de pensamento igualmente
diversos, a partir de um processo de aproximacao e de transformacao continua com o outro e
com sua escrita, institui sistemas mentais metaforicos essencialmente novos, construidos pela
confluéncia de caracteristicas do sistema da fala e da escrita padréo.

Desse processo de interacdo ou desenvolvimento proximal, derivam sistemas
imprevisiveis e complexos, novas formas de escrita de mundo, incluindo, entre elas, novas

formas de utilizacdo da lingua escrita padrdo. Segundo Senna (2007b):

Fala e escrita, sistemas respectivamente associados a oralidade e a cultura cientifica, passam a
sofrer um processo de verdadeira aproximagdo, desde o qual ndo podemos mais definir um s6
estado final presumivel. Um tanto de engenharia prépria da fala se mescla com um tanto de
engenharia prdpria da escrita formal e, a partir dai, as possibilidades de sistemas finais
tornam-se inumeraveis (SENNA, 2007b, p.239).
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Enfim, os diferentes modos de escrita — bem como todos os fendmenos verificados nos
textos produzidos por sujeitos em processo de formagdo escolar - sdo explicaveis a partir dos
processos de metaforizagdo. Essas escritas devem ser entdo tratadas como fenémenos
legitimamente produzidos pelo sujeito e ndo como produtos deficitarios frente a sistemas
aleatoriamente escolhidos como hegemadnicos.

4.3 Sumario do capitulo

Nesse capitulo sdo tecidos argumentos que sustentam a tese de que a estruturacdo e o
uso da escrita, bem como da fala, ndo séo regidos por padrdes bioldgicos universais. Entende-
se gque a apropriacdo da escrita — que envolve ndo apenas a capacidade de conceitualizacéo e
uso da escrita nos mais variados contextos de producéo, mas também a constituicdo da prépria
identidade do sujeito como um sujeito letrado — é um processo conceitual singular.

Tal concepcdo implica o entendimento de que diferentes sujeitos socioculturais —
instituidos a partir de um contexto intercultural e socialmente construidos com base na
complexidade de fatores que os tornam sujeitos plurais - interagem e conceituam a escrita de
modos diversos. Tal diversidade ocorre porque esses sujeitos sociais plurais apresentam
modos diferenciados de organizacao e operacdo mental que, por sua vez, implicam diferentes
formas de interacdo com o mundo, com o outro e com a escrita, resultando em diferencas
individuais na estruturacao e no uso da fala e da escrita.

O entendimento de que a natureza da escrita ndo é biologica, mas eminentemente
cultural permite a compreensdo de que os diferentes modos de escrita ndo podem ser
validados por regras universais baseadas em um sistema mental aprioristico ou inato, nem,
tampouco, considerados produtos de uma condi¢do de anormalidade intrinseca ao sujeito.

A diversidade de escritas ndo pode ser explicada a partir do conceito de sistema
fechado - constituido por unidades fixas -, associado a escrita padrdo. Os diferentes modos de
escrita podem ser legitimados e referendados a partir de parametros gramaticais baseados em
um modelo de sistema metaférico.

Na metaforizacdo ndo hd uma logica a priori determinante, mas a intencionalidade do
sujeito expressa sob a forma de uma l6gica gramatical singular, ndo necessariamente alinhada
a norma padrdo, mas determinada a partir das condi¢Bes impostas pelas interacbes com o0s

contextos sociais e seus interlocutores. Desse processo de interacdo ou desenvolvimento
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proximal resultam inumerdveis sistemas de escrita - imprevisiveis e complexos -,
legitimamente produzidos pelos diferentes sujeitos socioculturais. Tais sistemas devem ser
entendidos e explicados a partir das intencbes comunicativas do sujeito e das condicgdes

determinadas pelos diferentes contextos de uso.
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S) DIRETRIZES BASICAS PARA UMA ATUACAO FONOAUDIOLOGICA
EDUCACIONAL NO CAMPO DA ESCRITA

A Fonoaudiologia encontra-se em um momento de reflexdo e reviséo
de sua origem, de seus fundamentos tedricos e de sua prética, ou seja,
num repensar de seus alicerces tedrico-metodolégicos.

Freire

A atuacdo fonoaudioldgica educacional somente podera contribuir
para 0 desenho de uma educacédo inclusiva e para a legitimacdo dos
sujeitos plurais da escola brasileira se, de fato, se destituir do carater
clinico médico que a caracterizou desde a sua formacéo.

Machado

Nesse capitulo apontam-se principios norteadores para a constituicdo de uma pratica
fonoaudiologica educacional, no campo da escrita, destituida de qualquer carater clinico—
medicalizante. Tais principios s@o referendados a partir dos conceitos tedricos apresentados e
defendidos nessa tese e da interlocucdo com outros referenciais tedricos que abordam - sob
uma perspectiva sdcio-historica da linguagem - a atuacdo fonoaudiologica educacional, bem
como a formacdo do professor (sdo eles: Kramer (1998); Barbosa (2001); Giroto (2006);
Berberian e Calheta (2009)). Foram examinados, também, documentos e propostas oficiais: -
a Resolucdo do Conselho Federal de Fonoaudiologia nimero 387 que dispde sobre as
atribuicdes e competéncias do profissional especialista em Fonoaudiologia Educacional
(CFF8, 2010b); - a publicacdo oficial do CRF? 22 Regido: Fonoaudiologia na Educacdo:
Politicas Publicas e Atuacdo do Fonoaudidlogo (CRF? 22 Regido, 2010); - a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998); os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997); e
os programas: Proinfantil - Programa de Formacdo Inicial para Professores em Exercicio na
Educacdo Infantil (BRASIL, 2005) e o Pro-Letramento - Programa de Formacao Continuada

de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2008).
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A primeira questdo a ser abordada diz respeito a: como a adog¢do da concepgao de
escrita defendida nessa tese — ou seja, de uma concepcdo de escrita como fendomeno
conceitual singular - pode contribuir efetivamente para que a atuacdo fonoaudioldgica
educacional se destitua do carater clinico-medicalizante que vem se perpetuando desde a
origem da Fonoaudiologia até a atualidade? Uma vez que, contrariamente a todos os esforgos
dispensados para a regulamentacdo, formulagdo e reconhecimento dessa especialidade de
atuacdo fonoaudioldgica no &mbito escolar, 0 que se vé na pratica é ainda uma atuacdo em
que perpetuam acdes marcadas por um carater normatizador e curativo™'.

A compreensdo da escrita enquanto fenémeno conceitual singular pode ser subsidio
para uma atuacdo fonoaudioldgica que se liberte definitivamente do carater normatizador e
curativo que perpetua ainda hoje dentro da escola, uma vez que possibilita uma mudanca no
olhar do fonoaudi6logo diante do aluno e de sua escrita. Se o olhar do fonoaudiologo continua
a ser direcionado por uma visdo que universaliza questdes relativas a linguagem e ao processo
de aprendizagem da escrita, sO restara a ele medicalizar padrdes que se apresentam fora do
esperado como normalidade. No entanto, se o fonoaudidlogo conhece as caracteristicas do
sistema estrutural da escrita e compreende que diferentes sujeitos culturais apresentam formas
diversas de interacdo, estruturacdo e uso da escrita; esse conhecimento lhe dara subsidios para
a formulacédo de hipoteses teorico-descritiva dos diferentes modos de escrita dos alunos. Tais
modos de escrita ndo mais serdo vistos como indicios de um problema organico que impeca
os alunos de formularem a escrita padrdo, mas como fendmenos legitimamente produzidos
pelo sujeito; como atitudes individuais de reflexdes e conhecimentos formulados sobre a
escrita; como produtos de modos distintos de estruturar e usar a escrita.

Enfim, tal concepc¢do possibilita ao fonoaudidlogo ir a escola ndo com um olhar de
guem procura no aluno - que ndo corresponde as expectativas da escola com relacdo ao
aprendizado da escrita - um problema organico que precisa ser tratado, mas com uma visao de
guem reconhece nesse aluno um sujeito cultural diverso com plenas condi¢des para aprender a
escrita padrdo. Acreditar na capacidade do aluno de construir conhecimentos nos leva a
procurar por tras dos diferentes modos de escrita um complexo sistema cognitivo que nos
permita compreender como o sujeito estd pensando. Como toda inteligéncia se organiza de
modo a interagir com um contexto social, depreendé-la s6 é possivel quando se tem o desejo

de compreender com que mundo o0 sujeito interage.

5L A génese histérica, a regulamentaco, a formulago e o reconhecimento da Fonoaudiologia Educacional sdo abordados no
capitulo 1 dessa tese.
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Portanto, um principio basico para a atuacdo do fonoaudi6logo educacional é a
consideracdo de que a escola pablica brasileira — assim como o povo brasileiro - é constituida
num contexto intercultural com acentuada preponderancia de modelos culturais de base oral
ndo cartesiana. Isso implica o desenvolvimento e o predominio entre os alunos de um modo
de pensamento narrativo, alheio ao modo da cultura cientifica. Trata-se de sujeitos que
aprendem através de um saber operativo, por meio da oralidade e da vivéncia cotidiana, da
manipulacdo de dados ordenados incidentalmente a partir de sua ocorréncia, planejados ao
minimo e sempre contextualizados. Os diferentes modos de escrita apresentados por esses
alunos serdo, portanto, um reflexo disso.

Esse olhar diferenciado para os modos de escrita dos alunos ndo implica uma negacao
da importancia e da necessidade da aprendizagem da escrita padrdo, uma vez que existem
situagdes de producdo que a exigem. Trata-se de compreender e valorizar os diferentes modos
de escrita como manifestacfes legitimas da diversidade sociocultural que constitui a escola
publica brasileira e a partir de tal entendimento, elaborar alternativas que possam vir a
efetivamente colaborar com o processo de ensino-aprendizagem no ambito escolar, de tal
modo que esse processo ndo represente para 0s alunos uma ruptura ou negacdo de suas
identidades culturais. Até porque, 0 processo de ensino-aprendizagem da escrita ndo envolve
simplesmente a apropriacdo da lingua padrdo em substituicdo aos diversos modos de escrita
utilizados pelos alunos nos diversos contextos sociais que perpassam a escola. Tal processo
envolve a constituicdo de sujeitos capazes de fazer uso efetivo da linguagem nos mais
variados contextos de producdo, regidos pela pluralidade de inten¢bes comunicativas.

Cabe ao fonoaudidlogo participar deste processo, através de acdes efetivamente

educacionais. Com esse fim, o fonoaudiélogo educacional pode atuar em diversas frentes:

e Como membro da equipe multiprofissional inserido no contexto escolar,
participando ativamente: - do planejamento educacional; - da elaboracéo,
execucdo e acompanhamento de projetos e propostas educacionais; - da
construcdo de estratégias pedagogicas que efetivem o processo de ensino—
aprendizagem; - de encontros tedrico-reflexivos com os demais educadores
para compartilhar discussdes sobre os alunos, seus processos de
aprendizagem, seus modos de escrita, reconstruindo a prépria pratica
educativa e fonoaudioldgica, dialogada com os referenciais teodricos que
pressupbem a complexidade que constitui o sujeito, a linguagem e o

processo de ensino-aprendizagem.
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e Como prestador de servico de consultoria e assessoria fonoaudioldgica, nos
termos em que estabelece o Conselho Federal (CFF? 2010b) e os Regionais
de Fonoaudiologia (CRF? 22 Regido, 2010)°>. Como consultor, o
fonoaudidlogo inicialmente se inteira da demanda da escola que o contratou
e a partir das observacOes, discute e define com a equipe escolar as
estratégias que poderdo fazer parte dos procedimentos cabiveis. Como
assessor, o fonoaudi6logo deve contribuir, a partir de seu conhecimento a
respeito da linguagem e dos processos de aprendizagem, para a construcao
de acdes voltadas a demanda especifica daquela escola e dos sujeitos que ali
estdo. Nessa forma de atuacdo, o fonoaudidélogo pode exercer agdes
semelhantes aquelas propostas para serem realizadas por ele enquanto
membro efetivo da equipe escolar, diferenciando-se apenas pelo fato, de

que, neste caso, ele seria contratado por um tempo determinado.

e Na formacdo inicial e continuada do professor, contribuindo - a partir de um
referencial tedrico que seja capaz de explicar as singularidades nas formas
de interacdo, estruturacdo e uso da fala e da escrita - para que o professor
possa compreender seus alunos e seus modos de escrita e tenha condicgdes
de atuar efetivamente no processo de ensino-aprendizagem. Tal formacéo
deve possibilitar ainda uma reflexdo conjunta sobre a natureza das
dificuldades que possam surgir no processo de aprendizagem da escrita e
sobre as possibilidades de sua resolucdo. De tal modo que possibilite ao
professor ndo mais acreditar na crenca equivocada de que as solucGes para o
fracasso escolar possam ser alcancadas simplesmente a partir de
encaminhamentos daqueles alunos que ndo correspondam a expectativa da
escola com relacdo a aprendizagem da escrita, para profissionais da saude;
como se tal fracasso fosse decorrente de um problema organico individual.
Enfim, as acGes fonoaudioldgicas voltadas para a formacdo do professor

devem, conforme salienta Giroto (2006), buscar resgatar o espaco

52 As resolucBes do Conselho Regional de Fonoaudiologia 22 Regi&o (CRF? 22 Regido, 2010) e do Conselho Federal de
Fonoaudiologia (CFF?, 2010b) sdo discutidas no subcapitulo 1.2: Da Regulamentagdo & Atualidade — Como a Fonoaudiologia
vem atuando no Campo da Educagao.
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pedagOgico como meio propicio para a promogdo da aprendizagem e o

papel do professor em tal promocao.

Quanto a formacdo do professor, é preciso considerar que, nos Ultimos anos, tém sido
implementados no Brasil diversos programas oficiais com o objetivo de melhorar a qualidade
da Educagéo. Entendidas como formas de atualizagéo docente, tais iniciativas sustentam-se na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), assim como em
documentos oficiais voltados a pratica pedagdgica, tais como o Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998) e os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997). Como exemplos de tais programas, podem ser citados o Proinfantil
(BRASIL, 2005) e o Pro-Letramento (BRASIL, 2008), cursos a distancia, voltados,
respectivamente, para professores em exercicio nas creches e pré-escolas das redes pablicas e
privada sem fins lucrativos e professores em exercicio nas séries iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas. Ambos elegem como questéo central a problematizacdo das
praticas em sala de aula, e acenam para um pensar que contempla, fundamentalmente, trés
aspectos: a escola como uma agéncia privilegiada do letramento, as diferencas entre os alunos
no processo de aprendizagem e as atividades que potencializam o desenvolvimento das
linguagens oral e escrita.

No entanto, apesar desses documentos e programas oficiais representarem um avanco
do ponto de vista das acdes para a melhoria da formacéo e atuacdo do educador com vistas a
qualidade de ensino, Berberian e Calheta (2009) problematizam o fato de que hd um namero
significativamente elevado de professores que ndo se apropriam dos conteldos e conceitos
veiculados em tais iniciativas oficiais, quer seja pela dificuldade de entendimento dos
pressupostos teoricos, quer seja pela fragil/inconsistente relagdo que o professor consegue
estabelecer com a pratica pedagogica. Sobre tal fato, Barbosa (2001) também sinaliza que,
para os professores, “muitas vezes, ¢ até¢ relativamente facil estabelecer ou aceitar certos
principios teoricos. O dificil é retirar disso todas as consequéncias possiveis e implementar
uma pratica consistente e coerente com os pressupostos assumidos” (BARBOSA, 2001,
p.159).

Entende-se que as condicdes de leitura e de apropriacdo e os efeitos desencadeados
pelos materiais escritos vinculados a esses documentos e programas oficiais estdo diretamente
relacionados a dois fatores: - as condicbes de letramento do proprio professor que, muitas
vezes, ndo lhe permite dar sentido, refletir e se apropriar dos principios e procedimentos

veiculados nesses materiais para redefinir ou orientar suas praticas, enfim, ndo lhe da



130

possibilidade de assumir uma posicdo de autoria; - a0 modo como esses documentos e
programas de formacdo tém sido implementados, muitas vezes reduzindo o professor a
condicdo de audiéncia passiva, com contetdos superficiais, apresentados de forma parcelada e
desvinculados do saber do professor, de seu percurso e de sua realidade escolar.

Tal entendimento implica a definicdo de outros dois principios basicos para a atuacao

fonoaudioldgica educacional:

e O estabelecimento de uma relacdo de interlocucdo e de parceria entre o
fonoaudi6logo e o professor que garantam o compartilhar e a socializacéo
de conhecimentos e saberes. De tal modo que o professor se veja como
sujeito de um processo que prevé sua participacdo e a sua autonomia, em
detrimento de sua subordinagdo ao fonoaudidlogo — ou a qualquer outro

profissional que atue na “formagdo do professor”.

e As propostas de formacdo de professores devem contribuir, a0 mesmo
tempo, para: - a fundamentacdo tedrica do professor; - a viabilizacdo de
modos de articulacdo dos conhecimentos teoricos com a préatica pedagdgica;

- a ampliacdo das condicGes de letramento do proprio professor.

Para tanto, tais propostas devem ser dimensionadas em torno de préaticas de leitura,
escrita e oralidade vivenciadas no contexto da formacéo. Esse contexto de formacao deve ser
conduzido de tal modo que possibilite ao professor assumir uma postura critico-reflexiva em
torno de tais praticas, uma vez que as possibilidades de interpretacdo e producdo de textos
proprios ao fazer pedagdgico dizem respeito ao quanto o professor pode ser sujeito/autor do
seu trabalho.

A busca pela ampliacdo das condigcdes de letramento do professor ndo se justifica
apenas no fato desta possibilitar ao professor refletir, dar sentidos, enfim, se apropriar de
textos académicos. A esfera do trabalho docente requer competéncias de leitura e escrita
especificas, cuja prioridade é redefinir ou orientar praticas pedagogicas. Pois conforme
afirmam Berberian e Calheta (2009), as condicGes de letramento do professor determinam as
formas pelas quais este medeia 0 processo de apropriacdo da escrita por parte de seus alunos.
Além disso, como assegura Kramer (1998): “para tornar seus alunos e alunas leitores e

pessoas que gostem/queiram escrever, 0s proprios professores precisam estabelecer relacdes
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estreitas com a linguagem, experimentando a leitura e a escrita como pratica social e cultural”
(KRAMER, 1998, p.20).
Essas afirmacGes conduzem para a definicdo de outro principio — aquele que

consideramos fundamental - para a atuacdo fonoaudioldgica educacional:

e O fonoaudidlogo educacional, cuja acdo esteja voltada para o campo da
escrita, deve fomentar uma atuacdo do professor - e dele proprio - como

agente do letramento.

Tal principio relaciona-se a necessidade de viabilizar — na relacdo entre o
fonoauditlogo e o professor (e demais membros envolvidos no ambiente escolar) — discussdes
teorico-préticas, de forma a potencializar a escolha consistente do modo, das estratégias e dos
recursos que o educador utilizara no contexto escolar com vistas a contribuir para a insercéo e
participacdo efetiva de seus alunos ndo apenas em praticas sociais mediadas pela escrita e
leitura, mas, de forma mais ampla, na propria cultura escrita. E imperativo que se considere
que a insercdo do aluno na cultura escrita implica um modo distinto de leitura e organizagéo
de mundo e de operacdo mental - um modo que se difere daquele empregado por sujeitos
inseridos numa cultura oral/narrativa®. No entanto, é imprescindivel que se compreenda que
ndo se trata de buscar substituir uma forma de pensar e de ver o mundo por outra, nem
tampouco impor uma cultura em detrimento da outra.

Assim, a atuacdo do professor como agente de letramento - proposta nessa tese - esta
assentada numa concepc¢do de escola como um contexto intercultural e do letramento como
algo que transcende o processo de apropriacdo da escrita.

Segundo Senna (2007a), o conceito e 0 processo de letramento ndo se restringem a
construcdo da escrita, mas situam-se na esfera do desenvolvimento humano, sempre em busca
de alternativas de expressdo adequadas as circunstancias da producdo de conceitos e da
comunicacdo. Nesse sentido, o letramento pode ser definido como o processo de
desenvolvimento de habilidades que permitam ao sujeito operar em diferentes modos de
pensamento segundo determinacdes definidas por diferentes intencdes comunicativas e

contextos de interacdes sociais.

53 Os distintos modos de leitura e organizacao de mundo e de operacéo mental séo discutidos nessa tese no subitem 4.2:
“Modos de Pensamento ¢ sua influéncia na estruturagéo e no uso da fala e da escrita”.
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Como as diferentes intengdes dos sujeitos sdo condicionadas a forma como estes se

situam na sociedade, o letramento é um processo que:

a) persiste durante o periodo de vida do sujeito, levando-se em conta que as diferencas
etarias e as mudancas nas esferas sociais provocam diferentes formas de interacdo e,
consequentemente, demandam diferentes formas de operacfes mentais, cada qual derivando
diferentes tipos de texto;

b) interfere em todo o sistema de valores do sujeito, envolvendo, portanto, sua relacdo
com todos os modos do pensamento e todos 0os modos de escrita possivelmente empregados
pelo homem, de modo tal que constitui-se como um processo que interfere, tanto sobre a
construgdo da escrita, quanto sobre o desenvolvimento de maltiplas formas de expresséo oral,
légico-abstrata (através do emprego de sistemas simbdlicos de base légica, como nas
matematicas), artistica e tantas outras;

C) é, portanto, interdisciplinar, quando tomado como um processo que interfere sobre os
sistemas simbdlicos humanos e em sua operacionalidade global, e multidisciplinar, quando
tomado como esforco coletivo de diferentes agentes sociais, envolvidos, cada qual, com um
tipo especifico de interagdo com o mundo (SENNA, 20073, p.11).

Esse conceito de letramento tracado por Senna (2007a) implica pluralizar-se a
concepcao de sujeito epistemologico, com base em uma concepgdo que o tome a partir de
uma vinculacdo, irrecorrivel, entre seu proprio potencial cognitivo e 0s arranjos possiveis
decorrentes das inimeras possibilidades interacionais que tomam corpo no interior dos
conceitos instituidos em sua historia social.

Desse modo, o aporte do letramento na escola ndo se pode resumir ao
desenvolvimento do individuo tomado em si mesmo, como um organismo desvinculado de
carater historico-social. Ao contrario, o ponto de partida para o desenvolvimento do
letramento, consiste na tomada de consciéncia sobre a natureza social do sujeito e a partir de
tal entendimento buscar recursos para contribuir com o processo de constituicdo da identidade
do sujeito. Uma identidade que mescle - sem perdas — duas perspectivas de operar o
pensamento: a sua propria, narrativa e legitimamente reconhecida como capaz de produzir
conhecimentos, e a do outro - da escola -, cientifica, capaz de Ihe permitir compreender o
mundo de forma mais organizada e atuar de forma mais planejada (SENNA, 2001).

Segundo Senna (2001), a legitimacdo da identidade narrativa dos sujeitos lhes permite
aceder ao letramento como algo ndo invasivo, mas construtivo, uma vez gque a identidade - ou
melhor dizendo, a auto-identidade - é um fator imperativo para a constituicdo de sujeitos
letrados, visto que ndo se pode desenvolver o letramento sob um sentimento de incapacidade
ou exterioridade. As praticas de leitura-escrita derivam assim, como uma forma de auto-
expressdo ou como ferramenta de socializacdo, ndo imposta, ndo empregadas para Ihes calar a
VOZ.

Dessa forma, a atuagéo do professor na perspectiva de um agente do letramento, néo

implica simplesmente trabalhar com os diferentes géneros textuais na escola. O trabalho com
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géneros discursivos na escola abre o leque ndo de textos, mas de contextos de mundo em que
0 texto existe. O aluno precisa compreender que esses diferentes contextos de mundo
alinhados a diferentes condi¢cdes de producdo e intengdes comunicativas definem modos de
textos ou discursos - escritos e orais — com caracteristicas especificas. Alguns com
caracteristicas mais relacionadas a um modo de pensamento cientifico, outros mais
relacionados a um tipo de organizagdo definida por um modo de pensamento narrativo e
outros em que tais caracteristicas se mesclam.

Assim, dependendo da pratica social em questdo, do contexto de producdo e da
intencionalidade do sujeito, se utiliza um tipo de texto — oral ou escrito — elaborado com um
nivel maior ou menor de planejamento e de controle de variaveis; com maior ou menor
objetivacdo; com um registro lexical e uma organizagdo morfossintatica mais elaborada ou
menos elaborada, mais formal ou menos formal, etc. Enfim, o letramento se daria por um
processo decisorio no qual o sujeito opta, conscientemente, por empregar estratégias
discursivas, ora mais, ora menos, associadas ao modo de pensamento cientifico ou narrativo.
E a condi¢do ou estado de letramento se relacionaria ao dominio de diferentes modos de
producdo discursiva, cujas caracteristicas sdo definidas pelos contextos de uso, pelas
condicdes de comunicacéo e pelas intencbes comunicativas.

A concepgdo de um processo decisorio vinculado ao conceito de letramento, leva em
consideracdo - conforme anuncia Senna (2007a) - o fato de que as condic¢des de producdo da
escrita ha muito ultrapassaram os limites impostos pela relagdo do homem com o papel,
autorizando os sujeitos a interagirem — através do sistema alfabético — em ambientes virtuais,
em que as condicBes de producdo mesclam-se, entre aquelas tipicamente associadas as da
escrita e aquelas tipicamente associadas as da fala.

As tecnologias da informacgdo e da comunicacdo, sobretudo aquelas suportadas por
aparelhos multimidias, notadamente o computador, introduziram uma nova possibilidade de
relacdo das culturas de base predominantemente narrativa com a escrita, agora lhes

permitindo ler e produzir textos de modos nao condicionados pela cultura cientifica:

O que antes se lhes desvendava através do &rido e solitario exercicio de manipulacéo da
escrita, sempre a luz do passado, num formato jamais similar ao de coisas reais, chegava-lhes
agora em tempo real, em imagem, som, cor, escrita e fala, tudo ao mesmo tempo, com
movimento e acdo (SENNA, 2007c, p.73).

Fundava-se, finalmente, no interior da sociedade urbana, uma nova era de urbanidade,

ndo mais aprisionada no plano fechado de um texto aos moldes da cultura cientifica, e sim
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liberta, lancada na simultaneidade do tempo através do hipertexto — um modelo de texto em
que, segundo Senna (2007c), todos se significam, segundo o que querem fazer significar.

A ideia de hipertexto guarda uma profunda relagdo com o modo de pensamento
narrativo — frequentemente utilizado por culturas em que predominam a oralidade -, ja que
ambos se baseiam na interatividade e na simultaneidade dos acontecimentos. Desse modo,
mecanismos mentais alheios aos moldes da cultura cientifica vao se fazendo legitimos com o
suporte das novas tecnologias e 0 uso das midias hipertextuais.

A mente narrativa — e porque ndo dizer hipertextual — encontrou possibilidade de
manifestar o0 seu modo de escrita em ambientes virtuais, nos quais a forma estruturante do
texto ndo é avaliada segundo os critérios definidos pela cultura cientifica, mas por sua
adequacdo comunicativa, regida pelas intencbes comunicativas do sujeito e pelo contexto de

uso no ambiente virtual. Nesse sentido, por exemplo, textos como o reproduzido abaixo:

Vc kr g eu mande o arg em outra mssg? — no vi esse erro qdo fiz o dwnld, mas drpte

pode ter vindo ¢/ virus>*.

Ou seja, textos que apresentam um padrdo ortografico diferente da norma da lingua
escrita sdo absolutamente adequados quando empregados em contextos virtuais — tais como 0s
chats -, nos quais 0 processamento da escrita demanda uma velocidade muito maior do que
quando projetada para o papel.

Portanto, modos de escrita que, muitas vezes, na escola sdo considerados errados e até
mesmo associados a um problema individual do aluno em formular a escrita, no hipertexto
ganham sentido e legitimidade.

Tais colocacBes ndo tém a intencdo de suscitar o entendimento equivocado de que a
escola ndo tenha mais a tarefa de ensinar a escrita padrdo, nem tampouco de que tal modo de
escrita ndo tenha mais lugar na sociedade contemporanea. O modelo social que se instalou
hoje no mundo urbano, segundo Senna (2007c), ainda demanda — como qualquer outro — um
espaco que propicie aos sujeitos a experiéncia de pensar cientificamente o contexto

hipertextual em que vivem:

N&o um pensar cartesiano e alheio a realidade concreta dos fatos, das coisas e dos seres, mas,
sim, um pensar ecolégico, complexo, multifocal. N&o um pensar contido pelos saberes
alheios, mas um pensar que se produz coletivamente pelos sujeitos, in presencia, dialogal e

% Esse texto foi retirado de Senna (20074, p.13). Poderia ser transcrito para a escrita padrio da seguinte forma: “Vocé quer
que eu mande o arquivo em outra mensagem? N&o vi esse erro quando fiz o download, mas, de repente, pode ter vindo com
virus”.
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aberto a multiplas verdades e conceitos pragmaticos. Um saber que toma do saber académico
como estratégia e ferramenta de construcdo de conceitos pessoais, subjetivos e plurais, do
mesmo modo como se entendem as identidades no mundo contemporaneo (SENNA, 2007c,
p.74).

O sentido da educacdo formal na escola resulta, portanto, das préaticas e das relacdes

interpessoais que possibilitem aos sujeitos pensarem cientificamente o mundo e, a0 mesmo

tempo, legitimem outros modos de pensar e produzir conhecimento. Trata-se, portanto, de

uma educacdo que se volte para a formagdo de sujeitos letrados, capazes de empregarem

estratégias discursivas que sejam adequadas aos contextos de comunicagdo vivenciados e as

diferentes intengdes comunicativas.

Nesse contexto, o profissional da educacdo, cujo trabalho esteja voltado para a

construcédo da escrita, necessita conhecer em profundidade:

e A natureza epistemoldgica dos sujeitos sociais contemporaneos. Tal

natureza envolve as condi¢cdes de producédo cognitiva de conhecimentos em
contextos sociais ampliados, nos quais diferentes eixos culturais provocam
tamanha multiplicidade de experiéncias de aprendizagem e legitimam

inimeros modos de construcio de conhecimentos®>;

Os processos de construcdo e apropriacdo da fala e da escrita, regidos ndo
por fatores universais vinculados a biologia humana, mas pela pluralidade

socio-historica e cultural que constitui os sujeitos escolares®;

Os diferentes géneros discursivos e o complexo processo de producdo e
compreensdo desses géneros, envolvendo seus contextos de producédo, seus

contelidos tematicos e suas construcdes composicionais®’.

As especificidades dos sistemas que constituem a lingua oral e a lingua

escrita, pois embora se saiba que o trabalho com a escrita na escola deva

*® Os diferentes modos de pensamento e de construcio de conhecimento, associados aos diferentes eixos culturais sio
abordados no subitem 4.2 dessa tese: “Modos de Pensamento e sua influéncia na estrutura¢do e no uso da fala e da escrita”.

% Os processos de construgdo e apropriagio da fala e da escrita sdo abordados nessa tese no capitulo 4: “A estruturagio e o
uso da fala e da escrita”.

% Como contribuicéo para um entendimento sobre os diferentes géneros discursivos, sugerimos a leitura de Barbosa (2001) e

Machado (2007).
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estar pautado nos géneros discursivos e em seus contextos de uso, uma vez
que se reconhece que os sistemas da fala e da escrita se estruturam na
interacdo, no uso e para 0 uso - sempre contextualizado -; sabe-se também
que a apropriacdo da escrita envolve aprendizados muito especificos do
sistema alfabético e de suas inter-relagdes com o sistema da lingua oral. Tal
entendimento implica a necessidade do professor abordar com seus alunos,
logo de inicio: 0 que é a escrita e a fala; suas propriedades gramaticais e
representacionais; as condi¢des de producdo e 0s usos possiveis dessas duas
linguas; a convencionalidade e arbitrariedade da escrita padrdo; as relacdes
variaveis entre a unidade de materializacdo da fala e da escrita®®. Para que o
professor possa abordar tais especificidades é preciso que ele proprio

domine esse conhecimento.

No entanto, de acordo com Senna (2012), ainda é pouco clara nos cursos de formacao
inicial de professores, assim como nos cursos de formacdo continuada, qual a natureza
curricular de um espaco destinado aos agentes de letramento em cada segmento da educacgéo
béasica, incluindo-se desde a educacéo infantil até o ensino medio. Senna (2012) salienta que,
nos cursos de graduacdo em letras, por exemplo, nada se trata sobre o processo de construcao
da escrita alfabética, de modo que o professor licenciado em lingua portuguesa em muito
pouco pode contribuir para a superacdo de estados de analfabetismo ou analfabetismo
funcional grave entre seus alunos. O autor afirma ainda que j& os licenciados em pedagogia,
com habilitacdo ao magistério dos anos iniciais ou a educacao infantil, raramente conseguem
desenvolver um conhecimento consistente sobre processos de alfabetizacdo inicial, sobre
formacdo de leitores e sobre producdo de textos, além de, em sua maioria, desconhecerem por
completo a natureza gramatical subjacente aos sistemas da fala e da escrita.

Diante dessa realidade, consideramos que o fonoaudiologo é um dos profissionais que
podem contribuir para a formacdo do professor, uma vez que seu objeto central de
investigacdo e atuacdo € a linguagem e esta deve constituir o ponto de congruéncia e o tema
central das acdes implementadas entre as areas da Educacdo e Fonoaudiologia. No entanto, a
atuacdo fonoaudioldgica educacional convoca a elaboracdo de uma proposta de intervencao
sustentada em principios e procedimentos que contribuam para que as instituicoes

educacionais brasileiras cumpram, o mais efetivamente possivel, o seu papel social,

%8 As especificidades que diferenciam a escrita da fala sio abordadas no subitem 3.2 dessa tese.
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constituindo-se como escolas verdadeiramente inclusivas — cujos principios orientam a
Educacdo do século XXI, sob a perspectiva do direito a diversidade, a identidade cultural e a

autonomia.
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CONCLUSOES

Assim a pesquisa procede por momentos distintos e prolongados,
intuicdo, cegueira, exaltagdo e febre. Vem dar, um dia, nesta alegria, e
conhece tal alegria aquele que viveu estes momentos incomuns.

Einstein

As conclusdes dessa tese iniciam-se com a sistematizacdo de algumas questdes que
permitem a sintese integradora de reflexdes propostas nessa tese, com a certeza de que elas
ndo estdo esgotadas, tanto nesse trabalho, quanto no momento histérico em que se encontram
as diferentes ciéncias que se ocupam de investigar e analisar a linguagem. Trata-se da
concepcdo assumida e defendida nessa tese a respeito da linguagem e dos processos de
estruturacéo, apropriacao e uso da fala e da escrita.

Seguem as questdes e algumas consideracdes acerca das mesmas:

o O que constitui o fendmeno Linguagem?

A linguagem é um fendbmeno que envolve mais do que a capacidade humana de
construir e empregar sistemas simbolicos - entre eles, as linguas orais e escritas. A linguagem
é também uma atividade cognitiva de acdo sobre o mundo, porque através dela o sujeito
estrutura a realidade e organiza o pensamento: planeja acdes, refleti, significa e ressignifica,
constrdi conceitos, enfim, representa e ajuiza o mundo.

Em decorréncia disso, a linguagem assume um papel na construcdo do préprio
conhecimento, pelo fato de ela, ao mesmo tempo, integrar 0s processos cognitivos/mentais e
mediar tais processos com o mundo social.

Assim, a linguagem é, também, atividade comunicativa a partir da qual os sujeitos
estabelecem lagos interativos com o outro. A linguagem €, pois, constitutiva dos sujeitos e das
relacBes sociais. Ela é um fato historico-social, que se desenvolve nas praticas sociais
impregnadas de valor cultural. Nessas praticas sociais as diferentes culturas influenciam os

sujeitos, seus modos de ver e de representar 0 mundo. Em decorréncia disso, sujeitos culturais
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diversos operam suas mentes a partir de representacdes culturais diferentes, ou seja, a partir
de representagGes de mundo diferentes, o que acarreta organizagdes e funcionamentos de
mentes igualmente diferentes. Considerar a existéncia de diferentes modos de pensamento
implica em reconhecer diferentes possibilidades de organizacdo, estruturagdo e o uso dos

sistemas simbolicos.

. O que é uma Lingua Padrao e qual a sua natureza?

A lingua padrdo ndo € a lingua de fato, trata-se de um modelo idealizado de lingua
descrito pela tradicdo gramatical normativa. Na verdade, a lingua padrdo é um arremedo de
lingua, é um sistema que foi constituido para forjar um sujeito social. Ela pertence ao
imaginario da sociedade que elegeu um tipo de sujeito social como privilegiado, o sujeito
social “desejado” - 0 homem cartesiano e seu pensamento cientifico. Diferentemente dessa
lingua padréo, a lingua materna — a lingua das pessoas de fato — ndo é dependente de
normatizacdo, mas sim sujeita a variacdes.

A lingua é um instrumento social de comunicagdo, expressdo e interacdo. E como as
sociedades humanas ndo sdo homogéneas, ao contrario, tendem a diversidade, entdo a lingua
também ndo é unica, também tende a heterogeneidade. Isso significa que o conceito
linguistico de uma lingua Estado, por exemplo, a Lingua Portuguesa Brasileira, de fato, ndo
existe. O que existe € uma lingua eleita hegemdnica - por uma escolha social, cultural e
politica — que passa a representar o conjunto das linguas faladas num determinado pais.

A lingua padrdo é um fendmeno de natureza filosofica, antropoldgica e, portanto, ndo
pode ser caracterizada no espaco biolégico, como um padrdo de normalidade humana. Assim,
aquilo que se apresenta diferente da norma ndo pode ser interpretado como disfuncdes

biologicas.

o Qual a natureza da relacao estabelecida entre a lingua oral e a lingua escrita?

Entre a lingua oral e a lingua escrita ndo ha uma relagdo imediata, nem tampouco, uma

isomorfia. N&o se trata de uma relacdo de dependéncia em que a lingua escrita € uma
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representacdo ou transcodificacdo da lingua oral. Trata-se de uma relagdo de interacdo entre
sistemas distintos.

Dessa forma, entende-se que a escrita ndo deriva da fala e, portanto, essas linguas néo
podem ser tomadas como fendmenos de mesma natureza. Entretanto, apesar de se tratarem de
sistemas distintos, ha entre elas uma relacdo de interacdo, jamais redutivel a perspectiva de

um suposto codigo que meramente transcreve outro.

o O que distingue a natureza do sistema estrutural da escrita do sistema da fala?

Algumas especificidades caracterizam a distingdo entre a escrita e a fala. Essas
especificidades sdo decorrentes:

1. Dos diferentes tipos de sistemas da lingua oral e da lingua escrita

Entende-se a lingua oral como um sistema aberto, heterogéneo e variavel, formado por
estruturas dindmicas. Diferentemente, a escrita padréo é apreendida como um sistema fechado
- uma entidade fixa -, uma vez que sua estrutura é controlada pelo poder publico institucional.

Embora os sujeitos facam usos diferenciados da escrita em funcdo das diferentes
intencdes comunicativas e dos diferentes contextos de producdo, o sistema da escrita ndo
sofre mudangas em decorréncia desses Usos e permanece com a mesma estrutura. Qualquer
mudanca na lingua escrita s6 pode ser definida por acordos formais entre autoridades

politicas.

2. Das distintas propriedades gramaticais e representacionais da fala e da

escrita

A lingua oral e a lingua escrita se diferenciam em suas unidades de materializacdo e
representacdo. A relacdo entre essas unidades da fala e da escrita ndo € direta, de tal modo que
a escrita alfabética ndo é uma representacao da fala.

A unidade de materializacdo da fala sdo os sons articulados, os fones — unidades ou
segmentos fonéticos da lingua. Os sons percebidos tornam-se fonemas, que sdo as

representagdes mentais dos sons, ou seja, unidades abstratas.
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Os diferentes sujeitos culturais percebem os sons da fala de forma diversa e, a partir de
processos analiticos também diversos, interpretam aquilo que apreendem da fala e formulam
seus conceitos fonémicos. O tipo de experiéncia cultural vivenciada durante o processo de
aquisicdo da fala determina de forma substantiva a maneira como os diferentes sujeitos
representam 0s conceitos fonémicos: - Sujeitos pertencentes a uma cultura cientifica
formulam fonemas em unidades discretas altamente distintivas; - Sujeitos com mentes
narrativas representam fonemas em entidades conceituais liquidas e de baixo nivel de
distintividade.

Além dessa variabilidade na representacdo dos conceitos fonémicos, também a
materializacdo desses fonemas séo produzidas de forma individual. Trata-se de realizagdes de
fones com pequenas distin¢Bes individuais, o que ndo implica em mudanca de significacdo,
sendo, portanto, 0 mesmo fonema.

Quanto a lingua escrita portuguesa, por ela ser uma escrita alfabética utiliza
basicamente grafemas/letras que diz respeito a uma representacdo fonética das palavras.
Entretanto, apesar de a lingua escrita portuguesa ter uma representacao fonética, isso ndo quer
dizer que ela represente a lingua oral. Entre letra/grafema e fone/fonema ndo hd uma
correspondéncia biunivoca e essas unidades de materializacdo e representacdo da fala e da
escrita apresentam naturezas distintas.

A variabilidade relativa a representacdo fonologica e a producdo fonética da fala ndo
cabe nas unidades de materializacdo e representacdo da escrita. Além da fala ser
absolutamente idiossincratica, a escrita € uma convencao arbitrariamente definida, com base
em uma suposta estrutura de fala - marcadamente associada a um modo de pensamento
cientifico cartesiano em que os fonemas séo representados como unidades discretas.

Além disso, como apresentado nessa tese, as especificidades que diferenciam a escrita
da fala ndo se restringem ao nivel fonético-fonoldgico, podendo também ocorrer tanto em
nivel morfossintatico quanto em relacdo as propriedades l6gico-funcionais dessas linguas.

Outro aspecto relevante quanto as especificidades que diferenciam a escrita da fala diz
respeito a segmentacdo das palavras no enunciado oral e no texto escrito. A segmentacéo das
palavras esta associada a representacdo morfoldgica do Iéxico. Tal representacdo pode variar
muito entre a escrita e a fala, a palavra pode ter sido representada pelo falante em seu léxico
ndo da forma legitimada na cultura escrita, em unidades discretas, equivalentes as classes de
palavras definidas pela gramatica normativa tradicional, mas em unidades continuas. 1sso
ocorre porgue a palavra representada na mente humana ndo é necessariamente uma unidade

que corresponda a aquilo que é dicionarizado.
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Enfim, essas propriedades gramaticais e representacionais da fala e da escrita

evidenciam que o sistema estrutural da escrita se constitui enquanto fendmeno distinto da fala.

3. Das diferentes préticas sociais mediadas pela fala e pela escrita

Se em seus aspectos materiais e representacionais a fala e a escrita apresentam
especificidades que permitem defini-las como sistemas estruturais distintos, quando se analisa
a linguagem na perspectiva dos usos das linguas ndo se definem diferencas propriamente entre
a fala e a escrita, mas entre géneros discursivos.

Na perspectiva dos géneros discursivos, as diferencas entre a fala e a escrita se déo
dentro do continuum tipoldgico das praticas sociais mediadas por essas linguas. Aspectos
como funcéo social, praticas comunicativas, contextos sociais, nivel de planejamento, selegcéo
de formas e estilos e estratégias de formulacdo ndo se relacionam as especificidades
propriamente da fala ou da escrita, mas aos géneros discursivos. Por exemplo, dependendo do
género discursivo, e da pratica social em questdo, se utiliza um registro lexical e sintatico
mais elaborado ou menos elaborado, mais formal ou menos formal. Da mesma forma, os
géneros discursivos vao determinar se havera uma elaboragdo em tempo real ou um grau de
planejamento prévio. N&o estando estas caracteristicas diretamente relacionadas a lingua oral

ou a lingua escrita, mas a pratica social em que essas linguas séo usadas.

Enfim, todas essas especificidades que diferenciam a escrita da fala permitem
caracterizar o sistema estrutural da escrita enquanto um fenémeno distinto da fala. O que
desconstroi, portanto, a premissa equivocada de que a escrita derive da fala e desta preserve as

mesmas propriedades gramaticais e representacionais.

o E licito creditar um padrdo universal bioldgico ao desenvolvimento da escrita ou

mesmo da fala?

O desenvolvimento da escrita e da fala ndo se constitui a partir de padrdes bioldgicos
universais como pressupdem os estudos de tradi¢do racionalista, bem como também advogam

os estudos de abordagem “naturalistica” que vem sendo realizados na contemporaneidade.
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Tais estudos, ao pressuporem a linguagem como um sistema bioldégico e uma
universalidade em sua aquisi¢do e desenvolvimento, induziram a ideia equivocada de que
padrdes que se apresentam diferentes do esperado e pré-determinado para o desenvolvimento
da linguagem seriam decorrentes de um problema intrinseco ao sujeito - uma vez que tal
desenvolvimento seria determinado biologicamente.

Esses estudos, ao definirem a linguagem como um objeto biolégico, encaminharam as
pesquisas do campo das investigacOes linguisticas para o dominio das ciéncias biomédicas, o
que viria a constituir a sustentacdo tedrica da concepcao de um determinismo bioldgico para
as dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita — e até mesmo, do proprio conceito de
distarbio de aprendizagem da escrita.

No entanto, como defendido nessa tese, tais estudos podem ser refutados a partir dos

seguintes argumentos:

1. Trata-se de estudos conceptualistas e mentalistas™ e, portanto, hipotéticos.
N&o podem ser generalizados e, nem tampouco, pode-se afirmar que tais
ciéncias descrevam a Filogenia Humana e, muito menos, caracterize o ser
humano na sua normalidade. As hipdteses sdo apenas leituras feitas de certo

comportamento humano, a partir de certos paradigmas conceituais.

2. Os estudos sobre a mente humana e a producdo mental - enfim, a linguagem
- jamais poderiam ser arrolados como fenémenos da area biomédica, do
modo como tem sido conduzido pelos estudos de abordagem naturalistica.
Isso porque a mente humana e a linguagem - fendmenos simbdlicos —
apresentam uma natureza diversa e ndo podem se confundir com o aspecto
neurofisiolégico da mente, ou seja, com o proprio funcionamento do cérebro
— um fenémeno fisico natural. A mente e a linguagem, como fendmenos
simbdlicos, apesar de se constituirem a partir de uma predisposi¢do humana,
ndo se materializam da mesma forma em todos os seres humanos. As
mentes se especializam e se organizam culturalmente. O que implica a

concepcdo de que sujeitos de culturas diversas apresentam mentes com

% Como ja discutido no subitem 4.1..1 dessa tese: “Uma critica 3 Chomsky”, uma teoria conceptualista é aquela cujo objeto é
um fendmeno simbolico e, portanto, ndo fisico, mas conceitual. J& os estudos mentalistas tém como objetivo descobrir uma
realidade mental subjacente ao comportamento efetivo. Como descrevem uma realidade mental ndo podem ser verificados
empiricamente e, portanto, sdo apenas hipotéticos.
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propriedades distintas, de tal modo que estruturam e fazem uso da escrita e

da fala de forma igualmente diversa.

. Correlacionar, tal como vém sendo feito nos estudos em Neurolinguistica,
modelos particulares de funcionamento neurofisiolégico do cérebro com o
que tem sido considerado “desvios” da escrita ou da fala - entendidos como
manifestacdes que ndo se enquadram nos principios da gramatica normativa
— ndo é argumento suficiente para que se possam explicar fatos linguisticos
em termos neurofisiolgicos. Isso porque, na definicdo do que seja
“desviante” e do que ndo seja, prevalece, sempre, o julgamento do

pesquisador, influenciado por paradigmas conceituais.

. Em quem se baseia e a quem se destina o corpo teorico desenvolvido por
essas teorias, ou seja, quem € o sujeito sociocultural dessas pesquisas é 0
sujeito cartesiano — um sujeito idealizado, atemporal e universal - que ajuiza
0 mundo, estrutura e faz uso da linguagem a partir de parametros légico-
formais. Tal sujeito em nada pode ser identificado com os sujeitos sociais
reais, alunos das escolas publicas brasileiras - especialmente aqueles que
tém sido referidos como sujeitos do Fracasso Escolar. Tais estudos nédo
foram verificar qual era a demanda de pensamento dos sujeitos em sua
pluralidade, nem tampouco levaram em consideracdo que culturas diferentes
estruturam e fazem uso da escrita e da fala de modos diferenciados. Tal
diversidade e pluralidade impugna a concepcdo de universalidade na
construcdo da escrita. 1sso porque a diversidade de escritas tem tal
proporcao que nao pode ser tomada como desvios ou reflexos de patologias
neurofisioldgicas. O processo de construcdo da escrita é singular, bem como
a prépria experiéncia de aprendizagem da escrita, uma vez que essa se da,
necessariamente, em um dado contexto cultural cujas propriedades nédo

podem ser desprezadas.
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o Como se constitui a estruturacao e o uso da escrita?

A estruturacdo e 0 uso da escrita ndo se constituem a partir de padrdes universais.
Trata-se de um processo de apropriacio e elaboragio da cultura. E por meio da relagdo com
0(s) outro(s) que o sujeito estabelece relagdes com a escrita e nessa interacdo com 0 outro,
com a cultura e com o objeto de conhecimento formula seu préprio conceito de escrita.

Dessa forma, diferentes sujeitos socioculturais conceituam a escrita de modos
diversos. Isso ocorre porque esses diferentes sujeitos apresentam formas de organizagédo
mental igualmente distintas, numa configuracdo diferenciada de estados de desenvolvimento
real, proximal e potencial. Ao mesmo tempo, esses diferentes estados mentais levam o0s
sujeitos a interagirem de forma distinta com a escrita. Assim, entende-se a escrita como um
fendmeno conceitual singular.

O que significa que sujeitos sociais diversos, a partir de formas distintas de interacdo
com o mundo, com 0 outro e com a escrita, definidas a partir de modos diferenciados de
organizacgdo e operacdo mental, estruturam e fazem usos singulares da escrita.

Desse modo, embora o sistema estrutural da escrita padrédo seja definido como um
sistema fechado, constituido por unidades fixas, tal sistema linguistico se materializa nas
praticas discursivas e nessas a escrita se concretiza na pluralidade. Enfim, a escrita em seu uso
real se estrutura ndo como a linguistica tradicional a define — como um sistema fechado — mas
como sistemas metafdricos diversos, tornando-se inumeraveis as possibilidades de modos de
escrita. O que significa que diferentes sujeitos sociais fazem uso de diferentes modos de
escrita que se estruturam ndo a partir de critérios intrinsecos ao sistema da escrita, mas a partir
das suas préprias intencGes e das caracteristicas dos diferentes contextos comunicativos.

O que nos remete de volta a questdo e ao problema gque impulsionaram essa pesquisa.

Afinal de contas:

o Todo custo de construcdo da escrita esta relacionado a algum disturbio?

Ou dito de outra forma: E licito considerar que os sujeitos que ndo correspondem &s

expectativas da escola com relacdo & aprendizagem da escrita — ou seja, que nao
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correspondem aqueles padroes definidos como normalidade na construcdo da escrita - tenham
um disturbio de aprendizagem?

Embasados pelos conceitos teodricos defendidos nessa tese, pode-se afirmar que
manifestacdes na escrita que contrarie 0 padrao esperado ndo podem ser consideradas sinais
ou sintomas de um “distirbio”; isso porque a escrita ¢ um fendmeno conceitual singular e ndo
um sistema biolégico com padréo universal de desenvolvimento. O que implica que diferentes
sujeitos culturais, com modos de organizagdo mental igualmente distintos, apresentam formas
diversas de interacdo, estruturacdo e uso da escrita. Dessa forma, os diferentes modos de
escrita podem ser explicados a partir de um complexo sistema cognitivo e da maneira como
esse € operado e indicam, na verdade, modos de pensar, aprender e se expressar de sujeitos
cognoscentes diversos.

Entende-se que a manutencdo de uma concepg¢do de um determinismo biologico para
as dificuldades na aprendizagem ou dominio da escrita — e até mesmo, o proprio conceito de
disturbio de aprendizagem da escrita, na verdade, envolve uma questdo paradigmatica.

Segundo Kuhn (2009), um paradigma se constitui quando se reinem trés fatores em
torno de um grupo de pesquisadores: 1°) uma dada hipdtese sobre a realidade; 2°) um
conjunto de principios que definem as condicGes ideais para se analisar a realidade em funcgéo
da hipdtese a ser verificada; 3°) um conjunto de critérios de avaliagdo que se aplicam na
verificacdo do atendimento a essas condicGes ideais especificas de producdo de
conhecimento.

A introducdo da nocdo de paradigma nas praticas de producdo de conhecimento

académico cientifico consagrou, segundo Senna (2012), a consciéncia de que:

Nenhum sistema de valor académico — nenhuma construgdo tedrica, portanto, - pode ser
arrolada como a verdadeira natureza do real por ele descrito, porém, como uma leitura
possivel, a melhor forma de descricdo que se possa dar a partir do conjunto de principios e
recursos disponiveis em dado momento historico (SENNA, 2012, p. 4).

Assim, o carater historico, consequentemente transitdrio, do conhecimento académico-
cientifico, permite a compreensdo de que uma construcdo teodrica sustentada por um
paradigma, nada mais € do que uma hipétese. As hipoteses ndo correspondem ao dado real,
mas a um sistema de valores sob o qual se toma do real como objeto idealizado e fragmentado
conforme o paradigma pelo qual seja assumido.

No entanto, Senna (2012) adverte que, em lugar de se instituirem como hipo6teses bem
fundamentadas sobre o real, os paradigmas passaram a se instituir como doutrinas académico-

cientificas:
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Os paradigmas passam, entéo, a se constituir como ilhas, cada qual um universo politico de
natureza quase partidaria. Por outro lado, a realidade que primeiramente se buscava descrever,
resta a condigcdo de um dragdo de sete cabecas forjadas a partir de ideologias as mais diversas
e incompativeis entre si, pois que, contrariamente a sua origem na linguagem, ndo se
produziam para dialogar, exceto com seus préprios valores internos (SENNA, 2012, p. 5).

E esse tipo de contexto académico que propriamente justificaria a nogao de revolugéo,
tomada por Kuhn (2009) como fator impulsionador do movimento histérico do conhecimento
académico-cientifico. Uma condicéo em que a transitoriedade de um paradigma se condiciona
a sua destruicdo por outro sistema de valor que se comprove mais verdadeiro do que o
anterior. Entretanto, segundo Senna (2012), os movimentos de preservagéo e de revolucdo na
cultura académica envolvem muito mais orientagdes politicas e doutrinarias, do que o
atendimento ao principio basico da ética em ciéncia quanto a prioridade do fen6meno descrito
em face da construcdo de sua fenomenologia.

A medida que se avangam nesses movimentos de preservacéo e revolucdo, tanto mais
os paradigmas se aprofundam no interior de suas proprias estruturas de valor, tornando-se
cada vez mais abstratos. 1sso ocorre porque 0s paradigmas ndo retornam ao real, permanecem
como retratos de alguma ideia alienada de realidade (SENNA, 2012).

No campo de investigacdo da linguagem, as dinamicas politico-doutrinarias dos
paradigmas asseveram sobremaneira a distancia entre o conhecimento académico e a figura
do sujeito real constituido na diversidade.

Frequentemente, como visto, é a partir da figura de um sujeito idealizado - e
direcionados pelas concepcdes definidas pelo paradigma assumido - que 0s estudos
linguisticos definem os parametros de normalidade no desenvolvimento da fala e da escrita.

Portanto, os parametros que definem as categorias do que ¢ “normal” ¢ do que é
“anormal” na estrutura¢do e no uso da escrita ndo sdo regidos por principios bioldgicos, mas
por categorias paradigmaticas. Assim, a ideia de um disturbio de aprendizagem da escrita se
sustenta somente sob determinado paradigma.

Uma manifestacdo de escrita que, sob o olhar de um paradigma, ndo seja prevista,
nem tampouco explicavel e, portanto, seja considerada um desvio pode, sob o olhar de outro
paradigma, ser um fendmeno previsivel e perfeitamente explicavel. Pois como afirma Kuhn
(2009), “a anomalia aparece somente contra o pano de fundo proporcionado pelo paradigma”
(KUHN, 2009, p.92).

O problema é que os parametros de normalidade que prevalecem numa sociedade séo

aqueles definidos pela ciéncia de maior eloquéncia politica. A ideia equivocada de um
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determinismo biolégico para o fracasso escolar continua se perpetuando entre 0s meios
académico, médico e escolar justamente porque escamoteado nas teorias formuladas por essas
ciéncias de maior eloquéncia esteve, e permanece, um sujeito ideal - perfeito, abstrato e
universal.

As reflexdes propostas nessa tese, bem como os conceitos sistematizados nela, buscam
justamente legitimar novos sujeitos tedricos - para além da figura constante e a-histérica do
sujeito da cultura cientifica -, sujeitos ndo idealizaveis, mas instituidos a partir de um contexto
intercultural e socialmente constituidos com base na complexidade de fatores que os tornam
sujeitos plurais - sujeitos reais, aqueles que verdadeiramente sentam nos bancos escolares.

Tais reflexdes representam, portanto, a busca por um novo paradigma que: -
contemple a singularidade humana, - possibilite um olhar isento de qualquer carater
patologizador sobre o sujeito que aprende, sobre os processos de aprendizagem e sobre o
objeto de aprendizagem escolar; - forneca ferramentas para constituir uma atuacao
fonoaudiologica educacional destituida de qualquer carater clinico—medicalizante.

Assim, buscou-se também sistematizar, a partir dos conceitos defendidos nessa tese,
principios norteadores para a constituicdo de uma pratica fonoaudioldgica educacional, no
campo da escrita, destituida de qualquer carater clinico-biologizante.

No entanto, como ja destacado na tese, a defesa de uma atuacdo fonoaudiologica no
ambito educacional destituida de um carater normatizador e curativo ndo se pauta na negacéo
da existéncia de casos de alunos inseridos nas instituices escolares que, de fato, demandam
um encaminhamento para uma acdo fonoaudioldgica terapéutica, nem tampouco na negacgéo
da existéncia de doencas que, ao interferirem nas atividades habituais de um sujeito, possam
também atingir as atividades intelectuais, bem como a aprendizagem. Trata-se da defesa da
necessidade de diferenciacdo de dois contextos distintos de atuacdo, mas igualmente
importantes: a atuacdo terapéutica fonoaudioldgica e a atuacdao fonoaudioldgica educacional.

A aplicabilidade e efetividade das diretrizes basicas elencadas nessa tese para uma

atuacdo fonoaudioldgica educacional constitui objeto de investigacdo futura.
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