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RESUMO

SOUZA, Edilson de. Dialogos entre Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro: o projeto
educacional de Brasilia (1960) e o Programa Especial de Educag o - | PEE Rio de

Janeiro (1980). 2014. 161f. Tese (Doutorado em Educacgao) — Faculdade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

O presente estudo analisa dois programas educacionais que se
materializaram por meio das Escolas Classe/Escola Parque de Brasilia e dos Centros
Integrados de Educacao Publica - CIEPs, no Rio de Janeiro. O primeiro, na década
de 1960, mediante o Plano de Constru¢gdes Escolares de Brasilia, formulado por
Anisio Teixeira, e o segundo, implementado na década de 1980, em conformidade
com o Programa Especial de Educacao - | PEE, proposto e executado por Darcy
Ribeiro no Rio de Janeiro. No entrecruzamento dos projetos desses dois intelectuais,
busco compreender as dissensdes, imbricagdes e convergéncias dessas iniciativas e
0 seu legado para a politica educacional. Para tanto, me apoio nas produgdes
académicas de dois Grupos de Pesquisa, que tém como objeto os programas
educacionais implantados respectivamente, por Anisio e Darcy. Em Brasilia,
encontramos em seu acervo a memoria dos pioneiros da experiéncia das Escolas
Classe/Escola Parque no Distrito Federal, intitulando-se "Educagéo Basica Publica do
Distrito Federal: Origens de um Projeto Inovador (1956-1964)", PPGE/UnB, tendo
como coordenadora a professora Eva Waisros Pereira. Na cidade do Rio de Janeiro,
observamos estudos sobre os CIEPs, produzidos pelo “Laboratério Educacéo e
Republica” LER/ProPEd/UERJ, sendo lider da pesquisa a professora Lia Faria. Ainda
nessa investigacao sao consideradas as determinagdes e os investimentos pessoais
e profissionais, tanto de Darcy Ribeiro como de Anisio Teixeira, intelectuais que
assumiram a dimensdo pratica na producdo das ideias, considerando a relagao
dessas ideias com o mundo. Ao recuperar as produgdes desses dois Grupos,
desvelamos também os calorosos debates relacionados as diferentes concepgdes de
educacéo Integral. A analise destaca o projeto educacional de nagao a partir da escola
publica em seu carater republicano. A reflexdo proposta visa contribuir, juntamente
com as demais pesquisas ja realizadas, com a tematica da educagéo integral — e da
escola publica de horario integral - para a formulagao de politicas publicas na area
educacional. Nesse sentido, pretendo colaborar para o desenho de propostas
governamentais, especialmente para o PNE 2011-2020, buscando valorizar os
pesquisadores que nos antecedem em seus trabalhos.

Palavras-chave: Escola Classe/Escola Parque (1960). Anisio Teixeira. Centros
Integrados de Educagao Publica (CIEPs). Darcy Ribeiro.



ABSTRACT

SOUZA, Edilson de. Dialogues between Teixeira and Darcy Ribeiro: the educational
project of Brasilia (1960) and the Special Education Program - | PEE Rio de Janeiro

(1980). 2014. 161f. Tese (Doutorado em Educacéao) — Faculdade de Educacgao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

This study analyzes two educational programs that materialized through the
Schools Class / School Park of Brasilia and Integrated Centres for Public Education -
CIEPs, in Rio de Janeiro. The first in the 1960, through the School Construction Plan
of Brasilia, formulated by Teixeira. And the second, implemented in 1980, in
accordance with the Special Education Program - | PEE, proposed and implemented
by Darcy Ribeiro in Rio de Janeiro. In the intersection of these two intellectual projects,
aiming to understand the dissensions, overlaps and convergences of these initiatives
and their legacy for educational policy. To that end, | support the academic productions
from two research groups, whose object implanted educational programs respectively
Anisio and Darcy. In Brasilia , found in its collection the memory of the pioneers of the
experience of the Schools Class / School Park in Federal District , calling itself " Basic
Public Education of the Federal District : Origins of an Innovative Project (1956-1964)
", PPGE / UNB , having as coordinator professor Eva Pereira Waisros . In the city of
Rio de Janeiro observed studies on CIEPs, produced by “Laboratory Education and
Republic " READ / proped / UERJ, and research leader professor Lia Faria. Yet this
investigation are considered determinations and personal and professional
investments, both as Darcy Ribeiro Teixeira, intellectuals who took the practical
dimension in the production of ideas, considering the relation of these ideas with the
world. When retrieving the productions of these two groups also unveil the heated
debates. related to the different conceptions of integral education the analysis
highlights the educational project of nation from the public school in his Republican
character reflection proposal seeks to contribute , along with other previous studies
with the theme of integral education - . , and public school inte = gral time - . towards
the formulation of public policies in education Accordingly , intending to contribute to
the design of government proposals , especially for the PNE 2011-2020 , seeking to
add value to researchers in the preceding their jobs.

Keywords: Anisio Teixeira. Integrated Centres for Public Education (CIEP). School
Class / College Park (1960). Darcy Ribeiro.
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INTRODUCAO

Quando nos colocamos na condigdo de investigadores, assumimos o
compromisso de identificar hipoteses que nos despertam inquietacao, levando-nos a
expor NOsso proprio percurso, o que esta por tras das escolhas e direcionamentos da
pesquisa desenvolvida. Isto implica uma ressignificagcao de experiéncias ouvidas e/ou
vividas, nao estabelecendo, em um primeiro momento, um estatuto de verdade, mas
refazendo nossa propria trajetoria académica e profissional.

Logo, tracar uma linha de memoadria ndo € uma tarefa facil. De acordo com
Boaventura, um memorial € ndo somente critico, mas autocritico do desempenho
académico do candidato. Critica que conduz forcosamente a avaliacdo dos resultados
obtidos na trajetoria da carreira cientifica (Boaventura, 1995). Portanto, para elaborar
a presente linha, consideramos as condi¢des, situagdes e contingéncias que
envolveram um pouco de nossa historia até o presente.

Primeiramente, o ingresso em um curso de Licenciatura em Educacao
Especial representou enorme desafio, dentre eles, o mais significativo foi o da
permanéncia na Universidade, constituindo-se como quebra de paradigma, pois o
mundo universitario, em suas peculiaridades, diferencia-se muito da vida fora de seus
portdes, dimensionando-se em uma vivéncia singular que, aos poucos, nos distancia
da simples vida social da comunidade ndo académica, e nos constitui em outra
comunidade circunscrita ao mundo universitario.

Esse mundo, um pouco distante do mundo real das pessoas que seguem suas
vidas cotidianas, nos permite a imersao em problemas sociais e politicos que, em sua
maioria, nos deixam alheios a relacdo com que se comunicam com o cotidiano, ndo
nos permitindo entender o que de fato significam fora da realidade a que estao
circunscritos.

Mesmo diante das dificuldades, assumimos o pressuposto de que nosso
processo de formagao caminhasse no sentido de entender que todos os espagos sao
democraticos, sendo estendido a todas as pessoas, independentemente de suas
diferencas. Cabe salientar que esse processo de formacdo nos constituiu como
educadores, buscando um melhor entendimento de nossos espagos de atuacéo.
Nesse contexto, refletimos sobre o papel da escola, seu espago pedagdgico,

curriculos, metodologia de ensino, avaliagao e atitudes profissionais.



10

Por outro lado, entendemos que o profissional da educag¢do, em seu fazer
cotidiano, desenvolve seu préprio sentido de educar através das relagbes que
estabelece frente ao aluno. Nessa direcéo, esse profissional mune-se de recursos,
técnicas, mas também, do auxilio de outros, trocando experiéncias, constituindo-se e
desconstituindo-se, através do processo que estabelece com a produgido do
conhecimento.

Nesse sentido, entendemos que refletir sobre si mesmo € tornar-se auténomo.
Tal reflexdo constitui-se como processo de diferenciacdo em relagéo a outros sujeitos,
na medida em que delimita um lugar enquanto processo de conscientizagédo continua,
nos levando a acado. O caminho da conscientizagado se constitui em um sucessivo vir-
a-ser, pois, tanto em suas crengas no caminho, quanto em sua pratica, correlaciona-
se com o social. O que se espera dos professores é que, conhecendo, saibam agir,
saibam “ensinar”, construindo sua identidade.

A partir dessas reflexdes, quais seriam os desafios para a profissionalizagao
desses professores graduados em Educagao Especial? A partir do momento em que
o professor racionaliza e analisa a propria pratica, criticando-a, revisando-a, torna-se
possivel fundamentar a construcdo das unidades de ensino.

Portanto, rememorar nossa historia parece-nos aqui um recurso significativo,
ja que o tema que orienta esse doutoramento elege a escola publica como espaco
democratico e republicano, movimentando nossos interesses de pesquisa e utopias,
manifestadas nos pressupostos dialéticos da Historia.

Uma vez colocadas nossas digitais, sinalizamos que optamos pelo estudo de
atores envolvidos no espacgo escolar e nas politicas publicas de educacio. Trata-se
de escolhas demandadas pelo autor/pesquisador, onde a transversalidade histérica
nos obriga a definir padrbes a partir de normas, em que o tema, o objeto de pesquisa
e a composigao bibliografica sao atravessados tanto pela historiografia, quanto pelo
desejo de reconstrucéo a partir de nosso tempo.

Segundo Borges (1993), para o termo “histéria” € encontrada uma variedade
de significados, tais como: o passado da humanidade, o estudo desse mesmo
passado, uma simples narragdo, uma “lorota”, uma complicacdo etc. No trabalho da
tese, consideramos simultaneamente os acontecimentos que se passaram e o estudo
desses acontecimentos, ambos sobrepostos as nossas reconstrugdes ou verdades.
Trata-se de nosso tempo de reflexdo, em que os acontecimentos ndo seguem o ritmo

cronoldgico medido pelo relégio.
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Ao perscrutarmos a histéria em geral nos ocupamos estritamente de
determinada realidade concreta, situada no tempo e no espago. Assim, o
historiador busca identificar as relagdes construidas pelos homens como
produto desta existéncia. O homem localiza-se em um determinado periodo
de tempo, em um espaco fisico concreto. Nesse espaco e lugar age sempre,
como marca do seu carater histérico, em relagdo a natureza, aos outros
homens, a experiéncia de vida. Historicamente, s6 podemos conhecer o
presente na percepcdo, na escavagao do passado, recompd-los significa
ardua batalha entre selec6es e sombras.

As sombras, na escrita da histéria, se oferecem de duas formas: ideoldgicas
(por se prestarem a dissolugdo da totalidade) e contra-ideoldgicas (por
permitirem, em suas frestas, o encontro da totalidade). Por um lado, séo
ideoldgicas, portanto sombras fabricadas, quando para justificar o presente,
agimos como se o0 passado simbolizasse, por exemplo, o atraso da civilizagéao
— o tempo naturalizado avanga cronologicamente em camadas superpostas,
como se buscasse mecanicamente o “progresso”. De outro modo, as
sombras ndo fabricadas seriam um movimento natural, por quanto é exigivel
que o historiador faga selegdes necessarias em fungcao do recorte de seu
objeto de estudo. Contudo, neste, o passado é criteriosamente observado e
vasculhado como etapa histérica concretamente construida por humanos,
sdo fatos impostos sobre o desejo do historiador, o que ndo implica dizer que
este & um agente neutro (CHAGAS, 2012, p. 65).

Assim, atentando para a validade e riqueza das experiéncias que fomos
construindo a partir das leituras e relacbes estabelecidas, observamos a relevancia

de apresentar os principais aspectos, vinculados as novas significagoes.

Conforme o presente que vivem os historiadores, s&o diferentes as perguntas
que eles fazem ao passado e diferentes sdo as projecdes de interesses,
perspectivas e valores que langam no passado. Eis por que a histéria é
constantemente reescrita. Isso se resume bem na frase: “A histéria é filha de
seu tempo”. Mesmo quando se analisa um passado que nos parece remoto,
portanto, seu estudo é feito com indaga¢des, com perguntas que nos
interessam hoje, para avaliar a significacdo desse passado e sua relagao
conosco. (BORGES, 1993, p. 26).

De acordo com o pensamento de Peter Gay (1990), a escrita historiografica é
sempre reinterpretada e reescrita considerando a intencéo e o tempo do pesquisador.
“A histéria, em suma, é inacabada no sentido de que o futuro sempre utiliza seu

passado de novas maneiras”. Prossegue ele:

N&o pretendo sugerir que este processo algum dia venha a terminar; a
paisagem do passado esta distante demais, é demasiado obscura ou, na
histéria moderna, excessivamente apinhada para que tenha fim. Na verdade,
uma tal interpretacéo definitiva — 0 mapa que nunca precisara de revisées —
¢ irrealizavel por principio. Um modo corriqueiro de formular este principio é
dizer que cada geragao deve reescrever as histérias das geragdes anteriores.
Esse lugar-comum ¢é verdadeiro, mas ndo pela razido geralmente
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apresentada. E verdadeiro, antes, por terem os acontecimentos uma
posteridade que pode prosseguir até o final dos tempos — ou, quando menos,
até o final da historiografia (GAY, 1990, p. 191).

Ha de se ter presente que a escrita enquanto comunicagdo necessita de
informagdes e um minimo de ordenamento para a exposi¢cao de ideias, de forma que
o sujeito, ao ler, possa compreender e interagir com o texto. Entretanto, ao fazer o
exercicio de escrita sobre as experiéncias vivenciadas, nos direcionamos para uma
posicdo de pesquisa, colocando-nos na condigdo de sujeito que, nos espagos
académicos ou nao, busca encontrar significagdes para elas.

Segundo Borges (1993), a organizagao cronoldgica € etapa basica para a
construcdo de uma explicacdo historica. Torna-se necessario entdo que o0s
historiadores trabalhem com um periodo de tempo limitado entre datas. Assim, a
periodizacdo — longe de ser o enquadramento do tempo — deve ter um carater
explicativo, assinalando a multiplicidade das diversas épocas de organizagcdo das
sociedades, como totalidade das relagbes materiais elaboradas em cada contexto.

Nesse sentido, para expor um problema de pesquisa, 0s primeiros passos
estdo no processo de escrever. Segundo Mario Osorio Marques (2006), “o escrever é
o0 principio da pesquisa”, acdo que pontua as angustias, os questionamentos e muitas
duvidas, “no sentido de que é o escrever que a desenvolve, conduz, disciplina e faz
fecunda”. O processo de escrever revela o trabalho de pesquisa “centrado em
determinado tema sob a forma de hipétese”. E o guia de uma acéo sistematizada que
pode trazer a tona novas reflexbes por meio de argumentagdes que fagcam

interlocucéao sistematizada e possam obter validagao no discurso e certificagao social.

[...] o maior desafio da escrita € o0 comega-la; no seu todo e em cada uma de
suas. partes. Uma hipétese, alias, fundamentada em pratica ja espichada.
Isso porque s6 escrevendo se escreve. Nao se trata de preparar-se para o
escrever. E ele ato inaugural, comego dos comegos. Para engatar a sério uma
conversa é preciso, como quem nada quer, puxar por ela sem muita pressa
em chegar ao assunto determinado. Para proveitosamente saber o que ler é
preciso saber onde o escrever chegou e por onde pretende andar caminhos
que se fazem andando. Depois, assunto puxa assunto, conversa puxa
conversa, escrever puxa leituras que puxam o reescrever (MARQUES, 2006,
p. 11-12).

O percurso de pesquisa que trilhamos, permite perceber que estamos fazendo
apropriagdes significativas da histéria de sujeitos que se constituem em tempos

distintos, mas que no conjunto do processo historico se fundem como propositores de
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um projeto de nagdo. Por diferentes trajetorias, eles nos legaram um lastro tedrico,

que se aproxima e se afasta, nos respectivos periodos histéricos.

Desejar compreender as trajetérias de outros sujeitos, procurando romper
com o processo de estereotipagem presente na historiografia da Educagao
brasileira, € o ato inaugural que nos impele a verificar que o desejo que
encontrou nos outros a oportunidade de manifestar-se em obras &, em nés, o
movel do esforgo que nos leva a passar horas consultando arquivos ou a
permanecer debrugcados sobre uma mesa copiando informagdes, criando,
recriando idéias. Este desejo, que encontra em nds a sua origem, movimenta-
se na direcdo dos sujeitos e das coisas habitadas pela Histéria (NUNES,
1990, p. 37)

A busca que fizemos pressup6s instrumentalizar a problematizagdo do nosso
objeto, por meio de aportes tedricos utilizados, que pretenderam fazer emergir os
desafios e vicissitudes do tema, e, a0 mesmo tempo, tensionar as visdes cristalizadas
e ainda nao suficientemente discutidas.

Para tanto, tentamos identificar, no entrecruzamento dos projetos de dois
intelectuais, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, quais foram as dissensoes, imbricagdes
e convergéncias que ambos deixaram como legado para a Educagao. Nossa reflexdo
ressalta os sujeitos que puderam vivenciar a concretizagdo desses projetos, tanto no
Distrito Federal, com as Escolas Classe/Parque (1960), como no Rio de Janeiro, com

os CIEPs, no ano 1980, e o Programa Especial de Educacéo - | PEE.

O Programa Especial de Educagdo (PEE) era um modelo que objetivava
atender as prioridades estabelecidas para as classes de alfabetizagédo e de
52 série. O PEE entre outras atribuicdes deveria aperfeigoar o corpo docente
e funcionarios de apoio, através de treinamento em servigo; orientar as
equipes técnico-pedagdgicas dos Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEPs) para a organizacao dos curriculos; fazer um acompanhamento do
processo de implantacao do trabalho pedagdgico. (FARIA, 1991, p.15).

Como metodologia, analisamos as produg¢des de dois Grupos de Pesquisa,
que tém como objeto os programas educacionais implantados respectivamente por
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. O primeiro, em Brasilia, tem em seu acervo a memoéria
dos pioneiros da experiéncia das Escolas Classe/Escola Parque no Distrito Federal,
intitulado "Educacao Basica Publica do Distrito Federal: Origens de um Projeto
Inovador (1956-1964)”, PPGE/UnB, coordenado pela professora Eva Waisros Pereira.
O segundo, na cidade do Rio de Janeiro, acumula em seu acervo produgdes acerca
dos CIEPs, e advém do Grupo de Pesquisa “Laboratério Educagdo e Republica”
LER/ProPEd/UERJ, liderado pela professora Lia Faria.
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Ao recuperar aquelas duas experiéncias, rememoramos o0s debates
relacionados ao que se entende por Educacao Integral no pais. Assim, desvelamos
também o cenario politico da década de 1960, durante a implantagao das Escolas-
Classe/Parque, e a execug¢do do Plano Educacional do Distrito Federal.
Paralelamente, investigamos os anos 1980, durante a implantacdo dos CIEPs e a
execugao do Primeiro Plano Especial de Educacgao do Rio de Janeiro (I-PEE), naquele
primeiro governo de Leonel Brizola, tendo como vice-governador e secretario de
cultura, Darcy Ribeiro.

Nesse contexto, a pesquisa contribui com a tematica da Educagéo Integral,
considerando produgdes ja existentes, mas visando produzir outras hipoteses. A tese
espera contribuir com as discussdes sobre as propostas governamentais para o PNE
2011-2020. Ao mesmo tempo, o trabalho analisa a producdo que enriquece as
reflexdes sobre a escola publica de horario integral, destacando pesquisadores que
defendem a escola publica em seu carater republicano.

Nossa inquietacdo aumentou quando partimos para o levantamento
bibliografico e nos deparamos com trabalhos de pesquisa da envergadura das
produgdes do INEP?, a exemplo do organizado pela professora Lucia Velloso Mauricio
que, além de ser um dossié da escola publica de horario integral, nos auxilia como
norte.

E necessario esclarecer que nos valemos das leituras que fizemos de
produgdes desses pesquisadores sobre os intelectuais Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro, em especial sobre as Escolas Classes/Parque de Brasilia e os CIEPs no Rio
de Janeiro. A partir das particularidades dos tempos histéricos das producdes desses
dois educadores, acreditamos que no decorrer do trabalho poderiamos estabelecer
um dialogo entre ambos.

A investigacéao intentou, portanto, analisar o processo de emancipagao social
que os dois programas educacionais propdem, configurados na possibilidade das
classes populares terem acesso a escolarizagao de qualidade e democratica, o que
falta a setores menos privilegiados os meios para se constituir enquanto sujeito social.

As duas experiéncias que analisamos em sua conjuntura temporal e politica
revelaram, mesmo que contraditoriamente, aproximagdes com a concepg¢ao de

formagdo humana integral. Cada uma delas, a seu modo e em seu tempo histdrico,

" Em Aberto Vol. 21, No 80 (2009)
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procurou ofertar uma escola publica de qualidade, incluindo a ampliagdo da jornada
escolar em espacos fisicos condizentes a proposta. E com todo o instrumento e
arranjos governamentais que dessem sustentabilidade a cada projeto.

Os dois grandes programas, pautados na defesa e recuperagao da educagéo
integral, apresentam seus elementos constitutivos com a intengédo de superar a baixa
qualidade educacional e a exclusdo social. Porém, assinalamos algumas
incoeréncias. A mesma escola, a partir da qual se estimula a contestagdo que leva a
possivel ruptura para a transformacao, reproduz as relagdes sociais, reflexo das
contradigbes presentes em um movimento dialético de busca de superagéo, entre
alienagao e emancipacao.

Em cada época, os homens constroem representagdes para conferir sentido
ao real. Quando tratamos de alienagdo e emancipagéao, surgem varias interpretagdes.
Assim, nos valemos de Castoriadis para uma melhor compreensédo acerca desses
conceitos, cuja obra de referéncia é A Instituicdo Imaginaria da Sociedade (1982).

O imaginario nao se ocupa propriamente das longas duragdes nos modos de
pensar e de sentir da humanidade, mas sim da articulagdo das imagens visuais,
verbais e mentais com a proépria vida que flui em uma determinada sociedade, sendo
que o conceito de alienagao em Castoriadis € essencialmente social. A alienagédo nao
€ inerente a histéria humana, mas simplesmente uma modalidade de relagdo da

sociedade com suas instituicbes em determinado contexto.

A alienacéo é, portanto, aquilo que se opde a criatividade livre do homem no
mundo criado pelo homem; ndo € um principio histérico independente, que
tenha uma origem prépria. E a objetivacéo da atividade humana, na medida
em que escapa de seu autor, sem que seu autor possa escapar dela.
(CASTORIADIS, 1983, p 68).

Para conhecer um pouco mais sobre a trajetoria do referido autor, trazemos a
contribuicdo de Machado (2002)?, que aponta elementos histérico-temporais
importantes sobre a biografia de Castoriadis (1982, 1987, 1992, 1999).

2 Castoriadis nasceu em Constantinopla. Descobriu a filosofia aos 13 anos. Estudou direito, economia
e filosofia em Atenas, onde também militou nas Juventudes Comunistas. Critico do autoritarismo do
PC grego, durante a ocupacgao nazista aderiu ao trotskismo. Nessas primeiras atividades politicas
encontrou a ideia de autonomia que, entretanto, s6 viria a ser objeto de sua reflexao filoséfica nos
anos 60. Depois da Liberagéo, perseguido pelos comunistas do PC grego e malvisto pelos
anticomunistas, Castoriadis emigrou para a Franga, onde chegou em 1945. No ano seguinte, com
Claude Lefort, fundou o grupo “Socialismo ou Barbarie”, veiculo da publicacdo, entre 1949 e 1965, de
40 numeros da revista com o0 mesmo nome. Foi no primeiro volume que Castoriadis registrou suas
criticas a sociedade russa, ao stalinismo e a burocracia. Profissionalmente, trabalhou como



16

As representagdes se constituem a partir de nds. Assim, nosso conjunto de
representagdes sobre a tematica da educagao integral traduz a consolidagao de um
percurso de sucessivas aproximacgdes entre pesquisador e objeto de pesquisa,
considerando experiéncias académicas e profissionais.

Simbolicamente, € parte de nossa criagéao (criagdo humana), em que somos
capazes, segundo Castoriadis (1987), de criar formas, ideias, instituicdes, normas,
valores, ritos e mitos através de um poder (imaginario radical), que origina
significagdes sociais instituidas, os sentidos que fazem existir nosso mundo.

A discussao em torno da ampliagao da jornada escolar e da educacgéo integral
estimula a ruptura de barreiras entre a reflexdo académica e a produgao advinda do
amago das politicas publicas.

A presente investigagcao considera a escola como parte da criacdo de uma
sociedade definida, em um contexto politico e histérico determinado, em épocas
diferentes do Brasil, em que as dimensdes culturais e sociais da jornada ampliada
também tém peso importante.

Ainda de acordo com Castoriadis (1987), apontamos a escola como produtora
de sentidos, que podemos definir como instituicdo social, pois se constitui na realidade
que a sociedade instituiu, e paralelamente, na realidade instituida pela sociedade.
Portanto, resultante de produgdes sociais, a partir das representagdes simbolicas

instituidas ao longo da histodria.

Somos todos [...] fragmentos ambulantes da instituicdo de nossa sociedade...
A instituicdo produz individuos conforme suas normas, e estes individuos,
dada sua construgdo, n&o apenas sao capazes de, mas obrigados a,
reproduzir a instituigdo. A instituicdo da sociedade, no sentido geral que
atribuo aqui a esse termo, é feita, evidentemente, de muitas instituicbes

economista até 1970. Pertenceu aos quadros da Organizacao para a Cooperagao e o
Desenvolvimento Econdmico — OCDE. Como filésofo e militante politico, fez a critica da economia
marxista, argumentando que, tanto nessa teoria como no sistema capitalista, a identidade atribuida
ao trabalhador — a de simples executante — € a mesma. Nos anos 50, abandonou o marxismo e
buscou reconstruir o socialismo, apontando para a agdo autdnoma do proletariado e para a
autogestao operaria da produgao. Datam desses anos seus trabalhos sobre o contetido do socialismo
(1955, 1957), publicados em Saocialismo ou Barbarie (1983). A reflexdo sobre a organizagao
revolucionaria e sobre o capitalismo moderno o levou, nos anos 60, as nogdes de imaginario
instituinte e de instituicdo imaginaria da sociedade. A irrupgao dessas ideias lhe permitiu a critica do
marxismo em seu conjunto, visto por ele como atravessado pelo modo de pensar capitalista, tanto em
suas problematicas, quanto em sua teoria e agéo revolucionarias (1975). A partir de 1963, seus
escritos foram sobretudo filoséficos. Falaram do imaginario social, da incessante e indeterminada
criagdo social-histérica e psiquica de figuras, formas e imagens. Em 1970, passou a ter nacionalidade
francesa. A partir de 1973, trabalhou profissionalmente como psicanalista. Continuou sempre com a
indagacao filoséfica: autonomia, psicanalise, politica e imaginario eram seus constantes objetos de
estudo. (MACHADO, 2002, p.197).
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particulares. Estas formam e funcionam como um todo coerente. Mesmo nas
situagdes de crise, em meio a conflitos e guerras internas as mais violentas,
uma sociedade é, ainda, uma mesma sociedade. Se ela ndo o fosse, ndo
haveria, nem poderia haver, nela, uma luta em torno dos mesmos objetos, ou
objetos comuns. Ha, portanto, uma unidade da instituicao total da sociedade;
observando-a mais de perto, descobrimos que esta unidade &, em ultima
instancia, a unidade e coeséo interna do tecido imensamente complexo de
significagdes que impregnam, orientam e dirigem toda a vida daquela
sociedade, e todos os individuos concretos que, corporalmente, a constituem.
Este tecido é o que chamo o magma das significagdes imaginarias sociais
trazidas pela instituicdo da sociedade considerada, que nela se encarnam e,
por assim dizer, a animam. Tais significagdes imaginarias sociais sédo, por
exemplo, espiritos, deuses, Deus; Pdlis, cidaddo, nagéo, Estado, Partido;
mercadoria, dinheiro, Capital, taxas de juros; tabu, virtude, pecado, etc. Mas
também: homem/mulher/crianga, tais como sado especificados numa
sociedade dada. Para além das definicdes puramente anatémicas ou
bioldgicas, homem, mulher e criancas sdo o que s&o mediante as
significacdes imaginarias sociais que os fazem ser assim (CASTORIADIS,
1987, p. 230 - 231).

Nesse sentido, o homem ¢é autocriagao, esta € proporcionada pela existéncia,
isto €, da criacdo do novo: ‘o que faz a esséncia do homem, precisamente, € a
imaginacéao criadora” (pag. 90). A psique precisa ser socializada para que a espécie
humana possa se constituir como tal e dar sentido a um mundo sem-sentido, natural-
bioldgico, portanto, € a origem de si mesma. Assim, ndo se poderia pensar a
humanidade fora do mundo de significagdes, fora das instituigdes sociais.

Trata-se de um mundo que utiliza as imagens para exprimir os simbolos que
envolvem mitos, construidos em torno do processo educacional e que séo,

gradativamente, incorporados aos magmas de significagdes sociais.

Um outro olhar para a educagéo constitui-se nos estudos do imaginario que
assinalam a possibilidade de os sujeitos aproximarem-se da dimensao
simbdlica das instituicdes, dos sentidos construidos, dos desejos, das
fantasias, afirmando o ser humano como um ser histérico capaz de instituir o
novo (ANTUNES, 1997, p. 26).

Em consequéncia, instituir a sociedade é criar os sentidos que a habitarao.
Mas como o autor entende a criagao? “Criacdo, aqui, significa criagcdo auténtica,
criagcado ontoldgica, a criagdo de novas formas ou novos eidé, para utilizar o termo
platénico” (CASTORIADIS, 1987, p. 225).

Trata-se de entender o imaginario social como sociedade instituinte,
constituindo-se na possibilidade de criagéo historica, onde o homem, através da sua
imaginacao radical compreendida como a capacidade de criagdo humana, cria formas,
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ideias, instituicbes, normas, valores, ritos, mitos, formando significagbes sociais
instituintes e instituidas.

Tais significagdes sociais sdo assim definidas:

Denomino imaginarias essas significacdes porque elas ndo correspondem a
- e ndo se esgotam em - referéncias a elementos ‘racionais’ ou ‘reais’, e
porque sao introduzidas por uma criagdo. E as denomino sociais, pois elas
somente existem enquanto s&o instituidas e compartilhadas por um coletivo
impessoal e anénimo (CASTORIADIS, 1987, p. 231).

O imaginario radical é fonte criadora do social histérico e a forga criadora da
psique € a imaginagao radical. O imaginario radical, enquanto imaginagao, traduz-se
no que para a psique € posicdo, criagcao e fazer ser; aparece, pois, como fluxo
representativo / afetivo / intencional. Por sua vez, o imaginario social aparece como
corrente do coletivo anénimo, traduzindo-se na sociedade instituinte e no que para o
social-histérico é posicao, criacao e fazer ser.

Os estudos do imaginario, a partir da perspectiva de Castoriadis (1982, 1987,
1992, 1999), também sao reforgados por Valle (1997, p. 52), quando afirma que “[...]
uma das mais importantes contribuigbes para a abordagem do conceito de imaginario
€ a nosso ver, a fornecida ha cerca de um quarto de século pela reflexdo desenvolvida
por Cornelius Castoriadis, notadamente em sua Instituicdo imaginaria da sociedade”.
Nesse sentido, esses estudos respondem ao nosso interesse, quando buscamos nos
aproximar das significagées imaginarias construidas sobre como a questao do tempo
redesenha a escola de turnos.

A ideia de criacao para Castoriadis (1985) implica a manifestagdo de um nivel
ontoldégico que se pressupde a si mesmo e traz consigo as condi¢gdes proprias da
existéncia. Segundo o autor, a instituicdo pressupde a instituicdo: “este circulo
primitivo € o circulo da criagao” (CASTORIADIS, 1985, p. 105.)

A criacdo parte da relacdo estabelecida entre significagcbes imaginarias
instituidas e significagcdes imaginarias instituintes, constituindo uma relagéo
entre o que esta legitimado e sancionado opondo-se a possibilidade do que
poder vir-a-ser, da instauragao, da criagdo, do novo e do inédito. Ambas nao
se excluem porque necessitam de uma relagdo dialética para continuar
existindo, ou seja, ao mesmo tempo que sociedade instituida busca forma de
autoperpetuacgao, ela também se modifica através de uma categoria intitulada
autonomia (CASTORIADIS, 1982, p. 416).
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A partir do estudo de Castoriadis (1999), entendemos que o processo de
escolarizagao é responsavel pela construgao do processo autbnomo do pensamento,
nao sendo regulado pela autonomizagao das instituicdes, afastando-se da alienagao
ou heteronomia, deixando de ser regulado pelo outro. Para o autor, a re-instituigdo
social-histérica da autonomia, enquanto possibilidade, ndo vem acompanhada das
respostas. O que cria (instituinte) e o que é criado (instituido) opdem-se, mas buscam
uma unido, ainda que tensa. O instituido participa sempre do instituinte até o ultimo
vir a substituir o primeiro.

Por outro lado, a histéria € o dominio em que o ser humano pode criar formas
ontoldgicas. A propria sociedade tem a capacidade de criar essas formas. Portanto,
criagao significa instauracdo de novos eidé, novas formas com o sentido de novas
determinacgdes. Nesse contexto, Castoriadis (1992, p. 89) afirma que “a criagdo ¢ a
capacidade de fazer surgir o que ndo estava dado e que ndo pode ser, ja que derivado
a partir daquilo que ja era dado. Logo ¢é esta capacidade que corresponde ao sentido
profundo dos termos imaginagdo e imaginario.

A discussao posta até aqui possibilita vislumbrar que o processo de
institucionalizagdo da educagao integral e ampliagdo da jornada escolar, pode ser
avaliado a luz de um aspecto fundamental na obra de Castoriadis (1987), enquanto
criacao, visto que a capacidade de criagao € essencialmente humana, e pode instituir
novas formas, novas significagcbes e recriar processos de formacgao tidos como
sagrados e inquestionaveis, 0 que nos permite abrir caminhos para a analise sobre os
programas educacionais de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

Nos limites de um processo de doutoramento, revisitamos esses importantes
personagens da historia educacional dentro de seus tempos e espagos histéricos,
desvelando o que esses intelectuais, Anisio e Darcy, materializaram como projeto de
educacgao para a nagao.

Em face das limitacdes e das possibilidades que a compreensao tedrica pode
gerar na dimensdo pratica da escrita, nos propusemos construir um referencial
circunscrito ao pensamento educacional dos referidos autores, especificamente a
partir de suas teorizagdes sobre a escola de tempo integral.

Por outro lado, a educacéo brasileira, tanto nos tempos, quanto nos espagos
escolares, ainda tem muitos desafios para superar o modelo tradicional de ensino,
podendoa ampliagédo da jornada escolar contribui para a formagao integral do homem.

O que vem justificar a ideia primeira deste estudo, quando nos dispusemos a discutir
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acerca da-Dissensao-Imbricagcdo-Convergéncia, nas propostas de educacgao integral
de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.

A educacéao integral se ancora no pressuposto de que a quantidade pode
tornar-se qualidade, e nao ha transformacdo social sem um processo social
democratico que priorize 0 acesso a uma escola publica emancipatoria.

A base da referida diferenciagao esta concentrada na relagédo entre a jornada
escolar - sua redugcao/expansao e os referenciais ontoldgicos - disposta nas politicas
educacionais da escola publica brasileira. No entanto, a simples jornada de dia inteiro
nao garante, por si sO, a integralidade da educagéo. Na outra ponta, se entende que
uma escola concentrada, organizada em menor tempo e metodologicamente
abreviada possa alcangar esse intento.

Nosso entendimento caminha no sentido de que, nem s6 a ampliacdo da
jornada ou a organizagao metodoldgica em um menor tempo garantam que haja uma
qualificagao dos processos educacionais, mas sim a relagdo entre tempo, curriculo e
as demais condi¢gdes que possam garantir uma escola de qualidade.

A passagem da quantidade (ampliagdo da jornada escolar) para a qualidade
(educacéo integral) pode e deve ser mediada por politicas publicas, desde que essas
politicas considerem, em sua execucgao, a escola e os sistemas de ensino em sua
unidade, podendo atender ndo s6 ao estudante, mas a cidade, ao Estado e ao pais.

As diferentes narrativas e outros estudos ja realizados sobre o tema podem
sinalizar as inUmeras vivéncias por que passaram alunos e professores, assim como
as significagdes sociais estabelecidas como pratica dentro e fora de seus processos
formativos.

Metodologicamente, tomamos como aportes tedricos as importantes

contribuicdes de Roger Chartier® acerca da ideia de representagdo no campo:

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projeto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representacdes
supbe-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncia e
de competicbes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de
dominagdo. As lutas de representagdes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender os mecanismos pelas quais um grupo impoe,

3 CHARTIER, Roger. A Hist6ria cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa: Difel - Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1990, p. 17.
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ou tenta impor, a sua concepgao do mundo social, os valores que sdo os
seus, € 0 seu dominio. Ocupar-se dos conflitos de classificagdes ou de
delimitagdes nao é, portanto, afastar-se do social — como julgou durante muito
tempo uma histéria de vistas demasiado curtas —, muito pelo contrério,
consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto
menos imediatamente materiais. (CHARTIER, 1990, p. 17)+4

Em relagdo a categoria intelectual, nos remetemos ao campo da Historia
Intelectual, situada no cruzamento das Historias Politica, Social e Cultural, em que
intelectuais sédo definidos como produtores de bens simbdlicos, mediadores culturais
e atores do politico, presentes na vida da cidade e/ou nos locais de producio e
divulgagao de conhecimento.

Em relagao a categoria “intelectual,” sdo também importantes referenciais as
analises teoricas de Jean-Francgois Sirinelli (1996), entendendo intelectuais em uma
dupla acepgao: uma, mais ampla, como “criadores e mediadores culturais”, e outra,
mais estreita, baseada na nogdo de “engajamento”™. Nesse sentido, os projetos
adotados por um intelectual podem ser entendidos como uma acao reveladora de
suas redes de sociabilidades.

Nossa pesquisa bibliografica investiga as produg¢des de dois Grupos de
Pesquisa: o primeiro, “Laboratério Educagdo e Republica” (LER/ProPEd/UERJ),
conduzido pela professora Lia Faria, e o segundo, “Educag¢dao Basica Publica do
Distrito Federal: Origens de um Projeto Inovador (1956-1964)", da faculdade de
Educacao PPGE/UnB”, sob a coordenacgao da professora Eva Waisros Pereira. Para
a compreensao de sua producao, pautamo-nos em Le Goff (2003, p. 540): “Ha que
tomar a palavra documento no sentido mais amplo, documento escrito, ilustrado,
transmitido pelo som, imagem ou de qualquer outra maneira”. [Em principio o
documento era, sobretudo, um texto escrito, tido como residuo imparcial e objetivo do

passado, ao qual era atribuido o valor de prova:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem dulvida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
nao existe. Com tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.
Signos. Paisagens e telhas (...) (LE FEBVRE, apud LE GOFF 2003, p. 530).

41dem
5 SIRINELLI, Jean-Frangois. “Os intelectuais”. IN: REMOND, René. Por uma histéria politica. Rio de
Janeiro: Ed. UFRJ/Ed. FGV, 1996.
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Como fontes, pesquisamos documentos ja analisados por aqueles
pesquisadores da UERJ e da UNB. Bacellar (2006) “recomenda conhecer a fundo, ou
da melhor maneira possivel, a historia da pega documental; sob quais condigdes o
documento foi redigido, com que propdsito, por quem” (Idem, ibidem, p.63). Portanto,
outra questao, segundo o autor, s&o as possibilidades de se perceber a qualidade das
informagdes que uma fonte documental pode ou nao fornecer.

Trata-se de observar que os documentos do passado ndo foram elaborados
para o historiador, mas sim para atender as necessidades especificas daquela época,
portanto um material datado.

Nessa perspectiva, confrontamos informacgdes, relacionamos texto e contexto,
identificamos mudancas e permanéncias. Os documentos obtidos junto a pesquisa
“Escola Publica no Distrito Federal — 1956/1964: origens de um projeto inovador”
integram um acervo formado por fontes de variados formatos, tais como: a) textual -
constituido por documentos escritos, oficiais e pessoais, destacadamente legislagao,
cartas, matérias da imprensa da época, artigos académicos, e artes; b) iconografico -
composto por centenas de fotografias em preto e branco; c) audio-visual - videos e
gravacgdes de entrevistas em audio e video, filmes e outros.

A composicdo desse conjunto se fez mediante a doacdo de acervos
particulares de professores pioneiros, e outros, localizados em escolas do Distrito
Federal; além de fontes audiovisuais constituidas em sua maioria de entrevistas
gravadas e filmadas com professores, gestores e estudantes, que foram transcritas e
revisadas, mas que conservam as peculiaridades do documento oral.

Mészaros (2006), aproximando-se das ideias de Marx, afirma:

(...) ndo se pode compreender o especifico sem identificar suas multiplas
interconexdes com um determinado sistema de mediagbes complexas. Em
outras palavras: devemos ser capazes de ver os elementos atemporais
(sistematicos) na temporalidade, e os elementos temporais nos fatores
sistematicos. (MESZAROS 2006, p. 109).

Nessa critica, intentamos identificar toda uma gama de relagbes e
representacbes que possam enriquecer o debate tedrico-metodoldgico,
estabelecendo uma relagdo que aprofunde as nuancas do método materialista com
as construgdes contemporaneas.

Ao longo da pesquisa tentamos n&o nos distanciar da categoria da totalidade,

intentando refletir sobre o que deve ser a educacao integral, em intima conexdo com



23

a ampliagdo do tempo, exatamente por serem inseparaveis historicamente. Nessa
reflexdo, trata-se de dar voz aqueles que construiram e materializaram essas
experiéncias educacionais, mediante os relatos e documentos do I-PEE no Rio de
Janeiro e do Plano Educacional de Brasilia.

A memoéria pode ser ideologica, mitolégica e ndo confiavel, mas adverte
(PORTELLI, 2000) especialmente que a histéria se tem tornado propriedade de

agentes e instituicbes determinados:

nao estamos sendo convidados a substituir uma memoéria muitas vezes falha
e nao confiavel pela histéria cientifica; estamos sendo convidados a substituir
a memoria de varios bilhdes de individuos que vivem neste planeta pela
memoria profissional de um grupo de historiadores profissionais ou pelas
memorias institucionais dos centros de poder (PORTELLI, 2000, p. 69).

Nossa intengéo foi manter um didlogo com as produgdes teoricas desses dois
grupos de pesquisa da UERJ e da UNB. As investigacdes acerca das memorias fazem
parte da historia, nos deixando langar mao de outros aportes metodoldgicos que
melhor definam esse dialogo.

Nesse sentido, acreditamos que a veracidade e a coeréncia do estudo, a partir
da recriacao historica, nos permite uma analise comparativa entre fontes documentais

e as proprias narrativas dos entrevistados.

Os primeiros manuais de histéria oral ofereciam estratégias similares para
tornar a memoaria uma fonte mais confiavel de evidéncias para a reconstrugao
histérica. Mas, no final da década de 1970, os historiadores ja estavam se
tornando menos defensivos com respeito a sua fonte e declaravam que as
“peculiaridades da histéria oral” podem ser mais uma fonte do que um
problema. Ouvindo os mitos, as fantasias, os erros e as contradigdes da
memodria, e prestando atencdo as sutilezas da lingua e da forma narrativa,
podemos entender melhor os significados subjetivos da experiéncia histérica.
Esta transi¢ao profunda na teoria e no método da histéria oral é explorada em
outros escritos. (THOMSON, 2002, p.355)

Também levamos em consideracdo que, diante da validade das fontes
histéricas, essa relagdo de “confronto” entre as fontes se da pela riqueza de

informacdes.

S6 uma histéria de vida permite captar o modo como cada pessoa,
permanecendo ela prépria, se transforma. S6 uma histéria de vida pde em
evidéncia o0 modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os
seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
dialogo com os seus contextos (MOITA, 1992, p. 116).
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Ao conhecer o cotidiano dos colaboradores, através de suas memorias,
identifica-se a pluralidade de imagens construidas ao longo de suas trajetdrias,
imagens que podem ser ressignificadas quando sao estabelecidas relagdes com o
passado, o presente e o futuro.

Ao longo da tese utilizamos como fontes a revisdo da literatura especializada
sobre a tematica (teses, dissertagdes, livros e artigos cientificos, em particular do LER
(ProPEd/UERJ), no Rio de Janeiro, nossa orientadora e em Brasilia, do PPGE/UnB.

Dessa forma, a investigacao perseguiu, sobretudo, o carater do depoimento
dos participantes dos movimentos “naquilo que tém de compromisso politico, obtendo-
se um dado dialogado, discutido, curtido”. (DEMO, 1995, p. 246). Trata-se de obter “a
implicagao historica concreta da vida das pessoas, os compromissos ideoldgicos em
jogo, as lutas que envolvem o dia-a-dia, os fins que se perseguem, os resultados
obtidos, e assim por diante.” (id.).

Assinalem-se os seguintes momentos: (1) maior apropriacao dos debates
acerca da Educacéao Integral, por meio de uma revisao da literatura sobre a historia
da Educacdo. (2) levantamento dos trabalhos de pesquisa da pés-graduacao da UERJ
e UNB em particular, assim como dissertagdes e/ou teses cujo foco recaia sobre a
tematica; por fim, (3) estabelecer elementos tedricos que analisem os processos de
constituicao da historiografia dos referidos periodos historicos, identificando possiveis
mudangas em novas propostas pedagdgicas.

Em relagéo a estrutura da tese, o capitulo primeiro versou sobre a trajetoria
dos dois intelectuais que, a seu tempo, foram responsaveis por modelos educacionais
que servem como referéncia na atualidade. Inicialmente, através de referenciais
filosoficos, analisaremos a contribuigcdo de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, por meio
da materialidade de suas vidas enquanto intelectuais. O estudo identifica em que
momento suas vidas se entrecruzaram, fazendo com que esse encontro se
constituisse em uma escrita, a partir da narrativa de como pensaram a educagao
enquanto projeto de nagao.

Os dois capitulos subsequentes buscam atender os objetivos propostos.
Desse modo, o segundo capitulo faz o dialogo entre educagao integral e o tempo
integral, no que se refere a histéria/genealogia da educacgao integral publica no Brasil.
Por seu turno, o terceiro capitulo revisita os dois programas: Escola Classe-Parque
de Brasilia 1960 e CIEP no Rio de Janeiro (I PEE 1980), privilegia a produgao da UnB
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“‘Educacao Basica Publica do Distrito Federal: Origens de um Projeto Inovador (1956-
1964)” PPGE/UnB”.

Em suma, o presente trabalho visa contribuir com os estudos no campo da
Histéria da Educacéo, problematizando a discussao acerca do debate da educagao
integral, e, sobretudo, inventariando abordagens e hipéteses no que concerne as duas
politicas educacionais, e seus idealizadores naqueles dois momentos, assim como,
identificando fatos e aspectos historicos relativos a Brasilia nos anos de 1960 e ao Rio

de Janeiro, na década de 1980.
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1. CONVERSA COM INTELECTUAIS DA EDUCAGCAO E SUAS UTOPIAS:
ANISIO TEIXEIRA E DARCY RIBEIRO

Utopia ou né&o, possibilidade ou ndo, o objetivo
consiste na expanséo da educacgao, até hoje
privilégio de poucos, aos muitos, sendo a todos, e
isso como urgente e absoluta necessidade. O
problema da educagao para todos € um problema
legal, isto €, de singelo cumprimento do preceito
constitucional. Desde que estabelecemos que a
educacao é um direito - e foi o que fizemos em
nossa Constituicdo - a expansio da educacéao para
todos se féz um dever do Estado no Brasil
(TEIXEIRA, 1958).

1.1. Anisio Teixeira

Anisio* Espinola Teixeira® nasceu em Caitité (BA), no dia 12 de julho de 1900,
filho do médico e fazendeiro Deocleciano Pires Teixeira e de Ana Espinola Teixeira.
Seu irmao, Jaime Teixeira, foi deputado federal pela Bahia, de 1951 a 1955.

O educador realizou seus estudos primarios e secundarios nos colégios
jesuitas Sao Luis, em sua cidade natal, e Anténio Vieira, em Salvador, transferindo-
se depois para o Rio de Janeiro, entao Distrito Federal, onde se diplomou em Ciéncias
Juridicas e Sociais, no ano de 1922. Depois de exercer por pouco tempo a Inspetoria
Geral de ensino, na capital do pais, retornou a seu estado em 1923, a fim de seguir a
carreira eclesiastica. Entretanto, a viagem aos Estados Unidos e o estudo na
Universidade de Columbia, bem como a oposicao da familia, fizeram-no desistir desse
projeto.

Em abril de 1924, a convite do presidente da Bahia, Francisco Marques de

Gdbes Calmon (1924-1928), tornou-se Inspetor-Geral de Ensino, cargo que, no ano

* reitor UnB 1963-1964.

6 O arquivo pessoal de Anisio Teixeira encontra-se depositado no Centro de Pesquisa e
Documentacgéo de Histdria Contemporanea do Brasil (Cpdoc) da FGV. (Amélia Coutinho)

FONTES: ARQ. ANISIO TEIXEIRA; COUTINHO, A. Brasil; Encic. Mirador; Folha de S. Paulo
(28/8/77); Grande encic. Delta; LEVINE, R. Vargas; LIMA, H. Anisio; MENESES, R. Dic.; OLIVEIRA,
C. Biografias; SOUSA, A. Baianos; VELHO SOBRINHO, J. Dic.
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seqguinte, recebeu a denominacgao de diretor-Geral de Instru¢do. Durante o periodo
em que exerceu essa fungdo, Anisio Teixeira revelou-se grande administrador,
reformando o sistema escolar baiano, que, entre 1924 e 1927, quase dobrou sua
participagédo percentual no orgamento do estado, e triplicou o numero de matriculas
oferecidas, atingindo, mesmo assim, a somente 20,5% da populagcdo em idade
escolar. No exercicio do cargo, realizou viagens de estudos a Europa e Estados
Unidos, e escreveu um longo relatério, publicado em 1928, com o titulo “Aspectos
americanos da educagao”, sobre o funcionamento das instituigbes de ensino naquele
pais e sobre as ideias de John Dewey.

Novamente no Brasil, elaborou em 1930 novos programas para as disciplinas
das escolas primarias e fundamentais da Bahia, e passou a lecionar filosofia da
educacédo na Escola Nacional de Educagao de Salvador, cujo sistema de ensino ele
préprio havia reformado. No segundo semestre de 1931, transferiu-se para o Rio de
Janeiro e integrou-se a uma comissdo do Ministério da Educacgdo’ e Salde,
encarregada de estudar a reorganizagao do ensino secundario no pais, sendo depois
nomeado superintendente do Servico de Inspec¢dao dos Institutos de Ensino
Secundario desse mesmo ministério.

Um dos lideres do movimento pela renovagao do sistema educacional do pais,
Anisio Teixeira foi coautor e signatario, em 1932, do manifesto intitulado “A
reconstrugdo educacional no Brasil”, redigido por Fernando Azevedo e conhecido
como Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova. Nele, propunha-se a adogao de um
sistema escolar publico, gratuito, obrigatério e leigo. Nessa época, Anisio Teixeira ja
se afastara completamente de suas inclinacbes religiosas e adotava posigdes
renovadoras e modernizantes no campo da educacido — contrarias, inclusive, ao
ensino da religidao em escolas publicas — que despertavam forte resisténcia nos meios
conservadores, particularmente naqueles ligados a Igreja. Naquela ocasido, Alceu
Amoroso Lima liderou uma campanha que o atacou duramente, chamando-o de

populista, estatizante e ateu.

7 O Ministério da Educacéo foi criado no dia 14 de novembro de 1930 pelo Decreto n.° 19.402. Seu
nome inicial era Ministério dos Negécios da Educacéo e Saude Publica e seu primeiro Ministro foi o
mineiro Francisco Campos. A atribuicao inicial da pasta era o estudo e despacho das questbes
relativas ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar. Nestes 81 anos, o Ministério perdeu as
atribuigdes iniciais, ganhou e substitui outras. Atualmente esta composto por seis secretarias e
orgados vinculados. Possui um orgamento de R$ 65,2 bilhdes (em 2010) em um contexto brasileiro de
um total de 50.972.619 matriculas na Educacao Basica em 2011. (SIMEC, 2012).
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Também foi intimo colaborador de Pedro Ernesto Batista, interventor e
posteriormente prefeito do Distrito Federal entre 1931 e 1936. Anisio Teixeira foi
nomeado diretor-geral de Instrugdo Publica do Distrito Federal em 1931. Nosso estudo
aponta sua presenca inovadora no setor educacional carioca com a criacdo, em margo
de 1932, do Instituto de Educacéo, que integrou a antiga Escola Normal, com jardim
de infancia, primario e secundario em um unico estabelecimento. Anisio tornou-se
professor de filosofia da educagao do Instituto. Em 1933, foi nomeado diretor do
recém-criado Departamento de Educacéo do Distrito Federal e, em 1935, secretario-
geral de Educagdo e Cultura da capital. Ainda na sua gestdo, Anisio Teixeira
estabeleceu um sistema de testes e medidas pedagdgicas, reformou o ensino técnico
profissional e criou a Universidade do Distrito Federal, da qual foi o primeiro reitor,
sendo substituido por Afranio Peixoto.

Posteriormente nesse ano, o prefeito Pedro Ernesto aproximou-se da Alianca
Nacional Libertadora (ANL), organizacao politica autodefinida como “uma frente
popular contra o imperialismo, o latifundio e o fascismo”, apoiada por diversas
correntes de pensamento, em particular pelo Partido Comunista Brasileiro, entdo
Partido Comunista do Brasil (PCB), e formada em uma conjuntura marcada pela
crescente radicalizagao da luta politica.

O fechamento da ANL, decretado pelo governo em 11 de julho de 1935, levou
a preparacgao de um levante, deflagrado em Natal, Recife e Rio de Janeiro em fins de
novembro desse ano e rapidamente sufocado. O presidente Getulio Vargas mobilizou
entdo todo o seu aparato de propaganda para denuncia-lo como uma acgao
exclusivamente comunista e desencadeou violenta repressao sobre diversas
correntes politicas de oposigao, efetuando grande numero de prisdes, entre as quais
a de Pedro Ernesto, que nao teve participagao no levante.

Anisio Teixeira, contrario por principio a utilizagado da violéncia na luta politica,
também foi atingido pelas medidas repressivas que dominaram nos meses seguintes
a conjuntura nacional, pouco propicia as suas atividades modernizadoras no campo
da educacdo. Junto com todos os seus auxiliares, o reitor e inumeros professores da
Universidade do Distrito Federal perderam seus cargos em 1° de dezembro de 1935,
sendo substituido por Francisco Campos, defensor de ideias contrarias as suas no
terreno da pedagogia. Tais fatos provocaram a renuncia, em protesto, de Heitor Villa-
Lobos, diretor de educacgao artistica e musical do Distrito Federal, além de Afranio

Peixoto e Roberto Marinho de Azevedo, entre outros.
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Em 1946, vivendo em Londres e Paris, tornou-se conselheiro de educagao
superior da recém-criada UNESCO. No ano seguinte, ocupou a Secretaria de
Educacdo e Saude do governo baiano de Otavio Mangabeira, e foi o autor do
anteprojeto do capitulo da Educacdo na Constituicdo Baiana, organizando Conselhos
Municipais de Educag¢ao em todo o estado, bem como, o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, experiéncia pioneira de educacao integral para jovens que, mais tarde, serviu
de modelo ao sistema educacional instalado em Brasilia.

A Bahia, possuia um déficit de matriculas em escolas basicas da ordem de
73%, ocupando o penultimo lugar em comparagao ao resto do pais. No terceiro ano
da gestao de Anisio Teixeira, a populagao escolar havia duplicado, passando de 33
estudantes para cada grupo de mil habitantes em 1946, para 63 em 1949, enquanto
o corpo docente crescia de 2.479 para 6.200 professores.

Em 1951, Anisio Teixeira deixou a secretaria para, a convite do Ministro da
Educacdao Ernesto Simdes Filho, tornar-se Secretario-Geral da Coordenacédo do
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundada em 11 de julho
daquele ano. Pouco depois, substituiu o recém-falecido Murilo Braga de Carvalho no
cargo de diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), acumulando
as duas fungdes. Nesse periodo, criou o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
com sedes regionais em Sao Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Bahia e
Pernambuco, promovendo levantamentos da situagcdo do ensino médio e elementar
no pais. Também inaugurou os centros nacionais de treinamento de pds-graduacao,
vinculados a Capes, e langou a campanha do livro didatico e manuais de ensino.

Trata-se, portanto, de educador de prestigio internacional, titular da cadeira
de Administracdo Escolar e Educagdo Comparada da Faculdade Nacional de
Filosofia. Mesmo assim, Anisio Teixeira continuou a receber manifestacbes de
hostilidade por parte dos setores conservadores da Igreja Catélica. Em 1958, no auge
dos debates sobre o papel do Estado no sistema educacional, o arcebispo
metropolitano de Porto Alegre, dom Vicente Scherer, e os bispos gauchos, dirigiram-
se ao memorial ao presidente Juscelino Kubitschek, denunciando Anisio como
paladino da escola publica que iria “preparar o povo para reivindicagdes sociais”. O
memorial foi publicado pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, érgao oficial
do INEP, e Anisio chegou a ser oficialmente informado de sua demissao da chefia
desse instituto. Tal fato ndo ocorreu devido a onda de protestos advindos dos meios

académicos e jornalisticos do pais. Em 1962, durante o governo de Jodo Goulart,



30

Anisio foi nomeado membro do Conselho Federal de Educagdo e no ano seguinte
tornou-se presidente da Comissao Nacional do Ensino Primario.

Em 1963, Anisio Teixeira assumiu interinamente a reitoria da Universidade de
Brasilia (UnB), substituindo Darcy Ribeiro, que fora nomeado para a chefia do
Gabinete Civil da Presidéncia da Republica. Quando do exercicio dessas fungdes, o
presidente Jodo Goulart foi derrubado pelo movimento politico-militar de 31 de margo
de 1964, o que acarretou sua inclusdo no processo instaurado para a apuragao de
irregularidades administrativas nessa universidade. Por outro lado, houve protestos e,
em sinal de solidariedade, as universidades norte-americanas de Columbia e da
Califérnia convidaram Anisio para integrar seu corpo docente. Com autorizagao
especial do presidente militar Humberto Castelo Branco, obteve passaporte e
embarcou para os Estados Unidos, onde permaneceu cerca de dois anos como
professor residente daquelas universidades. Ao retornar ao Brasil em 1966, tornou-se
consultor educacional da Fundagao Getulio Vargas (FGV); em 1970, recebeu o titulo
de professor emérito da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Nossa pesquisa assinala que Anisio Teixeira marcou a educagao brasileira,
participando de inumeros projetos e eventos internacionais sobre o tema, assim como
conferéncias em diversos paises asiaticos e americanos. Também elaborou
programas de intercAmbio universitario e reformou o programa educacional da
Organizagéo dos Estados Americanos (OEA).

O educador baiano faleceu no Rio de Janeiro no dia 11 de marco de 1971.
Em julho de 1973, o Ministério da Educacdo e Cultura conferiu-lhe post mortem a
comenda da Ordem Nacional do Mérito Educativo, no grau de grande oficial.

Além de grande numero de trabalhos publicados em revistas especializadas
em educacgao, Anisio Teixeira deixou as seguintes obras: Aspectos americanos da
educacao (1928), A educacgéo no estado da Bahia (1928), Educacao progressiva (22
ed., 1934), Em marcha para a democracia (1934), Educacdo para a democracia
(1936), A educacéao e a crise brasileira (1956) e Educagéo néo é privilégio (1957) entre

outras.
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1.2. Darcy Ribeiro

Darcy* Ribeiro® nasceu na cidade de Montes Claros (MG), no dia 26 de
outubro de 1922, filho do pequeno industrial Reginaldo Ribeiro dos Santos e da
professora primaria Josefina Augusta da Silveira Ribeiro, cujo trabalho como
alfabetizadora marcou época na cidade. Em 1925, com a morte de seu pai, Darcy foi
morar com a mae na casa de seus avos maternos, também em Montes Claros.

Em 1939, mudou-se para Belo Horizonte, onde ingressou na Faculdade de
Medicina. No inicio da década de 1940, iniciou militdncia no Partido Comunista
Brasileiro (PCB), entdo Partido Comunista do Brasil (PCdoB). Sem vocagao para a
carreira médica, abandonou a faculdade em 1943, retornando a Montes Claros. No
ano seguinte, transferiu-se para a capital paulista e matriculou-se na Escola de
Sociologia e Politica de Sao Paulo, por onde se graduou em 1946, com especializagao
em Etnologia.

A seguir, em 1947, ingressou no Servigo de Protec&o ao indio (SPI), travando
contato com o marechal Candido Mariano Rondon, entdo presidente do Conselho
Nacional de Protecdo ao indio. Nos anos seguintes, seus estudos etnoldgicos
levaram-no a viver longos periodos entre comunidades indigenas, como a dos
cadiuéus, no sul do Mato Grosso, e a dos urubu-caapor, na floresta amazénica.

Em 1950, a partir dos resultados de suas pesquisas etnoldgicas entre os
cadiuéus, publicou seu primeiro livro — Religido e mitologia Kadiweu, italico nome do
livro— que |he valeu, na ocasido, o Prémio Fabio Prado, concedido pela Unido de
Literatura de Sao Paulo. Dois anos mais tarde, com o apoio do marechal Rondon,

assumiu a direcao da secao de estudos do SPI, dedicando-se, entdo, a intensas

* reitor UnB 1961-1962; min. Educ. 1962-1963; ch. Gab. Civ. Pres. Rep. 1963-1964; sen. RJ 1991-
1997.

8 (Claudia Galvao atualizagao)
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atividades, tanto no ambito dos estudos cientificos, como no de assessoramento na
formulacao da politica indigenista oficial. Também se empenhou na elaboragédo de um
Projeto de Lei que procurava garantir aos indios a posse coletiva e inalienavel de suas
terras — proposta que, sob forte oposigdo, sequer chegou a ser apreciada pelo
Congresso.

Por sua iniciativa, foi inaugurado em 1953, no Rio de Janeiro, o Museu do
indio, apontado pela UNESCO como modelo no setor etnoldgico, por ser o primeiro
do mundo a ser organizado com o objetivo de quebrar o preconceito com relagdo aos
indios e difundir sua cultura. O Museu do indio organizou, em 1955, o primeiro curso
de pods-graduacdo em Antropologia Cultural realizado no Brasil. Outro importante
momento de seu trabalho no SPI foi a formulagdo de um projeto para a criagao do
Parque Indigena do Xingu, que viria a ser implantado anos mais tarde sob a diregéo
dos indianistas Orlando e Claudio Vilas-Boas. Ainda em 1953, ingressou como
professor na Escola Brasileira de Administragao Publica (EBAP), da Fundagao Getulio
Vargas, onde durante dois anos lecionou Etnologia Brasileira.

Quando se afastou da militdncia comunista, desde o inicio de seus estudos
junto aos indios, Darcy aproximou-se do trabalhismo, na época do suicidio do
presidente Getulio Vargas, em 1954. Nesse mesmo ano, a convite da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), realizou sua primeira viagem a Europa,
permanecendo dois meses na cidade suica de Genebra, onde colaborou com os
estudos ali desenvolvidos sobre os povos indigenas de todo o mundo.

Em outubro de 1955, com a eleicdo de Juscelino Kubitschek para a
presidéncia da Republica, Darcy Ribeiro foi convidado a colaborar na elaboragao das
diretrizes para o setor educacional do novo governo. A partir de entdo, trabalhou com
o pedagogo Anisio Teixeira, que exerceria forte influéncia sobre sua formagéo. Nessa
época, deixou a diregcao da secao de estudos do SPI e passou a integrar o corpo
docente da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (atual Instituto
de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro), ficando
responsavel pelas cadeiras de Etnologia Brasileira e Lingua Tupi-guarani.

Em seguida, designado por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro passou a dirigir, em
1957, a Divisdo de Estudos Sociais do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), vinculado ao Ministério da Educagdo. Ali, orientou pesquisas
socioantropologicas sobre os efeitos sociais dos processos de industrializacdo e

urbanizagao no Brasil. Sob sua direcdo, o CBPE passou a publicar a Revista de
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Educacdo e Ciéncias Sociais. Na mesma época, participou ativamente, junto com
Anisio Teixeira, da campanha em defesa da escola publica, procurando interferir no
processo de elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao, em discussao
no Congresso.

Em 1959, através de um decreto presidencial, Darcy foi encarregado de
planejar a montagem da Universidade de Brasilia (UnB), tarefa para a qual convocou
um grupo de cientistas e pesquisadores, a maioria deles, pertencentes a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Em 1961, com a inauguragao da UnB,
Darcy foi nomeado seu primeiro reitor.

Em agosto de 1962, Darcy Ribeiro assumiu o Ministério da Educacao e
Cultura em substituicdo a Roberto Lira, compondo o gabinete chefiado pelo primeiro-
ministro Hermes Lima. Na reitoria da UnB, sera substituido por Anisio Teixeira. Como
Ministro da Educacgéo, criou o Fundo Nacional de Ensino - FNE e determinou a
aplicacéo de 12% da receita da Unido no aperfeigoamento e desenvolvimento do
ensino, o que, embora constitucionalmente previsto, sé ocorreu de fato durante a sua
gestao.

Em janeiro de 1963, por ocasiédo do retorno do pais ao regime presidencialista,
Darcy Ribeiro deixou o Ministério da Educacédo e Cultura - sendo substituido por
Teotdnio Monteiro de Barros Filho - para assumir a chefia do Gabinete Civil da
Presidéncia da Republica, em substituicdo a Evandro Lins e Silva.

Com o agravamento da crise politico-institucional do governo Goulart, é
deflagrado o movimento politico-militar que depbs o presidente em 31 de margo.
Nessa ocasiao, Darcy foi um dos poucos membros do governo a tentar organizar uma
resisténcia em defesa do regime democratico. Diante, porém, da quase total auséncia
de disposicéo dos aliados de Goulart para resistir aos militares, Darcy deixou o pais
nos primeiros dias de abril e exilou-se no Uruguai.

Cassado e demitido no dia 10 de abril, foi destituido de seus direitos politicos
pelo Ato Institucional n°® 1 (Al-1), editado na véspera pelo Comando Supremo da
Revolugdo. Também com base no Al-1, foi demitido de seus cargos de professor da
Universidade do Brasil e de etnélogo do SPI.

No exilio, lecionou Antropologia na Universidade da Republica Oriental do
Uruguai, em Montevidéu, e desenvolveu uma série de trabalhos relacionados com o
sistema universitario, entre os quais a organizacao e dire¢gao do Seminario de Reforma

da Universidade da Republica e a organizagao da Enciclopédia de Cultura do Uruguai.
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Por essa época, comegou a escrever seus “Estudos de Antropologia da Civilizagao”,
obra constituida por cinco volumes, publicados ao longo de varios anos, na qual
procurou estabelecer uma interpretacédo global do processo de formagédo dos povos
americanos, particularmente o brasileiro, e as causas de seu desenvolvimento
desigual. O primeiro volume da série, “O Processo Civilizatério”, foi publicado em
1968, vindo em seguida: “As Américas e a civilizagao”, “O Dilema da América Latina”,
“Os brasileiros” e “Os indios e a civilizagao”.

Quando de seu retorno ao pais, ainda em 1968, os processos que lhe foram
movidos no Brasil pelo novo regime foram anulados pelo Supremo Tribunal Federal,
o que |Ihe possibilitou o retorno definitivo, em outubro do mesmo ano. Por essa época,
no entanto, acirrava-se o clima de polarizagao politica entre 0 governo e a oposigao,
culminando com a edigao do Al-5 em 13 de dezembro. Logo em seguida a edigao do
ato, Darcy foi preso e indiciado, sob a acusagédo de infringir a Lei de Seguranca
Nacional, tendo permanecido detido em unidade da Marinha até setembro do ano
seguinte, quando afinal foi julgado e absolvido pela Auditoria da Marinha do Rio de
Janeiro.

Voltou a deixar o pais, fixando-se em Caracas, Venezuela, onde lecionou, e
organizou o projeto de reforma da Universidade Central da Republica. Em 1971,
convidado pelo presidente chileno Salvador Allende para assessora-lo, Darcy Ribeiro
transferiu-se para aquele pais, onde permaneceu até o ano seguinte, tendo trabalhado
também como professor pesquisador do Instituto de Estudos Internacionais da
Universidade do Chile. Posteriormente, transferiu-se para o Peru, onde colaborou com
o governo do general Juan Velasco Alvarado, dirigindo o programa de integragao das
universidades peruanas e trabalhando na organizagdo do Centro de Participagao
Social, patrocinado pela (ONU).

No entanto, vitima de um cancer pulmonar, recebeu autorizagédo do governo
brasileiro para voltar ao pais em dezembro de 1974. Na ocasiao, foi submetido a uma
intervengao cirurgica para a extragao de um dos pulmdes, permanecendo no pais
durante apenas seis meses, tempo necessario para reestabelecer-se. Em maio de
1975, retornou ao Peru. Também elaborou estudos para universidades de diversos
paises latino-americanos e da Argélia.

Darcy retornou definitivamente ao Brasil em 1976, fixando-se no Rio de
Janeiro. No ano seguinte, participou da XXIX Reunido Anual da SBPC, realizada em

Sao Paulo, onde analisou o sistema educacional brasileiro e fez severas criticas ao
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Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), declarando que as verbas gastas por
esse O0rgao para a alfabetizagcdo de adultos deveriam ser concentradas no ensino
fundamental, uma vez que milhares de criangas no pais continuavam privadas de
acesso a escola primaria. Tal situagéo, segundo Darcy, produziria uma nova geragao
de adultos analfabetos. Suas declaracbes repercutiram na imprensa, e foram
contestadas pelo entdo presidente do Mobral, Arlindo Lopes Correia.

Com o gradual processo de redemocratizagdo da vida politica nacional,
iniciado no governo do general Ernesto Geisel, Darcy Ribeiro passou a realizar
sucessivas conferéncias em universidades brasileiras, ocupando-se particularmente
da campanha em defesa dos povos indigenas e denunciando como “falsa” a proposta
de emancipacéao dos indios defendida pelo governo militar. No inicio de 1979, publicou
seu primeiro romance, “Maira”, logo traduzido para outros idiomas e sucessivamente
reeditado em portugués.

Em agosto desse ano, o general Jodo Batista Figueiredo — empossado em
margo na presidéncia da Republica — assinou lei concedendo anistia a todos os
punidos pelo regime instaurado no pais em 1964. Assim, favorecido pela medida,
Darcy Ribeiro foi em seguida reintegrado ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais
da Universidade Federal do Rio de Janeiro, assumindo o cargo de diretor-adjunto do
Programa de Pds-Graduagao em Ciéncias Sociais.

Em novembro de 1964, foram extintos os partidos politicos existentes no pais
e tracadas as diretrizes para a instauracdo do pluripartidarismo, iniciando-se as
articulagdes para a formagao de novas agremiagdes politicas. Ao lado de Leonel
Brizola, ex-governador do Rio Grande do Sul, Darcy Ribeiro empenhou-se na
reorganizagao do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), numa tentativa de reviver o
trabalhismo anterior a 1964. A sigla do PTB, porém, era também disputada pelo grupo
politico liderado pela ex-deputada paulista lvete Vargas. Em maio de 1980, o Tribunal
Superior Eleitoral, em polémica decisdo, concedeu ao grupo de Ivete Vargas o
controle da historica legenda trabalhista. A corrente organizada sob a lideranga de
Brizola adotou entdo o nome de Partido Democratico Trabalhista (PDT). Nessa época,
Darcy incorpora-se a seus quadros.

Ainda em 1979, foi eleito membro do conselho diretor da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) e recebeu, em Paris, o titulo de doutor honoris
causa da Sorbonne, titulo que durante sua vida foi-lhe concedido também por varias

outras instituices, tais como a Universidade de Copenhague, a Universidade da
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Republica Oriental do Uruguai, a Universidade Central da Venezuela e a Universidade
de Brasilia.

Em agosto de 1980, Darcy viajou a Holanda para participar do Tribunal
Bertrand Russel sobre crimes cometidos contra os indios na América Latina. Nessa
ocasi&o, teceu fortes criticas a diretoria da Fundagdo Nacional do indio (Funai), que
sucedeu o SPI, segundo ele, entregue a “um grupo de coronéis sem qualquer
formacao filosoéfica ou cientifica”. Por conta dessa declaragao, Darcy teve o seu pedido
de reintegracdo aos quadros da Funai indeferido pelo ministro do Interior, Mario
Andreazza.

Quando Ministro da Educacdo, Paulo Renato Sousa encaminhou ao
Congresso a nova LDB, que foi aprovada em dezembro de 1996 e sancionada no
mesmo més pelo presidente Fernando Henrique, que, em homenagem ao senador,
batizou-a de Lei Darcy Ribeiro. Neste salto, no periodo de 1979 a 1996, resgatamos

uma segao que estabelece a relagao de Darcy com o Governo Brizola.

1.3. O Governo Leonel Brizola (1983-1986)

Em margo de 1982, Darcy Ribeiro foi langado candidato a vice-governador do
Rio de Janeiro na legenda do PDT, na chapa encabecgada por Leonel Brizola. A chapa
pedetista sagrou-se vencedora com cerca de 34% dos votos validos, derrotando
outros quatro concorrentes, entre os quais Wellington Moreira Franco, do Partido
Democratico Social (PDS), apoiado pelo governo federal, e Miro Teixeira, do Partido
do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), apoiado pelo entdo governador
fluminense Chagas Freitas.

Como vice-governador, Darcy acumulou ainda o cargo de secretario estadual
de Ciéncia e Cultura, além de coordenar o Programa Especial de Educagéao, cuja
principal meta era a implantacdo dos Centros Integrados de Educagédo Publica
(CIEPs). Dessa forma, idealizados por Darcy, surgem os CIEPs, unidades de ensino
basico voltadas, prioritariamente, para a populagédo de baixa renda, e previstas para
funcionar em regime de turno integral, onde as criancas, além do ensino regular,
recebiam ainda alimentacao, assisténcia médica e participavam de atividades de

cultura e lazer.
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O projeto inicial do governo fluminense era o de construir quinhentos CIEPs
ao longo de quatro anos, com investimentos superiores a um bilhdo de délares. Ao fim
do primeiro governo, porém, somente 127 unidades estavam em funcionamento.
Segundo seus criticos, a implantacdo dos CIEPs, além de precaria, se dava em
detrimento das unidades escolares ja pertencentes ao governo do Estado, que sequer
receberiam os investimentos necessarios a sua manutengdo. Os representantes
sindicais dos profissionais da educacao, por sua vez, criticaram ostensivamente a
politica salarial adotada pelo governo estadual na area educacional, classificando-a
como incompativel com um ensino publico de qualidade pretendido (RIBEIRO, 1986).

Entre as iniciativas de Darcy Ribeiro nesse periodo, destacam-se a criagao da
Fabrica de Escolas, voltada para a implantagcao dos CIEPs; a criagao da Biblioteca
Publica Estadual e da Casa de Cultura Laura Alvim; o apoio a implantacdo da Casa
Franga-Brasil; a construgdo do Sambddromo, projetado pelo arquiteto Oscar
Niemeyer e destinado a realizacao do desfile oficial das escolas de samba, mas sendo
aproveitado, no resto do ano, para abrigar escolas dos antigos primeiro e segundo
graus.

Em 1986, com a proximidade das eleigdes para os governos estaduais, o PDT
indicou o nome de Darcy Ribeiro a sucessao de Leonel Brizola.

O que se observa é que, iniciada a campanha eleitoral, logo se verificou a
polarizacédo da disputa entre as candidaturas de Darcy Ribeiro e de Moreira Franco,
que trocara o PDS pelo PMDB e reunira em torno de seu nome uma ampla coligagéo
partidaria. Moreira Franco centrou seu discurso de campanha no combate a violéncia
e nas criticas ao desempenho do governo de Brizola na area de seguranga publica,
acusando o PDT de ser conivente com o crime organizado. O pleito em 15 de
novembro concede a vitdria a Moreira Franco, que obteve uma vantagem de cerca de
oitocentos mil votos sobre Darcy Ribeiro, segundo colocado.

Em maio de 1987, convidado pelo governador Newton Cardoso, do PMDB,
Darcy Ribeiro assumiu a secretaria extraordinaria de Desenvolvimento Social de
Minas Gerais. Ao ser empossado no cargo, declarou que sua principal meta era a
construcao de mil CIEPs em todo o Estado, ao longo dos quatro anos do governo. Em
setembro seguinte, no entanto, Darcy abandonou o cargo, acusando o governo

mineiro de nao priorizar a educagao publica.
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Em setembro, Darcy foi convidado pelo governador de S&o Paulo, Orestes
Quércia, do PMDB, para colaborar com Oscar Niemeyer no planejamento cultural do
Memorial da América Latina, que seria inaugurado em janeiro de 1989.

Na eleicdo presidencial de 1989, a primeira a se realizar por via direta no pais
apods quase 30 anos, o PDT apresentou a candidatura de Leonel Brizola, seu principal
dirigente. Darcy se empenhou na campanha presidencial do partido, percorrendo todo
o Brasil. Sua principal tarefa foi organizar grupos de intelectuais, sindicalistas,
professores e técnicos para discutir e elaborar, setor por setor, o programa de governo
de Brizola. No primeiro turno do pleito em novembro, o candidato pedetista obteve a
terceira colocagao, ficando de fora da disputa do segundo turno.

Ainda em 1989, Darcy Ribeiro foi condecorado pelo presidente cubano Fidel
Castro com a medalha Haydée Santamaria, em comemoragdo aos 30 anos da
Revolugdo Cubana e da Casa das Américas, a mais importante editora daquele pais.
Em outubro de 1990, Darcy Ribeiro foi eleito senador pelo Estado do Rio de Janeiro
na legenda do PDT, no momento que Leonel Brizola retornava ao comando do
Executivo fluminense. Darcy tomou posse no Senado em fevereiro do ano seguinte,
para aquele que seria o unico mandato legislativo de toda a sua trajetoria politica.

Ao longo de sua atividade parlamentar, privilegiou temas relacionados a
realidade educacional do pais, em particular a elaboragdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB). Outra iniciativa importante de Darcy no Senado
foi a apresentagao do projeto que deu origem a lei de transplantes de 6rgaos, segundo
a qual, todos aqueles que, em vida, nao registrassem legalmente a sua condigao de
nao-doadores de 6rgaos, seriam considerados potenciais doadores apds a morte.

O projeto invertia a legislagdo vigente, que considerava doadores apenas
aqueles que em vida manifestassem esse desejo através de documento registrado
em cartorio, fator que se constituia em grave obstaculo a realizagao de transplantes.
Darcy apresentou, também, um projeto de lei de controle de substancias viciantes que,
ao estabelecer a obrigatoriedade dos fabricantes de cola industrial de adicionarem em
sua formula uma substancia atdxica, procurava combater o consumo da chamada
“cola de sapateiro” pelos menores de rua.

A par de sua atividade como senador, Darcy colaborou com a administragao
de Leonel Brizola no governo do Estado do Rio de Janeiro, em seus dois mandatos.
Amplamente reconhecido como o principal nome do PDT na area educacional,

recebeu de Brizola a incumbéncia de retomar o programa de implantagao dos CIEPs
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e de coordenar a criagdo da Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF), no
municipio de Campos, concebida para ser um centro gerador de tecnologia avancgada,
voltada para o apoio ao desenvolvimento econémico do estado. Em setembro de
1991, Darcy licenciou-se de seu mandato no Senado para assumir a Secretaria
Estadual de Projetos Especiais de Educagé&o do governo fluminense, cujo principal
objetivo era retomar a implantagdo dos CIEPs, bem como colaborar na implantagao
de sua versao em ambito federal, os centros integrados de Apoio a Crianca (CIACs),
criados pelo governo Collor. Naquele momento, sua cadeira no Senado foi ocupada
pelo suplente Abdias do Nascimento, ligado ao movimento negro.

No comando da Secretaria no governo fluminense, Darcy voltou a receber
criticas de entidades sindicais, setores da imprensa e parlamentares da oposi¢ao, que
denunciaram o desequilibrio na distribuicdo das verbas destinadas a educacéo.
Segundo essas criticas, ao privilegiar a secretaria de Projetos Especiais e os CIEPs,
0 governo condenava ao abandono as demais unidades escolares, que continuavam
subordinadas a Secretaria de Educagao. O Sindicato Estadual dos Profissionais da
Educacao (SEPE), por sua vez, insistia na analise de que a implantagédo de um ensino
publico de qualidade era incompativel com a realidade salarial imposta aos
professores e demais servidores do setor educacional.

Em outubro de 1992, Darcy Ribeiro foi eleito membro da Academia Brasileira
de Letras, passando a ocupar a cadeira n° 11 a partir de abril do ano seguinte.

Em 1994, o PDT langou novamente a candidatura de Leonel Brizola a
presidéncia da Republica, tendo Darcy Ribeiro como candidato a vice. Brizola
manifestou entdo a intengdo de, caso eleito, entregar o Ministério da Educagao a
Darcy, que ficaria responsavel pela implantagdo da escola de turno integral em todo o
territério nacional®.

Durante o ano de 1996, manteve uma coluna semanal no jornal Folha de S&o
Paulo e recebeu inumeras homenagens: em julho, recebeu das maos do presidente

Fernando Henrique o Prémio Anisio Teixeira, concedido pelo governo federal aqueles

9 O pleito presidencial desse ano, porém, foi marcado pela polarizagdo entre as candidaturas de Lula,
langado pelo PT com o apoio de outras seis agremiagdes de esquerda, e a de Fernando Henrique
Cardoso, langado pelo Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), em alian¢ga com o Partido da
Frente Liberal (PFL) e o PTB. Em outubro, Fernando Henrique sagrou-se vencedor ja no primeiro
turno da disputa, com mais da metade dos votos validos. A chapa Brizola-Darcy Ribeiro conquistou
apenas a quinta colocacgao entre os oito concorrentes, recebendo pouco mais de dois milhdes de
votos (3,2% do total dos votos validos).
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com atuacdo destacada na area educacional; em dezembro, foi agraciado com o
Prémio Sérgio Buarque de Holanda, na categoria ensaio social, concedido pela
Biblioteca Nacional, pelo seu livro Diarios indios, publicado naquele ano, no qual relata
sua experiéncia junto aos indios urubu-caapor. Ainda em 1996, recebeu o Prémio
Interamericano de Educagao Andrés Bello, concedido pela Organizagédo dos Estados
Americanos (OEA). Em janeiro de 1997, também foi agraciado com o titulo de “Homem
de Ideias”, concedido pelo Jornal do Brasil.

Toda sua trajetéria foi marcada pelo gosto da polémica e pelo combate
politico. Por outro lado, partidario do trabalhismo desde os anos 1950, exaltou sempre
o legado de Getulio Vargas e o projeto politico de Jodo Goulart, mantendo fidelidade
politica ao principal herdeiro do trabalhismo, o governador Leonel Brizola, a quem
costumava referir-se como a “principal cabega politica do pais”.

Segundo seus criticos, porém, o pensamento de Darcy pecava pela excessiva
“condescendéncia com os indigenas” e por um certo ufanismo ingénuo e generoso ao
falar das coisas brasileiras, como demonstraria a sua reiterada tendéncia a identificar
os indios brasileiros com a imagem roméantica do bom selvagem rousseauniano.

Darcy Ribeiro faleceu em 17 de fevereiro de 1997, na Capital Federal. Seu
velorio, realizado no Saldo Negro do Congresso Nacional e, posteriormente, na sede
da Academia Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro, reuniu as principais liderangas
da politica brasileira e fluminense. Em atendimento a um desejo manifestado nos
ultimos tempos de vida, seu corpo foi encomendado pelo tedlogo cristdo Leonardo
Boff, seu amigo, cujas contribuicdes a chamada “Teologia da Libertagao” valeram-lhe
a exclusao dos quadros da Igreja Catolica, ordenada pelo Vaticano.

Além das obras citadas, publicou também: Linguas e Culturas Indigenas no
Brasil (1957), Arte plumaria dos indios Kaapor (1957), A politica indigenista brasileira
(1962), Plano orientador da Universidade de Brasilia (1962), A universidade
necessaria (1969), Propuestas (1970), Configuracfes historico-culturais dos povos
americanos (1970), América Latina: a patria grande (1972), Université des Sciences
Humaines D’Alger (1972), La universidad peruana (1974), UnB — invencédo e
descaminho (1978), Ensaios insélitos (1979), Sobre o 6bvio (1979), Nossa escola &
uma calamidade (1984), Aos trancos e barrancos (1985), Suma etnoldgica brasileira
(1986, em colaboracdo com Berta G. Ribeiro), Testemunho (1990), A fundacéo do
Brasil — 1500/1700 (1992, em colaboracdo com Carlos de Aradjo Moreira Neto),

Universidade do terceiro milénio — plano orientador da Universidade Estadual do
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Norte Fluminense (1993), O Brasil como problema (1995), Nocdes de coisas (1995,
com ilustracdes de Ziraldo), e Confissbes (1997), além dos romances: O mulo (1981),
Utopia selvagem (1982 ) e Migo (1988).

1.4. Caminhos Cruzados de Anisio e Darcy

A proximidade e a cumplicidade entre Anisio e Darcy é demonstrada nao s6
pelo trabalho que desenvolveram, mas também através dos escritos que deixaram,
como, por exemplo, essa correspondéncia datada de 28 de margco de 1966,

demonstrando seus compromissos com a escola publica e com o povo:

... respondo a isto e a perplexidade e poderia cair com a crenga de que nos
cabe a nos, a intelectualidade dos povos morenos e pobres, a fungao de nos
fazermos um novo sal da terra. Tendo tarefas especificas de luta contra o
atraso e a miséria que nos aqueceram o peito por décadas, nds, 0s
deserdados e discriminados que n&do possuimos bombas temos uma
autoridade moral de importancia decisiva neste mundo em crise de valores.
(...) Por que o senhor ndo escreve uma carta de pito geral ecuménica. Fale
em nome de W. James, de Dewey aos yanques. (...) E fale como caboclo do
sertdo sanfranciscano, ultimo reduto de romanidade (RIBEIRO, Darcy. Carta
a Anisio Teixeira. S.I., 28 mar. 1966.).

A questao central € a indignagao, ja que, tomado pela incerteza dos rumos
que o pais estava tomando, sendo pautado pelas organiza¢gdes mundiais nos planos
econdmico, politico, social, cultural e, principalmente, educacional, Darcy vai a Anisio
e o0 chama ao debate para discutir as questdes educacionais, um debate

necessariamente republicano, onde Darcy assume de fato Anisio como mentor:

...se me perguntassem pelo encdntro mais importante de minha vida, eu diria
que foi 0 nosso encontro. O senhor ndo avaliara o quanto eu lhe devo e como
sou consciente de que em educagédo nada mais fiz do que pér meu dinamo
de agitacdo, zumbindo em térno de suas idéias (RIBEIRO, Darcy. Carta a
Anisio Teixeira, S.I., 11 nov. 1964.).

A histdria revela que Darcy seguiu a risca suas convicgoes, fazendo com que
sua vida como intelectual fosse a busca utdpica de uma sociedade melhor, tendo os
processos educacionais como centralidade. Darcy Ribeiro junta sua pratica ao

pensamento anisiano para desenvolver os projetos e programas que o “pioneiro”
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mantinha em pauta desde a década de 1920, fazendo com que desse encontro a

paixao reformadora fosse animada pela defesa da escola publica.

Invoco, agora, o nome preclaro do meu querido mestre Anisio Teixeira, a
consciéncia mais lucida que conheci. Trabalhei muitos anos sob as vistas e
sob as luzes de Anisio. Gosto de dizer que sou seu discipulo, com
reconhecido orgulho de que ele também me tinha como tal. Juntos,
dedicamos inumeraveis horas a tentar entender como o Brasil consegue a
faganha de criar e manter uma escola publica tdo desonesta que, repelindo a
maioria do seu alunado, oriundo das camadas mais pobres, se incapacita
para generalizar a alfabetizardo. Compele deste modo a maioria dos
brasileiros a triste condirdo de marginalizados culturais de nossa civilizagao
letrada. (RIBEIRO, 2008, P. 77-78)

No entanto, os dois se diferenciavam em relagdo ao conceito de sociedade.
Anisio, liberal, pressupunha como visao de mundo o posicionamento consciente do
homem, que, na sociedade urbana, precisava ser preparado intelectualmente para

compreender a realidade social,

Nas condigdes novas da sociedade dos nossos dias, educagao escolar de
certo modo completa faz-se, em todos os campos e por especializagcbes de
tipos diferentes, absolutamente essencial para cada individuo, que, sem ela,
ndo podera sequer compreender o ndévo contexto social. Ora, tal
compreenséo € indispensavel para que o homem possa sentir-se integrado a
sociedade, dela participante e por ela ser responsavel. Todo o
comprometimento consciente do homem com a sua sociedade ja n&o se pode
fazer pelo simples fato de nascer e viver éle nessa sociedade - como no
periodo agrario - mas passou a exigir, de cada um, aparelhar-se
intelectualmente para poder compreender a complexidade da organizagéo
social, tbda ela racional e substancialmente impessoal. (TEIXEIRA, 1976, p.
324).

N&o advogamos o monopdlio da educacédo pelo Estado, mas julgamos que
todos tém direito a educagao publica, e sbmente os que o quiserem é que
poderao procurar a educagao privada.

Numa sociedade como a nossa, tradicionalmente marcada de profundo
espirito de classe e de priviégio, sobmente a escola publica sera
verdadeiramente democratica e sOmente ela podera ter um programa de
formagao comum, sem os preconceitos contra certas formas de trabalho
essenciais a democracia.

Na escola publica, como sucede no exército, desaparecerao as diferengas de
classe e todos os brasileiros se encontrardo, para uma formagdo comum,
igualitaria e unificadora, a despeito das separagdes que vao, depois, ocorrer.
Exatamente porque a sociedade é de classes é que se faz ainda mais
necessario que elas se encontrem, em algum lugar comum, onde os
preconceitos e as diferencas ndo sejam levadas em conta e se crie a
camaradagem e até a amizade entre os elementos de uma e outra.
Independente da sua qualidade profissional e técnica, a escola publica tem,
assim, mais esta fungao de aproximagao social e destruigao de preconceitos
e prevencdes. A escola publica ndo é invengéo socialista nem comunista,
mas um daqueles singelos e esquecidos postulados da sociedade capitalista
e democratica do século dezenove (TEIXEIRA, 1976, p. 114)
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Contudo, Darcy Ribeiro como um radical (socialista) usava sua inquietude
como impulso para entender os dilemas de uma sociedade excludente, onde
conviviam contradigdes agudas que evidenciavam o fracasso da democracia, a
violéncia autoritaria, o atraso ndo apenas econémico-tecnolégico e, principalmente, a

educacao terceiro mundista.

Darcy Ribeiro foi um intelectual dos anos 1950. Ao menos as questdes que 0
mobilizaram sdo mais bem compreendidas no marco daquela geragdo. A
geragdo de 50 foi uma geragdo que teve a crenca na capacidade de
intervengdo planejada, racional e, em alguns casos, engajada, dos
intelectuais com vistas a modernizagdo do pais — uma geragéao intelectual
profundamente marcada pela Sociologia, pelos temas e problemas tratados
e eleitos por esse campo de conhecimento. A prépria disciplina se
apresentava em seu sentido de missao transformadora, racionalista e
universalizante. Mas, sobretudo pelo cruzamento sugerido de pensamento e
agcado combinados sob 0 manto do conhecimento cientifico e da proposigao
politica. (BOMENY, 2009, p.111)

Anisio Teixeira tinha a compreensédo de que a escola deveria ser o espaco
destinado a formagéo universal do individuo vinculado a prépria vida, e ndo a mera
preparagao para a vida. Nesse sentido, o projeto e a construgado escolar deveriam
obedecer ao principio da dignidade, a mesma dignidade da vida, um direito a ser
assegurado a todos pela democracia. Democracia que ele definia a partir da exigéncia
de que a educacao fosse garantida como o primeiro de todos os direitos, em nome da

igualdade de oportunidades.

Obrigatdria, gratuita e universal, a educagao s6 poderia ser ministrada pelo
Estado. Impossivel deixa-la confiada a particulares, pois éstes somente
podiam oferecé-la aos que tivessem posses (ou a "protegidos") e dai operar
antes para perpetuar as desigualdades sociais, que para remové-las. A
escola publica, comum a todos, ndo seria, assim, o instrumento de
benevoléncia de uma classe dominante, tomada de generosidade ou de
médo, mas um direito do povo, sobretudo das classes trabalhadoras, para
que, na ordem capitalista, o trabalho (ndo se trata, com efeito, de nenhuma
doutrina socialista, mas do melhor capitalismo) n&o se conservasse servil,
submetido e degradado, mas, igual ao capital na consciéncia de suas
reivindicagdes e dos seus direitos (TEIXEIRA, 1956. p.6).

Nesse sentido, o educador contribuiu com um lastro inovador, materializado
desde o tempo em que fora Diretor da Instrugéo, de 1924 a 1929, na Bahia. Seu
legado aponta para uma sociedade efetivamente democratica, o que s6 se torna

possivel com uma escola publica, laica, gratuita e republicana.
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Logo, ndo se pode minimizar as determinag¢des e os investimentos pessoais
e profissionais. Jacques Le Goff, em Os Intelectuais na Idade Média, analisa o
surgimento do intelectual, ao lado do (re)surgimento das cidades na baixa ldade
Média. Tanto Darcy Ribeiro quanto Anisio Teixeira assumiram, como centro de suas
preocupacdes, a dimensio pratica na produgao das ideias e a relagao destas com o
mundo.

Para além dessa abordagem da histéria dos intelectuais, Jacoby (2001)
demonstra uma preocupagao que configuraria um novo tipo de intelectualidade em
relagcéo a tratada por Le Goff (1984), surgida mais recentemente, ainda no comego do
Séc. XIX, na Europa e na Russia.

O autor sugere um recorte a partir da experiéncia dos intelectuais russos do
comego do sec. XX, assinalando que essa experiéncia trouxe para a tradicdo do
pensamento social ocidental a palavra intelligentsia. Isso configuraria a especificidade
da experiéncia, tornando-a diferenciada dos outros tipos de intelectuais na historia,
seria a singularidade de uma nova atuacao destes na esfera politica. Mais do que o
modo, o autor ressalta o porqué desse fato, que estaria ligado a presenga de uma
reflexdo sobre o papel e o significado desta mesma intelligentsia, enquanto agentes

transformadores da sociedade; ou seja, uma reflexao de sua politica.

No final do século XIX muitos dos sentidos encontrados no debate russo
sobre o papel da elite cultural foram apropriados no cenario francés, embora
nessa circunstancia a palavra intelligentsia tenha sido preterida em favor do
termo intelectual (intellectuel) ou, de forma mais precisa, intelectuais. A
palavra no plural, designando o conjunto dos cultos, denota de forma mais
precisa a existéncia de um protagonista politico com identidade definida.
Embora o termo circulasse amplamente no ambiente cultural francés da
segunda metade do século XIX, o marco simbdlico da sua emergéncia foi o
ja célebre manifesto “J"accuse: lettre au président de la république”, de Emile
Zola, publicado no jornal L"Aurore, em dezembro de 1898. O texto tornou
publica a posigao de Zola sobre o affaire Dreyfus7 e produziu grande impacto
no cenario politico e cultural francés. (VIEIRA 2008, p. 70)

Tanto Darcy Ribeiro quanto Anisio Teixeira personificam e sdo personagens
que visivelmente representam pontos de vista e apresentam representagoes,
defendendo e implementando suas ideias e concepgoes.

Portanto, a compreensao do intelectual como o individuo caracterizado por
uma atitude critica permanente, refletida na producéo e divulgacéo de seus ideais, nao

se afasta substancialmente daquela apresentada por Sirinelli (1996), que concebe a
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nogao de intelectual e desde uma “geometria variavel”’, mas baseada em invariantes,
nogao que poderia desembocar em duas acepgdes do termo intelectual: uma ampla e
sociocultural, na qual estariam compreendidos os criadores e os “mediadores”
culturais; e outra, mais estreita, baseada na ideia de engajamento.

A partir das indicagdes conceituais da “Histéria Intelectual”, propugnada por
Jean-Francois Sirinelli (1996), nos aproximaremos de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira,
com o objetivo de inserir o estudo e pensamento desenvolvidos em suas produgdes.

No contexto da escrita historiografica,

Entre o coro dos intelectuais e a pega cheia de ‘clamor de furia’ que é
representada na rente do palco, urdiram-se relagbes complexas, cuja
observacdo toca o amago do politico e faz, portanto, dessa histéria dos
intelectuais uma histéria a seguir, em todos os sentidos do termo. (SIRINELLI,
1996, p.262)

Tanto para a trajetéria de Darcy Ribeiro, quanto para a de Anisio Teixeira, em
ambos, o compromisso com a produgao de conhecimento estabeleceu relagbes com
a transformacao da sociedade, sendo esses tragos constantes em suas obras.

Assim, suas vidas sdo direcionadas. A participagao organica em ag¢des sociais
foi sempre o norte, fazendo com que a vida intelectual fosse uma missao, orientada
pela constante responsabilidade de transformacao social que eles assumiram, uma
funcéo critica da ordem, bem como os tracos de coeréncia entre obra e vida —
coeréncia politica entre teoria e praxis, orientadas por um projeto deliberado. A partir
desse viés, analisaremos as propostas de Anisio Teixeira na década de 1960, no
Distrito Federal e Darcy Ribeiro na década de 1980, no Rio de Janeiro, considerando

a dissenséo, imbricacdo e convergéncia entre os dois projetos.

1.5. O tempo escolar

Em tempos atuais, a tematica da educacado integral é colocada como
possibilidade de mudancgas estruturais no cenario educacional, sendo considerada
uma experiéncia tedrico-metodologica para a educagao brasileira.

As escolas de tempo integral tém suas raizes histéricas no ideario pedagogico
proposto por Anisio Teixeira, ainda que em outro espaco e tempo histdrico. Assim,

nos deparamos com os debates sobre Educacao Integral que ndo sdo consensuais,
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pois tanto ela pode ser pensada em termos de integralizagdo dos conteudos, quanto
na dimensao temporal (permanéncia dos estudantes na escola).

Quando analisamos a educacéo integral, nos referimos aos projetos que
tiveram tanto Darcy quanto Anisio a frente, buscando, por outro lado, a necessidade
da educacgao e o tempo para o envolvimento do ser humano com seus pares, com a
natureza e com o contexto que € a sua realidade. Portanto, trata-se de ampliar a
jornada dos estudantes nas escolas com vistas ao seu acompanhamento educativo e
pedagogico apresentando os diferentes significados desse processo.

Por fim, compreendemos que o0 processo educativo é uma atividade
essencialmente humana, tendo sua origem na proépria relagao ontolégica do homem.
O estudo destaca a associagao entre educacao e tempo, trazendo para a atualidade
o debate filosdfico de ordem politico-pedagdgica, considerando o tempo usado para
institucionalizar a formacgao escolar.

Por outro lado, a compreensdo da ideia de educacao integral que se
desenvolveu no Brasil passa, necessariamente, pela recuperagao historica do
pensamento educacional do inicio do século XX, bem como pela retomada das
experiéncias que marcaram a década de 1980, com a implantagdo de uma nova
concepgao de escola para alunos em regime de tempo integral.

Essa orientagcao poderia fazer com que a escola que se reivindica integral,
tenha em sua esséncia fundamentos compensatérios, nos discursos das politicas
publicas, trazendo consigo uma historia de fracassos na “ressocializagdo” das
criangcas. Mesmo apontando para perspectivas de homogeneizagao, e no atendimento
enquanto garantia dos direitos fundamentais, ainda reproduz o discurso ideolégico na
aparente defesa da diversidade, legitimando o aprofundamento das diferengas

sociais.

1.6. Direito a Educacao-uma discussédo em aberto

Educagdo em tempo integral’® — de acordo a LDB/1996, em seu artigo 34,

(paragrafo segundo) é definida como “a jornada escolar no ensino fundamental que

10 O tema da educagao integral renasce também sob inspiragdo da Lei n° 9.394/ 96, que prevé o
aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral (arts. 34 e 87, § 5°) e
reconhece e valoriza as iniciativas de instituicdes que desenvolvem como parceiras da escola,
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incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. [...] O ensino
fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino”.

Numa interpretagao superficial da Lei, entende-se que educacdo em tempo
integral implica a ampliacdo da jornada escolar, onde o espago da escola se amplia
nesse tempo. Na pratica, € o aumento do tempo em que os estudantes ficam na escola
ou estdo ocupados com atividades extracurriculares, orientadas pelos professores.
Muitos municipios conclamam estarem investindo na educagdo integral, sem
perceberem que estao apenas ampliando o tempo escolar. Como nao € muito comum
na area educacional analisar resultados qualitativos, muitas escolas nao criaram
mecanismos para avaliar os resultados efetivos na formacao ética, moral, politica,
sociocultural e espiritual, mantendo uma grande “confusdo pedagdgica” entre
educacao integral e educagao apenas em tempo integral.

Para os dias atuais, educacao integral se constitui pela jornada ampliada ou
escolar de tempo integral, compreendendo-a como ampliacdo da educagéo
convencional, na qual a carga horaria diaria escolar € de quatro horas. Ha varias
décadas, a jornada ampliada se consolidou como elemento qualificador de propostas
educacionais, fazendo com que o tempo se tornasse a principal condigdo para que o
processo educacional seja entendido como educacgao integral.

Nesse sentido, escolarizar-se era sinbnimo de permanéncia na instituicao
educacional durante o dia inteiro e durante muitos anos, ganhando um novo sentido
apos as reformas educacionais a partir da década de 1920, em especial no Estado de
Sé&o Paulo, com Sampaio Doria.

As discussdes em torno do tempo escolar consolidaram-se na década de

1930, impulsionadas pelas reformas paulistas da década de 1920.

Na organizagao do sistema publico de ensino primario paulista, a construgao
de grupos escolares ou escolas graduadas assumiu um papel muito
importante. Embora seja notavel o seu aumento nas primeiras décadas do
século XX, foram insuficientes para atender a demanda de alunos, como
também acabar com o ensino efetivado nas chamadas escolas isoladas.
Entre as solugbes apresentadas para ampliar o atendimento da s criangas,
houve, num primeiro momento, a divisdo do horario escolar em dois turnos e,
em trés, no final dos anos 20 para se otimizar o uso do espago escolar, pois

experiéncias extra-escolares (art. 3°, X). A previsao disposta no artigo 34 — de ampliacao da
permanéncia da crianga na escola, com a progressiva extensao do horario escolar — gera para os
pais a obrigatoriedade de matricular e zelar pela frequéncia dos filhos as atividades previstas.
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construir mais prédios significava 6nus financeiro. Com isso, ocorreu a
diminuicdo do numero de horas que as criangas deveriam permanecer na
escola, sendo necessaria a adequagédo dos programas a serem cumpridos.
Até meados de 1908, todas os tipos de escolas funcionavam em um Unico
periodo (VICENTINI; GALLEGO, 2012, s/p).

O grande responsavel foi Sampaio Doéria, convidado por Washington Luis,
quando no governo de Sao Paulo em 1920, para assumir a diregdo geral da Instrugéo
Publica do Estado de Sao Paulo, onde sua primeira acédo foi realizar um
recenseamento escolar. Os resultados revelaram um indice insatisfatorio de acesso a
escola. Das criangas residentes a época, no Estado de Sao Paulo, apenas 32,08%
estavam matriculadas.

A Reforma Sampaio Daria trazia como prioridade “a reestruturagao do ensino
elementar, de modo a garantir vagas para as criangas paulistas que ainda se
encontravam fora da escola.” (CAVALIERE, 2003, p, 32). Porém, diante do quadro da
desafiante superacao do analfabetismo, a campanha intensificou-se.

Na tentativa de atender mais pessoas sem alterar a estrutura educacional, o
Brasil inaugura um novo periodo de organizagao escolar, qual seja, a compactacao
da escola em seu tempo e organizagao, institucionalizando a escola de turnos nas
décadas posteriores para atender as demandas de uma sociedade em expansao que
exigia a escolaridade basica para todos.

A Reforma Sampaio Ddria propunha mudangas de tempo nos turnos, sem
ampliar o numero de professores ou de escolas. O novo formato e tamanho da jornada
escolar, modificando e diminuindo a jornada escolar para um periodo de quatro ou
trés horas, trouxe impactos para a escola.

O pais passou por mudangas decisivas, que comegam na proclamacao da
Republica, em 1889, e chegam a 1920, estimuladas pelas revolugdes burguesas’' em
seus ideais de igualdade e oportunidade entre as pessoas, mudando a capacidade
individual de decisao sobre a aceitacdo ou nao de tais liberdades.

O que percebemos nessa suposta liberdade de oportunidades é que se

constituiu em um magma'? em torno dessa nova criagdo humana, institucionalizando-

1 Sao consideradas revolugdes burguesas as revolugdes inglesas do século XVII (Puritana e
Gloriosa) e a Revolugdo Francesa de 1789.

12 Esse tecido é o que chamo o magma das significagdes imaginarias sociais trazidas pela instituicdo
da sociedade consideradas, que nela se encarnam e, por assim dizer, a animam. (...) Denomino
imaginarias essas significacdes porque elas ndo correspondem a e ndo se esgotam em —
referéncias a elementos "racionais" ou "reais", e porque sao introduzidas por uma criagdo. E as
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se no imaginario social como forma de ascenséo, progresso cultural e econédmico. "Na
dimensao propriamente imaginaria, a existéncia € significagdo" (CASTORIADIS,
1987, p.235). Sédo as significagdes que concedem unidade e coesao internas a
sociedade e seus individuos.

O processo de expanséao de atendimento foi solucionado com a ampliagéo de
turnos escolares, aumentando significativamente o atendimento a partir de um numero
muito maior de vagas para a escolarizagao de criangas sem alfabetizagao.

O resultado imediato foi a redu¢do da jornada escolar e o que se observa é
que a ampliacdo da oferta ndo acompanhou a reestruturacdo do sistema e dos
equipamentos escolares e de formacao, ndo melhorando as condigdes educativas

necessarias ao recebimento de um maior numero de estudantes.

A medida que os sistemas educacionais vao se expandindo, pode-se pensar
que a brecha da desigualdade na educagéo vai diminuir. [...] Contudo a ndo
ser que se produzam politicas publicas mais intencionadas e mais efetivas
destinadas a modificar a situagao a probabilidade € que a inércia de base fara
com que se mantenham os altos niveis de desigualdade. (CASASSUS, 2002,
p. 38-39).

A essencialidade do debate educacional passa pelas questdes ligadas as
necessidades sociais € a atencdo necessaria aos interesses e caracteristicas da
crianga. Mas, a aprendizagem da crianga deveria ser acelerada, consequentemente
reduzida, uma vez que o tempo estabelecido pelo sistema ou escola quase nunca
coincide com o tempo de aprendizagem dos alunos. Nesse caso especifico, a
discussao sobre o tempo esta ligada ao mundo industrializado e, ainda, as questbes
internas a escola, proprias das sociedades modernas, urbanas e industrializadas, que
se estabeleceu neste ultimo século, forcando a escola a oferecer o minimo necessario
para que a crianga se alfabetize.

O impacto da massificagdo escolar foi sentido principalmente nos grupos
escolares em Sao Paulo: “as autoridades paulistas, preocupadas em atender ao
enorme numero de criangas que batiam as portas de seus ‘Grupos Escolares’,
adotaram como regime emergencial, os turnos reduzidos matutino e vespertino,
duplicando a capacidade de matricula no mesmo espaco, com a promessa de

construir centenas de prédios para voltar a jornada integral.” (TEIXEIRA, 1966).

denomino sociais pois elas somente existem enquanto sao instituidas e compartilhadas por um
coletivo impessoal e anénimo (CASTORIADIS, 1987, p.230).
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O tempo escolar ¢é institucional, organizativo e fato cultural. Como tal, resulta
de uma construgao historica. As principais caracteristicas do tempo escolar, a sua
organizacgao, sua estrutura e suas praticas nos diferentes sistemas de ensino implicam
diferentes definicbes sobre a arquitetura temporal da educagado, as quais foram
forjadas ao longo de muitos anos.

O que se observa é a reproducao desse modelo nos demais estados do Brasil

com uma série de reformas educacionais, constituindo uma escola publica minima.

A escola minima €, antes de tudo, o resultado de uma disposi¢ao latente em
se associar a necessaria massificacdo da Educagao fundamental a redugéo
de seu tempo e de sua qualidade. O resultado dessa disposigéo foi o atraso
do poder publico em acompanhar, tanto nos aspectos infraestruturais como
pedagdgicos, o crescimento da populagéo escolarizada no pais, criando-se
um quadro de falta de instalagcbes e professores bem como de desarranjos
provocados pelos altos indices de evasao e repeténcia. (CAVALIERE, 2003,
p. 29).

Contudo, a reducao de tempo escolar fez com que o movimento da Escola
Nova, com suas ideias sobre o respeito, a liberdade e a espontaneidade da crianca,
resistissem em oferecer quadros horarios rigidos, tendo como principio basico que a
escola e seus horarios fossem feitos para a crianga e nao o contrario. Por outro lado,
propunha-se para isso a substituicdo de uma organizacgao rigida, por outras técnicas,
métodos e ordenacgdes -curriculares mais flexiveis, formando inclusive novas
composigdes temporais, restaurando o tempo escolar na dimensdo do chrénos™
(tempo contado) e do kairés (tempo vivido). (FERREIRA, ARCO-VERDE, 2001).

Passar do tempo institucional e social contado (Chrénos) na escola para o
tempo do aluno (Kairés) gera uma nova ordem, que nao é o ordenamento
aprendido e apreendido pela maioria dos educadores, no entanto, conforme
foi indicado, ha um espago na escola para que se possa modificar habitos
arraigados, rever tempos e praticas em uma nova organizacdo temporal
(FERREIRA, ARCO-VERDE, p.14, 2001).

Trata-se de tentativas de recuperacao da jornada escolar a partir da quebra

da organizagao do trabalho pedagogico em ampliagédo da jornada. A contradi¢do deste

13 Chronos é o tempo mensuravel, linear, no qual todas as criaturas nascem, crescem, envelhecem e
morrem. E a passagem do tempo percebida através das mudangas. E o tempo vivido nos dias da
semana, nos meses do ano e finalmente, nos anos de nossas vidas e dele ndo se pode

fugir. Chronos é a Ampulheta, cuja areia escorre sem parar e nesse passar incessante do tempo nos
deparamos com nosso ser mortal, nossa finitude. Chronos para o tempo que pode ser medido e
Kairés para o tempo indeterminado, oportuno. O significado de Kairds seria "o momento certo".
http://viveredevanear.blogspot.com.br/2012/09/duas-dimensoes-do-tempo-chronos-e-kairos.html
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quadro tem sua génese na efervescéncia cultural, politica e intelectual que
generosamente cultivou um fértil solo para muitas iniciativas educacionais, tal como o
Movimento dos Pioneiros da Escola Nova. Junto dele se apresentam outras iniciativas.
As

[...] campanhas proclamando a necessidade da difusdo da escola primaria
foram organizadas. Eram lideradas por politicos que, como tais, reconheciam
a necessidade da difusdo especialmente da escola primaria como base da
nacionalidade, o que fez com que alguns defendessem nZo sé o combate ao
analfabetismo, como também a introdugao da formacgéo patriética, através do
ensino civico. (RIBEIRO, 1987, p.75).

Nao obstante, o que seria provisério virou permanente, as escolas
desdobradas em turnos, “enquanto se construiam mais prédios” (TEIXEIRA, 1994),
institucionalizou-se, e a escola para todos, “comum ou unica”, assim convocada pelo
movimento da escola nova, nao frutificou no Pais.

O movimento da Escola Nova defendeu uma visao de formacéo integral e uma
escola de jornada integral, identificadas com as novas necessidades de
desenvolvimento econémico e social do periodo, que formassem para as
humanidades a partir das experiéncias praticas, enfim, que atendessem a crescente
industrializagao brasileira.

Nao fosse o resgate e a ampliacédo do turno unico no Brasil, a defesa do tempo
integral seria uma incoeréncia, assim como 0 € nos paises cuja jornada escolar nao
passou pela fragmentagdo, mantendo-se una, refletindo concepgdes integrais de
educacgao, ao menos em relagédo a organizagao do tempo escolar; neles, a expressao
educacao integral, ou de tempo integral, ndo faz nenhum sentido.

O termo educacgao integral indica por si s6 a esséncia de um movimento de
recuperacao da jornada escolar depois de sua quebra em turnos, fragmentando a
cultura escolar e a politica publica.

Curriculos, pedagogias, material didatico, novas tecnologias, infraestrutura
das escolas, acdo docente e comunitaria, todos sao pontos que indicam que ha muito
para discutir, propor e agir. Porém, a implantacédo e a continuidade da educagao
integral dependem de intengdes comuns e agdes coletivas e setorizadas. Nesse
sentido, é fundamental que se faga, permanentemente, o exercicio da
contextualizagao escolar, evitando superposicdo de informacéao e fragmentacédo na
aprendizagem.

A década de 1930 é considerado um dos periodos de maior tensao politica da
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histéria nacional. Os debates politicos e ideoldgicos ocorridos nessa época resultaram
em varios projetos para o pais e, em cada um deles, havia uma proposta de politica
educacional. Pelo menos quatro propostas educacionais puderam ser vislumbradas:

a) Os liberais, que faziam parte da intelectualidade e que em 1932 publicaram
o “Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova”, defendiam a Pedagogia Nova; eram
adeptos de um Brasil com base urbana-industrial e democratica;

b) Os catdlicos, que defendiam a Pedagogia Tradicional e eram
ferrenhamente contrarios a Pedagogia Nova,;

c) O governo, que implementou uma politica educacional propria, sem
nenhum principio democratico, através de Francisco Campos, Ministro do recém-
criado Ministério da Educacao e Saude Publica, que tentava aparentar uma postura
de neutralidade, transitando com naturalidade entre liberais e catélicos e afirmando
que aproveitaria a contribuicdo de ambos os grupos;

d) A Alianga Nacional Libertadora (ANL), que havia recuperado as teses
educacionais presentes no Movimento Operario nos anos 20, principalmente as
defendidas pelo Partido Comunista Brasileiro.

Tal foi o carater da “Revolucao de 1930”, que reconstruiu politicamente a
sociedade, recolocando no poder grupamentos sociais que a Primeira Republica havia
ignorado, e segundo BOMENY, 2003, essas foram “décadas de reformas: o Estado
na Dianteira”, buscando tracar uma linha de referéncia para o Estado brasileiro
apresenta um programa geral de reformas, institucionalizando a politica setorial de
Educacéo.

Getulio Vargas, ao instituir as diretrizes das politicas sociais, faz com que o
Estado passe a intervir de maneira mais explicita nas relagdes entre capital e trabalho,
reconfiguradas socialmente durante a década de 1930. Esse € um marco importante
como assertiva e revela que a década de 1930 representa um momento de construgao

do Estado, da reorganizagao urbana, industrial e da luta pela democracia no Brasil.

E, se o0 que estava em jogo era a criacdo de um sistema nacional, a Reforma
de 1931 foi a primeira sinalizagdo substantiva nessa direcdo. Quebrava-se,
assim, a fragmentacao de que falava Fernando de Azevedo, a pulverizagao
de reformas pelos diversos estados brasileiros (BOMENY, 2003, p. 46).

Assim, a Primeira Republica caracterizou-se por promover uma modernizagao
do Brasil as custas da reorganizagado capitalista da cultura do café. A industria, o

urbanismo, os transportes e a proletarizagdo dos agricultores expulsos do campo
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foram submetidos a politica do café-com-leite, ou seja, os fazendeiros de Sao Paulo
e 0s mineiros alternavam-se no poder nacional (RIBEIRO, 1982, p. 98-99).

Essa identificagdo do governo Varguista gera também uma situagao, até certo
ponto positiva, que ficou conhecida como o periodo do “conflito de ideias” e que se
estende especialmente de 1931 a 1937 (RIBEIRO, 1982, p. 99).

A definicdo de um programa educacional para o pais implica muitas escolhas
e recusas. Sao muitos os atores que tém interesse nesse programa. A Igreja
catdlica, por exemplo, interferiu ativamente em todo o processo de reforma
educativa do p6s-1930. Dona de uma rede de escolas em todo o pais, e
consciente de seus interesses como formadora de mentalidades e condutas,
correu com outros setores da sociedade que, igualmente, se empenharam
em intervir no processo de reformulagcdo (BOMENY, 2003, p. 47).

A Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) organiza a IV Conferéncia
Nacional de Educagao com o intuito de discutir “As Grandes Diretrizes da Educacgao
Popular”’. Getulio havia recém-criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica
(MESP), quadro ocupado pelo Ministro Francisco Campos. Nessa Conferéncia, o
entdo Ministro da Educacdo e o proprio Presidente Getulio Vargas'™ fizeram-se

presentes, declarando uma proposta de Educacgao para o pais.

4 As principais consequéncias para a educacao brasileira, advindas do movimento revolucionario de
1930 que pds fim a Republica Velha, ou como ainda era conhecida, “Republica dos Coronéis”. Com a
chegada de Getulio Vargas ao Palacio do Catete, sede do Governo Federal, chega ao fim a “politica
do café com leite”. 1930-1937, que corresponde ao que se convencionou chamar de 22 Republica; e
1937-1945, 32 Republica. No primeiro periodo da denominada “Era Vargas”, que vai de 1930 a 1937,
propds as seguintes a¢des: Criacdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica; Reforma do Ensino
Secundario e do Ensino Superior (1931), Reforma Francisco Campos, entdo Ministro de Estado da
Educacao e da Saude Publica; Manifesto dos Pioneiros pela Educagao Nova (1932); Constituicdo
Federal de 1934 e Projetos de reforma educacional oriundos da sociedade civil. De 1937 a 1945:
Constituicdo Federal de 1937; Leis Organicas do Ensino; Organizagao do Ensino Técnico; O ensino
primario e o Curso Normal, Constituicdo Federal de 1946.

Getulio Vargas nasceu em S&o Borja (RS), em 1882. Em 1907, concluiu o curso de Direito pela
Faculdade de Porto Alegre. Dessa data até 1930, elegeu-se pelo Partido Republicano Rio
Grandense, deputado estadual, deputado federal, tendo sido lider da bancada gaucha, entre 1923 e
1926. De 1926 a 1927, foi Ministro da Fazenda de Washington Luis e presidente do Rio Grande do
Sul de 1927 a 1930. No ano de 1929, candidatou-se a presidéncia da Republica na chapa
oposicionista da Aliancga Liberal. Derrotado, assumiu a lideranga do movimento revolucionario de
1930 que depds o presidente Washington Luis. Em consequéncia, em novembro deste mesmo ano
assume o Governo Provisério (1930-1934). Em novembro de 1933, instalou-se na cidade do Rio de
Janeiro, a Assembleias Nacional Constituinte que, ao promulgar a nova Constituicao em julho de
1934, elege Getulio Vargas presidente da Republica para o periodo 1934-1938. Em 1937, alegando a
existéncia de um plano comunista, conhecido como Plano Cohen, com apoio militar fechou o
Congresso Nacional e instalou o Estado Novo. Mais tarde, descobriu-se que o Plano Cohen era uma
farsa, tendo sido elaborado por um militar integralista, Olympio Mourao Filho, que, alias, em margo de
1964, lidera o golpe militar contra o presidente Jodo Goulart, sublevando tropas militares
aquarteladas em Minas Gerais. Com o fechamento do Congresso Nacional em 10 de novembro de
1937, Vargas outorga uma nova Constituicdo Federal. Nos termos dessa Constituicéo, redigida por
Francisco Campos, e que ficou conhecida como a “polaca”, por ter se inspirada na Constituicao
fascista da Polénia, Getulio Vargas passa a controlar os poderes Legislativo e Judiciario. Durante os
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A IV Conferéncia Nacional de Educacéo serviu para consolidar a divisdo entre
catélicos e liberais. Em 1932, tentando influir na proposta governamental, os liberais
publicaram o “Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”, onde constava a defesa
da escola publica obrigatoria, gratuita e laica. Também constavam os principios
pedagogicos inspirados principalmente em Dewey. O Manifesto dos Pioneiros da
Educacgao Nova seria o primeiro grande resultado politico e doutrinario de dez anos

de lutas da ABE em favor de um Plano Nacional de Educacéo.

Os educadores pioneiros estavam no centro das discussdes. Tinham suas
propostas formuladas desde a década de 1920 e expressaram publicamente
seu idedrio no Manifesto dos pioneiros da educacado nova, publicado em
1932, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores
brasileiros integrantes do movimento de "renovagao educacional". Defendiam
com fervor civico a escola publica, gratuita e laica (BOMENY, 2003, p. 47).

A outra iniciativa que resultou da IV Conferéncia consistiu na elaboragao de
um documento que tragava as diretrizes para uma politica nacional de educacgao e de
ensino, abrangendo todos os seus aspectos, modalidades e niveis. A elaboragéo do
documento havia sido solicitada pessoalmente por Getulio Vargas a Francisco
Campos (entdo Ministro da Educagédo e Saude Publica). Apesar das divergéncias
politicas internas da ABE e dos consequentes conflitos provocados por tal pedido, um
grupo se articulou dentro da Associagao e, apds dois meses, o documento foi langado.
Tal documento ficou conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova.

A preocupacdo dos educadores por uma politica nacional de educacéao foi
explicitada através do texto do “Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova”, escrito
por Fernando de Azevedo e assinado por um grande numero de educadores
(RIBEIRO, 1982, p. 101).

O documento ja apresenta suas intengdes: “na hierarquia dos problemas
nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da educagao”
(AZEVEDO, 1932)'®. Como diz o documento, onde a evolugdo organica do sistema

cultural de um pais depende de suas condigcbes econdmicas, € impossivel

15 anos em que governou o Brasil (1930-1945), criou 0 moderno Estado Nacional, orientando-se para
uma intervengéo do Estado na economia. Esse periodo é conhecido também como época do
nacional-desenvolvimentismo, que se caracterizou pelo desenvolvimento econémico do pais, com
sustentagao na industria voltada para a substituicido das importagdes. Afastado do poder em 1945 por
um golpe militar, volta ao poder em 1951, apds ter saido vitorioso nas eleigdes realizadas em outubro
de 1950, quando derrota o Brigadeiro Eduardo Gomes e o politico mineiro, Cristiano Machado.
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas2/biografias/getulio _vargas.

5 www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb07a.htm
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desenvolver as forgas econdmicas ou de producdo, sem o preparo intensivo das
forgas culturais e o desenvolvimento das aptidées a invengao e a iniciativa que sao os
fatores fundamentais de acréscimo de riqueza de uma sociedade. O Manifesto
representa, efetivamente, a ideologia dos renovadores. E a afirmagdo de uma tomada

de consciéncia e um compromisso.

N&o é possivel ignorar a importancia da geragdo de educadores que se
notabilizou enquanto grupo com o langamento do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova no qual firmou a defesa de um sistema unico de ensino e da
escola publica, leiga e gratuita. Individualmente, esses educadores se
firmaram no mercado editorial por meio de obras préprias ou da organizagao
de colegdes, o que lhes possibilitou ndo somente fixar orientagdes
doutrinarias no campo da pedagogia como também difundir interpretagbes
sobre a histdria educacional brasileira e sobre o seu proprio papel nesta.
Tomaram importantes iniciativas de reforma escolar, ocupando postos
governamentais. Organizaram-se na Associag¢ao Brasileira de Educacao, que
lhes serviu de suporte institucional nas Ilutas que empreenderam
(CARVALHO, 2004, p.94).

O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova representa um instrumento de
divulgagao das ideias escolanovistas, constituindo-se em um caminho pelo qual a
instituicdo escolar brasileira comega a ser absorvida pela instituicdo governamental.
A partir do esfor¢co da Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), em favor do
Manifesto, refor¢ca-se amplamente o tema da Escola. O advento do Manifesto € um
marco histérico ndo apenas para a educagao brasileira no tocante ao Movimento da

Escola Nova, mas, sobretudo, um ato politico, filoséfico e social.

Considerando que a historia da mobilizagcdo de educadores na luta pela
implantagdo de uma sociedade democratica, particularmente no que tange
aos processos institucionalizados de transmissao da cultura — a educacgao
escolar -, € tema que merece permanente reflexdo. O papel da educagao
como instrumento de democratizacdo da sociedade, assim como as acdes
dos educadores em prol da universalizagdo do ensino configuram questbes
centrais... (XAVIER, 2003, p. 9).

Em meio a intensas disputas entre liberais e catdlicos, observa-se que os
liberais a favor das bases urbano-industriais defendem no Plano Educacional as teses
da Pedagogia Nova e os catdlicos defendem a Pedagogia Tradicional, inclusive
organizando frentes politicas nos anos 1930, contra o Manifesto dos Pioneiros da

Educacao. A esse respeito, Ghiraldelli Jr. (2003) comenta:
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Aos poucos as posicoes dos catdlicos se aproximaram das teses
ultraconservadoras da Acao Integralista Brasileira (AIB), entidade surgida nos
anos 30 a semelhanga dos movimentos do nazismo e fascismo europeus. Os
catdlicos foram as ultimas consequéncias contra os liberais, chegando
mesmo a uma campanha de difamagado. Nas vésperas da Constituinte de
1934, organizaram a Liga Eleitoral Catdlica (LEC), que serviu como
instrumento de pressdo para fazer valer os interesses catélicos gerais na
elaboragédo da Carta Magna (GHIRALDELLI JR, 2003, p. 39-40).

Com a ascensdo de Vargas'® nos anos 1930, a disputa se tornaria mais
intensa e acirrada. Contudo, o governo varguista, muito atento ao cenario,
estrategicamente acomodaria e acalmaria todas as tensdes — seja organizando de um
lado como capitalismo nacional numa estratégica alianga entre a burguesia industrial
e trabalhadores urbanos e, por outro, se organizando com as For¢gas Armadas como
aparelhamento do estado.

Boris Fausto (2008) ressalta que esse foi 0 modo com que a burguesia
industrial se tornou influente nas decisdes de governo, e nao porque tenha participado
da Revolugao de 1930. Pois, a margem da burguesia empresarial, foram os quadros
técnicos do governo que em sua maioria conduziram o projeto de industrializagao.

No plano da educagdo, Ghiraldelli Jr. (2003) menciona que as duas
Constituicdes anteriores ao ano de 1934, tanto a de 1824 como a de 1891, foram
superficiais em relagdo a educacdo. A Carta de 1934, inversamente, imp6s que a
Uniao fixasse o Plano Nacional de Educac¢éo, compreensivo do ensino de todos os
graus e ramos, comuns e especializados, e coordenasse e fiscalizasse a sua

execucgdo em todo o territério do pais.

Apds meses de debates, a Constituinte promulgou a Constituicdo, a 14 de
julho de 1934. Ela se assemelhava a de 1891 ao estabelecer uma Republica
Federativa, mas apresentava varios aspectos novos, como reflexo das
mudangas ocorridas no pais. O modelo inspirador era a Constituigdo de
Weimar, ou seja, da Republica que existiu na Alemanha entre o fim da
Primeira Guerra Mundial e a ascenséo do nazismo. Trés titulos inexistentes
nas Constituicdes anteriores tratavam da ordem econdémica; da familia,
educacao e cultura; e da segurancga nacional.

[...] No titulo referente a familia, educagdo e cultura, a Constituicdo
estabelecia o principio do ensino priméario gratuito e de frequéncia obrigatéria
(FAUSTO, 2008, p. 352).

16Segundo Lira Neto, autor de Getulio: 1882-1930, dos anos de formagao a conquista do poder (Sao
Paulo: Companhia da Letras, 2012), Getulio Vargas, sem duvida, € o personagem mais importante da
histdria politica nacional no século XX. Nao sé dela, afirma o autor, mas também da histéria cultural,
da histéria social e da histéria econdmica brasileira. Funcionou tanto para o bem, defendendo a
legislacéo trabalhista, o avango da industrializag&o, a participagdo da mulher pelo voto eleitoral etc,
como para o mal com centralizacdo do poder, perseguicdes politicas, prisdes arbitrarias etc. Isso
distingue, na histéria do Brasil, Getulio como figura impar, explicando a divisdo entre os que apreciam
sua pratica politica e aqueles que a renegam.
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Ainda segundo Ghiraldelli Jr. (2003), essa Carta Constitucional, como
decorréncia do seu avango, contemplaria o concurso publico para o preenchimento
de cargos no magistério, definindo o Estado como agente fiscalizador e
regulamentador das instituicbes educacionais publicas e privadas. Ao mesmo tempo,
proviria dotagdes orgamentarias para o ensino no meio rural e, complementarmente,
fixaria que a Unido deveria garantir no minimo 10% do or¢amento anual para a
educacao, os Estados contribuiriam com 20%.

No entanto, o regime proposto em 1934 teve curta duragdo. Em 1937, Getulio
Vargas, alegando a necessidade de combater o comunismo para manter a unidade e
a segurancga da nagao, implantaria a ditadura do Estado Novo, até 1945. Sobre esse
momento, Fausto cita que: concorreram para o desfecho grupos situados no interior
do governo, em especial no Exército, as vacilacdes dos liberais e a irresponsabilidade
da esquerda (FAUSTO, 2008, p. 352).

No governo Dutra (1946-1950), pos-Vargas, a efervescéncia ideoldgica e a
continuidade da democracia ficariam abaladas. O Partido Comunista seria atirado
para a ilegalidade e seus parlamentares cassados. Porém, o clima dos anos 1950
favoreceria a disseminacao de ideias socialistas, que seriam intensificadas na década
subsequente. Diversas tendéncias do socialismo seriam incorporadas por amplos
segmentos da populagao, inclusive por educadores. O que se observa no espago
pedagogico sao formas de pensar a educagao que sejam menos condicionadas aos
interesses da ideologia dominante.

Em uma tentativa de retomar as antigas posi¢cées para retomar o papel do
Estado e seu desenvolvimento industrial, foi a continuidade dada pelo Governo Dutra
em sequéncia ao de Getulio Vargas.

Em 1955 vence as eleigdes para Presidente o ex-governador de Minas Gerais,

Juscelino Kubitschek'!”, candidato pelo PSD/PTB, tendo como vice Jodo Goulart.

17 Juscelino Kubitschek (31/01/1951 a 31/03/1955) Natural de Diamantina (MG) nasceu em 12 de
setembro de 1902. Filho de Jodo César de Oliveira e de Julia Kubitschek. Diplomado médico em
1927, trabalhou na Santa Casa de Misericordia em Belo Horizonte. Posteriormente seguiu para Paris
para especializar-se em urologia. Em 1931 foi nomeado para integrar o corpo de médicos do Hospital
Militar da Forga Publica do Estado de Minas Gerais. Em 1933, assumiu a chefia de Gabinete do entéo
governador Benedito Valadares. Em 1934, foi eleito para seu primeiro mandato parlamentar. Com o
golpe dado por Getulio Vargas, em 1937, perdeu seu mandato e voltou a atuar como médico. Em
fevereiro de 1940 foi convidado por Benedito Valadares para assumir o cargo de prefeito de Belo
Horizonte. Em 1950, conquistou o governo mineiro. Sua candidatura presidencial foi homologada pela
convengao nacional do PSD em 1955, venceu as eleigoes e tomou posse em 1956. Ja em abril de
1956 assinou a mensagem a ser enviada ao Congresso, juntamente com o projeto de lei propondo a
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As mesmas forgas politicas que levaram Vargas ao suicidio agora querem
impedir a posse de Juscelino, alegando que ele n&o obtivera no pleito a maioria dos
votos, mas sim, maioria simples. Alegagdo descabida, uma vez que o texto
constitucional e a legislacéo eleitoral da época exigiam apenas a maioria simples.
Para complicar, o vice-presidente, Jodo Café Filho, lideranca politica do Rio Grande
do Norte, ligado ao ex-governador de Sao Paulo, Adhemar de Barros, adoece.
Assume a presidéncia da Republica o Deputado Carlos Luz, Presidente da Camara
Federal, ligado aos golpistas de 1954, que tentaram depor Vargas.

A posse de Juscelino Kubitschek foi dificultada. Em 11 de novembro de 1955,
o General Henrique Teixeira Lott, Ministro da Guerra, aborta o golpe militar em
andamento, que contava com o aval do Presidente Carlos Luz que pretendia impedir
a posse de Juscelino e, em um contragolpe, derruba Carlos Luz e empossa na
presidéncia da Republica o presidente do Senado Federal, Senador Nereu Ramos,
garantindo, desse modo, a posse de Juscelino Kubitschek.

Nas eleicdbes de 1960, a coligagdo governista apresenta como seus
candidatos o Mal. Henrique Teixeira Lott para presidente e Jodo Goulart para vice-
presidente. Juscelino se envolve pouco na campanha eleitoral. A oposicdo ao seu

governo, liderada pela UDN, langa como candidato Janio Quadros'®, que concorre

transferéncia da capital da Republica para o planalto Central. Com a aprovagao, em 19 de setembro
sancionou a lei que fixava os limites do futuro Distrito Federal. Em margo de 1957, em concurso
organizado por Oscar Niemeyer, foi aprovado o plano-piloto de autoria do arquiteto e urbanista Lucio
Costa para a construcao de Brasilia. Em 21 de abril de 1960 Kubitschek declarou inaugurada a nova
capital, Brasilia. Em represalia ao pouco interesse demonstrado pelos EUA em empreender um
programa de assisténcia ao Brasil e a outros paises da América Latina, em novembro de 1958,
Juscelino manifestou-se publicamente pelo reatamento das relagbes comerciais com a Uni&do
Soviética e outros paises socialistas, sob aplausos de lideres sindicais que compareceram ao Catete.
Pouco depois, Juscelino optou por romper com o FMI. A politica econdmica do governo Kubitschek
teria fortes repercussdes sobre o processo de sucessao presidencial. Nas elei¢des realizadas em 3
de outubro de 1960, o candidato apoiado pela UDN, Janio Quadros, obteve esmagadora vitéria,
apesar da reeleicdo de Jodo Goulart a vice-presidéncia da Republica. Em 31 de janeiro de 1961,
Kubitschek transmitiu o poder a Janio Quadros. Nas elei¢des extraordindrias realizadas em 4 de
junho de 1961, Juscelino elegeu-se senador por Goiads na legenda do PSD. Em 31 de marco de 1964
eclodiu o movimento militar que depds Goulart. No dia 9 de abril, 0 Comando Supremo da Revolugao
promulgou o Ato Institucional N° 1 (Al-1), que determinava a elei¢cdo dois dias depois, pelo Congresso
Nacional, do presidente da Republica, que exerceria o poder até 31 de janeiro de 1966, quando seria
empossado seu sucessor a ser eleito pelo sufragio popular. O Al-1 também outorgava ao chefe do
Executivo o poder de cassar mandatos parlamentares e suspender direitos politicos. Em junho de
1964, o mandato de senador de Juscelino foi cassado e seus direitos politicos foram suspensos por
dez anos. Decidindo exilar-se, Juscelino seguiu para a Europa no dia 14 daquele més. Em 22 de
agosto de 1976 faleceu, vitima de desastre sofrido na via Dutra, nas proximidades de Resende (RJ).
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/juscelino _kubitschek

'8 (Presidente do Brasil - de 31/1/1961 a 25/8/1961)

25/1/1917 - Campo Grande, Mato Grosso do Sul

16/2/1992 - S&o Paulo, Janio Quadros nasceu em 25 de janeiro de 1917, em Campo Grande, Mato
Grosso do Sul, filho de paranaenses de classe média. Estudou em Curitiba e em Sao Paulo, para
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com dois candidatos a vice-presidente na sua chapa: Milton Campos (UDN, de Minas
Gerais) e Fernando Ferrari, politico gaucho dissidente do PTB, que sai candidato pelo
MTR (Movimento Trabalhista Renovador).

Em Sao Paulo, sindicalistas simpaticos a candidatura Jodo Goulart criam o
movimento JAN-JAN (Janio-Jango). Os eleitores votam separadamente no presidente
e no vice-presidente. Assim, abertas as urnas, o resultado favorecia Janio Quadros
para presidente e Jodo Goulart para vice-presidente. Ambos tomam posse em janeiro
de 1961, ja na nova capital do pais: Brasilia. Como se dizia na época, a capital da
esperancal

Janio entrega a area econdémica de seu governo aos setores conservadores,
tendo como Ministro da Fazenda o banqueiro baiano Clemente Mariani. No plano
internacional, ensaia uma postura independente dos Estados Unidos, reatando as
relagdes comerciais e diplomaticas com a Unido Soviética. Nesse mesmo diapaséao,
condecora com a Ordem do Cruzeiro do Sul o lider revolucionario Ernesto Che
Guevara, ato que provoca forte reacdo dos setores pré-Estados Unidos e a ira do
governador do entdo Estado da Guanabara, o ex-deputado Carlos Lacerda. Em um
gesto também inusitado, envia seu vice-presidente em viagem a China de Mao-Tse-
Tung, o que irrita ainda mais os conservadores.

O gesto coloca o pais a beira de uma guerra civil, pois os ministros militares
se declaram contra a posse do vice-presidente que, alias, encontrava-se em visita
oficial a China, como ja assinalado, criando o impasse institucional. Na sequéncia, o
governador do Rio Grande do Sul, Leonel de Moura Brizola, com o apoio do
comandante militar do Il Exército, General Machado Lopes, desencadeia a campanha
da legalidade e, através das ondas da Radio Guaiba, de Porto Alegre, conclama os
brasileiros a exigirem a posse do vice-presidente.

Os ministros militares resistem, a principio, mas acabam por ceder com a
condi¢cao de que o Presidente da Republica tivesse os seus poderes presidenciais, de

chefe do Poder Executivo, diminuidos. A saida foi o Congresso Nacional aprovar a

onde se mudou na década de 30. Formou-se em direito em 1939, trabalhou como advogado na
capital paulista antes de entrar para a vida publica. Foi eleito vereador em 1947, deputado estadual
em 1950, prefeito de Sdo Paulo em 1953 e governador em 1954. Orador carismatico, fez sucesso
entre os eleitores com sua pregacéo sobre a moralidade administrativa. Classificado por estudiosos
como populista. Eleito com 48% dos votos, resultado que superou o recorde da época para o Brasil,
tomou posse em janeiro de 1961. Renunciou sete meses depois, alegando sofrer presséo de "forcas
terriveis". Entre os historiadores, a analise mais aceita é a de que Janio queria governar com maior
autonomia e poderes em relagdo ao Congresso.
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/janio_quadros
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emenda parlamentarista. Jango, como era conhecido Jodo Goulart', politico
conciliador, aceita. Porém, nao desiste do regime presidencialista, como, alias, é da
tradigao republicana brasileira. Desse modo, em 1963, os eleitores sdo novamente
chamados para, em plebiscito, decidirem pelo parlamentarismo ou pelo
presidencialismo. A esmagadora maioria optou pelo presidencialismo, devolvendo ao
presidente Goulart plenos poderes de chefe do executivo. No entanto, em abril de
1964, é deposto, e parte para o exilio no Uruguai. Quase 75% dos mais de 12 milhdes
de eleitores votaram pelo NAO ao parlamentarismo

Com a chegada de Getulio Vargas ao Palacio do Catete, sede do Governo
Federal, acaba a “politica do café com leite”. No primeiro periodo da denominada “Era
Vargas”, que vai de 1930 a 1937, destacam-se as seguintes acgdes: Criagcdo do
Ministério da Educagao e Saude Publica; Reforma do Ensino Secundario e do Ensino

Superior (1931), também conhecida como Reforma Francisco Campos, que era,

19 (Presidente do Brasil - de 8/9/1961 a 24//1963)

1/3/1918 - S&o Borja, Rio Grande do Sul

6/12/1976 - Mercedes, Uruguai

Jodo Goulart nasceu em Séo Borja, Rio Grande do Sul, em 1° de margo de 1918. Formado em direito,
iniciou sua carreira politica em 1946 no PTB (Partido Trabalhista Brasileiro), do qual foi fundador, em
sua cidade natal. Foi presidente do diretério do partido no Rio Grande do Sul, entre 1950 e 1954.
Goulart elegeu-se deputado estadual (1946-1950), deputado federal (1951) e licenciou-se do
mandato para assumir a Secretaria do Interior e Justica do Rio Grande do Sul (1951-1952). Apos
atuar como deputado federal pelo mesmo partido (1952-1953), participou como Ministro do Trabalho,
Industria e Comércio do governo de Getulio Vargas (1953-1954). Tornou-se presidente nacional do
PTB entre 1952 e 1964. Apos ter sido derrotado na eleigdo para o Senado em 1954, participou do
governo de Juscelino Kubitscheck como vice-presidente e, por meio de ag&o constitucional, passou a
ocupar a presidéncia do Senado entre 1956 e 1961. Reeleito vice-presidente com Janio Quadros,
Jango, como ficou popularmente conhecido, tomou posse em 7 de setembro de 1961 apds a renuncia
do entdo presidente em agosto do mesmo ano. Sua posse se deu apos a aprovagao pelo Congresso
da emenda institucional que instaurou uma republica parlamentarista na qual o chefe do poder
executivo é o primeiro ministro e ndo o presidente. Em 6 de janeiro de 1963, porém, Jango conseguiu
o apoio do Congresso Nacional e da classe operaria para a aprovagao de um plebiscito que instituia a
volta do presidencialismo. Com o fim do parlamentarismo, Goulart assumiu a chefia do Executivo num
momento marcado por crises politicas e econdmicas entre a esquerda e a direita radicais que
colocavam em risco o regime democratico.

A crise politica se agravou com a luta constante entre o governo e as oposi¢des civis e militares, que
acusavam Joao Goulart de comunista devido a sua aproximagao populista com os operarios, os
sindicatos e outras entidades que representavam as classes trabalhadoras. A inflagédo e a divida
externa atingiram numeros recordes até aquele momento da Histéria do Brasil. O gigantesco comicio
realizado pelo presidente na estagdo da Central do Brasil, no Rio de Janeiro, numa sexta-feira, 13 de
margo de 1964, acelerou sua queda. No comicio, o presidente assinou a reforma agraria decretando
a desapropriagao das terras ao longo das rodovias e ferrovias e em torno dos grandes agudes. A
multiddo respondeu com euforia, mas, seis dias depois, 0s grupos de oposi¢cédo de Sao Paulo,
incluindo o governador Adhemar de Barros, empresarios, padres, senhoras catélicas, lideraram uma
passeata com mais de 300 mil pessoas pelas ruas centrais da capital paulista, que ficou conhecida
como Marcha da Familia com Deus pela Liberdade. Em 31 de margo de 1964, Joao Goulart foi
deposto pelo Golpe Militar de 1964, e foi exilado no Uruguai. Faleceu no exilio, no municipio
argentino de Mercedes, em 6 de dezembro de 1976.
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas2/biografias/Joao _Goulart
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entdo, Ministro de Estado da Educacao e da Saude Publica; Constituicado Federal de
1934 e Projetos de reforma educacional oriundos da sociedade civil, no segundo
periodo, que inicia em 1937 e termina em 1945, a Constituicdo Federal de 1937; Leis
Organicas do Ensino; Organizagdo do Ensino Técnico; O ensino primario e o Curso
Normal, terminando o periodo com a Constituicdo Federal de 1946.

A questao educacional, nos governos Juscelino Kubitschek de Oliveira, Janio
da Silva Quadros e Joao Goulart, & perpassada pela discussao e pela promulgagao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), permanecendo
no Congresso Nacional durante treze anos (1948-1961). Nesse periodo, ressaltamos
como agdes educacionais: o sistema Paulo Freire de alfabetizagdo; a criagdo dos
Centros Populares de Cultura (CPC); o Movimento de Educacdo de Base (MEB);
todos tinham em comum a educacédo como preparagao para o povo, tanto para a vida
como para o trabalho, assentes sobre uma base politica de valorizagado dos saberes
expressos na cultura popular.

Em meio a uma relacédo politica conflitiva, intensificada desde o periodo
varguista no Brasil, existiam muitas dificuldades para se construir uma rede de ensino
extensiva a todos. A escola publica, gratuita, laica e aberta a todos os brasileiros, seria
0 grande cenario de lutas travadas por Anisio, tendo como consequéncia, o
entendimento de que a democratizagao do pais se daria mais rapidamente através da
escolarizagao da populacao, principalmente a de baixa renda, uma vez que seria a
oportunidade de desenvolver os talentos e habilidades individuais. Aqui, talvez esteja
a grande transposicdo feita pelo projeto liberal de escola, pois considerou
isoladamente as diferencas sociais e as diferencgas individuais, transformando-as em
aptiddes, capacidades, competéncias.

Marcado pela efervescéncia de 1932, Anisio transpds seu projeto de
educacao brasileira para o periodo em que poderia interferir, advindo do movimento
revolucionario de 1930 que pds fim a Republica Velha, ou como ainda era conhecida,
“Republica dos Coronéis”.

Dessa maneira, ao estudar os principais aspectos da educacgao brasileira na
década de 1960, nao se pode deixar de mencionar e rememorar que a defesa de um
sistema nacional de ensino unificado com administracdo descentralizada teve seu
marco com os Pioneiros da Educagao, em 1932. Estes ja reivindicavam o papel da
educagao como uma funcao social e publica, dissociando-a da interferéncia doméstica

e religiosa.
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Os Pioneiros defendiam o ensino publico, gratuito e laico, e por conta disso,
foram acusados de comunistas pelos catdlicos que compreendiam a defesa da escola
publica como a defesa do monopdlio estatal da educagao. Também foram acusados
de “desnacionalizadores e descristianizadores da infancia brasileira”. Diante dessa
grande pressao, os Pioneiros, embora defendessem a laicidade, buscaram enfocar,
prioritariamente, a definicdo das atribuicées do Estado referentes a educacéo.

Nesse sentido, considerando o processo politico nacional, em nossa
investigacdo consideramos o embate entre escola publica e escola privada que
perpassou um longo tempo o processo de elaboragao e discussao do texto da primeira
LDB. Segundo Xavier, é preciso destacar que o conflito entre o publico e o privado
exige o reconhecimento de seus limites, da interacdo e dos conflitos que se
apresentam. A autora aponta que analisar as formas de relagdo entre Estado,
sociedade e setores privados, no que se refere ao campo educacional, € sempre
fundamental para o estudo da educacdo brasileira contemporanea. Nessa

perspectiva, afirma a importancia de se

abordar a relagao publico e privado na educagéo brasileira, inventariando as
suas formas histéricas de manifestacdo, observando as imbricagbes, as
aproximagdes e os afastamentos operados entre essas duas dimensbes e
procurando identificar os termos da oposi¢ao que marcou o conflito entre
publicistas e privatistas no &mbito do debate e da participagdo nos rumos da
politica educacional.(XAVIER, 2003, p. 193-194).

O espaco de debates que os treze anos do processo de tramitagao da LDB
propiciaram sem duvida constituiram-se em um espaco proficuo de grandes reflexdes,
enriquecendo o embate na sociedade brasileira quanto ao papel do Estado como
agente no desenvolvimento econdmico. Ao mesmo tempo, definindo o limite da
participacao politica que as classes populares poderiam exercer. Assim, em nome da
liberdade de ensino, a LDB assegurou a iniciativa privada os recursos publicos, sem
que fossem necessarios instrumentos suficientes que a disciplinassem e
fiscalizassem.

Em meio ao cenario criado, o Conselho Federal de Educacdo amplia seu
poder, contudo o carater deliberativo ou consultivo coube ao Ministério da Educacéo,
que assumiu a homologacao dos atos mais importantes, tais como: a deciséo sobre o
funcionamento de estabelecimentos isolados de ensino superior, federais e
particulares; o reconhecimento das universidades e das faculdades isoladas, mantidas
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pelos poderes locais; a elaboragdo do plano de aplicacdo de recursos federais e a
fixagao de condi¢bes para a concessao de financiamentos a qualquer estabelecimento
de ensino. (BRASIL, LDB, 1961).

A votacgao da LDB foi bastante tumultuada até a aprovacao pelo Senado, em
agosto de 1961, um periodo de muita polémica sobre a questdo do ensino, com
opinides contra e a favor do projeto aprovado. Os que defendiam o projeto estavam
ligados as escolas particulares, tanto confessionais como leigas, alegando ser de
altissimo custo o ensino oficial comparado ao ensino particular. Os que eram contra o
projeto aprovado justificavam sua posicdo através da defesa da escola publica,
(SAVIANI, 2000).

O esforgo propositivo em torno do projeto de Lei de Diretrizes e Bases esta
na direcdo de impulsionar a educacdo como questdo nacional. Por outro lado,
embasado no preceito constitucional de 1934 determinando que a Unido deveria “fixar
o plano nacional de educagao, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos,
comuns e especializados, e coordenar e fiscalizar a sua execugao em todo o territério
nacional” (BRASIL, 1934). No ano de 1948, o “entdo Ministro da educagédo Clemente
Mariani, na ‘Exposicédo de Motivos” do anteprojeto da [...] LDB, considerava que o
traco mais assinalado do capitulo sobre a educagao da Constituicdo de 1946 era ‘a
oportunidade que abre para um sistema continuo e articulado de educagéao para todas
as classes, desde o ensino infantil até o superior’. Em seguida utiliza a locug¢ao
“sistema nacional de ensino” (SAVIANI, 2000, p. 36-37).

Paralelamente, o Senado aprovou algumas emendas na tentativa de alcancar
um equilibrio entre as muitas controvérsias do projeto. Para Florestan Fernandes, a
aprovacgao do projeto foi uma derrota popular e o sancionamento da Lei, em 20 de
dezembro de 1961, pelo presidente da Republica Jodo Goulart, uma traicao as forcas
politicas democraticas, enquanto para Carlos Lacerda, “foi a lei a que pudemos
chegar” e Anisio Teixeira “Meia vitéria, mas vitoria”.

Por fim, apds treze anos de grande mobilizagdo, a sociedade brasileira
recebeu sua primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional. Porém, uma
legislacao que nao fazia jus a posicdo de vanguarda de muitos, como desejavam
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Florestan Fernandes e Darcy Ribeiro entre
outros. De acordo com o ministro Mariani, em 1949, o projeto de diretrizes e bases da
educacao nacional deveria traduzir o espirito dos tempos vividos naquele processo de

redemocratizacdo no pais e no mundo.
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A disputa entre os blocos em defesa da escola particular e da escola publica
como centralidade aponta esse antagonismo em movimento, como reflexo da defesa

em torno de dois projetos de sociedade. Para Davies (2012,s/p):

Pode-se dizer, em linhas gerais, na verdade, que as vicissitudes por que
passou o projeto de lei enviado por Clemente Mariani em 1948 a Camara dos
Deputados, bem como o substitutivo encaminhado posteriormente pelo
deputado Carlos Lacerda, refletiram os embates mais amplos na sociedade
brasileira, como o papel do Estado como agente de desenvolvimento
econdbmico, a natureza do desenvolvimento capitalista brasileiro
(independente X associado ao capital estrangeiro), o grau de participagao
politica das classes populares (populismo em todas as suas variantes X
elitismo), independéncia politica X alinhamento automatico em relagdo aos
paises imperialistas (EUA sobretudo).

Além da defesa em torno da ideia de sistema nacional de educacgao, e da
defesa da escola publica no texto final, a defesa da educagéao integral esta inserida
textualmente no Titulo I: “o desenvolvimento integral da personalidade humana e a
sua participacao na obra do bem comum” (BRASIL, 1961, s/p).

Para Machado; Mello (2012, s/p.):

a necessidade de um sistema nacional de ensino no Pais foi destacada pelos
signatarios da Campanha em Defesa do Ensino Publico como algo importante
para o estabelecimento de uma educagdo democratica para toda a
populagdo. A populagao brasileira deveria contar com uma rede de ensino
primario, médio e superior que relacionasse entre si conteudos necessarios
a formacgao integral do individuo para o meio social e assegurasse uma
formagao util para a cidadania e desenvolvimento social.

A avaliagao de educadores a respeito das conquistas alcancadas no texto
aprovado em relagao ao projeto original, iniciado em 1948, e o substitutivo de Lacerda
em 1958, € de que “o texto convertido em lei representou uma ‘solugcdo de
compromisso’ entre as principais correntes em disputa. Prevaleceu, portanto, a
estratégia da conciliagdo” (SAVIANI, 2000, p. 18).

O contexto relativo as décadas de 1930, 1940 e 1950, é fecundo no sentido
da defesa da escola publica, laica, gratuita e de qualidade. O legado desse conjunto
de lutas e pensamentos alicercou o pensamento da politica brasileira de educacéo.
Seus elementos principais sobrevivem aos planos nacionais de educacgao e propostas
de educacéo integral.

No entanto, a escola crescia quantitativamente, enquanto a qualidade era
desmerecida. Era essa a realidade da escola publica nas trés primeiras décadas do

século XX, condicdo condenada por Anisio, que via os pobres sendo excluidos e a
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elite sendo privilegiada, configurando-se em um ftriste retrato da escola publica
primaria desse periodo.

Anisio apresenta seu projeto de nagao, através da educacgao publica, em
especial primaria, enquanto projeto de democratizagdo pela educagao. Portanto, o
pensamento anisiano era incompativel com totalitarismos, demonstrado quando
esteve nos cargos de inspetor-geral de ensino na Bahia, em 1927: na Diretoria Geral
de Instrucido Publica do Distrito Federal, de 1931 a 1935, no Rio de Janeiro: a frente
da Secretaria de Educac¢ao e Saude de Salvador, de meados da década de 1940 até
o inicio dos anos 1950: como diretor do INEP e da CAPES nos anos 1950 e 1960,
como criador e primeiro reitor da UNB (Universidade Nacional de Brasilia), na década
de 1960.

Dessa forma, sua defesa intransigente das liberdades democraticas fez com
que fosse afastado dos cargos publicos que tiveram inicio nos regimes ditatoriais:
Vargas e Militar, nos anos de 1935 e 1964.

A materializacdo do pensamento de Anisio Teixeira para a escola publica se
concretiza no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador e na “Escola-Parque”
de Brasilia, no periodo em que foi secretario da Educacéo e Saude da capital baiana
e Diretor do INEP, e também, com Darcy Ribeiro dando sequéncia a seu pensamento
com o Centro Integrado de Educagao Publica — CIEP. Nesse sentido, seu sonho de
democratizagdo para uma escola publica de qualidade era ver esses projetos
difundidos por todo o pais.

Ao mesmo tempo, nossa investigagao assinala que a filosofia de John Dewey
acompanhou Anisio Teixeira na construcdo da Escola-Parque, interpretado e
assimilado por Anisio, para a “reconstrucido das escolas”. Para o educador baiano, a
democracia esta associada a um sistema educativo forte e eficaz, onde a cultura
intelectual, social, artistica e vocacional seriam os aspectos fundamentais. Dessa
forma, a Escola-Parque seria uma experiéncia de educacgéao primaria integral no Brasil,
sendo aplicados os ideais da Educacao Nova, na forma de um novo curriculo, de um
novo programa e também de um novo professor.

Nossa pesquisa destaca, assim, a aproximacao entre as utopias de Anisio e
Darcy, no que se refere ao direito a escola publica republicana, observada no dialogo
de suas ideias desenvolvidas nesse primeiro capitulo em meio as contradigbes do

cenario politico nacional



66



67

2. DIALOGOS ENTRE EDUCACAO INTEGRAL E TEMPO INTEGRAL

Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial
de simples instrucao dos filhos das familias de
classe media que ali iriam buscar a complementagao
a educacao recebida em casa, em estreita afinidade
com o programa escolar, nas instituicdes destinadas
a educar, no sentido mais lato da palavra... ja néo
poderia ser a escola dominantemente de instrugao
de antigamente, mas fazer as vezes da casa, da
familia, da classe social e por fim da escola
propriamente dita.

(TEIXEIRA, 1962, p. 24)

2.1. Refletindo sobre o tempo escolar

A producao analisada desvela algumas contradigdes no entendimento sobre
educacéo integral e escola de tempo integral. Embora a escola de tempo integral
oferega, em principio, melhores condigdes para o desenvolvimento da educagéo
integral, ndo se pode confundir essas duas nogdes. Trata-se de uma decisdo politica
e que deve ser definida claramente no projeto politico-pedagdgico da escola.

Na sociedade atual, reconhece-se que apesar de a educacido ocorrer,
também, por meio de outros segmentos institucionais, sdo solicitados da escola
fundamental responsabilidades e compromissos educacionais bem mais amplos do
que os realizados pela tradicdo da escola publica brasileira.

Na concepgdo de Cavaliere (2002), enquanto a escola se destinava
efetivamente a poucos, alcancando pequena parcela da populacdo e tendo como
principal funcéo a instrucdo escolar, sua agao social era uma expansao linear dos
processos integradores da comunidade sociocultural homogénea que a ela tinha
acesso. A partir do momento em que o processo de escolarizagao atingiu as grandes
massas da populagao brasileira, fato que se deu na segunda metade do século XX, o
panorama educacional se modifica.

Diante desse cenario, sistemas educacionais das diversas esferas
representativas no Brasil investem em projetos no setor publico de educagao

fundamental, que se caracterizam pela ampliagdo da jornada escolar diaria do
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estudante na escola, com o intuito de atender ndo somente as necessidades
cognitivas, mas também a seus aspectos sociais e afetivos.

Calefi (2003), por outro lado, constata que a ampliagcdo do tempo no campo
legal, para atender ao ambiente educacional, passa a ser peca fundamental e
estruturadora das necessidades de cada momento, tentando equilibrar as forcas
politicas e as forgas sociais, mesmo que esse ideal ndo seja exitoso.

A presente pesquisa aborda elementos subjetivos e multiplos dos trabalhos
analisados, acerca da escrita historiografica do debate histérico sobre Educagao
Integral, dos marcos histéricos circunscritos ao periodo das décadas de 1960 e 1980
e suas bases legais. Segundo Sautu [et al]. (2005, p. 40), ontologicamente, as
variantes de pesquisa qualitativa caracterizam-se por tratar fundamentalmente os
elementos subjetivos e multiplos dos fenbmenos sociais.

Por outro lado, a pesquisa qualitativa deve ser entendida como uma forma de
investigacao social que procura ir além dos elementos objetivos da realidade concreta,
nao buscando captar apenas uma realidade objetiva concreta de maneira imparcial.
Como afirma Sautu et al. (2005, 46-47):

Los investigadores cualitativos, [...] postulan que la realidad es subjetiva e
intersubjetiva, y ellos mismos, en tanto actores sociales intervinientes, tanto
sobre ellos debido a que se asumen como generales, como parte constitutiva
de la practica de investigacion contribuyen a producir y reproducir el contexto
de interaccion que desean investigar.

Dessa forma, procura captar os significados que os atores individuais ou
sociais atribuem aquilo que fazem, valorizagao da cultura, autodefinicdo das relagdes
sociais e de poder, enfim, busca a qualidade da investigacao social.

Sob o ponto de vista qualitativo, a pesquisa social deve considerar a

capacidade que os atores tém de

construirem o sentido da agao no interior das redes de relagdes que permitem
partilhar a produgao de significados. Neste campo de observacao a agéo nao
€ mais simples comportamento, mas construgdo intersubjetiva dos
significados através de relagées (MELUCCI 2005, p.40).

Ou seja, a captura pura e simples de informagdes da realidade concreta e
observavel nao satisfaz as necessidades de compreensao dos fendbmenos sociais: é
necessario ir além, buscar descortinar os significados que os proprios atores atribuem

aquilo que fazem e por que estdo desenvolvendo tal acdo. A pesquisa qualitativa



69

permite entrar na subjetividade e multiplicidade das motivagdes e dos significados das
acoes e dos atores.

Um dos instrumentos significativos a serem utilizados na pesquisa sdo os
relatos autobiograficos. Através deles acredita-se ser possivel perceber alguns
aspectos relevantes que permeiam a historia de vida de cada sujeito, o que nos
permite evidenciar possiveis relagdes existentes entre as lembrangas das trajetorias
de vida e os processos formativos de cada sujeito.

O caminho percorrido no decorrer de uma trajetoria nao

€ uma historia retilinea que se constitui através de um determinismo histérico,
que é desenhada como enredo desde a mais tenra infancia. Mais que é
constituida através da narrativa biografica como elemento Unico e pessoal,
pois “é o atestado visivel da identidade do seu portador através dos tempos
e dos espagos sociais, o fundamento da unidade de suas sucessivas
manifestagdes e da possibilidade socialmente reconhecida de totalizar essas
manifestagbes em registros oficiais, curriculum vitae, cursus honorum, ficha
judicial, necrologia ou biografia, que constituem a vida na totalidade finita,
pelo veredicto dado sobre um balango provisério ou definitivo. "Designador
rigido", o nome proprio é a forma por exceléncia da imposicao arbitraria que
operam os ritos de instituigdo: a nominagdo e a classificagdo introduzem
divisdes nitidas, absolutas, indiferentes as particularidades circunstanciais e
aos acidentes individuais, no fluxo das realidades biolégicas e sociais. Eis por
que o nome proéprio nao pode descrever propriedades nem veicular nenhuma
informacao sobre aquilo que nomeia: como o que ele designa ndo & senao
urna rapsodia heterogénea e disparatada de propriedades biolégicas e
sociais em constante mutacgao, todas as descricbes seriam validas somente
nos limites de um estagio ou de um espago. Em outras palavras, ele s6 pode
atestar a identidade da personalidade, como individualidade socialmente
constituida, a custa de uma formidavel abstracdo.” (BOURDIEU, 1996, p.
187).

No momento em que cada pessoa organiza a sua histéria de vida, ocorrem
reflexdes sobre aspectos importantes e significativos. Tais reflexdes podem
desencadear processos de transformagdes no modo de pensar sobre determinados
acontecimentos, fatos e vivéncias, pois, ao recordar, o individuo modifica a relagéao
consigo mesmo, com o outro e com 0 ambiente que o cerca. Dessa forma, retira ligdes
de cada uma das experiéncias de sua vida, percebendo-se assim autor de sua prépria
existéncia.

De acordo com Josso (2004, p. 153), “o trabalho sobre narrativa de vida se
oferece como a passagem de uma tomada de consciéncia da formagao do sujeito para
a emergéncia de um sujeito da formagéao por meio da mediagao de uma reflexao critica

sobre a forma de pensar o seu itinerario experimental e existencial’.
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Essa tomada de consciéncia, de forma critica, ganha espago no momento em
que cada pessoa retoma a sua histéria de vida, pensando nos empenhos, desejos,
conquistas e formas como lembra cada experiéncia. Portanto, investigar as
experiéncias da historia de vida dos egressos, principalmente das Escolas
Classe/Parque nos anos de 1960, em Brasilia significa buscar, nas suas memodrias,
tracos dessa escola.

Sendo ela, a experiéncia um elemento significativo na busca de uma
aproximacao maior na compreensao sobre a histdria e representacdes de seus
processos formativos e sobre a reconstru¢ao da histéria dessas escolas, a narrativa

na metodologia com historias de vida tem sua importancia porque,

permite explicitar a singularidade, e com ela vislumbrar o universal, perceber
o carater processual da formacéao e da vida, articulando espagos, tempos e
as diferentes dimensdes de nés mesmos (WARSCHAUER 2004, p. 9).

A formacao das novas geragdes € uma das grandes preocupagdes do mundo
adulto. Criangas e jovens, em diferentes formas de educag¢do sdo, pouco a pouco,
iniciados num mundo que |hes é apresentado sob a forma de legado. Preparar os mais
novos para conviver em harmonia social, em democracia, de forma cooperativa e
solidaria, exige planejar e desenvolver praticas de educagao que nao se restrinjam a
saberes académicos, concatenados em um universo idealizado, longe das vivéncias
cotidianas. Ter a crianga como uma forma de perpetuar os saberes até entao
construidos pelo homem implica, também, oferecer ao iniciante possibilidades de
construcdo de significagdes préprias, que correspondam a condigdo social na qual ele
esta inserido.

Com o passar dos tempos, a instituicao escolar passou, entao, a protagonizar
o processo de aquisicido do conhecimento. E através de sua estrutura fisica e
organizacional, que o estudante tem acesso aos conhecimentos necessarios para sua
formacgdo. Com a fungdo de mediar a relagdo com o conhecimento sistematizado e a
criangca com a escola, assume a responsabilidade de promover a relagao entre ensino
e aprendizagem.

O processo de ensino nao depende, necessariamente, do espaco circunscrito
ao locus escolar, uma vez que a aquisigao de conhecimento é passivel de acontecer

na medida em que os sujeitos movimentam-se na diregao do conhecimento ou a partir
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de espacos de socializagdo. Contudo, o conhecimento formal e sistematizado cabe
ao lugar que denominamos escola.

A partir do entendimento da relagao entre ensino e aprendizagem, onde um
nao é necessariamente consequéncia do outro, podemos complementar a questao
salientando que nem todo espago de ensino e aprendizagem € necessariamente um
espacgo escolar. Logo, convém dizer que o espago escolar nao € o unico local de
aprendizagem, mas, um dos principais meios onde o sujeito pode se apropriar do
conhecimento sistematizado e que, por isso, € um locus privilegiado de educacéao.
Segundo Anisio Teixeira, a escola € um espaco real no qual a crianga do povo pode
praticar uma vida melhor.

Por consequéncia, negar a possibilidade de experienciar os conhecimentos
formais, é restringir o conceito de aprender na e com a escola, em interagdo com a
cultura, ou seja, ao que a escola se propde “transmitir”’. Assim, o individuo perderia a
possibilidade das vivencias de aprendizagem na cotidianidade, na interagdo com a
cultura popular, com os saberes de senso comum, enfim, em diferentes momentos de
troca, os quais se tornam responsaveis pela constituicdo das redes de relagao e
construcéo de significados que seréo proprios e que se constituem com experiéncia
unica e de cada um.

O estudo das teorias filosdéficas da educacéo brasileira ndo pode ficar restrito
ao elenco e a descricdo de correntes e doutrinas da filosofia ligadas a dinamica
educacional no pais, mas sim, deve contemplar a analise da conjuntura que privilegiou
cada proposta educacional, hegemédnica ou n&o, a partir de seu embasamento
filosofico e de sua organicidade com as politicas educacionais estatais e com as
propostas de reforma e de antitese revolucionaria. Isso remete ao estudo da politica
e da economia, areas que sao consideradas transversalmente entre os fundamentos
da educacao em cursos de formacgao docente.

Em 1932, um grupo de intelectuais de orientagao liberal, através do Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova, defendeu a importancia da educagao para o
progresso nacional brasileiro em bases democraticas e urbano-industriais, em um
periodo caracterizado pela implantacdo de um novo projeto nacional de
desenvolvimento, o qual incluiu estratégias econdmicas para a substituicdo de
importacdes, e radicalizacdo politica. Foram as bases, liberal e pragmatica, que
caracterizaram a Escola Nova como proposta pedagdgica ideal para o novo projeto

nacional de desenvolvimento brasileiro.
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A Escola Nova propds maior atengao aos processos de aprendizagem do que
aos produtos/conteudos até entao valorizados, fazendo assim clara oposicao e critica
ao tradicionalismo pedagdgico que, até entdo, era hegemonico e marcado por uma
cultura educacional que os escolanovistas acusaram de verbalista e enciclopédica. O
escolanovismo foi animado por experiéncias e descobertas na area de educacao
ocorridas nos Estados Unidos da América, sobretudo gragas ao trabalho do filésofo
John Dewey, que entendia que o processo educativo formal precisava ter finalidade
pratica, preparando os individuos para agirem concretamente na sociedade.

Neste capitulo analisamos aspectos relacionados a matriz ideoldgica liberal
do escolanovismo, ao nascedouro europeu e estadunidense da Escola Nova, ao
contexto brasileiro da década de 1930 e aos maiores teoricos da Escola Nova desde
o norte-americano John Dewey até os brasileiros Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo e Lourencgo Filho. Recebera especial atengcdo o documento emblematico
Manifesto dos Pioneiros da Educacéao Nova.

Apresentando-se como alternativa ou modelo pedagdgico que daria suporte a
uma proposta de superacio da politica educacional tradicional, a Escola Nova atacava
a escola agraria e chega ao Brasil em um periodo de transigdo entre uma sociedade
tradicional e um modelo urbano-industrial. Como observa Dermeval Saviani, “a
burguesia industrial assimilara, na década de 1920, a orientagao taylorista-fordista”
que deu suporte ao desenvolvimento industrial brasileiro (SAVIANI, 2007, p. 191).

Segundo Saviani, o Estado “se p6s como agente, no plano governamental, da
hegemonia da burguesia industrial”. (SAVIANI, 2007, p. 193), sendo esse o resultado
politico de toda uma conjuntura circunscrita a década de 1920. Saviani faz referéncia
a um periodo de transicdo de sociedade que interferiu significativamente nas
propostas de mudanga educacional, consideradas ultrapassadas, possibilitando um
outro modelo que, além de propor mudancas no modelo da escola vigente, fazia
também uma critica econémica.

Segundo Adam Smith (1723 — 1790), principal expoente do Liberalismo
Econdémico, “o mundo seria melhor — mais justo, racional, eficiente e produtivo — se
nele reinasse, soberana, a livre iniciativa, se as atitudes econdmicas dos individuos (e
suas relagdes) nao fossem limitadas por regulamentos e monopdlios, estatais ou
corporativos” (Apud, MORAES, 2000, p. 7). Um dos principais eixos do liberalismo é
a agao individual, considerada por Adam Smith, em seu livro A Riqueza das Nacdes,

como um fator de garantia da organizagao, da harmonia e do bem coletivo, pois “os
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interesses e os sentimentos privados dos individuos os induzem a converter seu
capital para aplicagdes que, em casos ordinarios, sdo as mais vantajosas para a
sociedade” (SMITH, 1983, p. 104). Argemiro Brum afirma que os eixos basicos do

liberalismo s&o, a saber:

a) o individualismo (confere primazia absoluta ao individuo, deixando o
coletivo ou social relegado a um plano secundario); b) a liberdade de
pensamento e de expressao; c) a livre iniciativa, desembaracada dos
empecilhos da acdo do Estado; d) a propriedade privada dos meios de
produgéo; e) a livre concorréncia; f) um Estado reduzido (o “Estado minimo”),
apenas responsavel pela manutengdo da ordem interna e da seguranga
externa. (BRUM, 2002, p. 27).

O liberalismo coletivista é ético; contrariamente, o liberalismo individualista é
utilitarista. O liberalismo coletivista trouxe respostas que o liberalismo individualista
(de base economicista) ndo conseguiu apresentar, sobretudo as vinculadas ao
problema da liberdade e da democracia: Segundo Dewey, ao contrario do que se
pensava antes, a liberdade n&o é absolutamente individual, e muito menos redutivel
a agdes econOmicas, mas sim, a base coletiva para desenvolvimentos individuais com
conjugacao entre racionalidade e emocao.

O que a Escola Nova combatia?

Educagdo adaptada a uma sociedade estatica, que formava individuos
unicamente capazes de reproduzir o ja existente, individuos sem iniciativa
prépria, individuos todos iguais. Como tal, os seus métodos consistiriam,
sobretudo na decoragdo e memorizagéo, na repeticdo. O seu objetivo seria
apenas a padronizacéo (DI GIORGIO, 1989, p. 16).

Em suma, o que se identifica como resquicio medieval na educacéo.
Movimentos como o da “Escola Nova”, do inicio do século XX, protagonizado pelo
fildsofo John Dewey que a fundamentou e a divulgou inicialmente nos EUA, e,
posteriormente, em varios outros paises, trazem a critica aa compartimentalizagao do
conhecimento, ao enquadramento dos saberes em disciplinas estanques,
fragmentadas, sem conexado com a vida, impossiveis de gerar experiéncias. Contudo,
sofrem severa critica de pensadores nacionais, que tém nesse novo conceito de
educacéo a partir da reconfiguragao do espago escolar, mais um meio de refirmar as
reprodugdes dominantes, as quais impedem que a escola seja um espaco de

refutacao de teorias antidemocraticas, cristalizadas em nossa constituigao histérica.
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Com o objetivo de sintetizar a constituicdo do processo histérico da Escola
Nova e dos personagens mais expressivos, onde as comunidades escolares tentaram
reproduzir as dindmicas da vida social, nos apoiamos nos estudos de Di Giorgio
(1989).

Nesse sentido, as experiéncias iniciais do escolanovismo tinham,

em comum o fato de terem sido executadas em internatos situados no campo,
onde se procurava que a educagao se desse misturada com a vida dos
alunos, onde se realizavam atividades como criagdo de animais, jardinagem,
etc., todas elas planejadas no sentido de serem educativas. As raizes do
escolanovismo datam da ultima década do século XIX. Em 1899 foi fundado
o Bureau International des Ecoles Nouvelles e, vinte anos depois, foram
divulgadas as caracteristicas gerais das escolas que adotavam os principios
escolanovistas, os quais passaram a ser observados por educadores de
varias partes do mundo. (DI GIORGIO, 1989, p. 27).

Helena Parkhurst foi quem concretizou uma das primeiras experiéncias
pedagdgicas a partir dos fundamentos da Escola Nova, implementando-a na cidade
de Dalton, em Massachussets, nos Estados Unidos. Nessa proposta, os alunos
seguiriam planos individuais de estudos, em um sistema de contratos; os professores
providenciariam os materiais necessarios aos alunos, como um sistema de tutoria, por
prever acoes individuais a partir de referencial bibliografico.

Ovide Decroly e Maria Montessori foram outros nomes importantes da Escola
Nova, privilegiando os processos biolégicos e psicolégicos da aprendizagem.
Também defendiam que as bases filoséficas deixadas pela educacao escolanovista
deveriam beneficiar a base cientifica.

O processo de transicao da escola Tradicional para a Escola Nova teve em
Decroly a sustentagdo enquanto pensamento pedagdgico incompreensivel. Sua
metodologia propunha que os centros de interesse da crianga fossem articulados a
partir das disciplinas curriculares, levando-o a ser criticado nos espagos onde os
pensadores escolanovistas e o curriculo tradicional nao eram aceitos.

Maria Montessori apresenta uma das mais fortes caracteristicas da Escola
Nova: uso de material ludico nos processos de alfabetizagdo, organizagdo do meio
escolar a partir das caracteristicas fisicas e psiquicas proprias da infancia, atribuicao
de valores fundamentais, aprendizagem matematica e estudos de historia.

A religiosidade presente nos processos educacionais é defendida por

Libienska, acreditando que as criangas eram capazes de sentir a religiosidade de
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maneira mais pura do que os adultos, os quais tendiam a manté-la como uma atitude
racional.

Outros expoentes da Escola Nova sao “Kilpatrick, discipulo de Dewey”,
“Claparéde, criador do conceito de ‘educacao funcional’, que montou o Instituto Jean-
Jacques Rousseau, na Universidade de Genebra”, e “Ferriére, durante bom tempo
coordenador do Bureau International des Ecolas Nouvelles”. (DI GIORGIO, 1989, p.
37 — 38).

Cabe também destacar Celestien Freinet, importante pedagogo do século XX,
que se esforgou para “superar a ligagdo da Escola Nova com as camadas dominantes,
para usar seus principios e deles fazer uma pedagogia popular, colocando no centro
de sua metodologia a questao do trabalho” (DI GIORGIO, 1989, p. 38). Freinet sofreu
acusagdes de ruralismo extremo e irracionalismo exagerado, por ndo incentivar “a ida
de criangas ao cinema”, pois considerava as atividades urbanas nocivas, atribuia
“pouquissimo valor ao raciocinio légico, racional, ordenado, e defendia o “saber
espontaneo e principalmente o sentimento e a sabedoria de vida” (DI GIORGIO,1989,
p. 38).

John Dewey (1859 — 1952), maior responsavel pela sistematizagdo da Escola
Nova, entendia que o papel da escola é o de socializar. Passando por um processo
de educacado escolar, a crianga se apropriaria de uma capacidade mental para

instrumentalizar sua aprendizagem.

Sociedade é como dissemos, muitas associagbes, ndo uma organizagao
simples! Sociedade significa associagao, reunido de pessoas para, através
de inter-relagdes e agdes, do melhor modo a levarem a efeito todas as formas
de experiéncia, formas que ganham valor e vigor a medida que venham a ser
mais e mais partilhadas (DEWEY 1958, p. 200).

Dewey concebia sua proposta pedagogica como assentada sobre o
pragmatismo, por perceber nessa corrente filoséfica um fundamento para uma
educacao condizente tanto com a industrializacdo, quanto com as estratégias de
racionalizacido e praticas de recuperacdo econdmica p06s-1929; o liberalismo
proporcionaria uma liberdade individual para aprender por meio de experiéncias e
interesses pessoais, bem ao contrario do que previam os curriculos uniformes e

impositivos da educacao tradicional.

Uma filosofia ajustada ao presente deve tratar daqueles problemas que
resultam de mudangas que se processam num setor humano-geografico em
escala cada vez mais ampla e com poder de rapidez e de penetragao cada
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vez mais intenso; eis ai uma indicagdo bem marcante da necessidade que se
faz sentir de uma espécie da reconstrucao diversa, em todos os sentidos,
daquela que esta agora em evidéncia (DEWEY, 1958, p. 3).

A critica aos moldes de educacdo que priorizam essencialmente a cultura
académica, erudita, tem em seus precursores uma compreensao democratica de
educacdo e advém de movimentos que se contrapdem ao referencial tradicional
moderno, possuindo uma dimensao voltada para o aluno e a forte influéncia de sua
cultura no seu processo de aprendizagem. Os discursos criticos - que passam a
romper as amarras de uma cultura unica a aceitar o aluno e suas contribuicées no
espaco de formacéo, fortalecendo o debate da funcéo social da educacao e de seu
carater democratico - sdo encontrados no trabalho de Saviani?®, Libaneo?!, dentre
outros.

Considerados entre os pensadores mais influentes da primeira metade do
século XX, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourencgo Filho foram os autores
que mais influenciaram a politica educacional brasileira, fazendo, inclusive, com que
a matriz educacional tivesse cunho liberal.

Contudo, foi Anisio Teixeira o principal nome ligado as reformas educacionais
dessa época. Para ele, os problemas brasileiros e a renovagao pedagdgica poderiam
ter solugbes a partir dos principios cientificos. Amparado na filosofia pragmatista de
John Dewey, defendia que a vida em sua materialidade pratica fosse atendida pela
filosofia experimental de uma sociedade em transformacao, tendo os interesses
individuais respeitados. Assim, a educacao seria 0 mecanismo a servico do que
entendia por uma liberdade democratica.

Nao se pode afirmar que Anisio Teixeira “amadureceu” suas convicgdes
intelectuais nos EUA, mas, a partir dessa experiéncia, ele se apropriou dos
conhecimentos e modo de vida, fazendo com que a propria existéncia se
transformasse no fundamento de sua teoria, incorporando o pensamento liberal em
suas ideias.

A sociedade democratica precisa de “homens conscientes, informados e
capazes de resolver os seus préprios problemas”, diz Anisio Teixeira (2000, p. 40).

Para ele, o término do percurso escolar é justamente “ajudar os nossos jovens, em

20 SA\{IANI, Demerval. Escola e Democracia. 36 ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2003.
21 LIBANEO, José Carlos. Democratizagao da Escola Publica - A Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.
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um meio social liberal, a resolver os seus problemas morais e humanos.” (TEIXEIRA,
2000, p. 42,).

A disputa travada, que fundamentaria conceitualmente a educagao brasileira,
partindo da rejeicdo ao modelo tradicionalista de educagao no Brasil, e se apropriando
do que John Dewey apresentava como proposta de mudanga, fez com que varios
intelectuais brasileiros somassem forcas em torno do modelo renovador e em nome
de uma nova forma de pensar o modelo de educacgéao, nos patamares sociais, politico

e escolar.

Na nova concepgdo da escola, que é a reagdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional,
a atividade que esta na base de todos os trabalhos, é a atividade espontanea,
alegre e fecunda dirigida a satisfagdo das necessidades do proprio individuo.
Na verdadeira educacgao funcional deve estar, pois, sempre presente, como
elemento essencial e inerente a sua prépria natureza o problema nao s6 da
correspondéncia entre os graus de ensino e as etapas da evolugao intelectual
fixadas sobre a base dos interesses, como também da adaptagdo da
atividade educativa as necessidades psicobioldgicas do momento (Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova, 1932, in: XAVIER, 2002).

A educacao, nessa conjuntura, caracteriza-se como um espacgo entremeado
de culturas e produtora de culturas, assim como reconhece discursos caracterizadores
dos espacos e tempos educacionais, dentre eles os de valorizacdo da cultura
experiencial e da experiéncia da crianga, a organizacao da escola e a representagao
que assume resquicios de uma tradigdo positivista?? de educagédo. Em uma atividade
educativa em que se privilegiam as normas, o disciplinamento, as rotinas, e onde se
dividem tempos, espagos e saberes escolares, tem-se uma formagao e organizagéo
educacional que se preocupa pouco com a complexidade e riqueza das experiéncias
sociais do aluno.

O que se observa é que essa matriz educacional que prevalece, mesmo ja
tendo sido criticada por autores remanescentes do proprio movimento moderno de
educacado, como foi o caso de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, que, mesmo se

apropriando dessa relagao histoérica e liberal de reprodugdo dos meios de producéo

22 Segundo Dicionario de Filosofia (1982, p.746): “O termo foi empregado a primeira vez por Saint-
Simon para designar o método exato das ciéncias e a sua extensao a filosofia (...) foi adotado por
Augusto Comte para a sua filosofia e passou a designar uma grande corrente filoséfica que, na
segunda metade do século XIX, teve numerosissimas e variadas manifesta¢cdes em todos os paises
do mundo ocidental”. Visao positivista da educacédo é um carater que remete esta area do
conhecimento e desenvolvimento humano a objetividade, a neutralidade, a busca e crenga em
verdades Unicas, imutaveis.
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pela escola, trazem para a nossa realidade a democratizacdo dos espacos escolares,
mesmo que como Aparelho Ideoldgico do Estado?? e legitimador de desigualdades.
Portanto, desvelar o momento histérico do Manifesto aponta a insatisfagéo
com a postura econémica e com a educacgao do Brasil, expressa nas palavras de seu
redator Fernando de Azevedo. Ao alegar que as mudancgas que estavam até entéo se

desenvolvendo nao davam conta da realidade social e educacional brasileira,

Fernando de Azevedo postulava a assimilagdo de uma cultura que fosse Uutil
a constituicdo de um ‘nucleo de convicgdes’ e que conduzisse a agao bem
como de um pensamento que as pressuponha, produzindo ideias e diretrizes
gue pudessem ser aplicadas a vida e a sua decifragdo (PAGNI, 2000, p.99).

Fernando de Azevedo, ao redigir o Manifesto, assinala as preocupacgdes
impressas no documento, que apontavam para a superacao das indeterminagdes no
campo educacional, com a proposicdo de uma nova politica para a educacéo,

construida por especialistas da educacao e pautada pela cientificidade.

E toda uma nova politica de educagdo que se introduziu, no Brasil, e diante
de cujos principios e de cuja atividade ja capitularam os redutos mais
resistentes. E de toda essa campanha de anos, numa sucesséo ininterrupta
e por uma convergéncia constante de esforgos, nos ficara um dia a amavel
lembranga, como ja nos ficou o exemplo edificante de uma camaradagem de
combate, em que a emulagdo fecunda substituiu todas as rivalidades; os
contatos frequentes dissiparam todas as desconfiangas, e os contrastes e as
diversidades de temperamentos, longe de prejudicarem a harmonia haviam
conseguido, ao contrario, o milagre de realiza-la. (AZEVEDO 2010, 22-23).

Ao longo da pesquisa, observamos que esse € 0 momento em que se propde
a superacao das distancias entre a escola e a crianga, apontando onde esses mundos
tém que ser um so; onde as inovagdes tecnoldgicas estdo cada vez mais presentes,
propondo novas linguagens e identidades; demonstrando que s6 o passado nao
consegue dar conta, nem pode oferecer, as novas geragdes, um direito que lhes é

inerente, pois € influenciado por principios de mercado, de competitividade e de lucro.

23 A teoria de Althusser implica uma ligagdo umbilical entre Estado e aparelhos ideoldgicos, Althusser
nega explicitamente, de que a ideologia (ou o sistema de ideologias) das classes oprimidas obtenha a
hegemonia mesmo antes de tais classes terem conquistado o poder de Estado. Essas instituicoes se
comportariam como aparelhos ideoldgicos de Estado, de acordo com a visdo de Althusser. Para Ele,
a formagéo social, a qual é resultado de um modo de produgdo dominante, e que este, produz e
reproduz as condigdes de sua produgao através da reprodugédo dos meios de produgao, ou seja,
através da reproducgao da forga de trabalho.
Fonte:http://pt.shvoong.com/social-sciences/1687337-aparelhos-ideol%C3%B3qgicos-
estado/#ixzz20cNP2TPm

24 Manifestos dos Pioneiros da Educagao Nova (1932) e dos educadores 1959 Fernando de
Azevedo... [et al.]. — Recife: Fundag¢ao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. 122 p. —
(Colegéo Educadores - MEC).



http://pt.shvoong.com/social-sciences/1687337-aparelhos-ideol%C3%B3gicos-estado/#ixzz2ocNP2TPm
http://pt.shvoong.com/social-sciences/1687337-aparelhos-ideol%C3%B3gicos-estado/#ixzz2ocNP2TPm
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Enfim, o relator afirma que a escola € um direito e deve ser o mecanismo pelo
qual as criangas possam desenvolver suas potencialidades, ou seja, as
potencialidades enquanto seres humanos?®. Os apontamentos deixam as claras a
crise da escola e/ou da educacgao. A partir do discurso, os signatarios do Manifesto se
pronunciam e se fazem ouuvir.

Entretanto, queremos destacar, neste momento vivido pela educagao, uma
questao que consideramos fundamental para a melhoria desse espacgo, qual seja, a
valorizagdo da oportunidade da crianga construir suas experiéncias. [A educacgao]
estava assinalando um sistema de organizagéo reprodutivista, que se apresentava
com muita forca na sociedade como um todo. Tal caracteristica ndo contempla os
elementos que sustentam a construcdo do conhecimento, mediada pelo
acontecimento da experiéncia.

No processo educacional dois mundos se chocam, o mundo do aluno e de
sua cultura, e o mundo da proépria instituigao, dividido em disciplinas, conhecimentos
historicamente acumulados, horarios, regras e rotinas.

Nessa direcao, em seu livro Entre o passado e o futuro (1992), especialmente
no capitulo em que se dedica a escrever sobre a “Crise na educac¢ao”, Hannah Arendt
faz criticas severas ao movimento de renovagao educacional protagonizado por John
Dewey. Logo, a responsabilidade do mundo adulto para com as gera¢des mais novas
passou a se esvair na medida em que a crianga recebeu um tratamento diferenciado,
sendo vista como centro do processo educativo, aumentando as criticas ao modelo

escolanovista.

A educacgao é ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fossem a renovagéao e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o
bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus

25 Sem querer cair em um discurso reprodutivista de educacgéo, o qual faz uma leitura da escola
como, por exemplo, segundo Althusser (1970), “Aparelho Ideoldgico do Estado”, onde a fungao desta
instituicao: “... reside sobretudo em legitimar as desigualdades produzidas no dmbito da familia,
transmutando-as em diferengas nos esfor¢cos de aquisicdo perante a cultura escolar. Isto é, ela faz
com que parega que as desigualdades ndo se devam as injusticas socialmente produzidas, mas a
falta de capacidade e talento na aquisigéo escolar da cultura.” (SILVA, 1992, p. 33-34). Esta
compreensao de educagéao e sociedade, que vigorou e influenciou o pensamento educacional
brasileiro principalmente na década de 1980, vem sendo criticada por ndo conseguir compreender a
escola como um espaco constituido por micro-espagos, locais também de resisténcia ao instituido.
Logo, salienta-se aqui a forca que o “engessamento” deste ambiente gera na formagéo dos
individuos, pois, nesta dindmica, a potencialidade humana muitas vezes é ignorada, em nome de
uma verdade e de um saber unico.
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proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as em vez
disto com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.
(ARENDT, 1982, p.274).

Tais reflexdes nos fazem repensar a escola como condicdo necessaria para
mudar uma tradi¢do que, desde sempre, se ocupa em, prioritariamente, desenvolver
habilidades de reproducao, ou seja, o “produto” para o mercado de trabalho.

Desse modo, possibilitar momentos de experiéncia que vao além da
superficialidade da informacdo, que sejam significativos e que oportunizem a
construgcao de conhecimento; momentos que deem conta da possibilidade de criagao,
para estabelecer relagbes entre a vida e o processo de escolarizagao. A complexidade
e o grau de dificuldade sobre os quais a escola se constituiu e organizou os
conhecimentos que se propunha a construir, dado que seria através de experiéncias
e da reconstrucdo das mesmas que a crianga edificaria seu conhecimento e
constituiria sua emancipagao.

Por outro lado, caracterizar a educagao na conjuntura atual, considerando-a
como um espaco entremeado de culturas e produtora de culturas, assim como
reconhecer os discursos caracterizadores dos espacgos e tempos educacionais, dentre
eles os de valorizagao da cultura experiencial e da experiéncia da crianga, sinalizam
a frequente referéncia a experiéncia, a organizagao da escola e a representagdo que
assume, refletindo resquicios de uma tradicao positivista?® de educacao.

Tal formacao foi recebida tanto pelos professores em ambiente de formacéo,
quanto pelos alunos nos espacgos escolares. Logo, essa matriz educacional que
prevalece, mesmo ja tendo sido criticada por autores remanescentes do proprio
movimento moderno de educagdo, como Anisio Teixeira, mesmo se apropriando
dessa relagao historica e liberal de reproducédo dos meios de producao pela escola,
trazem para a nossa realidade a democratizagado dos espacgos escolares.

Como foi analisado anteriormente, a contribuicdo de Anisio abarcou desde a
educacao infantil até o ensino superior, nutrindo esperangas em prol de um sistema

educacional brasileiro mais justo, ndo sendo unicamente um simples gestor, mas

26 Segundo o Dicionario de Filosofia (1982, p.746): “O termo foi empregado a primeira vez por Saint-
Simon para designar o método exato das ciéncias e a sua extensao a filosofia (...) foi adotado por
Augusto Comte para a sua filosofia e passou a designar uma grande corrente filoséfica que, na
segunda metade do século XIX, teve numerosissimas e variadas manifesta¢cdes em todos os paises
do mundo ocidental”. Visao positivista da educagédo é um carater que remete esta area do
conhecimento e desenvolvimento humano a objetividade, a neutralidade, a busca e crengca em
verdades Unicas, imutaveis.
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teorizando acerca da escola fundamental até a universidade como docente, somando
sua trajetoria ao mais amplo rol de experiéncias educacionais. Portanto, sua atuagao
pode ser investigada no ambito das politicas da educacédo, na formagdo de

professores e no campo das teorias pedagdgicas.

2.2. A génese da concepcao de Educacgéo Integral no Brasil

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi inaugurado no dia 21 de outubro
de 1950, na Bahia, surgindo como uma proposta inovadora que contemplava em sua
organizagédo o horario integral e, na proposta pedagodgica, o respeito a cultura do
aluno. A organizacao das turmas era realizada pela idade cronoldgica, distintamente
a da matricula por série, utilizada no sistema de ensino daquela época.

A estrutura de funcionamento do CECR consistia em quatro escolas-classe
para uma escola-parque, atendendo cerca de 4000 alunos, com idade entre 7 a 15
anos, que permaneciam no centro das 7h30min as 16h30min.

As Escolas-Classe contavam com 12 salas de aula, areas cobertas, gabinetes
médicos e dentarios, salas administrativas, jardins, hortas e areas recreativas. Os
alunos permaneciam 4 horas na escola, desenvolvendo estudos escolares através
das disciplinas: linguagem, aritmética, ciéncias e estudos sociais. Apos os alunos
passarem a manha na escola-classe, encaminhavam-se para a Escola Parque, onde
passavam mais quatro horas, completando o tempo integral com atividades nos
diversos setores.

O ensino era diversificado em grupos e por centros de interesses ou unidades
de trabalho, nas classes experimentais. As atividades eram organizadas pelos alunos:
correios, clubes, biblioteca, banco, lojas, radio escola etc. Pesquisas e excursdes
incentivavam a investigacdo dos aspectos estudados. Outras atividades extra-classe
chegaram a ser desenvolvidas, como o escotismo, as campanhas para a melhoria do
aprendizado, a Associacéo de Pais e Mestres (EBOLI 1969).

Nas escolas-classe, era desenvolvido o ensino de letras e ciéncias e nas
escolas-parque estavam distribuidas as atividades sociais e artisticas, as de iniciagao
ao trabalho e educacéo fisica. As atividades desenvolvidas na escola-parque, que

contava com uma area de 42.292 m2, arborizada e gramada, complementavam de
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forma alternada o horario das escolas-classe e, assim, o aluno passava o dia todo no
Complexo, onde também se alimentava e tomava banho. Também estava prevista a
construcdo de residéncias para 5% do total das criangas da escola que fossem

identificadas como abandonadas, como destaca Eboli (1969).

Em 1964, a obra foi dada como terminada com a construgao da Escola-classe
4, apesar de faltar construir-se a residéncia destinada a 5% do total das
criangas, reconhecidamente abandonadas, que deveriam ai viver como se
fosse a sua propria casa. O Centro Educacional Carneiro Ribeiro tem 4
Escolas-Classe e uma Escola-Parque, num total de 11 prédios, e ocupa
grande area do bairro da Liberdade. Esta escola esta localizada no meio das
outras unidades, num raio aproximado de 1,5 km. (EBOLI 1969 p. 20).

Os objetivos da proposta do Centro Carneiro Ribeiro revelavam os

pressupostos da obra teérica e pratica de Anisio Teixeira, como enfatiza Eboli (1969):

a) dar aos alunos a oportunidade de maior integragdo na comunidade

escolar, ao realizar atividades que os levam a comunicagdo com todos os
colegas ou com a maioria deles;

b) torna-los conscientes de seus direitos e deveres, preparando-os para
atuar como simples cidaddos ou lideres, mas sempre como agentes do
progresso social e econdmico;

c) desenvolver nos alunos a autonomia, a iniciativa, a responsabilidade,
a cooperacao, a honestidade, o respeito a si mesmo e aos outros (1969, p. 20).

Teixeira visava construir nove Centros, de modo que pudesse ser efetivado
aquilo que ele denominou de uma “pequena universidade infantil’, oferecendo as

criangas uma convivéncia que retratasse a vida em sociedade.

Um muro branco e simples, como de qualquer casa, separa o mundo da
Escola-Parque do mundo ca de fora. Quem passa pela rua Saldanha
Marinho, no bairro popular da Caixa Dagua, ndo imagina que atras daquele
despretensioso portéo existe uma escola que, em seu conjunto, lembra "uma
pequena universidade infantil". S6 penetrando nela e ai permanecendo algum
tempo é que se podera compreender sua significacdo para aquéles meninos
alegres e desinibidos que se movimentam de um setor para outro, com seus
uniformes azuis! (EBOLI, 1969, p. 35).

O projeto recebeu grande divulgacao nacional e internacional, os aspectos
arquiteténicos e pedagoégicos foram motivo de elogios de organismos internacionais,
como ressalta Almeida (2001). Porém, sofreu também criticas, como a denuncia das
condicbes precarias em que se encontravam as demais escolas do Estado.

A experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro € analisada em seu
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livro Educacédo nédo é privilégio (TEIXEIRA, 1994), justificando a necessidade de a
escola ter uma formagdo generalizada, acompanhando o desenvolvimento das
aplicagbes cientificas, em que a aplicagdo € uma acao pratica do conhecimento

teodrico.

EM FACE DA ASPIRACAO de educacdo para todos e dessa profunda
alteracdo da natureza do conhecimento e do saber (que deixou de ser a
atividade de alguns para tomar- se, em suas aplicagbes, a necessidade de
todos), a escola ndo mais poderia ser a instituicdo segregada e especializada
de preparo de intelectuais ou “escolasticos”, mas deveria transformar- se na
agéncia de educagdo dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores
qualificados, dos trabalhadores especializados em técnicas de toda ordem e
dos trabalhadores da ciéncia nos seus aspectos de pesquisa, teoria e
tecnologia. (TEIXEIRA 1994 p. 17).

No entanto, a concepc¢ao de escola, tdo sonhada por Anisio, em condi¢cdes de
igualdade, sofreu descaso publico, bem como falta de recursos para sua
concretizagdo, no que diz respeito a constru¢édo da residéncia para os alunos

reconhecidamente abandonados.

2.3. As Escolas-Classe/Parque de Brasilia: Uma Experiéncia outra

Em 1950, na cidade de Salvador, Anisio Teixeira concretizou a sua ideia de
escola de horario integral implantando o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR),
que consistia em um complexo de quatro escolas e uma escola-parque, com o
proposito de recuperar a qualidade do ensino publico.

Dez anos depois, na década de 1960, em Brasilia, uma nova experiéncia de
escola publica de tempo integral, no governo de Juscelino Kubitschek, assinala rumos
pioneiros para as politicas sociais brasileiras e, dentre elas, as educacionais. Assim,
em 21 de abril de 1960, no Distrito Federal, o complexo Escola Classe/Parque é
inaugurado, estabelecendo a escola publica sonhada por Anisio Teixeira.

A Escola Parque?” de Anisio Teixeira, construida no bairro da Liberdade,

concentrava uma populacdo em situagcao de extrema pobreza. No discurso de

27 Quando nos referirmos a Escola Parque, estamos no referindo ao Programa trazido da Bahia
“Centro Educacional Carneiro Ribeiro — CECR / BA Centro Educacional Carneiro Ribeiro — CECR /
BA” O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, promotor de uma educagéo primaria integral e tributario
de uma concepgao de educacgao escolar pela experiéncia e pelas vivéncias culturais, implantado no
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inauguragao, Anisio Teixeira explicita o que chamou de deterioragdo da escola

primaria:

Ja se podia apreciar o comeco, entretanto, de uma deterioracdo que se veio
agravar enormemente nos vinte e cinco anos decorridos até hoje. Foi, com
efeito, nessa época que comegou a lavrar, como ideia aceitavel, o principio
de que, se ndo tinhamos recursos para dar a todos a educagéo primaria
essencial, deveriamos simplifica-la até o maximo, até a pura e simples
alfabetizacdo e generaliza-la ao maior nimero. A ideia tinha a sedugao de
todas as simplificagcdes. Em meio como o nosso produziu verdadeiro
arrebatamento. Sdo Paulo deu inicio ao que se chamou de democratizagdo
do ensino primario. Resistiam a ideia muitos educadores. Resistiu a Bahia
antes de 30. Resistiu o Rio, ainda depois da revolugdao. Mas a simplificacao
teve forga para congestionar as escolas primarias com os turnos sucessivos
de alunos, reduzindo a educagdo primaria ndo s6 aos trés anos de
Washington Luis, mais aos trés anos de meios dias, ou seja, ano e meio e
até, no grande S&o Paulo, aos trés anos de tergos de dias, o que equivale
realmente a um ano de vida escolar... Estamos a colher, nos adultos de hoje,
exatamente os que comecaram a sofrer os processos simplificadores da
escola, a seara da confusdo e da demagogia. [...] E contra esta tendéncia a
simplificacdo destrutiva que se levanta este Centro Popular de Educacgéo.
Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo.”
(SMOLKA; MENEZES (org.), 2000. pg. 142-143).

Anisio concebia a Escola Parque como “um ensaio de solugdo para a
educacéao primaria” (TEIXEIRA 1962, p. 25). Ao propor um modelo para a educagao
nacional que n&o pretendia ser um mero “remédio circunstancial”’, compreendia que o
acelerado desenvolvimento econémico formava uma nova sociedade, que precisava
ser atendida. Logo a educagéao primaria no Pais demandava mudangas estruturais,
enquanto uma instituicdo fundamental para a sociedade em fase de transformacao
(TEIXEIRA 1959, p.80).

Plano Piloto do Distrito Federal por Anisio Teixeira, através do Plano Educacional de Brasilia, onde
Escola Parque e Escola Classe fazem parte do mesmo projeto.
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Dr. Ernesto Silva, Professora e Aluno em frente a Escola Parque 308 sul — 1960

Fonte: NUTIC/GERCOM/DICEN/SUBIP/SE

Em meados de 1957, ja tendo a Escola Parque implantada em Salvador,

propde que o projeto fosse a base no Sistema Educacional da Nova Capital.
Assim, elaborou o “Plano de Constru¢des Escolares de Brasilia” e o encaminhou a
Clovis Salgado®, que o aprovou e o encaminhou & Comiss&o Urbanizadora da Nova
Capital NOVACAP para que fosse executado.

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos (VINAO FRAGO E ESCOLANO, 1998, p. 26).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que:

[...] o espacgo escolar tem de ser analisado como um constructo cultural que
expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados discursos.
No quadro das modernas teorias da percepgdo, o espago-escola €, além
disso, um mediador cultural em relacdo a génese e formagao dos primeiros

28 Ministro Clévis Salgado Gama
31/01/56 a 30/04/56
05/05/56 a 02/10/56
05/11/56 a 17/06/59
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esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elemento significativo do
curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem (VINAO FRAGO E
ESCOLANO, 1998, p. 26).

A Escola Parque de Brasilia esta situada na entre-quadra 307/308 Sul, no
Plano Piloto. Seu projeto arquitetonico é de autoria do arquiteto José Reis, integrante
da equipe de Oscar Niemayer, e foi concebido com base no ordenamento urbanistico
do Plano Piloto, proposto por Lucio Costa. O principio basico da organizacédo da
cidade é o das “Unidades de Vizinhanga”, formadas pelo agrupamento de
superquadras, de quatro em quatro, e compreendem, além dos blocos residenciais,
todos os equipamentos necessarios para a vida em comunidade: o comércio local, a
igreja, o clube, o cinema, a biblioteca, o posto de saude, a delegacia de policia,
correios e outras facilidades colocadas a disposi¢cao dos seus habitantes.

As Escolas-Classe e Escolas-Parque, na cidade de Brasilia, recém-
inaugurada capital do Pais, em certa medida materializaram essa proposta na década
de 1960, inspiradas pela experiéncia anisiana da Escola Carneiro Ribeiro. Em 1950,
as primeiras priorizavam as atividades curriculares, e as segundas, no contraturno, as

atividades esportivas e artisticas, buscando o pleno desenvolvimento das criangas.

Entretanto, para que a escola possa cumprir tal papel, o Manifesto proclama
a necessidade de que a Educagéao seja reconhecida como fungéo publica e,
portanto, como uma responsabilidade do Estado. Considerando o Estado
como elemento primordial para efetivacdo de seu projeto, o Manifesto atribui
a esta instancia a capacidade de viabilizar, através da acdo dos grupos de
comprovada competéncia técnica, a transformacédo da educagdo em uma
jungdo social e eminentemente publica.

Fundada no principio da vinculagdo da escola com o meio social, a Educagao
Nova surge orientada por uma nova ética das relagbes sociais caracterizadas
pelos valores da autonomia, do respeito a diversidade, igualdade liberdade,
solidariedade e cooperagao social. De acordo com o Manifesto de 1932,
formar o individuo segundo os principios da educagao nova é o mesmo que
reconhecer o direito deste a condi¢cdo de cidadao, significa restituir sua
identidade pessoal e cultural integrando-o a coletividade através do processo
educativo.

Buscava-se a democratizagao das relagdes sociais a partir da universalizagcao
do acesso a cultura do chamamento do Estado como garantidor da liberdade
individual e como promotor do bem-estar da coletividade. Dai a necessidade
de articulagdo da Escola com a esfera politica, em seu sentido amplo, e a
demarcacgao do sentido do que se defendia como educagéo publica.

No Manifesto, o conceito de educacéo publica refere-se a universalizagao do
acesso a educacao a todos os individuos por meio da escola - Unica, para
todos. Significa ainda, a constituicdo da Educagdo em um campo especifico
de atuagao politica e profissional que, absorvido pelo Estado, interfere
diretamente na cultura nacional abrangendo também os demais setores da
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vida social pela sua forga integradora, pelo seu trabalho na formagéo de um
espirito democratico entendido como principio de vida moral e social.
(XAVIER, 2003, p. 14).

Também cabe assinalar que essa “Unidade de Vizinhang¢a”, reunindo o
conjunto das superquadras 107, 108, 307 e 308, foi a primeira a ser construida e, até
a atualidade, é a unica completa na Capital Federal.

A Escola-Parque ocupa uma area de 20.544 m?, com um conjunto arquiteténico
de trés edificagdes: o bloco principal, conhecido como o Pavilhdo de Salas de Aula, o
bloco do Auditério e o das Oficinas. O Pavilhdo de Salas de Aula destaca-se por
caracteristicas proprias do modernismo arquitetdnico: sua forma geometricamente
leve, apresenta-se sobre pilotis e grandes vaos, cobertura plana. Os amplos espagos
definidos pelos pilotis passaram a ser usados como patio coberto pelas criangas e a
circulagao de alunos e funcionarios entre os trés blocos.

O Pavilhao de Salas de Aula ocupa uma area de 2500 m? de projecéao, e abriga
a administracédo da escola, os médulos principais de banheiros, um grande refeitorio,
além de espacos destinados a outras fungdes. No pavimento superior, salas-ambiente
para aulas de artes plasticas, musica e outras atividades, além da biblioteca. O bloco
do Auditério e o das Oficinas complementam o conjunto, com edificagdes térreas, de
linhas retas e sobrias. O bloco das Oficinas ocupa uma area de 765 m? de projegéao,
abrigando dois grandes salbes, destinados a oficinas, laboratérios e depdsito. Ja o
bloco do auditério mede cerca de 1000 m? e contém foyer ajardinado, palco, plateia,
coxias e servigcos complementares. Na parte externa, totalmente ajardinada, encontra-
se a area esportiva, com piscina semiolimpica e quadras de esporte. Ha ainda, junto
a area esportiva, um pequeno bloco semienterrado com 220m?, para vestiarios,
lavanderia e casa de maquinas da piscina.

A producao analisada desvela algumas contradigdes no entendimento sobre
educacéo integral e Escola de tempo integral. Embora a escola de tempo integral
oferega, em principio, melhores condigdes para o desenvolvimento da educagéo
integral, ndo se pode confundir essas duas nogdes. Trata-se de uma decisao politica
e que deve ser definida claramente no projeto politico-pedagoégico da escola, tendo o
tempo escolar como qualificador dos processos de ensino aprendizagem, esse
compromisso e entendimento sera melhor visto no capitulo seguinte, demostrado no
compromisso politico assumido por Anisio e Darcy através de seus programas

educacionais.
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3. AS MARCAS DA EDUCACAO INTEGRAL: BRASILIA (1960)

Anisio Teixeira tenta dar escala aos anseios langados pelo Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova de 1932, fazendo com que a criacdo de Brasilia fosse
também a execugdo de um projeto pedagdgico que pudesse acompanhar o
crescimento de uma nova cidade. Tais anseios, nada pequenos, necessitavam de
uma reconfiguragdo socioeconémica, politica e cultural que, para obter éxito, devia

serimplantada em um local onde a polis e seu sistema de ensino estivessem iniciando.

Se é dado lembrar, mais uma vez, o Manifesto dos Pioneiros da Educacgao
Nova (1932), vale recuperar a atribuicdo que confere ao Estado do dever,
alto, penoso e grave de promover a educagdo para desenvolver no povo a
consciéncia de si mesmo e de seus destinos e a forca para afirmar-se e
realiza-los. Talvez resida ai a extrapolagao que nao deixou que se confinasse
no Plano de Brasilia, as duas condigdes funcionais cerebralmente projetadas,
a de se constituir como uma moderna urbs, no seu sentido mais pragmatico
e a de se configurar como uma civitas, bela e monumental. (SOUSA JUNIOR
2011, p. 10,11).

A nova experiéncia contou com o que ja estava concretizado. Anisio Teixeira
implanta em Brasilia projeto similar ao de Salvador (Centro Educacional Carneiro

Ribeiro)?°,

Foi com o objetivo de oferecer um modelo para esse tipo de escola primaria
que se projetaram, na Bahia, os Centros de Educagédo Primaria, de que o
Centro Carneiro Ribeiro, em Salvador, constituiu a primeira demonstragédo
(TEIXEIRA, 1962, p. 25).

A estrutura fisica de Brasilia é composta por grandes quadras arborizadas,
sendo reconhecida, para além das fronteiras brasileiras, pelo seu planejamento
urbanistico e arquitetdnico, como expressao contemporénea da criagao técnica e
artistica do pais. Anisio acreditava que o novo Distrito Federal se apresentava como
cenario propicio para a criagdo de uma nova escola publica e um novo sistema
educacional, que se constituisse de fato enquanto polis.

Segundo PEREIRA e ROCHA, (2011), tudo se constituia em um cenario
favoravel e as condicbes eram propicias, para a implantacdo de um “sistema de

educacao modular’. Na nova Capital havia disponibilidade plena de espacos fisicos

29 Escola-Parque da Bahia, implantado em Salvador em 1950.
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para a edificagdo dos complexos conjuntos escolares propostos por Anisio Teixeira
(p. 32).

Entretanto, em “Estado Atual da Educacao”, (1963) publicado na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, ndo bastava o nascimento de uma nova cidade,
mas sim, junto com essa nova pélis deveria crescer um programa educacional que
acompanhasse as necessidades educacionais, tendo em vista as condi¢bes que
faziam com que a educagdo passasse por um processo de deterioragcdo apos as
reformas de 20. O autor faz entdo uma analise seguindo uma linha histérica entre
1914 a 1960.

Somente apds a Segunda Guerra Mundial € que se inicia de fato o processo
de industrializacdo no pais; em consequéncia, alguns reflexos comegam a se
manifestar no sistema de ensino. No Estado de Sdo Paulo, por exemplo, dando inicio
ao movimento chamado de democratizacdo do ensino primario, o Estado assume a
proposta de reduzir em dois anos a escolarizagao, definindo em trés anos para zona

rural e quatro para a zona urbana.

A reforma Washington Luis quebrou o dualismo educacional de educagao
para a elite e educagao para a classe média (média-média e média-baixa) e
deu origem a um terceiro sistema escolar para o povo propriamente dito, de
classes primarias de quatro e trés séries. Comega, entdo, o processo de
deterioragéo da escola primaria, agora nem sequer destinada a classe média,
deterioracdo que iria, depois, atingir as escolas de nivel médio normais e
vocacionais. A mudanca de estrutura social ja em curso, com o inicio da
revolugao industrial, ndo fora, por ésse modo, sabiamente atendida, pois se
conservava, sem a anterior e estreita articulagdo com a escola primaria, o
sistema dual de escolas médias vocacionais e escolas secundarias
preparatérias ao ensino superior, respectivamente para a classe média e para
as elites. Passamos de dois para trés sistemas escolares, o do povo, reduzido
e rudimentar, sem possibilidade de emancipa-lo educacionalmente, o da
classe média, improprio, pois essa tendia ja a ser a classe dominante, e o das
elites, limitado aos ginasios preparatorios e as modestas escolas superiores.
(TEIXEIRA, 1963, p. 9).

A reforma de Washington Luiz € seguida por propostas semelhantes em
diferentes Estados da federacéo, liderada por José Augusto no Rio Grande do Norte,
em 1924, a de Anisio Teixeira na Bahia em 1925, a de Francisco Campos e de Mario
Casassanta, em Minas, em 1927, a de Fernando Azevedo no Distrito Federal (Rio de
Janeiro) em 1928 e a de Carneiro Ledo em Pernambuco em (1929), todas elas
buscando a universalizagdo das primeiras letras.

A reforma paulista de 1920 protagonizada por Sampaio Ddéria, que, alarmado
pelo indice de mais de 50% da populagao entre 7 e 12 anos fora da escola, busca
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suprir o problema, nao foi implantada. A reforma criou uma escola primaria com a
duracao letiva de dois anos, gratuita e obrigatoria para todos, tendo como objetivo
garantir a universalizacdo das primeiras letras, isto é, a alfabetizagcdo de todas as
criancas em idade escolar. A reforma, admitida pelo préprio Sampaio Déria como
resultando em “um tipo de escola primaria, aligeirada e simples, recebeu muitas
criticas” (SAVIANI, 2007. p. 175).

A idéia de treinamento para o trabalho, aliada a extensao do ensino a todos,
resultou, na pratica, em um programa de menos educacdo a maior nimero
de alunos. Além da redugao de curso primario, logo surgiu, para ampliar a
matricula, a inovagao dos turnos escolares, ou seja, o funcionamento da
escola em varios turnos, com reducgéo do dia escolar, €, por fim, a redugao
do periodo de formacao dos professéres. Era a chamada democratizagao do
ensino, que passou a ser concebida como a sua diluicao e o encurtamento
dos cursos. Longe iam as idéias dos primordios da Republica, em que se
sonhava um sistema escolar estendido a todos, mas com os mesmos padrbes
da educagdo anterior de poucos. A despeito da tremenda expansido do
conhecimento humano, um paradoxal imediatismo escolar reduziu a duragéao
dos cursos e do dia escolar, a fim de oferecer a maior numero de alunos uma
educagédo primaria reduzida ao minimo. [...] A filosofia de educag¢&o minima a
maior numero de alunos estendeu-se do ensino primario aos demais niveis
do ensino, com 0 que se iniciou o processo de ruptura da dualidade do
sistema histérico de escolas para a classe popular e escolas para as classes
média e superior (TEIXEIRA, 1966, s/n).

O que de imediato surge como uma resposta aos problemas educacionais
aparece também como solugao para a ampliagao rapida do numero de vagas para as
escolas e como forma de combate ao analfabetismo. Desse modo, a reducio de 4
para 2 anos se caracteriza pela uniformizacdao do ensino primario, através da
otimizagao entre a quantidade de criangas escolarizadas e alfabetizadas e o numero

existente de professores e escolas.

Apods a implantagéo da reforma, a estrutura de ensino passou a compreender
0s seguintes niveis: ensino primario de dois anos (9 e 10 anos, o Unico
obrigatdrio e gratuito); ensino médio de dois anos; ensino complementar de
trés anos (acoplado aos ginasios e escolas normais); ensino secundario
especial (ginasios e escolas normais); ensino profissional; ensino superior.
(CAVALIERE 2003, p. 33, 34)

A esse exemplo (CAVALIERE, 2003), segue sua reflexao afirmando que esse
periodo é também o reflexo da estrutura social brasileira, onde a elite em crise coloca
em xeque o sistema educacional para poder se reestruturar.

De acordo com Cavaliere:
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A proposta de redugdo do ensino primario de 4 para 2 anos, tal como
apresentada originalmente por Déria, mostrava-se contraditéria para fins de
otimizacdo de recursos. Como ela nao previra, inicialmente, a reducao
concomitante do periodo de gratuidade e obrigatoriedade escolar, o resultado
pratico da redugéo do tempo se tornava duvidoso. O que poderia justificar a
manutengdo do mesmo periodo de quatro anos para a obrigatoriedade
escolar e de até sete para a gratuidade, se a preméncia era garantir espago
nas escolas para o grande contingente de criangas paulistas que ainda se
encontravam fora delas? Ja que se tratava de criar vagas para todos, sem
acréscimo de custos, a manutencao da obrigatoriedade e gratuidade para
além de dois anos era, de fato, incoerente. A estratégia adotada pela
concepgao original da reforma de uniformizagcdo do sistema mostrava-se
precaria devido as profundas ambiguidades do pensamento reformador a
época. Nao por acaso, a reforma foi usurpada de seu autor e devidamente
"reformada”. (CAVALIERE 2003, p. 36)

De fato, o que se objetivava para a escola publica brasileira nas primeiras
décadas do século XX, era a escolarizagao das camadas populares: contudo, pobres,
negros marginalizados ficaram de fora, e o processo de escolarizagao atingiu aos

interesses do trabalho urbano.

A reducgdo do ensino primario de 4 para 2 anos foi o "calcanhar de Aquiles"
da reforma. Posteriormente justificada como uma necessidade circunstancial
de reorganizagao das escolas e classes, sua implementagdo pratica
estabeleceu a ideia de que 2 anos de escolarizacdo eram suficientes para a
massa da populacdo, na medida em que eram suficientes para a
alfabetizacdo. A racionalizagdo administrativa tentava impor-se as
determinagdes de ordem politica, histérica e ideoldgica mas, na pratica, era
re-interpretada por estas. (CAVALIERE 2003, p. 37)

Anisio Teixeira acreditava que um aumento no tempo escolar resultaria ndo
na cristalizagdo, mas em uma melhor qualidade nas praticas educativas, no momento
em que a ampliacdo do tempo pudesse ser uniformizado e pudesse atender
positivamente as necessidades de uma sociedade em constru¢cdo. Para Cavaliere,

essa ampliagcao tem diferentes enfoques:

A ampliacdo do tempo didrio de escola pode ser entendida e justificada de
diferentes formas: (a) ampliacdo do tempo como forma de se alcancar
melhores resultados da agdo escolar sobre os individuos, devido a maior
exposicao desses as praticas e rotinas escolares; (b) ampliacdo do tempo
como adequacéao da escola as novas condi¢des da vida urbana, das familias e
particularmente da mulher; (c) ampliagdo do tempo como parte integrante da
mudanga na prépria concepgao de educagao escolar, isto €, no papel da escola
na vida e na formagéao dos individuos. (Cavaliere, 2007, p.11

A ampliacado do tempo de escola poderia fazer com que naquele momento os
graficos se invertessem, dando um salto qualitativo em vez de quantitativo. Contudo,

a busca da qualidade ndo foi pautada ou mesmo entendida como necessaria. O
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tempo, em sua dimensdo histérico-pedagogica, assinala que a forga de um
acontecimento tem a peculiaridade exata do momento em que esta acontecendo, e
jamais pode ser reconstruido ou modicado por anseios ou desejos pessoais fora do
tempo do acontecimento.

Nosso entendimento acerca da oferta de diferentes regimes de jornada
escolar, sejam eles parcial, integral, ampliado, dependera sempre das demandas de
cada realidade particular. Logo, as reformas de 1920 e as que se seguiram, vém
sempre no sentido de se refletir sobre aquela experiéncia no seu momento historico,
datado.

Isso nos mostra que o impasse politico explicitado pela reforma paulista de
1920, que viria a atravessar todo o século XX, ou seja, o processo de
antagonizagao entre a possibilidade da ampliagao quantitativa e a garantia
da qualidade, chegou a termo exatamente da forma como foi esbogado: a
expansao se deu e a qualidade nao veio. A partir daqui, agdes politicas
visando a qualidade, caso incorporem o legado que a histéria nos deixou,
terdo que discutir a questao do tempo escolar, sua ampliagdo e ordenagao,
levando em consideragao, primordialmente, os direitos e necessidades das
criangas e jovens em relagao ao aprendizado em seu sentido amplo. Outras
motivagdes relacionadas seja a contengéo da transgresséao juvenil, seja aos
interesses do mercado de trabalho ou ao conforto das familias, embora
relevantes, precisam subordinar-se aquela, sob pena de, mais uma vez,
produzirem-se efeitos indesejados (CAVALIERE 2003, p. 37).

Mesmo o escolanovismo sonhado por Anisio Teixeira em 1932 encontraria
dificuldades para multiplicar suas escolas nas décadas seguintes. O que foi
conseguido na Franga com o advento da Revolugéo, no Brasil ndo pdde ser alcangado
devido ao desinteresse da elite, apoiada pela igreja, mesmo tendo o aporte do
Manifesto dos Pioneiros pela Educag¢ao Nova (1932), que ampara conceitualmente o
que conhecemos como Escola-Parque/Classe.

Para Nunes (2000), a escola primaria atual no Brasil ndo € a de Anisio
Teixeira. A escola anisiana era formativa, desde suas estruturas fisicas até a

qualificagao do seu corpo docente.

A escola popular que se democratizou € uma escola deteriorada, do ponto de
vista da limpeza, da higiene, dos conteudos culturais e da organizagéo
pedagdgica. E uma escola que assistiu aos cortes de pessoal de apoio
(inspetores, porteiros, guardas, merendeiras, auxiliares diversos, e dos
técnicos pedagogicos: supervisores e orientadores). E uma escola
mergulhada na violéncia das grandes cidades e onde se reflete a
heterogeneidade socioeconémica-cultural da populagdo. Os alunos e
professores ndo podem estar felizes dentro dela! O que temos diante dos
olhos, € uma escola publica de ensino fundamental para os pobres que abriga



94

graves problemas de evasdo e repeténcia. Essa ndo é a escola que a
populagcdo desejava para os seus filhos. Essa ndo é a escola que Anisio
Teixeira lutou para ver concretizada. (NUNES, 2000, p. 108).

Por meio do Centro Carneiro Ribeiro/Escola Parque, Anisio assinala para a
nagao seu projeto de educacgao, permitindo acesso a populagao desatendida, dando
a oportunidade que lhes foi negada durante décadas, apoiado no documento a que
fora signatario. Anisio Teixeira traz para Brasilia a experiéncia de Salvador, o principio
primordial do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, a relagao entre educacao
e democracia, fazendo com que se evidenciasse a imbricagao entre educacgéao publica
e acgao estatal, reafirmando o direito de todos ao ensino publico e, por outro lado, a

responsabilidade do Estado com a garantia de acesso a educagao escolar.

31. Nasce Brasilia

Nos recdncavos da vida

jaz a morte.

Germinando

no siléncio.

Floresce

como um girassol no escuro.
De repente vai se abrir.

No meio da vida, a morte
jaz profundamente viva.

Faz escuro mas eu canto. Botdo de Rosa
- Thiago de Mello - 1965;1999

O processo de construcdo de Brasilia faz parte de um movimento pos |l
Guerra Mundial, inserido no espago da democracia liberal e do nacional-
desenvolvimentismo. Em 1960, foi inaugurada a nova capital que sO seria
verdadeiramente a sede das decisbes nacionais apos 1964, em plena ditadura. O
governo autoritario inicia o chamado milagre econémico e os anos de chumbo também
foram acompanhados de aumento da concentracdo de renda e da pobreza. Brasilia
teve inicio oficial a partir de 21 de abril de 1960.

O projeto de Kubitscheck levou adiante um plano de metas conhecido pelo
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slogan 50 anos em cinco, simbolizado pela construgdo da nova Capital no interior do
Brasil, procurando desenvolver no Pais as condigbes necessarias ao crescimento por
meio da industrializacdo e desenvolvimento geral nacional.

Brasilia € a materializagdo da ruptura com o passado e o nascimento de um
novo Pais, manifestacdo “utdpica”’, potencializando um mundo onde seriam
melhores as condi¢cdes de vida e as relagbées humanas. Quando se fala em utopia
como "ideal de vida humana", ndo ha explicitamente uma preocupagao sobre se esse
ideal é possivel de ser concretizado ou ndo, mas uma crenga em suas
potencialidades, colocando pronto para o futuro, para tornar-se grandioso.

Brasilia surge durante o processo de modernizagdo do pds-guerra que, ao
alimentar o capitalismo de centro, impulsionou a expansao por novas regides, além
do grande movimento migratorio e da agitagéo politica. Dessa forma, a interiorizagéo

da capital do pais acabou por imprimir caracteristicas novas a nossa educacao.

30 A educacéo critica é a ‘futuridade’ revolucionaria. Ela é profética e, como tal, portadora de
esperanga — e corresponde a natureza histérica do homem. Ela afirma que os homens sao seres
que se superam. Que vao para a frente e olham para o futuro, seres para os quais a imobilidade
representa uma ameagca fatal. Para os quais ver o passado nao deve ser mais que um meio para
compreender claramente quem sao e o que sao, a fim de construir o futuro com mais sabedoria. Ela
se identifica, portanto, com o movimento que compromete os homens como seres conscientes de sua
limitacdo, movimento que € histdrico e que tem o seu ponto de partida. O seu sujeito. O seu objetivo".
Paulo FREIRE. Conscientizacao.Teoria e pratica da libertacdo. Sdo Paulo. Cortez & Moraes. 1979. p.
81-2.
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Escola Pioneira do DF

Fonte: NUTIC/GERCOM/DICEN/SUBIP/SE

De acordo com Bomeny:

A pressao por educagdo aumenta no final pés os 40. O contexto
democratizante do pods-guerra legitima a demanda de beneficios
educacionais a segmentos maiores da populagdo. O sentido estritamente
pragmatico conferido & educacdo como qualificacdo de m&o de obra vai
sendo uma dimensao politica de mais acesso da populagdo carente aos
beneficios publicos garantidos em um Estado de Bem-estar. Os cursos
profissionalizantes, em certa medida, respondiam pela demanda social e
econdmica de qualificagdo de mao-de-obra, e as proprias empresas tratavam
de prover o treinamento de seus operarios para o trabalho nas fabricas. Mas
outro tipo de demanda ganha f6lego nas décadas de 1950 e 1960: demanda
por participagdo politica e social, para o que a educagéo parecia ser o
caminho mais promissor (BOMENY, 2003, p. 54).

Brasilia se constitui entdo como uma das “Metas”' do governo de Juscelino

31 O Programa de Metas tinha como objetivo aumentar e gerar novos investimentos em atividades de
producao, por meio do processo de acumulacéo capitalista. Em seus discursos de campanha
Juscelino justifica que esse processo levaria a uma vida melhor para todos, porque garantiria
emprego e renda, promovendo o desenvolvimento através da produ¢cdo em massa. Tendo como
estratégia a industrializacao, ao estado caberia as condi¢ées de demanda, a infra-estrutura
necessaria a produgéo e a regulagao social. O Programa incorporava 31 metas, divididas em seis
grupos: energia, transporte, alimentacgéo, industrias de base, educacgéo; a construgéo de Brasilia, a

meta sintese.
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Kubitschek, e também se tornaria o grande palco onde a educagao seria elemento
fundamental no desenvolvimento social, segundo Pereira e Rocha, (2011). A partir do
momento em que se instalaram as primeiras familias de trabalhadores e funcionarios
no Planalto Central, a preocupagao aumenta, por se tornar um lugar de grande fluxo
migratorio. A educagao das criangas passa a ser mais uma demanda para o poder

publico.

Primeiros alunos de Brasilia

Fonte: NUTIC/GERCOM/DICEN/SUBIP/SE

No inicio, segundo Silva (1985), eram poucas as criangas, pois 0s operarios
vinham sozinhos para o canteiro de obras. Somente em 1957, comegaram a chegar
as primeiras familias, o que demandou a composigcao do corpo docente em carater de
urgéncia. As primeiras professoras foram selecionadas, inicialmente, entre esposas e
filhas de funcionarios, portadoras de diplomas de normalista expedidos por escola

oficial, como afirma a professora Anisia Santos da Rocha Cravo3?

32 Sem o intuito de fazer analise de discurso ou mesmo analise de entrevistas, mas como forma de
demonstrar um pouco do acervo do Projeto de Pesquisa “Educagao basica publica no Distrito Federal
(1956-1964): origens de um projeto inovador, tomamos a liberdade de usar algumas entrevistas como
fontes, que ndo foram realizadas em um mesmo espago de tempo, transcorrendo suas realizagdes no
periodo dede 1990 a 2007, e n&o foram realizadas pelos mesmos entrevistadores. No entanto,
enteando os perfis dos entrevistados sdo quase os mesmos, sendo professores da educagéo basica,
especificamente do ensino primario (fundamental), que atuaram na rede publica de ensino do Distrito
Federal, no periodo de 1957 a 1960. Tendo a seguinte ordem cronolégica de chegada a Brasilia.
1957 -Professora Améabile Andrade Gomes (anexo a) -Professora Maria do Rosario Avila de Bessa
(anexo b) -Professora Santa Alves Soyer (anexo c)
1958 -Professora Anisia Santos da Rocha Cravo (anexo d) -Professora Maria das Neves Costa Morici
(anexo e)
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Meu esposo veio em mar¢co e um més e pouco depois — em abril — eu vim
com as criangas. Ele veio trabalhar na Construtora Nacional, que construiu o
Congresso. E eu vim apenas acompanhando. Porém, um més depois de aqui
chegar eu ja era professora em Brasilia, porque a Construtora Nacional
resolveu abrir uma escolinha, ja que havia muitas criangas, filhos dos seus
funcionarios. Como nés chamavamos... uma escolinha. Era uma escola para
cerca de quinze criangas, com 12, 22 e 32 séries. E eu lecionava para esses
meninos. (Anisia Santos da Rocha Cravo, 2001, s/p)

Também foram selecionadas algumas professoras de Goias, devido a
proximidade com a nova Capital, professoras que tivessem boa qualificagédo e
experiéncia anterior. Entre os professores contratados pela Companhia Urbanizadora
da Nova Capital do Brasil - NOVACAP?3, havia também os que vieram de outros
Estados, como Minas Gerais, 0 que contribuiu para agregar diferentes influéncias
didatico-pedagogicas.

A construgado da nova capital do Brasil constituia-se em uma das metas da
politica nacional-desenvolvimentista implementada pelo governo Juscelino
Kubitschek. Brasilia seria um ponto de germinagao para o interior, visando a

integragéo entre centros urbanos e regides agropecuarias, por meio de um
complexo rodoviario (PEREIRA e ROCHA 2011, p. 28).

O papel da educagao no processo de desenvolvimento do governo Juscelino
Kubitschek teve um carater instrumental, relacionado as necessidades de formagao
de mao-de-obra exigidas pelo processo de industrializacdo. A populagdo era

constituida de maioria candanga34, vivia @ margem do Plano Piloto da Capital, e uma

1959 -Professora Leocadia Paradella Cardoso (anexo f) -Professora Maria Reis Canedo (anexo g -
Professora Natary Ludovico Lacerda Osorio (anexo h)
1960
-Professora Maria Marta Cintra (anexo i).
33Companhia Urbanizadora da Nova Capital - Durante as primeiras obras, de 1956 a 1960, a Novacap
foi responsavel pela educacéo, cultura e lazer; saude, seguranga e transporte; finangas,
telecomunicacgbes e habitagdo; abastecimento de agua e luz. Os primeiros candangos fizeram
aparecer as primeiras obras de arte, criadas pelo entdo chefe do Departamento de Urbanismo e
Arquitetura (DUA/Novacap), Oscar Niemeyer, e as primeiras vias do tragado original da cidade,
concebido pelo urbanista Lucio Costa. A Novacap construiu até 1960 os principais edificios publicos
da cidade: Congresso Nacional, Catedral e Teatro Nacional; palacios, ministérios e rodoviaria; Jardim
Zoolégico, Torre de TV e usinas hidrelétricas e termelétricas. Construiu, também, os tribunais, o
aeroporto internacional Juscelino Kubitschek e o Hotel Brasilia Palace, bem como residéncias,
clubes, igrejas, hospitais, escolas, entre outros. A Companhia executou, ainda, todos os servigos de
infraestrutura, como redes de agua potavel, coletoras de esgotos sanitarios, galerias de aguas
pluviais, redes telefénicas e de energia elétrica. http://www.novacap.df.gov.br/
34 O termo candango foi utilizado por Kubitscheck para designar os trabalhadores da construgéo de
Brasilia. Durante décadas, foi o gentilico local, até que a nova pequena populagao da regido central
do DF passou a se autodenominar brasiliense, para diferenciar-se do cinturdo de pobreza do tragado
urbano central. Ser candango se torna o orgulho dos descendentes dos pioneiros.
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minoria de funcionarios publicos nas superquadras da “borboleta” de Lucio Costa,

onde criangas estudavam nas escolas classe e parque.

JK recebe alunos em Brasilia

Fonte: NUTIC/GERCOM/DICEN/SUBIP/SE

A Lei no 2.874, de 19 de setembro de 1956, versa sobre a delimitagdo do
Distrito Federal e sobre a constituicdo NOVACAP. Esta Lei ja define, dentre as
multiplas atribuicdes da NOVACAP, a organizagdao de um sistema educacional. Para
tanto, desde o inicio da construgao de Brasilia, foi criado o Departamento de Educacéao

e Difusao Cultural.

0s operarios que vieram construir Brasilia tinham exigéncias relativamente
pequenas quanto a educagdo. Grande numero deles era de analfabetos o
que se verificou quando do enquadramento dos trabalhadores da NOVACAP.
A grande maioria ndo tinha aspira¢cdes maiores de educagao para si ou para
seus familiares. (...). Ja os funcionarios transferidos exigiam educagao de
melhor qualidade para seus filhos. Nao Ihes era suficiente a alfabetizacédo e
o curso primario. Era-lhes necessario o ensino médio e de boa qualidade.
(apud DF 2001, p. 67).

N&o obstante, a procura dos operarios por cursos noturnos, que atendessem
a demanda pelo acesso a leitura e a escrita e por conhecimentos equivalentes ao
curso primario. Tal necessidade se evidencia em um espaco urbano e pela busca de
melhor colocagao profissional. Logo, a reivindicagado pela escola formal partiu dos
servidores publicos, atraidos pelos salarios e pelas vantagens obtidas com a

transferéncia. A mudanga do poder Legislativo ficou subordinada a implantagao do
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sistema de ensino, a preocupacdo dos deputados e senadores era a de chegar a
Capital e nao ter escolas para seus filhos.

Apesar de o Plano Urbanistico de Lucio Costa indicar a localizagao de prédios
escolares, a administragdo n&o havia se preparado para lidar com tal demanda. As
primeiras aulas que surgiram no Planalto Central foram ministradas sob arvores do
cerrado e em barractes, (PEREIRA, 2008). A improvisagao era uma constante, e as
iniciativas no campo educacional partiam tanto do poder publico quanto da
comunidade.

A professora Amabile Andrade Gomes relata sua pioneirissima atuacédo na
educacgao brasiliense, uma vez que sua primeira turma tinha como sala de aula a sala
de reunides da diretoria da Novacap, antes ainda da inauguragao da primeira escola
— grupo escolar Julia Kubitschek — em 1957. Depois integrou o corpo docente dessa
primeira escola oficial de Brasilia, de onde foi transferida para a escola-classe da
quadra 308 Sul.

[..] a ideia do governo nao era trazer as familias, era trazer s6 os operarios.
Mas eles ndo conseguiram segurar as familias, as familias foram... e os
padres comegaram a pressionar o Dr. Sayao, que era o que ficava, o diretor
que ficava la. Ele era diretor administrativo, diretor executivo... a familia dele
foi. E ele entdo perguntou para o meu marido: “A sua esposa é professora?”
Meu marido respondeu: “E”. E ele: “Entdo vamos te empurrar...”. E foi assim.
As resolucdes do Dr. Sayao eram todas muito efetivas. Ele resolvia na hora,
mandava despacho para... ele me ajudou a montar essa escola. [...] No dia
em que havia reunido, os meninos, os alunos, saiam. [risos] A gente
dispensava. E todo mundo se reunia (Amabile Andrade Gomes, 2002, s/p).

Segundo a professora, nesse periodo havia a sua turma, na sala da Novacap
€ uma unica outra escola, no Nucleo Bandeirante, “o colégio Batista, escola Batista,
no Nucleo Bandeirante. Existe até uma foto com uma professora dando aula embaixo

da arvore”
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1957 Primeiras aulas no Planalto, ministradas pela professora
Anahir Pereira da Costa, sob uma arvore no Nucleo
Bandeirante, ao ar livre:

Fonte: SILVA, Ernesto. Histéria de Brasilia: um sonho, uma esperanca,
uma realidade. p. 236. 1999.

As duas primeiras escolas foram de iniciativa privada, localizadas no Nucleo
Bandeirante. Somente em 18 de outubro de 1957 é inaugurado o Grupo Escolar 1
(GE-1), depois chamado de Escola Julia Kubitschek. O prédio escolar projetado por

Niemeyer, localizava-se na atual Candangolandia.
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RQUIVO PUBLICO DO DF

OV.D.04.04.B.09 N°902

ONTEUDO: ESCOLA JULIA KUBITSCHEK

OCAL: NUCLEO BANDEIRANTE - DF DATA: SETEMBRO/1959

IITAD . AR O INMEATTIEI, A Ty

A escola funcionava em dois turnos, mas as criangcas permaneciam 3 horas
extras em atividades sociais. O primeiro turno era das 7h e 30 min. as 15h, e o
segundo tinha inicio as 9 horas, terminando as 17h e 30 min. As criangas faziam trés

refeicdes na escola.

a proporgdo que a cidade crescia, que 0os acampamentos se multiplicavam,
novas escolas iam sendo construidas, de tal forma que n&o havia, a época
da construcao de Brasilia uma s6 crianca sem escola. (SILVA, 1985, p. 241).

O Plano de Construgdes Escolares para Brasilia obedeceu ao propésito de
abrir oportunidade para a Capital Federal e oferecer a Nagdo um conjunto de
escolas que pudessem constituir exemplo e demonstragao para o sistema
educacional do Pais. (TEIXEIRA, 1961, p.195).
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=
ESCOLA CLASSE

NOVACAP 3=anraneyr

3 < DIvVis Ao

Em 22 de dezembro de 1959, foi instituida a Comissao de Administracdo do
Sistema Educacional de Brasilia (CASEB) pelo Decreto n® 47.472, com seis diretores
do Ministério da Educacédo - MEC e de um representante da NOVACAP, contando
com recursos da Unido para construir e manter as escolas, no ano de 1960. Portanto,
a Comissao seria encarregada de implementar o Plano de Construgdes Escolares de
Brasilia, elaborado por Anisio Teixeira (DISTRITO FEDERAL,1984). Anisio Teixeira
participou como membro de seu colegiado deliberativo, assumindo a responsabilidade
pela elaboracdo do documento que ficou conhecido como Plano de Construgdes
Escolares de Brasilia®®, publicado em 1961, na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (PEREIRA; ROCHA, 2011).

E certo que iriamos enfrentar - como, de fato, ocorreu mais tarde — uma luta
titdnica. Sabiamos que forgas poderosas se ergueriam contra as férmulas
progressistas. Pressentiamos que os rotineiros, os homens de alma velha, os
eternos inimigos do progresso lancariam mao de todos os recursos para
destruirem tais ideias rejuvenescedoras. Langamo-nos, todavia, a luta.

Para a realizacdo de uma grande obra é necessario recrutar uma equipe
capaz.

E quem seria mais indicado que Anisio Teixeira para fornecer a chave mestra
e indicar as linhas basicas do plano?

Foi a ele que nos dirigimos.

Recebeu-nos de bragos abertos. Fixou as normas gerais e pés a nossa
disposicdo o competente Paulo de Almeida Campos, que deu tudo de si, que

se integrou a missao, que representou a altura a figura do grande educador.

35Ver, Anisio Teixeira. Plano de Construgdes Escolares de Brasilia. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos n. 81, vol. 35, jan./mar. 1961, p. 195-199.
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Além de Paulo Campos, convocamos também, para tomar parte no trabalho
de organizagéo do Plano e selegéo e orientagdo das professoras, a técnica
de educacao Nair Durdo Barbosa Prata (SILVA, 1999, p. 227).

Ernesto Silva sinalizou algumas dificuldades enfrentadas durante o processo
do Plano de Construgdes Escolares de Brasilia, contudo, tanto Ernesto Silva quanto
Anisio Teixeira, assim como outros visionarios, se puseram a trabalhar para langar um
plano educacional que ficaria como legado para os novos tempos que se

apresentavam ao longo da historia.

3.2. Um plano educacional para um novo tempo

Naquele Brasil da nova capital, solicitou-se ao educador Anisio Teixeira, entdo
diretor do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, a definicdo
de diretrizes para a orientacdo pedagogica as primeiras escolas provisorias, criadas
ainda no periodo da construcao da cidade, bem como a definicao filoséfica do “Plano
de Constru¢des Escolares de Brasilia”, a ser implementado apds a inauguragéo da
nova Capital. SILVA (1985) detalha os objetivos que nortearam a formulagéo do plano

educacional, entre os quais destacamos a seguir:

a) distribuir equitativa e equidistantemente as escolas no Plano-Piloto e
Cidades-Satélites, de modo que a crianga percorresse 0 menor trajeto
possivel para atingir a escola, sem interferéncia do trafego de veiculos,

para a comodidade e tranquilidade de pais e alunos;

b) concentrar as criangas de todas as classes sociais na mesma escola

(democratizacado);
c) possibilitar o ensino a todas as criangas e adolescentes;
d) romper com a rotina do sistema educacional brasileiro pela elaboragéo

de um plano novo, que proporcionasse a crianga e ao adolescente uma

educacao integral;
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e) reunir em um so centro todos os cursos de grau médio, permitindo-se
maior sociabilidade aos jovens da mesma idade que, embora
frequentando classes diferentes, tivessem em comum atividades na
biblioteca, na piscina, nos campos de esportes, nos grémios, no refeitorio

etc.;

A organizagao e os pressupostos da escola, que se defendia ser modelo para
0 pais, indicavam a permanéncia em tempo integral em todas as etapas e/ou niveis
da educacao, inclusive para os professores, de modo que a educacédo pudesse
alcancar, de forma integral e integradora, os aspectos educacionais, sociais e civicos
que comporiam a plena formacao do estudante/cidadao.

Portanto, o ensino a que se propunha o Plano, seguia algumas diretrizes:
a) elaboragao de um original sistema de ensino em que fossem eliminados
do curriculum temas inadequados e introduzidos os recursos da televisao,
do radio e do cinema;

b) dia letivo de tempo integral;

c) escola como centro de preparagdo para a vida moderna, firmando

atitudes, cultivando aspiracoes;

d) escola oferecendo oportunidades a crianga e ao adolescente para

viverem uma civilizagao técnica e industrial, sempre em mutacéo;
f) divisdo da escola em dois setores:
1) o da instrugéo propriamente dita, com o trabalho tradicional da classe;
2) o da educacéo, com as atividades socializantes, recreativas e artisticas
(musica, teatro, danga, pintura, cinema, exposi¢oes, grémios, educagao

fisica), trabalho manual e artes industriais (costura, bordado,

encadernacao, tapecaria, cestaria, cartonagem, tecelagem, ceramica,
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trabalhos em madeira e metal etc.);

g) correcédo, enfim, do desajuste que existe entre 0o nosso progresso

material e o atraso educacional.

Ao mesmo tempo, o plano educacional acompanhava as caracteristicas
inovadoras da metrépole, expresso no documento intitulado “Plano de Construgdes
Escolares de Brasilia”. Como propdsito, assinalava “oferecer a Nagdo um conjunto de
escolas que pudessem constituir-se exemplo e demonstragdo para o sistema
educacional do pais” (TEIXEIRA, 1961,195),

Na elaboragdo da proposta, Anisio Teixeira retoma as orientagbes pelas
quais, desde os anos de 1920-1930, pautara as suas iniciativas para
transformar a escola, com base nos principios da filosofia pragmatista, de
forma coerente com a sua visdo de mundo. Para ele, a designacao “escola
nova” era meramente estratégica e servia apenas para delimitar as fronteiras
dos campos adversos, em campanha para transformar instituicado escolar.
(PEREIRA, 2011, p.50)

Ao tragcar um panorama do que seria o Sistema Educacional de Brasilia, Anisio
Teixeira aponta os caminhos da educagao como direito fundamental, desconstruindo
a ideia de privilégio das elites. Dessa forma, reafirmando a educacdo publica,
radicalmente democratica, o Plano Educacional de Brasilia traz consigo o ideal
escolanovista, interpretado e assimilado por Anisio para a “reconstrucéo das escolas”.
Nesse sentido, justificando a proposta de escola democratica, associada a um sistema
educativo forte e eficaz, em seus aspectos fundamentais de cultura intelectual, social,

artistica e vocacional, a ser implantada na nova capital.

A ideia de “educagdo comum”, da escola publica americana ou da école
unique francesa, ndo era nada disto. Ndo se cogitava de dar ao pobre a
educagao conveniente ao rico, mas, antes, de dar ao rico a educagao
conveniente ao pobre, pois a nova sociedade democratica ndo deveria
distinguir, entre os individuos, os que precisavam dos que ndo precisavam
trabalhar, mas a todos queria educar para o trabalho, distribuindo-os pelas
ocupagdes, conforme o mérito de cada um e nao segundo a sua posigao
social ou riqueza. [...] Ndo se tratava de generalizar a educagédo para os
“privilégios”, mas de acabar com tais “privilégios”, em sua sociedade
hierarquizada nas ocupagdes, mas desierarquizada socialmente (TEIXEIRA,
1977, p.29).

Anisio dava sequéncia ao plano de metas da nova Capital. As escolas

“anisianas” propunham o rompimento com o passado e a constituicdo de um novo
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pensamento pedagdgico, em parte, inspirado nas ideias de John Dewey. O projeto de
Anisio Teixeira procurava formar os cérebros criativos e autdbhomos que governariam
o Pais do futuro.

Este pensamento inspirou a formulagao do plano de construgdes escolares de
Anisio Teixeira, de modo que as condi¢gdes arquitetbnicas atendessem as
necessidades pedagogicas e que os prédios de educacao “elementar” e “secundaria”,
contemplassem amplos espacos de integracao de salas de aula, de atividades

variadas, educacao fisica, biblioteca, organizados em pavilhdes.

Ja nao se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um conjunto de locais,
em que as criangas se distribuem, entregues as atividades de ‘estudo’, de
‘trabalho’, de ‘recreacao’, de ‘reuniao’, de ‘administracao’, de ‘decisédo’ e de vida
e de convivio no mais amplo sentido desse termo. A arquitetura escolar deve
assim combinar aspectos da ‘escola tradicional’ com os da ‘oficina’, do ‘clube’
de esportes e de recreio, da ‘casa’, do ‘comércio’, do ‘restaurante’, do ‘teatro’,
compreendendo, talvez, o programa mais complexo e mais diversificado de
todas as arquiteturas especiais (TEIXEIRA, 1961, p.197).

Homem de seu tempo, Anisio propugnava a emancipagdo da Nagéao e do
homem brasileiro como meio de superar o subdesenvolvimento, a partir da estrutura
de um sistema de educacgao unico, democratico, acessivel a todos (PEREIRA, 2011).

Tal escola deveria ser capaz de superar os imperativos da educagao
tradicional e transformar-se num espaco democratico, de valorizacdo de direitos e
individualidades, onde a autonomia e a liberdade pudessem promover o exercicio da

vida em tempo real e ndo a preparacao para um futuro projetado.

S6 em uma vida onde todos trabalham com o sentimento de que participam
como individuos, da atividade coletiva, que é também a sua, podem-se realizar
as condigcdes de responsabilidade e de prazer que sao indispensaveis para o
crescimento educativo dos alunos e para a sua progressiva participacdo na
sociedade adulta (TEIXEIRA, 2007, p.56)

Assim, independentemente da classe social, centrado no individuo e no
desenvolvimento de suas potencialidades e, ainda, sem a velha dicotomia entre
formacgao geral e formagao especial, entre formacéo para o trabalho e formagao para
o lazer, que tem caracterizado a educacao brasileira ao longo do tempo, para Anisio
Teixeira, a instituicao escolar teria de ser repensada em seus fundamentos, alterando
seus objetivos, a sua organizagcdo e os modos de funcionamento, portanto,

transformar um sistema de educacgao discriminatéria, de privilégios, em um sistema
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de educagéo democratico, igualitario, (PEREIRA, 2011).

Anisio defendia a tese de que a educagao deveria assumir prioridade nas
politicas publicas voltadas para o desenvolvimento. Afinal, ndo era a escola
que cabia a ardua tarefa de preparar a crianga para a civilizagao técnica e
industrial que se encontrava em permanente mutagdo? Essa escola, segundo
as suas analises, nao seria, obviamente, a que se instituiu na sociedade
agraria, destinada a uma minoria privilegiada — as elites do lazer — as quais
cabia tdo somente aprender e preservar a cultura, enquanto a maioria da
populagao aprendia diretamente na vida e no préprio trabalho. Nem seria,
ainda, a que se configurou nos primérdios da sociedade industrial, que
operava na base de alta organizagdo e com o operario reduzido a “méao de
obra”. [...] a escola, nos tempos atuais, tenderia outra vez a modificar-se, em
funcéo das novas necessidades geradas pela sociedade, que a cada dia vai
se tornando mais complexa, com novas formas de organizacao do trabalho
produtivo e de relagdes sociais (PEREIRA; ROCHA, 2011, p. 35-36)

Dessa maneira, Anisio apresenta em Brasilia um sistema de educacédo que
acompanha todo o processo de desenvolvimento da Cidade, e que a partir “do ponto
de vista das construcgdes, constitui um desafio aos arquitetos de Brasilia, oferecendo-
Ihes a oportunidade para a concepgao de novos e complexos conjuntos escolares”
(Teixeira, 1961, p.195-196).

Ao mesmo tempo, a proposi¢cao de um sistema educacional exclusivamente
publico, reafirma o carater democratico de uma educagcdo para todos,
consubstanciado na superacdo da dualidade da formacéo para a elite e para os

trabalhadores.

(...) nem a educacéo de intelectuais podia ser intelectualista, nem a educacéo
de trabalhadores podia ser “empirica”’, mas, antes, deviam ambas ter o mesmo
novo carater de educagédo experimental, buscasse a escola, nos seus varios
graus, formar o cientista ou o humanista, o profissional superior ou o operario
qualificado (TEIXEIRA, 2005, p. 129).

Abaixo, a estrutura do programa:

1 - Educacado primaria a ser oferecida em Centros de Educacao

Elementar, compreendendo:

2. "Jardins de infancia" — destinados a educacéao de criangas nas idades
de 4, 5 e 6 anos;
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3. "Escolas-classe" — para a educacdo intelectual sistematica de
menores nas idades de 7 a 14 anos, em curso completo de seis anos ou

séries escolares;

4. "Escolas-parque" — destinadas a completar a tarefa das "escolas-
classe", mediante o desenvolvimento artistico, fisico e recreativo da
criangca e sua iniciacdo no trabalho, mediante uma rede de instituicbes

ligadas entre si, dentro da mesma area e assim constituidas:

a) biblioteca infantil e museu;

b) pavilhdo para atividades de artes industriais;

c) um conjunto para atividades de recreacéo;

d) um conjunto para atividades sociais (musica, dancga, teatro, clubes,

exposicoes);

e) dependéncias para refeitorio e administragao;

f) pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14 anos, sem
familia, sujeitos as mesmas atividades educativas que os alunos
externos. Como a nova capital é construida em quadras, e cada quadra
abrigara populacéao variavel de 2.500 a 3.000 habitantes, foi calculada a
populagdo escolarizavel para os niveis elementar e médio, ficando

estabelecido o seguinte:

Em cada quadra:

a) 1 jardim de infancia, com 4 salas, para, em 2 turnos de funcionamento,

atender a 160 criangas (8 turmas de 20 criangas);

b) 1 escola-classe, com 8 salas, para, em 2 turnos, atender a 480

meninos (16 turmas de 30 alunos).
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Para cada grupo de 4 quadras:

a) 1 "escola-parque" — destinada a atender, em 2 turnos, a cerca de 2
mil alunos de "4 escolas-classe", em atividades de iniciagcao ao trabalho
(para meninos de 7 a 14 anos) nas pequenas "oficinas de artes
industriais"  (tecelagem, tapecaria, encadernagdo, ceramica,
cartonagem, costura, bordado e trabalhos em couro, 14, madeira, metal
etc), além da participagdo dirigida dos alunos de 7 a 14 anos em
atividades artisticas, sociais e de recreagdo (musica, danga, teatro,
pintura, exposigdes, grémios, educacao fisica). Os alunos frequentarao
diariamente a "escola-parque" e a "escola-classe", em turnos diferentes,
passando 4 horas nas classes de educacgao intelectual e outras quatro

horas nas atividades da "escola-parque", com intervalo para almoco.

A educacido média ou secundaria funcionaria em Centros de Educacéao

Média, compreendendo um conjunto de edificios destinados a:

1. "Escola Secundaria Compreensiva", incluindo:

a) cursos de humanidades;

b) cursos técnicos e comerciais;

c) cursos cientificos;

2. Parque de Educacgado Média (quadras para volibol, basquete, piscina,

campo de futebol, etc.);

3. Nucleo cultural (teatro, exposi¢des, clubes);

4. Biblioteca e museu;

5. Administragao;



111

6. Restaurante (TEIXEIRA 1961, p.195-198).

Portanto, o sistema de ensino seria composto pelas seguintes instituicoes
escolares: a) Centros de Educagao Elementar, integrados por Jardins de Infancia,
Escolas-Classe e Escolas-Parque; b) Centros de Educacdo Média, destinados a
Escola Secundaria Compreensiva e ao Parque de Educacao Média; c) Universidade
de Brasilia, composta de Institutos, Faculdades e demais dependéncias destinadas a
administracao, biblioteca, campos de recreacao e desportos (TEIXEIRA, 1961, p.195-
196).

Quando da iniciagéo para o trabalho, visava a formacao a partir dos 7 anos
(oficinas de artes industriais), sendo entendimento de Anisio Teixeira sobre as
implicagdes da ciéncia moderna, do desenvolvimento industrial e da preparagao para
o trabalho na formagcdo do homem comum para um mundo onde “tudo esta a mudar
e a se transformar” (TEIXEIRA, 1930, p. 9). Portanto, a ciéncia e a tecnologia deveriam

ser inseridas na proposta e no sistema, conforme texto abaixo:

Lado a lado com o progresso cientifico, a sociedade moderna deveria dispor
de uma organizagao social em que todos os homens tivessem igualdade de
oportunidades e, assim, pudessem se desenvolver segundo suas aptidées
individuais e viver uma vida digna, de bem-estar crescente, fundada no trabalho
e em uma estrutura social justa (ROCHA, ANTONIAZZI, 2011, p. 83).

Para Anisio “se alguma coisa, alids, caracteriza, em sintese, a sociedade
moderna, é o ideal de trabalho, devendo ser esta a atividade por exceléncia honorifica
do nosso tempo” (TEIXEIRA, 1955, p. 34).

Para dar consequéncia a essa crenga, buscava a superagao do dualismo
vigente entre o saber e o0 agir — énfase da escola tradicional ao ensinar a ler, escrever
e contar para depois usar esse saber nas acoes diarias de convivéncia, trabalho,
comunicacgao etc. Para ele, os meios deveriam estar juntos com os fins, ou seja, saber
para agir e agir para saber.

Para tanto, defendia a introdu¢cdo do método cientifico na educacéao, “dar aos
seus métodos, processos e materiais, a segurancga inteligente, a eficacia controlada e
a capacidade relativamente menos complexa” (TEIXEIRA, 1955, p. 5). De modo a
suplantar, inclusive, o individualismo da formacédo moderna, intensificada do processo

tecnoldgico, criando-se a “cultura tecnoldgica” que representa “mais do que tudo, o



112

reino dos meios em contraposicdo ao reino dos fins e valores fundamentais da vida
humana”. (TEIXEIRA, 1971, p.19)

O cidadao passou a se sentir emaranhado em uma ordem tdo complexa e de
dindmica tdo remota para ele, que ndo consegue perceber o valor de sua
atuacao individual ou de sua participacdo, quando participe se considere,
assumindo entdo uma atitude de indiferenga e irresponsabilidade, cujas
consequéncias ndo podem deixar de ser maléficas para sua conduta individual
e coletiva. Por outro lado, os governos e as forgas econdmicas, ou seja, os
funcionarios e os homens da empresa, transformados em forgas
poderosissimas, também entraram a agir com certa irresponsabilidade,
consequéncia, inclusive, de um real e fundamental estado de ignorancia em
relacdo aos problemas que a nova ordem suscitou e suscita (TEIXEIRA, 1995,
p.22).

Enfim, uma nova escola que aliasse a ciéncia e a tecnologia a favor da

formacdo humana e que fossem capazes de transformar operarios em cérebros por

detras das maquinas que impulsionavam o desenvolvimento do pais.

E com essa concepgdo de educacdo que Anisio Teixeira pensa a escola
primaria comum, com o objetivo de lensinar as artes de ler, escrever, contar
e desenhar, imprescindiveis para o préprio trabalho, constituindo-se na maior
escola profissional do mundo moderno, pois deveria desenvolver, além da
educagao geral, aprendizagens de natureza ocupacional, que pudessem
garantir, futuramente, o emprego ou o trabalho (ROCHA, ANTONIAZZI, 2011,

p. 91).

Esse foco na inclusao da formacéao para o trabalho desde a escola primaria,
Anisio trouxe para a Educacéo Integral, reafirmando que a fungéo da escola era a de
formar habitos de vida, de comportamento, de trabalho e de julgamento moral e
intelectual. Desse modo, a inclusdo de trabalho/atividades manuais permite
desenvolver atitudes criativas pela compreensao e prazer do fazer e nao pelo objeto
final em si (ROCHA, ANTONIAZZI, 2011),

Como se observa abaixo a professora pioneira Leocadia Paradella Cardoso

sobre como se deu essa insergao:

Comegamos o ensino de Praticas Integradas para o Lar aos alunos de
terceira série em diante. Isso foi la na escola-parque. Nao tinha sala, entao
noés improvisamos no corredor, nas pontas, assim, fechamos e comegamos
ali. Depois, houve um concurso para professores de ensino médio, que eram
0s antigos ginasios, ndo é isso? E eu tive sorte de passar. (Leocéadia
Paradella Cardoso, 2003, s/n)

Dessa forma, o trabalho na escola deve trazer em si a compreensao da

habilidade, da criagdo, de conhecer e descobrir usos para as ferramentas e nao
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apenas como atividade com fins econémicos. Trabalho e brinquedo compdem o
mundo criativo da crianga e contribuem para seu desenvolvimento intelectual. Impedir
que a crianga se expresse por meio do trabalho é frear o seu desenvolvimento criativo,
quando ela ja esta apta para fazé-lo (ROCHA, ANTONIAZZI, 2011, p. 96).

Toda a filosofia de Anisio Teixeira se qualifica na estrutura e disposicéo

espacial da escola pensada por ele:

Se na escola—classe predomina o sentido preparatério da escola, na escola—
parque, nome que conferiu ao conjunto de edificios de atividades de trabalho,
sociais, de educacado fisica e de arte, predomina o sentido de atividade
completa, com suas fases de preparo e de consumacgdo, devendo o aluno
exercer, em sua totalidade, o senso de responsabilidade e de agao pratica, seja
no trabalho, que ndo é um exercicio, mas a fatura de algo completo e de valor
utilitario, seja nos jogos e na recreagao, seja nas atividades sociais, seja no
teatro ou nas salas de musica e danga, seja na biblioteca, que nao é sé de
estudo, mas de leitura e de fruicdo de bens do espirito (TEIXEIRA, 1967,
p.130).

Assim, segundo os principios adotados por Anisio, a escola deveria constituir-se num
espaco e tempo integradores de uma formagao baseada na agéo e na participagao
coletiva e democratica, completadas por vivéncias, que, combinadas, promoveriam a
educacao integral numa sociedade em transformacao.

Ao se observar o plano educacional que foi proposto para Brasilia,
percebemos a retomada da experiéncia executada em Salvador que, segundo Anisio,
resultou em “uma tentativa de se produzir um modelo para a nossa escola primaria”
(TEIXEIRA, 1967, p.247). Em entrevista, assim se pronuncia a professora Leocadia

Paradella sobre esse curso,

Em setembro, [...] com mais sete colegas, fomos para um “curso-estagio”. Ao
mesmo tempo em que nods estavamos aprendendo trabalhos manuais,
trabalhos profissionalizantes, artes industriais, nés também corriamos as
escolas para ver como que... por exemplo, as escolas fundadas pelo professor
Anisio Teixeira tinham aquele sistema da crianca ir de manha para a escola-
classe - que seria 0 nosso grupo escolar — e, a tarde, para a escola-parque, e
vice-versa.

[...] Fomos fazer um curso-estagio em Salvador; escola-parque dirigida pela
professora Carmem Teixeira. A dona Carmem era irma do professor Anisio
Teixeira. (Leocadia Paradella Cardoso, 2003, s/p)

O que diferencia uma escola da outra é a populacido, o espago urbano e o
investimento, pois a experiéncia que atendia uma populagdo em extrema pobreza,
agora é oferecida a toda a populacdo da Nova Capital, atingindo todas as classes
sociais, “de forma a permitir que um filho de ministro de Estado estudasse lado a lado
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de um filho de operario” (KUBITSCHEK, 2000, p.141).

A escola - classe da 305 Sul era experimental. Era uma escola que tinha todos
os recursos, tudo que na época se poderia oferecer para uma escola era
oferecido para aquela escola. Ela era frequentada por filhos de ministros,
filhos de politicos, filhos de jornalistas, filhos de empregadas domésticas,
filhos de porteiros, era uma democracia total, era um trabalho muito bonito.
A quadra onde se situava a escola — a 305 Sul — era privilegiada, era uma
quadra de autoridades, médicos, professores da UnB. E eles ndo mandavam
os filhos para escolas particulares, mas para a nossa escola (Anisia Santos
da Rocha Cravo, 2001, s/p).

O processo de escolarizagdo, segundo o plano educacional de Brasilia,
propde que a crianga inicie no Jardim de Infancia com a idade entre 4 a 6 anos,
ingressando na Escola-Classe, que seria responsavel pelo processo de educagao
intelectual sistematica de alunos dos 7 aos 14 anos. Paralelamente, seriam atendidos
na Escola-Parque, que qualificaria o tempo escolar com as atividades artisticas,
fisicas, recreativas e também as de iniciacado para o trabalho.

De acordo com o plano tratava-se de “juntar o ensino propriamente
intencional, da sala de aula, com a autoeducacao resultante de atividades de que os
alunos participem com plena responsabilidade” (TEIXEIRA, 1961, p.197). Além das
quatro horas de educagao convencional, no edificio da escola-classe, onde se
aprende a estudar, conta-se com outras quatro horas de atividades de trabalho, de
educacao fisica e de educacgao social, atividades em que se empenha individualmente
ou em grupo, aprendendo, portanto, a trabalhar e a conviver (TEIXEIRA, 1961, p.197).

A presente pesquisa assinala uma preocupagao com todo o processo de
formacdo que se volta para o individuo, onde fortalece sua compreensdao com
educacéo integral, no que se refere a formagdo em todas suas dimensdes, e seja
contempla a jornada escolar com o “tempo para se fazer uma escola de formagao de
habitos de vida, de comportamento, de trabalho e de julgamento moral e intelectual”
(TEIXEIRA, 1957, p. 04), enriqueceu a escola por meio da variagdo formativa e
integrada ao espago do mundo, tornando possiveis experiéncias educativas
diversificadas, pelas quais se habilitariam para a acao inteligente em suas vidas.

A ideia de escola integrada a comunidade é fortalecida pela relagao curricular
da aprendizagem e pela participagdo e convivéncia, possibilitando que todas as
criangas interajam em um mesmo local, comum a todas as atividades. Segundo

Teixeira, “oferecer a crianga um retrato da vida em sociedade, com as suas atividades
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diversificadas e seu ritmo de ‘preparacao’ e ‘execucao’, dando-lhe as experiéncias de
estudo e de agao responsaveis” (TEIXEIRA, 1962, p.25).

A democratizagado do ensino almejada por Anisio se da em meio a toda uma
sociedade estratificada, marcada pelo subdesenvolvimento, ainda assim, beneficiada
pela possibilidade de poder construir a cidade junto ao sistema educacional,
possibilitando, ainda, a escola, ser reconstruida para poder manifestar toda sua
complexidade e promover a igualdade de oportunidades, esséncia do regime
democratico.

Mais do que nunca, a escolarizacdo do homem foi pautada como elemento
essencial de organizacao do sistema educacional de Brasilia, “qualificacdo de mao-
de-obra”, dando possibilidade aos filhos dos trabalhadores de acesso ao ensino
primario integral, com o propésito de “elevar a educacédo das camadas populares a
um novo patamar, bem como adequa-la as necessidades de uma sociedade em
processo acelerado de desenvolvimento” (PEREIRA; ROCHA, 2011, p. 43).

Essa experiéncia de escola urbana, proposta para dar conta das demandas
que se apresentavam com a construgdo da Nova Capital, dando énfase ao ensino
primario na proposta de Anisio, contempla os trés niveis de ensino que compdem o
sistema educacional daquela época, segundo TEIXEIRA (1961) “o plano consiste -
em cada nivel de ensino, desde o primario até o superior ou terciario” (p. 195-199).

Por outro lado, o trafego de veiculos e transito de pedestres nédo se
entrecruzariam, permitindo um acesso seguro a escola. Logo o plano urbanistico de
Brasilia ja definira tanto a localizacdo das escolas, quanto a utilizagdo de outros
espacos publicos. Assim, as escolas primarias seriam edificadas no interior das
quadras, de modo que as criangas nao tivessem de se deslocar por longos trajetos
(TEIXEIRA 1961).

O plano educacional estabelecia ainda que os alunos frequentassem
diariamente a “escola-parque” e a “escola-classe”, em turnos diferentes, passando
quatro horas nas classes de educacéo intelectual e outras quatro nas atividades da
escola-parque, com intervalo de almogo. Nessas condi¢des, a educacao elementar
associa o ensino propriamente intencional, da sala de aula, com a autoeducacao,
resultante de atividades em que os alunos teriam uma participagdo com
responsabilidade. Em consequéncia, o horario escolar se estenderia por oito horas,
divididas entre as atividades de estudo e as de trabalho, de arte e de convivéncia
social. (TEIXEIRA, 1961, p.197).
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Ao longo do estudo, o que se destaca € que o educador baiano fazia uma forte
critica a escola tradicional, Anisio considerava inadequada a formagao dos cidadaos
para uma nova sociedade. Para ele, a escola assim constituida, tornava-se ineficiente
e seletiva, ndo cumprindo o papel que Ihe cabia na promocédo da educagcdo comum,
para todos, fator indispensavel para que cada cidadao ingressasse nessa nova
sociedade, altamente racionalizada e mecanizada. A exclusdo social era um
mecanismo muito grave e o tempo e espacgo escolar tinham que dar conta da demanda
social dos trabalhadores (TEIXEIRA 1957, p.4).

Também o espaco escolar € tomado como referéncia as inovagdes da
proposta pedagogica, como assinalam Frago e Escolano, “o espacgo educativo (reflete)
as inovagdes pedagdgicas, tanto em suas concepgdes gerais como nos aspectos mais
técnicos” (1998, p. 26).

O que o estudo revela é que, criado o Plano Educacional, sua implementacao
demandava urgéncia tendo em vista a necessidade de abrigar um numero cada vez
maior de estudantes que chegava a nova capital. Além dos espacos, professores e
demais profissionais, com habilidade para trabalhar com educagéo integral,
precisavam ser atraidos para o planalto central e, por consequéncia, as condicdes
para a mudanga era outra questao a ser resolvida pelo poder publico.

A primeira escola, ja dentro da proposta concebida por Anisio Teixeira, foi
construida em 20 dias e inaugurada com grande solenidade em 15 de outubro de
1957. Com tragado semelhante ao Palacio do Catetinho foi chamada de “Catetinho da

Educacgao”:

O prédio contava com cinco salas de aula no piso superior, com uma rampa
externa de acesso, biblioteca, cozinha e refeitério, almoxarifado, instalagdes
sanitarias, além de gabinete dentario e consultério médico. No piso inferior,
havia um patio coberto e, na area externa, canteiros para o desenvolvimento
de atividades agricolas, parque de recreacdo, espacos para a pratica
desportiva e piscina. (PEREIRA, HENRIQUES, 2011, p.147)

Essa distribuicdo espacial, inédita e criativa, integrava a concepcgao de
educacéo integral que passou a ser desenvolvida na escola, sob a orientagao técnica
do INEP:

- 2 turnos com mais de 7 horas cada um: 7h30min. as 15h e 9h as
17h30min.
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- 3 refeicbes diarias: alimentos fornecidos pelo Servico de Alimentagao
da Previdéncia Social — SAPS;

- Ajuda financeira para vestiario e material didatico;

- As Professoras tiveram formagao continuada (INEP) e participaram de
estagio em Salvador/BA para conhecer o sistema da escola-parque e

escolas-classe implantadas por Anisio Teixeira, na capital baiana.

O primeiro grupo docente, composto por parentes (com habilitagdo para
lecionar) de funcionarios além de professoras de Goiania, foi contratado pela
NOVACAP.

As oito professoras que iniciaram as atividades, com 150 estudantes, logo se
transformaram em 20, vindas de varios outros estados, algumas com especializagéo
(Artes Plasticas, Musica e Educagéao Fisica), e a demanda crescente passou a exigir
processos seletivos que, a principio, eram feitos pelas proprias professoras da escola.

Segundo documentos da época, tratava-se de um concurso com base em
critérios que compreendiam titulagdo, entrevista e prova pratica, cujo rigor resultava
numa taxa de reprovacéo na ordem de 40% dos candidatos ao magistério (PEREIRA,
HENRIQUES, 2011).

Segundo relato da professora Amabile Andrade Gomes,

Porque as sem concurso fomos s6 nés, as oito primeiras. E depois, fomos nés
que comegamos a fazer o concurso para as que chegavam. E era um concurso
até puxado, elas ficavam dando aula, cinco dias dando aula. Havia...

Olha, eram aulas praticas. Entdo havia o grupo que examinava e as
professoras davam aula. E as que estavam examinando... duas, trés, cada uma
numa matéria. E nesse tempo, o Dr. Ernesto ja havia assumido. Logo no Julia
Kubitschek! Acho que foi s6 na minha vinda que ele participou de tudo. [risos]
Entao, era isso. Um exame desse tipo, exame pratico. Fazia um plano de aula,
dava aula e fazia uma avaliagdo. E havia o grupo que fazia a avaliagéo.

Isso durante cinco dias. Depois, era feito um exame com base no
comportamento.

Havia casos de n&o aproveitamento. E depois, muita gente comegou a chegar
para fazer. Agora, quando do concurso nacional, ai sim é que veio um grupo
consideravel (Amabile Andrade Gomes, 2002, s/p).

A inovagado também se deu no processo de gestdo da escola por meio do
trabalho coletivo e rotativo (rodizio de 20 em 20 dias), envolvendo todo o corpo
docente e prescindindo de uma diregao designada, nesse primeiro ano. Apos essa
experiéncia, a primeira diretora foi eleita entre elas, por voto direto. Como se percebeu
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que nao estava dando certo esse rodizio, foi feita uma escolha entre as professoras.
“E nds escolhemos a dona Santa, que era solteira, tinha disponibilidade. E assim a
dona Santa foi escolhida a primeira diretora” (Amabile Andrade Gomes, 2002, s/p).
As origens e formacgdes diferenciadas criaram um grupo heterogéneo, o que
possibilitou a implementacdo de diversas técnicas educativas, além de processos
novos, desenvolvidos a medida que surgiam problemas de aprendizagem com as

criangas.

Assim, na alfabetizacdo, eram utilizados, nas diferentes turmas, tanto o método
global, como o fénico, o eclético e o silabico, dependendo da experiéncia e da
decisdo dos docentes. No entanto, a medida que enfrentavam desafios com as
criangas com dificuldades de aprendizagem ou mesmo com as portadoras de
problemas neuroldégicos, como a dislexia, muitas delas buscaram solugdes
criativas para atender, de modo adequado, a esses alunos (PEREIRA,
HENRIQUES, 2011 p.152-152).

O crescimento demografico acelerado impunha desafios ao poder publico
como a construgdo de novos espagos escolares e contratagdo de professores que,
vindos de toda parte, por conta dos concursos e contratagbes, demandavam
condi¢bes de moradia, engrossando o problema de todos os demais trabalhadores
que se deslocavam para Brasilia. Em pouco tempo, a oferta de moradia e pagamento
de transporte e demais despesas feitas para atrair profissionais para as escolas foram

suspensas, isso provocou a primeira greve da categoria na nova capital:

Desde os primeiros meses de 1960, os professores concursados que
chegaram a Brasilia j& manifestavam insatisfagcdo por promessas nao
cumpridas pela administragcdo, como creches para os filhos e, mais
acentuadamente, com o grave problema de moradia, que se tornou a raiz dos
acontecimentos que culminaram, em setembro daquele ano, com a ecloséo da
primeira greve de professores do Distrito Federal (PEREIRA, CARVALHO,
2011, p.107).

O problema da fixacdo dos professores, aliado ao descompasso entre a
demanda por novas vagas e o tempo de construgdo das novas escolas, provocou o
inicio da descaracterizagdo da educacao modelo propugnada por Anisio Teixeira.
Menos de dois anos apds a inauguragao da primeira Escola-Parque (307/308 Sul), em
1960, os primeiros problemas referentes a continuidade pro programa comegaram a
aparecer “[...]lem pouco tempo, quando se ampliaram as escolas, os professores

dessas escolas ja nao ficavam quatro horas. Ficavam duas horas na escola-parque.
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Em nome disso, passaram a ficar sé duas horas” (Amabile Andrade Gomes, 2002,

s/p).

Em 1962, foram introduzidas as primeiras mudangas no funcionamento da
Escola- Parque: redugdo do periodo de permanéncia diaria dos alunos na
instituicdo para 2 horas; e redugéo da jornada de trabalho do professor, para 6
horas, sob a justificativa de que essa medida possibilitava a incorporagéo de
mais uma Escola-Classe (106 Sul) sem aumentar o nimero de professores
(SOYER e LEAL, s/d, p. 16). A situacdo agravou-se ainda mais com a expansao
de matriculas registradas nos anos subsequentes. (PEREIRA, CARVALHO, p.
106)

A disputa entre os defensores e os opositores do Plano Educacional se acirrou
relacionada que estava a questdes como excesso de matriculas e falta de
professores, agravada ainda pela questdo da moradia e pela demora na construgao
de novas escolas, o que promoveu a rapida descaracterizagdo do projeto original,

culminando com a implementacao de trés turnos diarios, a partir de 1962.

3.3. Os Centros Integrados de Educacao Publica — CIEPs / RJ (1980)

Ap0s trés décadas da implantacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro na
Bahia, mais uma experiéncia de educagao integral € implementada, na década de
1980 no Rio de Janeiro, como uma critica as Pedagogias Tradicional e Tecnicista. O
que ainda se observa nesse periodo como heranga da ditadura militar, sdo a
aceleracao da inflagao e os baixos indices de crescimento. Assim, o Brasil enfrentava
sérios problemas econdmicos, além de uma profunda crise social.

O processo de abertura democratica se inicia na década de 1980 com a eleigao
de governos de oposi¢ao ao governo federal, em Estados importantes da Unido, apos
anos sem eleicbes estaduais diretas no Brasil. Em mar¢o de 1983, varios
governadores eleitos pela participacdo popular assumiam seus mandatos: Acre,
Amazonas, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Parana,
Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Os novos governos investem na melhoria da qualidade
do ensino e dos resultados do sistema educacional, introduzindo em seus Estados,
politicas educacionais que democratizaram o acesso a escola publica (CUNHA, 2005).

No Rio de Janeiro, o governo pedetista de Leonel Brizola toma posse, definindo

imediatamente sua linha politica de atuagcao em diversas areas, mas referenciando a
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educagdo como meta prioritaria em seu programa de governo (Cunha, 2001). Além
dos cargos de vice-governador e secretario de cultura, Darcy assume a Comissao
Coordenadora de Educacédo e Cultura, integrada também pelas Secretarias de
Educacdo do Estado e do Municipio, lara Vargas e Maria Yedda Linhares,
respectivamente.

Os Centros Integrados de Educacgao Publica (CIEPs) receberam a influéncia
das experiéncias anisianas dos anos de 1930 e 1950 na Bahia e, em Brasilia, a partir
de 1960. Assim, idealizados por Darcy Ribeiro, a magnitude dos CIEPs, popularmente
conhecidos como “Brizolées”, em seu conjunto, sdo um marco histérico para a
educacao brasileira. A capacidade média de atendimento era de mil alunos, que
permaneciam na escola em periodo integral e, ao longo do dia, de atividades
escolares, faziam suas refeigdes, higiene, esporte e lazer; recebiam atendimento

odontoldgico, psicologico, entre outros elementos constitutivos.

A permanéncia com qualidade na escola, ou seja, a efetividade da educacgéo &
0 caminho para a superagao das desigualdades sociais. “se a educagéo sozinha n&o
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000,
pag.67).

Entre os novos programas que visavam atacar os graves problemas
educacionais e que ganhou repercussao politica e social, estava o do governador
Leonel Brizola. O programa implementado no Estado criou uma rede de escolas
publicas de tempo integral, os Centros Integrados de Educacao Publica - CIEPs,
operacionalizados pelo Programa Especial de Educagéao/l PEE (1983 — 1986).

O projeto dos CIEPs, criado e coordenado por Darcy Ribeiro, tinha um carater
arrojado, associando horario integral a uma proposta de escola que se pretendia

democratica.

A diretriz basica do Programa é a recuperagao da Escola publica melhorando-
a e colocando-a efetivamente ao alcance de todas as criangas e jovens do
Estado. O grande objetivo, a ser cumprido dentro do quadriénio do mandato
governamental, é consolidar um ensino publico moderno, bem aparelhado e
democratico, capaz de ensinar todas as criangas a ler, escrever e contar, no
tempo devido e com a corregéo desejada. (RIBEIRO, 1986, p. 35).

O projeto arquitetdnico dos CIEPs consistia em estruturas pré-fabricadas de
concreto, de forma padronizada, idealizados pelo arquiteto Oscar Niemeyer, sendo

que cada escola seria constituida de trés blocos, cada qual com trés andares. No
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principal, estariam 24 salas de aulas, um centro médico, uma cozinha e um refeitério,
além das areas de apoio e recreagao.

Tratava-se de um prédio erguido com seis pegas pré-fabricadas de concreto
armado. O CIEP Padrao possuia trés blocos. No bloco principal, com trés andares,
ficavam as salas de aula, um centro médico, a cozinha, o refeitorio e as areas de
recreagao. No segundo bloco, ficava o salao polivalente, com ginasio coberto, quadra,
arquibancada e vestiarios. O terceiro bloco com forma octogonal abrigava a biblioteca
e sobre ela ficavam as moradias para os alunos-residentes (RIBEIRO, 1986).

O ginasio coberto possuia quadra esportiva polivalente, arquibancadas e
vestiarios. No terceiro bloco, a moradia dos alunos-residentes, seria ocupado por
criangas orfas ou em situacao de risco, atendidas por um casal, constituido por um
policial ou bombeiro, que cuidaria de 24 criangas, 12 meninas e 12 meninos. Em cada
unidade, estava prevista a frequéncia de 600 alunos, ou seja, 25 alunos por sala, em
regime de turno completo, numa permanéncia de 9 horas diarias, oferecendo ensino
de 12 a 82 séries. Aos alunos seriam oferecidas, ainda, quatro refei¢cdes, banho,
atividades esportivas, estudo dirigido e assisténcia médico-odontologica.

Tanto os CIEPs, como em especial o Programa Aluno Residente-PAR®,
surgiram entdo como uma possibilidade de contribuir efetivamente com a luta pelo
direito ao ensino publico de qualidade. O PAR intentava também uma ampla utilizagao
social dos estabelecimentos educativos, o que se faria através da utilizacdo de parte
da estrutura fisica do prédio, onde dormitérios abrigariam “pais sociais”®’ que se
responsabilizariam, em troca da moradia, pelo acompanhamento escolar de criangas
que morassem na escola. O nucleo de convivéncia na residéncia do CIEP era
composto por alunos residentes, o casal e seus filhos. O “casal social” atuava de forma
semelhante aos pais, e tinham como responsabilidade cuidar dos alunos residentes,

complementando o processo educacional vivido por eles durante o dia no CIEP.

O projeto de alunos-residentes nado representa uma forma de internato. A
ideia € que a permanéncia das criangas nas residéncias dos CIEPs seja
temporaria, fundamentando-se no posicionamento técnico de que essa
assisténcia constitui recurso extremo que, uma vez adotado, implica
necessariamente um trabalho junto aos responsaveis pela crianga, visando

360s CIEPS do estado do Rio de Janeiro mantinham duas familias de pais sociais que cuidavam de
até vinte e quatro alunos alojados para ali residirem por um prazo maximo de um ano, em caso de
necessidade. Esse programa visava o atendimento de alunos cujas familias enfrentavam situagbes
emergenciais, para as quais esse recurso pudesse evitar a evaséo escolar. Todo esse programa de
alunos residentes era acompanhado diretamente por assistentes sociais (PARO, 1988.p.122-131).
37 Os “pais sociais” sdo casais selecionados entre PMS e Bombeiros do estado do Rio de Janeiro.
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seu retorno ao nucleo familiar tdo logo seja viavel. O projeto Alunos-
Residentes n&o pretende resolver o grave problema social da crianga carente
e marginalizada, mas certamente permitira retirar da experiéncia cotidiana
novas e produtivas formas de tratar a questéo (RIBEIRO, 1986, p. 130).

O PAR oferecia aos meninos e meninas dormitérios separados, equipados
confortavelmente, atendendo criangas que poderiam ser futuras candidatas as ruas,
buscando reeduca-las, dando-lhes educacao de qualidade. O que se observa é uma
contraposigado ao projeto de ressocializagao fracassado da tdo criticada Funabem
(Fundagao Nacional do Bem-Estar do Menor). Uma experiéncia de moradia assistida,
em espaco menor, sendo unidade integral, com assisténcia social e pedagogica
especializada (BOMENY, 2008).

O PAR dava oportunidade para esses meninos € meninas para que se
mantivessem na escola, essa foi umas das caracteristicas marcantes dos CIEPs, pois,
aos que de antemao tinham seus percursos de vida tragados pelo desatendimento,
surgia uma escola que proporcionava novas condi¢des que poderia inverter a
condigdo de opressdo. Para Freire (1997), os oprimidos sdo submetidos a “invasao
cultural”’, ao “silenciamento” da sua palavra e a constante “desumanizagao”, o que os
impede de concretizar a sua “vocagao ontolégica” na direcdo de “ser mais” e de sua
‘humanizagao”.

Embora o Projeto Alunos-Residentes (PAR) fosse idealizado por Darcy Ribeiro,
teve como primeira inspiragdo o projeto de Anisio Teixeira, da Escola-Parque na
Bahia. De acordo com Eboli (2000), na Escola-Parque os alunos eram agrupados pela
idade e pelas preferéncias, em turmas de 20 a 30 no maximo, pelos diversos setores,
todos em funcionamento, para realizar inumeras atividades, tais como:

e Artes aplicadas (desenho, modelagem e ceramica, escultura em
madeira, cartonagem e encadernagdo, metal, couro, alfaiataria,
bordados, bijuterias, tapecaria, confeccdo de brinquedos flexiveis,
tecelagem, cestaria, flores) no Setor de Trabalho;

e Jogos, recreacdo e ginastica no Setor de Educacgédo Fisica e
Recreacao;

e Grémio, jornal, radio-escola, banco e loja no Setor Socializante;

e Mausica instrumental, canto, danca e teatro no Setor Artistico; leitura,
estudo e pesquisas no setor de Extensao Cultural e Biblioteca.
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Na tentativa de sintetizar a contribuicdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
para o Pais, Eboli registra um depoimento obtido nas entrevistas que fez com a

direcado do Centro:

[...] fazer um melhor uso das coisas que sabemos sobre as criangas; fazer da
sala de aula um laboratério para a vida democratica; melhorar o ambiente da
classe; prover materiais eficientes de aprendizagem, desenvolver melhores
procedimentos para o trabalho com os pais; empregar mais adequadamente
as conclusdes de pesquisas sobre o ensino das matérias escolares e
desenvolver um programa de avaliagdo do progresso do aluno e procurar
manter a escola em harmonia com a vida da sociedade, que rapidamente
vem se modificando. (EBOLI 2000, p. 35)

A Escola-Parque abrigava, ainda, a dire¢gao e a administragcéo geral, o setor de
Curriculo, Supervisao e Orientagdo Educativa, a assisténcia médico-odontologica e
alimentar aos alunos. O real objetivo do Centro Educacional era integrar os alunos na
comunidade escolar; torna-los conscientes dos seus direitos e deveres e desenvolver
com eles atitudes de autonomia, iniciativa, responsabilidade, cooperacgao,
honestidade, respeito por si mesmo e pelos outros.

Segundo Mignot;

os CIEPs passaram a representar o que seria 0 programa extensivo de

” o« LTS

educacgao para o Rio de Janeiro: “escola-casa”, “escola-restaurante”, “escola-
ambulatérioc” — a compensagido publica pelas caréncias emocionais,
nutricionais, intelectuais, culturais e sociais. (MIGNOT 2001, p.35)

Assim, os CIEPs se propunham a atender aos alunos de todo o ensino
fundamental, da primeira a oitava série, mas também ofereceriam um programa de
ensino noturno, de Educagédo Juvenil, para jovens de 14 a 20 anos. Cada CIEP
abrigaria até mil alunos, 600 em horario integral diurno e 400 jovens frequentando a
escola no turno da noite. Os CIEPs atrairiam jovens, criangas e integrantes da
comunidade, com uma programagao que visava o aproveitamento de espaco e tempo
escolar; seriam poélos educacionais e culturais da regido, por contar com bibliotecas
publicas, abertas para moradores, e quadras esportivas para os finais de semana.
Como o projeto previa atendimento aos alunos provenientes de segmentos sociais de
baixa renda, as escolas foram localizadas, preferencialmente, onde havia maior
incidéncia das populagdes oriundas das classes populares. A assisténcia médica-
odontoldgica, a alimentagdo e os habitos de higiene eram desenvolvidos como

condigdo para o atendimento em horario integral dos alunos deste segmento social
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(LOBO JUNIOR, 2001).

Nesse sentido, os CIEPs surgem com uma proposta de atendimento de oito
horas, com concepgdes politico-pedagogicas proprias. Além da marcante
caracteristica de atendimento em tempo integral, o CIEP inovou porque tinha como
eixos centrais de sua proposta: a transdisciplinaridade, a exploracéo das varias formas
de linguagem como formas de expresséo do aluno, a gestdo democratica das escolas
por meio dos CECs (Conselho Escola Comunidade) e a articulacdo da educagéo com
a area de cultura, pela atuacao dos animadores culturais.

A arquitetura de seus prédios foi desenvolvida por Oscar Niemeyer, solicitado
pelo proprio governador para elaborar um projeto de construgdo de uma escola cujo
espaco comportasse o atendimento em tempo integral e que, com baixos custos e
montagem acelerada, possibilitasse uma multiplicagdo rapida dessa escola, criando
entdo o que Brandao (1989) chamou de “rede paralela de impacto”, uma rede de
ensino de impacto nacional.

Ao longo da realizagao do programa dos CIEPs foram criadas coordenacdes
que ficaram responsaveis pelas obras, trabalho pedagodgico e gestdo. Também
equipes pedagodgicas que desenvolveram os seguintes projetos: material didatico,
treinamento de pessoal, cultura e recreacao, assisténcia médico-odontoldgica, projeto
alunos-residentes (PAR), educacao juvenil, estudo dirigido, biblioteca e alunos-
renitentes (RIBEIRO, 1986). O objetivo da Comiss&o geral era formular e orientar a
execucao de toda a politica educacional do Estado.

Para compreender melhor a proposta pedagoégica dos CIEPs, destacamos os
sete eixos norteadores que foram desenvolvidos, em forma de treinamento, para os
profissionais envolvidos no projeto, analisado no livro CIEP a utopia possivel (FARIA,
1991):

1. Vontade politica: entendida como o compromisso do educador diante da

cultura das classes populares, de modo a propiciar a igualdade de oportunidades e
condi¢des de aprendizagem,;

2. Gestao e decisdo na/pela Escola: a democratizacdo das relagdes de poder

dentro da escola com a composicdo de uma diregdo colegiada, envolvendo a
participagdo de todos os segmentos no processo, conforme os Conselhos-Escola-
Comunidade (SME-RJ).

3. Cultura principio da integragao da escola com a comunidade, levando em

conta as diferengas sociais, buscando compreender e valorizar o universo cultural da
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crianca. Nesse item, aparece a figura do animador cultural, com o objetivo de integrar
a comunidade e a escola, e trabalhando seus valores culturais;

4. Essencializacdo dos conteudos: procurava estabelecer a discussao e

adocéao de conteudos minimos para todos os CIEPs, evidenciando a esséncia de cada
disciplina ou ciéncia a ser transmitida e assimilada na escola;

5. Unificacdo dos conteudos e métodos de ensino: para garantir que cada

professor domine os conteudos de sua area de conhecimento, de maneira que o saber
seja garantido efetivamente;

6. Interdisciplinaridade: a Lingua Portuguesa como elo integrador da proposta

do trabalho pedagodgico, a partir do qual as outras linguagens se integram para chegar
a compor o curriculo completo;

7. Avaliacédo: como instrumento para o aperfeicoamento continuo do trabalho
pedagogico e oportunidade para o professor avaliar seu préprio trabalho.

Por outro lado, a politica de formagcdo dos profissionais (Consultoria
Pedagdgica de Treinamento-CPT) que trabalhavam nos CIEPs seguia dois tipos de
treinamento: um, intensivo, e outro, em servico. O treinamento intensivo tinha duragao
de 5 a 10 dias e consistia em um encontro destinado a todos os profissionais que
atuavam nos CIEPs, para conhecimento da proposta do programa e das diretrizes
basicas de cada segmento do antigo 1°. Grau (12 a 42 e 52 a 8?2 séries) do ensino
fundamental.

O treinamento em servico visava garantir aos professores-orientadores,
escolhidos pelos seus pares ou indicados pela dire¢do da escola, encontros semanais
com a equipe central de treinamento. Tal procedimento foi elogiado por BRANDAO
(1989). Assim, eram realizados semanalmente cursos e debatidos os principais
problemas enfrentados, e também analisadas as solu¢des de problemas vivenciadas
nas escolas.

Como o grupo dispunha de quatro horas semanais para estudos, o professor-
orientador atuava como agente multiplicador, trabalhando com os professores de sua
escola as questdes que envolviam as praticas pedagdgicas cotidianas.

Os CIEPs surgem assim com um projeto diferenciado, destacando-se o
proprio atendimento em tempo integral, a construgdo da proposta pedagdgica em
eixos transdisciplinares, a exploracdo das varias formas de linguagem como
expressao do aluno, a gestdo democratica das escolas por meio dos CECs (Conselho

Escola Comunidade) e a articulacdo da educagao com a area da cultura através da



126

atuacéo dos animadores culturais (RIBEIRO, 1986).

Darcy Ribeiro estava convencido de que a escola publica brasileira ainda nao
podia ser considerada republicana. Elitista e seletiva, ela n&o estava preparada para
receber quem nao tivesse acesso a bens materiais e simbdlicos que contam e
interferem diretamente no desempenho escolar. A escola burguesa exigia da crianga
pobre o rendimento da crianga abastada, nao levando em conta a maioria do alunado,
oriundo das classes populares.

Dentre outras metas importantes do | PEE, também foram realizadas a
eliminacdo do terceiro turno diurno nas escolas, o aumento da carga horaria diaria das
turmas de alfabetizacao para cinco horas, revisao de todo o material didatico, reforgo
adicional de horas de aula para a melhoria do rendimento escolar, separagao dos
alunos do primeiro segmento do ensino fundamental dos alunos do segundo
segmento — da primeira a quarta e da quinta a oitava séries, respectivamente.

Também existiam subprojetos, como as Casas da Crianga, com atendimento
pré-escolar; os Centros Culturais Comunitarios; a Educagao Juvenil com atendimento
noturno, para jovens de 14 a 20 anos; treinamento de professores e melhoria das
condicdes de trabalho: cursos de capacitagao para os professores; reestruturacao da
carreira docente; do estatuto do professor e dos regulamentos das escolas (RIBEIRO,
1986).

Segundo Emerique (1997), o | Programa Especial de Educacéo (PEE) tinha
como objetivo garantir a populagéo seu direito democratico de acesso a um ensino
gratuito moderno, reestruturado do ponto de vista pedagdgico e tecnologicamente
aparelhado. No Encontro de Mendes, foram apresentadas aos delegados
representantes dos professores da rede publica estadual e municipal do Rio de
Janeiro, 19 metas: metas assistenciais ligadas a educacédo (material didatico para
todos os alunos, uniforme, calgado escolar); metas assistenciais nao relacionadas
com a educacgao (melhoria da qualidade da merenda escolar e assisténcia médico-
odontoldgica para os alunos) e metas de conservagéo das escolas (reformas dos
prédios escolares e renovagao do mobiliario).

Cabe destacar, entre essas metas, treinamento de professores, cursos para
reciclagem de professores, novos cursos de formagao de professores, revitalizagao
dos Institutos de Educacédo, reestruturacdo da carreira docente, do estatuto do
professor e dos regulamentos das escolas.

A respeito, afirma a professora da SME-RJ, Heloisa Menandro:
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Ele veio com duas caracteristicas que, a meu ver, o distinguiram bastante. A
primeira, o carater politico. Quer dizer, todo projeto de educagéo é politico,
mas eu acho que ele veio como o primeiro projeto politico de educagéo
realmente sério — sério no sentido de ter uma perspectiva muito além dos
limites propriamente da escola e daquele circulo que ele pretendia cobrir com
aquela escolaridade. Mas ele tinha um objetivo politico intencional de uma
monta muito maior. (...) Eu ouvi, pessoalmente, o Darcy comentar algumas
coisas sobre esse projeto em reunides. (...) era um projeto que visava,
intencionalmente, da parte do governo — e ai eu incluo a prépria pessoa do
governador —, a mudar uma geragéo. O estado seria, vamos dizer assim, um
exemplo, e ele tinha uma perspectiva de estender isso ao pais (MENANDRO,
2006, p.127).

O que se observa ao longo do estudo € que, para além das criticas acerca do
carater “eleitoral e assistencialista, centralizador, politico partidario”, os CIEPs
tornaram-se referéncia enquanto politica de Estado para o Brasil, naqueles anos 1980,
mantendo-se até a presente data como a mais ampla experiéncia educacional
implementada no pais, em moldes de uma educacgao integral, e nao apenas se
limitando a uma simples ampliacdo do tempo escolar. Trata-se, portanto, de um novo

projeto de educagéo integral que reestrutura as bases do pensamento anisiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, o que nos moveu na tentativa de aproximar Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro foi a tematica da educacgao integral, condigdo primordial para um projeto
de emancipacgao social, elucidado a partir de Castoriadis. Orientando-nos por uma
“politica de liberdade”, fizemos com que esses dois intelectuais cruzassem,
novamente, um o caminho do outro. Para nds, os resultados foram férteis, porque ao
olharmos tanto para a trajetdria quanto para seus projetos, conseguimos vislumbrar
uma sociedade autbnoma alinhada a um projeto pensado por um, para atender a uma
sociedade em pleno processo de crescimento, que ia deixando um lastro de pessoas
desatendidas pela escola, e pelo, para resgatar o direito social, perdido ao longo da
historia republicana do pais.

As permanentes relagdes entre os dois intelectuais fizeram com que Darcy
Ribeiro fosse profundamente tocado pela experiéncia anisiana, a partir do momento
em que Anisio Teixeira — como Secretario da Educagao e Saude, nos anos 1950, na
Bahia — funda o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, que ficaria conhecido como
Escola Parque.

Na tentativa de refletir sobre o que pensaram e fizeram na historia
educacional, nos pusemos a reconstruir suas trajetérias, retomando o que ja foi
escrito. Assim, buscamos reconstruir os importantes passos para o0 amadurecimento
de ideias e de alternativas com vistas ao pensamento republicano, de melhorar a
qualidade das escolas e da pratica pedagogica em nosso pais.

Revisitar o debate desses dois icones do pensamento educacional brasileiro
é revitalizar as discussdes do Manifesto dos Pioneiros, de1932 - um marco da histéria
educacional brasileira, em que educadores, pensadores e intelectuais como Fernando
de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Almeida Junior, Paschoal Lemme e
tantos outros, figuram entre os seus signatarios.

O debate a que nos propusemos passou pela discussao, a partir da
experiéncia de escrita historiografica desses dois intelectuais da educagao, sobretudo
do debate acerca da educacéao integral. No bojo dessa reflexdo, identificamos os
aspectos mais investigados do tema, para apontar as questdes predominantes que se
acentuam nas inquietacdes de mestres e doutores da educagao, tais como a afiliacao

politico-partidaria dos projetos, seus corpos arquitetdnicos e seu papel social. Ainda,
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assinalando outros enfoques, como o custo da manutencgao das unidades escolares e
os projetos e enfrentamentos pessoais, pelos quais optaram tanto Anisio quanto
Darcy.

No entrecruzamento dos lugares de memoria, da historia, dos registros, da
escrita e da operacao historiografica, apontamos os tensionamentos positivos que nos
forgcaram, através do inventario de fontes, revisar visdes cristalizadas que permeiam
ainda os estudos sobre as Escolas Classe/Parque e os CIEPs, tendo em vista o
momento histérico em que vivemos. As hipdteses levantadas contribuiram para
recuperar as experiéncias que demarcaram sua importancia histérica como
possibilidade de avangos no ambito da escola publica.

Por outro lado, as experiéncias de educacéao integral pelas quais passou o
Brasil ensaiaram, dentro das condi¢bes materiais possiveis, uma aproximacido a uma
formagao humanista moderna. Foi o caso das proposi¢cdes advindas do Movimento
dos Pioneiros da Escola Nova, que se materializaram nas experiéncias educacionais
de Anisio Teixeira, no Centro Educacional Carneiro Ribeiro na Bahia, mais tarde,
durante a experiéncia da formagdao da Cidade de Brasilia, com as escolas
Classe/Parque e com a propria Universidade de Brasilia. Também com os Centros
Integrados de Educagao Publica (CIEPs) no Rio de Janeiro.

Mudangas demandadas pelos anseios provocados pelo Movimento de 1932,
que langou um manifesto intitulado “A reconstrugcédo educacional no Brasil — ao povo e
ao governo”, Mais conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova38, rogou
pela qualidade da escola publica, inserindo a discussao sobre educacgao integral.

Recuperar o prejuizo historico que levou milhdes de criangas e jovens a
perderem, progressivamente, desde o inicio do século, seu direito a escola com no
minimo quatro horas diarias, ao longo de sua formacgao, tornou-se desafio para os dois
programas encabecgados por Anisio e Darcy.

Darcy Ribeiro, apaixonado pelas causas sociais, reforcou a tese de que o

papel do intelectual implica uma intervengao direta no corpo social. Assim sendo,

38 A Escola Nova, inspirada em grande medida nos avangos do movimento educacional
estadunidense e de outros paises europeus, teve grande repercusséo no Brasil. As ideias foram
inspiradas na concepgao de aprendizado do aluno por si mesmo, por sua capacidade de observagao,
de experimentacéo, tudo isso orientado e estimulado por profissionais da educagao que deveriam ser
treinados especialmente para esse fim. (BOMENY, 2001, p.43)
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podemos “defini-lo” como um cidadao paradoxal, extremamente critico e racional, mas
ao mesmo tempo apaixonado e passional.

Dessa forma, ndo poderiamos deixar distante o pensamento e o trabalho de
Anisio que por sua vez influenciou Darcy Ribeiro, transformando-o em um dos
intelectuais mais comprometidos, herdeiro ilustre da escola nova. Sua decisdo de
empunhar a bandeira de renovagao da escola publica de qualidade é ressaltada por
Bomeny (2003, p.11): “Darcy deixa em suas memorias e correspondéncias as
confissdes de afinidade com o educador e filésofo Anisio Teixeira, o programa de
democratizacdo educativa e os ideais da Escola Nova”.

No proposito de reproduzir no plano ideal o movimento do real, em uma
perspectiva histérica que buscou ter marcadamente a dialética como instrumento de
analise critica e a totalidade como suposto fundante, o exercicio de investigagcédo
contemplou a analise da evolugao social circunscrita ao plano de educacao da cidade
de Brasilia em 1960 e o | PEE em 1980. Buscando aproximagdes a compreensao da
esséncia dos objetos, ndo nos eximimos do amplo debate a que o método dialético

exige, nos sujeitando a ele para que cientificamente pudesse ser um exercicio no qual,

[...] ainvestigacao tem de se apoderar da matéria, em seus pormenores, de
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a
conexaointima que ha entre elas. S6 depois de concluido esse trabalho é que
se pode descrever, adequadamente, o movimento real. Se isto se consegue,
ficard espelhada no plano ideal, a vida da realidade pesquisada. (MARX,
2010, p. 28).

Apropriamo-nos da enunciagdo da existéncia significativa do objeto de
pesquisa - dois programas Educacionais distintos em tempos e espacos, o que
possibilitou fazer uma reflexdo minuciosa no percurso de varios momentos do
trabalho, onde definimos o fio condutor de nossas conjecturas, na tarefa de delinear,
na perspectiva do pensamento, as estruturas e as dindmicas das realidades em
questao.

No tocante a educagao integral, as correntes estudadas tém em comum a
defesa intransigente de uma jornada escolar diaria de dia inteiro como condigéo para
a formagao humana, vista em sua integralidade. O que as diferencia é o nivel e a
qualidade de seu compromisso de real transformacao social, que € impulsionado
pelas convicgdes filosoficas e politicas e sua crenga ou ndo no movimento dialético
entre as transformacdes de base material e as transformagdes na [superestrutura]

educacional, ou entdo a negagao desta relagdo em movimento. Esse real, essa
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totalidade, considerando tanto as coeréncias quanto os antagonismos de cada forma
de perceber a educacao integral, € que compde o conjunto de compreensdes e
praticas diversas na area.

Na intencdo de fazer emergir o real historico, inventariando a totalidade das
contradi¢cdes, atentamos para o fato de que mesmo quando a legislagao brasileira
tratou do tempo escolar ampliado, jamais houve comprometimento na pratica com a
formacao integral dos individuos. O artigo 87, § 5°, da Lei 9394/96 estabelece que
“serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressdo das redes publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral”. No
entanto, passados mais de 15 anos da elaboragao deste artigo e da Lei como um todo,
percebemos que pouco ou quase hada mudou na eliminag¢ao dos turnos escolares no
Brasil, lembrando ainda que, do langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
até a construcédo de Brasilia e escolas Classe/Parque, foram 28 anos; das escolas
Classe/Parque até o | PEE e CIEPs, 22 anos; dos CIEPs até o PNE 2011-2021, 32
anos.

Tal descolamento entre o legal e o real talvez ocorra porque para as
categorias funcionalistas a realidade surge de uma ag¢ao autdnoma determinante da
histéria, como estrutura independente do interesse da coletividade. Sobre este
aspecto natural da realidade, Kosik (2002) vé como uma fraca totalidade, pois a
realidade social apresenta-se como objetal, onde o sujeito é resultado da reificagdo e
do fetiche, sendo neutralizado pela agdo mecanica e natural dessas estruturas. Na
concepcao funcionalista, a totalidade é esvaziada de sua forga dialética, entendida
apenas, horizontalmente, dissociando fendmeno e esséncia.

Para Nunes (2000), a escola primaria de hoje no Brasil ndo € a pensada por
Anisio Teixeira, isto €, aquela pela qual ele lutou. A escola de Anisio era formativa
desde suas estruturas fisicas até a qualificacdo de seu corpo docente. A imagem da

escola mudou muito no Brasil, deixou de ser uma prioridade das politicas publicas.

A escola popular que se democratizou € uma escola deteriorada, do ponto de
vista da limpeza, da higiene, dos conteudos culturais e da organizagao
pedagdgica. E uma escola que assistiu aos cortes de pessoal de apoio
(inspetores, porteiros, guardas, merendeiras, auxiliares diversos, e dos
técnicos pedagdgicos: supervisores e orientadores). E uma escola
mergulhada na violéncia das grandes cidades e onde se reflete a
heterogeneidade socioeconémica-cultural da populagdo. Os alunos e
professores ndo podem estar felizes dentro dela! O que temos diante dos
olhos, € uma escola publica de ensino fundamental para os pobres que abriga
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graves problemas de evasdo e repeténcia. Essa ndo é a escola que a
populagdo desejava para os seus filhos. Essa ndo é a escola que Anisio
Teixeira lutou para ver concretizada. (NUNES, 2000, p. 108).

O ideal de educacéao primaria, publica e de qualidade, propugnada por Anisio
Teixeira foi concretizado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro. O educador nao
teve a satisfagcao de ver seu projeto, tal como por ele foi idealizado, implantado em
todo o pais, por se tratar de uma escola cara, e, talvez, devido ao fato de que a
educacgao publica nunca tenha sido uma prioridade efetiva das politicas publicas, ou
mais ainda, quem sabe Anisio Teixeira tenha nos seduzido a sua prépria ilusao.

Ao pensarmos a histéria, temos a consciéncia de que ela nado se fara
isoladamente. As historias as vezes caminham lado a lado, as vezes se sobrepdem.
Escrever a histéria € compor um quebra-cabega, onde as pecgas vao se interligando e
revelando-nos os seus significados.

E através da reconstrugdo que o tempo e a memodria, os escritos e os ditos se
constituem em um cenario para recompor a trajetoria de sujeito histérico impregnado
de experiéncias pessoais e coletivas. Halbwachs (1990, p. 54), ao afirmar que toda
memoria € coletiva, sinaliza para seu atributo mais imediato que €& garantir a
continuidade do tempo e permitir que a alteridade resista ao tempo que muda e as
rupturas, que sao o destino da condicdo humana.

Debrugamo-nos sobre a histdria de Brasilia tendo como referéncia o olhar e a
fala das representagdes de professores que foram pioneiros na construgao histérica,
como os primeiros docentes a trabalhar sob o impulso e a press&o do calor da hora,
sob a euforia dos acontecimentos, sob as condi¢cdes adversas e sob a falta de infra-
estrutura, fazendo com que a memodria, segundo Jacques Le Goff, (2003), fosse a
propriedade que conserva certas informacgdes, propriedade que se refere a um
conjunto de fungdes psiquicas que permite ao individuo atualizar impressées ou
informacdes passadas, ou reinterpretadas como passadas, pois se a Historia € uma
construgcédo que resgata o passado do ponto de vista social, € também um processo
que encontra paralelos em cada individuo por meio da memodria.

O que de fato nos interessou foi o processo de construgdo autbnomo que nos
levou para além da memoaria construida individualmente, transportando essa memoria
individual para as memdrias coletivas, reconstruindo e transformando as lembrangas
vividas individualmente ou que nos foram repassadas, em um conjunto de

pertencimento coletivo, como propriedade de uma comunidade, ou de um grupo.
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Nesse caso, 0 grupo que se construiu como pioneiro no processo da construgao
educacional de Brasilia (1960) e da construgcédo do | Programa Especial de Educagao

no municipio do Rio de Janeiro (1980).
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Educacéo béasica publica no Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador

Entrevistada: Professora Amabile Andrade Gomes
Entrevistador: Prof. Erasto Fortes de Mendonca
Transcrissora: Elza Gabriela Godinho Miranda
Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio Rodrigues Ferreira
Local: Brasilia— DF

Data: 05.09.2002

Fita Cassete:

Paginas: 25

Biografia da entrevistada:

A professora Amabile Andrade Gomes veio para Brasilia acompanhando o
esposo. Sua primeira turma na Capital em construgdo — ela ja exercia o magistério
quando aqui chegou — tinha como sala de aula a sala de reunides da diretoria da
Novacap. Isso, dois meses antes da inauguragao da primeira escola — grupo escolar
Julia Kubitschek — em 1957. Logo integrou o corpo docente dessa primeira escola
oficial de Brasilia, de onde, mais tarde, foi transferida para a escola-classe da 308 Sul.
A sequir, exerceu a fungéo de vice-diretora de outra escola-classe: a da 108 Sul. E foi,
posteriormente, diretora em Sobradinho, onde alega ter se sentido mais util, dado que,
em se tratando de uma regido muito pobre, seu envolvimento com a comunidade
carente foi bem maior. No entanto, em seguida, foi trabalhar na assessoria da
Fundacao Educacional, afastando-se da sala de aula.

Resumo da entrevista

A entrevistada comega o seu depoimento discorrendo sobre a sua presenca
inequivocamente pioneira no contexto educacional da futura Capital do pais,
enfatizando esse pioneirismo com o relato de uma experiéncia inusitada: a sua turma
tinha como sala de aula a sala de reunides da Novacap, de tal forma que, quando
havia reunido, ndo havia aula. A propdsito, esse pioneirismo esta presente, também,
no fato de integrar o nucleo inicial de professoras — quatro apenas — da escola Julia
Kubitschek, a primeira de Brasilia. E esse aspecto ndo € apenas relatado no corpo da
entrevista com o destaque de que se reveste; ele também sinaliza a importancia do
depoimento para os objetivos do projeto, por estar configurada, de fato, a origem do
sistema educacional que veio a ser implantado no DF, ja que se trata de experiéncias
anteriores ao surgimento da CASEB, do Elefante Branco, das escolas-classe e
parque, por exemplo.
A entrevistada deixa claro, pela trajetoria de sua atividade docente - que descreve em
detalhes - que sempre esteve envolvida com a educacgao primaria. Os demais pontos
de relevo da entrevista concentram-se na descri¢gao da rotina de funcionamento e nos
objetivos da escola-classe e da escola-parque, concepgdes de Anisio Teixeira.
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Palavras-chave: pioneirismo, educacao, sala de aula, professora, preparagao, sistema
educacional, escola-classe, escola-parque.
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ANEXO B - Entrevistada: Professora Maria do Rosario Avila de Bessa

UNIVERSIDADE DE BRASiI:IA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA
Educacdo basicapublicano Distrito Federal (1956 —1964): origens de um projeto
inovador

Entrevistada: Professora Maria do Rosario Avila de Bessa

Entrevistadores:
Entrevistador 1: Prof. Francisco Heitor M. Souza
Entrevistadora 2: Prof2. Cinira Maria Nobrega
Entrevistadora 3: Prof2. Maria Alexandra
Entrevistadora 4: Prof2. Eva Waisros Pereira

Transcricdo: Paulo Emilio Rodrigues Ferreira

Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio Rodrigues Ferreira

Local: Brasilia— DF

Data:

Entrevista gravada em video: DVD-R (1 hora; 9 minutos; e segundos)

Paginas: 38

Biografia da entrevistada

Professora Maria do Rosario Avila de Bessa. Veio para Brasilia em 1957
acompanhando o marido, responsavel pela instalagdo do Servico Juridico da
NOVACAP. Aqui chegou com uma filha pequena e ja com experiéncia no magistério.
Comecou a lecionar na primeira escola da futura capital do pais, a Julia Kubitschek.
A ‘escolinha’ surgiu como Grupo Escolar numero 1 e a professora Maria do Rosario
foi uma de suas professoras pioneiras. Como professora de primeira série foi
alfabetizadora, adaptando o método global as exigéncias de um universo especial —
criangas sem as condicbes ideais para alfabetizacdo — obtendo, dessa forma,
resultados satisfatorios com o método eclético. Ainda em Belo Horizonte fez o curso
de formacado de professores primarios; ao chegar a Brasilia estava afastada do
magistério, trabalhando no SESI, na area de engenharia.

Da escola Julia Kubitschek, a professora Maria do Rosario foi para a escola-
classe da 308 Sul, a primeira escola-classe de Brasilia, da qual logo se tornou diretora.
ApOs se aposentar, trabalhou no MEC com a professora Ana Bernardes, exercendo a
funcao de técnica e integrando o grupo que elaborou o curriculo para a escola primaria
do Distrito Federal. Trabalhou, também, com alfabetizagdo de criangas especiais —
portadoras, muitas delas, de problemas neuroldgicos. Deixou o magistério, tornando-
se auditora do Tesouro Nacional.

Resumo da entrevista

A entrevistada, professora Maria do Rosario Avila de Bessa, relata, em seu
depoimento, as circunstancias de sua vinda para Brasilia, sua formagao profissional,
seu ingresso no corpo docente da escola pioneira de Brasilia — a unica existente
durante algum tempo, antes da inauguragdo da escola-classe, anterior a escola-
parque. Essa escola pioneira, a ‘escolinha’, o Grupo Escolar GE-1, mais tarde escola-
classe Julia Kubitschek, foi, segundo relata a professora, o laboratério para as mais
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gratificantes e importantes experiéncias na area da alfabetizagdo: adequacédo de
meétodos, elaboracao de cartilha, etc.

A professora narra as dificuldades que enfrentou para cumprir a sua missao de
alfabetizadora, em face de turmas numerosas, com alunos sem as condicdes ideais
para esse mister. Refere-se, especificamente, ao método global, as adaptagdes na
cartilha ‘Lil’, ao estagio na Bahia, ao grupo pioneiro da ‘escolinha’, composto das seis
ou oito primeiras mestras. Rememora a sua ida para a também pioneira entre as
escolas-classe — a da 308 Sul — onde logo assume a dire¢do. Menciona, ainda, a
influéncia do fornecimento de almogo e lanche no sistema educacional que se
inaugura e os reflexos dessa iniciativa sobre o rendimento escolar. Relembra
episodios, circunstancias, situagdes envolvendo alunos, professoras, que, segundo
afirma, “marcaram”. Em especial, a professora Lili, considerada pela entrevistada
paradigma das profissionais da area (de alfabetizacao).

A entrevistada refere-se, ainda, a praticas de alfabetizacdo, a cartilha que
elaborou, fruto de adaptagcbes que promoveu; analisa os métodos que adotou, o
planejamento, a coordenagao, o ensino especial. Reporta-se ao periodo em que atuou
como técnica do MEC, na coordenacado do ensino primario, culminando com a
elaboragao de curriculo, também pioneiro, para esse nivel de aprendizagem. Todavia,
enfatiza sua experiéncia no denominado psicopedagodgico, verdadeiro desafio a
alfabetizacdo, pelas caracteristicas do publico alvo: criangas com necessidades
especiais.

Palavras-chave: alfabetizacdo, método, global, eclético, psicopedagdgico, curriculo,
cartilha, ensino especial.



147

ANEXO C - Entrevistada: Professora Santa Alves Soyer

UNIVERSIDADE DE BRASLLIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROJETO DE PESQUISA

Educacéo béasica publica no Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador

Entrevistada: Professora Santa Alves Soyer

Entrevistadoras:
Entrevistadora 1 — Prof2. Wanda Cozetti Marinho
Entrevistadora 2 — Prof2. Jeanina Daher

Transcrigéo: Elza Gabriela Godinho Miranda

Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio R. Ferreira

Local: Brasilia— DF

Data da entrevista: 24.01.1990

Fita cassete: 1 (lados A e B) - CD-R

Paginas: 31

Biografia da entrevistada:

A professora Santa Alves Soyer € goiana da cidade de Inhumas e ja lecionava
em Goiania quando recebeu convite do Dr. Ernesto Silva, entao diretor administrativo
da Novacap, para vir integrar o corpo docente pioneiro de Brasilia. Deixou a direcéo
de uma escola publica em Goiania e a assessoria do entao Secretario de Educagao
de Goias para assumir a fungdo de professora - em seguida, diretora — da primeira
escola do Distrito Federal, o Grupo Escolar — 1 — GE 1 - Julia Kubitschek. Pouco tempo
depois foi designada coordenadora geral das escolas organizadas e mantidas pela
Novacap. Tornava-se responsavel por um total de 16 escolas que foram surgindo
entre janeiro de 1958 e abril de 1960 que, ao passar para a CASEB, em 21 de abril
de 1960, somava 66 professores e 3690 alunos.

Santa Alves Soyer fez o curso normal e cursos de aperfeicoamento em diregéo,
orientagdo e supervisao pedagdgica no Rio de Janeiro, em Belo Horizonte e em
Salvador.

Na CASEB permaneceu como coordenadora do ensino primario. Chegou a
acolher, em sua residéncia, em determinado periodo, a Secretaria de Educacéo,
quando esta ndo possuia um local para funcionar. Foi na sala de sua casa que passou
o comando para a professora Helena Reis. Integrou o Conselho de Educagéo da
Fundacgido Educacional.

Até se aposentar exerceu fungcdes administrativas, tendo assessorado todos os
diretores da Fundag¢ao Educacional do periodo. Foi pioneira, também, do ensino
supletivo no Distrito Federal, exercendo a coordenagado das escolas do segmento,
assim como das escolas da zona rural. Ao se aposentar, trabalhava com o diretor do
Departamento de Orientacdo Educacional da Fundacgao.

Resumo da entrevista

A entrevistada, professora Santa Alves Soyer, descreve os antecedentes de
sua vinda para Brasilia, em dezembro de 1957. Alude ao convite recebido do doutor
Ernesto Silva, diretor administrativo da Novacap; alude ainda aos preparativos, as
expectativas, a viagem e a chegada, a adaptagao, ao inicio das atividades. Fala de
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sua vocagao para o magistério, em especial para a educacgao infantil, fala dos cursos
que realizou, de aperfeicoamento, e fala, principalmente, da escolha de seu nome
para exercer a diregdo da escola Julia Kubitschek, escola pioneira do sistema
educacional do Distrito Federal e, em seguida, para a coordenagao geral das escolas
a cargo da Novacap. Relembra o improviso daqueles tempos, em que tudo por aqui
era provisorio, inclusive o sistema educacional, que, no entanto, ja estava sendo
instituido segundo os principios de Anisio Teixeira.

A entrevistada menciona a seriedade presente na seleg¢ido de professoras, sua
qualificagao, exigéncias, e manifesta sua magoa com as criticas injustas segundo as
quais o corpo docente da Novacap nao seria assim tdo bem preparado. Ao abordar a
escola pioneira Julia Kubitschek, enumera as outras escolas que foram surgindo na
medida das necessidades, ou seja, com o adensamento populacional e com a
proliferagdo de acampamentos. Relata aspectos inusitados como a ocorréncia de
aulas no gabinete do diretor executivo da Novacap, durante a construgdo da primeira
escola; o lanche debaixo das arvores; o processo de escolha das primeiras mestras.
Fala de sua ascensao no sistema; das responsabilidades assumidas; das atividades
desenvolvidas, de como e por que resolveu aceitar o desafio e como o enfrentou, de
caminhdo, de jeep, na poeira, no cerrado... menciona o trabalho na CASEB; o
assessoramento as sucessivas diretorias da Fundagao Educacional; a coordenagao
do ensino supletivo e das escolas rurais.

Palavras-chave: Ensino primario, escola-classe, coordenacéo, dire¢ao, supervisao,
assessora, professoras.
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ANEXO D - Entrevistada: Professora Anisia Santos da Rocha Cravo

UNIVERSIDADE DE BRASiI:IA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA
Educacéo béasica publica no Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador

Entrevistada: Professora Anisia Santos da Rocha Cravo
Entrevistadores:
Entrevistador 1- Prof. Erasto Fortes de Mendonca
Entrevistadora 2- Prof2 Cinira Maria N6brega Henriques
Transcrigao:
Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio Rodrigues Ferreira
Local: Brasilia— DF
Data: 29. 03. 2001
Fita Cassete:
Péaginas: 16

Biografia da entrevistada

A professora Anisia Santos da Rocha Cravo veio para Brasilia em 1958, tendo
aqui chegado cerca de dois meses ap0s a vinda de seu esposo, profissional da
construcédo civil. Acompanhavam-na os trés filhos do casal. Um més apds sua
chegada, ja lecionava em uma escolinha improvisada pela Construtora Nacional, onde
seu marido era empregado, e que logo foi absorvida pela Novacap. A professora
Anisia tornou-se, entao, responsavel por essa escola e pelo Jardim de Infancia, ambos
localizados no acampamento da construtora, no local onde hoje esta instalado o
Congresso Nacional. Embora nao tenha participado do concurso nacional para
selecdo daquele grupo inicial de docentes no Distrito Federal, realizou estagio
supervisionado, tendo sido, em seguida, contratada pela Novacap.
Em 1960 passou para o recém inaugurado CASEB e, posteriormente, para a
Fundacao Educacional do Distrito Federal. Ainda no periodo anterior a inauguragéo
de Brasilia, tornou-se a primeira diretora de um grupo escolar em Taguatinga, de onde
veio para a escola-classe da 308 Sul, atuando como vice-diretora.
Tendo a Secretaria de Educacao instituido um curso para diretores de escola, dona
Anisia logrou aprovagao em primeiro lugar — isso por volta de 1965 — e foi dirigir a
escola-classe da 305 Sul, em verdade, uma escola experimental. Sua experiéncia
docente, pelo que se depreende de seu relato, deu-se sempre no nivel primario de
ensino, mas ela nunca foi alfabetizadora. Mais tarde, cursou a faculdade. Enquanto
professora do curso primario — foi, em verdade, relativamente curta a sua atuacao
direta em sala de aula, tendo logo ascendido as posi¢des de vice-diretora e diretora —
recebeu treinamento do INEP e do CLINEP, ou, como prefere, uma especializagao.
Isso existiu entre 1958 e 1959, portanto, antes da criagdo da CASEB.

Resumo da entrevista
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A entrevistada discorre, inicialmente, sobre a sua vinda para Brasilia, em 1958
— por que veio, em que circunstancias etc. — e a oportunidade que aqui encontrou, de
lecionar para os filhos dos funcionarios da empresa onde seu esposo havia sido
admitido pouco antes. A construtora havia montado, com esse objetivo, uma
escolinha, logo encampada pela Novacap. Relata o estagio a que se submeteu —
assim como todas as professoras que aqui se encontravam antes da inauguragéao -
cerca de 20 docentes. Em seguida, aborda a contratagdo pela Novacap, fala do
orgulho da carteira assinada, menciona as relagdes entre professoras concursadas
(concurso nacional) e aquelas simplesmente com estagio. Ressalta a importancia
desse estagio, no sentido de se obter uma especializagdo. Relembra o surgimento da
CASEB, a criagao da Fundacao Educacional, ja com a Capital inaugurada. Destaca o
pouco tempo que passou em sala de aula, logo convocada para cargos de diregéo:
primeiro em Taguatinga, depois em escola-classe, no Plano Piloto. Menciona a
constante preocupagdo do Dr. Ernesto Silva em qualificar o corpo docente da
Novacap, para que este pudesse atuar, em condi¢gdes de igualdade, lado a lado, com
0 pessoal aprovado no concurso nacional.
Manifesta, no transcurso da entrevista, sua percepg¢ao acerca da qualidade do ensino
naquela época, seja pela concepgéao de ensino integral proporcionada pela criagao de
escolas-classe, complementadas por escolas-parque, seja pela preocupagdo com
aspectos didaticos, como a orientacdo pedagdgica; a supervisdo, as unidades de
trabalho, o “trabalho do més”, o planejamento, a elaboracao de plano de aula, e outros
recursos que refletiam o preparo e 0 empenho dos niveis de dire¢do e decisdo da area
educacional. Comenta o entusiasmo dos professores; a confianga dos pais em manter
seus filhos na escola publica; a reciclagem através dos cursos do PABAE; o papel do
INEP e do CLINEP no contexto da formacgédo docente; a exceléncia do trabalho
realizado por dona Helena Reis, diretora-geral com curso no exterior; enfim, a
educacgao conduzida naquele tempo, no DF, como um projeto.

Palavras-chave: escola, educacdo, professora, diretora, acampamento, escola-
classe, escola-parque, concurso nacional, planejamento, superviséo, orientacéo.
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ANEXO E - Entrevistada: Professora Maria das Neves Costa Morici

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA

Educacédo béasica publica no Distrito Federal (1956-1964): origens de um
projeto inovador

Entrevistada: Professora Maria das Neves Costa Morici

Entrevistadores:
Entrevistador 1- Prof. Erasto Fortes de Mendonga
Entrevistadora 2- Profa. Cinira Maria NObrega Henriques
Transcricdo Elza Gabriela Godinho Miranda

Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio R. Ferreira

Data: 28.09.2001

Fita Cassete:

Péaginas: 25

Biografia da entrevistada

A professora Maria das Neves Costa Morici, natural de Ipameri, estado de
Goias, residia em Belo Horizonte onde lecionava no grupo escolar Silviano Brandao,
quando decidiu vir para Brasilia. Veio com a familia — esposo e filhos —em 1958, tendo
adquirido um pequeno negdcio — bar e restaurante — na denominada Cidade Livre.
Lecionou, de inicio, no Ginasio Brasilia, onde, além de uma turma de criancas —
segunda série primaria — recebeu uma outra, de adultos, para alfabetizacao.

Em abril de 1959 desligou-se do Ginasio Brasilia e ingressou, por concurso, na
NOVACAP, iniciando, dessa forma, a sua trajetéria no ensino publico de Brasilia.
Assumiu uma turma também de segunda série primaria na escola pioneira Julia
Kubitschek. Em seguida realizou cursos de aperfeigoamento — recreagao, jogos
infantis, orientacdo para primario, didatica para professores primarios, recursos
audiovisuais de ensino elementar, aperfeicoamento de linguagem, entre outros. Esses
cursos foram realizados ja4 sob a égide da CASEB, a qual ficou pertencendo.
Transferiu-se do Julia Kubitschek para a escola-classe 308. Com a extingdo da
CASEB, transfere-se para a Fundag¢ao Educacional. Foi diretora-substituta na escola-
classe 308.

Aposentada por razdes de saude, apds duas cirurgias na coluna, criou a Escola
Infantil de Arte e Biblioteca Infantil da 304 Sul, em 1973. Frustrada em sua intencao
de retornar a sala de aula, por motivo de saude, passou a alfabetizar em casa e a
recuperar alunos das escolas-classe com déficit de aprendizagem. Atuou — onde
também se aposentou apds nova cirurgia — no segmento bibliotecas. Dedica-se, ha
muitos anos, a trabalhos sociais junto a comunidades catélicas e ao grupo de apoio a
familiares e amigos de alcoolicos (ALANON).

Resumo da entrevista

A entrevistada narra, de inicio, as circunstancias de sua vinda para Brasilia: a
influéncia sofrida pelo entusiasmo de sua mae, adoentada e idosa, com a idéia de
instalagao da nova capital no planalto central; a determinagdo em vir para se integrar
a esse sonho, a esse desafio; a concretizacdo de seu propdsito.
Sua presenca na area educacional de Brasilia inicia-se com a oportunidade de estar
a frente de uma turma de criancgas e outra de alfabetizagdo de japoneses, no Ginasio



152

Brasilia. A partir dai, sua trajetoria na educacao do DF é contada em detalhes e com
rigor cronologico, ao longo da entrevista: o concurso para professores primarios
promovido pela NOVACAP; a lotagcdo na primeira escola publica de Brasilia; a
superlotacdo das salas de aula em razao da falta de professores; a construcédo das
primeiras escolas-classe e escola-parque; os variados cursos de aperfeicoamento,
supervisionados e coordenados pela CASEB; a transferéncia para a CASEB e, com a
extingado desta, para a Fundagao Educacional; o ensino em regime de tempo integral
e as peculiaridades do sistema educacional implantado com base nas idéias de Anisio
Teixeira. Todas as experiéncias, toda a vivéncia e todo o ineditismo de ag¢des que
contribuiram para a instalacdo, no novo Distrito Federal, de uma educagédo de
qualidade: todos esses aspectos sao relatados pela professora pioneira Maria das
Neves. A seguir, dados de ordem pessoal — o bar e restaurante da familia; a questao
de moradia; as cirurgias na coluna; o afastamento da sala de aula; o consequente
envolvimento com as bibliotecas, uma vez encerrada a fase de regéncia de classe; a
fundacao da biblioteca infantil na 304 Sul; os problemas de saude ressurgindo e
determinando nova aposentadoria; como as aulas particulares cumpriram, em sua
trajetoria profissional, o papel de ‘resisténcia a ficar de bragos cruzados’; o trabalho
voluntario, de cunho social, que julga gratificante. Todos esses sdo pontos que a
entrevistada destaca em seu depoimento, revelando, sobretudo, uma existéncia
movida a desafios e realizacdes.

Palavras-chave: educacao; professora; escola de qualidade; primario; alfabetizacao;
aperfeicoamento; biblioteca; cursos; escola-classe; escola-parque.
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ANEXO F - Entrevistada: Professora Leocadia Paradella Cardoso

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacéo
PROJETO DE PESQUISA
Educacdo béasica publica no Distrito Federal (1956-1964):
origens de um projeto inovador

Entrevistada: Professora Leocadia Paradella Cardoso
Entrevistadores
Entrevistadora 1 — Prof2.. Eva Waisros Pereira
Entrevistador 2 — Prof. Francisco Heitor M. Souza
Transcricdo: Gabriela Lafetd Borges
Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio Rodrigues Ferreira
Local: Brasilia— DF
Data da entrevista: 13.01.2003
Fitas Cassete: 02 (44°:48”)
Paginas: 21

Biografia da entrevistada

Leocadia Paradella Cardoso, professora pioneira do sistema educacional do
Distrito Federal, nasceu no Rio de Janeiro — embora tenha sido registrada em Minas
Gerais — em um dia 21 de abril. Com 18 anos, ao sair de Minas, ja era professora.
Veio para ca em 11 de maio de 1959.

Lecionou, inicialmente, em uma das escolas fundadas pela Novacap — antes
da instituicdo da CASEB - que ficava na Vila Amaury, préximo a Vila Planalto.
Participou de curso-estagio na escola-parque de Salvador — idéia pioneira de Anisio
Teixeira — vindo a lecionar em escola-parque aqui em Brasilia, apds o curso. Atuou,
predominantemente, no ensino primario — Educagao para o Lar - mas foi professora
concursada do ensino médio. Permaneceu por 17 anos em escola-parque — note-se
que, nesses estabelecimentos, o contrato (ndo existia lotagdo) pode ser ou nao
renovado a cada ano. Aposentou-se em 1980.

Resumo da entrevista

A entrevistada discorre, inicialmente, sobre fatos marcantes de sua vida
pessoal. Fala dos caminhos que percorreu até chegar a Brasilia e do que isso
significou, principalmente, sob o dngulo da convivéncia com um modelo inovador no
terreno da educacgao. Revela qual foi e como foi a sua participagéo no projeto de Anisio
Teixeira — escola-classe, escola-parque, ensino médio — que marcou a educagao nos
primordios de Brasilia.

Consideragdes sobre a validade, dos pontos de vista pessoal e profissional,
dessa sua vinda para Brasilia. Ndo ha registro de aspectos funcionais ou pessoais
que tenham tornado menor essa experiéncia de vida e de trabalho. Este é o foco final
da entrevista.

Palavras-chave: professora, pioneira, escola-classe, escola-parque, educacéo,
primérdios, orientador pedagdgico, diretora, Novacap.
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ANEXO G - Entrevistada: Professora Maria Reis Canédo

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAQAO
PROJETO DE PESQUISA
Educacdo bésica publica no Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador
Entrevistada: Professora Maria Reis Canédo
Entrevistadores:
Entrevistador 1- Prof. Erasto Fortes de Mendonca
Entrevistadora 2- Prof2. Cinira Maria NObrega Henriques
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Biografia da entrevistada

A professora Maria Reis Canédo ja exercia o magistério em sua terra natal,
Morrinhos, no estado de Goias, quando transferiu-se para Goiania, onde continuou a
lecionar. De 13, veio para Brasilia, pois seu esposo recebeu convite para chefiar
escritorio de terraplanagem na futura capital. Ele veio em setembro de 1958 e a
professora, com os filhos, a ele se juntou em margo de 1959.

Na cidade em construgdo, iniciou sua trajetéria na educagédo através da
Novacap, antes do concurso. Os requisitos eram: uma carta, uma entrevista e um,
digamos assim, estagio, ou aula pratica. O fato € que assumiu uma escola de
acampamento, perto do aeroporto, com 83 alunos, compreendendo as 12, 22, 32 e 42
séries do curso primario. Nessa escola era, ao mesmo tempo, professora das quatro
séries e diretora... “secretaria e faxineira”.

A orientagédo pedagdgica partia da professora Santa Alves Soyer, diretora da
escola pioneira Julia Kubitschek e uma espécie de coordenadora das outras escolas.
O contrato de trabalho era, obviamente, com a Novacap. Posteriormente subordinou-
se a CASEB — Comissao de Administracao do Sistema Educacional de Brasilia — e a
Fundacdo Educacional.

Da escola do acampamento foi para a 107 Sul, escola-classe. Ali permaneceu
até 1968 quando se transferiu para a sede — a Fundacado Educacional — ocupando o
cargo de secretaria do Departamento de Pedagogia. Preferiu sempre o exercicio da
docéncia as incumbéncias de diregdo; assim, manteve-se durante todo o tempo como
professora. Aposentou-se na Fundacao Educacional em outubro de 1980.

Resumo da entrevista

A professora Maria Reis discorre sobre sua trajetéria na area da educagao
desde sua terra natal — Morrinhos- GO — passando por Goiania e vindo consolidar-se
em Brasilia, onde chegou em margo de 1959. Veio acompanhando o marido, ligado a
construgdo civil e que havia recebido convite para assumir um escritorio de
terraplanagem na época em que se erguia a nova capital. Suas experiéncias como
pioneira, professora, migrante, estao contidas no relato desse inicio, que julga “o
tempo mais gostoso de Brasilia”. Conta, em detalhes, o seu envolvimento com a
escolinha do acampamento da COENGE, onde foi professora das quatro séries
primarias, diretora, secretaria e faxineira, como assume com humor. Detalha, a seguir,
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0 apoio — tanto no plano profissional como pessoal — recebido de dona Santa: a
assisténcia pedagdgica; a preocupagao desta com as necessidades da escola; a
questdo da moradia, etc. E as peculiaridades do sistema educacional que se
implantava naqueles primérdios, com comentarios sobre a estrutura e o
funcionamento da CASEB, as praticas de coordenacao e supervisdo, unidades
pedagogicas e outros procedimentos. Comenta, a seguir, acerca da obra de Anisio
Teixeira e a preocupagao com a renovagao e a qualidade do ensino segundo seus
pressupostos. Fala da rivalidade entre docentes do ensino primario e do ensino médio,
e entre os que prestaram o concurso nacional e os contratados pela Novacap, pre-
existentes a inauguracdo da capital. Refere-se, magoada, ao inicio das injungdes
politicas na educacao do DF, o que nao existiu até determinada época. Atribui sua
decisdo repentina de se aposentar a tais fatos, por si so injustos e desgastantes.
Reporta-se aos aspectos salarial e de valorizagdo profissional do professor; ao
hilariante episddio da oferta de um apartamento, cuja decisdo deixou a cargo de dona
Santa; as inauguracgdes de escolas-classe e escolas-parque e 0 que isso representou
na realidade educacional de Brasilia. Reporta-se a questdes do cotidiano da nascente
capital: a presenca do presidente, da maneira mais informal possivel; a questao da
carona institucionalizada como conduc¢ao, etc. No tocante as escolas propriamente
ditas, relaciona o resultado do concurso nacional com a distribuicdo do corpo docente
pela rede, a partir da mais importante, a escola Julia Kubitschek — “a elite dos
professores”. Finaliza com comentarios sombrios sobre a politicagem nas instancias
do ensino de Brasilia e bem humorados sobre o seu temperamento forte, a propdsito
do relato de uma intervengao cirurgica em uma das maos.

Palavras-chave: acampamento, escola, professora, concurso, sistema educacional,
escola-classe, escola-parque, alfabetizacao, influéncia politica, aposentadoria.
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Biografia da entrevistada

Natanry Ludovico Lacerca Osorio, professora pioneira do DF, natural de
Goiania, veio para Brasilia em 1959 tendo se casado com o advogado pioneiro da
nova Capital, Antonio Carlos Osério. Como professora voltada para a alfabetizacao,
lecionou em Taguatinga onde alfabetizou a primeira turma de candangos daquela
cidade-satélite. Lecionou, também, em escola-classe, em Brasilia. Paralelamente ao
magistério, sempre esteve envolvida em a¢des assistenciais e comunitarias: foi como
voluntaria que atuou na Comissao de Erradicacdo das Invasdes, na A¢ao Social do
Planalto e no Banco da Providéncia, onde criou os Centros Comunitarios. Fundou a
Associacao dos Moradores e Amigos Lindeiros do Canjerana, no Lago Sul. Esteve a
frente do ensino supletivo, por indicacdo do Ministério da Educacdo, onde estava
lotada, e exerceu a superintendéncia da LBA. Foi administradora do Lago Sul.

Resumo da entrevista

A entrevistada historia sua vinda para Brasilia, dificuldades e desafios que
enfrentou, aspectos de sua vida pessoal e 0 seu trabalho como professora pioneira,
desenvolvido em paralelo com o voluntariado. Registra o inicio da carreira docente —
0 pioneirismo da educagcdo em Taguatinga e a experiéncia em escola-classe - a
atuacdo na Comissao de Erradicagao das Invasdes, na Acédo Social do Planalto, no
Banco da Providéncia, no Ministério da Educacao, a frente do ensino supletivo. Fala
de sua ligagdo com a natureza, da Associagdo que criou, de preservacgao; fala,
também, de seu trabalho na LBA e de sua atuagao a frente da administracéo do Lago
Sul.

Palavras-chave: professora, pioneira, alfabetizacdo, desafio, escola-classe,
voluntaria, meio-ambiente, educacéo.
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Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéao

PROJETO DE PESQUISA

Educacdo béasica publica no Distrito Federal (1956-1964): Origens de um projeto
inovador

Entrevistada: Professora Maria Marta Cintra
Entrevistadores

Entrevistadora 1- Profa. Eva Waisros Pereira
Entrevistadora 2- Profa. Cinira Maria N6ébrega
Entrevistador 3- Prof. Francisco Heitor M. Souza
Transcri¢gdo: Vanessa Melo Rosendo
Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio Rodrigues Ferreira
Local: Brasilia— DF

Data da entrevista: 22. 09. 2006

Fitas cassete: 1 —Lados AeB

Paginas: 27

Biografia da entrevistada

Maria Marta Cintra, professora pioneira do sistema educacional do Distrito
Federal, prestou o concurso nacional para integrar o corpo docente na nova Capital,
tendo sido aprovada. Chegou em 1960 e foi lecionar na escola de um acampamento;
pouco depois, integrava o grupo de 12 professoras que deram as primeiras aulas na
escola-classe da 106 sul.

Natural de Sao Bento do Una, no agreste meridional de Pernambuco, considera
que a necessidade, no seu caso, talvez mais do que eventual idealismo, foi
determinante na decisdo de se aventurar, sozinha, por essa regiao central do pais.
Considera que seu posicionamento politico pode ter bloqueado o acesso a maiores
oportunidades no meio educacional, mas nido desconhece que participou de uma
experiéncia educacional inovadora.

Resumo da entrevista

A entrevistada aborda as circunstancias que envolveram sua vinda para
Brasilia, as dificuldades, inclusive de ordem financeira, e o significado de sua
aprovagao no concurso nacional instituido para dotar a emergente Capital de um
corpo docente de qualidade. Revela a entrevistada, ainda, que isso foi motivo de
orgulho nao apenas para ela propria e sua familia, mas também para a cidade.

Em seguida, discorre sobre a chegada a Brasilia; o entusiasmo; os desafios
profissionais e proprios do grau de improviso em que a cidade estava; o seu inicio da
atividade docente; aspectos positivos e negativos daquele momento tdo fértil no
terreno educacional. Registros importantes sao feitos pela entrevistada acerca do
clima de integracao entre classes sociais distintas, no inicio de Brasilia, e acerca da
progressiva desvalorizagao do magistério.

Palavras-chave: professora, pioneira, Pernambuco, concurso, escola-classe, escola-
parque, acampamento, diretora, apartamento, ensino primario, ensino médio.



158

A imagem é da Escola Classe Metropolitana, uma das primeiras construidas. Foi
inaugurada em 20 de abril de 1959! Imagem do Acervo GEPLAN RAVIII.
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Anisio Teixeira na Escola Parque - Salvador BA
Foto Arquivo CPDOC FGV
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As quadras 700, Asa Sul, em 1964.

Fonte Arquivo Publico do Distrito Federal
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Catedral Foto Geraldo Vieira 1958



