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5. REDES SOCIAIS UBIQUAS E MOVEIS

Ha muito tempo, sim, ndo te escrevo.
Ficaram velhas todas as noticias.
(Carlos Drummond de Andrade)

As palavras de Drummond lembram um tempo em que cartas eram escritas para
confortar o coracdo daqueles que estavam longe, para dar noticias, para levar a presenca no
calor das palavras escritas. Cartas que demoravam tanto a ser redigidas, quanto a chegar
nasméaos dos destinatarios. Percorriam, as vezes, longas distancias, através de carro, avido e,
até mesmo, da bicicleta de um carteiro. Quando finalmente chegavam as méos de quem as
esperava, 0 tempo voltava atras e 0 que se lia era o escrito de outro tempo que havia ficado
suspenso no ar. Assim como a luz das estrelas, que nos chega muito depois.

E sem nostalgia que trago esses versos para pontuar as diferencas entre o mundo
contido nas palavras do poeta e aquele que é vivido nas dinamicas da Web 2.0. Agora, as
noticias ficam velhas em fracdo de segundos. Se ndo se respondeu no mesmo instante,
centenas de outras mensagens aparecem e “empurram para baixo” aquelas nao respondidas ou
ndo visualizadas. Nesse frenesi que nos atropela é preciso filtrar aquilo que nos afeta e os
jovens aprendem muito cedo a fazer isso. S&o experts para lidar com o emaranhado de ideias e
novidades que lhes alcanca e mestres na comunicacdo instantanea. Sdo rapidos para perceber
0 que lhes interessa no meio de tantos textos imagéticos, sonoros e escritos e mais ainda para
compartilhar informagdes ou responder a seus interlocutores. Para esses sujeitos, as redes
sociais modveis e ubiquas sdo ambientes amigaveis, que privilegiam suas formas fluidas,
instantaneas, simultaneas e hipermidiaticas de se comunicar.

De acordo com Santos, E. (2011b),

Os softwares sociais sdo interfaces ou conjuntos de interfaces integradas que
estruturam a comunicacdo sincrona e assincrona entre praticantes geograficamente
dispersos. “Interface” ¢ um termo que, na informéatica e na cibercultura, ganha o
sentido de dispositivo para encontro de duas ou mais faces em atitude
comunicacional, dialdgica ou polifénica. A interface esta para a cibercultura como
espaco online de encontro e de comunicacdo entre duas ou mais faces. Forma-se
assim um hibrido entre objetos técnicos e seres humanos em processos de
comunicacdo e de construgdo de conhecimentos. Com isso, 0s praticantes se
encontram ndo s6 para compartilhar suas autorias, como também — e sobretudo —
para criar vinculos sociais e afetivos pelas mais diferentes razdes objetivas e
subjetivas. (SANTOS, E.,2011b, p.146)
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O uso do software social Facebook na pesquisa aconteceu, como ja relatado, de forma
espontanea, a partir de uma demanda dos préprios alunos, sujeitos da pesquisa, que se
utilizam dessa rede de forma intensa. Quando iniciei o estudo, e por ocasido da minha entrada
no campo, em agosto de 2011, o Orkut era a rede preferida entre 0s jovens, mas aos poucos o
Facebook foi se tornando popular, deixando de ser a “rede de adultos e de ricos”, segundo
disse a jovem Rafaela durante a primeira oficina. Neste sentido, o Facebook foi se firmando
como mediador de encontros entre os jovens pesquisados com diferentes insercdes sociais,
conforme se percebeu, por exemplo, pela posse, ou ndo, dos aparelhos celulares, pela
presencga de computador e internet em casa.

Em minhas primeiras observagfes na escola pude constatar que, com raras
excecdes, a primeira coisa que todos os jovens procuravam fazer ao se conectarem por
meio do netbook era acessar 0s sites de redes sociais da internet. Cabe lembrar que
alguns ndo possuiam acesso a Web em seus domicilios, mas isso ndo os impedia de fazer
parte das redes. Constituindo-se como fatores estruturantes de subjetividades, os
processos de informatizacdo marcam os modos de ser nos contextos sociotécnicos da
contemporaneidade, caracterizados pela cultura digital e, apesar dos limites impostos
por condicBes financeiras desfavoraveis, os jovens pesquisados participam da Web 2.0,
com suas dindmicas de emissdo, compartilhamento e novas formas de sociabilidades.
Eles tém nas redes sociais da internet seu principal canal de comunicagdo em tempos
digitais. Uma das questdes que ficou evidente € o0 pouco - ou quase nenhum - uso que 0s
jovens dessa faixa etaria fazem do email. Numa das conversas que mantive com eles,
quando perguntei qual a sua aplicacdo, muitos ficaram na ddvida sobre o que responder
e alguns informaram que sua principal utilidade seria “para abrir uma conta nas redes”.
Assim, publicar textos, imagens, /inks, comentar as postagens de “amigos”, conversar no
chat com Varios internautas simultaneamente, jogar e deixar todos verem seus perfis faz
muito mais sentido para esses jovens do que a comunicacdo pessoal do email, que
poderia talvez ser entendida como atualizacdo das cartas tradicionais, mesmo que
permitam a comunicagdo para grupos de pessoas.

O texto abaixo, escrito pela jovem Inés, é um retrato da relacdo entre jovens e
redes sociais da internet. Ele foi produzido para a oficina de crénicas, respondendo a um
pedido meu que escrevessem sobre algo que estivesse muito presente em seus

cotidianos. Diz Inés:
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A minha vida no “Face” ¢é bastante interessante. Ha de tudo, desde humor até
desgraca. Quando eu acordo, a primeira coisa que faco e entrar no “face”, para ver as
novidades. Quando saio de casa, as vezes, continuo conectada pelo celular e quando
néo entro pelo celular, fico o dia inteiro pensando no face. Quando chego em casa eu
estudo sempre uma hora, mas sempre com o Face ligado (hahahaha). Digamos que o
Face se tornou um vicio. Quando eu ndo entro no “Face” por um dia, alguém sempre
me liga para perguntar se esta tudo bem.

Sei separar o “Face” da aula. SO entro no recreio, ou quando o professor autoriza a
mexer no celular.

Tem sempre mais de 5 pessoas conversando comigo, sempre com assuntos distintos. E
engracado, porque as vezes confundo os “papos’® e a pessoa com quem estou
conversando acaba se confundindo tambem.

O chato é que tem sempre aquela pessoa irritante falando com vocé. Que fica puxando
assunto onde ndo tem. Muitas vezes eu ignoro a pessoa. As vezes, eu deixo de falar
com uma pessoa por isSO mesmo, para ndao querer ser chata.
Resumindo, minha vida no “face” ¢é unica!! hahahha.

Inés conta como o Facebook preenche seus dias e esta presente em todas as suas
acoes cotidianas. Ha de tudo no Facee a primeira coisa que ela faz quando acorda é se
logar, revelando que sua ligagdo com o mundo é mediada pelo software. O acesso
continuo em mobilidade através do celular, as caracteristicas da mente distribuida
através de conversas e acdes simultaneas, sempre com o Face ligado, a relacdo
entrelacada da vida on e off line, 0s prazeres e desprazeres, estd tudo dito de maneira
simples e direta.

As comunicacdes hipermidiaticas em rede sdo tracos marcantes das praticas
sociais de uma juventude cada vez mais conectada, bem como das pessoas em geral. Para
André Lemos (2002), cibercultura ndo pode ser considerada simplesmente como o resultado
do impacto das redes telematicas sobre a cultura, mas “é a cultura contemporanea que se
estabelece como uma cultura de redes” (p.111), apontando que a micro-informatica favorece
cada vez mais a computagdo coletiva em rede, descentralizando o fluxo de informacoes e
potencializando a circulacéo livre de todos para todos.

Na mensagem a seguir, a jovem Morghanna divulga a matéria feita por uma revista
sobre os resultados da Rio+20, que se caracteriza por ser um meio que segue a ldgica da
comunica¢do de massa, com a emissdo de um para muitos. Porém, ao compartilhar a
reportagem e se colocar criticamente, a jovem modifica a situacdo de emissédo e aquele texto
que provavelmente ndo chamaria a atencdo de seus pares, assume outro status de alcance
entre os jovens sujeitos. Esse fato gerou desdobramentos em sala de aula e foi amplamente

discutido pelos jovens.
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Figura 43. Postagem de Morghanna sobre as criticas & Rio+20

Morghanna

ONGS ndo governamentais estdo insatisfeitos com o Rio + 20, estdo
chamando até de rio - 20 ...
http://exame.abril.com.br/economia/meio-ambiente-e-energia/noticias/
greenpeace—e—\a'wf—advertem-sobre—fracasso-da—r‘i0—20@

1

Greenpeace e WWF advertem sobre fracasso da
Rio+20 - Meio Ambiente e Energia - EXAME.com

@'

¢ cu | ) p ir - Sequir (desfazer) pub

& Vocd aurtiu isso. « Visualizado por 111
Isabella arrasouy morganna
19 de junho de 2012 as 17:16 * Curtir
Tuca Pois €, ndo adianta ficar s6 na "festa", fazendo do
evento uma grande festa que ndo trara resultados conaretos.
19 de junho de 2012 as 17:34 - Curtir * 4 1
Morghanna O Greenpeace chamou o doaumento

ofidal ( e aprovado ) de patetico , um tapa na cara do
povo...esperava que os governantes levassem mais a sario ;/

20 de junho de 2012 as 11:12 - Curtir

Lemos e Lévy (2010) apontam que durante muitos séculos a massa ndo tinha
possibilidade de produzir informagdo, era “desestimulada a tomar nas maos a emisséo e
colocada sempre no lugar de um consumidor, na melhor das hipéteses esclarecido (isto &,
sabendo ler, escrever, escolhendo com consciéncia o veiculo que vai consumir a informagao)”
(p-86). De acordo com os autores, a no¢do de “opinido publica” muda a partir dos usos de
listas de discussdo, foruns, chats, sofiwares sociais, blogs, microblogs € demais comunidades
estabelecidas na blogosfera e se reconfigura pelo “carater fractal da conversagao ou da
inteligéncia  coletiva no  ciberespago”  (ibid., p.87), sendo chave para a
ciberdemocraciacontemporanea.

A prdpria ideia de inteligéncia coletiva utilizada por diversos autores, particularmente
por Lévy (2000), aponta para a construcdo coletiva e o compartilhamento de memoria e
percepcdo, processos que sdo extraordinariamente ampliados apds a introducdo das
tecnologias telematicas, implicando em aprendizagem coletiva e numa possibilidade
democratica de emissdo: “Nesse cenario, o texto de um jornalista se distinguird cada vez
menos de um expert reconhecido ou de um internauta com uma escrita habil. Estamos falando
efetivamente de poténcia” (LEMOS e LEVY, 2010, p.86).

Estamos falando de poténcia também quando observamos que a conexao cada vez

mais ubiqua favorece acles coletivas, compartilhamentos imediatos e arquiteturas
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informacionais dindmicas a partir dos arranjos entre os diversos atores envolvidos nos
processos comunicacionais.

No Brasil e no mundo cresce exponencialmente o nimero de usuarios de dispositivos
moveis de comunicacdo em rede e com eles o nimero de usuarios das redes sociais. De
acordo com o estudo “Hébitos e comportamentos dos usudrios de redes sociais no Brasil
20137, da empresa especializada E.Life, quase 100% dos usuarios de internet no Brasil
(98%) acessam plataformas sociais. Outro estudo®, feito pela empresa germano-americana
Nielsen, que no Brasil age junto com o IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica), indicou que 75% dos usuérios de dispositivos moveis usam o aparelho
primariamente para acesso as redes sociais, sendo o Facebook o software mais utilizado.
Também o IBOPE, em estudo feito em fevereiro de 2013°, aponta que as redes sociais e 0s
programas de mensagens instantaneas sdo os mais usados pelos donos de smartphones no
Brasil.

A liberagdo da palavra, entendida em seu sentido mais amplo como sons, imagens,
textos, além de outros tipos de arquivos produzidos e distribuidos livremente (LEMOS e
LEVY, 2010), tem a sua mais emblematica representacio a partir da popularizacdo das redes
sociais da internet e da conexdo em mobilidade. Falar hoje em tecnologias digitais € falar em
pessoas conectadas por meio de dispositivos, em mobilidade e acesso continuo, mesmo que a
conexao seja ainda uma questdo n&o resolvida e bastante limitada, num mundo de senhas e
bandas ndo tdo largas. No entanto, as praticas dos jovens pesquisados me permitiu discernir a
quase impossibilidade de separar conexdo mdvel de redes sociais da internet. As conversas
estabelecidas com os alunos da escola confirmam que, mais do que falar ou enviar mensagens
via SMS, sua principal forma de comunicacdo via celular é através das redes socialis,
majoritariamente o Facebook. Isso se explica tanto pela oscilagéo de tarifas de torpedos que,
em alguns casos tornam-se superiores ao acesso a internet, mas principalmente pela adesédo
total do grupo de amigos ao Face, estabelecendo novas formas de relacionamento social.

Pesquisadora — Pra que é que vocés usam o celular?

Yasmin e Gabriela — Entrar no Facebook!!

Stéphanie — Ann... tirar fotos e mexer no Facebook, obviamente!
Laura — [...] poder entrar no Face toda hora...

Yasmin — Entrar no Facebook, entrar no YouTube pra escutar musica
Gabriel — Pra um monte de coisa, Facebook, Twitter, ...

%0 Disponivel em: http://www.slideshare.net/Elife2009/pesquisa-estudo-de-comportamento-e-hbitos-de-uso-das-
redes-sociais-2013

%! Disponivel em: http://idgnow.uol.com.br/mobilidade/2013/07/02/75-dos-brasileiros-usa-smartphones-para-
acessar-redes-sociais/

52 Disponivel em: http://www.ibope.com.br/pt-BR/Paginas/resultado.aspx?k=redes%20sociais&start1=1
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Inés — Escutar musica, entrar no Face, mensagens, ligar...

Pesquisadora — Mas o Face, vocés usam toda hora ? Ou tem algumas horas mais ...

Inés — Uso toda hora!!!

“Entrar toda hora” eestar cada vez mais conectado faz parte dos desejos e dos modos
de se entender como sujeitos no mundo. Muitos foram os depoimentos sinalizando que ter a
possibilidade de se comunicar a qualquer momento é um fator queja faz parte das identidades
juvenis. As falas recorrentes me permitiram, inclusive, naturalizar a ideia de conexdo mavel, e
a preocupacdo inicial que me levava constantemente a conferir através dos icones nas
postagens se estas ocorriam em mobilidade ou ndo, passou a ser secundaria, por entender que
0 que mais importava para eles era a conexdo, do modo que fosse possivel. Assim, estar
conectado prioriza as acOes e também prioriza 0s usos de dispositivos mdveis, que, por sua
portabilidade, permitem “entrar a toda hora”. Essa ¢ uma mudanca significativa que vem
atingindo todas as atividades humanas, inclusive aquelas que dizem respeito a aprendizagem e
ao ensino, onde a colaboragdo, cooperacdo, cocriacdo e compartilhamento criam novas e
distintas formas de se comunicar e de produzir conhecimento em rede.

A ideia de “coletivo pensante homens-coisas” desenvolvida por Pierre Lévy (1993),
ajuda a pensar sobre o entrelacamento entre sujeitos, maquinas informacionais e instituicdes

para a criacdo de uma inteligéncia coletiva.

Quem pensa? Uma rede loucamente complicada, que pensa de forma maltipla, cada
no da qual é por sua vez um entrelace indiscernivel de partes heterogéneas, e assim
por diante em uma descida fractal sem fim. Os atores dessa rede ndo param de
traduzir, de recortar, de repetir, de cortar, de flexionar em todos os sentidos aquilo
que recebem dos outros (LEVY, 1993, p173).

O autor entende que as tecnologias intelectuais situam-se tanto fora dos sujeitos, como
¢ o caso do computador ou do livro, mas elas “também estdo entre 0S sujeitos como codigos
compartilhados, textos que circulam, programas que copiamos, imagens que imprimimos e
transmitimos por via hertziana” (ibid. p.173, grifo do autor).

Assim, é importante também considerar que a possibilidade de comunicagdo a
qualquer hora é materializada pela presenca dos dispositivos moveis. Tarcizio Silva (2011)
chama a atencdo para o fato de que

a comunicacdo mediada pelo computador ndo pode ser entendida como um tipo de
comunicacgdo na qual o meio serve apenas como janela ndo participante do processo.
[...] o aspecto material do meio, que conflui as variaveis técnicas s sociais (codigos,
softwares, relagOes, hierarquias etc.) também faz parte e exerce papel nas
possibilidades e constru¢des da comunicacdo (SILVA, T., 2011, p.4).
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O tipo de dispositivo, 0s softwares, 0s aplicativos, os modos de uso, os ambientes e
todos os elementos que envolvem a comunicacdo implicam nas agdes. Os usos que o celular
“piratex” mencionado por Nathalia proporciona sdo bem diferentes daqueles realizados com o

. ;. 53
aparelho “beeecem mais tecnologico™”

que lhe foi emprestado, ja que permite o arquivamento
de maior quantidade de dados, a conexdo facil com a internet e possui uma interface intuitiva.
Saulo me conta que ndo tem paciéncia para se conectar através do celular, por ser um
processo muito demorado, e usa o aparelho prioritariamente para ouvir musica.

As falas dos jovens apontam ainda para a impossibilidade de isolar os fatores
econdmicos que se interpdem entre 0s sujeitos e suas praticas e que também determinam as
acOes. As tecnologias ndo sdo neutras e exercem controles politicos, sociais e econdémicos. Os
aplicativos sociais, observa Tarcizio Silva (ibid.), sdo regidos por interesses comerciais tanto
guanto pela demanda dos usuérios. O autor aponta que as interfaces oferecem servicos
atraentes que incentivam 0s usuarios a usar repetidamente o programa, compartilhar e até
efetuar transagdes comerciais e cita Beer (2009) quando argumenta sobre o poder que o
algoritmo exerce em sites de redes sociais no direcionamento das experiéncias dos usuarios
(SILVA, T., 2011, p.3). De fato, € comum nos depararmos com propagandas vinculadas as
nossas paginas do Facebook, por exemplo, que estdo relacionadas a interesses pessoais e
buscas feitas recentemente na Web. S&o atores ndo humanos que determinam acgbes em
arranjos midiaticos e fogem de nosso controle, podendo ser entendidos como caixas pretas,
conforme a concepcdo da TAR (Teoria ator-rede). “O ‘ator’, na expressdo hifenizada ‘ator-
rede’, ndo ¢ a fonte de um ato e sim um alvo mével de um conjunto de entidades que
enxameiam em sua dire¢do” (LATOUR, 2012, p75).

Caberia, entdo, abrir as caixas pretas e perguntar de que forma a agéncia dos usuarios
e dos agentes ndo humanos nas redes favorecem as engrenagens comerciais e politicas de
controle ou podem, de fato, representar a liberacdo das agOes dos sujeitos e as construcgoes
coletivas. “Ter midias livres ¢ uma condicao bésica para o exercicio da democracia”, afirmam
Lemos e Lévy (2010, p.55) e entendo que precisamos dessa condigcdo para viver plenamente
aquilo que é descrito por diversos autores como a fase atual da cibercultura como nas palavras
de Edméa Santos (2012):

Em sua fase atual, a cibercultura vem se caracterizando pela emergéncia da
mobilidade ubiqua em conectividade com o ciberespaco e as cidades. Com o avango
das tecnologias da informética e das telecomunicacfes, estamos vivenciando uma
nova fase da cibercultura que denominamos cibercultura mével e ubiqua. Além da
evolucdo dos dispositivos mdveis, contamos,sobretudo, com a evolucdo das

53 Fala da jovem Nathalia em entrevista concedida.
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tecnologias sem fio de acesso mével ao ciberespaco, a exemplo das tecnologias wi-
fi, wi-Max, 2G, 3G, 4G. Essas novas tecnologias de conexdo mével, cada vez mais,
tém permitido a mobilidade ubiqua e, com isso, a instituicdo de novas praticas
culturais na cibercultura. (SANTOS, E., 2012, online)

Santaella (2010) destaca dois conceitos apontados por Dominique Carré envolvendo a
mobilidade: a ubiglidade, que é coincidéncia entre o deslocamento e a comunicacdo, e a
onipresenca, que oculta o deslocamento permitindo ao usuério continuar as atividades mesmo
estando em outros lugares. Ressalta, ainda, que ubiquidade ndo € sinbnimo de mobilidade,
mas designa o compartilhamento simultdneo de varios lugares (p.17). Na mobilidade o
deslocamento pode acontecer sem conex&o, sem compartilhnamento. Por outro lado, podemos
estar dentro de uma zona de conexdo sem que haja mobilidade. A ubiquidade esta, desta
forma, entre a computacdo movel e a pervasiva, que se caracteriza por uma distribuicdo dos
meios de computagdo por todo o0 ambiente, estando perceptiveis ou nao.

Vivemos hoje a era da conexao onipresente, que esta sempre ativa mesmo quando 0s
usuarios ndo a estdo utilizando e da mobilidade continua - em permanente estado de
disponibilidade (SANTAELLA, 2011).As tecnologias inseridas nos objetos e disseminadas
nos ambientes vao, desta forma, tornando-se cada vez mais imperceptiveis e,
proporcionalmente, potencialmente mais transformadoras, como aponta Weiser: “The most
profound technologies are those that disappear. They weave themselves into the fabric of
everyday life until they are indistinguishable from it*>*. (WEISER, 1991)

As tecnologias de conexdo movel estdo de tal forma inseridas em nosso cotidiano que
se tornam parte dos objetos e de nés mesmos e “desaparecem”. De acordo com Lemos (2002),
“ndo se trata do computador tomando o lugar dos objetos, mas o contrario: ¢ o computador
que desaparece nos objetos” (p.113), ampliando o fluxo de informagédo. Visto pela otica da
TAR, € possivel pensar que sdo as associagdes possiveis a partir das tecnologias moveis que
configuram acdes, objetos e sujeitos, e que estes, por sua vez, s6 podem ser entendidos em
funcdo dessas associacdes. O jovem que tem o celular em seu bolso sabe que pode se
comunicar a qualquer hora e em qualquer lugar, que pode fazer anotagdes, que pode consultar
qualquer coisa e isso muda seu modo de agir, de pensar, de aprender. A tecnologia esta tdo
implicada nos contextos, nas agdes e nos modos de ser dos sujeitos, que “desaparece”. Porém,
se nos cotidianos dos jovens as tecnologias se tornam imperceptiveis, dentro da escola ela ndo
desaparece, pois o celular, como aparelho ndo convidado a entrar nos ambientes escolares,

pesa no bolso e se faz notar na tentativa de ndo se fazer notar pelos inspetores e professores.

> 0 autor refere-se ao fato de que as tecnologias mais profundas, que operam maiores transformacdes nas sociedades,
sdo aquelas que se tornam invisiveis ou desaparecem ao entrelagar-se com a vida cotidiana até tornarem-se
indistinguiveis desta.
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5.1. Entre o publico e o privado. Entre o didatico e o entretenimento

Estar na escola fez com que minha rede de contatos passasse a incluir muitos alunos e
isso, por si s@, foi considerado uma questdo de pesquisa. Inicialmente eu havia pensado em
me relacionar com o0s sujeitos da pesquisa apenas atraves do grupo Orsina+20, criado com a
finalidade de fomentar a discussdao em torno das questdes ambientais que estavam sendo
trabalhadas no &mbito escolar, como apontado no capitulo 2. Mas logo entendi que precisaria
considerar as relacdes pessoais que se estabelecem nas redes, a partir do momento em que fui
recebendo sucessivos convites de “amizade” no Facebook. Tendo optado por uma posi¢ao nao
isenta, ancorada no pressuposto de dialogismo desenvolvido por Mikhail Bakhtin, considerei
que a incluséo dos jovens em minha rede particular de amigos passaria também a fazer parte
do conjunto de dados produzidos na pesquisa, reafirmando a postura escolhida ao néo separar
vida e pesquisa. Além de se constituir como questdo de pesquisa, creio ser necessario atentar
para como o0s professores lidam com a inclusdo de seus alunos em suas redes de contato. Os
usos das tecnologias pelos professores em suas praticas pedagdgicas trazem “no pacote” todas
as tensdes e complexidades que 0s novos meios provocam. As redes sociais na internet
promovem uma exposicao dos individuos e a consequente diluicdo das fronteiras entre o
publico e o privado. A partir do contato com professores e alunos durante a pesquisa, pude
perceber, em relacdo a essa quebra de barreira, uma grande preocupagdo por parte dos
professores e pouca ou quase nenhuma por parte dos alunos. Os jovens que fizeram parte
desta pesquisa ndo demonstraram pudor ou receio em adicionar professores, pais e parentes
adultos em suas redes, 0 que me leva a refletir sobre as restricGes e censuras que nos, adultos,
impomos a eles. Se por um lado pode parecer — ou pode mesmo haver — certa “ingenuidade”
ao nao se protegerem da vigilancia do olhar adulto, por outro me parece que eles estdo nos
dizendo: “Eu sou assim e nao estou fazendo nada de errado! Podem me olhar a vontade”.

De qualquer forma, as questdes de vigilancia ndo sao irrelevantes e é possivel entender
a resisténcia dos professores. As experiéncias com o grupo criado no Facebook apontaram
tanto para as questdes de fronteiras entre o publico e o privado como possibilitaram a reflexdo
sobre os usos didaticos das tecnologias em geral e mais especificamente das redes sociais.

Inicialmente, por ocasido do Projeto Baia da Guanabara, quando o grupo foi criado
em 2011, pude perceber que embora professores e alunos demonstrassem interesse em incluir
as tecnologias informacionais em suas praticas, e tivessem ficado mobilizados para realizar

projetos utilizando as linguagens hipermidiaticas, existiam barreiras no que se referia aos usos
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das redes sociais. O limite entre o “que é didatico” e o que ndo ¢é parecia incomodar tanto aos
professores como aos alunos. Se de um lado, alguns professores ainda ndo se sentem
confortaveis, ndo dominam as linguagens e se preocupam com a informalidade dos meios, 0s
alunos inicialmente também resistiram, talvez com medo de que a escola e toda a sua
formalidade “invadisse sua praia”. A principio, a participagdo proativa dos alunos foi
pequena. Fiquei, portanto, muito preocupada com a questdo de estar invadindo um espago
destinado ao entretenimento e comunicacdo informal e, mais uma vez, engessar praticas a
partir de uma rigidez caracteristica dos processos de escolarizagéo.

No entanto, o que tinha sido observado em relacdo ao desconforto inicial por parte dos
alunos, foi sendo superado rapidamente. Eles mostraram-se confortaveis e estimulados tanto
ao uso do celular quanto a divulgacdo de suas producdes no grupo online. Cheguei a
perguntar a varios alunos se eles se incomodavam com o uso do Facebook para realizar
atividades da escola e todos disseram enfaticamente que ndo, que era 6timo! Percebi que
minha preocupacdo era infundada e que os jovens, ao contrario, se sentiam felizes com a
legitimacdo dos usos de um canal que Ihes é espontaneo e esta cada vez mais inserido em
suaspraticas cotidianas.

Dessa forma, assumi que ao utilizar o grupo no Facebook, tanto nessa primeira
experiéncia do projeto ligado ao evento Rio+20 como em todas as atividades que se seguiram,
estdvamos criando uma situacdo especifica com uma proposta pedagdgica de utilizacdo das
redes, e que esta favorecia a analise da mediacdo dos dispositivos mdveis para 0s processos de
aprender-ensinar. Ndo se tratou, portanto, de “didatizar” o Facebook, mas de convidar os
alunos a conferirem sentidos aos contetdos disciplinares pela mediacdo dos usos que fazem
dessa rede social presente em sua vida cotidiana. Se obviamente o0 conhecimento escolar
precisa de sistematizacdo, ndo € possivel desconsiderar que essa necessidade precisa ser
exercida a partir das praticas culturais dos sujeitos. Essa foi a inten¢do que assumi nas
atividades oferecidas nas oficinas. O problema de didatizar esta muito menos ligado a
ferramenta e mais as politicas e praticas educacionais que ainda privilegiam modelos de
aprendizagem que se baseiam na ideia de que os alunos sdo receptores passivos, meros
reprodutores dos conteudos dos livros didaticos. Uma das dificuldades para a superagdo desse
modelo de ensino-aprendizagem estd no fato de a escola, muitas vezes, nao conferir
importancia as experiéncias dos alunos, dedicando-se a um ensino voltado a transmisséo de
informacdes que tém pouca relevancia para eles. A relacdo que o0s sujeitos da pesquisa
mantiveram comigo, e entre eles, no Facebook, baseadas na interatividade, na cooperacao, no

compartilhamento de ideias, contrariam esse modelo linear de ensinar-aprender, me levando a
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crer que as dinamicas ciberculturais, presentes nos usos dessa rede social, poderiam trazer
contribui¢cbes ao campo da Educagdo, sugerindo alternativas metodoldgicas que possam
despertar o interesse do aluno para os contetidos que cabe a escola transmitir.

A escrita bem-humorada de Morghanna aponta para a importancia das mediac6es das
redes sociais nas experiéncias juvenis, sugerindo que os ritmos fragmentados de suas
construcdes, a convivéncia de “besteiras” e coisas ‘“sérias”, as dinamicas de producdo e
compartilhamento de informacdo e até mesmo as projecGes de futuro passeiam pelas
estruturas em rede das comunicacdes onlinee confirmam minhas impressdes de que a escola

poderia fazer também parte desse universo.

Figura 44. A mediagéo das redes sociais da internet nas experiéncias juvenis

— Morghanna » Orsina +20

Todos nés somos seres humanos. E, como tal, temos direito de errar e ser imperfeitos,
desde que nés facamos o0 maximo para nao errar novamente. Bom, eu deveria estar
estudando agora, mas nao aguento ficar sem atualizar o meu facebook, e quem sabe,
compartilhar e curtir algumas fotos... E quem sabe, conferir se tem novas perguntas para o
meu Ask! Orkut morreu, mas de vez em quando tenho pena dele e me lembro das
comunidades que eu entrava com prazer, dos aplicativos que eu adorava, e das
notificacdes bestas que eu recebia. Vou so verificar, nada demais. Ja que estou aqui, vou
retwittar um twitter que eu pessoalmente gostei muito. Bom... Que mal faz fazer um ou mais
retwitts? Bom, como quero ser estilista € melhor eu usar um pouco o Polverone...ou eu
quero ser escritora? Eu deveria usar o Nyah! Ou eu poderia usar o Themeefy, caso quiser
ser dona de revistas...Ou fotégrafa? Instagram. Upa, ja esta tarde, vou dormir...

No entanto, os desafios consideraveis que tais contribuicdes envolvem, inclusive os
relativos a formacao de professores para atuar com os dispositivos moveis, indispensavel ndo
sO a sua atuacao, mas também para convencer os responsaveis da positividade destes artefatos
na educacdo de seus filhos, ainda s&o um empecilho ao uso de celulares, notebooks,ipads,
tablets eaté cameras digitais nas atividades escolares. Durante a pesquisa houve um momento
de tensdo, quando um responsavel questionou o fato de ter encontrado sua filha online durante
0 periodo da aula. A primeira reacdo da dire¢do da escola foi proibir sumariamente o acesso
ao Facebook.Depois, por insisténcia da professora regente da turma que me acompanhou ao
longo da pesquisa, a escola determinou que poderiamos voltar a acessar o Facebook, desde
que fosse apenas na pagina do grupo. Diante da situacdo apresentada, como participar dos
processos comunicacionais online € acessar a vasta quantidade de informacéo disponivel nos
diversos sites de redes sociais se permanecemos restritos a uma pagina com um pequeno

grupo de internautas? Ficou evidente que 0s proprios gestores nao sdo usuarios das redes e



149

que ainda néo se dispuseram a pensar sobre a questdo do acesso e da conexdo com a atengéo
que as praticas ciberculturais exigem. O Portal Educopédia® exemplifica esse limite.

Por um lado, encontramos no portal, numa se¢do dirigida aos professores, 0 curso
“Transformacao 2.0”que apresenta um material interessante, com o passO a passo para quem
ndo esta familiarizado com as praticas ciberculturais, abrindo possibilidades para incluir tanto
aqueles que j& sdo usuérios, como 0s que nem sabem ligar o computador. Uma das aulas
refere-se aos usos do Facebook e suas possibilidades pedagdgicas. O material traz algumas
dicas de uso, aplicacdes possiveis, esclarecimento para quem ndo conhece 0 software € links
direcionando para conteudos fora do portal. Alguns, por exemplo, levam a matérias da
Revista Educacdo sobre Facebook, Twitter e redes sociais em geral. H4 uma secdo bem
pratica que ensina a criar um perfil nas redes, em que também se pode assistir a um video no
YouTube, com explicagdes minuciosas sobre o Facebook. Dentre as sugestdes para utilizacao
na escola, o curso destaca a criagdo de grupos, a disponibilizagdo de material extra entre
professores e alunos, compartilhamento de conteddo, utilizacdo do chat para conversas e
esclarecimento de duvidas, em concordancia com as dindmicas ciberculturais.

Por outro lado é possivel também encontrar nessa plataforma um discurso que coloca
real e virtual como dimensbes opostas e orientacdes restritivas aos usos. Um [link em
particular me chamou a ateng¢do, ao direcionar para uma pagina intitulada “Guia Gratuito da

Educag&0>®”

. O texto “ensina” as “5 melhores praticas para educadores no Facebook™ eo
primeiro item,interessado em fazer com que os alunos “nd3o se percam na interatividade
proporcionada pelo site”,aponta uma solu¢do para nao perder o foco: “Uma boa dica ¢ fazer
com que a utilizagéo desse recurso seja imperativae interfira na nota” (grifos meus). Como se
percebe, sdo posicOes dubias e incoerentes, que tanto estimulam quanto restringem 0s usos
das redes, que apontam para usos contextualizados ao mesmo tempo que propdem préaticas
calcadas numa tradi¢do de imposicéao, restricdo e emissao unidirecional.

Outro exemplo é o BlueLab®, um sofiware instalado nas maquinas escolares,
inclusive na escola pesquisada, que tem por objetivo visualizar as telas dos computadores dos
alunos, permitindo ao professor ndo s6 ver mas também agir a distancia, bloqueando e
interferindo nos computadores em tempo real. Além dos possiveis usos pedagdgicos que a

interatividade entre os computadores do professor e do aluno permite — e que € enunciado

% O Portal Educopédia ¢ apresentado como sendo “uma plataforma online colaborativa de aulas digitais, onde
alunos e professores podem acessa atividades autoexplicativas de qualquer lugar e a qualquer hora”, como
informado no blog Educopédia. Disponivel em: http://educopedia2010.blogspot.com.br/

% Disponivel em: http://canaldoensino.com.br/blog/5-melhores-praticas-para-educadores-no-facebook

%" para maiores informacdes, acessar: http://blueonline.fde.sp.gov.br/



http://educopedia2010.blogspot.com.br/
http://canaldoensino.com.br/blog/5-melhores-praticas-para-educadores-no-facebook
http://blueonline.fde.sp.gov.br/
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como justificativa para o uso do aplicativo -, a vigilancia exercida possibilita bloquear o
acesso as redes e outros sites considerados dispersivos e ndo adequados para 0 ambiente
escolar.

Diante desse cenério entendo que ha muito ainda o que construir®® em relagdo a uma
questdo que esté tdo intensamente inserida nos contextos culturais de criangas e jovens, que
“desaparece” em seus cotidianos e constitui seus modos de ser sujeitos hoje.

Nas préaticas vivenciadas durantes as oficinas, 0s usos das redes sociais ndo foram
obrigatorios nem precisaram interferir na nota para se fazerem significativos. Falando sobre
isso, a professora regente aponta o interesse dos alunos diante das metodologias interativas
presentes nas oficinas: “Nas atividades que nos fizemos, eles colocaram fotos, escreveram.
Antes, tudo ficaria por isso mesmo. Fariamos o passeio e seria esquecido. Agora esta tudo
l@”. O fato de “estar tudo 147, de “ndo ter ficado por isso mesmo”, revela a potencialidade de
producdes que dialogam com diversos interlocutores e se desdobram em outros saberes.

Assim, os registros feitos durantes as atividades tanto fora quanto dentro da escola
passaram a criar vinculos entre os saberes produzidos, entre professores e alunos, entre as

diversas disciplinas e entre os proprios alunos, como mostram 0s registros a seguir.

Figura 45. Registro feito pelo jovem David na visita a0 Museu da Republica

| David adicionou 17 fotos no album Arquivos
g de dispositivos moveis

%8 E preciso registrar que o curso “Transformagio 3.0” apresenta alguns avangos em relagdo ao anterior, mas nio
foi analisado por ndo ser o foco desta pesquisa.
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Figura 46. Postagem e comentario sobre o video produzido por alunos, relativo a uma
atividade de ciéncias

Gabriela

http://www.youtube.com/watch?v=Xul08Zn1c9s @

Nosso trabalho que fala sobre a visita & Fortaleza de S&o Jodo (&)

um trabalho produzido
na da Fonsec onde o ol
o foi o passeio aultural

da

B:ﬂ Curtir (desfazer) - Comentar - Compartilhar - Seguir (desfazer) publicagdo
& Vocé, Morghanna , Andréia « Visualizado por 111
Gabriela e oufras 2 pessoas aurtiram isso.

[ Ver mais 24 comentarios

Katia Parabéns!!!! Fico muito feliz porque acompanhei o
entusiasmo desse belissimo grupo.
20 de setembro de 2012 as 00:32 - Curtir * &4 2

Gabriela Verdade. Obrigada professora Katia
20 de setembro de 2012 as 00:32 * Curtir

A criacdo do grupo no Facebook mostrou-se um caminho acertado para o proposito do
estudo e das agBes pedaglgicas, a0 proporcionar uma organizacdo necessaria para as
atividades e por concentrar os interesses e temas. O grupo teve grande adesdo por parte de
toda a escola, e ndo somente dos alunos que participaram do projetoe seus usos extrapolaram
0 ambito para o qual foi inicialmente criado.

No segundo semestre de 2012, fui interpelada por Michel, aluno que havia participado
da oficina no primeiro semestre daquele ano: “Vocé viu? Coloquei fotos no Face! Fizemos um
passeio com a eletiva do [professor] Esdras e eu coloquei la! Parece que essa onda de
colocar fotos de atividades pegou de vez!” Havia, portanto, interesse por parte dos alunos, em

dar continuidade ao uso do grupo no Facebook.
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Figura 47. O grupo criado no Facebook continuou a ser utilizado pelos alunos em outras
atividade desenvolvidas na escola

Michel adicionou 6 fotos ao album “Arquivos de
dispositivos moveis”.

Esse e muitos outros comentarios e atitudes dos alunos deixaram transparecer que o
uso pedagogico ndo transformou o Facebook num espaco desinteressante, impositivo ou sem
sentido. Ao contrario, esse uso agregou outros sentidos as praticas escolares dos alunos,
mostrando-se mais interessante para os jovens do que a publicacdo em blogs, por exemplo.
Postar no Face atraves do celular é mais facil e intuitivo para esses alunos do que mandar a
imagem para um blog, onde se tem que acessar a internet, digitar o endereco e muitas vezes,
pedir a permissdo do administrador do blog para publicar. E tudo isso em mobilidade! A
maioria dos celulares que permite 0 acesso as redes ja traz aplicativos e icones nas telas,
facilitando o processo de log in.

No entanto, mesmo que a repercussdo das oficinas tenha sido muito positiva e
divulgada entre os outros professores, a professora que acompanhou o trabalho de campo se
queixou da pouca adesdo de seus colegas: “So ndo entendo por que os outros professores nao
usam. Ndo colocam [conteldos e comentarios], mesmo eu falando com eles. Eu pego pra
entrarem, ver, comentar e nada!” A pouca participagdo dos demais professores pode ser
explicada por muitos motivos e, embora essa questdo ndo tenha sido foco de meu estudo, ouso
aqui especular os motivos, baseada em minhas conversas e observagdes. A pouca intimidade
com as redes, o receio de se expor, 0 receio de entrar em conflito com as orientacdes da
escola, o entendimento de que esse ndao € um canal legitimo a transmissdo dos conteudos

escolares, a recusa de inserir na sala de aula novas préaticas que demandariam mais trabalho e
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mais tempo, séo algumas das justificativas dos docentes que tive oportunidade de ouvir
durante os intervalos entre as aulas quando nos reuniamos na Sala de Professores. Mesmo
assim, existe uma tendéncia que aponta para o crescimento da interacdo entre professores e
seus alunos atraves do Facebook e sua utilizacdo nas situacdes de aprendizagem e ensino.

Edvaldo Couto, em palestra proferida®™, aponta a importancia de trés fatores
indispensaveis a aderéncia dos professores as praticas ciberculturais: eles precisam de
autonomia financeira, de liberdade para criar e utilizar a tecnologia em sala de aula de forma
criativa e opcional e também de autonomia de tempo. Em relacdo ao tempo, o palestrante
pondera que vivemos num sistema onde professores sdo cobrados e avaliados
incessantemente, numa légica de producdo e consumo, que se traduz em formas de
aprisionamentos, deixando pouco tempo para criacbes espontaneas. Para ele, 0s usos das
tecnologias demandam tempo, principalmente para os que ndo sdo muitos intimos delas.
Dessa forma, os discursos produzidos para propalar os usos das tecnologias ndo se traduzem
em acOes efetivas. Foi 0 que pude observar durante o meu trabalho de campo, quando
algumas vezes pude ouvir de vérios professores: “E muita cobrancal”, “E cobranca de
pesquisa, de prova, de matéria, de copiar, de apostila, mas vocé ndo puxa o potencial do
aluno!” ou ainda: “So querem metas!” O uso do Facebook também requer tempo e
disponibilidade. Assim, também é cuidadosa a minha observacdo de que a insercdo dessa
pratica ndo poderia ser de modo algum impositiva. Entendo que nédo se possa falar em tornar o
uso do Facebook (ou de qualquer outra rede social) como oficial, pois isso poderia incorrer
em um uso forcado, preocupado apenas com a novidade, desvinculado de sentidos
compartilhados, mas de fazer com que 0s usos passassem a ndo ser mais encarados como
“ndo-oficiais” e se tornassem possibilidade, estando disponiveis para promover outras formas
de se relacionar com os saberes.

As redes sociais sdo vistas, de modo geral, como “simples entretenimento” e pouco
relevantes para a aprendizagem. Ndo é o que tém demonstrado alguns estudos recentes®.
Mais ainda, vale aqui problematizar o sentido que o0 entretenimento assume para as sociedades
contemporaneas e para a construgdo de conhecimento. Vinicius Pereira (2012) defende a ideia
de que o entretenimento se apresenta como linguagem, “compondo a maioria dos discursos e
expressdes midiaticas contemporaneas” (PEREIRA, V., p.194), tendo tornando-se um hibrido

que diminui as fronteiras entre 0 mundo do trabalho e a diversdo, estando também

*Palestra proferida no dia 04 de junho de 2013, durante 0“VII Seminério Internacional As redes de educagéo e
as tecnologias: transformagdes e subversdes na atualidade”, que aconteceu na UERJ.
89Estudos recentes como os de Dilton Couto Junior, 2013 e Rosemary Santos, 2011, entre outros.
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intimamente relacionado as atividades de consumo: “ndo basta oferecer produtos ou servigos
de qualidade, é preciso informar e divertir, gerar experiéncias que ativem diferentes sentidos,
de forma lldica e alegre” (p.195). Ele argumenta ainda que a relacdo dos jovens com as
tecnologias tem no entretenimento um ponto chave para explicar e caracterizar o crescimento
de usos. Como explicam Pereira e Polivanov (2011), o termo intertenere diz respeito a algo
que esté entre, no intervalo entre atividades consideradas “sérias” e também esta relacionada a
praticas privadas, restrita aos circulos familiares e grupais. Porém, na virada para o século
XX, torna-se fendmeno social, relacionando-se com formas de diversdo comerciais até chegar
aos diferentes modos de expressdaoda contemporaneidade.

Elizabete Garbin (2006, p.201) observa que as experiéncias sociais dos jovens sao
expressas coletivamente e se ddo, principalmente, no tempo livre ou nos intersticios da vida
institucional (familia, escola, trabalho). Talvez uma das transformacdes mais importantes que
estejamos assistindo a partir dos usos das tecnologias mdveis se refira exatamente a mistura
ou hibridacdo dos espacos-tempos de lazer, trabalho e estudo.

O equilibrio entre lazer, trabalho e estudo é ainda uma questdo em processo e que
aflige a todos, ndo apenas professores e alunos. O mundo do trabalho também se questiona
sobre os limites e as fronteiras entre essas dimensdes da vida humana. Muito se fala em horas
de trabalho perdidas nas atividades online, que tiram o foco do trabalhador, assim como o do
estudante. Mas ndo é possivel deixar de considerar 0s gadgets que estdo nas mochilas, bolsos
e bolsas de todos. O que fazer diante desse fato? Talvez seja oportuno pensar que precisamos
também ser educados para esse equilibrio, ja que as possibilidades de comunicacdo moével e
ubiqua deverdo ser cada vez mais ampliadas. Penso que a escola pode e deve se colocar frente
a esse desafio, explorando o potencial das redes e atentando para 0s usos, ao invés de nega-lo
simplesmente.

Fatima Régis (2008) observa que os produtos culturais veiculados pelos meios de
comunica¢do sdo tradicionalmente avaliados por seu conteido como produtos “de padrdo
inferior e baixo nivel cultural e estético” (p.36). No entanto, em estudo sobre as competéncias
cognitivas que estariam sendo estimuladas pelos produtos de entretenimento, a pesquisadora
encontra varias ordens de competéncias ensejadas por tais produtos, como: cibertextualidade,
logicidade, criatividade, sensorialidade e sociabilidade. A autora assume uma concepg¢do na
qual

processos cognitivos envolvem ndo apenas a linguagem simbodlica e

representacional, mas todo tipo de sinais e estimulos sensoriais e perceptivos que
permitem tanto a formulacdo de codigos e linguagens atuantes em um regime de
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representacdo, quanto de outros processos de percep¢do, intensidades e
afetuosidades que extrapolam o campo da linguagem, embora construam igualmente
nossas praticas comunicativas e de sociabilidade. (REGIS, 2008, p.35)

No que tange a sociabilidade, a autora aponta que o conceito estd relacionado aos
processos colaborativos de producéo, busca e partilhamento de informacdes, e que isso se
reflete numa rede de comentdrios de midia que, embora ndo seja algo novo, encontra na
internet seu apice.

Mas, acima de tudo, as relagdes estabelecidas a partir dos sites de redes digitaiscriam
vinculos sociais e afetivos e também repercutem nas relagcdes aluno/professor, estreitando
lacos a partir de compartilhamentos que giram em torno de interesses comuns. A fala da
professora Silvia David, que esteve junto comigo nas oficinas, da uma ideia dessa

aproximagéo:

Eu sinto assim, é uma motivagdo minha também para o meu aluno. Porque a
Morghanna chega e diz: “Poxa, professora, a senhora ndo postou o comentario sobre
a minha créonica!”. Eles me cobram, me cobraram. A Inés: “professora, a senhora viu
aquela minha foto, no final de semana, que eu botei, que eu postei? A senhora ndo
comentou nada!” Entdo eu achei bacana uma integragcdo professor/aluno. Eles me
cobraram que eu postasse comentarios. Entdo, eu achei, assim, a valoriza¢do do
professor, o reconhecimento, do aluno reconhecendo o professor como um amigo
também, um instrutor. Ndo so aquela figura distante que fica sentada la naquela
mesa, jogando matéria, e dando matéria, e cobrando prova. Eu achei que houve uma
aproximagdo. Foi um ponto super positivo, de alunos que vieram me abragar. O aluno
estava distante, ele se aproximou, isso é um crescimento.

Ela é enfética ao observar as conquistas que observou nas producgdes dos alunos. No

seu entender, tanto os usos dos celulares quanto as formas dindmicas de interacdo nas redes

sociais, incrementaram as possibilidades expressivas e 0 desejo de participacdo do aluno:

Eu acho que o sucesso do trabalho foi que nos fomos ao encontro do desejo do aluno.
Qual o desejo do aluno? E o Facebook, é o celular, é o Twitter, é usar o que ele
domina, a tecnologia que ele domina. [...] E a gente mostrando pra ele que... ele
chegou arredio, botava uma palavra, postava uma frase. Daqui a pouco tinha 10
linhas! Sem medo de escrever, sem medo de se expor. Eu acho que o sucesso foi
assim: eu, professora, ndo tive medo de me expor, o aluno ndo teve medo de se expor,
vocé também sem medo de se expor, entdo, eu acho que isso ai foi o sucesso.

Essas falas da professora motivam uma reflexéo inspirada no texto“Elogio ao riso”, de
autoria de Jorge Larrosa (2006), em que o autor se refere a completa incompatibilidade entre a
toga do professor e o chapéu de guizos, numa estrutura em que a sisudez e as posturas

educacionais pomposas ndo permitem a diversdo da danga dos guizos. Essa imagem
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representa a incompatibilidade entre a educagédo formal e a diverséo e a brincadeira, ou 0 som
dos guizos que, supostamente, poderia interferir no siléncio imaginado de um bom ambiente
de estudo. De acordo com o autor, tudo indica que a “austeridade pedagdgica moralizante,
solene, dogmatica” (LARROSA, 2006, p.169) ainda reina nas instituicdes. Parece que,
mesmo disfarcada em acdes supostamente mais descontraidas, ela ainda povoa o imaginario
de professores e alunos. Entdo “talvez tivéssemos que deixar de ser professores para poder
aprender a formular um pensamento em cujo interior ressoe, desembaragadamente, o riso”
(ibid.).

O que o autor nos traz com esse pensamento é a oportunidade de refletir que o riso é
fundamental para a aprendizagem e que a pedagogia ri muito pouco (ibid. p.170). A sisudez
da pedagogia ndo acolhe facilmente a informalidade das redes sociais, com seus sons de
guizos dancando nas cabecas dos jovens e justifica suas proibicdes. E sabemos que “sdo as
proibices e omissGes que melhor podem dar conta da estrutura de um campo, das regras que
o constituem, da sua gramatica profunda” (ibid., p.171). Ao separar praticas escolares das
culturas juvenis, mais do que garantir organizacao nas dinamicas e fazeres educativos, o que
se esta afirmando € a supremacia do saber escolar, sério, moralizante, austero. Mais ainda, a
seriedade dos procedimentos validados pela tradicdo escolar pode ser entendida como
caminho para atingir a “maturidade”, evocando a ideia de vir-a-ser que comumente é
vinculada a criangas e jovens. Ao se distanciar do riso e assumir posturas mais graves eles
estariam demonstrando crescimento, indo em dire¢do ao mundo adulto.

A comparacao entre o riso abordado por Larrosa e as praticas culturais juvenis — como
suas existéncias nas redes sociais, por exemplo — remete a necessidade de se procurar a leveza
que o riso pode trazer aos processos educativos. Bakhtin (2008), ao escrever sobre a cultura
popular na idade média e no renascimento, estabelece a diferenca entre o riso popular, que se
opunha a cultura oficial, e a estética burguesa. Para Bakhtin, esse riso é a festa que se vive (e
n&o a que se assiste) e que iguala povo e nobreza. E também o riso que significa renovacéo, e
me faz pensar mais uma vez como € oportuno pensar esse riso como possibilidade de

aprendizagem.
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5.2. Quantas visualizagdes alcanca uma mensagem? Educagdo em redes de

compartilhamentos

Uma das questdes que merece atengdo refere-se a visualizacdo das publicacdes nas
redes, que dizem muito a respeito das escritas/leituras que os meios infocomunicacionais
proporcionam. Vejamos a postagem reproduzida abaixo: é um dos escritos de Luanderson
para a oficina de cronicas. O aluno ndo tinha o habito de escrever e, de acordo com sua
professora, produzia o minimo necessario para cumprir as formalidades escolares. Esse aluno,
estimulado pelo uso do celular, passou a observar diversas a¢des cotidianas, relatando-as por
escrito e divulgando-as através da sua pagina pessoal e do grupo criado no Facebook e
também de mensagens enviadas pelo Twitter. Ele foi um dos principais interlocutores da
pesquisa. Abaixo reproduzo uma de suas primeiras intervencgdes, que foi visualizada por 70

pessoas.
Figura 48. O grande numero de visualiza¢cdes das mensagens

Luanderson

Nc dltimo tempo de aula eu ja comemoro,pois era sexta feira.Tudo
estava tdao tranquilo quando comega a chover.Doido pra chegar em casa
corro igual um maluco pro ponto de dnibus,pego o 6nibus e quando entrc
nele todo mundo fica me observando todo molhado,porém tento me
secar com uma toalhinha.Mais nao adianta,saio do 6nibus e finalmente
estou a camnho de casa.

« Visualizado por 70

A ampla visualizacéo das producdes é um fato relevante e esta intimamente ligada as
possibilidades dos meios e as subjetividades construidas a partir dessa mediacdo e nos remete
aos principios da cibercultura apontados por Lemos (2009c): a liberagéo do polo da emissdo, a
conexdo generalizada e aberta e a reconfiguragéo.As palavras do jovem, que num trabalho
escolar tradicional seriam direcionadas ao professor, sdo agora lidas por uma quantidade
enorme de pessoas conectadas que, de forma instantanea, dao retorno ao escritor, através das
visualizag¢des, de comentarios ou do recurso “curtir”. A escrita compartilhada confirma aquilo
que Freitas (2005) observou a respeito das escritas de jovens em blogs: “toda essa
leitura/escrita é enraizada na vida, interativa, dirigida a interlocutores reais. Escrevem para

serem lidos e por um auditorio social especifico: seus coetaneos adolescentes” (p. 91). A
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escrita de Luanderson ndo foi dirigida apenas a professora, mas a todos os participantes do
grupo e aponta para uma exposi¢do de si, de suas ideias e de sua producdo que prevé a
interlocucdo com seus pares. E, além disso, a acdo inclui a possibilidade de realizar essa
interlocucdo em tempo real, j& que uma das principais caracteristicas desse meio € a
possibilidade de obter o feedback imediato.

O compartilhamento faz parte de nossas subjetividades em tempos de conexao e mais
ainda, de conexdo em mobilidade, quando esbarramos o tempo todo em situacdes que
“merecem” ser vistas por todos e temos a possibilidade de torna-las visiveis.

N&o da para desconsiderar que vivemos hoje o exagero da enxurrada de imagens que
povoam nosso cotidiano. Retomo aqui o pensamento de Calvino (1990), mencionado no
capitulo 4, quando na conferéncia “Visibilidade”, 0 autor argumenta que o “diluvio de
imagens pre-fabricadas”, proprio da “civilizagdo da imagem”, nos subtraira a capacidade de

imaginar, de fantasiar. Entretanto, o autor admite ser ele préprio um filho dessa civilizacéo:

Digamos que eu seja filho de uma época intermediaria, em que se concedia bastante
importancia as ilustracfes coloridas que acompanhavam a infancia, em seus livros,
seus suplementos juvenis e seus brinquedos. Creio que o fato de eu ter nascido
naquele periodo tenha marcado profundamente a minha formacgdo. Meu mundo
imaginario foi influenciado antes de mais nada pelas figurinhas do Corriere dei
Piccoli, que era a época o mais difundido dos semanérios infantis (CALVINO,
1990, p.108).

A época intermediaria a que Calvino se refere é a da cultura massiva, em que criangas

e jovens se deliciavam com 0s comics americanos, como o Gato Félix:

Por exemplo, a elegincia grafica de Pat O’Sullivan em campir num simples
quadrinho a silhueta do Gato Félix numa estrada que se perde na paisagem
dominada pela lua cheia no alto de um céu escuro, creio que permaneceu sempre
para mim como um modelo (ibid., p.109).

A época hoje é outra. Vivemos em tempos da cultura pds-massiva. As criangas e 0 0s
jovens ndo abandonaram seus gostos pelos gibis, haja vista a paixao que alguns devotam, por
exemplo, aos mangas (histérias em quadrinhos japonesas). No entanto, a essa pratica somam-
se aquelas que derivam do potencial das midias p6s-massivas que marcam profundamente as
subjetividades das novas geracGes. Os novos sujeitos culturais, diversamente daqueles que
conviveram geracionalmente com Italo Calvino, ja ndo se contentam com a frui¢ao individual
de suas leituras, mas anseiam em compartilha-las nas redes de que sdo usuarios fiéis.

Pierre Lévy (1993), na obra dedicada as tecnologias da inteligéncia, discorre sobre a
oralidade e argumenta que nas sociedades orais primitivas, sem escrita, a forma canonica do

tempo € o circulo, pois, “Nestas culturas, qualquer proposi¢ao que ndo seja periodicamente
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retomada e repetida em voz alta estd condenada a desaparecer” (p.83). Isso ocorre porque nao
ha modo de armazenar as informacGes para futuras utilizagdes. Serd que é possivel fazer um
paralelo entre essa oralidade circular e 0 que vivemos hoje, em tempos de comunicacfes
ubiquas, que reproduzem indefinidamente nas redes as falas, mensagens e imagens? Se, por
um lado temos conhecimento técnico para armazenar as informacgdes fora do cérebro, por
outro lado, a quantidade de informacdo é tdo grande, que armazenar ndo garante sua
reutilizacdo de forma competente, pois elas se perdem nos arquivos infinitos. Repetir, fazer
circular, talvez seja hoje 0 modo mais eficiente de perpetuar na memoria.

Lévy (1993) fala sobre o “tempo da oralidade primaria” caracterizando-0 como devir,
entendendo que “[...] as narrativas se alteram ao sabor das circunstancias, pois transmisséo é
sempre recriacdo [...]” (p.84). Essas palavras evocamas reflexdes de Benjamin, para quem a
narrativa € recriacdo, pois permite a continuacdo no outro, traz a possibilidade de ser
recontada por outro narrador, sendo também uma experiéncia coletiva: “Contar historias
sempre foi a arte de conta-las de novo” (Benjamin, 1994, p.205). Para o fildsofo alemdo, a
arte de contar estava relacionada as experiéncias coletivas, que permitem desdobramentos de
tal forma que “entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem das
histérias orais contadas pelos intimeros narradores anonimos” (ibid., p.198). Assim,
guardadas as devidas proporcdes, talvez seja possivel pensar que os jovens que partilham
experiéncias nas redes sociais e produzem suas narrativas nas linguagens hipermidiaticas
estejam reconfigurando as narrativas orais, dando novos sentidos as suas experiéncias.

Couto (2013) lembra que o fascinio de narrar esta também em compartilhar e observa
que hoje as imagens sdo feitas para serem colocadas nas redes, afinal “que sentido faz
fotografar se nao € para divulgar?” Se pensarmos que narrativas ja nascem enderecadas a0
outro, podemos vislumbrar o potencial das midias p6s-massivas. Dessa forma, faco coro com
o0 autor, ao reivindicar politicas que garantam a conexao, pois “Quando conectadas, as pessoas
podem fazer coisas incriveis!”

As redes sociais favorecem as construcdes convergentes, com arranjos hipermidiaticos
e narrativas transmidias. O acesso dos alunos a tudo o que era produzido através do Facebook,
possibilitou a estrutura “trans”. Mesmo aqueles que ndo participavam de uma ou outra oficina
tinham acesso a tudo 0 que era produzido e divulgado. A partir da segunda oficina, “Olhares
sobre a cidade”, quando foi criado o grupo no Facebook, todos os alunos da escola que
aderiram ao grupo, puderam acompanhar as producfes. Assim, quem passou a participar
apenas da terceira oficina (Cronistas da cidade), ja tinha conhecimento do que estava sendo

produzido e aqueles que ndo continuaram a fazer parte dos encontros semanais puderam,
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ainda assim, seguir contribuindo para a grande narrativa, como foi o caso do aluno Michel que
foi mencionado anteriormente.

As mensagens e informacdes podem se complementar, podem ser distribuidas,
reproduzidas, remixadas, cortadas, aumentadas, alcancando uma quantidade enorme de
pessoas e arranjos ndo previstos de antemdo. Nas publicacGes abaixo, Amanda comenta e
compartilha as mensagens de Morghanna, acrescentando mais informagfes que ampliam a
narrativa e sao visualizadas por 109 e 111 pessoas, respectivamente:

Figura 49. A producéo colaborativa de informag&o ampliando as narrativas

Amanda

Se eu ndo me engano pelo o que a Tuca falou decoracdo do museu era
baseada na arte francesa,italiana e alema.

Arquivos de dispositivos moveis

S6 eu amei esse teto chique?

De: Morghanna

tar - Seguir (desfazer) publicacdo - Compartilhar
« Visualizado por 109

Amanda

Essa € a estatua da leitura que eu achava que so tinha uma que era no Gec
Orsina , mas pelo o ge a professora tuca explicou era normal fazer varias
esculturas do msm jeito .. me surpreendi ao ver a estatua da leitura no
museu ...

Arquivos de dispositivos moveis
Se chama a leitura esse

De: Morghanna

Curtir - Comentar * Compartilhar - Seguir publicagao

g Luanderson aurtiu isto. « Visualizado por 111

Edméa Santos observa que 0s softwares de redes sociais favorecem a convergéncia de
linguagens e midias digitais e as situacfes de aprendizagem:

Sons, textos, imagens, jogos eletrénicos convergem em diversas interfaces.Géneros
textuais diversos sdo produzidos e compartilhados pelos praticantes,
afetandodiretamente os processos de comunicacdo social e de aprendizagem no

ciberespago e nascidades, uma vez que 0s proprios praticantes interagem, tecem seus
conhecimentos em rede. (SANTOS, 2011b, p.147).

Henry Jenkins, em um texto que aborda as novas escritas, discorre sobre a leitura

critica e a leitura criativa, apontando para uma cultura “participatéria”, onde qualquer
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mensagem pode provocar respostas criativas. Assim, um video no YouTube, uma postagem
em um blog ou em um site de rede social admitem respostas criticas e criativas, sendo
possivel responder e também criar um nova obra que exponha o ponto de vista de quem
dialoga com a obra original. Diz o autor: “No pior caso, a leitura critica nos ensina a ignorar
textos com o qual discordamos. No melhor caso, a leitura criativa nos dé a capacidade de
reescrever textos que ndo satisfazem nossos interesses completamente” (JENKINS, 2012,
p.13). Entendo que as leituras criativas sdo tdo mais potencializadas quanto mais redes
pudermos estabelecer e, assim, as comunicacfes instituidas a partir das dinamicas de
compartilhamento extrapolam seus limites com suas inimeras visualizagdes e ampliam o
leque de acOes e de conhecimento.

Além disso, caminhamos para a propria convergéncia das redes quando, por exemplo,
Facebook, Instagram, Youtube, Twitter e Foursquare conversam entre si e 0 que € publicado
em uma delas pode estar atrelado a publicacdo em outra, de acordo com a escolha do usuario.
Novos nos se criam, assim como novos espagos de aprendizagem, ja que estou considerando
que as redes sociais se constituem como espacos de aprendizagem e compartilhamento de
conhecimento, assim como se constituem como espacos de trocas de informacéo, de lazer e
entretenimento, de posicionamentos politicos, de ativismo e até de encontros profissionais.

Em dado momento do estudo, as mensagens do grupo passam também a “conversar”

com o blog que hospeda 0 Jornal “Voz dos Alunos™®*

e a divulgar as matérias no Facebook, e
ampliaram ainda mais a visibilidade do jornal que, em 10 meses, teve quase 15.000

visualizaces, um numero bastante expressivo.

Figura 50. Divulgagao do jornal A voz dos alunos através do Facebook

Tuca
A secdo "Al6 meu bairro” do jornal aceita contribuicBes de todos os alunos
da escola.

Mande una matéria sobre o seu bairro para publicarmos.

Procure a eq

jornalescola74@gmail.com

e do jornal nos dias da eletiva ou mande email para

meu
bairro

&) Amanda e Natan curtiram isso. « Visualizado por 79

81 Como foi descrito no capitulo 3, o Jornal “Voz dos Alunos” é um jornal online, que foi criado na disciplina
eletiva do primeiro semestre de 2013.
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Nesse estudo, o compartilhamento revelou-se extremamente importante para o
processo de aprendizagem dos alunos e criou oportunidades Unicas para alguns jovens. A fala
da professora da turma demonstra satisfacdo com desenvolvimento de alguns alunos que
produziam pouco por terem grandes dificuldades na escrita e também se surpreende com a
mudanca de atitude de alunos timidos ou desinteressados que passaram, a partir de entdo, a
participar ativamente das aulas. Além de elevar a autoestima, essas acdes repercutem em todo

0 processo escolar dos jovens.

Eu acho que nds conseguimos, por exemplo, com o David, né? A Sara, que tava assim

“ah, eu ndo tenho celular” e vocé emprestou, ai ela ficou super feliz e correu atras de

fotos maravilhosas. Eu acho, assim, pessoas que estavam apdticas dentro da sala,
quando nos fomos na Pragca Afonso Pena... a Stephanie comegou a fazer entrevistas!

David, Sara e Stephanie produziam muito pouco, por motivos diversos, e passaram por

processos de criacdo igualmente diversos, mas tiveram em comum 0 aumento de interesse

pela producéo de cronicas e o envolvimento com o trabalho desenvolvido. As dificuldades de

escrita, a timidez ou o desinteresse total pelas aulas foi se transformando aos poucos no

desenrolar das atividades e esses alunos foram conquistados pelo trabalho com as escritas

hipermidiaticas em mobilidade e compartilhadas nas redes.

5.3. “Eu tinha que me comunicar!”: demandas e éticas nas redes

Essa fala tem lugar numa situacdo em que a mde da jovem Nathalia acabou por
autorizar a criacdo de seu perfil no Facebook, respondendo a uma demanda da jovem que
“tinha que se comunicar!”. A histéria da jovem sobre sua adesdo a essa rede me pegou de
surpresa quando, cinco meses antes dessa fala eu a conheci por ocasido do Projeto Baia da
Guanabara. Naquela ocasido, ela ainda ndo participava da oficina, mas ajudou Inés, outra
jovem participante da pesquisa, a criar a pagina do nosso grupo no Facebook. Mas Nathalia
ndo possuia um perfil proprio na referida rede social e explica por qué: “Eu queria ter um
facebook, mas minha mde ndo deixa eu mentir a idade!” A explicagdo, ou melhor, a queixa da
jovem, que na época tinha 12 anos, tem origem no fato de que o Facebook, sofiware social
mais utilizado atualmente por jovens de todas as idades no Brasil, sO aceita cadastrar usuarios
com, no minimo, 13 anos. Isso se deve a uma legislacdo Norte-Americana, que orienta as

praticas da rede. Quando alguém tenta se cadastrar com idade inferior a essa, 0 sistema envia



163

uma mensagem informando que a sua pagina foi criada, mas que s6 podera ser acessada
quando a pessoa completar a idade minima exigida. Ela me contou que faltavam ainda oito
meses para que ela finalmente pudesse participar ativamente na rede da qual ja fazem parte a
maioria de seus amigos. Amigos que, como ela, ndo tém 13 anos, mas cujos pais foram mais
condescendentes, ndo concordam com a proibicdo, sdo pouco informados ou até mesmo
ignoram a participagéo dos filhos.

Essa foi uma das questdes que me atropelou no caminho da pesquisa e que, por alguns
instantes me deixou imobilizada e sem saber o que fazer. De que forma eu, pesquisadora
compromissada tanto com as questdes que dizem respeito as leis e normas estabelecidas,
como também com o estudo das juventudes e seu direito de expressdo e agdo no mundo,
deveria agir em tal situacdo? Os alunos das eletivas/oficinas tinham idades entre 12 e 15 anos,
estando muitos, dessa forma, em situacdo irregular.

A fala de Nathalia, porém, foi quase que isolada, diante do numeroso contingente de
jovens que ja faz parte dessa rede na internet, independente de sua idade, e que, para realizar a
inscricdo, altera a data de nascimento no cadastro. No contato com o grupo de alunos de
sétima série, com idades inferiores a 13 anos, pude constatar que, de modo geral, 0s jovens
tém o aval dos pais para se cadastrar e a maioriadeles faz parte da lista de amigos dos filhos.
Foi, por exemplo, o que me contou Inés, fato que pude constatar a partir do momento em que
a jovem me “adicionou” e passei também a ter acesso a sua rede de amigos.

Estive também em contato na escola com duas maes de alunos menores de 13 anos e
ambas disseram acompanhar o trabalho realizado pelo Facebook, nos parabenizaram e
disseram aprovar os usos feitos pela escola. Ao que parece, 0s pais subvertem as ordens,
baseados na confianca que depositam nos filhos e no acompanhamento cotidiano de sua
participacdo nas redes. Sua autorizagdo burla, dessa forma, uma lei que talvez precisasse ser
revisitada ou ainda discutida.

Rita Ribes Pereira (2013), pesquisadora da area da infancia, entende que € preciso
questionar nossa época e nossa cultura visando“por um lado, desnaturaliza-la e, por outro,
pensar eticamente o lugar que ocupamos como pesquisadores e como educadores envolvidos
com a produgéo de conhecimento sobre infancia e com a efetiva educacdo das criangas” (p.1).

Fazendo um levantamento do discurso produzido a respeito da relagcdo entre crianca e
cibercultura a autora observa uma visao dubia, que também é observada por pesquisadoresdos
estudos da juventude, conforme discutido no capitulo Il, que as coloca tanto no papel de
sujeito ativo, agente na “producdo e circulagdo da cultura”, como no papel de objeto da

cultura, que somente absorve e € passivel de manipulacéo.
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Esse quadro ajuda a perceber o quanto a tematica da infancia é definidora da
producdo de discursos que salientam 0s riscos e a protecdo, o que nos leva a dizer
que tais pesquisas, olhadas pelo angulo das questdes que aqui formulamos, mais que
falar da cibercultura ou de formas de acesso e usos da internet, falam de uma
concepcdo de infancia tomada pelo aspecto da fragilidade e que parece naturalizada.
(PEREIRA, R., 2013, p.13)

Nesse sentido, tanto a criangca como 0 jovem sdo vistos na perspectiva de futuro, de
vir-a-ser, de sujeito incompleto que precisa da tutoria, protecdo e constante vigilancia do
adulto. O adulto é, portanto, aquele que “traduz para a crianga os aspectos que considera
relevantes na cultura e, no revés dessa selecdo, aquele que interdita outros aspectos para
protegé-la daquilo que ele supde impréprio” (ibid. p.23).

N&o posso ignorar a existéncia de situacdes reais de risco existentes na superexposicéo
de criancgas e jovens nas redes da internet, mas € revelador que os discursos oficiais se ocupem
majoritariamente dos perigos e ndo dos potenciais, como constata a pesquisadora. 1sso nos
leva a questionar o préprio alcance da rede de computadores e pessoas no que tange a
liberacdo da palavra, considerando que boa parte de seus usuarios sdo criangas e jovens.

E possivel entender que “A possibilidade de horizontalidade que a cibercultura
materializa na experiéncia da imerséo desestabiliza a cultura instituida”(PEREIRA, R., 2013,
p.24). Porém, se a horizontalidade ndo contempla criancas e jovens no ambito oficial,
oficiosamente criancas, jovens e suas familias vém derrubando e ignorando barreiras.

Quando Nathalia passou a fazer parte da terceira oficina, em agosto de 2012, ela ja
tinha o respaldo de sua mae e possuia, enfim, seu perfil no Facebook. Ela me diz: “Eu tinha
que me comunicar! Ai minha mde deixou. Porque se vocé ndo tem, ndo fica sabendo das
coisas. Tem, tipo, algumas coisas que vocé so fica sabendo se vé ali. Algumas mensagens...”

Essa ndo é uma fala isolada e todos os jovens fazem coro, enaltecendo as
possibilidades de alcance comunicativo de um canal que se tornou a principal via de interacdo
entre jovens e também entre 0s ndo-jovens. Em 2013 pude perceber que a propria
direcao/coordenacao da escola passou a fazer uso desse canal de comunicacao. Para anunciar
o fim da greve que paralisou as aulas da rede municipal no Rio de Janeiro, o aviso de volta as

aulas foi feito também na pagina do grupo.
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Figura 51. A coordenacdo se apropria dos canais utilizados pelos jovens para efetivar a
comunicagéo

MUDANCAS AMANHA HAVERA AULA SIM E NORMAL DESCONSIDEREM
O BILHETE ENVIADO HOJE. BEIJOS

Curtir - Comentar * Sequir publicacdo - Compartilhar

v Joyce . Anthonny e outras 2 « Visualizado por 41
pessoas curtiram isso.

Além da grande visualizacdo, a comunicacdo rapida é imediatamente distribuida e
atinge um nuamero significativo de sujeitos geograficamente dispersos, quase que
instantaneamente. Nesse caso, foi possivel também perceber como as relagdes se
horizontalizam e os alunos sentem-se a vontade para responder com informalidade e humor,

mesmo diante de uma mensagem da coordenacao.

Figura 52. A informalidade dos didlogos nas redes da internet

Joao Nado0000000
10 de setembro as 19:47 via celular - Curtir
Millena aadaaaaaaadaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaah

naummmmmmmmmm eee oo fim do mundo

10 de setembro as 19:50 * Editado * Curtir * &2 1

Clara Verdade o fim .

10 de setembro as 22:16 via celular - Curtir " &2 1
Vivianne Ai ai g saco !!

10 de setembro as 22:28 - Curtir

O clima descontraido ndo é construido apenas nos espacos virtuais, mas ¢ ampliado
pelas possibilidades interativas das redes. Assim, as relagdes offline afetam as comunicagoes
feitas nos ambientes virtuais, mas a interacdo iniciada on/ine também repercute no espaco
fisico, ja que as oportunidades de estreitar os lagos tornam-se ainda mais frequentes.

A conversa entabulada com um grupo de alunas durante uma das oficinas permite

entender a presenca dos jovens no Facebook e da rede na vida de todos os sujeitos:

Stephanie — porque é uma rede social em que todos os seus amigos estdo presentes.E
um novo meio de comunicagdo que vocé tem com seus colegas de escola. Tanto de
escola como com perto da sua casa.

Pesquisadora — entdo é porque todo mundo foi pro Facebook e ai...

Stephanie - ai fala com eles pelo Facebook.

Mariana — assim: vocé tem alguma coisa muito importante pra avisar pra essa pessoa,
vocé ndo viu a pessoa hoje, vocé vai...
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Stephanie — posta no Face!!

Mariana — se ela ndo tiver online é s6 vocé postar na pagina dela ou vocé vai...
Stephanie — manda uma mensagem.

Inés — ou entdo usa o celular, liga pra ela.

Mariana — mais, assim, eu acho agora que é meio dificil as pessoas usarem celular
pra ficar ligando pra mim.

Pesquisadora — por qué?

Stephanie — porque ndo tem crédito! (risos)

Mariana — ou porque nao tem crédito ou porque a pessoa fala pelo Facebook.

Pesquisadora — os pais, responsdveis, com quem vocés moram, usam também?
Stephanie — hoje em dia ta popular. Hoje em dia até as pessoas mais... velhas estdo se
apropriando dessas redes sociais.

INés — a minha avo tem Facebook. Minha vo tem 69 anos!!

Podemos depreender dessas falas que se “vocé tem algo muito importante” para falar
com alguém, o melhor caminho hoje é o Facebook. As mensagens postadas alcancam o0s
sujeitos sincrona ou assincronamente, independente de suas idades. Foram inimeras as falas
que reportaram ao Facebook como canal privilegiado na comunicagéo entre os jovens e entre
eles e suas familias, além da facilidade de acesso em mobilidade. “Porque di pra se
comunicar com as pessoas! Eu consigo me comunicar na hora com meu irmdo que td longe”
contaRayane, referindo-se a possibilidade de manter lagos a partir da interface acessada pelo
celular.

As falas reportam também a relacdo entre a rede de amigos dentro e fora dos
ambientes virtuais. Couto Junior (2013) aponta como as conversas online remetem a assuntos
e a relacBes que sdo estabelecidas fora do ciberespaco, entendendo este ndo como algo
separado da realidade, mas “que ¢ retroalimentado pela relagdo destes sujeitos nos diversos
espagdes fisicos da cidade” (p.92). E assim que consigo posicionar a fala de Stephanie quando
aponta o Facebook como um meio que permite a comunica¢do com os colegas de escola e
com aqueles que moram perto de sua casa. A fala de Inés, no inicio deste capitulo, vai
também nessa dire¢do ao apontar que “quando eu ndo entro no Face por um dia, alguém
sempre me liga para perguntar se esta tudo bem”. O ambiente virtual tanto estende os
espacos fisicos como se estende aos espacos fisicos e se mistura com eles, ampliando as
possibilidades comunicativas. Um ndo exclui o outro, como serd discutido no préximo
capitulo, mas fazem parte de uma mesma experiéncia. As posturas mais alarmistas previram o
fim ou a diminuicédo das relagdes fisicas entre os jovens, a aliena¢do do mundo e o isolamento
num universo paralelo. Mas, de fato, ndo € isto que temos testemunhado. As trocas online,

além de permitir a comunicacdo entre pessoas dispersas geograficamente, tém estreitado os
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lagos entre aqueles que se relacionam cotidianamente, trazendo uma sensacao de presenca que
ndo tem paralelo em outro tempo historico. E as redes sociais da internet sdo as principais
responsaveis hoje por essa percepcao.

Lemos e Lévy (2010) analisam a ideia de comunidade virtual, estabelecendo a
diferenca entre sociedade e comunidade. Esta ultima, diferente da primeira, se refere as
relagbes familiares ou mais proximas. Assim, os membros das comunidades virtuais
compartilham um espaco telemético e simbolico sentindo-se parte de um agrupamento,
guardando vinculos afetivos e temporais e compartilhando intimidade e interesses. E isso que
diferencia para os autores, uma comunidade mediada por computadores de uma simples
agregacao eletrénica (LEMOS, LEVY, 2010, p. 101-103).

Podemos entender que nas relacdes estabelecidas através do Facebook, é possivel
reconhecer a existéncia de agregacGes comunitarias e ndo comunitarias. Até mesmo dentro do
grupo Orsina+20, formado por alunos e professores de uma mesma escola, foi possivel
perceber participagdes mais intimas e duradouras e outras com pouco envolvimento. Raquel
Recuero cita Granovetter (1973 e 1983) para se referir aos diferentes lagos estabelecidos:
lagos fortes se caracterizam “pela intimidade, pela proximidade e pela intencionalidade em
criar e manter uma conexao entre duas pessoas” (Recuero, 2009, p.40), enquanto lacos fracos
marcam relacdes esparsas. De acordo com a autora, um laco forte pode, com o tempo, tornar-
se fraco e vice-versa, deixando perceber que as relacGes ndo estdo dadas, mas sdo construidas
nos cotidianos dos sites (e também fora deles). Fortes ou fracos, os lagcos estabelecidos nas
redes trazem uma potencialidade de interlocucdo e de coletivizacdo das ideais que marcam
nosso tempo histdrico e podem representar ganhos nos processos de aprender-ensinar.

As possibilidades comunicacionais que estdo ao alcance dos jovens em todos 0S
ambientes, através dos dispositivos moveis, nos desafiam e nos colocam em encruzilhadas
onde nenhuma escolha de caminho parece tranquila. “Como concorrer com o Face?” indagam
os professores, indicando uma disputa desigual entre as obriga¢bes do curriculo e as
conversas animadas entre os pares. A postagem de Elaine, reproduzida a seguir, expde essa

tensédo:
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Figura 53. Postagem de Elaine revelando tensdes e mudancgas nos novos contextos
sociotécnicos

Elaine

oh aula chata .. So o face pra SALVAR

Curtir [[ﬁ‘,’ 3

Comentar Q 3

S6 o Face para salva-la de uma aula chata. Apressadamente poderiamos supor que a
jovem ndo gosta de estudar e ndo presta atencdo nas aulas. Mas sera que muitas vezes nao
pensamos assim também quando estamos trabalhando ¢ damos uma “escapada” no Face, N0
Twitter ou em qualquer outro site para nos distrairmos e vermos 0 que Se passa com 0S
amigos? Elaine, como boa parte dos jovens de todas as idades e em todos os tempos, gosta de
conversar e prefere se distrair com os amigos a fazer os deveres ou copiar a matéria do
quadro. A diferenca é que Elaine faz parte de uma geracdo que tem a possibilidade de
conversar a qualquer momento com qualquer pessoa que faca parte de sua rede (ou até que
ndo faca), estando essa pessoa perto ou longe. Essa é uma situacdo que traz implicacdes e
mudancas profundas para os processos de aprender-ensinar, que tanto podem favorecer
qguanto dificultar esses processos. Retomo, entdo a questdo, de que é preciso incluir essa
realidade em nossas consideracdes sobre praticas educativas para que todos nos - criangas,
jovens e adultos - saibamos lidar com equilibrio com esses novos arranjos e nos exercitemos

Nesses Nnovos € complexos contextos.
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6. ESPACOS-TEMPOS ESCOLARES NA CONTEMPORANEIDADE

Mama, olha eu no futuro
Mandando um abracgo
Pelo cyberespago

(Lula Queiroga)

A capacidade de ‘ver o tempo’, de ‘ler o tempo’ no todo espacial do
mundo e, por outro lado, de perceber o preenchimento do espago nao
como fundo imovel e um dado acabado de uma vez por todas, mas
como um todo em formagdo, como acontecimento.

(Mikhail Bakhtin)

Esse capitulo se dedica a pensar a producdo social dos espacos-tempos escolares no
ambito das transformacdes midiaticas decorrentes da juncdo entre a microinformatica e os
meios de comunicacao.

Ao analisar a obra de Goethe, Bakhtin (2006) observa que tempo e espaco Sdo
indissoluveis, correspondem a um “acontecimento”, remetendo a ideia de cronotopos como o
lugar compartilhado onde se vive. O tempo no espaco e 0 espago como algo em formagéo
continua: dimens@es interdependentes. O autor cria 0 conceito de cronotopos, metafora
constituida com nogdes emprestadas da matematica e da teoria de relatividade, para entender
0 lugar de fuséo espaco-temporal na literatura, “um lugar em que a historia se desenrola, onde
o tempo passa, se vive e se mede em funcdo das caracteristicas desse lugar” (AMORIM,
2004, p.223). Do mesmo modo que € possivel pensar 0 campo empirico Como cronotopos,
podemos também pensar 0s espaco-tempos escolares a partir desse conceito, entendendo
todas as transformacdes que novos elementos trazem para suas dindmicas constitui¢des.

Os modos de viver na contemporaneidade s@&o mediados pelos diversos artefatos
tecnoldgicos que povoam nossos cotidianos, e que se caracterizam cada vez mais
pelamobilidade, locatividade, pervasividade, ubiqiidade, convergéncia. Estamos todos
mergulhados nesses contextos, sendo mais ou menos usuérios, dependendo de nossas
atividades profissionais, praticas culturais e de condi¢cdes socioeconémicas mas, sem duvida,

entrelacados as composic¢des sociotécnicas, através das dindmicas redes que sdo constituidas
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nas associacGes entre sujeitos, técnicas, dispositivos, ambientes etc. Dessa forma, para
entender as construcGes espaco-temporais € necessario considerar 0s novos arranjos feitos a
partir de novas midias e novas técnicas, entendendo que toda midia “cria processos que nos
permitem driblar os constrangimentos do espaco e do tempo (LEMOS, 2006, p.3).

Na tentativa de compreender as complexas relagdes espaciais no mundo
contemporaneo Vvarios autores tém contribuido para essa discussdo e 0s conceitos de espaco,
territorio e lugar ocupam a atencdo de pensadores das mais diversas areas. A emergéncia de
tematicas relacionadas a territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacdo tém sido
centrais nas discussdes que envolvem mobilidade — fisica, sociale informacional. Para analisar
0s processos de aprender-ensinar mediados pelos dispositivos méveis, tanto nos ambientes
escolares como nos espacos da cidade, busco algumas abordagens dentre as diversas que tém
sido desenvolvidas por diferentes teoricos.

As novas midias sdo consideradas como sendo desterritorializantes. O acesso a
internet, tanto em pontos fixos como em mobilidade, modifica as formas de controle do
espaco, afetando as relacGes espaco-temporais na cibercultura. Entretanto, nesse processo
“cria-se uma espacializacdo pela acdo mediada” como aponta Lemos (2013, p. 59), e os usos
dessas midias criam novas territorializacdes “ao reforgar sentidos de lugar e controle
informacional” (ibid.).

Antes, porém, de seguir discorrendo sobre novas territorializacbes é oportuno visitar
algumas formulacGes do conceito de territério. O gedgrafo Rogério Haesbaert (2010) observa
gue embora sejam frequentemente utilizados como sinénimos, espaco e territorio devem ser
tratados como concepcdes distintas. O autor cita Raffestin (1993), para quem territorio resulta
de uma acdo conduzida por um ator, levando a ideia de que a territorializacdo do espago esta
relacionada a processos de apropria¢ao - concreta ou simbolica. O espago seria algo “dado”,
como uma matéria-prima, enquanto o territério seria construido pelo trabalho e pelas relaces
de poder. Outra concepcao citada pelo gedgrafo é a de Lefebvre (1974) que, diversamente,
aponta o espago como sendo também produzido socialmente.

Haesbaert (2005) observa que

Desde a origem, o territorio nasce com uma dupla conotacdo, material e simbdlica,
pois etimologicamente aparece tdo proximo de terra-territorium quanto de térreo-
territor (terror, aterrorizar), ou seja, tem a ver com a dominagéo (juridico-politica)
da terra e com a inspiracdo do terror, do medo — especialmente para aqueles que,
com esta dominagdo, ficam alijados da terra, ou no “territorium” sdo impedidos de
entrar. Ao mesmo tempo, por extensdo, podemos dizer que para aqueles que tém o
privilégio de usufrui-lo, o territério inspira a identificagdo (positiva) e a efetiva
“apropriagdo” (HAESBAERT, 2005, p.1).
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Importante ressaltar aqui a no¢do de que territorio esta relacionado ao controle, ao
poder, ndo apenas politico, mas também poder simbdlico, de apropriacdo. O autor cita
Lefebvre, para conceituar apropriagdo como um processo simbolico “carregado das marcas do
vivido, do valor de uso” (ibid. p.2), diferentemente de dominagao, que estaria vinculado ao
valor de troca.

Milton Santos (2008) observa que a ideia de territério como o conjunto de complexos
naturais vai se modificando ao longo do desenvolvimento da humanidade e constituindo-se
cada vez mais a partir de suas producdes, como estradas, plantacdes, casas, fabricas, cidades
etc. “Cria-se uma configuracdo territorial que é cada vez mais o resultado de uma producgéo
historica” (SANTOS, M., 2008, p.62) e, nesse sentido, artificial.

A técnica, como o “fazer” humano que transforma, esta ligada a nogdo de territério e
Santos (ibid.) chama a aten¢do para o fato de que ela faz parte do territorio, sendo “um
elemento de sua constitui¢do e de sua transformacdo” (p.29). Em sua argumentagdo, o autor
cita Joerges (1988), trazendo a critica feita a diversas areas do saber, incluindo estudos de
geografia, economia e sociologia entre outros, “por ndo levarem em conta coisas tais como
barragens, condutos, geradores, reatores, transformadores, como se ndo fosse necessario
reconhecer que a tecnologia embutida nos objetos constitui matéria central na analise
socioldgica” (SANTOS, M., 2008, p. 30, 31).

A separacdo entre natureza e cultura, a partir de uma teorizacao sobre as formas puras,
que coloca sujeito e objeto em lugares antagbnicos ndo explica a realidade, de acordo com o
autor (ibid.), que propde outro modo de ver “oposto a esse trabalho secular de purificacdo,
fundado em dois polos distintos” (p.101). Assim, em sua concepgdo, o espago ¢ um hibrido
formado por um conjunto indissociavel de sistemas de objetos —naturais e artificiais - e
sistemas de acoes®?.

Sobre a ideia de construcdo do territorio, André Lemos busca o pensamento de
Heidegger, para quem o homem é estrangeiro a natureza, e aponta que a construgédo do mundo

é algo proprio do ser humano:

O homem luta para sair do estado de abandono e criar um territorio ja que nao esta
no mundo com os outros animais. Esse estado o faz habitar construindo seu espaco,
cujo fazer remete a teckné como agdo pratica, como “fazer aparecer”. A técnica é
aqui reterritorializacdo. A ferramenta, feita de uma pedra, é a pedra reterritorializada
pela mdo (LEMOS, 2006, p.3, grifos do autor).

62 Como néo é objeto desse estudo, ndo aprofundarei aqui os conceitos de sistemas de objetos e sistemas de
acOes. Para maiores informagdes ver Milton Santos, 2008.
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Essa concepcdo de reterritorializacdo, por sua vez, remete ao pensamento de Deleuze e
Guattari quando, na obra Mil Platds, apresentam quatro teoremas da desterritorializacéo, e
logo no primeiro apontam que ndo existe desterritorializacdo sem que haja também uma

territorializacdo, que se da em outras bases.

[...] ndo se deve confundir a reterritorializacdo com o retorno a uma territorialidade
primitiva ou mais antiga: ela implica necessariamente um conjunto de artificios
pelos quais um elemento, ele mesmo desterritorializado, serve de territorialidade
nova ao outro que também perdeu a sua. Dai todo um sistema de reterritorializagdes
horizontais e complementares, entre a mio e a ferramenta (DELEUZE e
GUATTARI, 20074, p.40,41).

Para os autores (2007b), a formacdo de um territdrio estd relacionada a um
agenciamento, que pode ser de dois tipos: o agenciamento maquinico dos corpos e o
agenciamento coletivo das enunciacGes. O primeiro diz respeito as relacBes entre corpos
humanos, corpos dos animais e corpos cosmicos, e destes com a sociedade, enquanto que
agenciamento coletivo alude a um regime de signos compartilhados, a linguagem.

Em sua anélise sobre o conceito de territorio apresentado por Deleuze e Guattari,
Haesbaert e Bruce (2002) chamam atencdo para o fato de que ndo se pode reduzir os
agenciamentos coletivos a “expressdo”, nem os maquinicos a ‘“‘corpos”’, numa relacdo
dicotdmica, mas o que aqueles autores afirmam “€ que existe uma relacdo entre os dois
agenciamentos, 0s dois percorrem um ao outro, os dois intervém um no outro, € um
movimento reciproco e nao hierdrquico” (HAESBAERT e BRUCE, 2002, p.7).

Nessa perspectiva, um territorio se constitui com 0 movimento mdatuo de
agenciamentos. Haesbaert e Bruce (ibid.) citam como exemplo a sala de aula, que é um
territorio formado por um agenciamento coletivo de enunciagdo e agenciamento maquinico de
corpos, e também o livro “a partir do agenciamento maquinico das técnicas, dos corpos da
natureza (as arvores), do corpo do autor e das multiplicidades que o atravessam; e do
agenciamento coletivo de enunciagao, nesse caso, um sistema sintatico e semantico” (p.8).

A visdo Deleuze e Guattari é ampla e engloba diversas concepgdes de territorio,

constituindo-se num conceito filoséfico.

A nocdo de territério é entendida num sentido muito amplo, que ultrapassa o uso que
dela fazem a etologia e a etnologia. Os seres existentes se organizam segundo
territérios que os delimitam e os articulam aos outros existentes e aos fluxos
césmicos. O territério pode ser relativo tanto a um espago vivido, quanto a um
sistema percebido no seio do qual o sujeito se sente “em casa”. O territério é
sindbnimo de apropriacdo, de subjetivacdo fechada em si mesma. Ele é o conjunto
dos projetos e das representacGes nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda
uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos e nos espagos sociais,
culturais, estéticos, cognitivos. (GUATTARI e ROLNIK, 2007, p.388).
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Ainda de acordo com Deleuze e Guattari, junto aos processos de territorializacdo
ocorrem 0s processos de desterritorializacdo e reterritorializagdo, pois eles sdo indissociaveis.
Estamos, entdo, sempre abandonando territérios e criando novos. Guattari e Rolnik (2007)

explicam esse processo:

O territério pode se desterritorializar, isto €, abrir-se, engajar-se em linhas de fuga e
até sair de seu curso e se destruir. A espécie humana estd mergulhada num imenso
movimento de desterritorializagdo, no sentido de que seus territorios “originais” se
desfazem ininterruptamente com a divisdo social do trabalho, com a acdo dos deuses
universais que ultrapassam os quadros da tribo e da etnia, com os sistemas
magquinicos que a levam a atravessar, cada vez mais rapidamente, as estratificacdes
materiais e mentais

A reterritorializacdo consistird numa tentativa de recomposicdo de um territorio
engajado num processo desterritorializante (p.388).

Se, como analisa Lemos (2006), nas civilizacGes pré-modernas o espaco fisico é o
lugar de controle e na sociedade moderna a técnica expande os limites desse controle, (com as
grandes navegacdes, a formacdo do Estado Nacdo e do capitalismo mercantil e industrial), é
na sociedade pds-industrial que as crises de fronteira se agravam, levando a uma sensacdo de
desterritorializacdo generalizada (p.5).

Milton Santos (2008) aponta uma reconfiguracdo de territérios e de fronteiras a partir
do processo de globalizagdo e da comunicagdo em rede. O autor observa que nos atuais
cenarios a informacdo é fundamental ao processo social, estando presente nos objetos técnicos
que formam o espaco, e que os territorios sdo equipados para facilitar sua circulacdo. Os
espacos sao, desta forma, requalificados. Santos, entretanto, pondera que essa requalificagcdo
atende principalmente aos interesses dos atores hegemonicos da economia, da cultura e da
politica (p.239).

A perspectiva apontada por André Lemos (2006)ndo desconsidera os interesses
hegemdnicos, mas observa que mobilidade e fluidez devem pautar o entendimento da vida
social, considerando-se que “a dindmica da sociedade se estabelece mais por movimentos de
fuga do que por uma esséncia imutdvel das coisas” (p.4). Linhas de fuga, tais como
compartilhamento de dados e sofiwares livres, por exemplo, permitem driblar os controles do

Estado e promover reterritorializagdes em outras bases.

Como espago estriado, o ciberespaco €, no entanto, desterritorializado por
agenciamentos maquinicos, sociais e coletivos, criando reterritorializagdes. Essa é a
dimensdo comunicacional, social e politica da cibercultura. O que tem feito do
ciberespaco um mecanismo de liberacdo da emissdo, de reconfiguracdo cultural e de
sociabilidade coletiva em rede é a poténcia para a criacdao de linhas de fuga em um
espaco de controle informacional. Essas linhas de fuga vém obrigando a industria do
entretenimento e da cultura massiva a readaptacdes (LEMQS, 2006, p.7).
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A partir dessas ideias talvez fosse possivel posicionar algumas das “falas” captadas
durante meu estudo, quando os jovens com seus celulares parecem reterritorializar os espagos
escolares através de suas emissdes coletivas em rede. Tais emissfes colocam em suspenso o
significado da sala de aula como territorio controlado pelas regras da escola e do Estado e
pela autoridade do professor, sendo ressignificado pelos fluxos de informac6es que circulam
no ciberespaco. O comentéario da jovem,reproduzido abaixo, questiona a a¢éo do professor de
expulsar os alunos da sala e é compartilhada, em tempo real, acdo que a constitui em espaco
hibrido, territério movente e sempre em construgdo. A publicacdo da aluna poderia ser apenas
uma manifestacdo em apoio aos colegas de indisciplina, mas pode ser interpretada também
como uma reivindicacdo de voz ativa que questiona a estrutura disciplinar a partir desses
novos arranjos. O enquadramento da foto “denuncia” a agdo “ilegal” de registro sem
permissao e sua mensagem pode ser vista imediata e simultaneamente por outros colegas, por
seus pais e até pela direcdo da escola. A sala €, entdo, reterritorializada por um movimento de

agenciamentos.

Figura 54. Imagem publicada a partir da sala de aula

i Elaine
e

olha o estado da sala o prof . Expulsou
GERAL!

Haesbaert (2009) faz uma andlise sobre os discursos em torno do conceito de
“desterritorializacdo’ a partir de 4 perspectivas: econdmica, politica, cultural e filoséfica. A
primeira estaria ligada a ideia de globalizacdo e também de virtualizacdo a partir da nocéo de
trabalho desvinculado do espaco da empresa; a visdo politica foca a diluicdo de fronteiras, a

sociedade em redes-espacos de fluxos (CASTELLS) e a formacdo de novos impérios
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contemporaneos; no aspecto cultural, o autor evoca Canclini, com a ideia de hibridismo e
Appadurai a partir do conceito de translocalizacdo; a perspectiva filosofica tem Deleuze e
Guattari como base para entender o movimento de saida do territorio associado ao devir-novo
e a ideia de que a desterritorializacdo leva a um movimento consequente de reterritorializagéo.
Como ja foi sinalizado, o autor aponta que “o territdrio ¢ concebido a partir da imbricacdo de
maltiplas relagdes de poder, do poder mais material das relagdes econdmico-politicas ao
poder mais simbdlico das rela¢gdes de ordem mais estritamente cultural” (id., 2010, p.166),
estando estas Ultimas ligadas as formas de apropriacdo e a identidade. De acordo com o
geografo, os territorios ndo “desaparecem”, mas instituem-se como reterritorializacGes a partir
da ideia de multiterritorialidades.

Fragoso, Rebs e Barth (2011) entendem territorio a partir de desdobramentos da
construcdo identitaria que esta relacionada a um lugar e resultam de um sentimento de posse

ou pertenca. As autoras também analisam a concepcao elaborada por Haesbaert:

Segundo a interpretacdo de Haesbaert (2007), o resultado desse processo ndo é o
desaparecimento dos lugares e territorios, mas sua multiplicacdo. Facilitada pelo
reconhecimento e pelo pertencimento da pessoas a novos territorios, desenvolve-se
uma nova forma de territorializacdo mais complexa, convergente com a ideia de
rede: a multiterritorialidade. [...] A multiterritorialidade se caracteriza pela
superconexao de territorios e pela maior fluidez dos transitos espaciais, facilitando o
acesso (tanto virtual quanto materialmente) [...] (FRAGOSO; REBS; BARTH, 2011,
p.213).

As autoras fazem uma aproximacdo dessa concep¢do com a que faz o socidlogo André
Lemos a respeito da formacédo de novas territorializagdesque relacionam os espacos urbanos e
as formas comunicacionais. Entendo a aproximacao que Fragoso et alii (2011) propdem mas,
considerando também as diferentes areas em que atuam, percebo que enquanto Lemos fala em
novas territorializacbes a partir do controle e acesso a informagcdo e de territorios
informacionais como zona de intersecdo, a ideia de multiplicagcdo apresentada por Haesbaert,
guando aplicadas as questdes da cibercultura, poderiam induzir a uma ideia de separacédo entre
real e virtualSe falo em mdaltiplos lugares entendo que saio de um e entro em outros, com
facilidade e velocidade, ou até que posso estar simultaneamente em mais de um lugar, mas
ainda em dimensdes apartadas. Se, por outro lado, entendemos os territérios como associa¢oes
entre o fisico e o virtual, entre sujeitos, dispositivos e conexdes, estamos falando em uma

dimensao totalmente nova que é essa zona de intersecéo.

Por territérios informacionais compreendemos areas de controle do fluxo
informacional em uma zona de intersecdo entre o ciberespaco e 0 espaco urbano. O
acesso e o controle informacional realizam-se a partir de dispositivos moveis e redes
sem fio. O territorio informacional ndo é o ciberespaco, mas 0 espaco movente,
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hibrido, formado pela relacéo entre o espaco eletronico e o espaco fisico (LEMOS,
2007, p.128).

A nocao de territorio informacional estd vinculada a ideia de lugar, criando um “lugar
informacional” como aponta Lemos (2007), mas deixarei essa analise para o capitulo
seguinte, quando a relacdo dos sujeitos com a cidade sera discutida a partir de rastros que
marcam lugares na urbe.

Entendo, dessa forma, que se criam territorios informacionais na escola, construidos
através de senhas de acesso, que permitem o controle e o fluxo de informacdo. Quando os
alunos se conectam a rede mundial de computadores e pessoas, estdo habitando esse lugar que
se constitui a partir das articulacdes, das associacdes que se fazem entre sujeitos, dispositivos,
redes Wi-Fi. A imagem a seguir reproduz a postagem de um aluno que esta em um territorio
informacional, proporcionado pelas redes estabelecidas com/na zona de conexédo da escola,
mesmo que ele ndo esteja mais no espaco fisico escolar. Que espaco € esse, que 0 jovem,
esperando seus amigos,ocupa? Ele ndo se desloca do fisico para o virtual, ou vice-versa, mas

esta no espaco movente e hibrido que entrelaca fisico e eletrénico.

Figura 55. Mensagem postada por aluno em frente a escola

& Eduardo

Aqui em frente a escola esperando os best a
E ainda estou usando o wi fi da escola

As midias promovem desterritorializacbes, pois 0s atores ndo precisam mais
compartilhar um mesmo espagco fisico para se relacionar, mas elas promovem também novas
territorializacbes a partir da mediacdo dos dispositivos, criando novas associagdes. S&o
inimeras as situacdes em que € possivel encontrar esse sentido de reterritorializacdo, como

nas publicacdes reproduzidas abaixo.
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Figura 56. Postagem de aluna feita durante a aula

Ana

Na aula de inglés, e eu tirando foto. Pfvr, depois a Anna me chama de
burra q

) Mayara curtiu isto,

Figura 57. Novos espacos-tempos desafiam as concepcfes de escola moderna

ﬁ—‘] Adrianna
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E nos dias de hoje,Os professores ainda
acham que me mudando de lugar eu vou
parar de conversar... A-A

Curtir - Comentar f_‘;Z

Na primeira imagem, a aluna Ana marca a sua presenca na aula de inglés e no
Facebook ao mesmo tempo, habitando um espaco compartilhado com seus colegas de escola e
amigos das redes sociais, estabelecendo uma associagéo territorializante. A segunda imagem é
bastante emblematica para as tensdes que se estabelecem na escola. A frase publicada pela
jovem traz uma questdo que aflige os atores do cenario educacional, pondo em xeque as
nogdes de poder, controle, organizacdo, autoridade, espaco e tempo construidos até aqui pelo
sistema escolar. Ao apontar que para se comunicar em sala de aula, ndo é mais preciso estar
situado ao lado do amigo, essa fala desestrutura a ideia de espaco-tempo planejado pela escola
moderna - com 0 tempo suspenso e confinado dentro das paredes da sala de aula, com as
carteiras viradas para o quadro em filas bem definidas e, normalmente, tendo os lugares de
cada aluno determinados pelo professor. O lugar que o corpo ocupa nesse espaco fisico néo é

mais determinante para a conversa, mas sim o poder de acesso a partir de acdes mediadas
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pelos dispositivos tanto quanto de acbes que fogem do controle e abrem as fronteiras pré-
estabelecidas.

N&o sdo questdes simples e nos colocam frente a uma realidade desafiadora que clama
por reflexdes comprometidas com nosso tempo historico e com a efetivagdo das
aprendizagens. Entendo que as “distra¢des” sao grandes ¢ os proprios alunos apontam o risco
de disperséo. Convidados a refletir e dar sua opini&o sobre a permisséo para utilizar o celular
na sala de aula, alguns alunos sdo conservadores: “Ndo ia dar certo, ia atrapalhar a
concentragdao”, diz Luanderson. “Ninguém ia prestar aten¢do na aula”, nas palavras de
Morghanna. Saulo ¢ enfatico: “Vocé acha que ia dar certo? O professor ta explicando a
matéria e de repente, um aluno comega a ouvir radio ou entdo falar no celular... ndo da
certo!”. Mas ¢ Stephanie quem pondera e enxerga na possibilidade de negociacdo o melhor
caminho: “Porque vai ser bom pro aluno e pro professor, pro bom convivio, um respeitando o
outro. O aluno vai ter que respeitar o professor. O professor ta dando um limite... Ele vai
pensar assim: po, se ele ta me dando um limite, se eu respeitar hoje, amanhd eu vou ter de
novo”.

E interessante notar que os mesmos alunos que apontam uma possivel falta de
concentracdo pela presenca de dispositivos méveis na sala de aula, fazem usos competentes

quando necessario, como foi o caso de Luanderson:

Pesquisadora — Vocé trouxe o celular que eu te emprestei aqui pra escola, né? E vocé
chegou a usar em alguma aula? Te ajudou em alguma coisa?

Luanderson — ajudou! Eu tava na sala da professora Lucia, ai ela passou uma
pesquisa pra todos os alunos, pra gente olhar no quadro [a partir de projecdo de um
site da internet feita com auxilio de aparelho Datashow]. Uma pesquisa da biografia
do Ariano Suassuna, pra gente resumir e mandar pra ela. SO que de onde eu tava,
tava muito pequena a letra, eu ndo tava enxergando direito. Eu perguntei pra ela se
podia utilizar o celular pra pesquisar. Ai eu utilizei dentro da sala de aula, ela deixou
e tal. Foi bem legal, eu achei, procurei até em outros lugares!!

O aluno apresenta aqui a possibilidade de procurar outras fontes que ndo apenas
aquela sinalizada pela professora, enriquecendo o processo, além de ser compativel com as
dindmicas ciberculturais, de exploracdo e navegacéo hipertextual. Em outra ocasido, quando
estavamos trabalhando com releituras de cronicas na sala de aula, os alunos Saulo,
Luanderson e Arthur recorreram a mediagdo do celular para buscar informacfes e imagens
dos arcos da Lapa, auxiliando sua produgdo no trabalho realizado com a cronica “O Rio

antigo era assim”, de Rubem Braga.
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Figura 58. Os alunos recorrem a conexao maével para procurar imagens dos Arcos da Lapa

Os usos negociados, presente na fala de Stephanie podem ser de fato o caminho mais
acertado para pensarmos de que formas as associagfes podem ser feitas, como veremos
adiante. De qualquer forma, a presenga dos dispositivos na escola apontam as mudangas
espaco-temporais e revelam modos de subjetivacdo constituidos na relacdo com o0s
dispositivos técnicos. Ter o aparelho por perto modifica os modos de se entender no tempo e
no espago e, mesmo com as restricbes impostas, 0s usos dos dispositivos interferem na
concepcao de sala de aula que temos.

Entretanto, a sala de aula projetada h& tempos para abrigar os alunos enfileirados e o
professor no tablado - ou mesmo fora dele, mas sempre no lugar central -, diante da turma,
aponta um “padrdo estruturante”, como observa Latour, quando discorre sobre as interagdes
locais que trazem a cena atores humanos e ndo humanos. O autor se refere a “articuladores” e
“localizadores” como presengas que sdo transportadas de um lugar a outro e exemplifica
falando sobre uma sala de conferéncias projetada por determinada arquiteta que desenhou as
especificidades daquele espago, construido com determinados materiais e pelos operarios que
la atuaram: “A relagdo intersubjetiva entre vocé e seus alunos, deve-se juntar a
interobjetividade, pois esta deslocou acGes a tal ponto que alguém, de outro lugar e de outra
época, ainda estd agindo por meio de conexdes indiretas, mas plenamente rastreaveis”
(LATOUR, 2012, p.283,284).

Para o0 sociélogo precisamos buscar os rastros deixados pelos actantes para entender as
associacfes em determinado espaco, considerando as relacbes com o espaco de forma

relativista, como veremos a seguir.
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6.1. Contribuicdes da TAR para pensar o espaco-rede

Lemos (2013) aponta que o espaco pode ser entendido a partir de duas nocdes: a de
espaco como conceito abstrato, como reservatdrio de todas as coisas; e como relacional e
dindmico, uma rede de lugares. Essas duas dimensdes coexistem, mas “para pensar a
comunicacéo e as midias locativas®®, talvez seja mais interessante nos concentrarmos no
espaco relacional, como uma rede que é produzida nas relacdes entre as coisas historicamente
constituidas” (ibid., p.53). E, portanto, um “espago-rede”, produzido nas associagdes,
ancorado na nocdo de rede que € enunciada pela TAR, como algo que estd sempre a se
construir, que ndo é dado a priori, e pode ser entendido “para além da ideia de uma
infraestrutura por onde passam coisas e ser apreendido em sua dindmica mével, associativa”
(LEMOS, 2013, p.57).

Essa concepcdo, que abole as escalas entre micro e macro, permite um novo olhar
sobre a construcdo do social e apresenta uma possibilidade para pensarmos o ciberespaco,

como aponta o autor:

E interessante notar como, por analogia, podemos ver o ciberespaco a partir dessa
perspectiva. Ele é o espaco abstrato, infraestrutura planetaria de redes telematicas
interligando computadores. Mas ele é o espaco relacional, ou espaco-rede, em
formacdo permanente pela articulacdo de objetos, humanos e ndo humanos. Ao
pensar o ciberespago como espaco-rede, podemos escapar da micro e
macrodimensdes e ver, para além das grandes chaves explicativas, 0 movimento, as
associacOes, o social se formando e se deformando. O espago do “ciberespago” ¢
esse espacamento produzido por lugares, coisas, pessoas e objetos conectados ao
redor do planeta. Por isso, ele estd sempre em construcdo. A internet vai produzindo
espacializacdo na relacdo dos lugares e nas movimentagdes pelas conexdes de tudo e
de todos, em um espaco de controle que se faz e se desfaz nesse movimento, no
tempo (LEMOS, 2013, p.57).

Sob essa perspectiva ndo ha um dominio do local ou do global, mas um arranjo, ou
associacdo que determina as a¢fes nas dindmicas sociais e permite procurar 0s rastros dos
actantes. Quando se abre mao das abordagens que determinam uma escolha entre o espaco
(como algo mais amplo, que contém todas as coisas), e 0 lugar particular (de agéncias
individuais e microestruturas), pode-se considerar os movimentos articulados que constituem
as associagOes constituidoras do social. Assim, “Ha sempre um vai e vem entre diversos
mediadores que conectam localidades e temporalidades fazendo do lugar o resultado de um
atravessamento de fluxos” (LEMOS, 2013, p.61).

%30 conceito de “midias locativas” sera abordada no capitulo seguinte, estando relacionada a capacidade das
midias de reagirem informacionalmente aos lugares.
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Essa abordagem € desenvolvida por Latour, reforcando a ideia do social construido e

ndo “dado”

Um ator-rede € rastreado sempre que, no curso de um estudo, se toma a deciséo de
substituir atores de qualquer tamanho por sitios e locais e conectados, em vez de
inseri-los no micro e no macro. As duas partes sdo essenciais, dai o hifen. A
primeira parte (o ator) revela o minguado espaco em que todos 0s grandiosos
ingredientes do mundo comecam a ser incubados; a segunda (a rede) explica por
quais veiculos, tracos, trilhas e tipos de informacdo o mundo é colocado dentro
desses lugares e depois, uma vez transformado ali, expelido de dentro de suas
estreitas paredes. Eis por que “a rede” com hifen ndo est4 ali como presencga sub-
repticia do Contexto, e sim como aquilo que conecta os atores. Longe de ser, como o
Contexto, outra dimensdo que dé volume a uma descricdo excessivamente estreita e
plana, ela permite as relacfes continuarem planas e pagarem toda a conta dos
“custos de transacdo” (LATOUR, 2012, p.260).

O contexto é entendido nessa perspectiva ndo como algo que esta fora e acima da rede,
mas € o que é formado na rede. Assim, a relagdo micro-macro se revela sob um prisma que
permite reposicionar os aprisionamentos das concepgdes de local e global. “O interessante é
poder olhar a circulacdo de actantes por entre essas instdncias sem congelar a analise”
(LEMOQOS, 2013, p.64).

De que forma seria, entdo, possivel posicionar as experiéncias realizadas em uma
escola, com um ndmero relativamente pequeno de sujeitos (se considerarmos o quantitativo
de jovens brasileiros que frequentam as escolas), transitando entre o local e o global? Em
consonancia com a Teoria Ator-Rede, é nos rastros deixados pelos actantes que podemos
entender como eles transitam entre as macroestruturas - que definem politicas educacionais
para o pais, o estado e o municipio, conjunturas econdomicas que “rotulam” os jovens de mais
ou menos favorecidos economicamente, contextos sociais que também os caracterizam como
sendo de periferia ou ndo, letrados ou iletrados etc - e as micro relagdes, as particularidades,
que caracterizam as culturas “locais”, os dispositivos e relagdes que marcam os cotidianos de
cada sujeito e grupo pesquisado. Assim, é nas associagdes estabelecidas entre os diversos
actantes que seria possivel melhor perceber o espaco social.

Dessa forma, na mensagem do jovem Eduardo (“Aqui em frente a escola esperando os
best. E ainda estou usando o Wi-Fi da escola”) estdo contidas as macroestruturas que
determinam as condig¢Ges econdmicas e sociais de um jovem de classe média/baixa que busca
0s pontos de conexdo livre, as politicas de controle de comunicacao, as leis, regras e rigores
do sistema educacional que limitam as comunicagdes moveis no interior das instituicbes, mas
também as micro relagdes que apontam as particularidades de sua cultura, a relagdo com os

“best friends”, o cotidiano juvenil marcado pela comunicacdo moével, o aparelho que
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possibilita a conexdo e uma infinidade de outros elementos que permitem “descongelar” as
analises.

Discorrendo sobre as associa¢es de tempo e espaco a partir da TAR, Lemos aponta a
ideia de achatamento do espaco que implica em néo globalizar o local nem localizar o global,
mas que considera as redistribuicdes em uma nova cartografia que ajuda a mostrar os rastros

dos actantes.

As tecnologias de informacéo e as redes teleméticas tém criado possibilidade de
monitoramento dos dados sociais para diversos fins, inclusive de controle e
vigilancia. Entretanto, essas tecnologias fornecem dados finos das associacfes, das
variacOes, das adaptacdes e das redes que nenhuma estatistica jamais ofereceu. Essa
cartografia de um espago plano mostra os deslocamentos e as distribuicBes, os
rastros digitais, detectando movimentos para além de uma visdo fixada a priori em
dimensdes do micro e do macro, da estrutura ou da agéncia. (LEMOS, 2013, p.62).

Pensar 0s espacos nessa perspectiva relacional, em formacdo constante pela
articulacdo entre atores humanos e ndo humanos ajuda a entender a producdo de
espacializacbes mediadas pelas técnicas. Habitar territérios informacionais faz parte das
realidades dos sujeitos na escola, mesmo que sua potencialidade ndo seja aproveitada e seja
até recusada pelas praticas oficiais. Pensar nas formas como nos movemos pelas cidades,
habitando os territérios informacionais, como aponta Lemos (2007), é entender que
carregamos o ciberespago conosco e que, portanto, ndo faz mais sentido separar o espaco
fisico do virtual. As marcas deixadas pelos trajetos, o acesso - a qualquer hora e de qualquer
lugar -, o mapeamento de localizacBes, sdo realidades vividas em novas configuracdes e
justificam a ideia de que temos hoje “o ciberespaco pingando nas coisas”. Essa expressao,
cunhada por Russel (1999), aponta para a era da “internet das coisas” onde 0 ciberespago esta
grudado em tudo: nos objetos, nos ambientes, nos sujeitos. Talvez essa seja mesmo a melhor
metafora para apresentar o que vivenciamos hoje, quando nem tudo, mas quase tudo esta
sendo aspergido e até mesmo ungido pelos pingos digitais das informagdes e dados, que ndo
mais estdo em outro plano, separado da vida chamada “real”, mas se misturam e reinventam

0s modos de estar no mundo.
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6.2. Refletindo sobre a concepgéo de tempo nas estruturas escolares

Embora tempo e espaco estejam entrelacados, como ja foi apontado, para uma
sistematizacdo do pensamento optei por trazer algumas consideragdes separadamente, mas
sempre considerando a inter-relacéo e interdependéncia entre essas dimensoes.

Em algumas das conversas que estabeleci com professores da escola onde o estudo foi
realizado, pude constatar a preocupacdo com o desconforto ou o mal estar dos alunos em
relacdo as rotinas escolares, percebido pelos professores. Foram recorrentes as falas de que é
desgastante “ficar com a mesma turmapor muitos tempos seguidos”64. Além de apontar para
um sistema que reparte o tempo escolar em segmentos fixos, esse discurso indica também
uma questdo que vem sendo cada vez mais debatida entre os educadores e que se refere a
“impaciéncia” dos alunos para ficar longos tempos sentados em suas carteiras, ou a suposta
incapacidade de concentragdo. A professora Silvia recomenda que “é preciso sempre estar
alerta para mudar as atividades de tempos em tempos”, quando percebe que os alunos estao
cansados e ja ndo “rendem mais”. NO seu entender, a proposta de insercdo das tecnologias
pode representar a renovacdo necessaria para motivar os alunos e fazer com que a escola
esteja conectada ao tempo historico vivido pelo jovem.

Milton Santos fala de como a introdu¢do do computador afeta nosso entendimento de
tempo:

E a partir do computador que a nogéo de tempo real, um dos motores fundamentais
da nossa era, torna-se historicamente operante. Gragas, exatamente, & construcéo
técnica e social desse tempo real é que vivemos uma instantaneidade percebida, uma

simultaneidade dos instantes, uma convergéncia dos momentos (SANTOS, M.,
1998, p.185).

Segundo o autor (ibid.), “Cada nova técnica nao apenas conduz a uma nova percepgao
do tempo. Ela também obriga a um novo uso do tempo, a uma obediéncia cada vez mais
estrita ao relogio, a um rigor de comportamento adaptado ao novo ritmo” (p.186), e
exemplifica com a introducdo das estradas de ferro na Franca, onde a unificacdo de horarios
nas localidades, que ndo havia anteriormente, passou a ser necessaria para a operacionalizacéo
das linhas férreas. Entende-se, a partir dessa ideia, que a técnica institui tempos, espacos,

ritmos.

% Na escola em questao, esse fato pode ainda ser agravado pelo sistema de polivaléncia, como foi descrito na
apresentagdo do campo (Capitulo 3), quando um professor é responsavel por diversas disciplinas e,
consequentemente, esta com a mesma turma por um tempo ainda maior.
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Para Castells (1999) as sociedades contemporéneas sdo regidas ainda pelo conceito de
tempo cronoldgico, que representou na modernidade o dominio sobre o espago, a sociedade e
a natureza e que foi importante para a constituicdo do capitalismo industrial, com a introducéo
do cronémetro e uma logica de producdo e de linearidade progressiva. Entretanto, o autor
observa que o tempo “linear, irreversivel, mensuravel e previsivel estd sendo fragmentado na
sociedade em rede, em um movimento de extraordindria importancia histérica” (p. 526).
Castells adverte que ndo se trata apenas da relativizacdo do tempo, mas algo muito mais

profundo:

E a mistura de tempos para criar um universo eterno que nio se expande sozinho,
mas que se mantém por si sO, ndo ciclico, mas aleatério, ndo recursivo, mas
incursor: tempo intemporal, utilizando a tecnologia para fugir dos contextos de sua
existéncia e para apropriar, de maneira seletiva, qualquer valor que cada contexto
possa oferecer ao presente eterno (CASTELLS, 1999, p. 526)

Além da intemporalidade, o autor aponta a simultaneidade como a outra caracteristica
do tempo nos atuais arranjos sociotécnicos, onde o sentido de comunicagdo realizada de
forma instantanea derruba barreiras temporais, de uma forma muito mais intensa do que ja
havia acontecido com o telefone. A informacdo instantanea em todo o globo é misturada ao
que acontece do nosso lado, permitindo o dialogo e 0 acompanhamento em tempo real.

Essa “colagem temporal”, que mistura tempos e géneros, através das hipermidias, num
mesmo canal de comunicacdo, inaugura arranjos que interferem em nossa cultura e nossos
modos de pensar. Como “os tempos tornam-Se Sincronos em um horizonte aberto sem
comeco, sem fim, sem sequéncia” (CASTELLS, 1999, p. 553), todas as relacdes que
estabelecemos com o mundo dos afetos, do conhecimento, do trabalho, sdo também
modificados por esse contexto produzido a partir dos usos de dispositivos técnicos de nosso

tempo.

Se as enciclopédias organizavam o conhecimento humano por ordem alfabética, a
midia eletrdnica fornece acesso a informacao, expressdo e percep¢do de acordo com
os impulsos do consumidor ou decisdes do produtor. Com isso, toda a ordenagdo dos
eventos significativos perde seu ritmo cronoldgico interno e fica organizada em
sequéncias temporais condicionadas ao contexto social de sua utilizacdo. Portanto, ¢é
simultaneamente uma cultura do eterno e do efémero. (CASTELLS, 1999, p.554,
grifos do autor).

Nesse sentido, podemos entender o hipertexto como a possibilidade de organizar o
conhecimento em eventos significativos e ndo numa linha cronoldgica linear, que
normalmente € privilegiada na escola. No estudo de mestrado de Ana Carolina Rosa (2011),
um estudo de caso que procurou compreender a mediagdo das tecnologias
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infocomunicacionais em processos de ensino-aprendizagem em uma escola de ensino médio
que privilegia os usos das tecnologias em seu curriculo, uma das alunas entrevistadas relata

seu trajeto de aprendizagem, que salta de /ink em link:

Ai eu jogo no Google e comeco a ler. Af dali, sei 14, ele fez o filme tal, ai eu
vejo o filme. Ai do filme: Ah! Mas ele ganhou um prémio tal com esse filme!
Ai dali eu j& vou ver o prémio. Ai acaba que vocé aprende varias coisas. Eu
pelo menos sou assim. Eu aprendo varias coisas de uma coisa que eu comecei.
Eu comecei em um link especifico, mas dali vocé ja foi indo para outros links.
Eu, pelo menos, aprendo muito (depoimento do aluno Leonardo em ROSA,
2011, p.50)

Além disso, vivemos um contexto de arranjos sociotécnicos onde a producdo de
imagens, principalmente a partir da difusédo de aparelhos celulares, modifica nossa relagdo
com o tempo. O instantaneo, de acordo com Santaella (2013b, online), modifica algo que
pertencia apenas ao registro da imagem: “com a facilitacdo da portabilidade e do uso dessas
cameras, no transito veloz entre o instante e sua captura, dissolveu-se a distin¢do, antes muito
nitida, entre a vida que passa e a foto que paralisa o fluxo”. A fotografia produzida na sala de
aula e reproduzida nas redes sociais, velozmente, aponta uma quase inexisténcia entre o
tempo vivido e o narrado.

Pierre Lévy (1993) traz um questionamento sobre a temporalidade social e 0s modos
de conhecimento que surgem com 0s usos das novas tecnologias intelectuais baseadas na
informética e faz uma analise da evolucdo destas tecnologias e das formas culturais
relacionadas a elas. Ele discorre sobre o tempo da oralidade, da escrita, da impressdo e das
redes digitais, observando questdes referentes ao armazenamento da memoria, regimes de
verdade e importancia da imagem, entre outros aspectos. O autor apresenta um quadro que
sintetiza as caracteristicas dos “trés polos do espirito”,ou seja, o polo da oralidade primaria, o
polo da escrita e 0 polo informatico-mediatico, mas adverte que “os polos ndo sdo eras, ndo
correspondem a épocas determinadas” (p.126). De acordo com Lévy, eles estdo sempre
presentes em todas as épocas, de forma mais ou menos intensa e a divisdo proposta leva em

conta que

[...] a utilizacdo de determinado tipo de tecnologia intelectual coloca uma énfase
particular em certos valores, certas dimensdes da atividade cognitiva ou da imagem
social do tempo, que tornam-se entdo mais explicitamente tematizadas e ao redor
das quais se cristalizam formas culturais particulares. (LEVY, 1993, p.128).

Analisando o quadro criado por Lévy (1993, p.127), percebe-se que a base do
pensamento escolar que orienta as praticas encontra-se no polo da escrita. O tempo linear, a

historia na perspectiva de uma realizacao (diferente do eterno retorno da oralidade), a logica



186

da acumulagdo em sequéncia, correspondem ao tempo cronoldgico, em contraste com as
estruturas temporais baseadas no acionamento ndo linear de pontos especificos ou segmentos
ou ainda nas velocidades e dindmicas infocomunicacionais. A ideia de tempo como retardo,
como ato de diferir, aponta para o ato de leitura introspectivo, reflexivo, que precisa de tempo
para processar o que foi lido, opondo-se ao imediatismo relacionado as agBes nas redes
informaticas. As formas sociais do tempo e do saber, vistas hoje a partir de uma perspectiva
que entende as técnicas como historicamente datadas e, portanto, transitdrias, leva ao
questionamento da razdo e da verdade que marcam o paradigma da escrita.

Uma das questdes apontadas por Lévy diz respeito a separacdo entre os discursos e as
circunstancias em que foram produzidos, separacdo entre autor e leitor, que elimina as
adaptacdes dialdgicas que ocorrem quando ambos estdo no mesmo espaco e tempo, como
acontece com as narrativas orais ou com as possibilidades inauguradas pela interatividade das
novas midias. J& a mensagem escrita, mais rigida, pode se tornar também mais obscura e
necessita de interpretacdo, comentarios debates, notas explicativas que tendem, por sua vez a
construir “autoridades”. Assim, uma intencao tedrica, isolada das condigdes particulares, tenta
construir discursos que bastem a si mesmos (p.90), o que difere bastante da experiéncia
compartilhada. “A escrita, ao separar as mensagens das situacoes onde sdo usados e
produzidos os discursos, suscita a ambigio tedrica e as pretensdes a universalidade” (LEVY,
1993, p.91).

A escrita propde também a memoria do saber, que é objetiva e impessoal. O saber
deixa de se constituir como experiéncia que faz sentido e torna-se uma verdade independente
do sujeito. E a verdade dos livros (e do professor), que até agora era inquestionavel. Quando
essa verdade passa a ser posta a prova pelos jovens e seus dispositivos conectados, que trazem
informagBes na forma de textos verbais, sonoros e imagéticos de diferentes lugares e
perspectivas, criam-se tensdes e insegurangas. No plano informatico, o “estoque” de
conhecimentos é acrescido o tempo todo e bancos de dados s&o ativados por pessoas em busca
de informacéo, atraves de negociacdes com as interfaces. A memoria se encontra objetivada
em dispositivos técnicos que também estdo separados dos corpos, mas que nao visam a
verdade. Lévy explica que, ao informatizar-se, a memoria “é objetivada a tal ponto que a
verdade pode deixar de ser uma questdo fundamental, em proveito da operacionalidade e
velocidade” (ibid. p.119). Aponta ainda que “as explicacdes sistematicas e os textos classicos
em que elas [as teorias e suas normas de verdade] se encarnam parecem-nos hoje
excessivamente fixos dentro de uma ecologia cognitiva na qual o conhecimento se encontra

em metamorfose permanente” (ibid., p. 120).
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Embora as relagbes estabelecidas na escola reafirmem os modelos de verdade
baseados na imutabilidade e na autoridade dos livros, percebe-se que uma mudanga estd em
andamento e os jovens alunos ja consideram as verdades provisorias. Em uma conversa com
um grupo de alunos eu perguntava sobre como eles sabem que determinado site é confiavel e
as respostas que recebi indicam que eles consultam os colegas e professores para saber se “é
um site legal” e também que “as vezes, vocé procura rapido e encontra coisas diferentes e ai
vocé tem que parar, comparar e procurar mais” ou entdo, como disse Laura “é tanta coisa,
tanta informagdo, que tem umas que vocé acha legal hoje e amanha... ja era!”

Diante do cenario descrito por Lévy emergem os modelos, que sdo continuamente
corrigidos e aperfeicoados, ndo sdo falsos nem verdadeiros, mas se tornam mais ou menos
eficazes em dada situacdo. As normas de verdade caem em declinio e 0 nosso modo de pensar
e escrever cientificamente ndo postula mais certezas, mas aponta possibilidades. E isso ndo é
bom nem ruim, mas é reflexo de um pensamento contextualizado, “independente do horizonte

daverdade”, como aponta o autor.

O envio de um texto é cada vez mais seguido de um telefonema. O artigo muitas
vezes comenta um acontecimento que foi visto pela televisdo, repete uma
comunicagdo oral em um coléquio etc. com excecdo de certos livros, as mensagens
escritas sdo cada vez menos recebidas ou interpretadas fora do contexto de sua
emissdo. Justamente por isso, e de acordo com a velocidade de transformacéo do
saber, s&0 cada vez menos concebidas para durar” (LEVY, 1993, p.121).

Ao discorrer sobre modelos, o autor (ibid.) observa que os modelos digitais sdo
geralmente explorados de forma interativa, diferente do texto em papel ou de modelos
analogicos. O modelo informatico “é essencialmente plastico e dindmico” (p.121). Assim, o
conhecimento por simulacdo responde a essa nova forma de lidar com o saber e as
subjetividades dos interatores formados no contato com as novas tecnologias. Exploragéo,
interatividade, simulacdo estdo mais adequados aos modos de pensar de jovens do que a
copia, a reproducdo ou a memorizacao pura e simples. Entretanto, as metodologias que ainda
pautam os cotidianos escolares valem-se destes Ultimos e reforcam o conhecimento construido
individualmente, que é sistematicamente posto & prova através das inimeras avaliagcBes que
n&o privilegiam o processo de construcao.

O saber construido coletivamente questiona as estruturas fisicas das salas de aulas,
com suas carteiras enfileiradas, as dindmicas de copiar a matéria do quadro e a prépria nogédo
de cola. As imagens capturadas das paginas de meus jovens amigos no Facebook trazem de
forma bem humorada o conflito entre a cultura escolar e as novas experiéncias da juventude

movel:
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Figura 59. Imagens compartilhadas nas redes apontam taticas nos usos das novas tecnologias
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A coépia manual da matéria escrita no quadro ndo parece algo razoavel para esses
jovens habituados ao “copiar e colar”automatico exercitados nos computadores e mais ainda
com as atuais praticas de registrar e fotografar tudo a partir de seus dispositivos portateis.
Nathalia conta sobre sua experiéncia com o celular e como ele poderia ser util para seu
estudo, ressaltando que o fato de saber que tem o aparelho a mdo modifica sua relagdo com o
ambiente escolar e sua propria condicdo de estudante:

Nathalia —dentro da sala de aula, com um celular — sabendo que eu tinha um celular

— eu pude imaginar maneiras como eu poderia utilizar dentro da sala de aula. Eu

pensei que poderia gravar a professora falando e em casa poderia escutar pra estudar

pra alguma prova...

Se para as geragdes mais velhas é impossivel pensar em praticas escolares ou mesmo
no estudo individual sem a escrita @ mao, para as geracGes mais novas essaescrita significa
perda de tempo e poderia ndo estar mais vinculada ao modo de estudar. No didlogo a seguir,
eu converso com duas alunas que ressaltam a importancia do celular para fazer pesquisas, mas
tambem expdem as praticas que estdo naturalizadas entre professores e alunos sobre a
exigéncia do trabalho realizado “a mao”. Nota-se que a aluna refere-se a “copia”, deixando
entrever que tanto faz o trabalho estar impresso ou escrito a méo, a acao do aluno e a cobrancga
do professor provavelmente ndo vdo além da copia. As possibilidades de construgdo efetiva

de um saber a partir da pesquisa ficam, assim, relegadas a segundo plano.

Stephanie —Eu também usei o celular pra pesquisa. Porque o professor pediu uma
pesquisa e eu tava sem computador.|[...] pesquisei, no Google e consegui fazer o
trabalho.

Laura —O ruim é que ndo da pra imprimir. Por que ele quer dar nota. E quando é
muito grande ...copiar tudo a mao...
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Pesquisadora — Ele pede pra copiar a mdo? Porque vocé acha que ele pede pra fazer a

mao? ‘

Laura — 4h, porque se a gente so pesquisar e imprimir vai ta muito facil. A mdo ja é

mais...

Tanto para o aluno quanto parece ser também para o professor, a copia @ mdo de uma
atividade “para nota” significaria um trabalho mais “sério” simplesmente por ser mais
trabalhoso, demorado, dificultoso... S&o normas que ndo sdo questionadas e procuram seguir
um rigor que possivelmente ndo garante a aprendizagem.

No que tange as estruturas espaco-temporais do curriculo, seguimos ainda uma
estrutura herdada tanto das tradicdes jesuiticas de orientacdo medieval como as do
pensamento positivista que no final do século XIX passou a pautar os curriculos brasileiros.
Nesse sentido, as organizagdes espaco-temporais escolares apresentam uma rigida
organizacao de classes e horérios, com as fragmentacGes por disciplinas e tempos recortados,
padronizacdo de métodos pedagogicos, agrupamento de alunos por faixa etaria, além de
espacos fixos (por turma ou até mesmo para cada aluno na sala de aula), que caracterizam a
cultura escolar (THIESEN, 2011).

Na escola, a ordem do aprendizado é quase sempre igual e ndo difere de ano para ano.
H& um roteiro, previamente produzido, a ser seguido, independente dos sujeitos que irdo
protagonizar cada historia. Por outro lado, fora da escola, 0s jovens estdo cada vez mais se
exercitando nas construcdes de saberes motivados por seus proprios interesses, por
exploracdo, a partir de conhecimentos que podem ser acessados a qualquer hora e de qualquer
lugar, sobre temas que Ihes instigam e sobre os quais efetivamente constroem significados. E
nesse sentido que concordo com Juares Thiesen, quando afirma que “os tempos e os espagos
da aprendizagem tém mais a ver com os ritmos ndo lineares da subjetividade e com os
significados das experiéncias humanas do que com a adequacdo aos padrdes formais e
previamente determinados” (THIESEN, 2011, p.253).

Edvaldo Couto (2013) faz uma interessante provocacao ao indagar se ainda faz sentido
que nos dias atuais todos os alunos leiam os mesmo textos, sigam 0s passos propostos pelo
mesmo livro, e propde uma dindmica em que, a partir de um tema dado, os estudantes
pesquisem nos diversos canais disponiveis e compartilhem suas descobertas com a turma.
Entendo que os diversos meios incluem tudo que foi e € produzido e estd em todos os lugares:
da biblioteca fisica da escola e da banca de jornais da esquina aos bancos de dados
multimidiaticos mais variados que estdo espalhados pela www e que representam a producéo

coletiva da humanidade.
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A cola também parece ser outra questdo que necessitaria ser relativizada nos contextos
técnicos contemporaneos. Se a memdria esta cada vez mais fora de nosso cérebro, talvez
pudéssemos questionar se € ainda vidvel proibir a consulta aos bancos de dados. Néo estou
querendo com isso sugerir o fim das avaliacfes, mas reconsiderar os modos de avaliar, que
vem sendo objeto de estudo constante do campo da Educacgéo, para privilegiar as capacidades
que dizem respeito a sintese, a escolha, a articulacéo e transferéncia de saberes ao invés da

memorizacéao.

A contemporaneidade est4 a exigir que a escola proponha dindmicas pedagdgicas
que ndo se limitem & transmisséo ou a disponibilizacdo de informacd@es, inserindo
nessas dindmicas as TICs, de forma a reestruturar a organizagdo curricular fechada e
as perspectivas conteudistas que vém caracterizando-a. A escola necessita ser um
ambiente no qual a vasta gama de informagBes a que os alunos tém acesso seja
discutida, analisada e gere outros conhecimentos, no qual as tecnologias sejam
inseridas como elementos estruturantes de novas praticas, praticas que comportem
uma organizacao curricular aberta, flexivel (BONILLA, 2009, p.X).

6.3. A potencialidade dos didlogos interativos em rede

Para pensar de que modo as novas configuracbes espaco-temporais afetam o0s
processos de aprender-ensinar, sobretudo nos espacos escolares, trago inicialmente o

pensamento de Thiesen (2011):

Com a ciberespacializagdo, sobretudo do conhecimento e da informacéo, o aspecto
determinante tanto da organizacdo curricular quanto das experiéncias pedagogicas
do ensinar e do aprender ndo é mais a materialidade e a formalidade do espaco da
sala de aula, tampouco o tempo linear definido para cada disciplina. O processo do
ensinar e do aprender j& ndo se encontra exclusivamente condicionado a esse
ambiente, num tempo determinado e por um curriculo predefinido. Ainda que a sala
de aula e a organizacdo dos tempos pedagdgicos continuem sendo importantes para
0 desenvolvimento dessas atividades, surgem alternativas que, a principio,
respondem bem as demandas do momento (THIESEN, 2011, p.252).

Para o autor, a agdo educativa hoje ganharia muito mais efetividade se se preocupasse
em construir condigdes de interlocucdo entre os sujeitos, deixando de lado a
preocupacdo “com construcbes de curriculos lineares ou com formas engessadas de
organizagdo dos tempos e dos espacos de aprendizagem propostos objetivamente pelos atuais
curriculos escolares ” (ibid., p.252).
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Essas possibilidades aparecem nos cotidianos escolares conferindo especificidade aos
ambientes e as a¢fes. Como ocorreu, por exemplo, num dos momentos do estudo de campo
em que se observou uma aluna trocando mensagens pelo celular. Ao ser indagada sobre o que
escrevia, Aline, jovem que participou da primeira oficina em 2011, mostrou que estava
perguntando a um colega sobre um site especifico que queria visitar para capturar algumas
imagens para a atividade que estdvamos desenvolvendo na sala de informatica. No
computador ao lado, Diego abria sua pagina no Orkut®®, também com a intencéo de procurar e
de postar imagens. Percebe-se, assim, o quanto as possibilidades de didlogos e acOes
interativas podem ser ampliadas no fluxo de trocas nas redes. A consulta aos colegas e a
navegacao online abria possibilidade de interlocu¢cdo que somente o ambiente fisico ndo

poderia responder.

Figura 60. Alunos na sala de informética em didlogo com outras redes
n

Mesmo quando o jovem faz suas pesquisas online, em sites de busca ou em algum
sitio especifico, pode parecer que estaria se empenhando individualmente na tarefa, mas, com
efeito, ndo é isso que ocorre quando os sujeitos recorrem & www para buscar informacdes e
saberes, ja que na Rede a“comunicacédo € publica e polarizada por pessoas que fornecem, ao
mesmo tempo, 0s conteudos, a critica, a filtragem e se organizam, elas mesmas, em redes de
troca e de colaboragio”(LEMOS e LEVY, 2010, p.13).

Da mesma forma, os exemplos ja citados de alunos que fazem suas buscas a partir da
mediacdo dos dispositivos moveis, como foi 0 caso de Luanderson na aula de portugués ou do

grupo de alunos na oficina de crénicas ou de outras situacdes que pude presenciar, ndo

% Esses dados referem-se ao segundo semestre de 2011, quando o Orkut era a rede social da internetmaispopular
entre esses jovens, fato que se modificou a partir de 2012.
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deixam duvidas quanto a potencialidade da Rede. Nesse cenario, o celular desponta como
dispositivo privilegiado, por estar sempre a mao e permitir a naturalizacdo do ato de consultar
amigos e sitios especificos. E recorrente a fala dos jovens, como a de Stephanie, sobre as
facilidades do uso em mobilidade: “De qualquer lugar que vocé esteja, pode pegar o seu
celular e pesquisar!” E qualquer lugar inclui a escola. Como negar essa possibilidade?

Abreu & Nicolaci-da-Costa (2006) em investigacdo envolvendo 20 professores de
escolas privadas que lecionam no Ensino Fundamental e Médio, com o objetivo de evidenciar
as “mudangas geradas pela internet no cotidiano escolar”, destacaram as dificuldades dos
docentes em lidar com a geracéo digital. Os sujeitos pesquisados tinham familiaridade com a
rede mundial de computadores pelo menos ha seis anos e, nas escolas em que lecionavam
sofriam pressdo de alunos, de pais e da propria escola para inserir 0 uso da internet nas
praticas pedagdgicas cotidianas. O estudo revelou que um dos desafios que os professores
enfrentam diz respeito a ter que lidar com a quantidade e diversidade de informacgfes que
circulam no ciberespaco, que extrapolam o dominio do conhecimento deles. Sucede que,
acostumados a ser considerados como “donos” do saber, os professores se veem obrigados a
reconhecer o “ndo-saber”, diante do volume de informagdes disponibilizadas na internet. Os
professores vistos como sujeitos cujas experiéncias prevaleciam sobre a dos alunos agora
precisam reconhecer sua condicdo de aprendentes num mundo onde o controle da informacéo
escapa de suas maos.

O que estd ocorrendo? A que se deve essa inversao que subverte o0 modelo ensino-
aprendizagem que até entdo subsidiava (e continua subsidiando) a relacao professor-aluno?

Silva (2009) responde a essas questdes, ao dizer que

Nesse contexto sociotécnico, os integrantes da chamada “geragdo digital” (Tapscott,
1999) estdo cada vez menos passivos perante a mensagem fechada a intervencéo,
pois aprenderam com o controle remoto da televisdo, com o joystick do videogame e
agora com o mouse do computador conectado. Eles evitam acompanhar argumentos
lineares que ndo permitem a sua interferéncia e lidam facilmente com a diversidade
de conexdes de informacdo e de comunicacdo nas telas. Modificam, produzem e
partilham conteldos. Essa atitude diante da mensagem é sua exigéncia de uma nova
sala de aula, seja na educagdo basica e na universidade, seja na educacdo presencial
ou na educacéo a distancia.

No mesmo sentido Martin-Barbero (2006b) afirma que

A escola esta deixando de ser o Unico lugar de legitimagdo do saber, ja que had uma
variedade de saberes que circulam por outros canais, difusos e descentralizados. A
diversificacdo e a difusdo do saber, fora da escola, sdo dois dos desafios mais fortes
que o mundo da comunicacao propde ao sistema educativo (p. 56)
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De fato, os saberes chegam cada vez mais por vias diversificadase concorrem com 0s
saberes escolares, desestabilizando situagdes, até certo ponto confortaveis para todos 0s
envolvidos nos processos educativos, trazendo incertezas ou, pelo menos, novos cenarios para
a area da educacdo. As telas extracurriculares promovem uma formacdo ampla, na qual
conhecimento e lazer se combinam e reformulam os lugares de aprendizagem.

A professora e pesquisadora Edméa Santos, em entrevista ao Programa Salto para o
Futuro, faz um critica ao entendimento de curriculo como “conjunto de contetidos que
precisam ser ensinados”, que se concretiza em uma lista elaborada pelos ministérios e

secretarias de educacao.

Mas se entendemos curriculo como essa construcdo cultural, social, produzida na
escola, pela escola, mas em comunicacdo com outras redes educativas - até porque
conhecimento ndo é aquilo que adquirimos ouvindo, ou simplesmente consumindo
signos, mas € algo que é tecido com o outro, e em rede - a cibercultura traz em
poténcia um entendimento diferente sobre curriculo (SANTQOS, E., 2011a, online)

Esse potencial para tecer conhecimento com o Outro é ainda mais ampliado com as
possibilidades interativas, caracteristicas do atual desenvolvimento tecnoldgico. Antes do
advento da web 2.0, o ciberespaco era entendido como algo separado do espaco fisico ou
“real”, estando em outro plano. Esse entendimento corresponde a era dos desktops ou dos
“pontos fixos de acesso”, quando para nos conectarmos precisavamos ir até o computador,
gue se caracterizava como uma midia imdvel, e acessar o ciberespaco através de uma conexao
com a rede mundial de computadores. Hoje, com as midias moveis digitais conectadas em
redee a internet “pingando nas coisas” ndo cabe mais pensar na dualidade virtual/real.N&o se
trata da morte do virtual ou do ciberespaco, mas do fato de que o acesso continuo pde real e
virtual numa mesma experiéncia, sem que precisemos recorrer as dicotomias para entender 0s
cotidianos povoados por diversas redes. A mudanca se dd no modo de acesso, como observa
Santaella (2010): “Se vamos para o ciberespaco ou se ele vem a nos, o que muda é o modo de
acesso, de ida e de vinda” (p.70), afirmando ainda que, em vez de apagar o ciberespaco, 0s
dispositivos mdveis o tornaram ainda mais onipresente. Concordo com a autora de que as
visOes extremadas ndo ajudam a entender os processos complexos que estamos vivendo,
acreditando que essa complexidade exige novos parametros de entendimento que ndo cabem
nas dicotomias.

H& pouco tempo estdvamos preocupados com a separacdo e o distanciamento entre
realidade e virtualidade. Hoje, porém, entendemos que os corpos estdo “plugados em redes,
bases de dados, infovias de informacao” (Santaella,2007,p.93), sendo impossivel desvincular

a materialidade dos corpos e artefatos das linguagens e sofiwares. Natureza e cultura
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redefinem seus limites, que nunca foram precisos, mas que agora se mostram mais borrados
do que antes, dificultando as defini¢cGes do que é produto do humano e o que néo é.

Assim, a utilizacdo dos dispositivos mdveis nos ambientes escolares e nas praticas de
ensino-aprendizagem configura acdes que nos obrigam a repensar as articulacdes entre
subjetividade, cognicdo, cultura e tecnologia, entendendo que a cognigdo “emerge da
dindmica das interagbes concretas com o mundo, incluindo ai as intera¢cbes com 0s outros
individuos e com os objetos técnicos” (REGIS, 2010, p.10). De que modo, entdo, a presenca
desses dispositivos altera a relacdo dos sujeitos com 0 espaco-tempo escolar e com 0s
processos de aprendizagem?

As imagens a seguir apresentam algumas situagdes vivenciadas que permitem repensar
0S espacos-tempos com a introducdo dos dispositivos moveis nas praticas. Nas duas primeiras
imagens, as atividades realizadas na escola rompem as barreiras dos muros escolares, se
estendem ao ciberespaco, reconfiguram os territorios a partir das associa¢cfes estabelecidas e
alargam os tempos do acontecido. A visita de um escritor a oficina de cronicas ou a
comemoracdo do dia do folclore foram algumas das muitas atividades realizadas na escola
que estabeleceram novos arranjos espago-temporais a partir da comunicacdo sincrona
possibilitada pelos usos dos dispositivos mdveis e ubiquos e promoveram dialogos entre 0s

alunos e entre eles e os professores.

Figura 61. Recebendo visitas na oficina de Figura 62. Comemoracdo do dia do

crénicas Folclore na escola
Luanderson
Nathalia u 6 fotos no album Arquivos Apresentacdo sobre a capoeira.

~ de dispositivos moveis

As proximas imagens referem-se ao registro de atividades realizadas fora da escola,
que foram ressignificadas pelos dialogos que se estabeleceram nos espacos das redes,

inclusive com aqueles alunos que ndo puderam ir ao passeio. Foram varias as ocasides em que
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pudemos sair da escola com grupos de alunos e os registros feitos nos locais, assim como o0s
comentarios, enriqueceram ainda mais o aprendizado promovido com essas saidas da escola e
ampliaram a divulgacdo dos conteudos escolares entre os alunos, instigando-os a aprofundar
os conhecimentos. Os usos dos aparelhos celulares abriram as possibilidades de didlogo entre

0s espacos-tempos da escola, do ciberespaco e da cidade, como veremos no préximo capitulo.

Figura 63. Registro da poluigdo da Baia da Figura 64. Visita ao Museu do Meio
Guanabara Ambiente

Ines Michel

Inidio da visital

Vista da poluicdo da baia de Ganabara (esgoto domiciliar). — em Fortaleza
de Sdo Jodo - Urca

As imagens a seguir mostram duas situacdes de comunicagdo entre professores e
alunos. A mensagem via SMS enviada por David aponta um dos usos que ele faz do celular
para ajuda-lo nas tarefas escolares. E por fim, a mensagem postada por mim (assumindo o
lugar de professora®®) permitiu a continuacéo da aula “fora da aula”, abrindo novos links para
a construcdo de conhecimento. A continuidade do espagco-tempo da aula é uma das
possibilidades mais promissoras e interessantes que as tecnologias moveis proporcionam.
Mesmo com toda a “sobrecarga” que isso possa trazer para o ja sobrecarregado fazer
pedagogico do professor, ndo é possivel ignorar a riqueza das trocas de informacdo entre
professores e alunos para além dos limites da sala de aula, além do estreitamento de lagos
afetivos. Pode-se compreender, dessa forma, o celular como um elemento mediador ativo nos
processos de construcdo de conhecimento, reorganizando os tempos sociais de aprendizagem-

ensino.

% Como ja foi abordado no capitulo 2, mesmo cientes da minha condic&o de pesquisadora, os alunos me
reconheciam também como professora.



Figura 65. Aluno destaca
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Importancia da conexdo a partir do

dispositivo

hoje tive que fazer uma
pesquisa de historia.meu
computador ta sem
internet.fiz no celular,me
ajudou bastante :-)

J

pra mim ter um celular
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Figura 66. Ampliando a discussdo sobre
aquecimento global

Tuca

A Rio+20 acabou , mas 0 nosso grupo ndo!!
Muita coisa foi dita, vista, ouvida, e é bom que isso aconteca porque
quanto mais informacdo, mas poderemos conhecer e agir.

Eu me interessei em conhecer um pouco mais uma discussado polémica
entre dentistas tém posicGes contrarias em relacdo ao aquecimento global.
De uma lado aqueles que dizem que a acdo do homem é o principal
agente do aquecimento e de outros os que argumentam que ndo é nada
disso: que o aquecimento global (e ndo local!) € um processo natural, que
o planeta ja passou por varios periodos de aquecimento e resfriamento e
que desde 1998 o planeta esta resfriando. Isso ndo quer dizer que a gente
ndo precise se preocupar com o planeta e, principalmente com o que estd
acontecendo nas grandes cidades e com os oceanos, um dos principais
responsaveis pelo climal! Muitos cientistas brasileiros e estrangeiros
defendem essa ideia. No YouTube tem vdrios videos de Luis Carlos Molion,
Ricardo Augusto Felicio e outros
http://www.youtube.com/watch?v=1xC_JIwat9s&feature=BFa

&list=FLjDucluuxrtTGss3ERIAkzA 2

0]

Como os alunos estavam cientes da minha intencdo de estudo, muitos se reportavam a

mim, com sugestdes de uso dos celulares para 0s processos de aprendizagem e ensino, como

foi o caso desta mensagem que recebi de Jodo Vitor:

“Tuca, descobri que aqueles celulares que tém GPS ajudam muito na aula de
geografia. Quando o professor fizer um passeio com a classe pela cidade, ele pode
propor uma dinamica que ajuda bastante no desenvolvimento do aluno: todos que
tiverem com o GPS podem descobrir algum bairro ou ir até o lugar que o professor
determinar. Além disso, ele pode pedir que cada um escreva o trajeto que percorreu.

Que tal?”

As acbes e associacdes que pude conferir no campo apontam ainda para uma

capacidade que caracteriza 0s sujeitos na contemporaneidade para lidar com inimeras formas

e conteudos em movimento, sendo capaz de responder as demandas de atencdo e agéncias em

qualquer tempo e qualquer lugar. Lucia Santaella (2013a) refere-se a essas capacidades para

caracterizar o que a autora nomeia de “leitor ubiquo”. Para a autora, este leitor herda do leitor

movente a capacidade de circular pelos ambientes fisicos, lendo sinais e signos na aceleracéo

e velocidade das cidades modernas, sempre em movimento, e também se identifica com o

leitor imersivo que, sem mudar de ritmo ou de lugar acessa o ciberespago a partir de seus

dispositivos portateis. “O que o caracteriza € uma prontiddo cognitiva impar para orientar-se

entre nds e nexos multimidia, sem perder o controle da sua presenca e do seu entorno no

espaco fisico em que esta situado” (ibid. p. 278). A autora explica essa prontidao através da
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capacidade de mente distribuida, que possibilita processar diferentes informacGes e realizar
tarefas diferenciadas ao mesmo tempo, sobrepondo telas e contedos.

Ndo ha duvida de que a mente é distribuida, capaz de processar, paralela e
conjuntamente, informac@es de ordens diversas, dando a elas igual magnitude, tanto
as informacdes que provém da situacdo ao seu redor, quanto aquelas miniaturizadas
que estdo ao alcance dos dedos e que sdo rastreadas com acuidade visual veloz e
quase infalivel, como se os olhas adivinhassem antes de ver. As acGes reflexas do
sistema nervoso central, por sua vez, ligam eletricamente o corpo ao ambiente tanto
fisico quanto ciber em igualdade de condigGes. Com isso, dissolvem-se quaisquer
fronteiras entre o fisico e o virtual. (SANTAELLA, 2013a, p.278,279).

O contato direto que estabeleci com o0s jovens durante a pesquisa e até mesmo antes,
no estudo de mestrado, confirma essa caracteristica de mente distribuida. As configuragdes
espaco-temporais vivenciadas nos novos contextos sociotécnicos apresentam novos sentidos
de leitura em que, ao recolhimento necessério e ao tempo estendido da leitura do livro,
juntam-se agora os ritmos de leitura nas telas, tanto as fixas como aquelas em movimento e
em conexdo, que demandam a acuidade observada por Santaella. O grande desafio posto para
o campo da Educacdo é lidar com essa complexidade que as tecnologias trazem - e que afeta
as subjetividades -, e incluir os seus usos na educacdo considerando 0s aspectos sociais e

culturais, ndo apenas instrumentais.

6.3.1. Como a mobilidade aparece na escola?

A escola onde foi realizado o estudo é equipada com netbooks para uso dos alunos,
como foi descrito no capitulo 3, e isso é muito valorizado por eles e pela diregdo, embora os
usos sejam restritos, como foi possivel observar. Nao sdo todos os professores que propdem o
uso dos aparelhos em suas aulas e mesmo os que o fazem ndo fazem com frequéncia. Os
alunos informaram,em 2011, que somente os professores de artes e de historia costumavam
usar os netbooks regularmente. Por isso a alegria e a euforia dos alunos quando a proposta de
oficina acenou para a possibilidade de usa-los. A opcdo de fazer uso dos desktops, que
permitem o trabalho com uma tela grande e com o mouse (fator importante para o trabalho
com imagens em programas graficos), mas que exigia que cada computador fosse
compartilhado por dois alunos, todos os sujeitos envolvidos no estudo preferiram 0s netbooks.
Seria apenas pela possibilidade de uso individual? Ou pela novidade dos aparelhos? Ou sera

que o computador de mesa ja € objeto “ultrapassado” e as logicas de portabilidade sdo mais
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interessantes e intuitivas para jovens sujeitos que vivem 0s contextos contemporaneos? Com
certeza sdo muitos fatores envolvidos, mas acredito que essa ultima hipétese é bastante forte
para justificar sua preferéncia. De 2011, quando entrei no campo, até 2013 essa suposicao se
fortaleceu e entendo que a portabilidade é fator relevante nos usos dos dispositivos. Os
netbooks sdo pequenos, faceis de carregar, de pegar, de levar para o “seu lugar”. Nao ¢
preciso ir para um local demarcado e sentar-se a frente de uma maquina “imével” para acessar
0 ciberespaco. O aparelho portatil traz a possibilidade de vivenciar a coexisténcia dos
espacos-tempos fisicos e virtuais, 0o que é constitutivo das subjetividades juvenis
contemporaneas. O aluno se sente intimo daquele artefato, apesar de todo o ritual para o seu
uso, que demanda autorizagdo da coordenacao e uma perda de tempo para pegar e guardar 0s

dispositivos®’.

Figura 67. Imagens dos netbooks em uso na sala de aula

Contudo, a facilidade dos usos vem acompanhada de um problema que atinge a escola
como um todo e limita esses usos, constituindo-se talvez como a principal causa de resisténcia
por parte dos professores: a dificuldade de conexdo através da rede sem fio. Essa questdo foi
verificada durante todo o tempo em que estive na escola e é alvo de reclamaces, tanto de

professores como de alunos, como aparece na fala da jovem Mariana:

Ah, é muito chato! A gente tem que ficar vendo tudo no Educopédia. Ai, daqui ha
pouco chega o professor ja perguntando: vocés viram ja isso e... ndo! Porque a
internet é lenta!!

%" Para a utilizagdo dos netbooks é preciso fazer o pedido a vice-diretora ou & coordenadora, que libera as chaves
dos carrinhos que guardam os aparelhos e as pautas de turma onde serdo anotados, ao lado do nome do aluno, o
ntmero do aparelho que cada um usou naquela aula. De posse das chaves, o professor carrega o carrinho até a
sala. Apos seu uso, deve-se guardar os aparelhos nas prateleiras do carrinho e conecta-los aos cabos para que
possam ser recarregados. 1sso requer encerrar as atividades aproximadamente 15 minutos antes do término da
aula.
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al quando a gente vai passar, assim, pra outra pagina ou a internet cai ou demora
quase 10 minutos pra poder passar. Entdo, assim... muito dificil a gente usar, mas
também quando a gente usa, ou a gente vem pra cd pra baixo [para a sala de
informatica] ou a gente usa no netbook e no netbook é muito ruim!

assim... tem lugares que pega melhor. Mas tem sala de professores que ndo pega
mesmo! Aonde mais pega é nos corredores e os professores ndo deixam a gente sair
da sala pra ficar no corredor pra mexer. Entdo, fica complicado. A que deixa mesmo é
a professora Silvia, que ela vem, a gente tem que ficar na porta da sala dela. E na
porta da sala dela é o lugar que mais pega.

A professora também aponta essa como uma dificuldade para a realizacdo das

atividades com os netbooks:

Vocé vem de casa com todo um trabalho programado pra usar o netbook e chega aqui
e ndo tem. Da frustracdo pro aluno, frustragdo pro professor. Entdo, isso me
incomoda.

Agora, eu penso assim, a gente poderia fazer uma escola mais agradavel, uma escola
melhor para o aluno. Ele adoraria fazer prova usando o netbook. Tenho certeza disso!
E ele adoraria assistir a aula, por exemplo, quando colocasse a Educopédia no
quadro, que a Educopédia que eu projetei tivesse interligada aos netbooks deles. Que
eles estivessem sentados nas carteiras utilizando junto comigo os netbooks. Isso ndo
td acontecendo. Eu tive que projetar o datashow no quadro e eles acompanhando com
o caderno, escrevendo o caderno. Entdo, eu acho que essa questdo da internet é
fundamental pro sucesso do projeto!

Como se percebe, a estrutura que possibilita os acessos dos dispositivos a internet
apresenta falhas e atrapalha todo o processo que foi pensado para funcionar de um tal modo,
mas nao se realiza plenamente. Os actantes que compdem essa rede determinam efetivamente
as acoes, independente da intencdo dos sujeitos.

Em um dos nossos encontros tivemos que utilizar uma das salas onde o sinal para
conexdo e fraco. Nesse dia, especialmente, a movimentacdo dos alunos para encontrar o

melhor ponto de conexdao me reportou ao que diz Lemos (2009b):

Na cibercultura, com os némades virtuais, o ponto de parada nao é a fonte de
agua, mas a zona de conexdo sem fio ao ciberespaco. O seu territério ndo é o
deserto, a tundra ou a floresta, mas o territério informacional criado pela
intersecdo entre o espaco fisico e o ciberespaco nas metropoles. (p.31)

Os alunos eram, entdo, ndmades a procura de seus pontos de parada. Em dado
momento alguém descobriu que no corredor a conexao estava 6tima, mas ndo pudemos deixa-
los ficar 14, pois atrapalharia a rotina da escola, e muitos se amontoaram na porta. Alguns

correram para a janela e, sentados sobre as mesas, tentavam suas zonas de conex&o. Bruno,
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aluno do sétimo ano, estava muito irrequieto e passeava pela sala elevando seu netbook acima
da cabega, dizendo que estava tentando “pegar” a internet. Mais de uma vez esse fato se

repetiu e, por fim, a “ocupagdo” dos corredores foi inevitavel.

Figura 68. Buscando a conexdo com a internet Figura 69. Ao fundo, alunos tentam entrar
perto da porta em zonas de conexao perto da janela

Figura 70. Alunos no corredor , do lado  Figura 71. O aluno impacienta-se diante da
de fora das salas demora de conexao a partir do netbook e procurar
acessar a rede através de seu aparelho celular

Mesmo no corredor, nem todos conseguem 0 acesso a internet e mais de uma vez pude

presenciar alunos que se impacientavam e buscavam a conexdo a partir de seus celulares.
Interessante notar que muitas vezes a rede da escola néo dava conta dos dispositivos oficiais,
mas possibilitava os acessos ndo oficiais, constituindo mais uma contradicdo vivida

diariamente por jovens alunos das escolas publicas brasileiras.
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De acordo com Lemos (2009b), a mobilidade ndo nasce com os dispositivos digitais
portateis e as redes sem fio, mas com o nomadismo, caracteristica da especie humana: “A
propria vida social é o deslocamento, o nomadismo, a errancia” (p.30). O que 0S novos
dispositivos informacionais fazem é ampliar as possibilidades de deslocamento e dissolver
fronteiras e limites.

No mesmo texto o autor afirma que as midias produzem sentidos de lugar e produzem
subjetividades, na medida em que expandem nossa compreensdo do mundo e de nGs Mmesmos.
Que “sentidos de lugar” sdao produzidos por jovens alunos de uma escola municipal que
buscam nos territorios informacionais possibilitados pelos usos dos artefatos na prépria
escola, o encontro - tanto com amigos e familiares, atraves das redes sociais, quanto com um
mundo de novidades estimuladas pela curiosidade? Que sentidos sdo produzidos nos escapes,
nas brechas, nos pequenos espacos de tempo disponiveis na sala de aula? Alessandra, jovem
estudante do 8° ano, contou que ndo tem computador em casa, mas “vive” na lan house perto
de sua casa, que cobra R$1,25°® por meia hora de conexdo. Nos momentos vagos, ela
atualizava sua pagina no Orkut e mostrava as fotos de sua sobrinha e de sua irmd, trazendo as
duas para dentro da sala de aula, estabelecendo, assim, uma nova relagdo com esse espaco-
tempo, nem sempre significativo. Assim, os netbooks, usados de forma eventual e ainda ndo
sistematica pelos alunos da escola municipal no Rio de Janeiro, enchem os espacos de
“lugares”, de rastros, de significados e de muitas possibilidades.

Da mesma forma, o uso dos celulares modifica os espacos-tempos nos ambientes
escolares. Os usos permitidos sdo restritos ao patio, nas horas de intervalo, que nessa escola
acontecem em dois momentos, um no meio da manha e outro na hora do almogo. Nessas
ocasides € comum ver muitos alunos com seus aparelhos, ouvindo musica, jogando,
acessando as redes sociais (na maioria das vezes através da zona Wi-Fi da escola) ou enviando

torpedos.

%8 Esse valor refere-se a setembro de 2011, quando o depoimento da jovem foi registrado.
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Figura 72. Jovens com seus celulares no patio da escola, durante os intervalos entre as aulas

A utilizacdo dos aparelhos com finalidades pedagdgicas somente foi possivel a partir
da minha entrada na escola e inicialmente causou estranhamento entre os atores — inspetores,
professores e alunos. Muitos olhavam com desconfianca para as praticas que estavamos
propondo. Ao quebrar uma ordem estabelecida, estavamos rompendo alguns limites ja
assentados e propondo uma nova estrutura espago-temporal que ndo estivesse mais restrita a
constituicdo fisica da escola. Mesmo com a anuéncia da direcdo da escola, o processo de
conquista de confianca foi lento e precisei agir com cautela para legitimar os usos dos
celulares, principalmente perante inspetores e demais professores que ndo participavam das
experiéncias. As atividades realizadas fora da sala de aula - no patio e nos corredores - ou fora
da escola, foram aos poucos sendo entendidas em todo o seu potencial e, com o tempo, 0s
aparelhos nas méos dos alunos passaram a ndo ser mais estranhos e comegaram a fazer parte
do cotidiano escolar.

Figura 73. Alunos em atividade no patio, Figura 74. Visita da jornalista Rogéria
enviando torpedos Gomes, sendo registrada e divulgada
simultaneamente
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Caberia entdo perguntar se a presenca das midias moveis na escola ndo poderia
constituir a possibilidade da reinvengdo dos espagos-tempos escolares, aumentando seu
potencial como “lugares de sentidos”. Seria essa uma oportunidade de revitalizar o ja
instituido, o cristalizado? Se as midias de funcdo pds-massiva rompem com 0 mecanicismo
cartesiano espaco-temporal, acredito que seria preciso repensar a organizagdo dos espagos-
tempos escolares originéria da racionalidade moderna, cujo objetivo de controlar e ordenar
corpo e mente dos alunos tem sido responsavel pelo mal-estar que a sala de aula provoca
especialmente em jovens estudantes.

Se os cotidianos sdo hoje marcados pelo locativo, pela mobilidade, ubiquidade,
convergéncia e compartilhamento, ndo faz sentido que o0s processos educacionais sejam
apartados desses eventos. Santos, E. (2011, 2012) se refere as redes educativas como espacos
e lugares plurais e também como modos de pensamento, que se caracterizam pelo
conhecimento tecido em rede. “Aprendemos porque nos comunicamos, fazemos cultura e

produzimos sentidos e significados” (Santos, E.,2012, online). Para Thiesen,

As fortes expansdo e democratizagdo da informacdo via WWW, a
globalizacdo econdmica e o vertiginoso crescimento das tecnologias da
informacdo e comunicagdo (TICs) sdo fendmenos que, indiscutivelmente,
repercutem nas relacbes econbmicas, culturais e politicas da sociedade
global, com implicacdo direta nos modos como as instituicbes educativas
pensam e organizam suas dindmicas. Sao processos complexos que tém a ver
com as questBes curriculares e que demandam novos conceitos para as
categorias tempo e espaco (THIESEN, 2011, p.251)

6.3.2. Os usos neqgociados dos dispositivos méveis

Em relacdo as autorizagdes e proibicdes aos acessos a jogos, sites OU paginas pessoais
em redes sociais na internet pode-se constatar que nessa escola em especial existia uma
negociagédo entre professores e alunos. O acordo era que os alunos poderiam acessar 0s sites
de sua preferéncia depois de terem realizado as tarefas propostas e isso, aparentemente, veio

funcionado de forma satisfatéria. O didlogo reproduzido abaixo aconteceu ainda em 2011.

Daniel — porque... legal...o professor deixa a gente mexer no computador...Quando a
gente termina o trabalho ele deixa a gente mexer nas redes sociais.

Pesquisadora — que professor?

Daniel —tipo o L., tipo... a S., esses.
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Aqui o aluno fazia uma ressalva, apontando que ndo eram todos os professores que
adotavam essa postura. Até porque ndo sdo todos os professores que incluem as atividades
nos netbooks em suas praticas. Quando indagados sobre as atividades que mais gostavam na

escola travamos o seguinte dialogo:

Luccas — eu gosto da educagao fisica e do computador que o Lindomar passa!

Pesquisadora — porque do computador que o Lindomar passa?

Amanda — porque eleéo unico que pega!

Matheus — ndo é nao! A Silvia também.

Pesquisadora — Tem alguma coisa que ndo ta batendo! Toda vez que eu quero pegar

os carrinhos eles ja estdo ocupados!

José Carlos — porque quando vai bater o sinal pras eletivas eles ja levam os carrinhos.

Essas falas, recorrentes nos discursos dos alunos, me levaram a pensarse 0S usos dos
dispositivos estariam restritos aos momentos menos “formais” ou menos “rigorosos”, como
nas disciplinas eletivas. Porém, na observacdo diaria percebeu-seque se trata mais da posicao
particular de cada professor. De fato, quase todos os professores usam, de forma pessoal, seus
netbooks, seja durante as aulas ou fora delas - na sala da coordenacéo, durante o tempo vago
ou o tempo destinado ao planejamento. Porém, as préaticas que incluem os dispositivos nas
atividades de sala de aula ainda sdo timidas e ndo regulares. Convém observar que essas
notacdes sdo impressdes ndo verificadas em profundidade.

Esses usos, que incluem pesquisas na internet, atividades no portal Educopédia e
criagdo de blogs, entre outros, sdo estimulados tanto pela direcdo como pela Secretaria de
Educacdo®. A negociagdo estabelecida pelos professores mostrou-se um caminho saudavel
encontrado para atender a demanda dos alunos diante de uma situacdo que ndo pode ser
ignorada. Em primeiro lugar, como ja foi discutido, a cultura digital é a propria cultura
contemporanea e constitui os modos de ser de criancas e jovens. Mas o segundo fator,
também relevante, é que muitos dos jovens estudantes das escolas publicas brasileiras fazem
parte dos segmentos menos favorecidos economicamente da populacdo e encontram, nos
breves momentos que a escola proporciona, a possibilidade de acesso as redes de forma
gratuita. Mesmo com o crescente numero de jovens que adquiriram aparelhos celulares no
decorrer da pesquisa, as questdes econdémicas ainda prevalecem e o acesso as redes de forma
gratuita faz muita diferenca para esses jovens.

Cabe ressaltar que esses usos também sdo limitados pelas regras estipuladas e pela

falta de planejamento que inclua as potencialidades dos aparelhos celulares nas atividades,

%9Cabe esclarecer que esse estimulo ao uso da internet pela Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro
foi observado pontualmente em relagéo a escola em que a pesquisa esta sendo realizada.
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potencialidades essas que tém se mostrado promissoras e pertinentes diante dos novos
cenarios sociotécnicos.

Os usos negociados constituiram o método que adotei nas oficinas. Nessas ocasifes 0
rigor das proibicGes ficaram bastante diluidos em funcdo das préprias atividades que
demandavam o acesso a sites diversificados e as redes sociais, permitindo que o acesso fosse
liberado sem entrar em conflito com as normas da escola. O uso dos aparelhos celulares foi
um diferencial e as palavras da professora Silvia apontam para isto. Ela conta que nas suas
aulas das disciplinas obrigatdrias, muitas vezes ela precisou repreender alunos pegos com
celulares embaixo da mesa, entendendo esse uso como fuga, comparando essa fuga a mesma
produzida quando o aluno se distrai ou se distancia da aula fazendo um desenho ou
conversando com o colega. Em contraponto, a professora pondera que na disciplina eletiva
(ou oficina) “Cronistas da Cidade” ela ndo observou essa fuga. “Eles estavam inteiros ali”,
diz a professora, lembrando como eles faziam questdo de mostrar as imagens e textos
produzidos, como eles a solicitavam para ler suas cronicas e corrigir possiveis erros, como
eles se mostraram confiantes para realizar as atividades. “Entdo, eu acho que o uso dessas
tecnologias deveria ser mais divulgado nas escolas. Porque o professor que ficar so quadro,
giz e prova, e ndo langcar um olhar especial pra usar tecnologia, com ética, com
responsabilidade... nos ndo poderemos ir avante.”

Entendo que a demanda pelo uso “dessas tecnologias” reflete o desejo de sair dos
formatos sedimentados, procurando outros arranjos que potencializem as praticas de ensinar e
aprender. Ndo se trata de substituir ou apagar as dinamicas precedentes. As formas de
aprendizagem que emergem com 0s usos dos dispositivos ubiquos ndo inviabilizam ou
desvalorizam o que veio antes, mas podem ajudar a constituir aprendizagens significativas
para jovens que vivem a cibercultura em sua atual fase ubiqua.

Em minha conversa com duas alunas, Stephanie e Laura, eu perguntei se havia alguma
diferenca entre as atividades que estdvamos propondo com os dispositivos moveis e as outras
atividades que sdo desenvolvidas na sala de aula. Stephanie foi enfatica: “dd muito mais
vontade de fazer!!!”, e logo me mostrou as inimeras imagens que estavam na memoria do seu
celular, como atividade relacionada ao tema “Arte nas ruas”, proposto por mim na semana
anterior. Ela havia publicado algumas imagens em sua pagina pessoal do Facebook e quando
Ihe perguntei o motivo pelo qual ela ndo havia colocado na pagina do grupo Orsina+20 ela
me respondeu com outra pergunta: “qual a diferenca?” E 16gico que a diferenga que ndo lhe
ocorreu foi o fato de que aqueles alunos que ndo faziam parte de sua relacdo de amizade néo

iriam visualizar as imagens. Porém, ao mesmo tempo, o0 pensamento de Stephanie d& pistas
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para refletirmos que “ndo fazer diferenca” pode ser um indicio de como acontecem as
construcdes de conhecimento nos novos arranjos espago-temporais. Nesse caso, € possivel
entender a mistura de tempos e espagos. Em primeiro lugar, a atividade havia sido proposta
utilizando-se como canais de comunicacéo as redes sociais (Facebook) e mensagens de texto
pelo celular, fora do tempo de aula e do espaco escolar. Entretanto, ndo foi divulgada a partir
de minha pagina pessoal, mas da pagina “oficial” do grupo da escola. Além disso, a atividade
era demandada a partir de uma intencao pedagogica, pela “professora da escola”. Mesmo
assim, a jovem divulga suas producdes em tempo real, fora da escola, em sua pagina pessoal.
Os espacos-tempos de aula, de trabalho, de estudo, de lazer se fundem e confundem, trazendo
uma realidade até entdo desconhecida para professores e alunos.

Os autores com gquem busco dialogar nesse estudo me ajudam a esclarecer que a
imersdo dos jovens na cibercultura lhes traz modos de perceber e lidar com o tempo e o
espaco que, conferindo a eles novas expectativas de liberdade e flexibilidade em relagdo ao
momento e ao local das préticas de aprendizagem, os coloca em posi¢bes que diferem
organizacbes espaco-temporais ‘“‘tradicionais” da educagdo formal, que aprisionam a
aprendizagem tanto ao tempo estendido que a leitura do livro imp&e, quanto ao espaco-tempo
fixo representado pela sala de aula.

A utilizacdo das tecnologias moveis e ubiquas poderiam ajudar a superar o mal estar
dos jovens estudantes com as rotinas da escola, que incluem a gestdo das formas de
organizacdo dos espacos e dos tempos da aprendizagem. Precisamos, entdo, continuar
indagando, pesquisando e refletindo sobre as apropriacdes pertinentes das tecnologias moveis

e ubiquas pelo campo da Educacgdo nos processos de aprender-ensinar.
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7. APREENDER A CIDADE, APRENDER NA CIDADE, APRENDER COM A
CIDADE

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A
gente so descobre isso depois de grande. A gente descobre que o
tamanho das coisas ha que ser medido pela intimidade que temos com
as coisas. Ha de ser como acontece com o amor. Assim, as pedrinhas
do nosso quintal sao sempre maiores do que as outras pedras do
mundo. Justo pelo motivo da intimidade. (...) Se a gente cavar um
buraco ao pé da goiabeira do quintal, la estara um guri ensaiando
subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do galinheiro,
la estard um guri tentando agarrar no rabo de uma lagartixa. Sou
hoje um cagador de achadouros da infancia. Vou meio dementado e
enxada as costas cavar no meu quintal vestigios dos meninos que

fomos (...).

Manoel de Barros

As palavras de Manuel de Barros colorem de poesia o entendimento daquilo que
venho tentando pensar até aqui sobre 0 modo como se constroem os lugares na cidade, através
dos rastros que vamos deixando e criam um mapa pelos sentidos produzidos. Estar na cidade,
aprender com a cidade e na cidade foi também a experiéncia que compartilhei com o0s sujeitos
dessa pesquisa, a partir das diversas atividades da qual participamos, dentro e fora da escola,
(considerando que também a escola esta na cidade), nas redes da internet, nos territorios
hibridos que ocupamos com a mediacdo de nossos dispositivos conectados. Desde a primeira
oficina, realizada no segundo semestre de 2011, as questbes que envolviam as ideias de
cidade e de lugar se apresentaram como relevantes para o desenvolvimento do estudo. Falar
em mobilidade suscitava pensar os espacos ocupados, a producdo de sentidos sobre os

lugares, o deslocamento pela cidade.
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7.1. Lugares tecidos relacionalmente e na mobilidade

Essa historia comega ao rés do chdo, com passos. [...] os jogos dos
passos moldam espagos. Tecem lugares.

Michel de Certeau

Foi, de fato, assim que comegou essa historia: com movimentos que me levaram tanto
as dindmicas hipertextuais como a propria movimentacéo pelos espacos, pela cidade, pelos
“lugares”. A mobilidade, foco de minhas atengdes, apontou desde o inicio dos estudos a
importancia de pensar o lugar como fundante de nossas relagdes com o mundo.

As questbes que giram em torno do conceito de mobilidade abrangem areas diversas,
como as relagbes sociais, econdmicas, geograficas, politicas e comunicacionais. Os usos dos
dispositivos mdveis de comunicacgdo trazem uma concepc¢ao especifica para esse universo que
¢ descrita por Lemos (2007): “A mobilidade por fluxos de informagdo, por territdrios
informacionais, que altera a mobilidade pelos espacos fisicos da cidade, como a possibilidade
de acesso, producao e circulacdo de informa¢do em tempo real” (p.130). A mobilidade, como
vimos, ndo é neutra e a possibilidade conectiva se faz também a partir de controles,
originando constrangimentos e dificuldades de acesso e deslocamento, como nas situacdes
relatadas no capitulo anterior, em que essa falta inibe praticas escolares que dependam do
acesso as Redes.

De qualquer modo, estamos vivendo hoje uma dimensdo de mobilidade que
potencializa todas as movimentagdes e os deslocamentos, ndo sé a partir da circulacdo de
pessoas pelo mundo e da interdependéncia global que movimenta economias e mercadorias,
mas principalmente pelos fluxos de informagéo que atravessam o globo de forma instantanea
e modificam o sentido que haviamos produzido até poucos anos atras sobre distancia.

Urry (2007) aponta que

Em um mundo mdvel existem ligacBes extensas e intrincadas entre viagem fisica e
modos de comunicacdo e essas formam novas ligacGes fluidas, muitas vezes dificeis
de estabilizar. As mudangas fisicas parecem ser conexdes ‘desmaterializantes’, nas
quais pessoas, maquinas, imagens, informagdo, poder, dinheiro, ideias,perigos e
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riscos estdo "em movimento", fazendo e refazendo as conexdes em alta velocidade
em todo o mundo (URRY, 2007, p.5,6, traducéo livre)".

Discorrendo sobre a cultura da mobilidade, André Lemos (2009b) observa a
interdependéncia entre comunicagdo, mobilidade, espaco e lugar, ja que comunicar implica
em deslocamento e afirma que “Toda nossa experiéncia ¢ fundada em lugares” (p.31).

Se para De Certeau (1994) a motricidade dos pedestres é o que constitui efetivamente
a cidade (p. 176), Lemos (2010b) afirma que “a cidade sdo os lugares que assinamos”. A
cidade, assim colocada, reforga a necessidade de examinar o lugar como palco de nossas
relacfes sociais e de nossas trajetorias. Retomarei a frente a ideia de “lugares assinados” ¢ a
relacdo dos jovens com a cidade. Por hora, trago contribuices de alguns autores e
pesquisadores para refletir a respeito do conceito de lugar.

Paulo Victor Souza (2012), em sua dissertacdo que visa compreender o processo de
recriacdo dos lugares por meio do mapeamento colaborativo, traz uma discussdo em torno dos
conceitos de espaco e lugar, apontando que o espago pode ser abordado a partir de duas
perspectivas: a absoluta e a relacional, valendo-se desta Gltima para pensar no espago e no

lugar como algo constantemente em (re)constituicao.

[...] embora o espaco em geral seja observado por uma Otica abstrata, ele é também
remodelavel a partir do modo como o apreendemos, especialmente por meio do
estabelecimento de localizagbes mais estaveis, especificas e historicamente
pontualizadas — os lugares. Por ter uma conceituagcdo mdltipla e controversa, pensar
no espaco nos leva a enxergar uma generalizacdo dele mesmo, como se ndo fosse
possivel, a principio, imaginar pontos salientes ou rugosidades em sua superficie. No
entanto, uma ideia melhor aparece como perspectiva relacional: em vez de abstrato,
tratar 0 espaco sempre como inacabado. Criamos, assim, primeiramente lugares,
para sé entdo, dentre estes, constituir o espago com aquilo que resta. Como aponta
Cresswell, “quando falamos de espago, tendemos a pensar no espago sideral ou nos
espacos da geometria. Espacos tém &reas e volumes. Lugares possuem espaco entre
eles” (SOUZA, 2012, p.26).

O autor traz a perspectiva de Cresswell, e aponta trés condicdes para pensar 0 modo
como damos significado ao lugar. Sdo elas: a “localizagdo”, que pensa no espaco recortado,
demarcado por linhas e zonas (SOUZA, 2012, p.27); a “localidade”, que pode ser entendida
como “o conjunto material propicio para que relagdes sociais se deem naquela dita
localizagdo” (ibid. p.28), evocando elementos fisicos somados as pessoas e aos aspectos

culturais; e o “senso de lugar”, pelo qual afetos e subjetividades sdo anexados ao espago.

" In a mobile world there are extensive and intrincate connections between physical travel and modes of
communication and these form new fluidities and are often dificult to stabilize. Physical changes appear to be
‘de-materializing’ connections, as people, machines, images, information, power, money, ideas and dangers are
‘on the move’, making and remaking connections at often rapid speed around the world.
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Aqui, as inscri¢des e leituras resultam num modo Unico de apreender o lugar, apontando ainda
para o aspecto de inacabamento (ibid., p.29). Assim, o lugar também pode ser entendido como
movente, pois € baseado em relagcdes e em fluxos de interacdes.

Alain Bourdin (2001) entende que o “local” ¢ o que constroi o vinculo comum entre
pessoas e entre elas e 0 mundo a partir de um territorio de pertenca. Esse espago de pertenca
resulta do conjunto de recortes que posiciona o ator social e seu grupo de pertenca em um
lugar. O autor fala em lugar como espaco fundador, mas observa que“O lugar tem
importancia, ndo porque ele seja fundador de alguma coisa (de uma qualidade natural), mas
porque ele retne recursos, atores, saberes [...]” (BOURDIN, 2001, p.219). Dessa forma, o
local ¢ “fundador da relagdo com o mundo do individuo, mas igualmente da relacdo com o
outro, da constru¢do comum do sentido que faz o vinculo social” (ibid., p.36).

Bourdin afirma que as pertencas se organizam a partir de constelacdes relacionais:
“[...] nossas redes de relagdes ndo estdo ao nosso alcance, mas viajam conosco. A vizinhanca
continua sem duvida a criar a pertenga, mas com geometrias variaveis, muito incertas” (ibid.,
p.220) e, assim, o lugar redne recursos que permitem estabelecer cooperacdes.

O geografo Milton Santos (2008) traz a perspectiva de lugar a partir de uma dimenséo
global, onde “Cada lugar ¢, a sua maneira, o mundo” (p.314). Porém, mesmo estando nessa
comunhdo global, diz o autor, cada lugar é diferente dos demais, apontando para a
necessidade de encontrar os novos significados do lugar no mundo atual. O autor observa
ainda a importancia da circulacdo de informacdo para a perspectiva globalizante e aponta o

gue mudou na relacdo do sujeito com o lugar em nosso tempo historico:

Vivemos um tempo de mudancas. Em muitos casos, a sucessdo alucinante dos
eventos ndo deixa falar de eventos apenas, mas de vertigem. O sujeito no lugar
estava submetido a uma convivéncia longa e repetitiva com os mesmos objetos, 0s
mesmos trajetos, as mesmas imagens, de cuja construcdo participava: uma
familiaridade que era fruto de uma histéria prépria, da sociedade local e do lugar,
onde cada individuo era ativo.

Hoje a mobilidade se tornou praticamente a regra. O movimento se sobrepfe ao
repouso. A circulagdo é mais criadora que a produgdo. Os homens mudam de lugar,
como turistas ou migrantes. Mas também os produtos, as mercadorias, as imagens,
as ideias. (SANTOS, M., 2008, p.327,328).

Discorrendo sobre a dimensao espacial do cotidiano, Santos aponta o lugar como “um
cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas, firmas, institui¢des” (ibid., p..322). E o
espaco de encontro, vida comum, cooperagdo e conflito. Ou ainda: “O lugar é o quadro de
uma referéncia pragmatica do mundo, do qual vém solicitagdes e ordens precisas de agdes
condicionadas, mas ¢ também o teatro insubstituivel das paixdes humanas [...]” (ibid.). Essas

consideracOes reforcam a ideia de lugar como palco de relagdes sociais.



211

Muitos autores concordam com a ideia de que o espaco é transformado em lugar, seja
pela memoria, pela produgdo de sentidos, pela identificagdo com aspectos ligados aos usos,
pelo reconhecimento de uma experiéncia coletiva etc. O geografo Yi-fu Tuan (1983) entende
que espago ¢ lugar ndo podem ser compreendidos separadamente e afirma que “o espago
transforma-se em lugar a medida que adquire definigdo e significado” (p.151), tornando-se
familiar. O autor aponta como caracteristicas do lugar o valor que é atribuido a ele e o tempo,
responsavel pelas experiéncias vividas.

Julieta Leite (2008), urbanista e socidloga, refere-se as ideias desenvolvidas por
Halbwachs, apontando que “a memoria coletiva imprime sentido e significado aos espacos ao
longo do tempo, fazendo os espagos (do passado) familiares (no presente) e transformando-os
em lugares” (p.110). A autora conclui que “Por meio da memoria associamos os elementos de
um determinado espago as experiéncias vividas por uma coletividade em particular” (ibid.),
observando ainda a relacdo existente entre essa associacdo e a condi¢do de ubiquidade da
informacao digital, que estaria na caracterizacdo dos espacos e na construgéo de lagos sociais.

Ao considerar que os lacos sociais construidos na comunicacao estdo baseados tanto
em valores coletivos que fazem parte da memdria quanto na experiéncia instantanea e
emocionalmente vivida, a autora aponta que 0s espacgos urbanos dotados de poténcia de

comunicacio digital™

poderiam ser entendidos como lugares emblematicos ou lugares
emocionalmente vividos, como na concepcdo de Maffesoli’?. Dessa forma, o espaco virtual
estaria atrelado a transferéncia de memoria“[...] com o potencial de ndo apenas armazenar
informacBes, mas também de reconstruir e atualizar certos valores e simbolos coletivos da
vida social” (LEITE, J., 2008, p.111).

A concepc¢do de lugar como espacgo habitado, vivido ou construido, como apontam
alguns autores (Heidegger, Lefebvre, Maffesoli, De Certeau), permite pensar de que forma as
midias constroem sentidos de lugar e nos indicam um caminho para entender os arranjos
locativos que caracterizam as mediacdes das interfaces mdveis. Podemos também resgatar as
analises sobre os processos de territorializagcdo, desterritorializacdo e reterritorializagéo
apresentadas no capitulo anterior, pensando ainda nos arranjos constituidos a partir das redes
de actantes, das associagOes entre humanos e ndo humanos, para entender o lugar como

espaco relacional, ou um “lugar-rede”, que ¢ movente e construido por agenciamentos.

"L A autora utiliza o termo “espago de ubiquidade”, para designar um espago que resulta da conjuncéo entre
informacdo, comunicacg&o digital e espaco urbano.

"2 De acordo com a autora “Maffesoli ressalta na definigdo do genius loci (gene do lugar) a caracterizagio de
lugares emocionalmente vividos, que se transformam em ‘lugares conhecidos’, delimitados, de certa maneira
pelas praticas e apropriagdes dos grupos sociais, mesmo se por uma delimita¢do efémera das tribos urbanas”
(LEITE, 2008, p.11).
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A ligacéo entre producdo espacial e processos midiaticos, que pode ser verificada ao
longo de toda a histéria da humanidade, torna-se ainda mais evidente com a introdugdo
dacomputacdo movel e ubiqua e suas interfaces, que altera os espacgos, estabelecendo
dindmicas de des-re-territorializacdo. Retomemos, entdo, o0 conceito de territorio
informacional, desenvolvido por Lemos (2007), que esta ligado a uma concepgdo identitaria
de territorio, “criando um ‘lugar informacional’ que se diferencia do espago abstrato” (p.129).
De acordo com o autor, “O territorio informacional cria um lugar, dependente dos espacos
fisico e eletronico a que ele se vincula” (ibid., p.128) ¢ é configurado por atividades sociais
que criam pertencimentos. A juncdo da mobilidade informacional com a mobilidade fisica

redimensiona os lugares e assim,

Devemos definir os lugares, de agora em diante, como uma complexidade de
dimensGes fisicas, simbolicas, econdmicas, politicas, aliadas a bancos de dados
eletronicos, dispositivos, sensores sem fio, portateis e eletronicos, ativados a partir
da localizagdo e da movimentagdo do usuario. Essa nova territorialidade compde,
nos lugares, o territério informacional. (LEMOS, 2009b, p.33).

As midias e as tecnologias criam processos de territorializacdo que produzem e
reforcam os sentidos de lugar e transformam o espaco. Essas questdes foram aparecendo no
campo durante a pesquisa e 0 movimento teoria-empiria foi constituindo o olhar langado a
elas. A relacdo entre construcdo social do espaco e mediacgdo tecnoldgica ficou clara desde a
primeira oficina realizada, em agosto de 2011, quando, numa das atividades propostas
fizemos um passeio no entorno da escola, com a finalidade de motivar o grupo a praticar o
exercicio de olhar para os espagos que circulam a escola e que fazem parte dos itinerarios de
grande parte dos alunos. O dialogo a seguir exemplifica o objetivo da atividade:

Pesquisadora — Deixa eu perguntar uma coisa pra vocés: quando a gente foi la na rua
fazer essas imagens... vocés conseguiram ver alguma coisa diferente... porque é um
lugar proximo da escola, certo? E um lugar que vocés todos conhecem.

Daniel — Posso falar? O parque!

Pesquisadora - Mas Daniel, vocé nunca tinha visto aquele parquinho?

Daniel — Ndo.

[todos falam ao mesmo tempo]

Matheus — O lugar que o Daniel anda é da rua da casa dele pra dentro.

Pesquisadora — U¢, gente, mas dependendo do trajeto algumas coisas a gente ndo vé.
Por exemplo, quando eu chego aqui eu venho de metro...

Matheus — Mas vocé nao mora aqui, Daniel mora!!

Ao que tudo indica, o trajeto usual de Daniel — “da rua da casa dele pra dentro”- néo
tinha ainda lhe dado visao suficiente para enxergar o parque. Foi a proposta de usar o celular

— dispositivo que hoje se integra a identidade do jovem e lhe confere status de ator social -
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que permitiu a Daniel transformar o espago em lugar, dotado de sentido. Naquele momento o
jovem néo tinha um aparelho conectado e isso, de certa forma, limitou sua agdo naquele
espaco, mas de qualquer modo produziu marcas de sua passagem e construiu um lugar a partir
das associacdes formadas por Daniel, dispositivo movel, a existéncia ou ndo de zona Wi-Fi, 0
parquinho, a turma de alunos, o professor de artes (que acompanhou o passeio), pesquisadoras
etc., gerando uma agdo somente possivel naquela situacdo e dotou aquele lugar de um sentido
préprio inexistente até entéo.

Matheus, outro jovem participante da primeira oficina, me contou que mora em Duque
de Caxias, municipio que integra a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, situado na
Baixada Fluminense, e que sua mée trabalha ali perto da escola. Entdo, ele vai para casa nos
finais de semana e durante a semana dorme no trabalho da mée. Perguntei se ele vai sozinho
para a escola e ele me respondeu que quando vem de Duque de Caxias vem sozinho, de
onibus, e salta em frente a pracinha, mas que durante a semana algumas vezes a mae o
acompanha a pé até a escola. Matheus fotografou e filmou muito durante nosso passeio pelo
entorno da escola. Algumas imagens remetem a localizacdo do bairro e das ruas como, por
exemplo, as fotografias de placas com nomes de ruas e sentidos de dire¢do. Outras flagram
instantaneos de personagens que povoam as ruas, como o lixeiro, o feirante e os estudantes.
Uma das fotos registra o ponto de dnibus em frente a pracinha, o mesmo ponto que faz parte
de sua vida e, assim, se constitui como um lugar de sentido para ele. Aquele lugar tem um
significado para além da funcdo objetiva, pois representa o elo com sua casa. Para outros
sujeitos a imagem do ponto ndo é nada, € invisivel e esta imobilizada pelo ndo-sentido. O
olhar de Matheus, porém, escolhe a imagem do ponto “do” 6nibus. Além do sentido de

2

pertenca (o ‘“‘seu” Onibus, o “seu” ponto, o “seu lugar’),podemostambém entender
essaimagem por sua condicdo movel — a imagem estd dentro do jovem, a partir de suas
experiéncias na cidade e ele tem a possibilidade de carrega-la no seu celular, sendo ainda uma
imagem movente porque estd na tela e, trémula, estabelece uma relacdo dindmica com o
espaco fisico. Ha ainda a possibilidade de enviar essa imagem, de posta-la em sua pagina de

relacionamentos, de edita-la, de....
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Figura 75. Fotos de Matheus feitas durante o passeio no entorno da escola

Quando projetamos as fotos feitas durante o passeio para que todos vissem, muitas
foram as exclamacdes de espanto, as situacOes de descoberta, os olhares expandidos sobre 0s

lugares:



Figura 76. Imagens feitas pelos alunos durante o passeio em volta da escola

Luccas — Cara eu ndo vi essa bola
do Flamengo! Onde tava?

José Carlos e Rafaela — Tava na
Sfloricultura.

Pesq. — La na floricultura?

José Carlos — Isso, ld do outro
lado.

Luccas — 4 foto das palmeiras!!!
(todos admiraram)
Rafaela — fui eu que tirei!

Pesq. — Como é que vocé tirou
essa foto? (foto tirada do alto)
Luccas — Eu tava ld de cima.

Pesq. — De cima de onde?

José Carlos — Dagqueles ferros (do

brinquedo da praca)
Lucas — Morrendo de medo. Mas
tava!

Pesq. — Essa foto, como é que
vocés tiraram?

Luccas — da igreja!

Luis Felipe — de dentro da igreja
(foto da lateral da escola feita no
patio da igreja)

Pesq. — ¢ a visdo... do outro lado,
né? (todos concordam)
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“Ver do outro lado” talvez seja uma boa metafora para a experiéncia que a oficina
proporcionou. Tanto para mimcomo para os jovens alunos. Olhar a contrapelo’, enxergar
aquilo que muitas vezes fica oculto ou nao é percebido, agucar o olhar para o outro, para o
mundo, para os detalhes que nos cercam, contando com as possibilidades que os dispositivos
técnicos trazem.

N&o estariam Daniel e Matheus, através das imagens, apropriando-se dos espacos
sociais representados pelo parquinho e pelo ponto de 6nibus, produzindo sentidos de lugar e
reforcando lacos com esses lugares? Essas questbes suscitaram outros olhares sobre as
producdes e os discursos dos jovens sujeitos da pesquisa. Suas falas corroboram a ideia de
experiéncias fundadas em lugares, como a da jovem Alessandra, de 14 anos, relatando de

forma entusiasmada suas atividades de final de semana:

Ah! Sexta-feira tem um baile na Raia, que vai..que comega 3 horas da tarde, vai até 4
horas da manha. Muito bom, muito bom! Zoo pra caramba! Sabado tem um baile na
Matinha, professora (risos) Baile na Matinha vai até 4 horas da manhd. Ai domingo
tem o baile na Raia, na quadra da Raia. Ai, vai de 4 horas da tarde até meia noite,
que os policia num deixa continuar, que segunda-feira tem trabalho. Ai no baile da
Raia é muito bom! Ai depois a gente parte pro Salgueiro, atravessa a divisa e chega
no Salgueiro, que vai até de manha.

Vai eu e minhas colegas. A gente se arruma, as vezes eu vou lda pra casa delas, elas
sobe, a gente se arruma, toma banho ai parte todo mundo pro baile junto. Ai quando
eu to enjoada dos bailes do morro eu vou pros bailes de outro lugar. Vo pra
Congonha, vé pra (???), Guarard, é... Jacaré, é.. eu vou pra esses baile de fora.

Ou ainda a fala de Amanda S., contando que seu lugar preferido na casa € a laje:
“Porque tem uma vista muito bonita”.

Essas falas relatam os“seus lugares” e me instigaram a pensar de que maneira a
introdugdo de dispositivos mdveis nesses contextos apontaria outros sentidos para esses
lugares a partir de apropriacfes imageticas e locativas.Percebi também nesse primeiro contato
que se trata de uma apropriacdo caracterizadapelas novas dindmicas ciberculturais, onde a
hibridacdo de linguagens, a mistura de referéncias e a estética do remix fazem todo o sentido,
como exemplifica o pensamento de Alessandra ao relacionar nossa atividade de flaneurs com
arua, o carro, o chaveiro vindo de Paris, a fotografia, o celular, a movimentacao, o instante, o

olhar, seus afetos, e mistura de tudo.

7 Olhar a contrapelo faz alus&o ao que diz Benjamin sobre a concepgao de histéria, sugerindo “escovar a historia
a contrapelo” para buscar uma concepgéo diferente da “oficial”.
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Figura 77. Foto produzida por Alessandra

Alessandra me mostra um chaveiro da Torre Eiffel e conta que um professor trouxe de
presente para os alunos da turma. Ela trazia o chaveiro pendurado na al¢a da cal¢a
jeans e em dado momento tirou o chaveiro, achou que tinha “tudo a ver” com nossa
atividade, colocou em cima de um carro e tirou uma foto (anotacdes de campo)

A utilizacdo dos aparelhos moveis na pesquisa proporcionou, entdo,areflexdoe a
andlise a respeito da constituicdo dos olhares sobre os lugares e sobre a cidade a partir desses
usos. Os jovens trouxeram seus olhares sobre os lugares que fazem parte de suas vidas tanto
na escola como no seu entorno. Com as imagens produzidas dentro da escola foi criado um
video™ que exibe o mosaico de interesses, afetos, significados e preferéncias daquele grupo
em particular. As imagens foram feitas a partir do questionamento sobre os lugares que mais
gostam na escola. Um dos grupos de alunos produziu uma histéria de acdo filmada no
corredor, que juntou seu desejo de criar uma narrativa de ficcdo ambientada no lugar que eles
qualificaram como algo que faz parte de suas vidas: “Nos gravamos o corredor porque a
gente praticamente fica ali toda manhd, todo dia, a gente passa ali toda hora pras salas de
aula, toda vez... [...] E...ai é praticamente obrigatério gravar o corredor, entendeu?”Muitas
imagens foram produzidas também nos arredores da escola. Luccas filma seus passos na rua,
em dois pequenos videos” que acompanham seu ritmo pelas ruas, através do recurso de
camera subjetiva, quando o olhar da audiéncia coincide com o olhar do autor. A primeira
sequéncia é produzida no inicio do passeio que fizemos com o grupo de alunos, quando
elesvdo correndo para o parquinho e a segunda é feita no caminho de volta para a escola,
guando ele registra 0s passos lentos e sem vontade de voltar as atividades escolares. Essas

filmagens estavam “encharcadas” de referéncias com as quais tinhamos entrado em contato,

"http://www.youtube.com/watch?v=27JF9Y gxFVU&feature=plcp&context=C3038f43UDOEgsToPDskLEL 2i2
bg2c1CkSV_ 0Oymbar
"> Os videos encontram-se no blog http:/meulugare.blogspot.com/



http://www.youtube.com/watch?v=27JF9YqxFVU&feature=plcp&context=C3038f43UDOEgsToPDskLEL2i2bg2c1CkSV_0ymbar
http://www.youtube.com/watch?v=27JF9YqxFVU&feature=plcp&context=C3038f43UDOEgsToPDskLEL2i2bg2c1CkSV_0ymbar
http://meulugare.blogspot.com/
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através de sites como “Festival do minuto

(http://www.minutefestival.com/festivaldominuto/index.php), do portal do MvMob

(http://www.mvmob.com.br/) ou de micrometragens gue assistimos diretamente do YouTube,

além de nocdes sobre filmagem e enquadramento que eu lhes havia passado.

Resgatando aqui as ideias desenvolvidas no capitulo 4, que procurou entender o “olhar
sobre o olhar” e também o “acabamento realizado a partir do outro representado pela
imagem”, ¢é possivel entender as mediagdes dos dispositivos méveis na constituicdo dos
modos de subjetivacdo desses jovens e na sua relagdo com os lugares, assim como o lugar
dessa mediagdo nos procedimentos da pesquisa. “As midias expandem nossa compreensdo do
mundo e de nds mesmos, produzindo subjetividade. Elas ampliam o genérico ‘outro’ e a
relacdo que estabelecemos com o lugar, dada a visdo expandida de outros lugares (pela
experiéncia ou pelas midias)”, aponta André Lemos (2009b, p.31), fazendo referéncia ao
conceito de “significant others” desenvolvido por George Mead. Nao seria possivel, entdo,
relacionar a visdo expandida ao conceito de excedente de visdo desenvolvido por Bakhtin,
entendendo a mediacdo das midias como o olhar que completa o sujeito naquilo que ele
sozinho ndo pode ver?

Acompanhando as imagens feitas pelos alunos, estdo suas vozes que nos contam as
historias construidas por suas passagens pela cidade e que marcam os lugares. O baile relatado
por Alessandra, a laje, que faz parte das vidas de Amanda e Greicilaine, a pizzaria, onde José
Carlos foi no dia anterior e que causa inveja nos colegas, a feira do Largo da Segunda-feira
que faz parte da rotina de Rafaela, o supermercado que marca o itinerario de Luccas e assim
por diante. Muitos desses lugares sdo continuamente ressignificados a partir dos usos das
midias. As mensagens de SMS enviadas para marcar encontros, registrar chegadas ou dar
noticias sdao um exemplo.

Pensar de que modo os aparelhos moveis transformam o espacgo pela introducdo da
tecnologia que possibilita fluxos de controle e acesso a informacdo me ajuda a dialogar com
aquilo que apareceu no campo empirico, estabelecendo relacdo entre teoria e empiria. No
decorrer do estudo, a relagéo que envolve espaco, lugar, mobilidade, comunicagédo e educacao
se apresentou de forma significativa. Os discursos — orais e imagéticos - dos jovens,
enunciados ao longo das oficinas apontam a importancia dos lugares que marcam sua relagédo

com a cidade.


http://www.minutefestival.com/festivaldominuto/index.php
http://www.mvmob.com.br/
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Figura 78. O frontdo da igreja, fotografado Figura 79. Luiz Felipe fotografou a praca ao
por Amanda lado da escola

Lemos (2009d) aponta a mobilidade e a localizagdo como duas dimensoes
fundamentais da cibercultura e observa que as midias locativas aliam, paradoxalmente, essas
duas instancias. O termo “midias locativas” foi criado por artistas para referir-se a projetos
ndo comerciais que utilizam tecnologias e servicos baseados em localizagéo. De acordo com o

autor,

Podemos definir as midias locativas como dispositivos, sensores e redes digitais sem
fio e seus respectivos bancos de dados “atentos” a lugares e contextos. Dizer que
essas midias sdo atentas a lugares e a contextos significa dizer que elas reagem
informacionalmente aos mesmos, sendo eles compostos por pessoas, objetos e/ou
informacdo, fixos ou em movimento (LEMOS, 2009d, p.2).

O paradoxo mencionado pelo autor estd no fato de que mobilidade, entendida como
des-locamento, pode num primeiro momento dar a entender que a mobilidade apaga o lugar.
Mas, como ja discutido, o deslocamento cria novas territorializagdes e novos sentidos de
lugar, expandindo nossa percepcdo espaco-temporal. E nessa perspectiva que 0 uso dos
dispositivos ndo enfraquece ou apaga o sentido de lugar, mas ao contrario, reforca a dimenséao
locativa. A primeira pergunta feita ao interlocutor de uma chamada por intermédio do
aparelho celular ¢ “onde vocé esta?”, trazendo a marcagdo de lugar para a conversa telefonica.
Com as possibilidades de geolocalizacéo, essa dimenséo fica ainda mais evidente e os lugares
assinalados remetem aos fluxos informacionais em mobilidade nos espagos urbanos. As
imagens abaixo foram produzidas nos deslocamentos dos sujeitos e marcam os lugares através

de imagens, informacdes e posi¢des georeferenciadas.
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Figura 80. Os registros feitos dentro do 6nibus e nos locais visitados marcam os lugares,
criando territorializagdes

Luanderson
No onibus indo para o passeio.
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Figura 81. Imagem feita durante a visita a Figura 82. Imagem feita durante a visita ao
Fortaleza de S&o Jodo Museu da Republica
Luanderson

In esteve em Fortaleza de S&o Jo&o - Urca. Escada de ferro.

Ao publicar uma mensagem no Facebook, a maior parte de seus usuarios faz questao
de adicionar sua localizacdo, especialmente se a postagem é feita em mobilidade. A
localizacdo é, assim, um valor social agregado as acGes de compartilhamento de imagens e
textos e pode atestar a passagem do sujeito pelos lugares. A escolha de deixar ou ndo aparente
sua localizacdo esta ligada ao status ou ao valor afetivo conferido a determinado lugar ou ao
sentimento de pertenca suscitado pela localizacdo. Jovens que marcam os lugares percorridos
em passeios feitos com a turma da escola, em passeios realizados em seu tempo livre ou nas
imagens de seus cotidianos, em suas casas, ruas, bairros, estdo comunicando e deixando claro

a importancia dada a estes locais e as acGes ali realizadas.
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Ao considerar que nossa experiéncia é fundada em lugares e que as midias tém papel
fundamental na producédo de sentidos de lugar, expandindo nossa percepgéo espacgo-temporal,
podemos entender, como aponta Lemos (2009b), que o uso do celular assume valor social e é
usado para compartilhar momentos e lugares, reafirmando o carater locativo das midias

moveis. Scifo (2005), citada por Lemos ajuda a entender que:

Mais do que o enfraquecimento de um “senso de lugar”, a camera do celular
propicia a multiplicacdo de conexdes entre diferentes espacos fisicos e sociais. Seu
uso parece responder a uma necessidade, por parte dos usuarios, de inserir suas
relagBes sociais num contexto e também de se apropriar visualmente de seus espagos
sociais. (SCIFO, 2005, p.373, apud LEMOS, 2009c, p.32)

7.2. Deslocamentos e trajetos

Quando eu estiver velho, gostaria de ter no corredor da minha casa
Um mapa Pharus de Berlim

Com uma legenda

Pontos azuis designariam as ruas onde morei

Pontos amarelos, os lugares onde moravam minhas namoradas
Triangulos marrons, os tumulos

Nos cemitérios de Berlim onde jazem os que foram proximos a mim
E linhas pretas redesenhariam os caminhos

No Zoologico ou no Tiergarten

Que percorri conversando com as garotas

E flechas de todas as cores apontariam os lugares nos arredores
Onde deliberava sobre as semanas berlinenses

E muitos quadrados vermelhos marcariam os aposentos

Do amor da mais baixa espécie ou do amor mais abrigado do vento.

Walter Benjamin

O mapa da memoria afetiva tracado por Benjamin traz novamente o sentido de lugar
como apropriacdo dos sujeitos e aponta uma cidade construida ndo so pelos lugares marcados,
mas nos trajetos que imaginamos.

No estudo empreendido com criangas e jovens sobre seus modos de viver a/na
complexidade das cidades, Lucia Rabello de Castro (2004) apresenta no livro “A aventura
urbana: criangas e jovens no Rio de Janeiro” os modos como esses sujeitos se apropriam da

cidade e também a constroem. No capitulo dedicado a circulagdo pela cidade, a autora aponta
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que esta é condicdo do viver urbano e que ao circular pela cidade, criangas e jovens expandem
suas possibilidades subjetivas, podendo recriar a si mesmos ¢ ao mundo. “Entre idas e vindas
dos percursos que se fazem na cidade, os espacos vao se construindo de outra maneira
investidos pelos sujeitos, elementos de um passado vivido e vislumbrante do que esta por vir”
(ibid., p.71). Para a autora, poréem, essa circulacdo ndo se faz de maneira aleatdria, ja que os
lugares escolhidos, quando, como e com quem se esta, sao fatores que estdo condicionados a
idade, grupos sociais e econdmicos, aspectos culturais etc. “Os interesses, os valores, as
crencas delineiam, entdo, os trajetos dos sujeitos na cidade, recortando para cada um uma
cidade possivel, dentre muitas” (ibid.).

A autora aponta que criangas e jovens deslocam-se pela cidade com restricdes,
impostas pela idade: “[...] a cidade, como obra dos adultos, reflete a divisao social do trabalho
onde casa e escola sdo os lugares onde a crianga deve estar, enquanto as ruas, ou a cidade de
maneira geral, s3o os lugares onde s6 os ‘maiores’ t€ém circulagdo livre” (ibid., p.73, grifos da
autora). O trajeto casa-escola ¢, na maioria das vezes, o Unico possivel para os “jovens mais
jovens” e estd ligado a prospeccao de futuro no qual a escola representa a possibilidade de
mobilidade social.

Em minha conversa com um grupo de alunos, em 2011, a maioria contava que 0
principal trajeto percorrido durante a semana era, de fato, aquele entre casa e escola. Alguns
relatavam a ida ao supermercado e, esporadicamente, as “saidas do roteiro” nos finais de
semana, que incluiam bailes e shoppings. Notava-se fortemente o orgulho de alguns que
diziam andar sozinhos por esses caminhos. Esse fato ople-se a imagem de movimento
atribuida aos jovens em geral e reforca a nog¢do de circulacdo limitada dos “jovens mais
jovens”, como 0s sujeitos deste estudo.

Castro (2004) destaca ainda o controle social exercido pelos padrdes de consumo aos
quais os jovens estariam submetidos, que conferem aos espagos valores através de imagens,
onde a juventude passa a ser celebrada por sua condicdo de movimento e errancia. Porém,
continua a autora, “Se o deslocamento pode significar capital simbodlico pelo acesso que
facilita aos equipamentos culturais, de educacdo e de lazer, insere-se também como condicao
de subjetivacdo de novas formas de controle social” (p. 83), onde tudo ¢ transformado em
mercadoria. Dessa forma, o desejo de estar em todos os lugares e experimentar todas as
novidades estaria relacionado a diversidade de uma cidade “estetizada para atender ao gosto
das classes abastadas” (ibid., p.84), enquanto que para 0s jovens pobres estdo reservadas as
frustacOes, a vigilancia e, muitas vezes, a humilhacdo de se verem posicionados como

infratores e delinquentes.
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Os jovens desse estudo, em sua maioria, ndo se enquadram a condi¢cdo de risco,
contando com estruturas minimas que Ihes asseguram o acesso ao estudo e a condicGes
familiares equilibradas, mas fazem parte de uma parcela da populacdo que tem a mobilidade
limitada por condi¢cdes econdmicas e sociais. Talvez o desejo de estar em todos os lugares
possa, entéo, ser preenchido pela navegacéo online, ainda mais se essa navegacgao acontece a
partir de uma portabilidade que permite a conexdo continua. Em certa ocasido, conversando
com Inés e Gabriel, alunos do sétimo e oitavo anos eles me contam que € muito bom ter um
“celular com Android” e o jovem explica o motivo: “posso entrar na internet a qualquer
hora, de onde estiver!” E a internet é o mundo aberto, com todas as possibilidades de trajetos,
com todos os espacos e lugares acessiveis. Porém, o que se observa também é que essa
navegacdo se da por espacos de afinidade, de relacdo proxima ou sentimento de pertenca. As
préprias conversas nas redes sociais, se por um lado expandem os circulos de relagdes, por
outro se ddo majoritariamente através de lacos afetivos, com amigos e conhecidos, como
relatam os jovens dessa pesquisa.

O sociologo e antropdélogo José Guilherme Magnani (2002, 2003), ao pesquisar as
dindmicas de sociabilidade nas grandes cidades, trabalhando com cultura popular e lazer na

' para fundamentar teérico-metodologicamente seus

cidade, se vale da categoria “pedago
estudos e para entender as apropriagdes do espaco urbano por moradores da periferia de Sdo
Paulo.

Magnaniaponta o “peda¢o” com algo que esta entre a rua e a casa ou entreo publico e
0 privado, que ndo é nem o lugar da familia, dos parentes, nem o lugar do estranho, do
anonimato, mas o lugar dos colegas, dos “chegados” (id., 2002, p.12). O autor faz referéncia a
Roberto DaMatta para quem “casa” e “rua” sdo categorias sociologicas que se revelam pelo
contraste e oposicdo de uma em relagdo a outra. “Assim, se a casa esta, conforme disse
Gilberto Freyre, relacionada a senzala e ao mocambo, ela também s6 faz sentido quando em
oposigdo ao mundo exterior: ao universo da rua” (DAMATTA, 1997, p.15, grifos do autor).
O pedaco, entdo, seria 0 intermezzo que € constituido tanto por elementos fisicos - um
territorio demarcado - quanto por uma rede de relagcdes que se estende sobre esse territorio.
Se, como apontado na pesquisa de Magnani, bares, lanchonetes, campo de futebol etc.

delimitavam lugares de encontro, para “ser do pedaco” era preciso estar numa “rede de

relacbes que combina lagos de parentescos, vizinhanga, procedéncia, vinculos definidos por

EERNT3 EEINT3

76Além da categoria “pedago”, Magnani desenvolve as categorias de “mancha”, “trajeto”, “portico” e “circuito”.
Para mais informac0es, ver Magnani, 2002.
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participacdo em atividades comunitérias e desportivas etc.” (MAGNANI, 2002, p.21). Dessa

forma o autor observa que

Para além da soleira da casa, portanto, ndo surge repentinamente o resto do mundo.
Entre uma e outro situa-se o espaco de mediacdo cujos simbolos, normas e vivéncias
permitem reconhecer as pessoas diferenciando-as, 0 que termina por atribuir-lhes
uma identidade que pouco tem a ver com a produzida pela interpretacdo da
sociedade mais ampla e suas instituicdes. (MAGNANI, 2003, p.117)

A partir de sua relacdo com o campo de pesquisa, 0 antropélogo apresenta a ideia de
que o pedaco ndo € somente marcado por relacdes de vizinhanca e nem sempre 0S
frequentadores dos lugares de encontro e lazer que fizeram parte do seu estudo se conheciam,
mas se “reconheciam como portadores dos mesmos simbolos que remetem a gostos,
orientagdes, valores, habitos de consumo ¢ modos de vida semelhantes” (MAGNANI, 2002,
p.22, grifo do autor).

Outro conceito utilizado pelo pesquisador em seus estudos foi o de trajeto, que é
entendido como um caminho nio aleatério até o pedaco ou no interior de manchas’’. Esta,
portanto, ligado a forma de uso do espaco e a necessidade de deslocamento, além de
possibilitar escolhas e aberturas a outros pontos no espaco urbano. A fala de Alessandra, ja
transcrita mais acima, relatando seu itinerario pelos bailes do morro ou as postagens de
Luanderson, reproduzidas abaixo, remetem tanto a producdo de sentidos de lugares como aos
trajetos percorridos entre os lugares. Na primeira publicacdo, embora ndo tenha sido pedido
ou mesmo sugerido, o jovem faz sua narrativa a partir dos trajetos percorridos pela cidade,
além de assinalar o movimento passado-presente.

Figura 83. Publicacdo de Luanderson narrando seus trajetos

Luanderson Alexsandro » Orsina +20

Me pediram para pensar em uma imagem porém pensei na imagem do museu.
Coisas antigas que nossos antepassados usavam, talheres, roupas, costumes,
armas que usavam, etc...

Na ida ao museu todos ficavam zoando dentro do metrd, cantando musicas e tudo
mais. Figuei tao abismado como passeio, porque conheci as culturas dos povos
antigos. E vi coisas que eles usavam que a gente nao usa mais, as mesas eram de
madeira e longa, ja hoje em dia tem até mesas de plastico. Naquela época quase
tudo era diferente que hoje em dia.

Depois de passeio todos voltavam cantando novamente no metré. Paramos na
escola e cada um foi pra sua casa, indo a caminho de casa peguei um énibus muito
lotado, porém, todos esmagados e aquela bagunc¢a num calor infernal, e eu doido
pra chegar em casa. Demorou um pouco e finalmente cheguei. Fui andando a
caminho de casa, chego e logo vou tomar banho, depois fico contando as novidades
do passeio pra minha mae e para minha irma, mostrei as fotos e elas ficaram
impressionadas como tudo era diferente. Logo apés deito em minha cama e vou
dormir, porém muito cansado com o que fiz.

" Manchas tém uma base mais ampla, “permitindo a circulagdo de gente oriunda de varias procedéncias e sem o
estabelecimento de lagos mais estreitos entre eles” (MAGNANI, 2002, p.22).
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Figura 84. Outra narrativa do jovem, marcando trajetos e lugares

Luanderson

hoje eu a saida da escola foi as 12:00 horas.Saindo de |3,fui tracando
minha trajetoria até o ponto de dnibus,esperei e esperei.Até que ele
chegou,estava muito cheio porém bastante calor.fiquei pensando pois
alguns dias atras estava muito frio,que clima € este?Que muda do
nada.Fiquei em pé esperando chegar ao meu ponto,estava muito aflito
naquela muvuca de pessoas apertadas,demorou um pouco,e finalmente
CHEGUEI'.Na subida da rua de minha casa me deparo com uma senhora
carregando umas bolsas bem pesadas,logo em seguida me ofereco pra
ajudar,ela aceita.Levo as coisas dela até sua casa bem antes da
minha,ela me pede obrigado,e assim vou subindo pra casa.

As escritas assinalam os trajetos e os lugares que fazem sentido para o jovem, como
qguando ele destaca CHEGUEI!,em caixa alta, mostrando o quanto a proximidade com sua
casa marca um lugar que lhe transmite seguranca e ao qual ele vincula um sentido de
pertencimento. O trajeto escola-casa que aparece nas narrativas dos alunos ¢ “quebrado” pelas
narrativas geradas em nossos passeios com o0s grupos de alunos e pelas atividades propostas
durante as oficinas, trazendo a diversidade de olhares sobre os espagos urbanos e abrindo
espaco para situacdes de construcdo de conhecimento. A circulacdo e os deslocamentos
passaram a fazer parte de nossas a¢fes pedagdgicas e colocaram os jovens alunos, mesmo que
momentaneamente, na posicdo paradigmatica de némades, ao vagar fisicamente pela cidade.

A pesquisadora Katia Almeida Tracy (2006), no texto “Nomadismos metropolitanos”,
discorre sobre culturas juvenis a partir do estudo com jovens urbanos em seus percursos de
lazer noturno, apontando as marcas identitarias que se constituem a partir de estilos,
nomadismos e “lugariza¢des” praticados por jovens de Porto Alegre. A autora utiliza o termo
‘lugar’ ligado “a ocupagdo que se faz, ou o destino que se da ao espago como ‘marcadores
culturais’” (p.203, grifos da autora). A movimentacdo, que caracteriza a adjetivacao
“ndémade” frequentemente imputada aos jovens, ¢ relatada nesse estudo que ressalta também a

comunicagdo como fator fundamental nas relagGes estabelecidas.

No interior dos carros em movimento, nas pequenas rodas que se formam no posto,
nas portas e [...] até mesmo no interior das boates, o celular é instrumento
fundamental ‘para o uso dos nomades que tém de estar constantemente em contato.
Um dos jovens entrevistados no posto de gasolina aponta o papel estratégico do
celular no contexto da pré-night: “celular nio é pra conversar, ¢ pra se achar. E pra
usar na hora, ¢é instantaneo’ (TRACY, 2006, p.118)

"8 A relagdo do jovem com a cidade é foco de alguns estudos que também apresentam um discuss&o em torno da
ideia de deslocamento e nomadismo. Dentre os diversos estudos nesse sentido, destaco aqueles desenvolvidos
pelo O Observatério Jovem, grupo de pesquisa vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo
(POSEDUC) da Universidade Federal Fluminense e coordenado pelo professor Paulo Carrano.
http://www.uff.br/observatoriojovem/
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A passagem acima ressalta elementos constitutivos das subjetividades juvenis na
contemporaneidade, que dizem respeito ao desejo de estar conectado com todos, o tempo
todo. Nesse contexto, o celular possibilita e favorece essas praticas. As urgéncias de se
informar imediatamente e de ter a possibilidade de se comunicar e de estar simultaneamente
participando de diversas redes (de amigos e de acontecimentos) constituem-se hoje como
formas de estar no mundo (e nas cidades) que ndo admitem as separagdes de tempo e de
espaco. O deslocamento vem, entdo, acompanhado da conexdo continua.

Em seu texto, Tracy aponta uma relacdo intima entre juventudes urbanas, nomadismo
¢ mobilidade, observando que “O nomadismo juvenil contemporaneo caracteriza-se pelo
conjunto de praticas espaciais que transformam ‘lugares’ como postos de gasolina, calgadas,
parques, ruas etc. em experiéncias de deslocamento e ndo de fixa¢do” (ibid., p. 207). Embora
ndo tenha sido objeto de atencdo da autora, poderiamos pensar na poténcia desses lugares
quando transformados em hotspots, ou pontos de acesso para conexao com a internet. Os
pontos de acesso espalhados pela cidade se configuram hoje como odsis para 0os némades
tecnoldgicos.

Se para Deleuze, citado por Lemos (2007), a vida do némade é o intermezzo e 0 que
vale é 0 que estad entre os pontos de parada, o0 ndmade tecnoldgico ndo quer abandonar 0s
pontos e busca o territorio informacional, onde eles podem se conectar. “Fisicamente ele se
desloca entre pontos para, eletronicamente, poder passear pelo ciberespago”. (LEMOS, 2007,
p.132).

Bourdin (2001) observa que “O individuo contemporaneo tem necessidade de localizar
sua acao, sobretudo quando ele coopera com outros. Para que isso seja possivel em nossas
sociedades, importa que a passagem de um lugar a outro seja facil” (p.221). A passagem entre
lugares pode, entdo, ser resignificada pelos usos dos dispositivos mdveis, alterando nossa

relagdo com a cidade, como veremos a seguir.

7.3. Ressignificando a cidade: olhares, localizagdes e mobilidade

A cidade se espelha em milhares de olhos, em milhares de objetivas.
Benjamin
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Oh! Sim, as ruas tém alma! Ha ruas honestas, ruas ambiguas, ruas
sinistras, ruas nobres, delicadas, tragicas, depravadas, puras,
infames, ruas sem historia, ruas tdo velhas que bastam pra contar a
evolu¢do de wuma cidade inteira, ruas guerreiras, revoltosas,
medrosas, spleenéticas, snobs, ruas aristocraticas, ruas amorosas,
ruas covardes, que ficam sem pinga de sangue...

Jodo do Rio

As palavras de Jodo do Rio traduzem a alma das ruas e a alma carioca, entrelagando
materialidade e subjetividade na descrigdo das ruas, de seus passantes e moradores. Os versos
e borddes dos ambulantes, as diversas sonoridades - da missa do Galo ao “abre-alas” dos
corddes -, os diversos tipos de profissionais - de mercadores de livros a ‘urubus’ -, 0s cheiros,
as imagens e mensagens, o frenesi e a preguica; tudo entrelagado, revelando os sentidos
construidos numa rede de diversos atores. As ruas, assim descritas por Jodo do Rio, assinalam
o social que é formado pelas associacdes e articulacdes dos diversos elementos evocados pelo
autor.

Em palestra proferida no Seminario Internacional “Cidades: Futuros Possiveis™’®,
André Lemos (2010b) levanta a questdo de que ao falar em futuro das cidades normalmente
nos reportamos a espacgos abstratos, construidos por discursos turisticos, urbanisticos etc.
tornando as cidades invisiveis. Nesse sentido deixamos também de pensar nos lugares, e para
o autor, “a experiéncia na cidade sdo os lugares que assinamos”. Essa ideia de assinatura
permite ver as articulacbes produzidas nas cidades, numa perspectiva que olha de baixo para
cima.

Estar no local consumindo, produzindo e compartilhando informacgdo constitui o
ineditismo que 0 nosso tempo proporciona, a partir das tecnologias telematicas, e produz
rastros que indicam nossa relacdo com a cidade. Os jovens que moram nessa cidade assinam
apenas algumas partes dela. Sdo suas pequenas assinaturas que podem ser entendidas como o
social, na perspectiva da TAR. As diferencas de acesso, como ja discutido nesse trabalho,
limitam as producgdes e precisamos politizar essa questdo, mas o fato é que a mobilidade é
ampliada com os usos das midias mdveis em conex&o e isso reflete uma nova concepgéo de
espaco urbano.

Como j4 foi assinalado também, as midias alteram os espacos. A imprensa, 0 cinema,

a tv, o radio e também as midias pds-massivas. As cidades se constituem nas representactes

™ Realizado em 2010, na Casa da Ciéncia, UFRJ.
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midiaticas e a visibilidade proporcionada pelas midias contribui para torna-las invisiveis, na
medida em que sdo visdes “de cima”, generalizantes. Por outro lado, as imagens e videos
caseiros cada vez mais abundantes, que sdo compartilhados nas redes e que também
conseguem se inserir nas grandes midias, poderiam dar visibilidade aos lugares a partir das
assinaturas feitas.

As diversas imagens produzidas pelos jovens durante o estudo nos falam dessas
assinaturas e o0 meu desejo seria trazé-las todas aqui, sem legenda ou explicacdo, mas 0 espaco

me limita e trago apenas uma amostragem ao longo da Tese.

Figura 85. Mosaico com imagens feitas pelos alunos: “lugares assinados”
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O parquinho, a feira, os mendigos, a obra, 0 museu, o jardim, a praca, e todos 0s
outros pontos flagrados pelos alunos em nossas andancas pelas ruas trazem a forca do lugar
para as narrativas dos jovens. Essas narrativas sdo colocadas em movimento a partir das redes.
De acordo com John Urry (2011), “[..] as pessoas criam narrativas de seus movimentos, que
sdo postadas, e outras pessoas respondem a elas”. Foram essas dindmicas que aconteceram a

partir da segunda oficina (Olhares sobre a cidade) e culminaram na oficina de crénicas.
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Os celulares e suas cameras permitiram aos jovens o olhar de fldneur que revela a
cidade e seus “lugares” a partir das redes de actantes construidas nessas passagens e
elaboraram outros textos sobre a cidade, escritos com signos da linguagem hipermidia,
trazendo novas possibilidades de construcGes sociais, pedindo também outras abordagens para
seu entendimento. A conexdao em mobilidade permitiu a comunicacdo, o compartilhamento e
também a aprendizagem continua, fora dos espagos tempos escolares.

A hibridacéo de linguagens associada a mobilidade ubiqua produz rearranjos urbanos
que incidem sobre as formas de socializacdo dos sujeitos, sobre suas subjetividades e
processos cognitivos. Os pontos de conexdo e os usos de celulares e smartphones pelos
sujeitos em seus deslocamentos pela cidade caracterizam uma nova apropriacdo do espaco
urbano, redefinindo as dinamicas e a propria nocdo de espacos publicos e privados e
reconfiguram nossa relacdo com a cidade. E comum observarmos nos 6nibus, vagdes de trem
ou de metrd muitas pessoas jogando, “teclando”, postando mensagens escritas ¢ imaggticas,
lendo ou ouvindo masica a partir de seus dispositivos portateis. Schaffner (2011), discorrendo

sobre telefonia e imagem digital aponta para a construgcdo de novas arquiteturas:

Embora pareca completamente desconectado do espaco arquiteténico, o celular esta
envolvido em uma nova arquitetura. A “célula” do celular ndo ¢ mais a cabine
[telefonica]. A nova célula é a arquitetura virtual gigante e com antenas: situadas nas
esquinas de células hexagonais que elas formam, o alcance das antenas cobre todo o
espaco da comunicagdo celular (p.203)

Essa arquitetura formada por fluxos de informacdes indica a producéo de lugares e o
carater locativo das midias méveis ubiquas, que produzem novas territorializacfes, deixando
rastros e facilitando nossas “assinaturas” pelos lugares. Sdo novas urbanidades constituidas
em uma cidade, que agora mostra uma nova “alma”. Assim, se na cidade industrial as midias
massivas marcavam o espaco urbano, como é apresentado nas cronicas de Jodo do Rio ou nos
escritos de Benjamin, na cibercidade contemporanea, uma nova relacdo entre 0s meios
massivos e as midias de funcdo pos-massiva (LEMOS, 2007, p.124) nos leva a viver outras
experiéncias na cidade.

Em nosso passeio até a Praca Afonso Pena, um dos alunos vai guiando um grupo de
alunos pelo GPS do celular e registrando nossa passagem pelos lugares, transformando a

experiéncia de transitar pela cidade, gerando um novo sentido de uso do espaco.
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Figura 86. O GPS guia um grupo de alunos em nosso passeio

IMG_1975

Outra possibilidade de estabelecer marcas do ciberespaco no espago urbano séo 0s
QRCodes, inscricdes graficas que funcionam como cddigos de barra e reinem informacdes
gue podem ser acessadas utilizando-se o aparelho celular por meio de escaneamento a partir
da camera fotografica. Em nossa experiéncia com a producdo de informacdo que poderia ser
acessada através dos codigos, ficou clara a intervengdo no espaco tanto quanto a dimenséo de
resgate da memdria social e acdo politica inscrita no resgate da historia da escola e do bairro.
A midia, assim, possibilitou novamente a apropriagdo do espago, “contrariamente do que se
dizia, que essas tecnologias levam justamente a vocé perder essa dimensdo doespaco”
(LEMOQOS, 20093, p.144).

As apropriacoes e reconfiguracfes aparecem nas diversas atividades realizadas durante
0 estudo, apontando os territérios informacionais onde pessoas estdo conectadas entre si e
conectadas as informacdes, a materialidade dos objetos e aos ambientes. A imagem abaixo,
que refere-se a proposta de produgdo a partir do tema “Arte nas ruas”, ¢ de autoria de Sara,

aluna da sétima série, em 2012.
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Figura 87. Publicagdo de Sara para o tema “Arte nas ruas’

Sara
Do museu até o grafite.

@ Curtir - Comentar * Seguir publicacdo - alguns segundos atras

A imagem produzida por Sara e seu dispositivo, e compartilhada no Facebook
,redimensiona o lugar pelo fluxo de informacdo e pelos agenciamentos produzidos. A leitura
gue essa publicacdo permite, aponta alguns elementos interessantes de serem analisados. O
grafite criado na porta de um estudio fotogréafico retrata o fotdégrafo e sua maquina e nos faz
pensar que as mediacdes da maquina fotografica e do celular aproximam e a0 mesmo tempo
distanciam as acdes representadas pelo grafite e aquela produzida na associagéo entre a aluna,
seu dispositivo e a rua. Entre a maquina do fotografo e o celular estdo o territdrio
informacional e as possibilidades de compartilhamento imediato, e mais ainda, esta o desejo e
a quase compulséo de fotografar e compartilhar, que marca hoje nossas subjetividades a partir
da possibilidade real de fazé-lo. O texto escrito pela jovem faz referéncia as suas experiéncias
de vida, como a recente ida ao museu e o olhar atento a procura por formas artisticas
presentes nas ruas. Assim, diversos elementos configuraram essa acdo. O lugar ressignificado
e a informacéo imediatamente compartilhada foram possiveis pela mediagéo técnica.

Minha busca, aqui, é entender a construcdo social do espaco urbano a partir das
mediacOes das tecnologias de comunicacdo mdvel, que favorecem, por sua vez, praticas de
aprendizagem e ensino. Assim, compreendo que a cidade, tomada como lugares assinados, vai

muito além de uma concepcao abstrata do espaco, mas é feita de apropriacGes e inscri¢oes.
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As publicagdes de Luanderson e de Nathalia sobre vendedores ambulantes evocam a
“alma encantadora” de uma cidade que, mesmo ja tendo perdido um pouco o encanto de suas
ruas, continua podendo ser descrita por seus pequenos mistérios, suas misérias e tesouros. Sao

detalhes captados pelas lentes de celulares e compartilhados pelo acesso as redes.

Figura 88. Publicagdo de Luanderson sobre o tema “Vendedores ambulantes”

Luanderson
vendedores ambulantes vendendo roupas pelas ruas da tijuca.

Curtir (desfazer) - Comentar - Seguir publicacdo - Quarta as 08:11 via celular

b

Figura 89. Publicagdo de Nathélia sobre o tema “Vendedores ambulantes’

Nathalia

Vejo ambulantes, pessoas que ganham a vida vendendo besteirinhas,
besteirinhas que alegram a vida de muitas outras pessoas. Vendem
varios tipos de coisas; se estiver com sede, logo na esquina tem algum
ambulante vendendo agua de coco; se estiver precisando de doce, logo
na esquina tem alguma barraquinha de balas para vocé comprar. Eles
estdo em todos os lugares, ndo precisa nem procurar, que os ira
encontrar.

Curtir (desfazer) * Comentar - Sequir publicacdo - 8 de novembro as 09:25

A conversa com Stephanie e Laura também aponta para olhares que captam a cidade e

a mediacdo constituida na e pela cultura.

Stephanie- tem vdrias coisas ld onde eu moro, de imagens assim, professora.
Laura — perto da minha casa também tem.

Stephanie — tem varias imagens, professora. Porque ld os caras desenham nas
paredes. Eu achei essa aqui muito linda. Ai eu botei assim no facebook: “um anjo

protegendo a gente nas ruas’”’
Laura — 6 professora, a sra. chegou a ver aquela novela “Cheia de Charme”?
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Pesquisadora — algumas vezes.

Laura — chegou a ver o pichador que tinha num tipo uma galeria?.

Pesquisadora — aha

Laura — entdo, perto da minha casa tem um negocio desse.Indo pela Santa Clara, sobe
pela praga [?], la em Copacabana. Ai vocé vai olhando, assim, pelas paredes.

Figura 90. O anjo flagrado por Stephanie

Acidade é o que vemos dela e os lugares que nela habitamos, mesmo que
provisoriamente. As molduras fisicas e virtuais nos conferem olhares proprios e singulares e
o0s sentidos criados a partir de nossa experiéncia desenha uma cartografia que se move a cada
novo evento. Foi também intensdo desse estudo enxergar essas cidades que os olhos juvenis
captam e revelam, e entender as mediacBes que a contemporaneidade oferece para a
constituicdo desses olhares, considerando quea atencdo a eles pode contribuir para pensar a
escola como lugar de sentido.

Apesar de morarem no Rio de Janeiro, muitos dos jovens que participaram do estudo
nunca tinham ido a Urca, ao Jardim Boténico, ao Catete e talvez nem mesmo ao Centro ou
circulado por alguns espacos proximos da escola e, portanto, aqueles ndo eram ainda lugares
na sua cidade. Somente a partir da experiéncia vivida, quando eles “assinaram” sua passagem
e “carregaram” os lugares consigo através de imagens, das marcas de geolocalizagdo em seus

dispositivos, da memoria, do conhecimento adquirido, dos olhares registrados, da
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sensibilidade e afetividade agucada, a Urca e o Catete passam a fazer parte de seus mapas e
roteiros, lembrando a ideia de lugares emocionalmente vividos (Maffesoli).

Julieta Leite observa que:

O desenvolvimento da informagdo ambiente vinculado as dinamicas sociais urbanas
tem um importante papel no uso e na valoriza¢do dos espacos da cidade. Uma vez
que a informagao digital se reporta e passa a fazer parte dos espacos publicos, ela
permite novos canais de interacdo e o registro de informacdes sobre a cidade e seus
habitantes. A conjun¢do da rede do ciberespaco ao espaco urbano pode assim
proporcionar um retorno a experiéncia do lugar, do interativo, do tatil. Neste ponto
de vista, o espaco publico da ubiquidade aumenta o potencial de construcdo de
novas formas de experiéncias espaciais coletivas. (LEITE, 2008, p.109).

Na obra de Walter Benjamin varios textos sdo dedicados a representar a cidade como
espaco de experiéncia sensorial e intelectual. De acordo com Willie Bolle (2000), um dos
principais estudiosos do trabalho de Benjamin, ao ler essas obras como “uma constelagio de
retratos urbanos”, com seus conflitos e ludicidades, o que vemos ¢ uma superposi¢ao de
cidades concretas (Berlin, Paris e Moscou, entre outras) que ajudam a construir “a Metropole
Moderna engquanto imagem mental” (p.272). Ao unir escrita ¢ cidade, ametropole moderna é
apresentada por Benjamin como “uma aglomeragdo de textos: placas de transito, outdoors,
sinais, letreiros, tabuletas, informac6es, anuncios, cartazes, folhetos, manchetes, luminosos —
uma gigantesca constelacdo de escrita” (BOLLE, 2000, p.273). Esse mosaico faz lembrar as
imagens de Nova York ou as charges da virada do século XIX para o século XX, que
enfatizam a sobrecarga sensorial de cidades movimentadas e em movimento, apresentadas no
texto de Bem Singer (2004), reproduzidas adiante.

As mudancgas ocorridas com o crescimento das cidades, o desenvolvimento dos
transportes, da inddstria e o surgimento de diversos sinais que traduziam uma modernidade
estampada nos luminosos, transformaram tanto as experiéncias dos individuos como seus
desejos, instaurando novas sensibilidade e novas demandas. Naquele cenario, as ideias de
movimento, aceleracdo e exposicdo traduziam as novas relagcdes que se inauguravam entre 0s
sujeitos e 0 mundo, trazendo a nogdo do efémero, do instante capturado pelo obturador da
camera fotogréafica, ou do momento reproduzido nas escuras salas de cinema (FERREIRA,
2008).
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Figura 91. Times Square, Nova York, 1909 Figura 92. Cartum na revista Punch, 1987:
Fonte: Singer, 2004 “Como anunciamos agora. F: Singer, 2004

De acordo com Bolle (2000), o conflito com essa “escrita da cidade”, na visdao de
Benjamin, deve ser encarado também como possibilidade de estar aberto as novas
modalidades. “Benjamin tenta imaginar como seria a poética do futuro. Tecnicamente
falando, suas especulacdes sobre a ‘escrita imagética’ e a ‘escrita de transito universal’ foram
respondidas pelo desenvolvimento recente das escritas eletronicas” (p.276), com a ressalva de
que “a nova poética ndo pode prescindir da experiéncia do passado” (ibid.).

Que novas escritas poderiamos pensar hoje mediadas por outros instrumentos e outros
olhares, outros arranjos? ‘“Perder-se numa cidade, como alguém se perde numa floresta,
requer instrucdo”, observa Benjamin (1995, p.73), me remetendo tanto a ideia de “viver a
cidade como experiéncia” como a de “aprendizagem como experiéncia”’. Aprender na cidade
pode representar a ideia de aprender continuamente, sem espacos delimitados e tempos
aprisionados, como de fato ocorre na vida. E se tornassemos esse 0 nosso modo “oficial” de
aprender, sem as amarras que 0s espacos-tempos escolares nos impdem? Nao é o rompimento
com as instituicBes e estruturas sociais 0 que proponho. Muito mais simples que isso, é a
inser¢do de praticas que ja estdo cotidianamente “coladas” aos modos de ser e de aprender dos
sujeitos contemporaneos.

Nos arranjos ciberculturais de deslocamento em conexao a presenca dos dispositivos
apresenta outros modos de se relacionar com a cidade, com o conhecimento, com o prazer,
com 0 espago e o tempo, como aparece nas falas dos jovens, referindo-se ao uso dos aparelhos
celulares conectados:
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Nathalia - qualquer hora que vocé precisar, estiver em qualquer lugar e vocé precisar
entrar na internet vocé pode!

Luanderson — tem mapa também!

Nathalia - ¢, tem mapa! E se vocé precisar saber o significado de alguma palavra que
vocé viu, pesquisar alguma coisa que vocé viu na rud...

Luanderson — é um mini computador no bolso!

Nathalia — exatamente!

Nathélia — tem como vocé se divertir também. Ta la dentro do énibus, sem nenhum
livro pra ler. Se vocé tiver esse celular, vocé tem como jogar, se divertir...

Se o computador representa hoje o acesso a informagdo, ao conhecimento e ao
divertimento, ter um “mini computador de bolso” (que nao ¢ mini na potencia) adquire um
valor simbolico e real em nossa sociedade, podendo significar a insercdo em uma zona de
possibilidades sociais assim como o0 aumento no interesse para o aprendizado. Nesse contexto,
os depoimentos da professora Silvia em duas ocasifes dimensionam a experiéncia que
vivenciamos com o0s alunos dentro e fora da escola, durante as oficinas. O primeiro
testemunho foi dado numa conversa que tivemos no final de 2012, ap6s o encerramento da
oficina “Cronistas da Cidade™:

Quando vocé traz pra sala de aula a tecnologia, o aluno se motiva, ele é mais

criativo... ainda mais esse trabalho, que a gente sai da escola, a gente visita.. tem

varias atividades culturais. NOs saimos, fomos a rua... entdo o aluno.. elenem
conhecia o bairro e passou a conhecer! Ele nem conhecia o entorno, ndo conhece nem

sua propria escola, ndo sabe o espaco da sua propria escola! Ele comegou a

conhecer. E vocé vé, quando os alunos desceram pra fotografar, o grafite da escola,

eles falaram “nossa, eu ndo tinha percebido esse grafite aqui”, “olha esse detalhe”,

“olha aqui o bairro”, “a historia dessa igreja”, “a historia das estatuas”. Eles

pesquisavam. Entdo, tudo contribuiu para o lado criativo. O meu foco é lingua

portuguesa, mas eu pude observar que eles conseguiram aliar a questdo da

imagemcom a escrita, eles conseguiram trazer informagoes da pesquisa que eles
fizeram também em casa...eles escreveram e criaram.

Em 2013, diante da queixa da outra professora que a acompanhava na oficina do
“jornal Online” de que a turma estava bagunceira e dispersa, a professora Silvia diagnostica:

O que estd acontecendo é que o aluno vem e é sempre a mesma coisa: pegam os

netbooks e ndo tem internet. Entdo, ficam ali sem fazer nada. Antes eles saiam,

fotografavam com os celulares, colocavam no Face, faziam as cronicas. Agora ndo.

Eles se desinteressam!

As saidas da escola, a relagdo com a cidade e a producéo de contetdo compartilhado
na internet trouxeram, de fato, uma motivacdo e um sentido para seus estudos, que estava
atrelado as suas vidas. Vida, ciéncia e arte. Mais uma vez evoco Bakhtin (1976) para ressaltar
0 entrelagamento entre essas instancias e lembrar que ndo se aprende nem se ensina em acoes

desvinculadas da experiéncia sensorial e estética da vida.
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7.4. Narrativas conferindo sentidos aos espacos — a oficina de cronicas

Senhor, eu quero andar na Rua do Catete,

Senhor Guarda, Senhor Doutor, Senhor Deus,

Senhor Quem Quer Que Sejais.

Eu quero andar na Rua do Catete.

Dagqui onde estou ndo posso ir la,

Entretanto, sdo seis e meia da tarde

E é absurdo ndo estar na Rua do Catete as seis e meia hora da tarde.
Tenho uma entrevista as seis e meia.

Um encontro sério.

Ndo na Rua do Catete: com a Rua do Catete.

Rubem Braga

Esse foi o inicio de nossa jornada na oficina de crénicas. A partir das palavras de
Rubem Braga comecamos a pensar no encontro com as ruas. Iniciamos com a Rua do Catete,
que ndo era familiar aos alunos, mas que 0s versos traziam para 0 nosso convivio. Tinhamos,
entdo, um encontro com a Rua do Catete. E la fomos nds para esse encontro com o presente e
com o passado (e também com o futuro!), andando pelas ruas, transportados pelos trens do
metrd, conhecendo seu mais ilustre prédio, o Palacio do Catete. A histdria, apresentada aos
saltos, como na concepgdo de Benjamin, passou a fazer parte da experiéncia de alunos e

professores, e assim aquela parte da cidade passou a ser a cidade de todos nos.

Figura 93. A fachada do Palécio do Catete
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O intuito da oficina “cronistas da cidade” era criar oportunidades para que os alunos
olhassem para a sua cidade, ressignificando os lugares onde vivem e pelos quais transitam,
criando cronicas multimidiaticas com a mediacdo dos dispositivos ubiquos.

Dessa forma, incluimos em nossos roteiros pessoais os lugares que compartilhamos
nas aulas fora da escola e também convidamos os jovens a compartilharem os lugares que
fazem parte de suas experiéncias individuais. Além do Palacio do Catete, no bairro de mesmo
nome, estivemos na Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (ALERJ), no Centro do Rio, e
andamos no entorno da escola, por mais de uma vez, indo também até a Praca Afonso Pena,
na Tijuca. O trajeto de Onibus, a casa, o quintal, o passeio de domingo, foram alguns dos
momentos eleitos pelos alunos para suas narrativas.

Para Certeau (1994) a cidade pode ser lida pelos espectadores e habitantes, que atuam
nos “espacos praticados”, ou lugares, e criam relatos sobre os lugares. Ao atuar nesses
espacos, 0S jovens criaram narrativas imagéticas e verbais que compartilharam, que

conferiram sentidos aos lugares e possibilitaram apropriacdes.

Figura 94. Entre o passado e o presente, a comunicacgao

Dentre as imagens produzidas na ida ao Palacio do Catete estava essa que compara o
telefone de mesa, com disco de nameros, ao celular que, mesmo ndo sendo um modelo
touchscreem, mais “moderno”, representava a enorme distancia entre os, aproximadamente,
cinguenta anos de desenvolvimento tecnoldgico que os separam. Essa distancia captada pelos
olhos juvenis marca a diferenca entre os modos de vida que esta nos inumeros detalhes

capturados.
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Figura 95. Imagem que inspirou a cronica de Sara

.*h’

“Aqui alguém sentado fez uma reunido, ou até mesmo fez propostas. Talvez tenham
brigado [...]”, inicia Sara em sua cronica, adivinhando um tempo que ndo viveu, mas que pode
ser recomposto pelos objetos, pelo conhecimento, pela imaginacdo e por sua narrativa. Sonia
Kramer e Solange Jobim e Souza (2003), discorrendo sobre alunos e professores como
sujeitos historicos, questionam sobre uma linguagem esvaziada de historia que é praticada nas
escolas, observando que urge “[...] entendé-la e exercé-la como expressdo viva de
experiéncias vivas, do presente e do passado” (p.17). As autoras apoiam-se em Benjamin para
apontar que “a tarefa da humanidade é a de restaurar o sentido da narrativa, no qual a
linguagem ndo mais se esgote nos clichés de uma lingua morta” (ibid,, p.15), tornando
experiéncia e memoria comunicaveis. E, nesse sentido, questionam: “Como recuperar
[professores e alunos] a capacidade de deixar rastros? Ou seja, de deixar marcas? Ou ainda, de
serem autores? Como ver em cada qual, adulto ou crianga, sua histéria? Como ler em cada
objeto a sua historia?” (ibid. p.16)

As narrativas construidas na cidade pelos jovens em seus trajetos, transitando por
territorios informacionais, procurando seus lugares na urbe, com as mediacfes de seus
dispositivos, de seus olhares e culturas, ajudaram a reposicionar a linguagem como “narrativa
de experiéncias vivas”, constituidas na tensdo entre o singular € o universal, revisitando a
historia no fazer cotidiano. Nao seria essa, hoje, uma maneira possivel de deixar rastros,

marcas? De instituir alunos e professores como autores de suas historias?
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Figura 96. Mosaico com imagens da ALERJ

7.4.1. Pela janela, pela tela, eu vejo o mundo, eu me conecto

Uma das crénicas apresentadas a um grupo de alunos foi “Arte de ser feliz”, de Cecilia

Meireles. No texto a autora diz:

Houve um tempo em que a minha janela se abria para um chalé. Na ponta do chalé
brilhava um grande ovo de louga azul. Nesse ovo costumava pousar um pombo
branco. Ora, nos dias limpidos, quando o céu ficava da mesma cor do ovo de louga,
0 pombo parecia pousado no ar. Eu era crianga , achava essa ilusdo maravilhosa, e
sentia-me completamente feliz. [...]

E por ai continua o texto (anexo 1), contando sobre outros tempos e outras janelas que
se abriam para um terreiro, uma cidade que parecia feita de giz, um jasmineiro em flor e
outras tantas coisas que faziam a autora sentir-se feliz, para terminar dizendo: “Mas quando
falo dessas pequenas felicidades certas, que estdo diante de cada janela, uns dizem que essas
coisas ndo existem, outros que s6 existem diante das minhas janelas, e outros, finalmente, que

é preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.”



241

Cartier Bresson (2001), fotografo francés, em depoimento no filme “Henri Cartier-
Bresson L'amour tout court”, fala sobre a importancia do olhar para a arte de fotografar: “O
que importa é o olhar. Mas as pessoas nao olham, a maioria ndo observa, apenas aperta o

botao”. E apontando ainda que ¢ preciso estar “inteiro” no ato de fotografar, ensina:

Para ‘revelar’ o mundo ¢ preciso sentir-se implicado no que se enquadra através do
visor.[...] Fotografar é segurar o folego quando todas as nossas faculdades se
conjugam diante da realidade fugidia; é quando a captura da imagem representa uma
grande alegria fisica e intelectual

Assim, para escrever, fotografar, filmar, criar, é preciso olhar o mundo com olhos de
guem se entrega e esta implicado. Os nossos olhos hoje estdo acostumados a tela, a janela que
enquadra e limita, a0 mesmo tempo em que abre 0 mundo para nossas percepcdes e intelectos.
Durante a pesquisa pude conhecer os olhares dos jovens, mediados por sua cultura, que abrem

outras tantas janelas em suas vidas e inspiraram escritos, como o de Morghanna:

Figura 97. Cronica de Morghanna inspirada em Cecilia Meireles

Morghanna

A janela € tao comum, mas ao mesmo temo, tao complexa. Com a
janela, o aluno que se perde em meio de normas e expressoes, observa,
de longe, os dnibus parados na parada, e as pessoas apressadas nas
ruas. Observarmos, de longe, a morro de ventos uivantes e o sol glorioso
em nossas cabegas.

A janela nos possibilita @ esperanca que logo estaremos em outro lugar,
sem calculos ou regras. E estranho,mas a janela nos da esperanca.

& ar - Seg er) publicacao

Na janela descrita por Morghanna, o aluno se perde em meio a normas e ele pensa em
fugir para outro lugar, sem calculos, sem regras. Até mesmo Morghanna, aluna interessada e
adorada pelos professores, tem vontade de estar em outro lugar. Imagino por suas palavras
que ela estava na aula de matematica quando escreveu essa palavras e matematica néo era a
sua disciplina preferida. A janela de seus escritos d& esperanca, pois permite 0 Voo por outros
lugares, traz os barulhos e deixa adivinhar a rua e seus movimentos.

A janela, metafora utilizada para a interface do computador, nos permite entrar em
contato com o mundo, estando entre 0 universo intimo e a rua. A janela - tela da tv, do
computador e do celular, moldura que recorta o olhar fotografico ou que delimita a visdo que
se tem de dentro do 6nibus ou do trem - permite tanto a contempla¢do como a agdo. A tela é a
janela por onde se vé tudo enquadrado, como na masica de Adriana Calcanhoto (1992), mas

que também permite andar pelo mundo prestando atencdo nas cores (anexo 2). Estar
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enquadrado ndo € necessariamente negativo e podemos entender que nossas percepc¢des sao,
de alguma forma, sempre emolduradas pelas media¢bes — materiais e imateriais.

Pela janela do quarto, pela janela do carro, pela tela, diz a mdsica, e me faz pensar nos
jovens que conheci que, pela janela da sala, pela janela do dnibus, pela tela do celular, vém a
vida, conectam-se, abrem portas ¢ tém o mundo na ponta dos dedos. Diferentes das “bonecas
namoradeiras™®® do artesanato brasileiro, com sua postura placida e passiva, vendo a vida
passar debrucgadas na janela, os jovens que se colocam diante das janelas-telas tém seu olhar
mediado pelas interfaces mdveis e ndo sdo nada passivos. Movem-se intensamente, interferem
nas paisagens, registram e compartilham tudo, levando o Outro a olhar pelo seu olhar.
Poderiamos pensar no olhar exotopico, descrito por Bakhtin, para entender que as inimeras
imagens e informacgdes compartilhadas, levam o meu olhar para o olhar do Outro e também

me fazem ver a partir de seus olhos.

Figura 98. Janelas/interfaces:na sala e no Figura 99. Janelas/interfaces: énibus,
computador celular e Facebook

! Lavinia

Um dia no palacio tiradentes .

8 para conhecer um pouco sobre as bonecas namoradeiras ver em http:/ritapolis.wordpress.com/2011/06/03/as-
namoradeiras-de-minas-gerais/



http://ritapolis.wordpress.com/2011/06/03/as-namoradeiras-de-minas-gerais/
http://ritapolis.wordpress.com/2011/06/03/as-namoradeiras-de-minas-gerais/
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Figura 100. Janelas/interfaces: celular e Figura 101. Janela do museu, que “da” para o
QRCode passado e o presente

Figura 102. Imagens das janelas de casa

Luanderson

Acordei com essa visdo linda do pico do grajat.vi esta imagem da minha
janela, o sol brilhando forte e a brisa do vento sobre meu rosto.apesar de Nathalia
tudo tem como ver o pico mas de perto s6 basta ir até a reserva florestal
do grajal.0 pessoal que vai |3 faz pic nic e brinca de montdo.

Ao propor a escrita de cronicas usando diferentes linguagens e mediacdes, janelas
foram abertas para que os jovens expandissem seus olhares, construindo sentidos sobre a
cidade e sobre a aprendizagem. Antonio Candido de Mello e Souza, no texto “A vida ao rés-
do-chdo”, diz que a cronica ndo ¢ um “género maior”, ¢ continua: “‘Gragas a Deus’, seria o
caso de dizer, porque sendo assim ela fica mais perto de n6s”. Para o autor, “o fato de ficar
tdo perto do dia-a-dia age como quebra do monumental e da énfase”. Nao que estas coisas
sejam necessariamente ruins, pondera, apontando que a magnitude também emociona, mas

que
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a cronica esta sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a dimensdo das coisas e
das pessoas. Em lugar de oferecer um cendrio excelso, numa revoada de adjetivos e
periodos candentes, pega 0 mitido e mostra nele uma grandeza, uma beleza ou uma
singularidade insuspeitadas (CANDIDO, 1993, online).

A cronica foi utilizada na oficina com esse propoésito de “pegar o mitido”, ou como diz
o autor em outro trecho, porque “a sua perspectiva ndo € a dos que escrevem do alto da
montanha, mas do simples rés-do-chiao”. Ela consegue, assim, fazer parte da vida do jovem e
transformar a literatura em algo intimo. E coerente também com aquilo que me inspira na
pesquisa, como os conceitos de dialogismo, exotopia, acabamento e acontecimento (Bakhtin)
e com a perspectiva de social que é construido nas associacdes, que estd em constante
movimento entreas macro e micro dimensdes e se revela nos rastros que podemos seguir.

Antbnio Candido (1993, online) observa ainda que “a cronica ndo tem pretensdes de
durar, uma vez que ¢ filha do jornal e da era da maquina, onde tudo acaba tdo depressa”, e
poderiamos supor que o0 género se aproxima ainda mais da cultura juvenil contemporanea,
onde tudo se move tdo rapido. Mas embora ndo tenha sido feita originalmente para o livro, 0
autor ressalta que “quando passa do jornal ao livro, nés verificamos meio espantados que a
sua durabilidade pode ser maior do que ela propria pensava”, deixando notar aqui seu carater
gue passeia entre o efémero e o duravel, entre a vida cotidiana e estruturas mais amplas, entre
0 micro e 0 macro.

Também nesse sentido vai o pensamento de Benjamin (1994), para quem “O cronista
narra 0s acontecimentos, sem distinguir entre os grandes e 0s pequenos, leva em conta a
verdade de que nada do que um dia aconteceu pode ser considerado perdido na historia” (p.
223). Pensar as imagens da cidade - que 0sS meninos e as meninas capturam com Seus
celulares - como mediadoras de pequenas crdnicas sobre a cidade significa concebé-los/as
primordialmente como protagonistas da histdria cotidiana e, secundariamente, como alunos
de portugués e de histéria, tendo como foco aprender ndo a histdria, ndo o portugués, mas
com a histéria, com a linguagem. Desse modo, a insercdo das tecnologias nas praticas
escolares deixa de assumir uma dimensdo meramente instrumental e ganha contornos de
mediacdo de sensibilidades éticas, estéticas e politicas e 0 protagonismo desejado passa, de
fato, a ser possivel.

A vida diaria que sob o olhar da jovem Amanda aponta a relacdo desequilibrada entre
homens e mulheres (reproduzida na pagina 53, no capitulo 2), ou da crbnica de Morghanna
(p.53) dentro do metrd, sdo alguns exemplos desse movimento.

As imagens abaixo revelam uma cidade vivida e narrada pelas lentes dos celulares.
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Figura 103. Cronicas imagéticas feitas pelos jovens

=
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Dayrell (2007), discutindo sobre a relacdo entre juventude e escola, problematiza a
nocdo de espaco e aponta que “Os jovens tendem a transformar os espacos fisicos em espacos
sociais, pela producao de estruturas particulares de significados” (p.1112) e me faz pensar que
significados sdo atribuidos pelos jovens para transformar o espago escolar em lugar.
Certamente s&o os lagos sociais e afetivos que permitem essa apropriacdo, mas nos contextos
sociotécnicos em que vivemos, caracterizados pela cultura da mobilidade, os lagos séo
também marcados por novas percepcdes e sensibilidades. A mediacdo técnica transforma e
incide sobre a construgdo social do espaco e do tempo e talvez as janelas fixas da escola
facam menos sentido para os jovens acostumados a ver o mundo atraves das interfaces
maveis, que podem incluir todas as outras janelas, fazendo com que tudo seja mobilidade.

Foi grande a tentacdo de extrapolar os limites da tematica do estudo e observar as
formas de subverter as ordens, praticadas pelos jovens em seus cotidianos, a partir de suas
falas nas redes sociais e nos territdrios informacionais que ocupam diariamente na cidade.
Mas tive que me conter, ou teria que redirecionar mais uma vez o estudo — e isso sempre €é
possivel. Estabelecer limites também é necessario. Entdo, deixo esses links abertos para, quem
sabe, serem acessados adiante. E aqui ja vou me encaminhado para o fechamento provisoério

deste texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

"Vivemos um desses raros momentos em que, a partir de uma nova
configuragdo técnica, quer dizer, de uma nova relagdo com o cosmos,
um novo estilo de humanidade é inventado"

Pierre Lévy

Pensar a educagdo [...] exige reverter a posi¢do da escola que, com
frequéncia, quer transmitir o passado para preparar um suposto
futuro, mas deixa o presente intocado, sem mudanga, muitas vezes
sem sentido

Sonia Krammer

A epigrafe de Pierre Lévycolocada logo no inicio desta Tese, e repetida aqui, pode
parecer visionaria ou utopica, mas aponta para a intensidade ou profundidade das mudancas
gue vem ocorrendo no mundo. Ao trazé-la, relacionada a Educacdo, procuro chamar a atengédo
para essas transformacGes que pedem um novo olhar sobre as préaticas pedagdgicas. Nao se
trata de postular a invencdo de algo totalmente novo, abandonando o que foi construido até
aqui, ou acenar com proposicOes capazes de resolver os problemas da Educacdo, mas de
tentar compreender o momento pelo qual passamos e refletir sobre alternativas e caminhos
possiveis. E a cibercultura, como bem pontua André Lemos (2002) “¢ um fato e ndo uma
utopia” (p.127). Se um novo estilo de humanidade esta sendo inventado, ¢ fundamental que o
campo da Educacdo esteja atento ao presente, como aponta Sonia Kramer, fazendo das
praticas acdes significativas para os sujeitos.

A partir dessas colocagdes poderiamos pensar que, como educadores e pesquisadores,
precisamos sair de lugar de conforto que por vezes ocupamos, tentando enxergar e ouvir
também aquilo que ainda ndo compreendemos. Ouvir o Outro, enxergar 0 que nao nos €
familiar e arriscar outro caminho. Mesmo sabendo da existéncia de varios caminhos, quase
sempre escolhemos aquele que ja é conhecido, por onde andaremos sem sustos, na ilusdo de
uma certeza adquirida com a repetigdo que leva ao “novo que € sempre igual”. Mas o mundo,
e principalmente os jovens, tém nos mostrado que certezas “se desmancham no ar” e que
precisamos encarar 0s grandes desafios que 0S novos rearranjos técnicos, sociais e
econdmicos impdem hoje a humanidade como um todo. Para o campo da Educacdo esses

desafios sdo enormes e todos aqueles que se dispdem a procurar alternativas comprometidas
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com uma aprendizagem efetiva, entendem a necessidade de compreender seus contextos
historicos.

Ao “buscar conhecer de que modo os usos dos dispositivos moveis e ubiquos podem
mediar a superagdo do desencontro entre as culturas juvenis e a cultura escolar”, procurei,
junto com os jovens que participaram dessa pesquisa e da professora da escola que me
acompanhou durante trés oficinas, fazer uso dos meios disponiveis, propondo alternativas
condizentes com os tempos histdricos vividos. As dindmicas ciberculturais que vivemos hoje
a partir da portabilidade, em conex@o continua, quando inseridas nas praticas escolares,
indicam sua poténcia para estabelecer didlogos férteis entre os jovens e a cultura escolar e
poderiam ser consideradas alternativas, entre tantas outras, para ajudar a construir contextos
favoraveis as aprendizagens.

Ao longo do texto, as questdes referentes as subjetividades, as linguagens, as
sociabilidades e as (re)construgdes de espagos-tempos de aprendizagem e de ensino foram
trazidas a partir do dialogo teoria-empiria, e foram constituindo o corpo dessa Tese, trazendo
algumas das principais categorias empiricas que se configuraram nesse encontro.

Tendo em vista a dificuldade que é transpor para a escrita 0 acontecimento da
pesquisa, esforcei-me ao maximo para dar visibilidade a dimensdo de co-construgdo do
estudo, procurando fazer emergir no texto o papel dos sujeitos como protagonistas do
conhecimento que ora apresento na forma escrita. Minha esperanca é que o leitor consiga
sentir o campo, a partir dos relatos, das falas e das imagens, trilhando comigoo caminho que
me trouxe até aqui. Esse caminho, construido de forma hipertextual, deixa entrever, me
parece, a pertinéncia de levar para dentro da escola e da sala de aula as praticas que fazem
parte dos modos de ser e de aprender de uma juventude conectada em mobilidade, sem
“didatiza-las”.

Pensar 0s usos dos dispositivos moéveis nas dinamicas escolares significa considerar as
possibilidades mediadoras das técnicas de nosso tempo. Os dispositivos conectados em
mobilidade modificam o entendimento que temos hoje de desenvolvimento tecnoldgico, de
comunicacdo, conhecimento, producdo, trabalho ou entretenimento, e até a propria
configuracdo da internet é reinventada para responder a demanda dos usos em mobilidade.

N&o deixei de considerar, no estudo, as desigualdades socioecondmicas e 0S
constrangimentos impostos pelo controle de acesso aos fluxos comunicacionais, o que ficou
evidente no contato e nas conversas mantidas com os jovens, e contra 0s quais devemos lutar.

Mas também ficou evidente que 0s sujeitos encontram suas brechas e que a comunicagdo
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movel ndo é apenas desejo, mas torna-se cada vez mais possibilidade para jovens que vivem
nas cidades.

Assumindo, pela perspectiva da Teoria Ator-Rede, que as associacfes entre as pessoas
e as coisas produzem as acOes, € possivel compreender que tudo se constitui a partir de
mediagOes. As associagdes realizadas podem produzir conhecimento, facilitar ou ndo as
aprendizagens, promover ou ndo encontros enriquecedores. Segundo essa concepgao, que se
coloca como alternativa as abordagens deterministas ou essencialistas, ndo é possivel pensar o
humano sem as associacoes.

A chave dos usos dos dispositivos moveis na educagdo estaria, assim, no modo como
serdo estabelecidas essas associacfes. Como serdo feitas? O que estard em jogo nessas
associacfes? Que elementos fardo parte dessas associa¢fes? O celular, como instrumento
cultural, entra na associacdo como potencializador das aprendizagens, mas se ele vai realizar
essa poténcia ou ndo, isso vai depender de todos os fatores envolvidos: o interesse do aluno, a
mediacdo do professor, os combinados com a turma, a disposicdo para cumprir esses
combinados, o tempo disponivel, a exigéncia — tanto externa (do professor e demais instancias
administrativas e pedagdgicas) quanto interna (o desejo do aluno de realizar o trabalho) -, a
maneira como os dispositivos moveis sdo vistos na escola, as politicas educacionais, a
existéncia de redes Wi-Fi, as possibilidades dos aparelhos celulares, os aplicativos usados, a
resolucdo da tela dos aparelhos, a utilizacdo a partir do sistema de conta pré-paga ou pos-
paga, o deposito ou ndo de créditos, a quantidade de informacdo acessada, os /inks acionados,
as capacidades de selecdo, de sintese e de andlise de cada sujeito, a possibilidade de transmitir
ou compartilhar dados produzidos e/ou acessados e uma infinidade de outros elementos.

Além disso, entra em jogo também a questdo referente as experiéncias dos alunos
relativas a uma maior ou menor capacidade de acionar e lidar com diversas informagdes ao
mesmo tempo, que Lucia Santaella nomeia de “mente distribuida”. Sabemos que hoje 0s
jovens desenvolvem essa habilidade para realizar diversas tarefas ao mesmo tempo. Se por
um lado essa é considerada uma habilidade que traz ganhos cognitivos e sensorios, por outro,
é entendida como dispersdo e superficialidade no uso que faz das informacdes. E oportuno
pensar que essa capacidade € em si um actante e, mais uma vez, que tudo depende das
associacOes realizadas. A mudanca de sensério é fato ja discutido e aceito, porém se essa
possibilidade multitarefa mediara construcgdes de conhecimento, sdo os elementos chamados a
compor cada acdo que determinardo cada construcao.

Conforme apontado ao longo da Tese, o que se defende é que as potencialidades

proporcionadas pela conexdo continua, a partir da portabilidade dos dispositivos, sejam
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incorporadas as préaticas ja existentes. Penso que deveria ser prdprio da escola comtemplar as
diferentes formas de aprender-ensinar, utilizando as diversas linguagens e meios disponiveis
em cada época historica, sem abolir as técnicas precedentes. Se hoje, a escrita manual e a
leitura nos suportes de papel fazem parte de nossa cultura, entdo, elas tém lugar nos contextos
escolares, assim como a leitura e escrita na tela, a aprendizagem via podcast, a produgéo e
fruicdo de imagens digitalizadas etc. Os dispositivos mdveis poderiam estar a mao de
estudantes e professores para a consulta aos bancos de dados, a seus pares e demais redes, a
qualquer hora na sala de aula, da mesma forma como estéo disponiveis fora dela. O carater de
explorador ou pesquisador que pauta as a¢des na Rede teriam, assim, mais relevancia do que o
papel de copista e memorizador. Ampliaram-se as possibilidades de produzir, fruir, acessar e
distribuir informacdes e conhecimento e isso nos coloca em uma posi¢cdo privilegiada que
precisamos compreender para utilizar de forma proveitosa.

Penso ainda, a partir do vivido em campo, que a grande revolucdo na escola se daria
ndo pelo “aparelhamento” ou a quantidade de dispositivos que sdo colocados nas instituigdes
(embora as condi¢des materiais como vimos sejam fundamentais), mas principalmente pela
atencdo a mudanca cultural que, apesar de nos implicar a todos cotidianamente, muitas vezes
ndo é vivida na escola. A vivéncia das transformacBes nas salas de aula suporia a
reconfiguracdo do paradigma moderno de escola pautado na disciplinarizagdo dos contetdos e
na ascendéncia do professor sobre o0 aluno. A liberagdo da palavra e o fim da recepcao passiva
conduzem a constru¢bes mais dialdgicas e ao verdadeiro protagonismo de alunos e
professores. Esse, entdo, deveria ser o foco: tirar o aluno do “papel de aluno passivo” que lhe
foi reservado até agora (e que muitos ainda tomam para si, esperando que toda informacéo
venha do professor) e criar uma nova consciéncia sobre “ser professor” nos novos contextos.
Produzir colaborativamente é, provavelmente, a acdo mais significativa nos atuais contextos
sociotécnicos e passa a fazer parte das subjetividades dos sujeitos contemporaneos, além de
ser intensificada pela acdo em mobilidade. Produzir e distribuir conhecimento
colaborativamente faz da experiéncia de aprender-ensinar uma possibilidade de rejuvenescer a
escola, no sentido do que foi discutido no capitulo 2.

Jorge Larrosa aponta o perigo de um saber que se julga absoluto:

Junto a um livro existe alguém que-conhece-o-livro. Por isso os livros sempre estdo
previamente lidos, esclarecidos, iluminados. Os livros ndo tém margens ou as
margens estdo cheias de palavras sabias que saturam o texto. Ndo ha espaco entre as
linhas, ou os espacos ja foram ocupados pelos comentarios sabios. Ndo ha vazios
entre as palavras, entre as letras. E 0 estudante pergunta-se como fazer para
converter os livros em desconhecidos, como devolver a eles seu mistério. Porque,
caso contrario, onde o estudante iria encontrar um lugar? (LARROSA, 2006, p.203).
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As palavras do autor referem-se ndo ao livro em si, mas a um conhecimento que néo
deixa espaco para a construgdo, para a criacdo, e me fazem pensar no tdo desejado
“protagonismo”. Nesse sentido, possibilitar a conexdo continua e a producdo colaborativa
pode reverter essa concepgao de “ensino que conduz a aprendizagem” e considerar, de fato, a
implicagéo que ensino e aprendizagem tém um sobre o outro. Ao professor ndo caberia mais
tracar todas as rotas, todos os caminhos, trazer todos os materiais, ter a “Unica palavra”. Ao
aluno, ndo caberia mais escutar e absorver o conhecimento do outro passivamente, apenas
reproduzindo modelos prontos para seu percurso de raciocinio. Mas tanto nds professores
quanto os alunos estamos ainda presos as referéncias de escola que vigorou até agora. Sao
séculos seguindo 0 mesmo roteiro e a inseguranca em relagdo a mudanca é inevitavel. A
constatacdo de que 0s novos sensérios estdo demandando novas posturas nem sempre
corresponde a novos arranjos dentro das salas de aula. E isso acontece ndo so pelas restricdes
existentes, j& mencionadas, mas também porque, muitas vezes, os préprios alunos ndo se dao
conta das mudangas ou ndo sabem como utilizar esse potencial para 0s processos de
aprendizagem escolar. E comum ouvir as queixas de professores que dizem estimular ou
deixar que seus alunos utilizem os dispositivos conectados em sala de aula, mas que se
decepcionam ao constatar que 0s usos nao vao além das conversas de entretenimento nas
redes sociais e que nao ha producdo de conhecimento relacionado as temaéticas estudadas.
Compreendo que isso acontece porque nao estamos ainda estruturados para esse novo formato
de ensino e até mesmo desconsideramos (professores e alunos) o que é produzido por meios
ndo-oficiais. Estamos vivendo essa mudanca e nao tivemos ainda distanciamento para
entendé-la em sua complexidade.

Esse processo de transformacdo de sensorios e cogni¢des ndo aparece somente a partir
do surgimento das midias de funcdo pos-massivas, mas vem se configurando ha muito, como
apontam alguns autores - dentre eles, Santaella (1996). Mas se as subjetividades confirmam as
transformacdes, os arranjos politicos demoram a incorporé-las. As politicas publicas vém
lidando com as midias (massivas e pés-massivas) de forma conservadora e 0 que
normalmente observamos, como apontou Nelson Pretto, em palestra proferida®, é que a
escola é levada para dentro da TV ou do computador, atraves de uma programacéo especifica,
de portais e softwares que reproduzem as estruturas escolares, de transmisséo e reproducao de

conhecimento. Contrariamente, deveriamos estar trazendo a TV e o computador para dentro

81 palestra proferida no VII Semindrio Internacional As Redes Educativas e as Tecnologias: transformagdes e
subvers@es na atualidade., realizada na UERJ, Rio de Janeiro, em junho de 2013
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da escola na perspectiva da sensibilizagdo para aprendizagens que, assim como fora dela,
suponham exploragéo, curiosidade, interesse e diversao.

Entretanto, as assembleias legislativas brasileiras seguem no contrafluxo das
dindmicas ciberculturais e dos contextos sociotécnicos em que vivemos, e leis que proibem os
usos de “aparelhos portateis” sdo aprovadas pelo pais afora®. Essas leis parecem sugerir que
continuemos a separar as experiéncias e praticas de “dentro” e de “fora” da escola e que
eliminemos tudo o0 que pode representar uma ameaca ao controle das situacGes de ensino-
aprendizagem. Proibir em vez de negociar 0s usos ndo parece a saida mais ponderada nem a
mais eficaz, além de desperdicar oportunidades valiosas para os processos de aprendizagem-
ensino. Os relatos dos alunos nos ddo a dimensdo de o quanto ter um aparelho celular & méo
pode incrementar suas ac¢des na escola. Como diz Luanderson, o celular “é um
minicomputador de bolso!”

A professora Maria Elizabeth Almeida (2010, online), observando 0s usos dos
celulares pelos jovens questiona: “Por que ndo usar essa tecnologia de forma integrada com as
aulas? E um potencial que pode ser aproveitado, a médio prazo, pelos colégios publicos, ja
gue os aparelhos estdo nas maos da maioria dos adolescentes”.

O interesse pelo uso dos dispositivos, a facilidade de manuseio, a ampliacdo das
possibilidades expressivas e a intimidade com a linguagem hipermidia, sdo fatores que
poderiam ser levados em conta como potencializadores de processos mais significativos na
escolarizacdo de jovens. As redes tecidas a partir dos usos, dentro e fora da escola, sdo

relevantes para o processo de ensino-aprendizagem, como aponta Santos:

Cada vez mais nos, professores, ndo podemos perder de vista que o proprio
conhecimento ndo é algo que se adquire. E algo que é construido e tecido junto, em
tantas redes educativas, inclusive a cidade com todos os seus equipamentos, com
todos os artefatos culturais, a prépria internet, o préprio ciberespaco, e essas redes
todas estdo na escola, de uma forma ou de outra. (SANTQOS, E.,2011a, online)

Ao discorrer sobre os usos de aparelhos celulares por jovens chilenos, Artopoulos
(2011) aponta as préaticas de subversdo das normas impostas pelas instituices escolares -
escutar musica, captar videos durante as aulas de forma ndo autorizada ou ainda servir-se das
potencialidades técnicas dos aparelhos para desenvolver formas de cola — que,
invariavelmente, sdo reprimidas e acabam por gerar outras formas ainda mais sofisticadas de

transgressao dos limites. O autor observa que as acdes juvenis “sdo recebidas como um ataque

82 Sobre isso ver Projeto de Lei 2246/07http://www.panoramabrasil.com.br/educacao-proibe-uso-de-celulares-
em-escolas-de-ensino-basico-id29328.htmle e Lei n.5222/08
http://alerjInl.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/b24a2da5a077847c032564f4005d4bf2/f4ec6ce30c8857488325742b006b
42cc?0OpenDocument
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direto a forma tradicional com que se executa a pratica educacional” (p.45). Talvez
devéssemos entender que tais praticas anunciam os caminhos que o nosso tempo histérico
demanda e pudéssemos criar, junto com o0s jovens estudantes, codigos de ética e de valores e
metas para aprendizagens significativas.

A questdo, portanto, ndo é criar dicotomias, aderindo ou recusando o uso dos celulares
de forma impetuosa ou impensada, mas procurar nas especificidades da comunicacdo em
mobilidade o fator que possibilitara colocar a Educacdo em conexdo com a
contemporaneidade.

Fazer uso das novas estéticas do “tudo junto e misturado”, que advém das hipermidias
e transmidias associadas a mobilidade ubiqua, produz rearranjos que incidem sobre as formas
de socializacdo dos sujeitos, sobre suas subjetividades e processos cognitivos. Os usos de
celulares e smartphones pelos sujeitos em seus deslocamentos pela cidade reforcam as novas
dindmicas que envolvem espacos publicos e privados, reconfiguram sua relagcdo com a cidade
e com o ato comunicacional a partir da mediacdo dos dispositivos. A adesédo do campo da
Educacao a esse universo comunicacional, aproveitando o repertério juvenil que ja esta sendo
construido nesses usos, poderia potencializar as a¢fes da escola e revitalizar suas praticas.

Os usos que os jovens alunos fazem de seus aparelhos celulares nos ambientes
escolares constituem-se, em grande parte, como praticas ndo-oficiais, j& que sdo proibidos.
Porém, essas praticas estdo recheadas de significados, que sdo descartados pela escola, numa
tentativa de ignorar aquilo que ainda ndo se sabe como lidar. O temor da exposicao e da falta
de controle aliado ao desconhecimento dos usos inibe as acdes e as iniciativas para incorporar
essas linguagens nos cotidianos escolares. Em um dos muitos usos criativos que pude
conhecer, um grupo de alunos simulava uma reportagem através de um video. A linguagem
que escolheram foi, outra vez, a do jornal televisivo, mais conhecida por eles que a do jornal
impresso. O “repdrter” tentava, sem €xito, entrevistar algum aluno que tivesse presenciado um
fato ocorrido na escola: uma aluna teria tirado da mochila um notebook e teria sido
severamente repreendida pela professora. Os “entrevistados” se recusavam a falar,
reproduzindo uma situagdo comum nas reportagens sobre acoes de bandidos ou situacOes de
violéncia, onde as testemunhas se escondem e ndo querem ser reconhecidas. O “reporter”
comecava a filmagem informando: “Hoje estamos aqui na sala de artes e viemos relatar um
grande incidente: uma aluna foi pega com um notebook!! Se ja é proibido celular, imagine
note!!!l”

A ironia denuncia a total desarticulagéo entre as vivéncias escolares e as experiéncias

culturais juvenis contemporéaneas. Tudo indica a urgéncia de se encontrar 0s elos que unem



253

praticas escolares e préaticas culturais, ambas marcadas pelas redes sociotécnicas do nosso
tempo historico.

Considero, entretanto, que precisamos de mais estudos que pudessem orientar
concretamente a implementacdo de propostas de reorganizacdo dos tempos-espacos escolares,
mediada pelos usos de tais tecnologias. Ainda séo insuficientes as pesquisas que vao além da
constatacdo de que a cultura digital transforma as subjetividades, sendo ainda insipiente o
investimento em focalizar as implicacfes pedagogicas dessa transformacéo, o que confere as
investigacOes interessadas nesse foco uma dimensdo ainda muito solitaria, para ndo dizer
ousada, cabendo acrescentar que a pesquisa que opera com esse objeto tem que lidar com os
obstaculos que a escola, muitas vezes, impde aos usos dos dispositivos moveis, especialmente
os celulares.

O estudo aqui apresentado se deparou com esses limites, mas cabe dizer que o
investimento na oferta das oficinas, que propiciaram aos sujeitos 0s usos de netbooks e de
celulares, permitiu concluir que seus modos de ser, constituidos na e pela cultura da
mobilidade, ndo se adequam as formas de distribuicdo dos tempos e espa¢os escolares, o que
se expressa pela insatisfacdo que os jovens demonstram pela escola e por seu insucesso na
aprendizagem. E importante ainda ressaltar que as oficinas ndo se constituiram como praticas
isoladas do contexto escolar e a presenca da professora Silvia contribuiu para que as
atividades propostas contemplassem o curriculo praticado na escola, principalmente no que se
refere aos estudos de lingua portuguesa.

O movimento que empreendi nesse estudo me trouxe o imprevisto e me possibilitou
estar atenta as possibilidades de outras construcdes, tanto na pesquisa, como no préprio fazer
pedagogico. O pesquisador que tem como interesse de pesquisa algo que faz parte do seu
tempo histérico e do cotidiano corre o risco de ndo conseguir estranhar e, em algumas
situagdes, ndo conseguir enxergar. Ao mesmo tempo aquilo que é muito estranho, longe das
experiéncias e da cultura do pesquisador, pode também ficar invisivel aos olhos. Muitas vezes
somos tomados por essa sensacdo de que ha muita coisa a ser vista e que ndo estamos
conseguindo alcancar. E algo que nos escapa, mas que podemos adivinhar ou pressentir. E ao
mesmo tempo a angustia e o prazer da pesquisa. Para enxergar, observar mais “de perto” e ser
aceito no “pedago” (Magnani), construi lacos com os sujeitos da pesquisa e, assim, assumi a
postura ndo isenta, de quem dialoga, interfere e deixa marcas.

Como foi descrito no capitulo 3, minha saida do campo foi postergada pela solicitagdo
da professora que me acompanhava durante as oficinas. A solicitagdo para que eu a ajudasse

na implementacdo do jornal online, veio acompanhada de alguns comentarios que me levaram
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a perceber que ela ndo queria se desligar da pesquisa e do novo horizonte que esta havia
trazido para a sua pratica. Mais de uma vez conversamos sobre a minha saida, ocasides em
que a professora me colocava claramente o seu desejo pela minha permanéncia ou, a0 menos,
que outro pesquisador viesse “me substituir”. Substituir ndo é o termo adequado, mas a ideia
de que houvesse uma continuacdo de estudos visando inserir as tecnologias nas préaticas da
forma como eu vinha fazendo.

Embora o meu foco ndo tenha recaido sobre a acdo da professora, essas conversas
suscitaram algumas reflexdes que trago aqui. Em primeiro lugar, a insercdo das tecnologias
como possibilidade real e atrelada aos usos que os alunos fazem foi, a meu ver, muito mais
convidativa aquela professora do que o modo como ¢é tratada nos documentos oficiais e nas
expectativas e imposi¢oes dos gestores. Comumente, as tecnologias sdo apresentadas e
impostas ao professor como um “pacote fechado”, sem muita possibilidade de criacao ou
interferéncia. Na experiéncia que compartilhamos, as possibilidades surgiram do comum
acordo entre os envolvidos, a partir das negociagdes que estabelecemos e que escolhemos
fazer. As acdes e os resultados se construiram na interacdo, ndo foram determinadas a priori.
Além disso, houve a satisfacdo de ver os resultados positivos. Mesmo que, muitas vezes, as
producdes nao tenham atendido as minhas expectativas, fui recompensada com a satisfacdo da
professora quando, por exemplo, constatou que a metodologia das oficinas havia estimulado
os alunos a escreverem com prazer ou quando se percebeu como praticante tecnoldgica, o que
Ihe possibilitou interagir com seus alunos huma intensidade que ndo acontecia antes. De uma
posicdo inicial que necessitava da minha ajuda ou da ajuda dos alunos para acessar a internet,
enviar mensagens, publicar nas redes ou alimentar um blog, a professora passou a ter
autonomia no uso das tecnologias infocomunicacionais e passou a administrar o blog do
jornal e o grupo no Facebook, apontando ndo sé seu interesse pessoal, mas a valorizacdo das
dindmicas ciberculturais no cotidiano escolar como desdobramento dessa vivéncia. A
“experiéncia”, no sentido apresentado por Larrosa, parece ter “tocado” essa professora, assim
como a mim, aos alunos e, de alguma forma, a todos os sujeitos da comunidade escolar
pesquisada.

Os rastros produzidos no encontro com o campo foram ressaltados também por
ocasido do conselho de classe de dezembro de 2012, quando fui convidada a expor 0s
resultados parciais do estudo ao grupo de professores, como eu ja vinha solicitando a direcéo
da escola. Naquela ocasido, além da minha fala ter sido muito bem recebida pelo grupo de
professores, foi ressaltado, pela professora Silvia, pela diretora da escola e pela representante

da CRE, presente na reunido, a importancia do dialogo entre universidade e escola,
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permitindo o enriquecimento de ambas. N&o posso deixar de dizer que me emocionei ao ouvir
que minha passagem pela escola tinha ultrapassado a tendéncia de outras passagens que se
limitam a usar a escola para recolher dados sem deixar rastros que envidem mudancas. Esse
momento retribuiu todo meu empenho para que essa pesquisa fosse além de um investimento
burocratico, constituindo-se como uma préatica coletiva de conhecimento formativo.

Tenho consciéncia de que esse estudo ¢ “datado”, e espero mesmo que seja. Que daqui
a algum tempo possamos toma-lo como a investigacédo de praticas que estavam comecando a

se desenhar, anunciando um cenario onde ndo se separe mais ciéncia, arte, vida...
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ANEXO A - Arte de ser feliz - Cecilia Meireles

Houve um tempo em que a minha janela se abria para um chalé. Na ponta do chalé
brilhava um grande ovo de louga azul. Nesse ovo costumava pousar um pombo branco. Ora,
nos dias limpidos, quando o céu ficava da mesma cor do ovo de louca, 0 pombo parecia
pousado no ar. Eu era crianca, achava essa ilusdo maravilhosa, e sentia-me completamente
feliz. Houve um tempo em que a minha janela dava para um canal. No canal oscilava um
barco. Um barco carregado de flores. Para onde iam aquelas flores? Quem as comprava? Em
que jarra, em que sala, diante de quem brilhariam, na sua breve existéncia? E que méos as
tinham criado? E que pessoas iam sorrir de alegria ao recebé-las? Eu ndo era mais crianca,
porém minha alma ficava completamente feliz.

Houve um tempo em que minha janela se abria para um terreiro, onde uma vasta
mangueira alargava sua copa redonda. A sombra da arvore, numa esteira, passava quase todo
o dia sentada uma mulher, cercada de criancas. E contava historias. Eu ndo a podia ouvir, da
altura da janela; e mesmo que a ouvisse, ndo a entenderia, porque isso foi muito longe, num
idioma muito dificil. Mas as criangas tinham tal expressdo no rosto, e as vezes faziam com as
méaos arabescos tdo compreensiveis, que eu participava do auditdrio, imaginava 0s assuntos e
suas peripécias e me sentia completamente feliz.

Houve um tempo em que minha janela se abria sobre uma cidade que parecia feita de
giz. Perto da janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada, e o jardim parecia morto. Mas todas as
manhé&s vinha um pobre homem com um balde, e, em siléncio, ia atirando com a mdo umas
gotas de agua sobre as plantas. Ndo era uma rega: era uma espécie de aspersao ritual, para que
o jardim ndao morresse. E eu olhava para as plantas, para 0 homem, para as gotas de dgua que
caiam de seus dedos magros, e meu coracao ficava completamente feliz.

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor. Outras vezes encontro nuvens
espessas. Avisto criancas que vado para a escola. Pardais que pulam pelo muro. Gatos que
abrem e fecham os olhos, sonhando com pardais. Borboletas brancas, duas a duas, como
refletidas no espelho do ar. Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de
Veja. As vezes, um galo canta. As vezes, um avido passa. Tudo esta certo, no seu lugar,
cumprindo o seu destino. E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas, que estdo diante de cada janela,
uns dizem que essas coisa nao existem, outros que s6 existem diante das minhas janelas, e
outros, finalmente, que é preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.

Quadrante 1, 1962



ANEXO B - Esquadros Adriana Calcanhoto

Eu ando pelo mundo
Prestando atencdo em cores
Que eu néo sei 0 nome
Cores de Almodovar

Cores de Frida Kahlo
Cores!

Passeio pelo escuro

Eu presto muita atengdo
No que meu irmé&o ouve
E como uma segunda pele
Um calo, uma casca

Uma cépsula protetora
Al, eu quero chegar antes
Pra sinalizar

O estar de cada coisa
Filtrar seus graus...

Eu ando pelo mundo
Divertindo gente

Chorando ao telefone

E vendo doer a fome

Nos meninos que tém fome...

Pela janela do quarto
Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
Quem é ela? Quem é ela?
Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle...

Eu ando pelo mundo

E os automdveis correm
Para qué?

As criangas correm

Para onde?

Transito entre dois lados

De um lado

Eu gosto de opostos
Exponho o meu modo
Me mostro

Eu canto para quem?

Pela janela do quarto
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Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
Quem é ela? Quem é ela?
Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle...

Eu ando pelo mundo

E meus amigos, cadé?
Minha alegria, meu cansaco
Meu amor, cadé vocé?

Eu acordei

N&o tem ninguém ao lado...

Pela janela do quarto
Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
Quem é ela? Quem é ela?
Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle...
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ANEXO C - Senhor! Senhor! - Rubem Braga

Senhor, eu quero andar na Rua do Catete,

Senhor Guarda, Senhor Doutor, Senhor Deus,

Senhor Quem Quer Que Sejais.

Eu guero andar na Rua do Catete.

Daqui onde estou ndo posso ir 14,

Entretanto, sdo seis e meia da tarde

E é absurdo nédo estar na Rua do Catete as seis e meia hora da tarde.
Tenho uma entrevista as seis e meia.

Um encontro sério.

Né&o na Rua do Catete: com a Rua do Catete.

Minha mulher estaria num quarto de pensdo cuidando de meu filho. Eu estaria, Senhor, na Rua do
Catete.

Iria andando para a penséo

Pela rua do Catete,

Por uma calgada suja e viva,

O cheiro ruim dos acougues,

Através de esbarros,

Dando boa-tarde a estudantes na porta do café da esquina,
Da esquina da Rua do Catete;

Veria mocas sem meias, desalinhadas e geis,

As eternas mogas populares, democraticas

Da eterna Rua do Catete;

Mocgas que vao as quitandas, mocas das transversais.

Né&o irei, Senhor, nas transversais!

Senhor, desisto do trecho largo

Entre o Largo do Machado e José de Alencar,

Desisto de Correia Dutra até a Gléria,

Quero apenas um pedacgo da Rua do Catete.

Senhor, me deixe ir 13,

Embora de barba néo feita, Senhor,

Embora inquieto, indo para a pensao,

Inquieto com problemas financeiros urgentes

Senhor, ndo sou Adalgisa!

N&o quero ser Deus, nem Pai nem Mae de Deus,

N&o quero nem lirios nem mundos.

Sou pobre e superficial como a Rua do Catete.

Quero a pequena e amada agitacao,

A inquieta esquina, aves e 0vos, pensoes,

Os bondes e tinturarias, 0s postes,

Os transeuntes, o 6nibus Laranjeiras,

Unico no mundo que tem a honra de pisar na Rua do Catete,
No meu trecho da Rua do Catete.

Senhor, sdo seis me meia da tarde,

E o que vos peco nao é o Palacio, Senhor,

O Palécio ndo quero eu.

Nem as estrelas frias, nem o caminho perdido,

Nem a donzela dubia, quero eu.

Quero ir para 0 meu quarto

Onde estariam minha mulher e meu filho,

Ir pela Rua do Catete, Senhor, Senhor!Estado do Rio, maio, 1938.



