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RESUMO

CASTRO, Rogério Cunha de. Nem prémio, nem castigo! A escola moderna como
acao revolucionaria dos sindicatos operarios durante a Primeira Republica (Séo
Paulo, 1909-1919). 2014. 233f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

A Escola Moderna n.1 (Sao Paulo), sob a direcdo do professor libertario Jodo
Penteado, ofereceu uma alternativa de formacéo para os filhos da classe trabalhadora,
inspirando-se na Pedagogia Libertaria que, desde os primeiros debates da Internacional
dos Trabalhadores até as experiéncias educacionais de Paul Robin, inseriu a luta de
classes no espacgo da escola. Assim, promoveu a interface entre educacao e revolucao
social com base nos conceitos de Demopedia e Instrucdo Integral, desenvolvidos
respectivamente por Pierre-Joseph Proudhon e Mikhail Bakunin. O presente estudo
pretende desvelar como o espaco da Escola Moderna se converteu em acao
revoluciondria dos sindicatos operarios, colaborando para os objetivos dos anarquistas
que elegeram o sindicalismo revolucionario como a tatica mais adequada para o
estabelecimento da sociedade livre com a qual sonharam. Deste modo, entre 0os anos
de 1912 a 1919, quando foi sumariamente fechada pelo Departamento de Instrucéo
Publica do Estado, a Escola Moderna promoveu a acao direta e o mutualismo entre
seus estudantes, tanto para que contribuissem com o futuro da classe trabalhadora, de
acordo com suas necessidades e conforme suas condi¢cdes, como também para que os
organismos de classe ultrapassassem as lutas mais imediatas.

Palavras Chave: Anarquismo. Sindicalismo. Pedagogia Libertaria. Instrucdo Integral.

Escola Moderna. Primeira Republica



ABSTRACT

CASTRO, Rogério Cunha de. Neither prize nor punishment! The modern school as
revolutionary action of labor unions during the First Republic (Sado Paulo, 1909-
1919). 2014. 233f. Tese (Doutorado em Educacgao) — Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

The "Escola Moderna n.1" (Sdo Paulo), under the direction of the libertarian
professor Jodo Penteado, offered an alternative to the sons of working class, inspired by
the Libertarian Pedagogy. This pedagogy, since the first debates in the Workers
International until Paul Robin's educational experiences, set the class struggle in the
school's space. Therefore, promoted the interface between education and social
revolution based on the concept of “Demopedia” and Integral Instruction, respectively
devoleped by Pierre-Joseph Proudhon and Mikhail Bakunin. This study pretends
unveiling how Modern School space was converted in a union worker's revolutionary
action, collaborating with the objectives of anarchists who elected the Revolutionary
Syndicalism as the most adequate tactic for the free society's establshiment. Thus,
among 1912 and 1919, when was permanently closed by the Departament of Public
Instruction of the State, "Escola Moderna" promoted direct action and mutualism
between yours students, hoping they contribute to the working class's future, but also for
the class organisms went beyond the more immediate struggles.

Keywords: Anarchism. Syndicalism. Libertarian Pedagogy. Integral Instruction. Modern
School. First Republic
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INTRODUCAO

“Elucidacgao e transformacao do real
progridem, na praxis, num condicionamento
reciproco.”

Cornelius Castoriadis

Nos primeiros anos da década de 1980, Francisco Foot Hardman lancou Nem

patria, nem patrdo! (1983), trabalho pioneiro no campo da cultura operaria ao tempo da
Republica Velha. Em sua analise, Foot Hardman assinala o refluxo do movimento
social, situacdo que os sindicatos dos metallurgicos de Sdo Paulo se propuseram a
reverter durante a ditadura militar. Desse modo, o autor reconheceu nas “festas-
comicio” uma semelhanca com a dinAmica esposada pelos trabalhadores, do inicio do
século, no sentido de mobilizar o conjunto da classe’.
Tal hipétese conduziu Foot Hardman a indagar como estas distintas geracoes,
afastadas por uma longa historicidade, entreolhar-se-iam perplexas ao perceber que,
ciosas de penetrar no “solo fértil” da classe, reconheceram nas festas de propaganda
uma estratégia de mobilizacao para o florescimento do discurso social.

Contudo, podemos estabelecer poucas semelhancas entre os sindicatos de hoje,
organizados a partir do processo de redemocratizacdo, e 0s organismos de classe
constituidos cem anos atras. Por outro lado, desconhecendo a burocratizacdo que
caracteriza 0 movimento sindical contemporaneo, os sindicatos livres, criados nas duas
primeiras décadas do século XX, souberam ultrapassar as reivindicagcbes mais

imediatas, reconhecendo na cultura popular um meio propicio para a inoculacdo da

! “Por classe, entendo um fendmeno histérico, que unifica uma série de acontecimentos dispares e
aparentemente desconectados, tanto na matéria-prima da experiéncia como na consciéncia. Ressalto
que é um fenbmeno histérico. Nao vejo a classe como uma “estrutura”, nem mesmo como uma
“categoria”, mas como algo que ocorre efetivamente (e cuja ocorréncia pode ser demonstrada) nas
relagdes humanas.” THOMPSON, E.P. A formacdo da classe operaria inglesa - Volume I. Rio de
Janeiro: Editora paz e Terra, 1997, p.9.
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revolucdo social’. Nesse sentido, parece-nos que a perplexidade sugerida por Foot
Hardman teria como principal caracteristica o espanto dos sindicalistas do presente
face a capacidade de seus antecessores em explorar as artes e as letras, bem como o
desconforto destes ao perceber que tal pratica, devido a crescente valorizacdo da
politica partidaria, terminaria abandonada.

O que se observa é que diferentemente dos sindicatos atuais, vinculados ao
Estado desde os anos 1930, os organismos de classe criados durante a Republica
Velha nado correram o risco de, como prop6s Cornelius Castoriadis (1992, p.170),
“assentar a liberdade na negacgéao da liberdade, ou confiar a sua guarda ao seu inimigo
principal”. Dessa forma, responsaveis pela prépria autonomia, sua praxis® serviu,
enguanto fenbmeno historico, como ferramenta para a autoinstituicdo da classe a partir
de uma consciéncia coletiva edificada no devir de um conjunto de experiéncias comuns.

Ao exemplo das pesquisas de Edward Thompson (1997), argumentamos que tal
“fazer-se” conjuga préatica politica e atividade tedrica, transformando a classe
trabalhadora numa criacdo histérica que, em Jdltima instancia, resulta do
amadurecimento da consciéncia dos trabalhadores enquanto tal. Assim, dentre as
correntes do pensamento politico que orientaram as experiéncias de luta social
preconizadas durante a Primeira Republica, o anarquismo assumiu consideravel
destaque, tanto por incidir sobre a prética politica daqueles trabalhadores/militantes,
guanto por incorporar as suas taticas os desejos, as necessidades e o aprendizado

acumulado por estes”.

2 Sobre o conceito “revolugio social’, consideramos as proposigées de Errico Malatesta: “Mas nds,
anarchistas, ndo queremos emancipar o povo; queremos gue 0 povo se emancipe. Ndo acreditamos no
bem feito do alto imposto pela for¢ca; queremos que o novo modo de vida social surja das entranhas do
povo e corresponda ao grau de desenvolvimento atingido pelos homens e possa progredir & medida que
os homes progridam. (...) Tomamos a tarefa de lutar contra a presente organizagdo social e de derrubar
os obstaculos que se opdem ao advento d’'uma nova sociedade em que a liberdade e o bem-estar sejam
assegurados a todos. Para conseguir este fim, unimo-nos e procuramos aumentar o mais possivel em

numero e em forga. (...)” (Errico Malatesta, A Era Nova, 09-06-1906)

% “Chamamos de praxis este fazer, no qual 0 outro ou 0s outros s&o visados como seres autdnomos e
considerados como grande essencial do desenvolvimento de sua prépria autonomia.” CASTORIADIS,
Cornnelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986, p.94

* Com base nas proposi¢cdes de E.P.Thompson, Alexandre Samis destaca que “Assim pensando, a partir
de uma observacéo mais acurada, a consciéncia de classe surgia [da mesma forma em tempos e lugares
diferentes, mas nunca exatamente da mesma forma] %5 Os anarquistas, sujeitos também a estas
circunstancias, agiram e formularam teoria em conformidade com seu tempo. Suas téaticas, que
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Portanto, enquanto atividade tedrica formulada a partir das vivéncias da classe, o
estudo assinala é que o anarquismo assumiu diferentes formas historicas ao longo da
sua trajetoria. Estas, entretanto, encontram como fio condutor o esforco de combate a
alienacdo® dos trabalhadores, tendo como base o federalismo, a acdo direta e o apoio
mutuo. Por outro lado, consoante ao principio de que realidades distintas interferem
distintamente na autoinstituicdo da classe, a capacidade do anarquismo de adaptar a
teoria a realidade, ndo o contrario, distancia-o da condicdo de doutrina capaz de
professar uma “ciéncia da revolucdo™.

Nesse sentido, o federalismo assume uma fungdo capital para a ideologia
anarquista, constituindo o eixo basilar para a edificagdo de um sistema de organizagéo
onde o centro politico permanece em toda parte. Como esclarece René Berthier (2011),
o principio proudhoniano de “subsidiariedade” que orienta as concepcdes de
federalismo e autonomia® libertarias, pressupde a independéncia das instancias que
constituem um determinado organograma.

O gue pretendemos destacar € que para Pierre-Joseph Proudhon e os demais
tedricos do anarquismo, a emancipacdo dos trabalhadores é produto da sua acao

direta, de tal modo que todos os patriménios produzidos pela classe, inclusive o bem

pretendem espelhar o que de mais revoluciondrio havia entdo, ndo apenas serviram a uma estratégia,
mas antes, e por forca de toda a dindmica, eram o fruto do influxo social que irresistivelmente atraia todos
naqueles dias.” SAMIS, Alexandre. . Minha péatria € o mundo inteiro. Neno Vasco, o anarquismo e o
sindicalismo revolucionario em dois mundos. Lisboa: Letra Livre, 2009, p.331

%A alienacao é a autonomizacdo e a dominancia do momento imaginario na instituicdo que propicia a
autonomizacgdo e a dominancia da instituicdo relativamente a sociedade. Esta autonomizacéo da
instituicdo exprime-se e encarna-se na medida da vida social, mas supde sempre também que a
sociedade vive suas relagdes com suas instituicdes a maneira do imaginario, ou seja, nao reconhece no
imaginario das instituigdes seu proprio produto.” CASTORIADIS, Cornelius. Socialismo ou barbérie: o
conteudo do socialismo. Sdo Paulo: Editora Faisca, 2010, pp.159-160

® “Aceitar um credo com todo o seu cortejo de aprioristicas coeréncias Idgicas & cristalizar o pensamento,
o ldea; é fechar os olhos a verdade dos factos; é destruir o livre exame das coisas e doas seres; é castrar
a salubérrima gimnastica mental das opinides pessoais — frente ubérrima e indispenséavel a evolugéo
progressiva da Idea e, concomitantemente da humanidade.” Aforismo de Adolfo Lima, colhido por
Deolinda Lopes Vieira. O espdlio de Deolinda Lopes Vieira integra o acervo da biblioteca do Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa.

" Cf. BERTHIER, René. Do federalismo. S&o Paulo: Editora Imaginario, 2011, p.31

8 “(...) O individuo autbnomo é aquele que consegue reconhecer em si proprio a existéncia do discurso do
outro, e assim, é capaz de negéa-lo ou afirma-lo (...).” SILVA, Rafael V. A praxis anarquista: superacao
da alienacédo e a busca pela autonomia. Disponivel em http://passapalavra.info/?p=36985 . Aceso em
25 de marco de 2012.
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imaterial que constitui sua ideologia, permanecem em constante dialogo com as
diferentes realidades histéricas nas quais foram germinados®. Por conseguinte, a ajuda
muatua entre os produtores/consumidores, qualquer que seja sua designacdo, deve

eliminar e substituir o Estado, uma vez que um modelo originado no seio da sociedade

bY

burguesa, a revelia da autodeterminacdo dos trabalhadores, ndo pode servir de
referéncia para a sociedade dos homens livres.

Conforme se observa ao longo da presente investigacdo, a ideia de revolugdo™®
gue predominou no Brasil durante as duas primeiras décadas do século XX considerou
necesséria a reinstituicdo das funcdes exercidas pelo Estado, elegendo, para tanto, a
atividade coletiva e autbnoma dos trabalhadores. Nesta tarefa revolucionaria, com
vistas a uma sociedade sem patria ou patrdo, floresceu a perspectiva de gue uma nova
educacdo, sem prémio ou castigo, deveria integrar o processo de emancipacao da

sociedade ao conectar pedagogia e luta social.

Ser coletivamente livre é viver no meio de homens livres e ser livre pela
liberdade deles. O homem, ja dissemos, ndo poderia tornar-se um ser
inteligente, dotado de uma vontade refletida, e, por conseqliéncia, nao
poderia conquistar sua liberdade individual fora e sem o concurso de
toda a sociedade. A liberdade de cada um é, portanto, o produto da
solidariedade comum. Mas essa solidariedade, uma vez reconhecida
como base e condi¢do de toda liberdade individual, evidencia que, se
um homem esta no meio dos escravos, ainda que fosse seu amo, seria
necessariamente o escravo de sua escraviddo, e s6 poderia tornar-se
real e completamente livre por sua liberdade. Portanto, a liberdade de
todo o mundo é necesséaria a liberdade; dai resulta que ndo é
absolutamente verdadeiro dizer que a liberdade de todos seja o limite de
minha liberdade, o que equivaleria a uma completa negacdo desta
tltima. Ela €, ao contrario a sua confirmagéo necessaria e sua extensao
ao infinito. (BAKUNIN, 2009, p.76)

Para aqueles trabalhadores, de acordo com o conceito de liberdade desenvolvido
por Mikhail Bakunin, a emancipacédo somente podera ser alcangcada quando homens e

° Cf. SAMIS, Alexandre. Minha patria € o mundo inteiro. Neno Vasco, o anarquismo e o sindicalismo
revolucionéario em dois mundos. Op.cit., p.349

1% “No plano das idéias, revolugdo nao significa somente tentativa de re-instituicao explicita da sociedade.
A revolucéo € essa re-instituicdo pela atividade coletiva e autbnoma do povo, ou de uma grande parte da
sociedade. (...)” CASTORIADIS, Cornelius. As encruzilhadas do labirinto Ill: 0 mundo fragmentado.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p.173



15

mulheres conseguirem aprimorar suas potencialidades e delas usufruir, tornando-se
seres completos a partir de uma Instrucdo Integral que estimule nossas habilidades
fisicas, intelectuais e morais (sociais). Nesta concepc¢do, um individuo alcanca
autonomia quando, além de participar diretamente do processo de producdo e
reparticdo, encontra condicdes de desenvolver suas capacidades intelectuais e
artisticas, dominando, ainda, o0s conhecimentos cientificos e a operagdo das
tecnologias.

De acordo com tais argumentos, essa pesquisa pretende identificar como o0s
trabalhadores da cidade de Sao Paulo, organizados em torno dos seus organismos de
classe, procuraram empreender a conexao entre educacéo e revolugcéo social a partir
da fundacédo de Escolas Modernas, inspiradas em experiéncias europeias, sobretudo a
Escola Moderna de Barcelona. Nestas escolas instituidas a margem do Estado, onde a
instrucdo pelo trabalho substituiu a preparacdo para o trabalho, a educacao das novas
geracdes permaneceu a cargo dos proprios trabalhadores, tendo como questdo central
o principio ético de erradicar as diferencas sociais. A0 mesmo tempo, assinalamos
como tal Pedagogia Libertaria revela a influéncia do anarquismo durante a Primeira
Republica, demarcando a amplitude do sindicalismo revolucionario enquanto tatica
empregada por uma parcela dos libertarios organizacionistas.

Para compreender esta forma de mobilizacdo politica classista, com vistas a
educacdo para a revolta, faz-se necessario tecer algumas consideracdes sobre o
conceito de anarquismo, a fim de percebermos como este campo do pensamento
social, em suas diferentes formas historicas, formulou estratégias e taticas que, por sua
vez, elaboraram cabedais reflexivos consoantes aos principios internacionalistas que os
orientam e aproximam. Desse modo, tanto reconhecemos o distico “educacionistas”
como um designio insuficiente para classificar os sindicalistas revolucionarios
debrucados sobre a instrucdo popular, quanto refutamos a elevacdo dessa tatica do
anarquismo de massas a condicéo de ideologia politica autbnoma.

Ao destacar a relevancia de Pierre-Joseph Proudhon para a construgdo do
conceito “anarquia” tal como empregamos contemporaneamente, George Woodcock
(2002) identificou que, se por um lado sua rejeicdo ao Estado o aproximou de

antiautoritarios do passado, como William Godwin e Max Stirner, por outro, seu desejo
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de promover mudancas radicais na estrutura da sociedade capitalista permitem inseri-lo
em um novo contexto, para o qual colaborariam, mais tarde, ide6logos como Mikhail
Bakunin, Piotr Kropotkin e Errico Malatesta.

De acordo com essa concepcdo, apesar das lutas antiautoritarias serem
recorrentes ao longo da histéria do ocidente, assumindo em muitos casos uma conduta
avessa ao Estado, o anarquismo engquanto pensamento social foi concebido em um
contexto historico especifico. Para Rudolf de Jong (2008), teria surgido no esteio da
Associacao Internacional dos Trabalhadores (AIT), sobretudo apds a cizania, no seio
dessa organizacdo, entre os autoritarios partidarios de Karl Marx e os antiautoritarios
ligados a Mikhail Bakunin.

O que se observa € que apesar da inspiracdo proudhoniana em defesa da
cooperacao entre os individuos livres, sem a mediacdo de um poder estatal, os ideais
anarquistas nao partiram do entusiasmo generoso oferecido por um cérebro iluminado.
Ao contrario, constituiram uma construcao coletiva dos trabalhadores com vistas a
obtencéo de melhores condicfes de vida e trabalho.

Desse modo, enquanto ideologia que integra as tradicbes socialistas
amadurecidas durante a Primeira Internacional, o0 anarquismo nao pode ser dissociado
de seu principio anticapitalista, nem tampouco concebido a margem do capitalismo. Ao
mesmo tempo, podemos entender o anarquismo histérico como um conjunto de préticas
socialistas que subordina sua teoria a diferentes contextos especificos, interpretando o
movimento operario com o intuito de formular novas estratégias de luta para a
emancipacao dos trabalhadores. Sorel (1977), abordando o tema da greve geral, caro
aos anarquistas vinculados a resisténcia operaria, enfatiza que tal modelo de acéo
direta ndo nasceu de reflexdes profundas sobre a filosofia da histéria. Ao contrario,
surgiu do acumulo pratico da classe trabalhadora organizada em torno dos seus
organismos de classe, cabendo aos seus postulantes amadurecé-la e cultiva-la como
instrumento inserido em uma luta mais ampla.

Ainda de acordo com Rudolf de Jong (2008), os anarquistas reivindicam uma
sociedade autocontrolavel e autodirigida, onde a coercdo deve ser substituida por

formas alternativas de decidir, coletivamente, as questdes sociais. Em seu verbete
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elaborado para a Enciclopédia Britanica, Piotr Kropotkin estabelece elementos

consoantes a essa interpretacéo, favorecendo a elucidacao do tema.

Anargquismo (do grego na- e arch, contrario a autoridade), nome dado a
um principio, ou teoria de vida ou conduta, pelo qual a sociedade é
concebida sem governo. “(...) Numa tal sociedade, a harmonia seria
obtida ndo pela submissdo as leis ou pela obediéncia a qualquer
autoridade, mas por livres acordos entre 0s Varios grupos, regionais e
profissionais, livremente constituidos no interesse da producdo e do
consumo, bem como para a satisfacdo da infinita variedade de
necessidades de um ser civilizado. Numa sociedade desenvolvida
nessas linhas, as associacdes voluntarias que desde agora comegam
abranger todos os campos da atividade humana atingiram um campo
ainda maior, de modo a substituirem o Estado em todas as suas
fungcbes. Elas representariam uma rede cerrada, composta de uma
infinita variedade de grupos e confederacdes de todos os tamanhos e
graus, locais, regionais, nacionais e internacionais — temporarias ou
mais ou menos permanentes — para todos os propésitos possiveis:
produgdo, consumo e troca, comunicacdes, medidas de saneamento,
educacdo, protecdo mutua, defesa do territrio , e assim por diante; e,
por outro lado, para a satisfacdo do numero sempre crescente de
necessidades cientificas, artisticas, literarias e sociais. Além disso, essa
sociedade ndo apresentaria nada de imutavel. Ao contrario — como se
observa na vida organica em geral -, a harmonia iria resultar (afirma-se)
de um ajuste e reajuste, sempre em mudanca, do equilibrio entre as
multiplas formas e influencias. Esse ajuste poderia ser mais facilmente
obtido porquanto nenhuma das for¢cas gozaria de protecdo especial do
Estado. (KROPOTKIN, 1994, pp.159-160)

Como sinalizou Daniel Guérin (1968), apesar da palavra “anarquia” remeter a

antiguidade foi Proudhon quem restabeleceu seu sentido etimolégico, dissociando-a da

ideia de caos a qual fora equiparada pelos defensores da autoridade e do Estado.

Posteriormente, com a publicacdo do semanéario Le Libertaire pelo pedagogo Sébastien

Faure, o termo libertario, que fora usado desde 1858 por Joseph Déjacque®!, tornou-se

11

“Figurando entre os signatarios do programa da Associagao Internacional em 1855, a origem de

Déjacque permanece desconhecida. Preso apds a revolugdo de 1848, retornou a Paris no ano seguinte,
sendo mais uma vez condenado em funcdo de seus poemas de inspiragcdo socialista. Com o golpe de 2
de dezembro de 1851, que conduziu ao Segundo Império francés, refugiou-se em Londres e nos Estados
Unidos, mantendo seu envolvimento com as publicac@es libertarias. Durante esse periodo, lancou o
periédico “Le Libertaire”, posteriormente reeditado por Faure entre os anos de 1895 e 1914. Retornando
a Europa em 1861, foi acometido pela loucura, falecendo em circunstancias tragicas nessa mesma
década.” NETTLAU, Max. Histéria da anarquia: das origens ao anarco-sindicalismo. traducao: Plinio
Augusto Coélho. Sdo Paulo: Hedra, 2008, pp.112-113.
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gradativamente sindnimo de anarquismo, conduzindo a cunhagem da expressdo
“socialismo libertario” para designar os defensores da acracia.

Nesse sentido, dedicados a edificacdo de uma sociedade formada por homens e
mulheres autbnomos, os libertarios compreendem, em ultima instancia, que a liberdade
individual deve permanecer em harmonia com as obriga¢ées comuns, fazendo com que
a igualdade e a cooperacdo, no interior das comunidades interligadas a partir de
principios federativos, constituam o cerne da ideologia anarquista. Para esclarecer tais
principios politicos, Michael Schimidt e Lucien van der Walt (2009) estabelecem o
anarquismo insurrecional e o anarquismo de massas como as duas estratégias
empregadas pelos libertarios ao longo da historia.

Dessa forma, reconhecendo como pifios os resultados da Internacional,
creditados a conquista de direitos politicos que tornaram os trabalhadores mais
receptivos ao reformismo parlamentar, os adeptos do anarquismo insurrecional
ofereceram um contraponto aos partidarios do anarquismo de massas. Ao acreditar que
a propaganda verbal ou escrita ndo oferecia a eficacia necessaria a mobilizacdo da
classe, os insurrecionais pretenderam fomentar o levante dos trabalhadores através da
propaganda pelo fato, realizando diversos atentados contra os simbolos do Estado e
seus signatarios.

Edgar Carone (1996) analisa que durante o Congresso de Berna (1876), alguns
anarquistas defenderam a necessidade da passagem do discurso a acdo. O que se
observa é que seguindo tal orientacdo, os italianos Errico Malatesta e Carlo Cafiero
organizaram, no ano seguinte, um assalto a regido italiana de Benevento, tendo em sua
companhia outros trinta companheiros armados. Apds destruirem os arquivos publicos
e queimarem os registros de propriedade, distribuiram os valores expropriados ao
municipio entre os pobres, buscando refagio nas montanhas onde, vitimas da fome e
do frio, terminaram presos pelas forgas oficiais.

O malogro desse empreendimento contribuiu para a compreensao, por seus
proprios autores, de que determinadas acfes de propaganda conduziam ao isolamento
dos anarquistas, afastando-os da classe trabalhadora. Todavia, em que pese a adesao
de Malatesta e Cafiero ao anarquismo de massas, esse episédio ndo impediu o curso

dos atentados. Alguns partidarios da propaganda pelo fato terminaram notabilizados
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pelos jornais, avidos em especular sobre seus feitos concretos ou presuntivos. Dentre
eles, Francois Claudius Koénigstein, vulgo Ravachol, foi o mais conhecido de todos,
aterrorizando a Terceira Republica francesa até sua morte precoce, pela guilhotina, aos
trinta e trés anos de idade (MAITRON, 1981).

Enquanto Fernand Pelloutier” apontou ao menos um aspecto positivo na
propaganda pelo fato, o de conseguir atrair a atengdo dos trabalhadores desiludidos
com o socialismo parlamentar para 0s meios anarquistas, os demais criticos do
anarquismo insurrecional mantiveram o consenso de que o uso das bombas ofereceu
aos sociais democratas o0s argumentos de que necessitavam para atingir,
indistintamente, o conjunto dos libertarios (GUERIN, 1968).

Ao mesmo tempo, pleiteando uma atuacdo junto aos movimentos sociais que
favorecesse a mobilizacao destes em torno da transformacéo social, os partidarios do
anarquismo de massas, ainda que néo rejeitassem o emprego da violéncia enquanto
acdo revolucionéria, associaram o conceito de revolu¢cdo a um processo que ndo pode
ser decretado por atentados ou insurreicbes armadas, mas desencadeado pelo
amadurecimento da classe através do federalismo, da acéo direta e do mutualismo.
Nesse sentido, reconhecer esses trés conceitos fundamentais para os defensores
dessa estratégia, em suas duas formas histéricas, constitui a primeira etapa para a
andlise das idéias e praticas daqueles que priorizaram a organizacao dos explorados
como meio de promover a utopia libertaria.

Em setembro de 1866 trabalhadores de diferentes paises se reuniram em
Genebra, divisando a libertacdo da classe operaria a partir do concurso mutuo e da
troca de experiéncias. Esse primeiro congresso da Associagcdo Internacional dos
Trabalhadores deveria impedir que a burguesia assumisse o protagonismo das

revolugdes futuras, tal como ocorrera em 1830 e 1848. Na seqiiéncia da guerra franco-

12 “Nasceu em Paris, a 1 de outubro de 1867. Descendente de uma familia burgueza, fez os seus estudos
primarios em Paris e 0s seus estudos classicos primeiro no pequeno seminario de Guérande (d’onde foi
espulso, ao cabo de trez anos, ap6s duas tentativas frustadas de evasdo), em seguida no colégio de
Saint-Nazaire que abandonou depois de ter sossobrado no bacharelado. (...) Em 1895, Fernando
Pelloutier entra para a associa¢édo dos Cavaleiros do Trabalho franceza (de que em 1898 veio a ser
secretario geral), comeca a colaborar nos Temps Nouveaux e € nomeado secretario da Federagdo das
Bolsas do Trabalho (posto que conservou até sua morte , mostrando nele uma competencia
estraordinaria), e secretario do comité d’agdo da Vidraria operaria. (...) Morreu aos 33 anos, deixando o
exemplo duma bela vida toda a servico duma idéa, e, coisa escessivamente rara na nossa sociedade
corruta, todos os seus atos foram o reflécso da Idea.” (Apécrifo, A Sementeira, Novembro de 1910)
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prussiana, a ferrenha repressdo a Comuna de Paris (1871) inviabilizou a realizacdo de
um segundo congresso, comprometendo a regularidade dos debates.

Dentro deste cenario politico, Karl Marx convocou uma conferéncia privada na
capital inglesa. Na companhia dos exiguos vinte e dois delegados presentes, dentre os
quais treze compunham o Conselho Geral, o autor de O manifesto do Partido
Comunista afirmou o centralismo como orientacdo hegemonica no interior da
Associacdo, abrindo caminho para a adoc¢do, dois anos mais tarde, da organizacéo
partidaria como estratégia esposada durante o Congresso de Haia (ENCKELL; et alii,
2004).

Por considerar que a Internacional deveria reconhecer e respeitar as diferentes
realidades politicas, econdbmicas e sociais de suas sec¢des, caminhando pari passu com
essas especificidades, os relojoeiros do Vallon reuniram os dissidentes do Congresso
de Haia na regido suica do Jura, dando origem ao Congresso de Saint-Imier. Assim, ao
endossar a independéncia das federa¢cdes como condi¢cdo inerente a emancipacgéo dos
trabalhadores, optaram pela supressdo do poder politico em favor da acdo direta,
elegendo como estratégia a solidariedade de classe em lugar da organizacao partidaria.

Portanto, o principio da autonomia entre as secfes, presente no Congresso de
Saint-lmier, a op¢ao pelo protagonismo da classe face sua prépria emancipacdo, assim
como o0 reconhecimento da solidariedade enquanto meio de interacdo entre o0s
trabalhadores, assinalam que, desde seus primeiros momentos, 0 anarquismo de
massas adotou o federalismo, a acdo direta e o mutualismo como estratégias
fundamentais para a luta de classes.

Paralelamente, avessos a todo controle econdémico e social, 0s organizacionistas
assumiram o papel de “centelhas incendiarias” da revolugao, colaborando para a
conscientizacédo e a aglutinacdo dos trabalhadores. Ao mesmo tempo, percebendo os
movimentos sociais como “materiais comburentes”, os elegeram como ferramenta
capaz de promover os “circulos concéntricos” necessarios para a difusdo das “ondas
revolucionarias”. Como esclarecem Schimidt e van der Walt (2009), essa corrente
enfatiza a visdo de que apenas 0s movimentos de massa apresentam condi¢cdes de

produzir a revolucdo. Geralmente estabelecidos em torno de reivindicacbes mais
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imediatas, caberia aos anarquistas radicaliza-los, transformando-os em alavancas para
0 socialismo.

Com base no exposto, podemos assinalar que o esfor¢co de tornar cotidiana a
luta revolucionaria conduziu a bifurcacdo na estratégia de organizar as massas. Logo,
compartilhando o principio de que a emancipacao da classe deve ser obra dos proprios
trabalhadores, alguns organizacionistas elevaram os sindicatos a condicdo de
instrumento privilegiado para esse proposito, enquanto outros reconheceram os limites
dessas entidades para a realizacdo da transformacdo social. Todavia, ambos
encontram inspiragdo nas proposi¢coes bakuninistas, expostas durante a Associacao
Internacional dos Trabalhadores, para arregimentar a classe a partir de um projeto
antiautoritario de sociedade.

Os estudos assinalam que ao apontar os sindicatos como principais instrumentos
da luta operéaria, os organizacionistas partidarios da tatica do anarcossindicalismo,
expressao que se popularizou a partir do segundo decénio do século XX, defenderam
abertamente o controle dos organismos de classe pelos libertarios. Ao admitir a greve
geral como principal alternativa a via partidaria, reconheceram a perfeita adequacéo
daquelas entidades para a superacéo do capitalismo, alcancando grande expresséao na
Espanha através da Confederagéo Nacional do Trabalho (CNT).

Nesse pais, a influéncia do anarquismo sobre os trabalhadores cresceu
vertiginosamente até a eclosdo da Guerra Civil em 1936. Traduzida para o espanhol por
Pi y Margall, a obra de Proudhon colaborou para a difusdo do coletivismo ainda em
meados do século XIX, favorecendo o ascenso dos principios libertarios e o surgimento
de diversos jornais internacionalistas. No ultimo quarto do século, as secdes da
Internacional ja contavam com mais de 15 mil filiados, sendo grande a influéncia do
bakuninismo entre eles. Em 1869, durante o Congresso da Basiléia, a maioria dos
delegados espanhdis havia apoiado o acrata russo em seus embates com Marx,
tornando compreensivel a participacdo destes na fundacdo da Internacional
Antiautoritaria em Saint-Imier. Quarenta anos mais tarde, finda a chamada “semana
tragica de Barcelona”, quando a federacdo sindical Solidariedad Obrera foi
severamente reprimida por resistir as pretensdes imperialistas no Marrocos, ficou clara

a necessidade da construgéo de uma luta mais efetiva (WOODCOCK, 2002).
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No bojo de tais acontecimentos, o segundo congresso regional da Solidariedad
Obrera, realizado em Barcelona no ano de 1910, converteu-se na assembleia de
fundacdo da Confederacédo Nacional do Trabalho. Embora inspirada por sua congénere
francesa, a Confederacdo Geral do Trabalho (CGT) de 1895, a CNT permaneceu sob a
orientacdo imediata dos anarquistas espanhois, que decidiram assumir publicamente
sua direcdo em 1918, durante o Congresso Anarquista Nacional que aconteceu na
cidade de Madri.

Desse modo, vinculando explicitamente a CNT ao anarquismo, a tatica do
anarcossindicalismo teve na figura de Pierre Monatte seu fiel defensor. Em 1907,
esgrimindo com Errico Malatesta durante o Congresso Anarquista de Amsterda,
Monatte procurou responder as criticas do consécio italiano, sem dissipar as
desconfiancas da maioria dos libertarios sobre a capacidade dos sindicatos
alcancarem, sozinhos, a organizacao social com a qual sonhavam.

Ao divergir dessa tética, Errico Malatesta (1989) advogou o0 agrupamento
especificamente anarquista como recurso associativo fundamental em torno de um
objetivo comum: interferir na acdo operaria. Por outro lado, percebendo que os
sindicatos, apesar de rechagarem o Estado, ndo recusam necessariamente a totalidade
dos modelos autoritarios de organizacao, Malatesta procurou preservar as associacdes
exclusivamente anarquistas das oscilacfes de ascendéncia e descendéncia comuns as
lutas sociais™®. Essencialmente, o organizacionismo malatestiano, também reconhecido

pelo termo especifismo®, pretendia oferecer aos anarquistas as condices para

13 wp 4 . Co . , : o
A diferenca essencial entre o sindicalismo e o anarquismo é a seguinte: enquanto o primeiro

rechaca o Estado, ndo rechaga, ao mesmo tempo, toda forma de organizagao autoritaria de sociedade,
enquanto o segundo rechaga de um modo absoluto, o principio autoritario em si, rejeitando, por
conseguinte, toda forma de autoridade social.(...)” PANNUNZIO, H.at al. Sindicalismo Revolucionario.
Madrid: Ediciones Jucar, 1978, p.83.

4 “A organizagao especifica anarquista é o agrupamento de individuos anarquistas que, por meio de
suas proprias vontades e do livre acordo, trabalham juntos com objetivos bem determinados. (...) Por
meio da organizac¢do anarquista, 0s anarquistas articulam-se no nivel politico e ideolégico, para colocar
em préatica uma politica revolucionéria, e conceber os meios — a maneira de se trabalhar — que deveréo
apontar pra os objetivos finalistas: a revolugéo social e o socialismo libertario. (...) Esta organizagédo é
fundamentada em acordos fraternais, tanto para seu funcionamento interno, quanto para sua atuacao
externa, ndo havendo em seu seio relagfes de dominagéo, exploracdo ou mesmo alienacgéo, o que a
constitui uma organizacgao libertaria.(...)” Federagdo Anarquista do Rio de Janeiro. Anarquismo social e
organizacdo. Sdo Paulo: Faisca Publicac6es Libertarias, 2008, pp. 128-129.
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concentrar seus esforcos ao servigo da classe, reconhecendo a esfera sindical como
um meio, ndo um fim, para a emancipacéo dos trabalhadores™.

Para esse ativista italiano, que apés a Comuna de Paris abandonou as ideias
republicanas e aderiu ao anarquismo, 0s organismos de classe nao estariam,
necessariamente, alinhados aos propositos revolucionarios do socialismo libertério.
Embora contribuam para a organizacdo dos trabalhadores, favorecendo a
conscientizacdo e o0 desejo de mudanca, os sindicatos permaneceriam expostos aos
meios reformistas e conservadores, obrigando as associacfes restritas aos anarquistas,
devotadas ao amadurecimento das concepcOes libertarias entre seus adeptos, a
interferir nas entidades de classe.

A partir dessa concepcao, caberia aos libertarios manter a independéncia dos
sindicatos frente aos agrupamentos politico-partidarios, garantindo sua abertura a todas
as correntes de pensamento a partir de uma conduta critica ao capitalismo e ao
Estado®®.

1% “Os anarquistas devem reconhecer a utilidade e a importancia do movimento sindical, devem favorecer
seu desenvolvimento e fazer dele uma das alavancas de sua acéo, esforcando-se em fazer prosseguir a
cooperacao do sindicalismo e das outras for¢cas do progresso numa revolugéo social que comporte a
supresséao das classes, a liberdade total, a igualdade, a paz e a solidariedade entre todos os seres
humanos. Mas seria uma ilusdo funesta acreditar, como muitos o fazem, que o movimento operario
resultard por si mesmo, em virtude de sua prépria natureza, em tal revolugdo. Bem ao contrario: em todos
os movimentos fundados sobre interesses materiais e imediatos (e ndo pode estabelecer-se sobre outros
fundamentos um vasto movimento operario), € preciso o fermento, o0 empurréo, a obra combinada dos
homens de idéias que combatem e se sacrificam com vistas a um futuro ideal. Sem esta alavanca, todo
movimento tende fatalmente a se adaptar as circunstancias, engendra o espirito conservador, o temor
pelas mudancgas nagueles que conseguem obter melhores condi¢des. Freqlentemente, novas classes
privilegiadas sdo criadas, esforcando-se por fazer tolerado, por consolidar o estado de cosas que se
desejaria abater. Dai a urgente necessidade de organizacdo propriamente anarquista que, tanto dentro
como fora dos sindicatos, lutam pela organizacéo integral do anarquismo e procuram esterilizar todos os
germes da corrupgao e da reagdo.” MALATESTA, Errico. Escritos revolucionérios. Sdo Paulo: Novos
Tempos, 1989, p.86

18 “Desta forma, segundo minha opinido, o0 movimento operario € um meio a ser utilizado hoje para
elevar e educar as massas, para o inevitavel choque revolucionario. Mas € um meio que apresenta
inconvenientes e perigos. Nés, anarquistas, devemos trabalhar para neutralizar esses inconvenientes,
evitar esses perigos, e utilizar, tanto quanto possivel, 0 movimento para nossos fins. Isto ndo quer dizer
que desejariamos, como ja foi dito, submeter 0 movimento operario ao nosso partido. Estariamos de
certo contentes se todos os operarios, todos 0os homens, fossem anarquistas, o que é a tendéncia ideal
de todo propagandista. Mas, neste caso, a anarquia seria uma realidade, e estas discussfes seriam
inGteis. No estado atual das coisas, queremos que 0 movimento operario, aberto a todas as correntes de
idéias e tomando parte em todos o0s aspectos da vida social, econdmica e moral, viva e se desenvolva
sem nenhuma dominagédo de partido, do nosso assim como dos outros. Pra nés, ndo é muito importante
gue os trabalhadores queiram mais ou menos: o importante é que aqueles que queiram, procurem
conquistar, com sua forga, sua agao direta, e oposi¢ao aos capitalistas e ao governo.” Ibidem, p.104
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Ao redarguir a tatica anarcossindicalista, Malatesta apontou as inconveniéncias
dos sindicatos para a supressao do capitalismo, justificando a necessidade da presenca
dos anarquistas nessas entidades. Por outro lado, condenou qualquer tentativa de
controle dos organizacionistas sobre elas, destacando a contradicdo inerente a essa
pratica face ao principio da acado direta. Em sua concep¢ao, a emancipacdo da classe
nao poderia ser tutelada por qualquer organizagéo ou partido, mas empreendida pela
prépria acdo transformadora dos trabalhadores conscientes da necessidade ética de
erradicar as diferencas sociais.

A Carta de Amiens'’, adotada pela Confederacdo Geral do Trabalho em 19086,
expressa a proposta autonomista de Malatesta em relag&o aos sindicatos, uma vez que
defende a aproximacado econdmica em lugar da organizacao partidaria. Para Malatesta,
enquanto a primeira aglutina os trabalhadores em torno das suas necessidades, a
segunda os afasta da autogestdo, convertendo-os em base para a vanguarda que 0S
partidos pretendem constituir. Por outro lado, ambicionando forjar uma central sindical
submetida ao controle direto dos trabalhadores, esse documento se tornou a “carta
magna” do sindicalismo revolucionario, distico que denominou a tatica malatestiana de

intervencdo anarquista nessa parcela do movimento social.

«N CGT agrupa, fora de toda a escola politica, todos os trabalhadores conscientes da luta a travar pelo

desaparecimento do salariato e do patronato. O congresso considera que esta declaracéo € o
reconhecimento da luta de classes que opde, no terreno econdmico, os trabalhadores em revolta contra
todas as formas de exploracdo e de opresséo, tanto materiais como morais, utilizadas pela classe
capitalista contra a classe operaria. O Congresso precisa esta afirmacao tedrica com os seguintes
pontos. No trabalho reivindicativo quotidiano, o sindicato procura a coordenac¢éo dos esfor¢os operarios e
a melhoria do bem estar dos trabalhadores através da consecuc¢édo de melhorias imediatas tais como
diminuigdo das horas de trabalho, aumento dos salérios, etc. Mas este labor é apenas um dos

aspectos da tarefa do sindicalismo: ele prepara a emancipacao integral que s6 pode realizar-se pela
expropriacéo capitalista; preconiza como meio de ac¢éo a greve geral e considera que o sindicato, hoje
agrupamento de resisténcia, sera no futuro, o agrupamento de producéo e de reparticdo, base da
reorganizacgédo social. O Congresso declara que esta dupla tarefa, quotidiana e futura, decorre da
situagdo de assalariados que pesa sobre a classe operaria e que faz com que todos os trabalhadores,
quaisquer que sejam as suas opinides ou as suas tendéncias politicas ou filoséficas, tenham por dever
pertencer ao agrupamento essencial que € o sindicato. Como consequéncia, no que respeita aos
individuos, o Congresso afirma a inteira liberdade para o sindicalizado de participar, fora do agrupamento
corporativo, nas formas de luta que correspondam a sua concepcéo filoséfica ou politica, limitando-se a
pedir-lhes, em troca, ndo introduzir no sindicato as opinides que professa fora dele. No que respeita as
organizac®fes, o Congresso declara que a fim de que o sindicalismo atinja o seu maximo efeito, a ac¢céo
econdmica se deve exercer directamente contra o patronato, ndo tendo as organiza¢fes confederadas,
enquanto agrupamentos sindicais, que se preocupar com os partidos e seitas que, fora e ao lado deles,
podem perseguir, com plena liberdade, a transformagéo social. E.A.” Disponivel em
http://pt.wikipedia.org/wiki/Carta de Amiens. Acesso em 20 junho de 2011.
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Dessa forma, harmonizadas pelo desejo de fazer emergir uma sociedade livre,
embasada pelos principios libertéarios, as duas formas histéricas do anarquismo de
massas nao aspiraram ao poder do Estado, mas divergiram sobre o papel dos
sindicatos na construcdo do socialismo. Enquanto o0s adeptos da tatica
anarcossindicalista reconheceram o0s organismos de classe como laboratérios
primordiais para as relagdes inspiradas na ac¢ao direta, no mutualismo e no federalismo,
os sindicalistas revolucionarios entenderam que essa apreciacdo confundia a ideologia
acrata com a forma de atuacao junto as massas.

Assim, recusando as lutas partidarias, os organizacionistas malatestianos
avalizaram a tatica do sindicalismo revolucionario, visando contrapor os trabalhadores
as politicas do Estado burgués. Evitando que os desgastes acumulados pelas
entidades de classe atingissem suas associacdes especificas, comprometidas com a
radicalizacdo dos movimentos sociais, divisaram uma acao sindical para além das lutas
imediatas, envolvendo os trabalhadores em projetos mais ousados na edificagdo do
socialismo.

Fernand Pelloutier, que subscreve esse modo de intervencdo no meio social,
salientou no jornal Les Temps Nouveaux que 0s organismos de classe representam um
meio para o socialismo libertario, podendo constituir, de acordo com a capacidade de
influéncia dos anarquistas em seu seio, uma verdadeira “escola pratica do anarquismo”
(GUERIN, 1968). Na funcéo de secretario da Federacédo Internacional das Bolsas de
Trabalho, Pelloutier estimulou, para além dos fundos de solidariedade e agéncias de
emprego, a instauracao de bibliotecas e cursos noturnos voltados para a emancipacao
do proletariado. Desse modo, tendo os sindicatos como “vetor social”’, esse libertario
francés procurou introduzir no cotidiano dessas entidades a atencdo dispensada pelos
anarquistas as questées educacionais, mobilizando-as para aspectos que superavam o

imediatismo corporativista.

A Bolsa do trabalho € simultaneamente um centro de resisténcia a
opressao capitalista e o nucleo dessa sociedade eqlitativa, cuja
implementacéo todos nds nos esforcamos para realizar. A Bolsa, ao
aproximar as diversas corporagdes, habituando-as a discutir em comum
as questbes que as interessam, mostra-lhes que em todas as
manifestacdes da vida social, na oficina bem como no lar, os males dos
quais elas sofrem sdo semelhantes e que devem ser 0os meios para
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obter uma condicdo mais suportavel. Por ai se desenvolve esse
sentimento de solidariedade ao qual o proletariado devera sua
emancipac¢do. (PELLOUTIER apud CHAMBAT, 2006, p.60)

Também preocupado com a autoformacdo dos trabalhadores, Pelloutier propds
uma instrugdo que esclarecesse a “ciéncia de sua infelicidade”, subvertendo a logica da
ascensao que, ainda hoje, predomina nos modelos tradicionalmente oferecidos. Em
lugar da educacdo para a cidadania, as escolas autbnomas deveriam suscitar a
educacao para a revolta, conectando pedagogia e luta social. Neste sentido, habilitado
a “colaboracgao inteligente”, o “anticidadao” poderia superar a condigdo de “acessorio
inconsciente” nas “engrenagens” do Capital, exercendo sua liberdade através da agao
direta e do auxilio mutuo (CHAMBAT, 2006, p.56).

O presente estudo destaca, por outro lado, que ao considerar a educagao como
uma verdadeira tarefa revolucionaria, Pelloutier inoculou a acao direta e o mutualismo
no amago das associacfes classistas, popularizando os principios da acracia. Convicto
da emancipacédo da classe através dos postulados do socialismo libertario, sua atuacao
na CGT constituiu um expoente do sindicalismo revolucionario na Franca. Por
conseguinte, ao sugerir o amadurecimento dos trabalhadores, desde tenra idade,
defendeu a fundacdo de escolas ligadas aos sindicatos e ndo apenas aos meios
estritamente anarquistas. O que se observa é que transpareceu a orientacao, cara aos
organizacionistas adeptos do sindicalismo revolucionario, segundo a qual o movimento
especifico anarquista ndo constitui uma alternativa a organizacdo do conjunto das
classes exploradas, mas uma ferramenta capaz de interferir no meio social sem

comprometer os fundamentos ideoldgicos dos libertarios.

Tomando consciéncia de que o0 ensino estatal obedece a um plano
condicionador, alienante, o trabalhador sindicalista aderiu ao movimento
pedagodgico renovador. (...) E para opor-se a “patrioteira educacao moral
e civica”, encarregada de introduzir no inconsciente da infancia a
concordancia com a discriminacdo social, principalmente nos filhos dos
assalariados, os unicos que produzem riquezas, fundou suas préprias
escolas, dentro dos sindicatos e/ou a eles vinculadas. (RODRIGUES,
2004, p. 23)



27

A partir dessa perspectiva, o sindicalismo revolucionario postulado pela CGT
salienta a necessidade da integracdo entre revolugcdo e educacdo no processo de
emancipacdo dos trabalhadores. Por outro lado, influenciado pelos postulados de
Proudhon, op&e o principio federativo a centralizacdo estatista, reconhecendo que
nenhum modelo educacional prescinde a ideologia que o produz. Ainda de acordo com
o0 pensamento proudhoniano, substitui o utilitarismo da educacdo burguesa pela
politecnia da aprendizagem, capaz de associar projetos educativos e sociais.

De tal modo, para além de formar operarios melhor qualificados, as oficinas-
escola deveriam oportunizar a analise da sociedade, discutindo os meios para a
construcdo da revolugdo social ao experimentar relagbes humanas pautadas nos
principios libertarios. Como responsavel pela promocdo da instrucdo publica, o
movimento social ultrapassa, nessa logica, a simples funcdo de correia de transmissao
das orientacBes partidarias ou de gestor das reivindicacdes imediatas. Em outras
palavras, os trabalhadores organizados passam a ser responsaveis diretos por sua
autoemancipacao, buscando alcanca-la, entre outros recursos, pela autoformacao.

Portanto, ancorados nessas consideracdes sobre 0 anarquismo, abordamos em
Nosso primeiro capitulo as experiéncias pedagdgicas levadas a cabo por Paul Robin e
Francisco Ferrer y Guardia. Dessa maneira, a luz dos conceitos fundadores da
educacéo libertaria, desde sua matriz proudhoniana até as contribuicbes tedricas de
Mikhail Bakunin, Piotr Kropotkin e Elysée Reclus, almejamos estabelecer como as
obras Manifesto a los partidos de la educacion integral (1981) e La Escuela Moderna
(1976), escritas respectivamente por aqueles dois educadores, assumiram 0s conceitos
Demopedia e Instrucao Integral como norte para as realizacdes libertarias no campo da
educacao.

Com o propoésito de investigar como a historiografia brasileira subestimou a
influéncia do anarquismo entre os operarios da Primeira Republica, bem como elevou a
tatica sindicalista revolucionaria a condicdo de parcela autbnoma do pensamento
politico e social, tratamos, em nosso segundo capitulo, as frequentes generalizagbes e
anacronismos que orientam as analises mais recentes acerca da estratégia
organizacionista. Ao mesmo tempo, destacamos a relevancia da instrucéo popular para

0s sindicalistas revolucionarios, bem como estes a conceberam como recurso
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privilegiado para a mobilizacdo da classe. Com efeito, o refor¢o do binbmio pensamento
e acado, presente na literatura, no teatro e demais espacos de formacdo operaria,
assumiu uma direcao inversa da separacdo que ainda se faz entre trabalho manual e
intelectual, constituindo um ponto de inflexdo em favor da revolucéo social.

Finalmente, com o terceiro e ultimo capitulo da tese, avaliamos especificamente
a Escola Moderna n.1 de Sao Paulo, criada pela iniciativa do Comité Pré-Ensino
Racionalista constituido em 1909. Tal iniciativa, dedicada a formacéo de trabalhadores
habilitados a estabelecer suas proprias condi¢cdes de luta, funcionou entre os anos de
1912 a 1919, quando foi fechada sumariamente pelo governo paulista. Nosso estudo
salienta que as Escolas Modernas, invertendo a orientacdo das discussoes
contemporaneas acerca da presenca dos sindicatos nas escolas, estabeleceram a
importancia das escolas nos sindicatos, experimentando uma estratégia de luta pautada
na rejeicdo dos modelos educacionais tradicionalmente oferecidos. Consequentemente,
por compreendermos que um curriculo escolar engloba os valores estimulados no
espaco da escola (MOREIRA; SILVA, 2006), abordamos, nesse capitulo, tanto o
conceito de “neutralidade” quanto o esfor¢co de denuncia, dessas escolas libertarias, ao
doutrinamento ideolégico empreendido pelos modelos estatal e confessional.

Desse modo, analisamos os meios que a Escola Moderna n.1 de Sao Paulo
dispbs para elaborar seus jornais didaticos (politizando o processo de aprendizagem),
instituir turnos diurno e noturno (adequados as necessidades da comunidade), valorizar
a higiene (face as epidemias que causavam a morte dos trabalhadores a época),
estimular o gosto pelas ciéncias e as artes (algumas inacessiveis a classe operaria) e
adotar posturas antiautoritarias vivenciando relacdes inter-pessoais consoantes aos
principios libertarios.

Portanto, para reconhecer como seu diretor, 0 anarquista e professor espirita
Joao Penteado procurou elevar a educacao e o trabalho como patriménio de todos,
envolvendo toda a comunidade em torno de uma mesma luta por autonomia,
consultamos os textos produzidos por aqueles que tomaram parte desse “ninho de
liberdade”.

Ao balizarmos nossa pesquisa na leitura dos jornais libertarios da época,

corresponsaveis pela difusdo Pedagogia Libertaria no Brasil, priorizamos o0s
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documentos confeccionados pela prépria comunidade escolar, denominados Boletim da
Escola Moderna e O Inicio.

Tais fontes, de capital importancia para a compreensdo deste episédio da
histéria da educacédo no Brasil, constam nos arquivos publicos de Sédo Paulo e Rio de
Janeiro, destacadamente o Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo (acervo
DOPS/DPPS), Arquivo Edgar Leuenroth (Universidade de Campinas), Arquivo Jodo
Penteado (Centro de Memoria da Educacédo da Universidade de Sdo Paulo) e Arquivo
Nacional do Rio de Janeiro, bem como os Centros de Cultura Social paulista e carioca,
cuja Biblioteca Social Fabio Luz mantém vinculo com o Centre International de
Recherches sur L Anarchisme (CIRA).

O presente estudo contou, ainda, com o financiamento da CAPES para a
realizacdo de pesquisas nos arquivos lisboetas, durante o periodo de janeiro a marco
de 2014. Desse modo, considerando o propdsito internacionalista dos libertarios
envolvidos com a Instru¢do Racionalista, procuramos reconhecer as afinidades entre
seus métodos educacionais, apontando a hipotese de que, desconhecendo fronteiras
politicas ou geograficas, solidarizaram-se na construcdo de uma mesma utopia. Para
tanto, contamos com a incansavel colaboracdo do professor doutor Joaquim
Pintassilgo, que nos orientou durante as consultas aos arquivos da Biblioteca Nacional
de Lisboa, assim como os espolios do casal Pinto Quartim e Deolinda Lopes Vieira,
recolhidos a Biblioteca do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa.

Ao mesmo tempo, 0 convivio com os pesquisadores do Laboratério Educacéo e
Republica (LER/PROPED/UERJ), reunidos em torno da conducdo generosa da
professora doutora Lia Faria, permitiu ao pesquisador encontrar, conforme suas
limitacdes, o equilibrio possivel entre a propria orientacdo politica e seu objeto, a
Instrucéo Integral, conceito amplamente investigado pelo grupo. Afinal, iniciada com o
desejo individual de compreender a trajetéria da Pedagogia Libertaria, a presente tese
também constitui uma acédo militante, um esfor¢co voluntario de colaboracédo para o
preenchimento da lacuna, ainda consideravel, sobre esse tema pouco visitado pela
historiografia da educacéo.

Durante a ultima das cinco fases do concurso para professor efetivo do Colégio

Pedro Il, nés, os candidatos aprovados nas etapas eliminatorias, fomos informados
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sobre a possibilidade de recebermos, dada nossa condigdo, uma pontuacao extra no
exame de selecdo para contratagBes temporarias. Naquela ocasido, desconfiando do
convite, um candidato que eu conhecia de vista, uma vez que trabalhavamos em turnos
opostos no Colégio Estadual Jodo Alfredo, indagou se eu poderia retornar ao pavilhdo
da Reitoria naquela tarde, com o intuito de colher os contatos daqueles que fariam o
teste em outro momento.

Entre os contatos recolhidos, apenas outros cinco concorrentes decidiram
engajar-se conosco numa luta que, ao final de 24 meses, conquistaria o ingresso de
mais cem docentes no tradicional colégio carioca. Durante os anos de 2003 a 2004,
periodo no qual nos consumimos em incessantes visitas aos jornais, emissoras de
televisdo, associacfes escolares e ministérios federais, a Unica instancia da escola a
reconhecer nossa demanda como uma questdo institucional foi o Sindicato dos
Servidores do Colégio Pedro Il (SINDSCOPE).

Diante do exposto, creio que seja possivel dizer que aderimos primeiro ao
SINDSCOPE, para depois ingressarmos no quadro docente da rede federal de ensino.
Durante os anos iniciais como professor no Pedro Il, a proximidade com Alexandre
Samis permitiu que eu compreendesse, finalmente, a ideologia que ancorava sua
proposta organizativa, deflagrada com a proposta de coletar os contatos entre o0s
interessados em valer nosso direito.

A partir dessa nova convivéncia, descobri gradativamente a historia de uma
ideologia marginalizada, amputada do seu tronco sindical e condenada a obscuridade
pela academia. A0 mesmo tempo, interessou-me a preocupacdo dedicada pelos
libertarios a educacédo, sobretudo por favorecer a compreensdo mais ampla e critica
acerca dos métodos empregados no Colégio Pedro Il

Para colaborar com o SINDSCOPE, aproximando-o ao modelo de sindicalismo
de resisténcia que julgamos pertinente, passamos a defender, eu e Alexandre Samis,
sua aproximagado com outros movimentos sociais, bem como a Pedagogia Libertaria
como bandeiras de curto e médio prazo. Em Macei6, durante um congresso do nosso
sindicato nacional (SINASEFE), conseguimos a aprovacao, por unanimidade de votos,
de uma tese sindical que propde tais bandeiras de luta. A essa altura, cientes de que

recuperavamos concepcoes de sindicato e educacao analogas as reivindicadas faz cem
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anos, optei por suspender a participacdo direta no movimento social para concentrar as
energias no estudo da Instrucdo Racionalista.

Nesse esforco de esclarecer a relacdo entre o sindicalismo revolucionario e a
Pedagogia Libertaria, inserindo-os na genealogia do anarquismo de massas, O
pesquisador tentou evitar o fetichismo do ineditismo, ainda que aponte documentos que
ainda ndo foram avaliados em estudos anteriores. Assim, nossa andlise acerca da
relacdo entre as Resolucdes do Congresso Operario Brasileiro de 1906 e os materiais
produzidos pela Escola Moderna n.1 procura lancar novas perspectivas sobre arquivos
ja visitados por outros trabalhos. Paralelamente, a luz de uma determinada tradicdo de
socialismo, o texto se debruca sobre a instrugdo popular promovida pelo sindicalismo
revolucionario, identificando a associacdo entre a educacdo e a construcdo de uma
humanidade livre, sem péatria ou patrao.

Em dltima andlise, levantamos a hipétese de que os trabalhadores/militantes
envolvidos com a Escola Moderna de Sao Paulo, ao ultrapassarem os limites da agéo
sindical, inseriram as criancas como parte ativa no processo de transformacado social,
seguindo o postulado proudhoniano segundo o qual, “a cada um segundo suas
condi¢des”. Tal concepgao ressignificou o papel dos sindicatos, bem como do proprio
espaco escolar, semeando o germe da utopia libertaria através da relacdo entre
pedagogia e luta social. Por outro lado, indo mais além, demonstrou que o trabalhador
“se nao pode agir sobre o conjunto do mundo sendo de maneira infinitesimal, pode agir
ao menos sobre si mesmo, trabalhar para libertar-se pessoalmente de todas as idéias
prontas ou impostas e reagrupar em torno de si amigos que vivem e agem da mesma
maneira” (RECLUS apud ANTONY, 2011, p.51).
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A Unica missao da ciéncia é esclarecer a vida, nao

governa-la.

1.1 Da matriz proudhoniana a Comuna de Paris

Mikhail Bakunin

Em nossa opinido, a administracéo central, depois

de formulado um programa de estudos que

compreenda somente as no¢des mais essenciais e

de utilidade publica, deixaria nas maos da

municipalidade a soma de tudo que pareca

positivo e util

relacdo as familias,

aos

costumes e as industrias da regido, a escolha de

seus professores, a abertura e a dire¢do das suas

escolas.

Eugene Varlin

No campo da ciéncia politica e social, Pierre-Joseph Proudhon é considerado o

artifice da filosofia do trabalho, tanto por conceder as maos uma importancia capital na

construcdo do conhecimento, quanto por reabilitar em sua obra os oficios manuais.

Para o “pai do anarquismo”, apodo com o qual conquistou celebridade entre seus

contemporaneos, a aversao ao chamado “trabalho bragal” se desenvolveu pari passu a

sedimentacdo das desigualdades sociais. Portanto, o sistema capitalista seria

responsavel pela segregacdo entre aqueles que prevalecem de determinados

conhecimentos no exercicio de suas funcdes, usufruindo o direito instituido do mando, e
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0S que ndo possuem nada além de seus préprios corpos, permanecendo sob a
condi¢céo de explorados (DOMMANGET, 1974).

Ao se dedicar a superacdo dessa divisdo entre eleitos e réprobos, Proudhon
encontrou no federalismo autogestionario um caminho para a superacéo das dicotomias
sociais. Portanto, sua concepcao politica pressupfe que as rela¢gdes humanas devem
ser reguladas pela colaboragédo e pelo trabalho, formando, os produtores, uma
sociedade onde saber e fazer se complementam em todas as esferas da atividade
humana. Em outras palavras, ao assumir a gestdo de suas demandas os trabalhadores
devem encontrar estratégias para amadurecer e compatibilizar desejos individuais e
interesses coletivos.

O pensador, tendo nascido em uma familia de pequenos artesdos de origem
camponesa, iniciou sua formacéo académica gracas a uma bolsa de estudos. Contudo,
0 agravamento da dificuldade financeira imp6s o abandono do curso, levando-o ao
aprendizado do oficio de tipografo por meio do qual manteve a continuidade das
leituras. Autodidata, travou contato com os escritos de Charles Fourier, envolvendo-se
cada vez mais com as ideias socialistas. Apds a notabilidade que conquistou com a
publicacdo de O que € a propriedade? , aproximou-se de uma organizacdo clandestina
de trabalhadores téxteis cuja denominagdo (Mutualistas), marcou a designacédo pela
qual seu socialismo libertario acabou eternizado (TOMASI, 1988).

Por outro lado, avessa a autoridade e preocupada em explicar como suas
diferentes expressfes sdo deturpadoras da sociedade, promovendo a escravidao e a
injustica, a filosofia politica de Proudhon estabelece uma critica severa ao capitalismo,
apontando mecanismos revolucionarios de transformacdo rumo a uma nova
organizacdo social. Por conseguinte, ao lancar as bases do anarquismo, o mutualismo
proudhoniano defende a emancipacao politica e econdmica enquanto tarefa da prépria
classe trabalhadora, que precisaria estabelecer a ajuda mutua como condi¢céo essencial
para a luta de classes. Ainda segundo o libertario francés, os trabalhadores devem
organizar cooperativas autogestionarias a partir de suas necessidades materiais e
intelectuais. De tal modo, mantendo uma relacdo de reciprocidade pautada pelos

principios federativos, tais associacfes poderdao administrar a producéo e o0 consumo.
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Como reflexo dessa proposta, o sistema educativo sugerido por Proudhon
considera que a sociedade deve assumir diretamente a formagédo de seus membros,
evitando qualquer concentracdo de poder. Para tanto, a gestdo da instrucdo publica
deve permanecer descentralizada, ficando as unidades produtivas, federadas e
autdbnomas entre si, responsaveis pela educacao dos futuros produtores. Desde tenra
idade, ocupando um lugar de destaque na vida de cada individuo, o trabalho passa a

orientar, também, a pedagogia proudhoniana (CODELO, 2007).

E preciso chegar & hipétese extrema, aquela onde o povo entra em
massa no governo, preencha todos os poderes, e sempre deliberando,
votando, executando, como numa insurreicdo, sempre unanime nao
mais tem acima dele nem presidente, nem representantes, nem
comissarios, nem pais legal, nem maioria; numa palavra, o povo é
legislador Unico na coletividade e Unico funcionario. (PROUDHON, 1998,
p.94)

Conforme observamos ao longo da pesquisa, a democracia direta concebida por
Proudhon pressupfe uma nova proposta educacional, capaz de elevar a instrucao
publica a um lugar de destaque na emancipacdo dos trabalhadores. Portanto, tal
caracteristica a coloca em oposicdo aos modelos estatal e confessional ajustados a
ordem estabelecida. Ao relacionar a valorizagdo do trabalho com o campo da
educacéo, o libertario assinala que o sistema capitalista jamais podera oferecer uma
instrucdo voltada aos interesses da revolugdo social. Coénscio dessa realidade,
Proudhon propds a integracdo da pedagogia ao processo de emancipacao da classe,

reconhecendo que ambos devem ser obra dos trabalhadores.

A inteligéncia dos seres conscientes tem por base e condi¢cdo o sentir-
se. Para conhecer o homem é indispensavel que se sinta. Dai o
empenho do das instancias do poder em perseguir e rechacar as
reunibes populares, as assembléias, as associagfes, tudo o que pode
despertar nas classes proletarias a consciéncia de si mesma.
(PROUDHON, s.d., pp.21-22)
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Dessa forma, a pedagogia preconizada por Proudhon ficou conhecida pela
expressdo Demopedia®®. Nessa instrucdo do povo pelo povo, a complementaridade
entre formacéo intelectual e profissional serviria como alavanca para o socialismo
libertario, articulando educacéao e trabalho ao promover a superagcao dos jugos estatista
e religioso que alimentam a diviséo de classes (LENOIR, 2007).

Consequentemente, a insercdo da agdo revolucionaria no cotidiano das escolas
acentuaria a inflexdo indissolivel entre as instrucdes cientifica e profissional na
formacdo de sujeitos conscientes, instituindo a democracia e o trabalho como aspectos
significativos para a constituicdo de uma politecnia da aprendizagem. Nesse sentido,
enquanto a democracia remete a necessidade da universalizacdo do ensino, bem como
a autogestdo das escolas, o trabalho assume a funcdo de principal instrumento
pedagogico, encontrando nas oficinas uma possibilidade de integracdo dos

conhecimentos tedricos e praticos.

Nenhuma revolucdo serd fecunda sem considerar uma renovacao na
instrucao publica. Querem perpetuar a pobreza sobre a terra, os crimes
de guerra, as agitagbes e o despotismo? Perpetuem o proletariado.”
(PROUDHON apud TOMASSI, 1988, p.92)

Ao mesmo tempo, contraria a polarizacdo entre pensar e fazer, a educacéo
politécnica prevista por Proudhon propde que a generalidade preceda a especializacéo,
visando evitar qualquer forma de alienagéo. Portanto, ao inviabilizar a compreensao do
processo produtivo, a divisdo da sociedade entre os que utilizam o pensamento e 0s
qgue trabalham mecanicamente representa, para a pedagogia proudhoniana, um dos

paradigmas do capitalismo. De acordo com Hugues Lenoir:

A educacdo foi para Proudhon uma constante preocupacdo, e a
educacédo do povo pelo povo, a demopédia, uma exigéncia permanente.
Sua concepc¢ao da educacao é simultaneamente ampla e estreitamente

'® Proudhon concebe a democracia como “demopedia”, quer dizer, como a agdo esquecida no momento
até pelos politicos e dedicada a preparar todos os homens sem distin¢cdo para a liberdade e para o
exercicio do poder. Devotado de corpo e alma a essa obra de redencao, dirige-se a parcela do
proletariado que melhor conhece e pela qual pode ser melhor compreendido, ou seja, 0s agricultores e
pequenos artesdos.” TOMASSI, Tina. Breviario del pensamiento educativo libertario. Madrid:
Ediciones Madre Tierra; Cali: Asociacion Artistica “La Cuchilla”, 1988.p.95.
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articulada com o trabalho. Ele preconiza, com efeito, a igualdade entre a
formacdo intelectual e a formacdo profissional que ele denomina
“politecnia da aprendizagem “. Ela €&, além do mais, um instrumento de
realizagdo do individuo e uma alavanca de emancipag¢do social. Para
ele, “a organizacdo do ensino é simultaneamente a condicdo da
igualdade e a sancdo do progresso”. Mas, para isso, ela deve
emancipar-se por sua vez, do julgo estatista ou religioso que néo visa,
pela instrugdo elementar, sendo a encerrar a juventude e o futuro
produtor “na certeza de suas fungdes parcelares pois, sem garantia e
sem controle das associa¢cdes operdrias, a crianga enviada as escolas
serd sempre um jovem servo adestrado para a serviddo, no melhor dos
interesses e da seguranca das classes superiores”. Ora, acrescenta
Proudhon, “queremos trabalhadores civilizados e livres” (LENOIR, 2007,
p.19)

Ainda segundo o libertério francés, os modelos educativos que separam a escola
do trabalho ndo servem a classe trabalhadora, pois ndo apresentam nenhuma
correlacdo com seus interesses. Contrariamente a esses modelos, a politecnia da
aprendizagem, enquanto instrumento de emancipacao social, pode inserir os jovens no
mundo do trabalho de maneira critica e autbnoma, preparando-os para uma vida
laboriosa que ndo os reduza a condicdo de simples mao de obra para as fabricas
burguesas (CODELO, 2007).

A industria exige do aluno mais tempo que a gramatica, a aritmética, a
geometria, mesmo a fisica: porque o operario ndo tem somente de
exercitar a sua inteligéncia e enriguecer a sua memoria; é preciso que
ele execute com a sua mado o que a cabeca compreendeu: € uma
educacdo ao mesmo tempo dos sentidos e da inteligéncia.
(PROUDHON apud DOMMANGET, 1974, p.281)

Conforme explicitado anteriormente, a politecnia da aprendizagem representa
para Proudhon uma maneira de preparar seres humanos completos, capazes de agir e
pensar sem estabelecer uma distincdo artificial entre esses dois aspectos da vida.
Neste sentido, capacitados a participar efetivamente do mundo do trabalho na condicao
de aprendizes, os filhos da classe trabalhadora inserir-se-iam integralmente no contexto
produtivo durante o ensino secundario, adquirindo o habito da acdo direta desde muito
jovens. Por consequéncia, encontrariam nessas condicdes um ambiente favoravel para
a tomada da consciéncia de si, da sociedade, do mundo e do processo de producdo
material que, descuidada tal pedagogia, certamente os dominara (GALLO, 1995).
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O vosso aluno nasceu empreendedor ou devastador? Gostaria de
exercitar-se na madeira, na pedra ou no ferro? O seu cérebro, dotado de
uma grande forca de objetivacdo, sé admite representacdes concretas e
imagens? Livrai-vos de inicia-lo por abstracdes e leis! Dai-lhe
ferramentas para manejar, arvores ou pedras para trabalhar, chegara o
tempo em que, da pratica, ascendera a teoria; e, a0 passo que, para
outro, a inteligéncia precede a accdo, para ele sera a accao que
precederqd a inteligéncia. (PROUDHON apud DOMMANGET, 1974,
p.299)

O que sinalizamos é que Proudhon, ao perceber que o desenvolvimento
gradativo da divisdo do trabalho compromete o conhecimento e a autonomia dos
trabalhadores, exaltou os oficios manuais e sua importancia no processo formativo.
Ciente da integracao entre acao e teoria, reconheceu no concreto a origem do abstrato,
lembrando que os conhecimentos permanecem condicionados as experiéncias. Essas
impressdes, adequadas & concepcdo de que o par antindmico'® tese e antitese
permanecem em constante tensdo sem resultar numa sintese, transformam a escola-
oficina em um ambiente verdadeiro, nao ficcional, onde a supressédo do salariado e o
controle direto da producéo, pelos produtores, tanto alteram o espaco politico da escola
para espago econdémico, quanto convertem o espaco econdmico da oficina em espaco

politico.

Nascido e criado no seio da classe operaria, pertencendo-lhe ainda pelo
coracdo e pelas afei¢cbes, sobretudo pela comunidade de sofrimento e
de desejos minha maior alegria, se eu obtiver os sufragios da academia,
seria trabalhar sem descanso, pela filosofia e pela ciéncia, com toda a
energia de minha vontade e todos os poderes de meu espirito para a
melhoria fisica, moral e intelectual daqueles que eu me aprazo em
nomear meus irmaos e meus companheiros; (...)” (PROUDHON, 1980,
p.14)

Ao reconhecer as necessidades fisicas, intelectuais e morais (sociais) apontadas

por Proudhon, Mikhail Bakunin formulou um conceito de Instrugdo Integral que,

!9 para Jean Bancal (1984), distinguindo da concepcéo dialética de Hegel, os pares antindmicos para
Proudhon n&o estabelecem, necessariamente, uma relacdo permanentemente antagdnica. Apesar de
contraditorios, podem equilibrar-se ao serem confrontados, estabelecendo-se desse embate uma tensao
continua em lugar da superacgao proposta pela “sintese” hegeliana. Decorrente dessa cadeia de “pares
antinbmicos” formulada por Proudhon, as transformagdes sociais ocorreriam a partir de uma “dialética
serial”, cuja oposigéo constante seria a grande responsavel por todos os processos de mudanga.
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complementando a Demopedia, orientou as experiéncias libertarias no campo da
educacgdo. Consoante aos postulados proudhonianos, denunciou a funcéo politica das
escolas burguesas, revelando o comprometimento destas com a manutencéo do fosso
entre classes. Assim, compartilhou com aquele pensador francés a nocdo de que a
organizacéo da sociedade deve ser orientada por uma filosofia do trabalho®, capaz de
garantir a supressao da propriedade e das diferencas entre as atividades manuais e

intelectuais.

A instrucéo deve ser igual em todos os graus para todos; por conseguinte,
deve ser integral, quer dizer, deve preparar as criancas de ambos o0s
sexos tanto para a vida intelectual como a vida do trabalho, visando a que
todos possam chegar a ser pessoas completas. (BAKUNIN, 2003, p.78)

Dessa forma, incompativel com a estatizacdo e a mercantilizacdo do saber,
empregados no sistema capitalista como instrumento de dominacdo, a instrucao
sugerida por Bakunin envolve tanto o estudo cientifico quanto a operacionalidade das
tecnologias, articulando educacéo e trabalho por meio da politecnia da aprendizagem.

Contrario a toda e qualquer dominacédo, Bakunin se preocupou com a formacao
do homem livre, capaz de resistir a qualquer estratégia de controle social. Em sua
concepcdao, a liberdade inexiste sem a igualdade, de maneira que todo individuo deve
encontrar os meios necessarios ao alcance de sua individualidade?'. Contudo, longe de
harmonizar seu discurso com os principios da filosofia politica burguesa, o anarquista
russo nao legitimou a desigualdade como resultado inerente aos diferentes empenhos

individuais.

E preciso que esteja convencido de que, sendo o trabalho o Gnico
produtor de riquezas sociais, aquele que tirar proveitos sem trabalhar é
um explorador do trabalho do outro, um ladréo, e de que o trabalho,

% “Temos aqui, portanto, explicitado o que entendemos, partir de Proudhon por trabalho: “E a agéo
inteligente do homem sobre a natureza com vistas a satisfacdo de suas necessidades e a realizacédo
pessoal.” KASSICK, Clovis Nicanor. Raizes da organizacdo escolar (heterogestionaria).In PEY, Maria
Oly (org.) Esboco para uma histéria da escola no Brasil: algumas reflexdes libertarias. Rio de
Janeiro: Achiamé, 2000.p.86.

2L “No sentido mais abstrato, “liberdade” significa a auséncia de obstaculos externos para a realizagao de
desejos.(...)" RUSSEL, Bertrand. Ensaios Céticos. traducao: Marisa Motta. Porto Alegre: L&PM Editores,
2008.p.157
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sendo a base fundamental da dignidade humana, Unico meio pelo qual o
homem conquista e cria realmente sua liberdade, todos os direitos
politicos e sociais deverdo, daqui em diante, pertencer unicamente aos
trabalhadores.” (BAKUNIN, 2002, p.59)

Mediante o estabelecimento do trabalho como Unico produtor de riquezas

sociais, Bakunin classificou os proprietarios dos meios de produ¢do como usurpadores

gue exploram e usufruem do esforco alheio. De cada um segundo seus meios, a cada

um conforme seu trabalho, eis como o &crata russo procurou impedir que a liberdade

continue a ser uma quimera.

Conforme analisamos anteriormente, Proudhon condiciona a planificagdo social

pelo trabalho & capacidade organizativa dos produtores®. Ao partir dessa premissa,

Bakunin tomou a liberdade como um fato cultural, concluindo que o homem apenas

pode conquista-la ao assumir-se plenamente. Assim, propds uma Instrucéo Integral em

que teoria e pratica se complementam, permitindo a construcdo de uma sociedade livre

do senhorio e da escravidao.

O ensino geral deve preparar o0s adolescentes para livremente
escolherem o grupo especial de habilidades e, entre elas, as habilidades
particulares pelas quais sintam mais afeicdo. Uma vez nesta segunda
fase do ensino industrial, fardo as primeiras aprendizagens de trabalho
sério sob a direcdo de seus professores. Além do ensino cientifico e
industrial, existird necessariamente o ensino pratico, ou melhor, uma
série sucessiva de experiéncias de moral, ndo divina, mas sim, humana.
A moral divina baseia-se nestes dois principios imorais: 0 respeito a
autoridade e o desprezo pela humanidade. A moral humana, pelo
contrario, fundamenta-se no desprezo a autoridade, e no respeito pela
liberdade e pela humanidade. A moral divina considera o trabalho como
um castigo; a moral humana vé nele a condicdo da felicidade e da
dignidade humana. A moral divina conduz, como consequéncia, a uma
politica que ndo reconhece direitos a ndo ser para aqueles que, por sua
condi¢cdo econbmica privilegiada, podem viver sem trabalhar. A moral
humana s6 outorga direitos a quem vive do trabalho. Reconhece que s6
pelo trabalho o homem se faz homem. A educacdo das criancas,

22 «

... a sociedade deve ser considerada ndo como uma hierarquia de funcdes e de faculdades, mas

como um sistema de equilibrio entre forcas livres, onde a cada um é assegurado gozar 0s mesmos
direitos na condicdo de realizar os mesmos deveres, obter as mesmas vantagens em troca dos mesmos
servicos; sistema essencialmente igualitario que exclui toda acepgao de fortunas, categorias, classes.”
Pierre-Joseph Proudhon apud KASSICK, Cldvis Nicanor. Raizes da organizagao escolar
(heterogestionéaria).ln PEY Maria Oly (org.) Esboc¢o para uma histéria da escola no Brasil. Op.cit.,

p.109



40

tomando como ponto de partida a autoridade, deve sucessivamente
resultar na mais completa liberdade. (BAKUNIN, 2003, pp.82-83)

O que se observa é que na légica da “filosofia do trabalho” desenvolvida por
Proudhon, a educacéo deve ser orientada pelo trabalho sem té-lo como anico fim. Além
disso, deve estimular o desenvolvimento do espirito e do corpo de modo a evitar
qualquer cisdo entre teoria e pratica. Por consequéncia, responsaveis pela formacao do
‘homem completo”, as oficinas-escola ultrapassam o papel de promotoras das
realizacdes individuais, assumindo a funcédo de alavancas do processo revolucionario
ao contribuirem efetivamente para a emancipacéao coletiva dos trabalhadores.

A despeito dos feitos prussianos pela qualificacdo e difusdo da instrucéo
secundaria, sobretudo apdés a revolucdo de 1848 e o progressivo processo de
industrializacdo germanico, a envergadura da educacdo estatal na Europa ganhou
maior destaque somente apdés a Comuna de Paris, fatidica ao Estado, a Igreja e ao
Capital. Essa crescente preocupacdo dos governos em sistematizar o pensamento,
induzindo ao comportamento orientado, fora até entdo protagonizada pela Igreja,
fazendo com que Bakunin concentrasse sua critica na educacédo confessional, grande
responsavel pelo ensino a época. Talvez esse acrata tivesse como maior referéncia seu
pais de origem, onde os ortodoxos se encarregavam de ministrar a formacao dos filhos
homens da elite antes que ingressassem, no mais das vezes, nas academias militares.

Contudo, em um sentido oposto ao filésofo suico Jean-Jacques Rousseau,
Bakunin ndo compreendeu a sociedade como o somatério das liberdades individuais,

determinadas e equacionadas por um contrato social®®

. Ao contrario, opondo-se ao
isolamento de Emilio, proposto pelo genebrino em da Educacdo, sugeriu uma
sociedade onde a liberdade somente pode ser alcancada coletivamente, constituindo
assim um ponto comum de chegada em lugar de um marco natural de partida (GALLO,

1995).

2 “Mas, enquanto o filésofo genebriano antevé a separacio da esfera pedagdgica da esfera politica,
falando sobre a formacéo do individuo integro no Emilio e sobre a formacgéo do cidaddo no Contrato
Social, os anarquistas dedicam-se a formag¢é&o simultanea do individuo e do cidad&o — leia-se aqui o0 zoon
politikon aristotélico, o individuo que se abre para a participacéo coletiva e para a agéo politica. O
problema rousseauniano &, porém, sempre o horizonte de possibilidades para os pedagogos anarquistas:
€ possivel formar um individuo integro em meio a uma sociedade corrompida? (...)” GALLO, Silvio.
Pedagogia libertaria: anarquismos, anarquistas e educacao. Sao Paulo: Imaginario; Editora da
Universidade Federal do Amazonas, 2007, pp.85-86.
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Para essa tradicdo do socialismo, adverséria do trabalho alienado, a oficina-
escola deveria estar na propria fabrica, proporcionando o contato direto com a producgéo
ao unir os projetos de educacado e sociedade. Logo, compreender a equivaléncia das
aptiddes, através da solidariedade, tornar-se-ia uma conquista da educacao e um passo

significativo na constru¢ao de uma sociedade mais humana e fraterna.

Disto se deduz que, no interesse do trabalho e da ciéncia, ndo deveréo
existir nem operarios nem intelectuais, mas tao-somente homens. (...)
Nada de semideuses, nada de escravos. Os semideuses e 0S escravos
por sua vez se humanizardo, uns descendo um pouco, 0S outros
elevando-se muito. Nao haverd, pois, lugar para a divinizagdo nem para
0 desprezo. Todos se dardo as maos e, uma vez juntos, caminhardo
como novo ardor para outras conquistas, tanto na ciéncia como na vida.
Longe de temer este eclipse momentaneo da ciéncia, n6s o desejamos
fervorosamente, pois ele terd como efeito humanizar os sébios e os
trabalhadores simultaneamente, reconciliar a ciéncia e a vida. E estamos
convencidos de que, uma vez conquistada esta base, 0 progresso da
humanidade, tanto na ciéncia como na vida, excedera amplamente tudo
gue vimos e o que hoje podemos imaginar. (BAKUNIN, 2003, pp.70-72)

Bakunin, preocupado ndo com a formac¢do de um homem novo, mas com o0
florescimento do homem livre, uma vez que neste Ultimo esté contido o primeiro, propds
gue todos vivessem do trabalho. Este, por sua vez, deve ser fruto de uma Instrucao
Integral que nédo distinga funcdes intelectuais e manuais, uma vez que ambas se

complementam na formacao dos seres humanos.

Quando o homem de ciéncia trabalhar e 0 homem de trabalho pensar, o
trabalho inteligente e livre sera considerado como o mais belo titulo de
gléria para o homem, como a base de sua dignidade, de seu direito,
como a manifestacdo de seu poder humano sobre a terra; - e a
humanidade sera constituida. (BAKUNIN, 2009, p.53)

Nessa perspectiva, as ambicdes pessoais capazes de prevalecer do
conhecimento como controle social seriam suprimidas tanto pela valorizacdo do
trabalho manual, fonte da saude fisica e do espirito de solidariedade, quanto pela
certeza que deste depende e se nutre a agdo direta, Unico instrumento capaz de
impedir o surgimento de uma nova classe dirigente fadada a perpetuar as

desigualdades entre os que comandam e 0s que servem.
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O sistema de educagao concebido por Bakunin ndo p6de concordar com o
modelo de sociedade reivindicado pelo socialismo autoritario, pois se apresenta como
uma pedagogia pragmatica, nao-dogmatica, embasada pelo principio de que nao
podemos esperar a revolucdo para mudar a sociedade. Ao contrario, compreende
educacédo e revolugcdo como elementos de um processo simultaneo, impossivel de ser
realizado por um Estado centralizador que converte a conquista do poder em “mae” de
todas as mudancas.

Ao mesmo tempo divergindo de Vladimir Lénin®*, para quem a organizacdo da
grande fabrica exercia consideravel fascinio, Bakunin execrou todas as formas de
organizagdo nascidas no seio da sociedade capitalista. De acordo com o libertério
russo, a natureza autoritaria dessas instituicbes impede que sirvam como modelo para
a producdo dos bens materiais na sociedade livre. Ao discutir o conceito de liberdade
em seu Catecismo Revolucionario (2009), considerou ser um contrassenso perigoso
querer atentar contra ela sob o pretexto de protegé-la, reconhecendo que a instauragéo
de uma ditadura do proletariado conduziria, certamente, a0 nascimento de um novo
corpo de autoridades que perpetuaria a alienacéo dos trabalhadores.

Para o pensamento bakuninista, a ditadura do proletariado nunca chegaria a
sociedade sem Estado, pois a nova classe dirigente passaria a defender seus proprios
interesses a revelia das necessidades dos trabalhadores. Nessa logica, a tomada do
poder deveria dar lugar a mobilizacdo dos mais amplos setores da sociedade,
conduzindo a substituicdo do Estado por estruturas autogestionarias e federadas.
Segundo essa tradicdo do socialismo as vontades e acdes das classes exploradas,
organizadas de “baixo para cima” com o objetivo de destruir os organismos constitutivos
dos governos, deveriam substituir o evolucionismo que, para 0s autoritarios, seria uma
consequéncia obrigatéria das contradi¢cdes do capitalismo e, portanto, algo inerente ao
processo historico.

Para além do proletariado das grandes fabricas, identificado pelos socialistas
autoritarios como auténtico promotor da revolugcdo, 0 espectro de sujeitos
revolucionarios sugeridos pelos libertarios comporta um universo mais amplo. Essa

abrangéncia contempla as diferentes relacbes de dominacdo ocorridas ao longo da

4 Cf. LINHART, Robert. Lénin, os camponeses, Taylor . Sdo Paulo: Marco Zero, 1983.
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histéria, sem desprezar outras categorias de explorados. Afinal, as principais
experiéncias revolucionarias do século XX ndo partiram das regides centrais do
capitalismo, mostrando que a revolugdo social também pode florescer no campo.
Nessas regides, consideradas como periféricas por Karl Marx, os trabalhadores
organizados protagonizaram a luta de classes, contrapondo sua resisténcia as for¢as
hegemonicas do Capital, Estado e Igrejas.

Numa carta escrita para Proudhon em dezembro de 1948, Bakunin sugere que
somente os explorados podem assumir o protagonismo da revolucdo®. Sua
interpretacéo sobre a Primavera dos Povos ressalta os limites burgueses na superacao
dos valores aristocraticos, apontando os camponeses como parcela significativa dos
envolvidos com as lutas emancipatérias. Sem reivindicar para si a capacidade de
predizer as etapas necessarias a revolucado futura, Bakunin demonstrou um espirito
profundamente atento aos acontecimentos de seu tempo, encontrando na interpretacao
das experiéncias da classe trabalhadora os elementos necessarios para a construcao
de sua teoria revolucionaria.

De acordo com tais perspectivas, os organismos formados especificamente por
anarquistas assumiriam como premissa a orientagcdo da luta social, conjugando-a ao
acesso ao conhecimento. Assim, competiria aos libertarios denunciar a funcao politica

da educacdo, estimulando a formulacdo de uma nova proposta pedagoégica que

A revolucdo ndo acabou na Alemanha; tivemos o fim da revolugédo burguesa, na primavera, segundo
todas as aparéncias, teremos ‘0 comego da revolugéo popular. O povo do campo, que € mais
revolucionario na Alemanha do que o é na Franca, pois ainda esta submetido a direitos feudais e porque
sente um odio poderoso contra todos os empregados, ja se agita e diverte-se incendiando os castelos e
capturando os senhores. Por outro lado, a bancarrota avanca com uma rapidez assustadora (para os
burgueses, ¢é obvio) — ela engolira tudo; bancarrota de Estados e bancarrota dos particulares. Imaginai
gue unicamente a manuten¢do do exército custa hoje na Prussia dois milh8es de escudos, ou mais de
sete milhdes de francos por semana. O comércio ja ndo vai nada bem, e o bom burgués de Berlim esta
surpreso porque as baionetas , tendo restituido a ordem publica, ndo restituiram o crédito. E sabeis que a
bancarrota é a guilhotina para a burguesia. Envio-vos meu manifesto aos eslavos, infelizmente sé vos
posso enviar em alemao, pois o original francés ainda nao foi impresso; alguém vo-lo traduzira. Vereis
que perseguimos uma idéia muito simples: a destruicdo dos grandes estados e o despotismo sédo
inseparaveis. Tendes muitos admiradores e partidarios na Alemanha; encontrei aqui homens verdadeiros,
em ndmero ndo muito grande, sem divida, mas estes ao menos sdo bons. Nada é tao dificil atualmente
como ser verdadeiro; € o século da hipocrisia e dos hipécritas: hipdcritas aristocraticas, hipdcritas liberais,
hipdcritas democratas, hipdcritas em toda parte, e pouquissimos homens tém a coragem de confessar a
eles préprios as ultimas conseqléncias de suas proprias idéias. A revolucdo é imensa, 0s
acontecimentos gigantescos, mas os homens sao infinitamente pequenos. Eis o carater do nosso tempo.
(...)” BAKUNIN, Mikhail. Revolucao e liberdade. Cartas de 1845 a 1875. Sdo Paulo: Editora Imaginario,
2010, pp.53-55
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elevasse o0s espiritos humanos. Em outras palavras, tendo os movimentos sociais como
vetores, deveriam reconhecer a instrugdo das massas como ferramenta essencial para
0 exercicio cotidiano da luta pela liberdade.

Face ao exposto, Bakunin concebeu uma nova sociedade ancorada nos
principios da acgdo direta e da ajuda mutua. A partir desse cabedal, a classe
trabalhadora poderia substituir a orientacdo partidaria pela formacdo de unidades
autogestionarias, organizadas em torno das necessidades materiais e intelectuais de
seus membros. Tais comunas deveriam ainda se relacionar de modo federado,
apoiando-se na busca de estratégias educativas préprias. Estas, por outro lado,
ofereceriam uma alternativa revolucionaria aos manuais civicos das escolas estatais e

ao catecismo das escolas confessionais.

Mas como ir do abismo de ignorancia, de miséria e de escraviddo na
gual os proletarios dos campos e das cidades estao hoje mergulhados, a
esse paraiso, a essa realizacdo da justica e da humanidade sobre a
terra? Para isso, os trabalhadores s6 tém um meio: a associagdo. Pela
associacao, eles instruem-se, informam-se mutuamente, e péem fim, por
seus proprios esfor¢os, a essa fatal ignoréncia que é uma das principais
causas de sua escravidao. Pela associacdo, eles aprendem a ajudar-se,
conhecer-se, apoiar-se um no outro, e acabardo por criar uma forga
mais formidavel do que aquela de todos os capitais burgueses e de
todos os poderes politicos reunidos. (BAKUNIN, 2007, p.90)

Emma Goldman, reforcando tal proposta de Bakunin, salienta que apés a
Revolucdo de Novembro, Lénin reconheceu o despreparo intelectual dos operarios para
assumir a direcéo das fabricas. Em vista desse contexto, o Partido Bolchevista recorreu
a intelligentsia estigmatizada pelo novo regime, perpetuando as diferencas entre as

categorias de profissionais ao conceder privilégios aos especialistas.

Lénin foi o primeiro a se dar conta dessa falta criminosa. Ele ressaltou
que se tratava de um grave erro fazer crer aos operarios que eles
podiam construir inddstrias e engajar-se num trabalho cultural sem a
ajuda e a cooperacdo da intelligentsia. O proletariado ndo possuia nem
conhecimentos nem formacédo para dar a intelligentsia a direcdo da vida
industrial. Mas o fato de ter reconhecido um erro n&do impediu Lénin e
seu partido de cometerem imediatamente um outro. A intelligentsia
técnica foi chamada ao socorro, mas de um modo que reforgou
simultaneamente a desintegracdo social e a hostilidade contra o regime.
Enquanto os operarios continuavam a passar fome, os engenheiros, 0s
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especialistas industriais e o0s técnicos receberam altos salarios,
privilégios especiais e as melhores racbes. Tornaram-se os favoritos do
Estado e o0s novos vigilantes das massas reduzidas a escravidao.
(GOLDMAN, 2007, p.93)

Ainda de acordo com a censura libertdria aos postulados do socialismo
autoritario, Noam Chomsky destaca a critica de Rosa Luxemburgo a ideologia e pratica
bolchevistas, revelando que de maneira analoga a Goldman, a socialista polonesa
reconheceu, anos antes, que somente a autogestdo pode conduzir & transformacgéo

completa das massas.

Historicamente, os erros cometidos por um movimento verdadeiramente
revolucionario sao infinitamente mais frutiferos do que a infalibilidade do
mais inteligente Comité Central. (LUXEMBURGO apud CHOMSKY,
2007, p.33)

A guisa de conclusdo, 0 movimento anarquista considera que revolucdo e
educacao integram o processo de emancipacao dos trabalhadores, capacitando-0s néao
para a sociedade dos homens novos, mas para a sociedade dos homens livres. Neste
intento, a perspectiva utilitarista das escolas burguesas deve ser substituida pela
ideologia, proporcionando a associacao entre os projetos educativo e social. Consoante
ao mutualismo de Proudhon, a Pedagogia Libertaria se inscreve em um projeto
organizativo balizado nos principios da ajuda muatua, permanecendo refrataria a
qualquer proposta estranha a classe. Assim, contemplando os aspectos fisico,
intelectual e moral (social), a Instrucéo Integral deve, para os libertarios, vicejar todas as
instancias do desenvolvimento humano, promovendo a formacao de individuos capazes
de compatibilizar sua autonomia com as demais necessidades.

Tais preocupacdes, ancoradas na libertacdo econbmica e intelectual dos
explorados, nortearam em Genebra o primeiro congresso da Associagao Internacional
dos Trabalhadores (1866). Nele, os delegados presentes apontaram a educagdo como
um meio fecundo para a emancipacao da classe. Um ano apds o primeiro congresso 0s
internacionalistas se reencontraram em Lausanne, refor¢cando as deliberacgtes firmadas
naguela ocasido. Ao retomar as propostas de Proudhon, proclamaram a importancia do

ensino cientifico e profissional, reconhecendo na oficina-escola o espaco privilegiado
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para a pratica da politecnia da aprendizagem. Contudo, foi durante o terceiro congresso
da Internacional que as questdes educacionais encontraram maior apelo. Em Bruxelas
(1868), os delegados puderam deliberar com base no estudo encomendado, ainda em
Lausanne, ao professor francés Paul Robin (CODELLO, 2007).

De acordo com Alexandre Samis (2011), quanto as resolu¢des do terceiro
encontro da Associagao, as sec¢des aderentes deveriam organizar cursos de ensino
cientifico e profissional, tendo como base o0s pressupostos da Instrucéo Integral. A essa
guestao, ressaltamos que ao longo dos séculos XIX e XX a necessidade de tempo para
a melhoria da instrugdo popular foi uma das principais justificativas apontadas pelo
operariado para a reducdo da jornada de trabalho. Também durante a Comuna de Paris
(1871), deflagrada na sequéncia dos congressos da AlT, a instrucao ficou a cargo de
uma comissado especifica, encarregada de vincular o ensino publico aos propdésitos
revoluciondrios.

Para Piotr Kropotkin (2005), que apds morte de Bakunin passou a dividir com
Errico Malatesta a posicéo de figura central do anarquismo comunista®®, a Comuna
instaurada na capital francesa néo foi produto exclusivo da criatividade proficua de um
anico individuo. Muito ao contrario, constituiu o resultado pratico do espirito coletivo
daqueles que se dispuseram a arriscar as préprias vidas, apontando no horizonte uma
possibilidade de futuro quando a exploragdo do homem pelo homem seria,
definitivamente, substituida pela igualdade conquistada nas barricadas.

Durante os cinco meses em que foram esbocados os principios dessa nova
sociedade, a Comissédo de Educacio ficou a cargo de Eduard Vaillant, que deveria
seguir as orientacdes elaboradas pelas subcomissdes de bairro organizadas com a
finalidade de apresentar propostas para o0 ensino primario e profissional. Nesse sentido,
0s comunalistas assumiram uma logica distinta da adotada na Russia em 1917. Afinal,
a Comuna concedeu as comissdes populares o direito de determinar como seu
comissariado deveria atuar; ndo o contrario. Depois de arrancar os crucifixos das

paredes, o0s insurretos reabriram as escolas confessionais abandonadas pelos clérigos,

%% Corrente tributaria tanto do mutualismo de Proudhon guanto do coletivismo bakuninista. Contudo,
difere-se deste uma vez que propde a distribuigdo da producao a despeito do exercicio do trabalho, por
cada individuo, para a sociedade.
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laicizando o ensino ao implantar, conforme verificado no 17° arrondissement, um
método pautado na triade fisica, intelectual e social apregoada pela AIT (SAMIS, 2011).

Dentre os envolvidos nesse episddio, destacamos a professora Louise Michel
como uma das grandes responsaveis pelas escolas da Comuna. Filha de Marianne
Michel, empregada no castelo pertencente a Etiene-Carles Denabhis, Louise nasceu aos
29 de maio de 1830, naquela localidade de Vroncourt. Mesmo apontada como filha de
Laurent, herdeiro da propriedade, Louise supunha ser, na verdade, filha de Etiene.
Assim, seu presumido progenitor, um ex-magistrado partidario das idéias
revoluciondrias de 1789, garantiu-lhe uma educacédo incomum para os oriundos da
classe trabalhadora, por meio da qual Louise pode desenvolver o gosto pelas artes e
ciéncias naturais (MENDES, 2011).

Tal aprendizado abrandaria, finda a Comuna, os dias dificeis no exilio em Nova
Caledbnia. Nessa regido insular da Melanésia, Louise se dedicou a boténica e a
instrucdo dos comunalistas exilados, ministrando aulas, inclusive, aos aborigenes com
guem conviveu em regime de fraterna solidariedade.

Com a morte de Etiene, Louise iniciou seus estudos no curso normal, formando-
se em 1853. Sua dificil trajetéria como professora, uma vez que recusou prestar
juramento a Napoleéo Ill, terminou por conduzi-la a Montmartre. Uma vez instalada no
afamado bairro parisiense, protagonizou em 1871 os principais episédios da Comuna
de Paris, contribuindo tanto para a elaboragcdo do Programa Educativo da Comuna,
votado aos 18 de abril de 1871, quanto para os combates nas barricadas (ANTONY,
2011).

Contudo, foi na Associagao Internacional dos Trabalhadores que essa educadora
republicana se aproximou dos partidarios de Mikhail Bakunin. Conforme registrou
James Guillaume?’, a Conferéncia de 1865 havia deixado a cargo das secdes a deciséo

de aceitar, ou ndo, representantes do sexo feminino em seus quadros®. Nesse

%" Filho de um conselheiro de Estado, foi um dos grandes responsaveis pela organizacéo da Federacdo
Jurassiana e do Congresso de St.Imier (Internacional Anarquista de 1872), do qual participaram
delegados espanhdis, italianos, belgas, franceses e americanos. Além de professor, foi tradutor e
tipégrafo, redigindo e publicando os jornais da Internacional do Jura.

8 “Entre as disposi¢cdes dos estatutos que originaram interessantes debates, deve-se destacar o artigo
gue determinava as condigdes que eram necessarias para poder se tornar membro da Associagao. Na
Conferencia de 1865, os representantes parisienses tinham insistido para que somente aqueles
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contexto, enquanto Karl Marx defendia o fortalecimento do Conselho Geral, como
orientacdo hegemonica no seio da Internacional, Bakunin, destacadamente apoiado
pelos delegados da sec¢éo jurassiana do Vallon, reconheceu que a AIT deveria respeitar
as diferentes realidades politicas, econémicas e sociais das suas secdes, preservando
o espirito federativo entre elas.

Tal concepcao, presente nas relacfes estabelecidas entre os arrondissements
qgue integraram a Comuna de Paris, mais uma vez, foi sustentada por Louise Michel.
Além disso, ainda que engajada no 61° Batalhdo de Marcha de Montmartre, Louise,
durante os meses de marco a maio de 1871, dividiu seu tempo entre as frentes de
batalha e as salas de aula. Assim, empenhada em guarnecer, também de
conhecimentos, os filhos da classe trabalhadora, sua disposicdo de luta chegou a
inspirar personagens do famoso romancista Victor Hugo®®, para quem a comunalista,
mantendo intensa correspondéncia, enviou alguns dos poemas que publicara sob o
pseuddnimo Enjolras®.

Ao final da guerra Franco-Prussiana, as tropas de Versalhes, especialmente
liberadas pelos alemaes para tal finalidade, debelaram os comunalistas sobreviventes.

Surrado até a morte, Eugene Varlin®!, por exemplo, chegou a ter seu globo ocular

trabalhadores que nao tivessem outros recursos além de sua diaria, pudessem fazer parte da
Internacional; eles queriam manter afastados aqueles que eram denominados “trabalhadores do
pensamento”, ou seja, os que exerciam profissdes liberais: advogados, poetas, novelistas, médicos,
artistas, jornalistas. Os ingleses, suicos e belgas tinham manifestado o desejo de que fossem admitidos
todos aqueles que solicitassem ingressar na associacdo. Ficou decidido, finalmente, que cada secéo teria
a liberdade, sob sua responsabilidade, “de dar a palavra ‘trabalhador’ toda a extenséo de que seja
suscetivel” e que a admissao de mulheres ficaria também sob consideragao de cada grupo.(...)”
GUILLAUME, James. La Internacional de los Trabajadores (desde su fundacion hasta el Congreso
de Basilea). Habana: Editorial El Libro, 1946, p.10.

29 “Louise Michel, que assinava sua producéo literaria sob o pseuddnimo de “Enjolras”, chamada algumas
vezes de “Louise, a boa” ou de “Virgem Vermelha”, serviu também de inspiracédo a Victor Hugo para a
criacdo das imagens femininas, Judith, la sombre Juive e Aria, la romaine, personagens fortes e
determinadas, em seu poema Viro Major. (...)” SAMIS, Alexandre. Negras tormentas: o federalismo e o
internacionalismo na Comuna de Paris. Sdo Paulo: Hedra, 2011, p.298

%0 Enjolras é o nome de uma das personagens de Victor Hugo, presente na obra “Les Misérables”. Jovem
destemido e dedicado a revolucao, Enjolras sucumbiu nas barricadas de 1832.

%! Filho de camponeses foi delegado francés na Associagéo Internacional dos Trabalhadores.
Inicialmente defensor do mutualismo proposto por Pierre-Joseph Proudhon, aderiu mais tarde ao
coletivismo. Publicou em 1870 um artigo no jornal La Marseillaise, questionando o Comunismo de Estado
defendido por Karl Marx. Foi responsavel, ainda, pela fundagédo de diversas sec¢6es da AlT, participando
ativamente da Comuna de Paris. Vencida a Comuna, este defensor da igualdade entre homens e
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projetado para fora do cranio (PINTO, 2011). Escapando deste fim ignobil, Louise
Michel entregou-se em troca da libertacdo de sua mae. Encarcerada em Arras, foi
enviada, conforme ja mencionamos, para Nova Caleddnia, negando-se a apelar por sua

absolvicéo.

N&o quero defender-me, ndo quero ser defendida. Pertenco por inteiro a
revolugéo social, e declaro aceitar a responsabilidade de meus atos. Eu
a aceito completamente e sem restricdo. Censurai-me por ter participado
do assassinato dos generais? A isso, responderei SIM, se eu me
encontrava em Montmartre quando eles quiseram disparar contra o
povo. Eu mesma nao teria hesitado atirar naqueles que davam tais
ordens. Contudo, quando foram feitos prisioneiros, ndo compreendo por
gue foram fuzilados, e considero esse ato como uma grande covardial
Quanto ao incéndio em Paris, sim, participei dele. Eu queria opor uma
barreira de chamas aos invasores de Versalhes. Nao tive cumplices
nesse ato. Agi segundo minha prépria iniciativa. Dizem que sou cumplice
da Comuna! Seguramente sim, visto que a Comuna queria antes de tudo
a revolucao social, e a revolugao social € o mais caro de meus desejos.”
(MICHEL apud RAYNAUD; NOEL, 2008, p.49)

A segquir, beneficiada pela anistia, Louise retornou para a Europa em 1880,
passando a conferenciar em prol dos ideais anarquistas até sua morte em 1905. Nesse
periodo de intensa militAncia, acabou recebendo a alcunha de La Pétroleuse, dado o
teor revolucionario de seus discursos. Em suas palestras, advogou a emancipacéo das
mulheres como parte integrante de uma luta ampla, dedicada a supresséo de todas as
formas de exploracdo, dominacgao e preconceito.

Como Louise Michel, outro delegado francés na AIT se dedicou intensamente a
instrucdo dos comunalistas. Tanto as participacbes nos debates educacionais da
Internacional, quanto seu envolvimento nas experiéncias escolares da Comuna,
garantiram ao professor Paul Robin o acumulo necessério para implantar, apés o exilio
imposto aos insurretos de 1871, a primeira experiéncia duradoura no campo da
pedagogia libertaria. Desta forma, seu “ninho de liberdade”, como preferia designar o
Orfanato Prévost, transformou-se em uma nova barricada, reclamando para si a

imagem de um coletivo organizado e aguerrido na luta pela liberdade.

mulheres foi reconhecido por uma freira, sendo linchado e fuzilado pelas tropas de Thiers. Adepto da
corrente coletivista, participou da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, contribuindo para a
organizacédo dos sindicatos em Paris.



50

1.2 A escolacomo barricada

Ja néo se trata, neste momento, de acumular as
verdades e as descobertas cientificas. Importa
antes de mais nada disseminar as verdades
adquiridas pela ciéncia, fazé-las entrar na vida,
fazer delas um dominio comum. Importa fazer com
gue todos, toda a humanidade, torne-se capaz de
assimila-la, aplica-las: que a ciéncia cesse de ser
um luxo, que ela seja a base da vida de todos. A
justica assim o quer.

Piotr Kropotkin

Aos 20 de abril de 2009, em um parque préximo a Columbine High School, cerca
de mil pessoas se reuniram para homenagear treze membros daquela comunidade. Ha
exatos dez anos, antes de cometerem suicidio, dois jovens entraram armados naquela
escola matando doze estudantes e um professor. Também no Brasil, casos de violéncia
semelhante se tornaram recorrentes, alcancando seu apice com o atentado a Escola
Municipal Tasso da Silveira no suburbio carioca do Realengo. Dessa feita, 12 alunos
perderam suas vidas, restando outros 22 adolescentes feridos*2.

Nesses episédios extremos, percebemos com maior nitidez que as instituicdes
de ensino ndo constituem paraisos artificiais, capazes de isolar seus discentes das
contradicbes do mundo “civilizado”. Ao iniciarem os estudos, longe de permanecerem
protegidos do universo exterior, desenvolvendo virtudes que superem as misérias
humanas conforme aspirou Rousseau (1995), os estudantes permanecem sob a

influéncia de todo espectro social. Assim, contrariando os valores humanistas de

2A comocao gerada pelo atentado na escola municipal Tasso da Silveira, analogo ao vivido no Colorado
em 1999, levou uma comunidade escolar de Littleton, préxima a Columbine, a redigir e enviar ao Brasil
uma mensagem de apoio as vitimas cariocas. Disponivel em
http://www.riodejaneiro.muraldacidade.com/videos. Acesso em 20 de junho de 2011.
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liberdade, igualdade e fraternidade que postulam nossas escolas muitas vezes
preparam as futuras geragfes para a competitividade e a submisséo diante da
autoridade, transmitindo conhecimentos que nem sempre suscitam reflexdes acerca da

desigualdade social.

Numa palavra, ndo se deve inculcar o Saber mas conduzir o individuo a
seu pleno desenvolvimento; a pedagogia ndo pode mais partir da idéia
de civilizar, mas da idéia de desenvolver pessoas livres, caracteres
soberanos. E preciso, entdo, cessar de enfraquecer a Vontade, até o
presente sempre t&o brutalmente oprimida. (STIRNER, 2001, p.81)

Ao questionar o sistema educacional do século XIX, Max Stirner recusa a
educacdo para a obediéncia, sugerindo que a escola deixe de ser uma correia de
transmissao dos valores conservadores. Desta forma, contribuindo para a formacéo de
homens e mulheres integrais, que nao precisem encontrar sua completude no exercicio
do mando, o pensador bavaro argumenta que o individuo conscio de si ndo aspira a ser
uma autoridade. Ainda de acordo com Stirner, o florescimento de uma sociedade mais
humana e fraterna requer uma pedagogia que nao lance esperancas sobre finalidades
gue nao possui. Portanto, emancipada da légica do Capital e da tutela do Estado, a
Pedagogia Libertaria deve formar sujeitos habilitados a promocdo da transformacédo
social.

Ao rejeitarem qualquer autoridade que tolde a busca pelo autoconhecimento, os
libertarios conceberam uma escola ancorada no exercicio da autogestdo. Ao mesmo
tempo, dedicados a edificacdo de uma cultura proletaria, recusaram os modelos

tradicionalmente oferecidos, formulando estratégias alternativas no campo educacional.

Estamos de tal modo pervertidos por uma educacdo que, desde a
infancia, procura matar em nés o espirito de revolta e desenvolver o de
submissdo a autoridade; estamos de tal modo pervertidos por essa
existéncia sob o jugo da lei que tudo regulamente: nosso nascimento,
nossa educacdo, nosso desenvolvimento, nosso amor, nossas
amizades, que, se isto continuar, perdéramos toda iniciativa, todo habito
de raciocinar por nés mesmos. (KROPOTKIN, 2005, p. 164)

Ao longo de sua extensa producdo literaria, Piotr Kropotkin sempre proclamou a

importancia da educacdo para a revolucao social. De acordo com o entendimento do
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libertéario russo, os professores deveriam encontrar condicbes favoraveis ao
descondicionamento de seus discipulos, transformando as escolas em barricadas
capazes de interpor a classe trabalhadora a ideologia que a escraviza. Nesta direcao,
suas prédicas em defesa de uma nova pedagogia atribuiram especial importancia a
formacdo permanente dos trabalhadores, reconhecendo na igualdade, a exemplo de
Mikhail Bakunin, uma condi¢cdo necessaria para a constru¢do da sociedade livre.

E certo, com efeito, que, & medida que o cérebro humano liberta-se das
idéias que lhe foram inculcadas pelas minorias de padres, de chefes
militares, de juizes, empenhados em firmarem o seu dominio, e de
homens de ciéncia pagos para o perpetuarem, surgiu uma concepg¢ao da
sociedade em que ndo ha lugar para aquelas minorias dominadoras.
Esta sociedade, entrando na posse de todo o capital social acumulado
pelo trabalho das geracbes precedentes, organiza-se para tornar este
capital aproveitavel a todos, e constitui-se sem refazer o poder das
minorias. Ela compreende no seu seio uma variedade infinita de
capacidades, de temperamentos, e de energias individuais: ndo exclui
ninguém. Invoca mesmo a luta, o conflito, porque sabe que as épocas
de conflitos, livremente debatidos, sem que o peso de uma autoridade
constituida fosse lancada num prato de balanca, foram as épocas de
maior desenvolvimento do génio humano. Reconhecendo que
efetivamente todos os seus membros tém direitos iguais a todos os
tesouros acumulados pelo passado, ndo reconhece mais a divisdo entre
explorados e exploradores, entre governados e governantes, entre
dominados e dominadores, e procura estabelecer uma certa
compatibilidade harménica no seu seio, ndo sujeitando todos 0s seus
membros a uma autoridade que, por ficcdo, seria considerada como
representante  da sociedade, ndo procurando estabelecer a
uniformidade, mas chamando todos o0s homens ao livre
desenvolvimento, a livre acdo e a livre associacdo. Ela procura o mais
completo desenvolvimento da individualidade, combinado com o mais
alto desenvolvimento da associagdo voluntaria sob todos os aspectos,
em todos os graus possiveis, para todos os fins imaginaveis: associacéo
sempre mutavel, tendo em si prépria os elementos da sua duracao, e
revestindo as formas que, a cada momento, melhor correspondem as
multiplas aspirag@es de todos. Uma sociedade, enfim, a qual repugnam
as formas preestabelecidas, cristalizadas pela lei, mas que busca a
harmonia no equilibrio, sempre mutavel e fugitivo, entre as multiddes de
forcas variadas e as influéncias de toda a natureza, as quais seguem 0
seu curso e, precisamente gracas a liberdade de se produzirem as
claras e de se contrabalancarem, podem provocar as energias que lhes
sdo favoraveis, quando caminham para o progresso. (KROPOTKIN,
2000, pp.29-30)
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Na linha proposta por Pierre-Joseph Proudhon, Kropotkin admitiu a distribuicao
hierdrquica das tarefas como uma constante historica da exploracdo do homem pelo
homem. Desse modo, reconheceu que a educacdo, dadas essas condi¢cbes, somente

poderd superar os problemas originados pela divisdo social do trabalho quando

bY

despertar o entusiasmo dos educandos. Uma vez vinculados a construcdo do
conhecimento, 0s jovens poderdo assumir uma postura autodeterminada, conciliando
suas energias individuais com o esforco conjunto em beneficio de todos (CODELLO,
2007).

Ha uma crianca que ndo tem habitos de ordem e de regularidade?
Deixem as criang¢as inculcé-los mutuamente. Mas tarde, o laboratério, a
oficina e o trabalho num espaco circunscrito, com muitas ferramentas
para manobrar, dar-lhe-do o método. Nao eduquem seres desordenados
com a vossa escola que s6 tem ordem na simetria dos bancos, mas que
verdadeira imagem do caos nos seus ensinamentos — a ninguém
inspirara o amor da harmonia, da seqiéncia e do método do trabalho.
Nao notam que, com 0s vossos métodos de ensino, elaborados por um
ministério para oito milhdes de capacidades diferentes e imaginado por
uma média de nulidades, ndo fazem mais do que impor um sistema bom
para mediocres? A vossa escola converte-se numa universidade de
preguica, como a vossa prisdo € uma universidade do crime.
(KROPOTKIN, 1975, p.16)

Conforme as ponderac¢des contidas em A Conquista do Pao (1975), quando as
escolas conseguirem estimular de maneira equanime nossas aptiddes, as diferentes
personalidades serdo finalmente reconhecidas como elementos complementares da
riqueza humana. Assim, estabelecendo uma clara distingdo entre individualidade e
individualismo, a Instrucdo Integral podera formar sujeitos completos. Segundo
Kropotkin, quando as escolas reconhecerem a acao direta como elemento fundamental
do processo deliberativo, a educacdo reorientard 0s jovens a tomada coletiva de
decisbes, favorecendo o apoio mutuo necessario a producédo de riquezas materiais e

imateriais.

Efetivamente, tudo quanto no passado constituiu um elemento de
progresso ou um instrumento de aperfeicoamento moral e intelectual da
raca humana, foi devido & pratica do apoio mutuo, aos costumes que
reconheciam a igualdade dos homens e os levavam a aliar-se, a
associar-se para produzirem e construirem, a unir-se para se
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defenderem, a federar-se e a reconhecer como juizes, para resolver as
suas querelas, somente os arbitros escolhidos de seu proprio seio.
(KROPOTKIN, 2000, p.63)

Por outro lado, preocupado em destacar, sempre que possivel, a importancia da
colaboracéao para as realizagdes humanas, Kropotkin reclamou o direito ao “bem-estar”
de todos®3. Em oposicéo & sociedade capitalista, a qual considera inferior e desigual, o
anarquista russo propbe que os trabalhadores proclamem a revolucdo social,
apropriando-se tanto dos campos e fabricas, para saciar suas necessidades materiais,
guanto das escolas e universidades, como alternativa de combate ao discurso

autorizado da ciéncia burguesa.

E sabemos, enfim, que, contrariamente & teoria do pontifice da ciéncia, -
Malthus - o homem tem mais facilidade em desenvolver a sua forga de
producdo do que em multiplicar-se. Quanto mais apertados os homens
estiverem num territdrio, tanto mais rapido € o progresso das suas for¢as
produtoras. (...) E ndo é tudo ainda. Aqueles que detém o capital
reduzem constantemente a producdo impedindo que se produza.(...)
Pense-se nos bilhdes despendidos pela Europa em armamentos com o
fim de obter a conquista dos mercados para impor a lei econdmica aos
vizinhos e facilitar a explorag&o no interior; nos milhdes pagos cada ano
a funcionarios de toda a espécie cuja missao € sustentar o direito das
minorias no governo da vida econOmica da naca; nos milhdes
despendidos em juizes, prisdes, policia e todo esse arsenal de flagelos
gue se chama justica, quando se sabe perfeitamente que basta aliviar
um pouco a miséria das grandes cidades para que a criminalidade
diminua em proporgdes consideraveis; pense-se, finalmente, nos
milhdes empregados para propagar por meio da imprensa idéias
perniciosas, falsidades no interesse de tal partido, de tal personalidade
politica ou de tal companhia de exploradores. (KROPOTKIN, 1975,
pp.32-35).

Ao reunir elementos para redarguir o economista britanico, Kropotkin sublinhou
tanto o apoio matuo quanto a integracao entre saber e fazer como recursos necessarios

para uma produgcdo que atenda as necessidades humanas. No entendimento desse

% 0 direito ao bem estar é a possibilidade de viver como ser humano e de educar os filhos para fazer
deles membros iguais duma sociedade superior a nossa, enquanto que o <<direito ao trabalho>> é o
direito de ficar sempre escravo assalariado, burro de carga, governado e explorado pelos burgueses de
amanha. O direito ao bem-estar é a revolucdo sécia; o direito ao trabalho é, quando muito, uma grilheta
industrial.” KROPOTKIN, Piotr. A conquista do péo. traducéo: Manuel Ribeiro. Lisboa: Guimaraes & CIA
Editores, 1975, p.44.
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libertario, além da crenca na necessidade do Estado, devemos as nossas escolas a
perpetuacdo dos preconceitos e tradigcdes do direito romano.

Observemos seja que obra for dum economista. Comeca pela producao,
analise de meios empregues hoje para criar a riqueza, divisdo do
trabalho, indudstria, produtos da maquina e acumulacéo do capital. Desde
Adam Smith até Marx todos tém procedido deste modo. Sé na segunda
ou terceira parte da obra é que o economista tratara do consumo, isto €,
da satisfacdo das necessidades do individuo, limitando-se entdo a
explicar como as riquezas devem ser repartidas entre os que disputam a
sua posse. Talvez se diga que isto € légico, que antes de satisfazer
necessidades é preciso criar 0 que posso satisfazé-las, isto é, produzir
para consumir. Mas, antes de produzir 0 que quer que seja, - ndo se
sente primeiro a necessidade? Nao foi a necessidade que desde o
principio impeliu 0 homem a cagar, a criar os rebanhos, a cultivar o solo,
a fabricar os utensilios e, mais tarde ainda, - a inventar e construir
maquinas? N&do é também o estudo das necessidades o que deve
regular a produgdo? Seria portanto I6gico comecar por ai, estudar em
seguida como é possivel atender as necessidades por meio da
producdo. E precisamente o que nés fazemos. Mas, desde que a
encaramos sob este ponto de vista, a economia politica muda totalmente
de aspecto. Deixa de ser uma simples descri¢cao de factos para tornar-se
uma ciéncia, como € por exemplo a fisiologia, podendo definir-se, o
estudo das necessidades e dos meios de satisfazé-las com a menor
perda possivel de forcas humanas. O seu verdadeiro nome seria —
fisiologia da sociedade. Constitui uma ciéncia paralela a fisiologia das
plantas ou dos animais, a qual € também o estudo das necessidades da
planta ou do animal e dos meios mais vantajosos de satisfazé-las. Na
série das ciéncias sociolégicas, a economia das sociedades humanas
vem tomar o lugar ocupado na série das ciéncias biolégicas pela
fisiologia dos seres organizados. (KROPOTKIN, 1975, p.218)

Como podemos observar, sua “fisiologia dos seres organizados” esposa o
meétodo indutivo para diagnosticar um sistema produtivo que atenda as demandas
comunitarias, tendo o produtor-consumidor como referéncia. Por considerar que a
condicdo social contempla essas duas esferas, reconhece que apenas 0s seres
habilitados ao auxilio mutuo conseguirdo empreender um trabalho que, conectando
pensamento e agdo, seja agradavel e consciente. Contudo, nessa proposi¢cdo, em que
as horas trabalhadas podem constituir o parametro para a disposicdo dos recursos

produzidos, as tarefas ndo desejadas cabem a todos os componentes da comuna,
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incumbindo-se delas por revezamento ou, caso prefiram, atribuindo-lhes um maior peso

para a aquisicdo dos “cheques de trabalho™*.

- Repara bem — prossegui: - tu recebes dez tostdes, quando muito, por
uma hora de servico pesadissimo e Util & sociedade; aquele velho
recebe dez tostdes por minuto de servigo insignificante e prejudicial.
Diz-me agora: sabes de onde vém os dez tostbes que recebe aquele
velho?

- De nés todos.

- De nés todos € um modo de dizer. Aqueles dez tostBes representam
rigueza, e riqueza cria-se com trabalho util; logo, aquele dinheiro
provém, todo, dos verdadeiros trabalhadores. Estd vendo um falso
servico remunerado principalmente a custa dos verdadeiros servigos. Tu
te levantas as quatro e as cinco da manha, e o velho as nove ou as dez.
Moras num cubiculo, tu com a mulher e os filhos, e ele mora numa casa
confortabilissima, com trés ou quatro criados de servir. Compreendes a
injustica da organizagéao social? (OITICICA, 2011, p.105)

O que se observa na pena mordaz de José Oiticica é a influéncia da concepcéo
anarcocomunista de Kropotkin. Em seu conto Impossivel, um passageiro interpela seu
cocheiro que recalcitra em aceitar as idéias libertarias, fazendo-o perceber a inutilidade
da atividade de tabelido face os oficios ditos subalternos. Para o comunismo
anarquista®, homens e mulheres n&o sdo seres preguicosos por natureza. Ao contrario,
escolhendo voluntariamente suas func¢des, encontram satisfacdo ao desempenha-las
num ambiente adequado. Entretanto, negando-lhes qualquer possibilidade de prazer
em seus afazeres, a exploracdo intrinseca ao sistema capitalista transforma os
trabalhadores em sujeitos indolentes, que postergam suas obrigacbes sempre que
possivel. Assim, a divisdo mecéanica das tarefas, a incompreensdo do processo

produtivo e as condi¢des inadequadas seriam 0s grandes responsaveis por tal apatia.

3% «(..) A influéncia de Proudhon aparece na sugestao de que o dinheiro deveria ser substituido por

cheques de trabalho e na recomendacéo de que fossem criadas cooperativas de consumidores e
produtores mesmo sob o sistema tzarista, para servir ao menos como uma forma de propaganda. Sua
afirmacédo de que as associac¢des de trabalhadores deveriam ser as donas das terras e das fabricas
parece entretanto muito mais proxima do coletivismo de Bakunin do que do mutualismo, e ainda néo é
possivel perceber nenhum sinal da forma de distribuicdo comunitaria que ficaria mais tarde téo
associada ao nome de Kropotkin.” WOODCOCK, George. Historia das idéias e movimentos
anarquistas. Vol. I: A Idéia. traducéo: Jilia Tettamanzy. Porto Alegre: L&PM, 2002, p.221.

% Enquanto o mutualismo proudhoniano propde a reparticdo da producdo com base na premissa "a cada
um segundo sua necessidade", o anarcocomunismo ou anarquismo comunista defendido por Bakunin,
Malatesta e Kropotkin, ao contrario, defende que tal divisdo da riqueza deve seguir como o principio a
maxima "a cada um segundo suas obras".
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Ainda refletindo sobre o capitalismo, Kropotkin observa que mesmo o0s
profissionais qualificados costumam manifestar semelhante desanimo, uma vez que a
desvalorizacéo do trabalho converte a ociosidade em fetiche incorporado ao seu préprio

universo.

E o que dizer ao professor — ndo aquele que considera sua profissdo
enfadonha, mas aquele que, cercado por um bando feliz de criancgas,
sente-se bem sob seus olhares animados, no meio de seus SoOrrisos
infantis, e procura despertar nestas pequenas cabecas as idéias
humanitarias que ele préprio mantinha quando era jovem? Vejo-vos,
amiude, triste, e sei 0 que vos faz franzir as sobrancelhas. Hoje, vosso
aluno preferido, que ndo esta muito avancado em latim, & verdade, mas
nem por isso deixa de ter um bom coragado, contava com entusiasmo a
lenda de Guilherme Tell. Seus olhos brilhavam, ele parecia querer
apunhalar ali mesmo todos os tiranos; dizia com ardor este verso
apaixonado de Schiller:
Diante do escravo, quando rompe sua corrente,
Diante do homem livre, ndo treme!

Porém, de volta & sua casa, sua mae, seu pai, 0 repreenderam
abertamente pela falta de respeito que teve com o pastor ou o guarda
rural; encheram-lhe os ouvidos durante uma hora, falando “da prudéncia,
do respeito as autoridades, da submissao”, de tal forma que ele deixou
Schiller de lado para ler “A arte de fazer seu caminho no mundo!” E
ainda ontem vos dizia que vossos melhores alunos estragaram-se: um
deles, outra coisa néo fez sendo sonhar com galbes militares; outro, em
companhia de seu patrdo, rouba 0 magro salario dos operarios, e vos,
gue haveis colocado tantas esperancas nesses jovens, refletis agora
sobre a triste contradicdo que existe entre a vida e o ideal. Ainda refletis
nisso! Prevejo, porém que em dois anos, apods ter tido desiluséo sobre
desiluséo, colocareis vossos autores preferidos de lado e acabareis por
dizer que Tell era sem duvida um pai muito honesto, mas, em suma, um
pouco louco; que a poesia € uma coisa excelente junto a lareira,
sobretudo quando se ensinou, durante todo um dia, a regra dos juros
compostos, mas que, apesar de tudo, os poetas pairam sempre nas
nuvens, e que seus versos nada tém a ver, nem com a vida, nem com a
proxima visita do inspetor... (KROPOTKIN, 2005, p.60)

Apo6s sua indicagdo, pelo imperador Nicolau I, para a mais exclusiva escola
militar da Russia, o Corpo de Pajens, Kropotkin alcancou por brilhantismo académico a
funcdo de sargento da corporagéo, tornando-se pajem pessoal do novo tzar Alexandre
II. Naquele periodo, colaborou com um projeto de implantacdo de escolas para os
servos recém-libertos, malogrado em funcdo do receio das autoridades para com a

alfabetizacdo do povo (WOODCOCK, 2002). Portanto, antes mesmo de abracgar os
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ideais anarquistas, Kropotkin percebera o significado da educacédo para o que, anos
mais tarde, viria a reivindicar como “bem-estar” da classe.

Também Elysée Reclus apontou o processo de degeneracdo do ensino,
relacionando-o ao progressivo controle exercido pelos Estados Nacionais. Para o
geografo, tdo eminente no campo académico quanto seu colega russo, a incorporacao
dos professores ao funcionalismo publico transforma nossos mestres em “agentes de
oficio”, cuja rotina inviabiliza qualquer entusiasmo pelo conhecimento. Por outro lado,
como heranca das tradicGes religiosas, 0os castigos corporais empregados a época

favoreciam muito mais ao embrutecimento do que a emancipacao dos estudantes.

Do mesmo modo, a vara era muito utilizada pelo educador hebreu, e é
dele, por intermédio dos livros “sagrados”, que nos vem esse ditado tdo
funesto para tantas geragdes de criangas: “Quem ama, castiga!” Durante
0 periodo histérico atual, tdo extraordinario pela amplitude do teatro
onde se debatem os problemas vitais da humanidade, todos os métodos
de educacao sdo igualmente empregados. A maioria admitiu como ponto
de partida que o professor substitui os pais, e notadamente o pai, que
Ihe delega todos os seus poderes como diretor, senhor e proprietario de
seu filho. Mas o pai ndo é o Unico a possuir seu filho: a sociedade,
representada pelo Estado laico, considera também o aluno como se lhe
pertencesse e ordena que ele seja adestrado em conformidade com o
uso ao qual o destina durante o transcurso de sua vida posterior.
(RECLUS, 2010, p.14)

Em O Homem e a Terra (2010), percebemos que as instituicbes de ensino do
século XIX, mesmo permanecendo em muitos casos sob a orientacdo direta das
Igrejas, adaptaram os principios cristdos aos interesses nacionais. Nessa logica, na
mesma proporcdo em que o homem religioso pertence ao “divino rebanho”, o cidadao
consciente deve submeter-se aos apelos do Estado. Com base nesses argumentos,
Reclus conclui que somente uma nova pedagogia podera fazer as criangas iguais em
direitos aos adultos, proporcionando-lhes uma educacédo que atenda as necessidades

de seu desenvolvimento pessoal e ndo a demanda de seus pais, Igrejas e governos.

Alguns educadores ja comecam a compreender que seu objetivo deve
ser ajudar a crianga a desenvolver-se em conformidade com a légica de
sua natureza: ndo pode ter outro objetivo sendo fazer eclodir na jovem
inteligéncia o que ela ja possui sob forma inconsciente e secundar
religiosamente seu trabalho interior, sem pressa, sem conclusbes
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prematuras. Nao se deve abrir a flor para fazé-la desenvolver-se a forca,
empanturrar a planta ou animal dando-lhe antes da hora um alimento
demasiado substancial. A crianca deve ser apoiada em seu estudo pela
paixdo; ora, nem a gramatica, nem a literatura ainda interessa-la; ela s6
pode compreender coisas sob forma concreta: a feliz escolha das
formas e das palavras, as narrativas e descricbes, os contos, as
imagens. (...) O amor e o respeito do mestre pela crianga deveriam
proibir-lhe empregar em seu trabalho de tutela e ensino o procedimento
sumario dos antigos déspotas, a ameaca e o terror; ele s6 tem como
forca a sua disposicao a superioridade natural assegurada ao educador
pela ascendéncia de sua estatura e de sua forga, sua idade, sua
inteligéncia e suas aquisi¢cdes cientificas, sua dignidade moral e seu
conhecimento da vida. E muito desde que a crianga conserve o pleno
controle de suas faculdades, e ndo se diminua pelo excesso do trabalho.
Tendo em vista que a educacdo é uma colaboragéo entre o aluno, que
se apresenta com seu carater proprio, seus habitos e costumes
particulares, sua vocagao especial, e o professor, que quer utilizar esses
elementos para a obra de desenvolvimento intelectual e moral que ele
empreende, este deve conhecer a fundo cada um de seus discipulos, e,
anda que praticando a mais equitativa imparcialidade, preceder segundo
modos diversos com cada individuo. Sua classe s6 conterd, portanto,
poucos alunos, estes s60 podendo ser numerosos nos corais, Nnos
exercicios de ginastica, nos passeios e nos jogos. (...) O educador seria
ao mesmo tempo o pai e o irmao deles, colocando seu proprio cérebro
em comunicagdo com  0S cérebros das criancas, apreendendo
claramente o estado de suas nog¢fes conscientes e inconscientes,
solicitando nas jovens cabecas um trabalho do pensamento
correspondendo ao seu préprio e levando-os, assim, a compreensao da
verdade e a felicidade da agdo. Comparada a essa educagdo da grande
familia, segundo a qual as criangas, amiude entregues a si mesmas,
adquirem por suas relacdes entre elas um antegosto da vida exterior
com seus conflitos e seus amores, a educagdo da crianga isolada, que
foi sempre o objeto exclusivo das atenc¢des do pai e da mée, faz dela um
ser realmente deserdado: falta a colaboracdo dos camaradas, seus
iguais, sucessivamente amigos e rivais. Os pais por seu devotamento,
nao foram para ela mais sendo professores de egoismo: aos vinte anos,
guando o jovem entrar na vida, ele esperard que o universo inteiro
queira realizar uma rotacdo em torno de sua preciosa pessoa.
(RECLUS, 2010, pp.20-22)

Como exercicio incapaz de realizar, por si, a transformacdo da sociedade, o
magistério deveria, de acordo com Piotr Kropotkin e Elysée Reclus, integrar o processo
da revolucéo social. Na condicdo de complemento a abolicdo da propriedade privada, a
supressdo da escola burguesa representaria um passo significativo para que a
sociedade livre dispensasse tanto os representantes do povo, como aspiram governar

os liberais, quanto seu comissariado, como se pretendem instituir os socialistas
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autoritarios*®. Desse modo, afetuosamente iniciados ao habito da acéo direta e do
mutualismo pelas praticas pedagogicas de seus mestres, os futuros trabalhadores
poderiam exercer concretamente a solidariedade desde os tempos de escola. Assim,
dispensando as punic¢des e o trabalho excessivo, reprodutores do desprezo cristdo pelo
corpo, compreenderiam, finalmente, o labor humano como verdadeiro promotor da
igualdade®”.

Ao mesmo tempo, observamos que Piotr Kropotkin e Elysée Reclus, fiéis aos
postulados libertarios, opuseram-se a toda forma de doutrinamento. Em seus escritos,
procuraram compreender o significado da educacgéo para a sociedade, oferecendo um
importante cabedal para a promocao de uma pedagogia dedicada a revolugéo social.
Ao trazer a lume os interesses dos Estados Nacionais sobre a instru¢do publica,
demonstraram que empunhando papéis e lapis nas escolas burguesas os estudantes
incorporavam a ideologia que, no futuro, os faria envergar baionetas e estandartes nos
conflitos imperialistas.

Por fim, o que a presente pesquisa sinaliza é que ao impedir a dissipacdo dos
conceitos pedagdgicos formulados pelos trabalhadores, esses dois tedricos do
anarquismo impulsionaram seus contemporaneos a colocar em pratica a Instrucao
Integral defendida desde os primeiros congressos da Internacional. No intuito, também,
de evitar que a violéncia simbdlica e o conservadorismo da sociedade burguesa
atravessassem o0s muros das escolas, sonharam transforméa-las em barricadas
permanentes, defendidas pelo conjunto da classe trabalhadora na luta contra a

dominacéo e a expropriacdo de suas riquezas.

% “Para derrubar o Estado, o governo e a propriedade, é necessario que cada um esteja em condicdes
de dirigir-se por si. Do contréario, cairemos no dominio dos mais audazes e mais espertos, dos guias, dos
preparados.” BAKUNIN, Mikhail. Textos Anarquistas. traducédo: Zila Bernd. Porto Alegre: LP&M, 2002,
p. 128.

37 “Segundo Proudhon, existem dois tipos de liberdade: a liberdade simples, vivida no isolamento e na
individualidade, pelos barbaros pouco civilizados; e a liberdade composta, aquela vivida pelos individuos
em sociedade, e que, na verdade, € um equilibrio dinamico de forgas. Como ele afirma, na perspectiva
barbara, o maximo de liberdade equivale ao maximo de isolamento, quando ndao ha ninguém mais para
limitar a liberdade do individuo. Por outro lado, do ponto de vista social, quando liberdade e
solidariedade se equivalem, o maximo de liberdade significa 0 maximo de relacionamento possivel com
0s outros homens, pois nesta perspectiva as liberdades ndo se limitam, mas se completam, se auxiliam.
Ao contrario da perspectiva burguesa, a liberdade de um ndo termina onde comeca a liberdade do outro,
mas ambas as liberdades comegcam juntas, e uma é garantia da outra.” GALLO, Silvio. Pedagogia
libertaria: anarquistas, anarquismos e educacédo. Op.cit., p. 104.
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1.3 A construcao da utopia

N&o compete a ndés determinar como esta tarefa
pode ser empreendida. Tudo esta por fazer, a obra
€ vasta e h4 lugar para todas as colaboracdes. Os
meios podem ser diversos, bastando que um laco
comum aproxime, de alguma forma, as idéias e as
energias, impedindo sua dissipagéo entre a massa
passiva a qual a inércia absorve quase sempre,
sem proveito, os esforcos individuais.

Paul Robin

Ao examinar a biografia de Paul Robin, constatamos que este libertario francés
procurou, ao longo de sua atividade como educador, viver concretamente seus ideais.
Desse modo, sua participacdo nas experiéncias pedagégicas da Comuna de Paris,
somada ao esforco de colocar em pratica as teorias educacionais formuladas pelos
primeiros Congressos da Internacional, transformou Robin no primeiro pedagogo
libertario. Fundamentalmente, sua concepcdo de educacdo partiu da necessidade
imediata de “regenerar” o homem, tarefa para a qual elegeu a instrugdo como
ferramenta indispenséavel. Assim, avessa a rigidez dos programas educacionais
vigentes, sobretudo os ministrados nas escolas confessionais, a sensibilidade de Robin
orientou suas aspiracdes pedagodgicas para a integracao entre a escola e seu entorno.

Na qualidade de delegado francés da AIT, Robin aderiu aos postulados
libertarios que seriam decisivos para suas futuras experiéncias educacionais. Conforme
avaliamos anteriormente, embora pretendessem a emancipacdo econdmica do
proletariado, os articuladores da Internacional ndo desconsideraram que a
complexidade humana envolve outros aspectos. Nesse sentido, entendendo que a

emancipacdo dos trabalhadores precisa ser obra dos préprios trabalhadores, a



62

educagdo deveria, necessariamente, instituir uma autoformacdo que, por sua vez,
contribuiria para o processo de autoemancipacgao da classe.

Portanto, a luta pela libertagdo econémica e cultural dos explorados exigiu uma
pedagogia que partisse do compromisso ético de erradicar as diferencas,
transformando a educacdo numa das principais matérias debatidas pelos delegados da
AIT. Em Lausanne, durante o segundo congresso da Internacional, o ensino recebeu
consequente destaque, seguindo a inspiracdo proudhoniana da oficina-escola. Nesse
sentido, os internacionalistas procuraram estabelecer a conexdo entre teoria e pratica
educacionais, contemplando dois momentos de um mesmo processo pedagogico.

Dentre as deliberagbes do Congresso de Lausanne, foi determinada a
composicdo de um programa que caracterizasse os fundamentos da Instrucéo Integral,
oferecendo um contraponto aos ensinos religioso e estatal a partir de uma formacéao
cientifica e profissional. Para redigir essa mocao, identificando sua importancia para a
superagdo do trabalho alienado, foi nomeado um desconhecido professor de origem
burguesa e religiosa de Toulon.

Quando jovem, Robin havia abandonado o curso de medicina para estudar
pedagogia na Ecole Normale, exercendo, algum tempo depois, 0 ensino de matematica
e ciéncias no liceu publico de Brest. Entretanto, nesses primeiros anos como educador
no sul da Franca, ainda distante dos meios socialistas, Robin ja manifestava uma
profunda inconformidade com o sistema educacional vigente. Defensor do ensino laico
e critico, Robin sempre envidou esfor¢cos no sentido de inserir a educacdo hum contexto
mais amplo que as salas de aula. Por essas razdes, ndo conseguiu evitar os atritos com
a burocracia escolar, demitindo-se em 1864. No ano seguinte, enquanto ministrava
aulas particulares na Bélgica, aproximou-se dos internacionalistas, transformando,
terminantemente, sua pratica pedagogica (GALLO, 1995).

Segundo Maurice Dommanget (1974), durante o periodo em que frequentou a
secao bruxelense da AIT, Robin ensinou matematica, ciéncias e musica, colaborou com
os periodicos Education Moderne e Utilité, fundou a revista de educagdo L& Soir e
publicou um Méthode de Lecture. Sempre com o propésito de divulgar o conhecimento

cientifico entre os operarios, participou de cursos populares e circulos estudantis.
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A seguir, durante o terceiro congresso da AIT, realizado na mesma cidade que o
acolhera ap6s a iniciativa demissionaria do magistério publico francés, a moc¢éo de
Robin sobre o sentido revolucionario da educacdo foi aprovada por unanimidade.
Naquela ocasido, os internacionalistas puderam discutir, pela primeira vez, a Instrucao
Integral de forma sistematica e conclusiva. (CODELLO, 2007). Em seu estudo, o
educador ressalta a divisdo da sociedade capitalista em duas classes distintas. A
primeira, formada por aqueles que exercitam suas mentes, distingue-se e controla a
segunda, constituida por quem possui apenas seu corpo para o trabalho. Além disso,
Robin sublinha o desenvolvimento harménico dos individuos como uma das tarefas

necessarias a emancipagao social.

Na instrucdo integral, ao lado do ensino cientifico ou tedrico, deve haver
necessariamente o ensino industrial ou pratico. Sé assim se forma o
homem completo: o trabalhador que compreende e sabe. O ensino
industrial, paralelo ao ensino cientifico, sera dividido, como o cientifico,
em duas partes: o ensino geral, que devera dar as criangas a idéia geral
e 0 primeiro conhecimento préatico de toda a industria, sem nenhuma
excecao, e a idéia de que o seu conjunto forma o aspecto material da
civilizagdo como totalidade do trabalho humano; e a parte especifica,
dividida igualmente em grupos de oficios ligados entre si de forma
especial. (BAKUNIN, 2003, p.81-82)

Para Bakunin, a “totalidade do trabalho humano” se revela pelo desejo de
habilitar o homem livre a compreensdo dos conhecimentos teéricos e suas aplicacbes
praticas. Assim, favorecendo o dominio de todas as etapas do processo produtivo, as
oficinas-escola ofereceriam um ambiente privilegiado para a interface entre
conhecimento e experiéncia. Ao retomar os postulados de Bakunin na mocéo escrita
para a AlT, Robin constatou, conforme ja o fizera seu contemporaneo russo, que se por
um lado a educacdo ndo conduz sozinha a revolucdo, tampouco esta se faz possivel
sem ela.

Ciente de que as atividades humanas também envolvem tarefas desagradaveis,
Robin encontrou no mutualismo de Proudhon uma alternativa para solucionar o
desprezo coletivo por elas. Desse modo, na tentativa de harmonizar a liberdade
individual com a vida social, propdés a subordinagcdo dos métodos empregados na

realizacdo das funcdes indesejadas as decisdes coletivas. Ao se valer de tal estratégia,
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pretendeu impedir que as aspira¢des individuais ndo contrariassem o0s principios
politicos do anarquismo, uma vez que a distribuicdo coletiva das tarefas obrigaria ao

exercicio da conciliacdo e da solidariedade.

O direito social tem sua origem na solidariedade, o direito individual na
liberdade. A liberdade da cada um se encontra limitada pelas leis
naturais da solidariedade humana. (ROBIN, 1981, p.34)

Entre outros aspectos, a utopia de Robin visava suprimir as desigualdades
sociais, ndo as diferencas entre os individuos. O que se observa é que em sua atuacao
a frente do Orfanato Prévost, inspirou-se neste pressuposto visando colocar em pratica
uma experiéncia pedagogica que lhe permitisse, entre outros aspectos, refletir e
teorizar. Com a mocdo redigida para a AlT, esse ideéario alcancou a maturidade através
do Manifesto dos partidarios da educacéo integral, publicado pouco antes de Robin ser
exonerado do orfanato. Desse modo, formulou e refletiu sobre a Instrucdo Integral a
partir de seu cotidiano em Prévost.

No entanto, influenciada pela militdncia politica, sua perspectiva educacional viu-
se, ndo raro, comprometida pelas perseguicdes sofridas no curso de uma atribulada
vida combativa. Em sucessivas viagens, muitas delas impostas pela repressao as lutas
sociais, entrou em contato com os grandes nomes do anarquismo daquele tempo, fato
que permitiu um convivio favoravel ao amadurecimento das convicc¢des libertarias. Na
sequéncia das greves de Seraing, acabou preso e deportado da Bélgica em 1869. Em
Genebra, aproximou-se de Mikhail Bakunin, ao lado do qual permaneceria apos a
ruptura com os partidarios de Karl Marx no seio da Internacional. Antes dessa
dissidéncia, foi ainda delegado pela secdo de Liege ao quarto congresso da AlT e,
devido ao vinculo estabelecido com os internacionalistas, terminou hovamente preso ao
regressar para a Franca. Apos ser condenado a dois meses de prisdo, cumpriu pena
nos carceres de Sainte-Pélagie e Beauvais, distante apenas trinta quildmetros de
Cempuis, onde, em breve, executaria a primeira experiéncia libertaria continua no
campo da educacdo (DOMMANGET, 1974).

Conforme analisado anteriormente, sua participacdo na Comuna de Paris foi

definitiva para o acumulo das experiéncias que, futuramente, nortearam 0s anos a
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frente do orfanato Prévost. Para os comunalistas, a reorganizagdo do ensino deveria
enfatizar o aspecto laico e gratuito, incentivando a autonomia do pensamento atraves
de uma pedagogia alternativa. Apesar das condi¢cdes precéarias impostas pela guerra
revoluciondria, essas inovadoras diretrizes foram amplamente discutidas por
comissdes. Tais comités, que agrupavam indistintamente todos os interessados,
assumiram a funcdo de orientar o comissario Edouard Vaillant, encarregado de
coordenar a reforma da instrucao publica.

Ao ser aprovado por unanimidade aos 18 de abril de 1871, o programa educativo
da Comuna reconheceu que a emancipacdo econOmica da classe precisa ser
acompanhada de uma profunda mudanca na educacgédo popular, capaz de afirmar o
principio da acao direta e, dessa forma, instituir a autonomia do ensino para cada ente
federado (CODELLO, 2007).

No entanto, esmagada a Comuna pelas ofensivas militares do governo de Thiers,
Robin se refugiou em Londres, ingressando no Conselho Geral da Internacional.
Entretanto, sua participacdo no Conselho Geral foi breve. Durante o Congresso de Haia
(1872), em vista da ruptura entre os anarquistas ligados a Mikhail Bakunin e os
socialistas partidarios de Karl Marx, Robin declinou do cargo. Com o Congresso
regional em Saint-Imier, organizado pelos relojoeiros do Vallon para avaliar as
implicagbes desse afastamento, Robin e os demais dissidentes da AIT encontraram na
Internacional antiautoritaria que se organizaria, a partir dali, uma possibilidade de
didlogo fecundo e constante entre os descontentes com o centralismo do Conselho
dirigido por Marx.

Enquanto esteve na capital inglesa, Robin confeccionou jogos instrutivos para o
ensino infantil e organizou um museu matematico. Também lecionou na escola militar
de Woolich e no colégio da Universidade de Londres, colaborando, da Inglaterra, com o
Dictionnaire de pédagogie de Ferdinand Buisson®. Esse antigo companheiro dos

tempos da Internacional e da Comuna de Paris, ao ocupar o cargo de diretor do ensino

% “O educador Ferdinand Buisson era muito ligado aos meios socialistas. Participou ativamente na
rebelido que ficou conhecida como a “Comuna de Paris” entre 1870 e 1871, e da A.L.T. Defensor
fervoroso do ensino laico, chegou a escrever um Dicionario de pedagogia, depois de ter sido inspirado
por James Guillaume, amigo intimo de Bakunin. E através de Buisson, na época inspetor de ensino na
regido francesa de Seine-et-Oise, que Robin volta para a Franca e assume o cargo de inspetor de escola
primaria.” GALLO, Silvio. Pedagogia do risco: experiéncias anarquistas em educa¢cao. Campinas:
Papirus, 1995, p.90.
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primério, convidou Robin em 1879 para a fungdo de inspetor priméario de Blois, posto
que exerceu até assumir a direcdo do Orfanato Prévost no ano seguinte
(DOMMANGET, 1974).

Em 1880, de volta a Franca para assumir seu cargo na inspetoria, Robin fundou
o primeiro circulo pedagdgico daquele pais. Com base em sua convicgao na “filosofia
do trabalho” de Proudhon, para a qual o labor humano constitui a base de toda
agregacado social, desenvolveu, anos mais tarde, o que Célestin Freinet denominaria
como “aulas-passeio”. Para tanto, valorizou a visitacdo as oficinas e fabricas, encorajou
pesquisas botanicas e geologicas além de estabelecer pequenos observatorios
meteoroldgicos. O reconhecimento de que os saberes apenas conquistam significado
guando extraidos da experiéncia pratica, apontando a necessidade da associacao entre
pensar e fazer, foi fundamental para o desenvolvimento das propostas pedagogicas de
Robin.

Novamente com a anuéncia do amigo Fernand Buisson, Robin foi nomeado
diretor do asilo publico para 6rfaos de Cempuis, construido em 1861, pelo negociante
Joseph-Gabriel Prévost. O orfanato passou em testamento ao controle do Estado,
ficando o governo encarregado de oferecer abrigo e educacgédo laica aos jovens
desvalidos. Assim, executor testamentario do legado de Prévost, Buisson cuidou para
gue Robin fosse aceito como diretor do orfanato, conseguindo sua nomeacao aos 11 de
dezembro de 1880 (DOMMANGET, 1974).

Apesar das limitacbes impostas pelo vinculo institucional com o Estado, o
primeiro pedagogo libertario pode, finalmente, realizar um empreendimento Unico em
seu género, capaz de influenciar, anos mais tarde, as experiéncias de Francisco Ferrer
y Guardia em sua Escola Moderna de Barcelona. Ao unir as funcdes de casa e escola,
o Orfanato Prévost constituiu, por sua natureza, um educandario de tempo integral.
Contudo, lembramos que o conceito de Instrucéo Integral cunhado pelos libertarios néo
se restringiu a permanéncia dos alunos no espaco escolar por um longo periodo do dia.
Para os defensores da acracia, a Instrucao Integral deveria envolver a mais ampla
formacao, articulando todos os aspectos do desenvolvimento humano.

Robin, mantendo os principios definidos pelo Programa Educacional do Comité

para o Ensino Anarquista, que redigira no ano de 1882 em parceria com destacados
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integrantes do movimento anarquista, procurou empregar em Prévost a supressdo da
disciplina, exames e programas, reconhecendo-os como entraves para O
autoconhecimento e livre pensamento. Na opinido dos autores daquele documento,
dentre os quais se incluem os nomes de Piotr Kropotkin e Elisée Reclus, as praticas
pedagdgicas tradicionais contribuiam para a naturalizagcdo da mentira e da rivalidade,
além de colaborar para a perda da originalidade e da iniciativa dos alunos (LUIZETTO,
1986).

Deste modo, motivados pelo desejo de erigir uma sociedade ancorada nos
principios da acdo direta e do mutualismo, os libertarios questionaram a disciplina
conquistada pelo medo, a competicdo movida pela disputa por melhores resultados,
bem como os programas elaborados sem a participacdo dos estudantes. Assim,
defenderam a supressdo das pedagogias habituais em favor de uma instrucao voltada
para o desenvolvimento do individuo e de uma humanidade livre e fraterna. Segundo o

programa estabelecido pelo Comité para o Ensino Anarquista o ensino deveria ser:

a) integral, isto é, favorecer ao desenvolvimento harmonioso de todo o
individuo e fornecer um conjunto completo, coerente, sintético e
paralelamente progressivo em todos os dominios do conhecimento
intelectual, fisico, manual e profissional, sendo as criangas exercitadas
nesse sentido desde os primeiros anos;

b) racional, isto é, fundamentado na razéo e conforme os principios da
ciéncia atual, e ndo na fé; no desenvolvimento da dignidade e da
independéncia pessoal, e ndo na piedade e na obediéncia; na abolicdo
da ficgéo divina, causa eterna e absoluta da servidao;

c) misto, isto é, favorecer a co-educacdo sexual numa comunh&o
constante, fraternal entre meninos e meninas. Essa co-educacgdo, ao
invés de constituir um perigo, afasta do pensamento da crianca as
curiosidades malsas, e torna-se uma ocasido para sabias condi¢des que
preservam e asseguram uma alta moralidade;

d) libertéario, isto é, numa palavra, consagrar em proveito da libertacdo o
sacrificio progressivo da autoridade, uma vez que o objetivo final da
educacdo é formar homens livres que respeitem e amem a liberdade
alheia. (KROPOTKIN apud LUIZETTO, 1986, p.24)

Ao incorporar tais principios pedagogicos no exercicio de sua profissdo, Paul
Robin ndo sO proporcionou uma conseqiéncia pratica a Pedagogia Libertaria, como
encarnou, durante essa experiéncia, a conjugacao entre pensamento e acdo. Para

tanto, empregou no Orfanato Prévost as propostas contidas na mocéo que elaborara
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para a AlT, valendo-se dos resultados concretos que obteve dessa feita para ampliar e
reorientar sua teoria educacional. Como fruto dos anos de trabalho em Cempuis, seu
Manifesto dos partidarios da educacdo integral constitui um importante legado,
oferecendo os elementos necessarios para a compreensdo dos meios que displs para

colocar a Instrucdo Integral em prética.

Esta educacdo libertadora e pacificadora, capaz de formar seres séos e
bem equilibrados, uma geragcdo menos desunida, com a qual nos

Y

poderiamos chegar sem temor a solu¢cdo dos dificeis problemas do
futuro, seria definida pelo ideal que nos propomos a alcancar. Ela pode
se caracterizar por atributos diversos: se chamara educacéo cientifica,
porque esta baseada na razdo, conforme o0s principios da ciéncia, e
universal, porqgue deve ser comum a todos, ao menos haquilo que é
essencial. N6s a designaremos pela palavra integral, que contem, em
sua definicho, uma educacdo que proporciona o desenvolvimento
harménico e completo do ser. (ROBIN, 1981, p.44)

Aos internos que ainda encontravam-se na puericia, o ensino ministrado em
Cempuis dedicava maior énfase a formacéo individual, conduzindo a uma compreensao
mais ampla de pertencimento a coletividade. Posteriormente, os educandos deveriam
trabalhar os conhecimentos adquiridos nesse periodo, passando integrar o saber e o
fazer através da producdo. Assim, ao concluir os estudos primarios, as criancas
circulavam por todas as atividades préticas oferecidas pelo orfanato.

Por outro lado, organizados em seis grupos que alternavam, a cada semana,
seis categorias de trabalho, os estudantes faziam o “borboleteamento™® que os
introduzia nas especializacbes oferecidas pelo orfanato. O que se observa é que
educados sem distincdo de género, revezavam as tarefas da agricultura, encadernacéao,
costura, marcenaria, manutencao e limpeza. Logo, proporcionando uma oportunidade,
ndo alienante, para a escolha da area que mais conviesse a profissionalizacdo futura,
tal estratégia pretendia contemplar os aspectos fisico, intelectual e social da educacao

(GALLO, 2007).

39 . . . - .
(..-)Uma parte importante do ensino desenvolveu-se na oficina, trabalhando com a madeira ou com o

ferro, aprendendo a costurar ou a fazer sapatos; até os treze anos a crianga pratica “la paillonne”,
segundo a expressdo emprestada por Fourier para significar a passagem de uma oficina a outra; depois,
engaja-se em uma relativa especializagdo.(...)” LIPIANSKY, Edmond Marc. A pedagogia libertéria.
tradugdo: Plinio Augusto Coélho. Sdo Paulo: Imaginario; Manaus: Editora da Universidade Federal do
Amazonas, 2007, p.45.
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Consideramos assim, sucessivamente, a educacao fisica, a educacdo
intelectual, a qual agregamos 0 ensino técnico, e a educacdo moral.
(ROBIN, 1981, p.45)

Ao mesmo tempo, o0 cuidado com a higiene constituiu a primeira preocupacao
devotada aos meninos e meninas de Cempuis. As péssimas condi¢cdes de vida dos
trabalhadores, constantemente vitimados por toda sorte de moléstias, sobretudo as
vinculadas ao sistema respiratorio, faziam do cuidado com o corpo um tema essencial
para os anarquistas. Nesse sentido, conforme as necessidades do desenvolvimento
humano, a educacao oferecida no Orfanato Prévost incluia a pratica, ainda questionada
a época pelo ensino confessional, de esportes como natacao e equitacdo (LIPIANSKY,
2007). Todas essas atividades, somadas aos trabalhos manuais, deveriam desenvolver
a precisdo e a delicadeza dos sentidos, vitalizando a salude e aperfeicoando a

capacidade para o trabalho.

Em primeiro lugar, conforme a ordem das necessidades logicas,
consideramos a educagdo fisica, na qual devemos distinguir dois
aspectos: o regime geral higiénico, tendo por finalidade o
desenvolvimento normal do belo equilibrio organico que chamamos
saude, no sentido amplo e filosofico da palavra, e a educagéo especial
dos membros, considerados como instrumentos de percepcdo e de
acao. (...) Entre esta educacdo higiénica da crianca e a educacéo
intelectual, identificamos numerosos pontos de contato, ao que
chamaremos, na auséncia de um conceito ja estabelecido, de “educagao
organica”, que deve desenvolver a capacidade, a precisdo e a
delicadeza dos sentidos, aperfeicoando nossos meios fisicos de
expressao e trabalho, particularmente este instrumento maravilhoso que
€ amdo. (ROBIN, 1981, p.45-46)

A pesquisa assinala que uma vez conectada ao desenvolvimento do corpo, a
Instrucdo Intelectual deveria partir da curiosidade dos alunos, equilibrando todas as
suas faculdades, sem excecdao, a partir do estudo das ciéncias e das artes. No decorrer
das aulas, os educandos eram incentivados a formular suas teorias a partir de
constatacdes praticas, utilizando instrumentos por eles mesmos construidos. Robin,
estimulando o gosto pela aprendizagem, viabilizou o protagonismo dos estudantes
sobre suas préprias descobertas, superando o carater dedutivo da educacéo formal ao
favorecer o paradigma indutivo da ciéncia moderna (GALLO, 1995).
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Na educacdo intelectual, o mesmo principio: desenvolvimento
simultaneo, equilibrio de todas as faculdades, sem exclusao; faculdades
de assimilacdo e de producédo, faculdades de ordem cientifica e de
ordem artistica, espirito de observacdo, juizo, memdria, imaginacgao,
sentimento de beleza. (ROBIN, 1981, p.47)

Como defensor do estudo das artes ocupou-se ainda da “educacéao estética” dos
jovens, incluindo no programa educacional do orfanato um tema até entdo inacessivel
aos filhos e filhas da classe trabalhadora. Nesse sentido, importantes ndo apenas para
o desenvolvimento das sensibilidades, as artes também eram compreendidas como um
aspecto da formacéo profissional, facilitando o estudo da matematica a partir das aulas

de pintura e modelagem.

Esta educacdo estética, ha muito abandonada, n&o possui menos
importédncia do ponto de vista do desenvolvimento integral e da
harmonia interior que a instrugdo cientifica, devendo comecar
simultaneamente e prosseguir paralelamente a ela. (ROBIN, 1981, p.49)

Outro aspecto, o aprendizado das linguas, era apreciado pelos estudantes de
Prévost, assim como a literatura e a histéria que deveriam, segundo Robin, receber um
tratamento especial. Ao substituir a visdo histérica restrita aos reis e as nacodes, 0
ensino defendido por Robin valorizava o desenvolvimento da humanidade e os grandes

feitos sociais.

Entendida com outro sentido, apresentada a partir de outro ponto de
vista, deve ser acessivel por outro angulo. A histéria, tanto a histéria
geral quanto a histéria nacional, deve ser a histéria dos grandes feitos
humanos e sociais, do trabalho, das artes, das idéias, da vida intima,
sendo a histéria politica, a histéria dos povos em lugar dos reis, a
historia da evolugdo da humanidade em substituicdo das dinastias e das
batalhas. (ROBIN, 1981, p.49)

Paralelamente, recebendo um grau de importancia equivalente ao dedicado a
formacao intelectual, a educacgéao profissional deveria relacionar o conhecimento e a
habilidade, preservando o aprendiz da especializacdo excessiva que, certamente,

limitaria suas aptiddes e possibilidades de criagdo. Como observou Wagner Rossi
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(1981), a valorizacao do trabalho nédo era, para Robin, um discurso abstrato, mas um
processo diretamente relacionado com sua utilidade social.

O ciclo sera finalizado pelo ensino profissional, que serd menos extenso
e dificil, mas amplamente compreendido dentro do espirito de
generalidade, preservado da especializagdo excessiva, estreita,
extremamente dividida, mecanicista e desorganizadora, da qual nés
temos sofrido consequéncias fatais. (ROBIN, 1981, p.51)

Portanto, a necessidade ética de formar homens e mulheres “integrais”,
substituindo uma educacdo para, por uma educacdo pelo trabalho, ultrapassou os
cuidados com o desenvolvimento fisico e intelectual, contemplando o estimulo a
reciprocidade social. Presente na chamada Instrugcédo Social, essa busca conjunta pela
liberdade distanciou Robin dos postulados de Rousseau, para quem o individuo deveria
ser afastado das corrupcdes sociais para desenvolver, livremente, suas potencialidades
naturais (GALLO, 1995).

E necessario incluir aqui, como elemento moralizador, a coeducacao
entre 0s sexos, que devem conviver de maneira fraternal e familiar,
proporcionando ao cotidiano uma serenidade particular que, longe de
constituir um perigo, se converte numa garantia de preservagdo comum.
(ROBIN, 1981, p.52)

Coerente com os principios de isonomia defendidos pela Pedagogia Libertaria, a
coeducacdo entre 0S sexos se tornou um argumento conveniente aos criticos da
instrucdo oferecida no Orfanato Prévost. Ao mesmo tempo, considerada imoral e
perigosa aos principios sociais, a livre convivéncia entre meninos e meninas sustentou
a campanha difamatoria direcionada a Paul Robin. Apesar de vencer o inquérito
administrativo impetrado em 1892, em meio as acusacdes da imprensa clerical que o
associava aos defensores da “propaganda pela ag¢ao”, Robin foi exonerado do seu
‘ninho de liberdade” em 1894, retornando para a Bélgica onde passou a lecionar
pedagogia na Universidade de Bruxelas (DOMMANGET, 1974).

De volta a Franca em 1895, retomou a militAncia em favor da Pedagogia
Libertaria, colaborando com universidades populares e fundando o periodico A
Instrucéo Integral. Através da edicdo do opusculo A saude da mulher, respondeu aos
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detratores da coeducacdo dos sexos, envolvendo-se cada vez mais na defesa do
aborto e do controle populacional. Tal publicagcdo rendeu mais uma condenacao para
Robin, que encontrou no exilio na Nova Zelandia uma alternativa ao carcere (GALLO,
1995).

Que em todos os paises a mulher seja dona de seu corpo, que nada
possa impor-lhe a unido com quem seja, que nada possa proibi-la de
unir-se a outro adulto, a ndo ser que esse ndo a aceite. Que nessa
questao particular, a mulher possa ser completamente livre, sem receber
castigo algum, nem ser vilipendiada pela opinido publica. (ROBIN, 1981,
p.57)

Apos a anistia em 1900, Robin deixou aquela regido para retomar sua nova
campanha, reforcando o epiteto de neomalthusiano que conquistara desde a fundacgéo
da Liga Para a Regeneragdo Humana em 1895. Distante dos antigos colaboradores,
com 0s quais organizara o Comité para o Ensino Anarquista, aproximou-se dos meios
maconicos, dos quais ndo demorou a ser expulso.

Ao final da vida, incompreendido por muitos contemporaneos, acrescentou outra
dimensdao politica e social as teorias de Thomas Malthus, reconhecendo no controle da
natalidade uma maneira de combater o crescimento do exército de reserva conveniente
ao sistema capitalista. Para além de seu tempo, a conviccdo no direito das mulheres
sobre o préprio corpo levou-o a defender o aborto como um elemento de libertacdo para
0 género feminino. Com direitos iguais aos dos homens, deveriam conquistar com o
amor livre a plenitude dos seus desejos, libertando-se do espaco privado da casa e do

papel social ao qual foram submetidas.

As mulheres devem saber que a ciéncia lhes da os meios eficazes e
sem dor de apenas ter filhos quando quiserem, e elas certamente n&o o
hdo de querer, entdo, sendo em tais condicbes que os seus filhos
tenham todas as oportunidades de serem saos, vigorosos, inteligentes e
bons. (ROBIN apud DOMMANGET, 1974)

Em 1912, vivendo toda sorte de dificuldades, sobretudo as de natureza
financeira, Robin morreu deixando seu corpo para a pesquisa cientifica.

Declaradamente incapaz de compreender como a histéria da educacéao negligenciou a
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contribuicdo de Robin, Wagner Rossi (1981) classifica essa omissdo como uma questao
de intolerancia e preconceito politico.

Ao fim e ao cabo, privado de um lugar privilegiado entre os grandes nomes da
pedagogia, o educador de Cempuis, coerente com sua vida dedicada a utopia, inspirou
outras experiéncias escolares desenvolvidas segundo a concepcdo de que a
comunidade, ndo o individuo, constitui a grande mestra. Nesse sentido, seu
esquecimento, em parte motivado pelo interesse dos adversarios da acracia, evidencia
também o éxito de uma trajetéria generosa, que suprimindo a vaidade pessoal comum
aos meios intelectuais e politicos, subtraiu ao mundo um comisséario do povo,

oferecendo, em troca, um mestre-escola respeitoso da liberdade alheia.

1.4 O crime de fundar escolas

Inimigo da desigualdade social, ndo me limitei a
lamentar seus efeitos. Mais que isso, combati suas
causas na certeza de que desse modo
alcancaremos a verdadeira justica, ou seja, a
ansiada igualdade que inspira todo afa
revolucionario.

Francisco Ferrer y Guardia

Nossos estudos registram que movido pelo entusiasmo republicano na Espanha,
o humilde vinhateiro Francisco Ferrer y Guardia deixou a pequena localidade de Alella
para instalar-se em Barcelona, cidade onde, passadas algumas décadas, tornar-se-ia
um dos mais célebres educadores. Jovem de formacdo catdlica, Ferrer havia
abandonado os estudos formais aos treze anos de idade, assumindo os vinhedos da
familia ap6s a morte do pai. Assim, ao conseguir uma colocagcdo como caixeiro em

1873, estabeleceu-se num arrabalde daquela cidade catald, encontrando na figura do
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patrdo o interlocutor liberal que o aproximaria ainda mais do republicanismo
(TRAGTEMBERG, 1978).

Uma vez estabelecido em Barcelona, militou no Partido Republicano e inscreveu-
se na loja macgonica Verdad, assumindo em 1879 a fung&o de verificador de bilhetes da
ferrovia Madrid-Saragoca-Alicante. Nesse periodo, valendo-se do cargo que ocupara,
tornou-se agente de ligacdo entre Ruiz Zorilla, lider exilado do Partido Progressista, e
os republicanos espanhois. Quando sua experiéncia na companhia férrea foi suspensa,
dado o envolvimento com a deflagracdo do malogrado movimento paredista de 1885,
refugiou-se na capital francesa onde passou de representante de vinhos a professor de
espanhol (DOMMANGET, 1974).

Em seguida, sustentando com aulas particulares a esposa e os filhos que a ele
se juntaram em Paris, Ferrer enveredou pela préatica pedagdgica, entrando em contato
com Paul Robin e demais integrantes da Liga da Regeneracdo Humana. Durante os
anos de exilio na Franca, o educador estreitou cada vez mais seu convivio com 0s
meios libertarios, proporcionando grande insatisfaco a mulher que sempre
desaprovara as horas dedicadas a militAncia politica. As indisposicdes domésticas
comprometeram de tal forma a vida conjugal que o cataldao acabou abandonado pela
familia, passando a viver, algum tempo depois, com a professora Léopoldine Bonnard.

Na companhia de Léopoldine e sua colaboradora e ex-aluna Jeanne-Ernestine
Meunier, que desde o falecimento da mée passara a financiar seus estudos e projetos,
Ferrer empreendeu uma jornada pedagogica pela Europa, visitando diversas escolas e
centros educacionais. Com o falecimento da senhorita Meunier, herdou-lhe a fortuna
com a qual implantou a Instrugdo Racionalista em Barcelona.

De volta a Catalunha, demonstrou habilidade necesséria para evitar que a Igreja
e o Estado, receosos de suas intencdes, impedissem a inauguracdo da Escola
Moderna. Com sua inauguracdo aos 8 de outubro de 1901, essa instituicido contava,
menos de cinco anos depois, com 147 sucursais espalhadas pela provincia. Ao
despertar os animos conservadores, contrarios as praticas pouco usuais da pedagogia
libertaria, Ferrer foi diversas vezes acusado de perturbar a ordem publica, sendo

finalmente silenciado em 1909.
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Por outro lado, encontrando forte oposicdo na imprensa, que 0 acusava de
instigar a greve geral em virtude do fechamento do meeting Solidariedad Obrera e
insuflar os reservistas contra a guerra ao Marrocos, Ferrer recebeu sua sentenca a
portas fechadas, sendo fuzilado aos 13 de outubro de 1909. Tal desfecho, para o qual a
Igreja colaborou apontando-o como responséavel pela destruicdo de seus templos, ndo
foi a primeira tentativa de silenciar o acrata espanhol. Em maio de 1906, um atentado a
bomba contra a carruagem nupcial de Afonso Xlll, efetuado por um antigo bibliotecério
da Escola Moderna, levou-o a prisdo sob a acusacao de haver planejado a facanha.

Apesar de absolvido no ano seguinte, jamais foi perdoado pelo Unico delito que
verdadeiramente cometeu. De acordo com Anatole France®, Ferrer cometeu o "crime"
de fundar escolas, inspiradas no conceito de Instrucédo Integral proposto por Bakunin e
defendido por Paul Robin junto a Internacional. Com efeito, Francisco Ferrer y Guardia
dedicou sua vida a luta contra o monopodlio do conhecimento, transformando sua
experiéncia pedagogica num laboratorio para a acdo direta, 0 mutualismo e o ativismo
politico.

Como fundador da Liga Internacional para a Educacdo Racional da Infancia, cujo
objetivo era dar continuidade as obras de Paul Robin, Ferrer questionou o
adestramento executado pela pedagogia tradicional, defendendo que o ensino deveria
servir a emancipacdo de todos os homens e mulheres. A partir dessa orientacdo, sua
escola adotou a coeducacao dos sexos, causando grande polémica ao introduzir, em

uma grande cidade espanhola, uma pratica comum nas aldeias que careciam de

professores®.
A co-educacgdo possuia para mim uma importancia capital, constituindo
nao apenas uma circunstancia indispensavel para a realizacao do ideal
gue considero resultado do ensino racionalista, se hdo como a esséncia
desse mesmo ideal, iniciado na Escola Moderna, desenvolvido
“9°«(...) Anatole France escrveu: “Todos sabem: o crime de Ferrer consiste em ter fundado escolas”. (...)"

Prélogo de Carlos Diaz para FERRER Y GUARDIA, Francisco. La Escuela Moderna. Madrid: ediciones
Jucar, 1976.

ALep coeducagdo na Espanha nao é tdo incomum nas aldeias isoladas. E comum um vizinho juntar as
criancas de ambos 0s sexos para ensinar as primeiras letras, mas, em geral, € uma professora, nunca
um homem, que ensina a meninos e meninas. A escola mista, nas grandes cidades, ainda era
desconhecida.(...)” TRAGTEMBERG, Mauricio. Francisco Ferrer e a pedagogia libertaria. In:
Educacédo & Sociedade. Sdo Paulo: Cortez Editora: Autores Associados: CEDES, 1978, p.27.
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progressivamente, sem exclusdes, e inspirando a seguranca de alcancar
seu objetivo de alcancar pré-fixado. A natureza, a filosofia e a historia
ensinam, contra todas as preocupacdes e atavismos, que a mulher e o
homem completam a verdade desconhecida, tdo essencial e
transcendental, que tem sido a causa de males gravissimos. (FERRER
Y GUARDIA, 1976, p.48)

De acordo com a logica da coeducacdo dos sexos defendida por Robin, Ferrer
optou também pela coeducacdo das classes, entendendo que a Escola Moderna
deveria preparar seus alunos para uma humanidade mais fraternal. Ao mesmo tempo,
apostando que o contato entre criancas ricas e pobres contribuiria para a reparacao
dessas diferencas no futuro, tanto pela sensibilizacdo dos primeiros diante da miséria,
guanto pela mediacdo da rebeldia dos ultimos, acreditou poder evitar revanchismos
que, em seu ponto de vista, somente prejudicariam a emancipacao social.

Por acreditar que com sentimentos de 6dio ndo se renova o mundo, conforme
escreveu Errico Malatesta (1989), preferiu valorizar a integracdo dos individuos
dispostos a abrir mado da propriedade. Assim, tal como o libertario italiano,
compreendeu que a insurgéncia pelo 6dio conduziria ao fracasso da revolugdo. Como
consequéncia dessa conduta humanista, eram aceitos na Escola Moderna estudantes
de todas as classes sociais, ficando o valor de suas contribuicdes financeiras

condicionados as possibilidades de seus pais.

A co-educacdo entre pobres e ricos, que pde em contato uns com 0s
outros, na inocente equidade da infancia, através da igualdade
sistematica da escola racional; essa é a boa escola, necesséria e
reparadora. (FERRER Y GUARDIA, 1976, p.56)

Ao perceber que os colégios da Espanha costumavam colaborar para a
proliferagdo das doencas, Ferrer privilegiou a higiene dos educandos. Os poucos
cuidados com a limpeza dos talheres, roupas, sanitarios e demais utensilios cotidianos,
caracteristicos das escolas tradicionais, foram substituidos pelos habitos saudaveis,
fazendo com que os estudantes favorecessem o controle de epidemias ao difundir tais
conhecimentos em casa. Para garantir o éxito desse intento, a saude escolar foi

deixada a cargo de um médico incumbido da salubridade do espaco fisico, da educacgéo
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sanitaria e da elaboragcdo de “cadernos biologicos”, através dos quais o historico de

cada crianga seria acompanhado.

Quando dispusermos do caderno biolégico de cada crianca, aquela que
tenha padecido de uma enfermidade epidémica, estando imune a ela,
podera seguir assistindo as aulas, sem riscos para Si e seus
companheiros. (FERRER Y GUARDIA, 1976, p.67)

Como alternativa ao magistério mal remunerado das escolas municipais e
particulares, que pejorativamente denominou como “industria do ensino”, Ferrer
ofereceu uma alternativa pedagégica aos educadores cataldes que pretendessem se
afastar do “corpo de caciques” representativos do Estado. Como critico da
padronizacdo do ensino executado na Republica francesa, dispensou prémios e
castigos, pregando a valorizacdo do individuo em detrimento da ado¢do de um sistema
uniforme. Assim, afinado com principios libertarios que rejeitam todas as formas de
competicdo ou coacado, preferiu capacitar cada aluno como principal mestre de si,
abolindo as avaliagbes para que ndo sofressem o oprobrio dos incapacitados ou 0s

louros dos vitoriosos, desenvolvendo sentimentos incompativeis com a ética.

Esses atos, realizados a partir de solenidades ridiculas, parecem ser
instituidos somente para satisfazer o amor préprio e doentio dos pais,
assim como a vaidade e o interesse egoista de muitos professores
causando torturas e enfermidades para as criangas. Cada pai, deseja
gue seu filho se apresente em publico como um grande talento do
colégio, regozijando-se de ser um sabio em miniatura. Nao importa a ele
gue seu filho, durante quinze dias ou um més, seja vitima de estranhos
tormentos. Como julgam pelo exterior, consideram que tais aflicbes ndo
séo fatais, uma vez que ndo deixam sinais nem cicatrizes na pele. A
inconsciéncia com que lidam com a natureza das criangas, bem como o
inbcuo de forca-las a demonstrar uma maturidade intelectual
incompativel com suas condi¢des psicologicas, sobretudo na esfera da
memoria, impede os pais de perceber que essa breve regozijo de amor
proprio pode ser a causa, como se verificou por diversas vezes, de
enfermidades e abatimentos morais e materiais de seus filhos. A maioria
dos professores, por outra parte, ndo passam de transmissores de
frases feitas, de reprodutores mecanicos. Estes, mais que ajuizar
moralmente 0s educandos, importam-se mormente com suas
reputacdes e ganhos econémicos, tendo como objetivo fazer crer que os
alunos, sob suas tutelas, aprendem muitissimo, superando em extenséo
e qualidade o que se poderia esperar em vista do exiguo periodo em
contato com tdo meritérios mestres. Para além dessa miseravel vaidade,
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satisfeita a custa da integridade moral e fisica dos alunos, os
professores pretendem convencer 0s pais e demais ignhorantes da
realidade, valendo-se dos exames a guisa de propaganda, enchendo-se
de crédito e prestigio no “comércio escolar’. Em esséncia, somos
adversarios impenitentes desses exames. Na escola, tudo deve ser
efetuado em beneficio do estudante. Todo ato que ndo atinja essa
finalidade deve ser rechagado como antitético do ensino. Dos exames,
ndo extraimos nada de bom. Ao contrario, cultivamos com eles muitos
males aos alunos. Além das enfermidades jA mencionadas, mormente
as relacionadas ao sistema nervoso que podem conduzir,
invariavelmente, a uma morte prematura, os elementos morais que
esses atos imorais, designados pelo termo exame, iniciam na
consciéncia das criancas sdo: a vaidade enlouquecida dos altamente
premiados; a inveja e a humilhagdo que obstruem as iniciativas sas dos
gue claudicaram; os diferentes matizes do egoismo nos sentimentos de
ambos. (FERRER Y GUARDIA, 1976, pp.91-92)

Sem usufruir privilégios ou sofrer desqualificacdes, os alunos da Escola Moderna
poderiam se autoeducar, potencializando suas préprias vontades sob a atencéo
cuidadosa de seus professores, responsaveis diretos pela orientacdo e estimulo a
autoaprendizagem. Nesse sentido, favorecidos pelo tempo, espaco e condi¢cdes
materiais para que pudessem voltar o olhar para si, 0os jovens deveriam desenvolver
suas personalidades através da observagcdo, investigacdo e pesquisa. Ferrer,
antecipando o discurso propalado pelos pedagogos contemporaneos, demonstrou
sensibilidade suficiente para perceber que a crianca, aprendendo a aprender, aprende
também a ser. Como observou Francesco Codello (2007), o ideal anarquista néo
consiste em moldar a crianca conforme um padrdo, mas favorecer o desenvolvimento
de suas potencialidades, considerando seus interesses e capacidades.

Ao mesmo tempo, inclinado a aceitar o desafio de fazer da educagédo uma frente
das lutas revolucionarias, Ferrer se inspirou na utopia educacional de Proudhon e
Bakunin, enfrentando o Capital, a Igreja e o Estado. Ato continuo organizou uma escola
fundamentada na construgdo coletiva da liberdade, sem as “confissbes forcadas”
conseguidas pelas avaliagbes formais. Logo, para 0s protagonistas da experiéncia
pedagogica de Barcelona, uma sociedade verdadeiramente livre sé podera ser
concebida por uma educacdo que garanta a supressao de qualquer aristocracia da

inteligéncia.
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Conforme as conclusdes de Sigmund Freud acerca do “principio do prazer’*, a

Escola Moderna reconheceu a satisfacdo como centelha para o interesse pelo estudo,
orientando os pais das criancas para que nao inibissem a curiosidade natural de seus
filhos. Como argumentou Bakunin (2009), os pais devem amar seus filhos, exercendo

sobre eles uma autoridade que nao viole sua moralidade, inteligéncia e liberdade futura.

A escola deve substituir a Igreja com a imensa diferenca que esta, ao
distribuir sua educacéo religiosa, ndo tem outro objetivo senédo eternizar
o regime da menoridade humana e da autoridade pretensamente divina,
enquanto a educagéo e a instrugdo da escola, ndo tendo, ao contrério,
outro fim sendo a emancipacao real das criancas quando chegarem a
maioridade, ndo serdo outra coisa sendo sua iniciagdo gradual e
progressiva a liberdade pelo triplo desenvolvimento de suas forcas
fisicas, de seu espirito e de sua vontade. (BAKUNIN, 2009, p.57)

Nossos estudos revelam que reunidos para as conferéncias dominicais, 0S
familiares dos estudantes participavam, sob os cuidados de Ferrer, da organizacédo de
cursos e palestras abertos a toda a comunidade. Nessas “missas de domingo”, como
costumou chama-las, o educador cataldo aproveitou para realizar assembleias que
discutissem questdes sociais. Ao promover a agao direta através desse “sistema de
conversagdes”, levou a cabo os principios bakuninistas ao substituir a Igreja pela
Escola Moderna. Ao mesmo tempo, em sintonia com as novas metodologias que
caracterizaram o movimento que ficou conhecido pela alcunha de “Escola Nova”, trouxe
todos os envolvidos na formacgdo de seus educandos para o convivio no espaco da
escola, reconhecendo que a comunidade escolar ultrapassa os muros dos colégios.

Tais encontros, conjugados as aulas-passeio, para utilizarmos a expressédo de
Célestin Freinet, denotam o descompasso entre as praticas pedagogicas reivindicadas
por Ferrer e a metodologia da escola confessional predominante na Espanha durante o

inicio do século XX.

2 “Para compreender o efeito que as frustracdes causam & crianca é preciso tomar em consideracdo as
discrepéncias fundamentais, descobertas por Freud, entre o psiquismo infantil e o dos adultos. O pensar
e 0 agir da crianca obedecem a leis diferentes das dos pensamentos e aos do adulto. Enquanto para os
adultos é quase que exclusivamente determinante o principio da realidade, a crianca, precisamente na
idade critica, rege-se apenas pelo “principio do prazer”. A crianga ndo conhece exortagdes internas do
género de “isso ndo se faz, isso ndo esta bem”; quanto a exortagées que Ilhe vém de fora, simplesmente
ndo as compreende. Para ela s6 tem valor o que produz prazer, e o que produz desprazer é recusado.
Essa é a sua logica, uma logica perfeitamente fundamentada do ponto de vista biolégico e psicolégico.
(...) REICH, Wilhem . Os pais como educadores. Almada: casa Editorial Centelha Viva, s.d., p.8.
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Um incidente ocorreu naguela ocasido. Varias criangas, incomodados
pelo calor e pelo odor desagradavel dos materiais e ingredientes, nao
gquiseram entrar no Ultimo departamento visitado, proporcionando uma
consideracdo final. As operarias e operarios que trabalham nessas
fabricas iniciaram suas atividades ainda jovens, muitos sem ainda ter
consolidado e fortalecido seus organismos, sem ter completado sua
educacdo e instrucdo. Também se incomodavam com o calor e o odor
daqueles materiais, mas sobre esses incomodos impods-se a
necessidade, que fard com que permanecam ali até a morte, desfecho
gue sempre ocorre antes da época geralmente fixada pelas condi¢cdes
normais do organismo humano. Admiravelmente, a ciéncia e a industria
tem realizado maravilhas, como as que se efetuam através dessas
maquinas. Contudo, a elas se opfe, desgragadamente, um terrivel
detalhe: seus beneficios ndo sao distribuidos equitativamente. Conforme
se verificou, aqueles operarios condenados a suportar continuamente
essas condi¢fes, insuportaveis para alguns visitantes, passam muitas
penalidades e acabam, em geral, morrendo prematuramente. Além
disso, recebem exiguos salarios, fazendo com que os donos legais das
maquinas, produtos e utilitarios, quando fracassam seus nhegécios,
enriquecam e gozem com 0s seus das consequentes vantagens. Assim,
deduzimos que para a justica social elevar-se ao adiantado nivel da
ciéncia industrial, temos que trabalhar com todo empenho para levarmos
dignidade e felicidade a toda a espécie humana. Tais foram essas
consideracfes, sumariamente expostas, que nossos alunos muito se
impressionaram nessa proveitosa excursao, que constitui um dos varios
complementos instrutivos empregados em nossa escola. (FERRER Y
GUARDIA, 1976, pp.133-134)

Nas visitas feitas as fabricas da época, os alunos compreenderam que ao invés
de promover o bem estar da humanidade, valendo-se da ciéncia e da tecnologia, 0
trabalho no sistema capitalista costuma condenar e embrutecer os homens. Ao
enfrentar a logica burguesa a partir da integracdo entre a educacao e a revolugéo, a
Pedagogia Libertaria implantada por Ferrer compartilhou as aspiracdes de
democratizacdo e ampliacdo do ensino defendidos pelo movimento Escola Nova. Na
proposicdo de Silvio Gallo (2007), o 4crata espanhol se somou aos grandes nomes da
pedagogia quando elegeu, antes de qualquer aspecto, a preocupacéo ética de dissolver
0S contrastes sociais através da supressdo do monopolio do conhecimento.

Em seus escritos, Ferrer utilizou o termo Instrucdo Racional para designar as
praticas desenvolvidas pela Escola Moderna. Estas, ainda segundo o educador catalao,
deveriam empregar o ministério do conhecimento cientifico a servico da humanidade,

nao o contrario. Desse modo, percebemos que mesmo ocupando uma posicao de
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destaque na formacdo dos individuos, a razdo significava para o libertario espanhol
apenas uma das nossas facetas a qual devemos somar os desejos e as emocdes™.

Ao destituir a razdo da condicdo de “mestra unica” da humanidade, Ferrer se
distanciou dos positivistas, apesar de partilhar com os seguidores de Augusto Comte o
entusiasmo pela educacgéo. Longe de pretender preparar 0s jovens para o exercicio da
cidadania, como desejam o0s comtianos, questionou a sociedade liberal pautada nas
diferencas sociais, identificando na pedagogia uma estratégia de conscientizacado das
massas para a superacao das desigualdades.

Entretanto, retomando a andlise das praticas pedagdgicas da Escola Moderna,
verificamos que o contato permanente com o mundo exterior ndo se limitou as saidas
dos alunos do espaco da escola. Tal proposta, contando com um nuamero cada vez
maior de adeptos, ensejou a producdo de materiais didaticos que também foram
adotados por outras instituicbes da época, aumentando a influéncia da proposta
Racionalista no panorama educacional da Espanha.

Dessa maneira, sete anos depois de sua fundacéo, a Escola Moderna passou a
contar também com similares em Madri e Sevilha, sempre empenhadas em reunir
esforcos para a promoc¢ao da Instrugcéao Integral. A seguir, seus colaboradores criaram,
em 1908, a revista internacional L’Ecole Rénovée, publicacdo que contava com 0s
nomes de Paul Robin, Elysée Reclus e Piotr Kropotkin. Como observou Edgar
Rodrigues (1988), para os anarguistas a escola oficial conjugava o mérito de alfabetizar
ao defeito de deformar a inteligéncia e o carater dos estudantes, condicionando-os a
submisséo e a obediéncia. Assim, verificando a inadequacédo dos materiais publicados
com a finalidade da instrucao publica, os educadores libertarios tiveram que produzir e

editar suas proprias ferramentas de trabalho.

Meu pleito ao longo deste ensaio tem sido a favor da disseminacgéo de
uma tendéncia cientifica, que ¢é algo totalmente diferente do
conhecimento de resultados cientificos. A tendéncia cientifica é capaz

* “Apesar da importancia dada a ciéncia, em Ferrer o racionalismo e o positivismo classico aparecem de
certo modo invertidos: a ciéncia s6 tem sentido se estiver a servico do homem e nédo ao contrario; e a
razdo, embora seja o centro do conhecimento, é encarada apenas como uma das facetas do homem,
formando um conjunto com as emocgdes, os desejos etc. — um verdadeiro “sacrilégio” para o racionalista
classico, que vé na razédo a mestra unica.(...)” GALLO, Silvio. Pedagogia libertaria, anarquistas,
anarquismos e educacéao. Op.cit., pp. 111-112.
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de regenerar a comunidade e fornecer uma saida para todos 0S nossos
problemas. Os resultados da ciéncia, na forma de mecanismo, 0s gases
poluentes e a imprensa sensacionalista conduzirdo a uma total

s

destruicdo de nossa civilizacdo. Isso é uma antitese curiosa, que 0s
marcianos poderiam contemplar com um distanciamento divertido.
Porém, para no6s é uma questdo de vida ou morte. (RUSSEL, 2008,
p.156)

Ao longo dos estudos, verificamos que Bertrand Russel e Francisco Ferrer
partilham o ceticismo em relac&o a funcéo da ciéncia na sociedade capitalista. Portanto,
na tentativa de efetivar uma “tendéncia cientifica”, o educador cataldo lancou méao do
seu “sistema de conversagdes”, conforme vimos anteriormente, com o objetivo de
promover a acgao direta através da tomada coletiva das decisdes. Para tanto, aproveitou
as manhads de domingo para reunir a comunidade escolar, estimulando a reflexdo
conjunta a partir da analise racional dos problemas comuns**. Assim, sempre
comprometido com a individualidade de cada crianca, procurou fugir as imposi¢cdes que,
ainda hoje, fazem com que nossas escolas adestrem o0s jovens para o0 mundo do
trabalho.

A consternacdo mundial, causada pela prisdo e condenacdo de Ferrer,
ultrapassou as fronteiras da Europa e atravessou o Atlantico, ecoando no Brasil através
dos inimeros pronunciamentos e manifestacdes em sua solidariedade. Através dos
seus jornais, os trabalhadores convocaram a populacdo para participar de diversos
comicios em repudio ao governo espanhol*. Contudo, ndo foram tais homenagens,

nem sequer 0s monumentos erigidos em sua lembranca os principais tributos a

*“Na criacdo da Escola Moderna, Ferrer retomara esse sistema de conversagoes, nas manhas de

domingo, aceitando a presenca dos pais de alunos e um publico interessado, para analisar, juntos, os
sofrimentos suportados pela humanidade ao longo da histéria, recordar a vida dos grandes homens da
ciéncia e da arte e estudar as lutas sociais que levam ao progresso humano:reuniées (“minhas missas de
domingo” dira) que se somavam ao grande movimento de difusdo de conhecimentos e idéias
disseminados em meio operario e intelectual no seio dos ateneus operarios, libertarios ou liberais.”
SAFON, Ramén. O racionalismo combatente: Francisco Ferrer y Guardia. traducéo: Plinio Augusto
Coélho. S&do Paulo: Imaginario: Instituto de Estudos Libertarios: Nucleo de Sociabilidade Libertaria do
programa de Estudos Pés-Graduados em Ciéncias Sociais da PUC-SP, 2003, p.22.

5 “(...) o comicio do dia 17 de outubro comecou na sua sede, onde foram prestar solidariedade pessoas
de todas as classes sociais: operarios, estudantes, jornalistas, advogados, médicos, deputados. Aos
poucos foram aumentando as adesdes e o comicio teve que ser transferido para praga publica. Formou-
se entdo um cortejo que percorreu as principais ruas da cidade com bandeiras e retratos de Ferrer.”
RODRIGUES, Edgar. Os libertarios: idéias e experiéncias anarquicas. Petrépolis: Vozes, 1988, p.161
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memoéria de Ferrer, mas sim as muitas instituicdes de ensino que mantiveram seu
legado.

Em sua obra pedagogica, Francisco Ferrer fez da ética uma questdo de
ambiente, confiante de que a crianca assimila a reciprocidade social e a bondade
quando encontra no espaco destinado ao seu amadurecimento fisico, intelectual e
afetivo uma atmosfera fraterna e humana (DOMMANGET, 1974). Ao final, encarcerado
em Montjuich e diante do governador da provincia, funcionarios do Estado, membros da
Igreja Catdlica e oficiais militares que comandaram seu pelotdo de fuzilamento,
enfrentou o fim de uma vida dedicada a utopia e a liberdade. N&o agonizou sozinho,
milhares de pessoas velaram, a distancia, o desenlace de sua vida.

Nas palavras de José Rodrigues Leite e Oiticica, militante libertario, professor do
Colégio Pedro Il e admirador confesso da Instrucdo Racionalista, “Ferrer assassinado é
a Escola Moderna vitoriosa. O clamor ouvido em todo o mundo contra os sicarios
espanhdis, aquela onda de 6dio cujo embate balancou o trono malsinado, esse vozear
de protesto, esse alarido de meia humanidade indignada, representa o homem futuro, o
Hércules que nasce, retesa 0s musculos e investe afoitamente contra a Hidra-

Autoridade™®

“® José Oiticica. Francisco Ferrer. In: Revista Encontros n°09, Dezembro de 2007.
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2 ANARQUISMO E CULTURA OPERARIA DURANTE A PRIMEIRA REPUBLICA

Em uma sociedade mantida pela mentira, qualquer
expressao de liberdade € vista como loucura.

Emma Goldman

2.1 Anarquismo, individualismo e cultura operaria

E, um dia, todos os homens e mulheres da Terra,
sem distingdo de racga, de casta, de cor, de sexo
ou de nacionalidade, serdo irmaos no auxilio
matuo e no respeito mutuo a dignidade da
consciéncia livre.

Maria Lacerda de Moura

Em Velhos militantes (1988) a costureira Elvira Boni registra alguns aspectos da
militdncia anarquista em principios do século XX, periodo em que essa parcela do
pensamento social preponderou entre os meios organizados, pelos trabalhadores, com
vistas as conquistas trabalhistas e a revolucdo social.

Filha de imigrantes italianos, Elvira nasceu em Espirito Santo do Pinhal, interior
de Sao Paulo, cidade a qual seu pai recorreu em busca de oportunidades de trabalho.
Ferreiro de profissdo, Angelo Boni se aproximou do socialismo libertario através do
contato com o sapateiro espanhol Francisco Carrillo e de um patricio chamado Stefano
Guacchi. Naqueles tempos, ainda segundo Elvira Boni, foi fundado o Circulo Socialista
Dante Alighieri, grande responsavel na regido pela divulgacdo da literatura anarquista.

Assim, afastada dos estudos para cuidar do irmdo mais novo, dada a

transferéncia da familia para o Rio de Janeiro, Elvira transmite com seu depoimento o
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valor atribuido pelos libertarios a educacao, sobretudo quando se refere ao fuzilamento
do educador espanhol Francisco Ferrer y Guardia.

Foi em 13 de outubro de 1909. Nessa ocasido, fizeram muita
conferéncia, muita reunido, rebatendo sempre os padres. Porque os
padres foram os principais causadores do seu fuzilamento. Eles tinham
muita influéncia politica na Espanha, e conseguiram a acusacéo. (BONI,
1988, p.25)

No Brasil daqueles tempos, a condicdo feminina permanecia submetida a
autoridade do pai ou marido. Mesmo o Cédigo Civil da Republica, instituido ja havia um
quarto de século, manteve o patrio poder, conferindo ao homem o arbitrio acerca das
questdes referentes as mulheres. Ao balizar sua autoridade, em grande medida, no
controle da propriedade, o pater familias contava com a obediéncia da mulher e filhos,
valendo-se, ainda, da pouca instrucdo formal conferida ao género feminino aquela
época. Tal instrucdo, nesses primeiros anos do século XX, continuava quase
inacessivel as filhas da classe trabalhadora, restringindo-se, quando muito, aos cursos
de costura (ARAUJO, 1993)*.

Como aconteceu com Elvira Boni, muitas jovens encontraram no setor da moda
uma oportunidade de ocupacao, acrescentando ao controle masculino os dissabores

impostos, via de regra, ao conjunto dos trabalhadores brasileiros.

As aprendizes chegavam um pouco mais cedo, para ver se a oficina
estava em ordem. As onze e meia, meio-dia, parava-se para almogar.
Nessa primeira casa em que eu trabalhei, por exemplo, a madame dava
almoco. Era uma questdo de meia hora so: levantdvamos, comiamos na
cozinha e voltavamos para costura. Alias, a comida era muito malfeita,
ruim mesmo. Feijdo, arroz, as vezes um ensopado, outras vezes
legumes. Mas tudo malfeito. A mesma empregada fazia a comida da
madame, mas era uma comida diferente. Havia depois um intervalo de
uns 15 minutos para tomar café, e as seis horas iamos embora. (BONI,
1988, p.28)

Em tais circunstancias o trabalho feminino se destinava, basicamente, as

mulheres que, motivadas por algum infortinio, viam-se obrigadas ao exercicio de

4" Para uma atualizacdo dos dados, consultar: Louro, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacéo.
Uma perspectiva pds-estruturalista. Petrépolis: Vozes, 1997.



86

alguma atividade profissional. Excetuado o magistério, compreendido como extensao
da maternidade, ocupacdes fora da administracdo do lar deveriam ser evitada pelas
jovens*.

Outra figura feminina importante, nascida no incipiente setor médio das cidades
brasileiras durante a chamada Belle Epoque, Maria Lacerda de Moura n&o viveu os
dissabores de sua contemporanea paulista, podendo, portanto, estudar na Escola
Normal de Barbacena. Os escassos recursos de sua familia, tanto a de origem, pois
seu pai fora um modesto oficial de cartério, quanto a que constituiu ao esposar um
funcionario publico, contribuiram para que Maria Lacerda de Moura se mantivesse no
magistério mesmo apos o matrimonio.

Ainda em principios dos anos 1920, sobretudo apdés sua mudanca para Sao
Paulo, passou a colaborar amplamente com a imprensa operaria, conquistando com
seus artigos a antipatia dos meios conservadores. Segundo Miriam Moreira Leite
(1984), Maria Lacerda defendeu, desde suas primeiras publicacdes, os direitos das
mulheres a instrucdo, afirmando o novo papel do género feminino na sociedade. Ao
assumir uma posicdo cada vez mais anticlerical, abandonou a luta pelo sufragio,
aproximando-se das ideias libertarias. Em artigos sobre os direitos da mulher e seu
papel na revolucdo social, temas como aborto, divorcio, unido livre e prazer sexual
proporcionaram a pena erudita de Maria Lacerda um contraponto aos preconceitos de

género, também presentes nos meios operarios e militantes.

8 “A mulher e o marido podiam, ambos, contribuir para a renda familiar, seja nos setores médios ou

pobres. Com o aumento do custo de vida no Rio de Janeiro, os casais tendem a dividir cada vez mais os
encargos financeiros. A contribuigdo da mulher tinha, por vezes, carater complementar. Suas ocupagoes
realmente ndo exigiam qualificagdo e eram mal remuneradas ou esporadicas, em extensdo a sua prépria
atividade doméstica. Era o caso das costureiras, doceiras, lavadeiras, cozinheiras, bordadeiras,
arrumadeiras, chapeleiras e outras ocupac¢des nao-assalariadas. (...) A impossibilidade do marido
assumir sozinho o papel de provedor fere os valores tradicionais herdados do passado, repercutindo
emocionalmente nos sentimentos masculinos. (...) Em segundo lugar na divisdo sexual de papéis coloca-
se a questdo da autoridade e poder de decisdo do marido, originada em tradices e apoiada nas leis. Sua
posicéo de cabeca do casal exige da mulher e dos filhos obediéncia e respeito. Nas classes populares o
homem exerce geralmente um menor poder de dominacéo, tendo em vista a relativa autonomia
financeira da mulher. Ainda assim, no plano dos valores, a supremacia do poder masculino € semelhante
a dos segmentos superiores. Nestas, a mulher poderia influenciar em pequenas questdes conjugais,
como a programacao social, mas sua atitude era submissa, pois cabia ao homem manter e promover 0s
interesses familiares.” ARAUJO, Rosa Maria Barbosa. A vocacdo do prazer: a cidade e a familia no
Rio de Janeiro republicano. Rio de Janeio: Rocco 1993,pp.129-130.



87

Eis as conclusfes da dissertacdo sobre o papel da mulher na sociedade
lida por um delegado de Paris: a familia é o fundamento da sociedade; o
lugar da mulher é no lar; ndo somente ndo queremos que ela o
abandone para tomar assento numa assembléia ou discursar num clube,
como também ndo desejamos, se fosse possivel, que ela o deixasse
para se ocupar de um trabalho industrial. A assembléia foi undnime em
testemunhar, por seus aplausos, que compartilhava essa maneira de
ver. (GUILLAUME apud MELO, 2011, p.125)

No excerto acima, podemos verificar como James Guillaume, um dos
memorialistas mais destacados da AIT, registrou algumas posicdes dos
internacionalistas acerca do alcance da participagdo feminina no processo de
emancipacdo da classe. Para esse professor e tipégrafo anarquista, partidario do
respeito a autonomia das se¢fes que compunham a Internacional, o descompasso
entre o conservadorismo em relacdo as questdes de género e a combatividade de
alguns companheiros indicavam que a revolucdo social carecia da superagcdo das
limitagBes culturais vigentes.

De fato, a presenca majoritariamente masculina no movimento sindical colaborou
para a permanéncia de tais concepcdes. Desse modo, a ideia da fragilidade das
mulheres, recorrente ao longo do século XIX, favoreceu a circunscricdo destas ao
espaco doméstico, afastando-as da militancia social (GONCALVES, SILVA, 2004).

Como observa Wanderson de Melo (2012), alguns libertarios procuraram
ponderar os limites impostos a mulher, argumentando que, até aquele momento, a
subordinagédo de suas companheiras favorecera, apenas, aos apelos das Igrejas no
controle social da classe trabalhadora. Deste modo, urgia um cuidado maior com a
formacao feminina, bem como sua incluséo efetiva nas lutas sociais. Ndo por acaso, 0s
anarquistas franceses Eugene Varlin e Louise Michel, integrantes ativos da AIT,
defenderam durante a Comuna de Paris a necessidade dos comunalistas dedicarem,
ao assumir a responsabilidade sobre a educagao, um cuidado especial com instrugéo
das meninas (SAMIS, 2011).

Tal necessidade nédo passou despercebida por Maria Lacerda de Moura. Para a
educadora mineira, tanto a unido matrimonial, quanto a maternidade, constituiam
escolhas individuais das mulheres, competindo, apenas a elas, decidir sobre suas

vidas. Dessa maneira, uma educacao que promovesse a coeducacgao dos sexos seria
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de suma importancia para a promoc¢éo da igualdade de género, habilitando a mulher
para o exercicio de sua plenitude enquanto individuo cénscio de si.

Consoante a pratica libertaria de favorecer a autoinstru¢cdo e a emancipacao da
classe trabalhadora, Maria Lacerda de Moura propds em suas palestras e artigos a
elaboracdo de novas regras sociais. Para a educadora, tais regras deveriam ser
forjadas no seio da propria classe, substituindo as instituicdes e valores burgueses.
Assim, enquanto os sindicalistas revolucionarios buscavam criar 0S meios necessarios
a luta de classes, a professora libertaria propunha a desobediéncia aos sistemas
vigentes, reconhecendo-os como  desfavoraveis aos trabalhadores e,
consequentemente, as mulheres.

Em outras palavras, tanto para os adeptos do anarquismo de massas, fracdo do
pensamento libertario que reconhece nos agrupamentos da classe um vetor social,
quanto para o anarquismo individualista** de Maria Lacerda, praticado & margem de
qualguer organizacdo especifica, os trabalhadores devem ser os promotores de sua
prépria emancipacao. Portanto, em sintonia com a orientacéo, elaborada décadas mais
tarde por Cornelius Castoriaids (1986), tanto 0os anarquistas insurrecionais, quanto os
organizacionistas e os individualistas rejeitam qualquer acdo revolucionaria que assente
a liberdade sobre a tutela de sua prépria negacéo; o Estado.

Ao recusar também a “ditadura do proletariado” como etapa necessaria a
superacao do capitalismo, bem como defender formas alternativas e autbnomas para a
gestdo das demandas da classe, Maria Lacerda se inseriu no campo de luta libertario.
Contudo, uma vez que ndo esposou as taticas de organizacdo que caracterizam o
anarquismo de massas, preferindo atuar isoladamente, assumiu os contornos do que se

convencionou identificar pelo apodo anarcoindividualismo.

““Dai a distin¢céo relativamente justa que fomos obrigados a fazer, para sermos compreendidos por um

publico mal-informado, entre o individualismo libertario e o individualismo burgués ou autoritario. Mas, em
definitivo, ele é apenas um individualismo, que é essencialmente libertario, profundamente anarquico.
Enquanto individualista libertario, o individualismo real da armas aos fracos, ndo de maneira a que,
tornados fortes, possam, por sua vez, oprimir os individuos permanecidos mais fracos do que eles, mas
de tal modo que eles néo se deixem mais absorver pelos mais fortes — o pretenso individualismo burgués
ou autoritario esforga-se unicamente péra legitimar por engenhosos sofismas e uma falsa interpretagéo
das leis naturais as acbes da violéncia e da astlcia triunfantes.” DEVALDES, Manuel. Reflexées sobre o
individualismo; saber — querer — poder. In. ARMAND, E; RELGIS, Eugen; DEVALDES, Manuel
Individualismo e anarquismo. Sdo Paulo: Editora Imaginario, 2013.p.13.
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O anarquista é aquele que nega a autoridade e rejeita seu corolario
econbmico: a exploracdo. E isso em todas as éareas de atividade
humana. O anarquista deseja viver sem deuses nem mestres; sem
patrdes nem diretores; sem leis e preconceitos; sem obrigagbes e
moralidades coletivas. Ele deseja viver em liberdade, viver sua
concepcao pessoal de vida. Em seu interior, ele € sempre um refratario,
um excluido, alguém que esta & margem, a parte, um ndo adaptado. E
por obrigacdo que vive companhia daqueles cujos habitos pugnam seu
temperamento, é como um estranho no ninho. Ele s6 se submete
aquelas condi¢bes indispensaveis — e sempre com certo pesar — para
nao arriscar ou sacrificar tola e desnecessariamente sua vida, uma vez
gue as considera como armas de defesa pessoal na luta pela existéncia.
O anarquista deseja viver sua vida, o tanto quanto possivel, moral,
intelectual e economicamente independente do resto do mundo, sem
preocupacdo com explorados e exploradores; sem a intencdo de
dominar ou explorar 0s outros, mas pronto a reagir por quaisquer meios
aqueles que venham a intervir em sua vida ou a proibi-lo de expressar
sua opinido através da pena ou da fala. O anarquista é inimigo do
Estado e de todas as instituicbes que mantém ou perpetuam a
submissdo do individuo. Ndo h& conciliacdo entre o anarquista e
qualquer forma de sociedade baseada na autoridade, seja ela
aristocratica ou democréatica. Nao ha area de concordancia entre o
anarquista e um ambiente dirigido pelas decisdes de uma maioria ou
pela voz de uma elite. O anarquista luta contra tudo aquilo que é
ensinado pelo Estado e referendado pela Igreja. Ele é o adverséario dos
monopolios e privilégios, tendo eles natureza intelectual, moral ou
econbmica. Em suma, ele é o adversério irreconciliavel de todos os
regimes, de todos os sistemas sociais, de tudo o que implique a
dominacdo de um homem ou de um grupo sobre o individuo, da
exploracgéo de um individuo por outro ou pelo grupo.” (EMILE, s/d)

De acordo com a citagdo de Emile Armand, o anarquista individualista € aquele
gue combate a autoridade e seu corolario econémico, a exploracédo, desejando gozar
sua liberdade numa nova sociedade sem patrdes ou empregados. Nesse sentido,
permanece como um refratario, um excluido, marginalizado pelas convencdes sociais
vigentes. Talvez tal condicdo tenha contribuido para que Maria Lacerda procurasse
reflgio na comunidade Guararema. Afinal, como esclarece Manuel Devaldés, “o
individualista ndo é nem um eremita, nem um animal de rebanho; € um homem
sociavel, como todos os outros homens, por sinal; aquilo em que se diferencia deles

nesse ponto, € seu juizo de que seu instinto de sociedade ndo deve ser para ele uma

% Armand, Emile. O pequeno manual do anarquismo individualista. Disponivel em:
http://libertyzine.blogspot.com.br/2007/07/0-peqgueno-manual-do-anarquismo.html Acesso em 06 de maio
de 2013



http://libertyzine.blogspot.com.br/2007/07/o-pequeno-manual-do-anarquismo.html
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causa de infelicidade e escraviddo, mas, ao contrario, uma fonte de alegria
transcorrendo em liberdade” (DEVALDES; et alii, 2013.p.22).

Tal comunidade, criada pelo anarquista italiano Arthur Campagnoli, constituia
uma fazenda localizada naquele interior paulista, onde seus integrantes, desde o final
do século XIX, procuraram estabelecer novas formas de sociabilidade com vistas ao
florescimento da ética libertaria. Nesse ambiente, Maria Lacerda viveu entre os anos de
1928 a 1937, escrevendo e procurando desenvolver atividades pedagodgicas com base
na proposta Racionalista ferretiana (RAGO, in REIS; FERREIRA, 2007).

Tal desejo de constituir uma nova cultura politica, a partir da autoinstituicdo de
uma comunidade estabelecida a margem da sociedade nacional, logrou, conforme
outras experiéncias analogas, infinitas dificuldades. Dentre tais experiéncias, podemos
destacar a célebre Colbnia Cecilia, fundada em 1890 no Parana pelo imigrante
Giovanni Rossi. Malgrado a doagéo do terreno destinado a Coldnia Cecilia tenha
ocorrido ainda nos tempos do Império, os colonos terminaram por sucumbir ante a
recusa do Estado republicano em reconhecer a legitimidade do agrupamento, situacao
agravada pela rejeicdo das comunidades vizinhas a aventura libertaria (SAMIS; et alii,
2004).

No caso da colbnia de Guararema, a situacdo nao diferiu das demais
experiéncias associativas de natureza alternativa. Além da opc¢do pela supressao da
propriedade, o trabalho era realizado voluntariamente, dispensando a remuneracédo em
dinheiro como forma de retribuicdo. Quanto a tomada das decisdes, ficavam suas
assembléias encarregadas de determinar, coletivamente, como seria encaminhada a
regulamentacdo interna do grupo. Também eram formadas comissfes especificas,
destinadas, cada qual, a resolver demandas que |lhes fossem peculiares.

Entretanto, apesar da repressdao do Estado, a comunidade de Guararema
conseguiu maior longevidade se comparada as suas congéneres. Tal conquista pode
ser atribuida, em grande medida, pela determinacdo de seu idealizador. Preso pela
policia apos a proclamacgédo da Republica, Arthur Campagnoli ndo se deixou deportar
para a lItalia, atirando-se do navio que o levaria para a Europa. De volta a colbnia,
retomou as assembleias e palestras libertarias, além do teatro social, dos recitais e da

alfabetizacdo dos vizinhos e membros da comunidade (RODRIGUES, 1984).
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Evidentemente, ao se integrar a colénia de Guararema, Maria Lacerda assumiu
um protagonismo no campo cultural, sobretudo no que se referia as questbes
especificamente educacionais. Rapidamente, tornou-se muito querida por seus
confrades, conforme podemos verificar no depoimento, colhido por Miriam Moreira Leite
(1984), de um ferroviario que, aos 16 anos de idade, conheceu a estimada professora
libertaria.

D.Maria tinha um sitio, pegado aos Campagnoli, a uns trés quildmetros
da estagdo. Vivia numa casa de caboclo, muito limpa mas bem simples.
Era muito bonita e estava sempre vestida simplesmente, de saia e blusa.
A voz era maravilhosa, suave e serena. Quando ela veio buscar
correspondéncia, viu 0 meu interesse, conversou comigo e me convidou
a aparecer na chacara. Ai eu ia sempre la. Ela me deu a Religido do
amor e da beleza com dedicatéria: “Ao rapaz mais inteligente que
conheci.” O marido aparecia de vez em quando, mas nao tomava parte
na conversa dos outros. Eles conversavam as vezes em francés, as
vezes em italiano e eram muito cultos. Tinham uns modos livres,
achavam tudo natural. Meu pessoal perguntava o que que eu ia fazer Ia,
no meio daqueles comunistas! Eu ficava empolgado com as idéias de
lutar pela justica social. Meu pai tinha sido anarquista, mas, com o
tempo, perdi as ilusdes. Hoje ndo acredito em mais nada. Ela acreditava
no amor livre e em que a mulher ndo devia ser escrava do homem.
(apud LEITE, 1984.p.92)

Para Maria Lacerda a educacao nao constitui um complemento do processo de
emancipacdo da mulher e da classe trabalhadora. Ao contrario, compreende parte
dessa trajetoria, representando um verdadeiro instrumento de liberdade. Retomando o
distanciamento entre o anarcoindividualismo de Maria Lacerda face aos anarquismos

de massa e insurrecional, acrescentamos sua rejeicdo ao emprego da violéncia®".

Se atravessamos um periodo de transformacfes radicais; se a histéria
se repete, ainda uma vez, como sempre, para a conquista de novas
civilizacOes, para cogitacdes mais amplas; se o furacdo da revolucao
social, inevitdvel. Amontoa nuvens negras sobre os céus das nacdes e
por sobre os cora¢des dos povos; se aumenta dia a dia o nimero dos
descontentes; se toda a gente sensivel sofre ante a angustia da miséria,
da ignorancia e da divergéncia de castas separadas pelo dinheiro; se se
planejam acontecimentos vastos e Unicos na histéria do mundo — a

*! Destacamos gue apesar de suas criticas aos resultados obtidos pela chamada "propaganda pelo fato",
0 anarquismo de massas ndo rejeita, completamente, o emprego da violéncia enquanto acg&o
revolucionaria.
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vitoria esta contida nos impulsos dos precursores, nos impetos que ora
agitam a humanidade inteira e no limiar da escola. Alargar as
concepcbes da elite, multiplicar os pensamentos de amor a todos os
seres, fazer vicejar nos coragBes dos mocgos a idéia do sacrificio em prol
de outra humanidade quicd bem maior — é a misséo de luz confiada a
toda gente capaz de ver na vida alguma coisa mais do que os impulsos
do instinto. Essa € a mensagem da educa¢do moderna, liberal, racional.
(MOURA In RODRIGUES, 2007.p.145)

Nesse sentido, estabelecendo um elo entre revolucéo social e a prética cultural,
a interpretacdo dada por Maria Lacerda de Moura a Instru¢cdo Racionalista privilegiava a
crenca na concordia e na coeducacao dos sexos e classes. Para a educadora mineira,
a escola deveria preparar os estudantes para a transformacdo da sociedade,
habilitando-os a uma realidade mais humana e fraterna. Portanto, com o intento de
desenvolver a consciéncia sobre as desestabilidades advindas das diferencas de
classe, criancgas ricas e pobres deveriam ocupar 0 mesmo espago escolar.

O que se observa € que Maria Lacerda manteve, durante seus anos na colénia
de Guararema, o0 mesmo espirito da Liga Contra o Analfabetismo que organizara em
Barbacena no ano de 1918 (RODRIGUES, s.d.). Contudo, dessa feita, entendeu ser a
coldnia uma experiéncia educacional, em si, que merecia ser vivenciada em todos 0s
seus aspectos. Portanto, em resposta a disciplina pelo trabalho, a educadora mineira
procurou contribuir com a resisténcia operaria. Ao eleger a cultura como frente de
batalha, privilegiou a alfabetizacao da classe como acao revolucionaria, favorecendo os
explorados a refletir sobre tal condicao.

Uma vez habilitados ao acesso direto da imprensa classista, bem como os
tedricos da revolucdo social, os explorados das cidades ou dos campos poderiam
melhor politizar seus locais de trabalho, organizando-se em torno dos valores libertarios
pautados na autogestdo, no mutualismo e na acao direta.

Ciente de que “a vida ndao cabe em um programa”, conforme uma de suas
expressdes mais celebradas (LEITE, 1984), Maria Lacerda de Moura dedicou sua
atividade militante a emancipacédo das mulheres, entendendo a pedagogia como parte
integrante de uma acao revolucionaria mais ampla. Lecionando em Guararema, ou
palestrando as operarias dos grandes centros, lutou sempre em beneficio da resisténcia

dos trabalhadores ante das exigéncias da acumulacdo de capitais.
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Mulher culta e de habitos simples, adequados a sensibilidade libertaria, dedicou
seu magistério as companheiras que, tal como Elvira Boni, ndo frequentaram os bancos
escolares. Conhecendo-lhes as aspiracbes, compreendeu a necessidade, prépria de
cada individuo, de refletir acerca de si e de seu proprio papel na sociedade, persistindo,
generosamente, na emancipac¢ao de suas iguais.

Contudo, malgrado a generosidade dos esfor¢cos analogos ao da educadora
mineira, a acdo isolada, ainda que sob a inspiracdo dos postulados da acracia, pouco
contribuiu para a efetivacdo da utopia anarquista no campo da pedagogia. Nesse
sentido, nossas pesquisas apontam os sindicalistas revolucionarios como 0s principais
responsaveis, dentro do campo anarquista, para o florescimento de uma "cultura

operaria" no Brasil.

2.2 O sindicalismo revolucionario na historiografia brasileira

O anarquismo é sindicalista desde o berco.

Neno Vasco

A historiografia brasileira, rejeitando a predominancia do sindicalismo
revoluciondrio durante a Primeira Republica, supervalorizou a presenca do
anarcossindicalismo junto aos trabalhadores organizados naquele periodo. Nesse
sentido, o texto de Trabalho Urbano e Conflito Social (1976), generaliza as duas formas
histéricas do anarguismo de massas, apresentando ao longo de seu curso algumas

imprecisdes acerca da presenca do anarquismo no movimento operario.

A luta “puramente anarquica”, reclamada por Gigi, era o0 anarco-
sindicalismo, inspiradona CGT francesa e que se formara a tendéncia
predominante nos circulos libertarios. O sindicato — a um tempo
instrumento de conquista dos minimos direitos da classe trabalhadora e
pré-figuragdo da sociedade futura — seria o Unico 6érgdo capaz de
agrupar, de solidarizar os operarios conscientes, com base em seus
interesses econdmicos comuns. (FAUSTO, 1976, p.74)
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Em oposigao a tais argumentos, conforme avaliamos na introdugéo deste estudo,
a CGT francesa permaneceu ao longo de sua trajetéria sob influencia do sindicalismo
revolucionario, enquanto sua congénere espanhola CNT se manteve subordinada a
ascendéncia do anarcossindicalismo. No entanto, ao analisar as taticas reivindicadas
pelos organizacionistas, Boris Fausto atribui aos organismos de classe um significado
superior ao que, de fato, receberam do conjunto dos libertarios que atuaram no Brasil
nas primeiras décadas do século XX. De acordo com nossos estudos, tal compreensao
revela algumas contradi¢cdes do autor paulista.

Enquanto o estimulo dado a educacdo prop6e uma atuacdo para além dos
sindicatos, os recorrentes excertos de sindicalistas revolucionarios europeus na
imprensa operdria, a exemplo de Sébastien Faure, denotam a predominancia dessa
tatica entre os trabalhadores brasileiros.

Ao analisar a pratica dos militantes libertarios de Sdo Paulo, consoante o
pensamento de Errico Malatesta, Carlo Romani (2002) pontua o acordo entre a atuacao
de Oreste Ristori°> e a apreciacdo do organizacionismo malatestiano em relacdo aos
riscos autoritarios assentes no movimento sindical. Também denunciando os abusos
patronais, defendendo o boicote e a acao direta em suas conferéncias e demais agoes
politicas, Ristori perfilou junto aos que recusavam a sobreposicdo do meio, sindicato, ao
fim, utopia libertaria. Tal conviccéo, fez com que o editor de La Battaglia apoiasse, em
primeira hora, 0s preparativos para a organizacdo das comissdes dedicadas a fundacgéo
de escolas libertarias na capital paulista. Entusiasta do pensamento Racionalista de
Francisco Ferrer y Guardia, Ristori se valeu da receptividade que desfrutava para
conferenciar em beneficio financeiro das Escolas Modernas de S&o Paulo. Nessa
ocasiao, travou contato com iniumeros educadores, dentre eles Jodo Penteado que, em
breve, assumiria a dire¢do da Escola Moderna n.1.

Ristori ndo elegeu a direcéo dos sindicatos como ponto central de sua militancia.
Tal opcéo, deriva da orientacao, tipica do sindicalismo revolucionario, segundo a qual o

controle dos organismos de classe ndo garante o melhor aproveitamento destas

5 Imigrante italiano de origem campesina, estabeleceu-se em S&o Paulo no ano de 1904, onde publicou
a revista libertaria “La Battaglia”. Deportado por mais de uma vez, foi definitivamente afastado do Brasil
em meados dos anos 1930, regressando para a Europa onde engrossou as fileiras das Milicias
Internacionais durante a Guerra Civil Espanhola.



95

entidades para a transformacao social. Ao reconhecer a necessidade de uma atuacéo
que transcendesse tanto os meios exclusivamente libertarios quanto aos movimentos
de natureza corporativa, envolveu-se intimamente com um projeto educacional que,
aproximando os sindicatos dos operarios, ampliou o0 espectro da atuacdo sindical.
Longe de significar um aspecto pitoresco da agdo anarquista, a necessidade do
provimento da instrugdo aos filhos da classe trabalhadora engendrou um sentido
superior a simples construcdo de uma cultura operaria. A devocdo de Ristori a
educacao, elevando-a a condicdo de verdadeira acao revolucionaria, reforca o vinculo
daqueles militantes com os principios do sindicalismo revolucionario consagrados ao

esforco de tornar cotidiano o exercicio da revolugéo social.

No plano dos principios, o anarco-sindicalismo brasileiro defendia o
sindicato como 6rgdo de luta, que recusa funcbes assistenciais (em
contraposicdo as associacdes mutualistas), aberto aos operarios de
todas as tendéncias politicas. (FAUSTO,1976, p.75)

No sentido oposto a proposicdo de Fausto, enquanto o anarcossindicalismo
defende a direcdo das entidades classistas pelos anarquistas, orientando
programaticamente suas estratégias a partir da hegemonia conquistada em sua
diretiva, os sindicalistas revolucionarios escolheram integrar os sindicatos sem compor,
necessariamente, suas coordenac¢fes. Deste modo, inoculando os ideais libertarios
junto aos trabalhadores, mostraram-se mais preocupados com a radicalizacdo dessas
associacOes, impedindo que se tornassem correias de transmissao dos partidos
politicos.

O historiador paulista, consoante a ideologia que orienta sua producdo, néo
reconhece os meios, proprios do sindicalismo revolucionario, para valorizar a atuacao
dos anarquistas nas diferentes esferas do meio social. Em sua analise, classifica a
rejeicdo as estruturas autoritarias de organizacdo como um sintoma de debilidade,
sugerindo a eficiéncia do centralismo proposto pelos socialistas autoritarios, sobretudo
ao julgar as orientacdes libertarias a partir dos postulados de outra tradicdo de
socialismo. Em sua analise, subordina a acdo politica libertaria ao sistema tedrico
elaborado pelo autoproclamado socialismo cientifico, consagrando as premissas

determinadas por essa ideologia para o sucesso da revolucdo social. Nesse sentido,
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reduz a realidade a um esquema delimitado por um quadro conceitual que se propde
absoluto, alienando a teoria e a prética politica anarquista ao adequar as lutas sociais

das primeiras décadas do século XX a teoria marxista.

Se a recusa da instancia politica formal debilita os libertarios na sua
tentativa de organizar as camadas populares, a énfase na critica da
cultura e das instituices aponta em principio para uma problemética da
maior atualidade — a da constituicdo dos micropoderes integrantes da
relacdo de dominacado, na linha desvendada por Foucault. (FAUSTO,
1976, p.81)

Por conseguinte, desprovidos de tal “ciéncia revolucionaria” e recusando a
“‘instancia politica formal”, os trabalhadores organizados a partir dos principios do
sindicalismo revolucionario estariam, a priori, incapacitados de lograr qualquer éxito,
levando a cabo um projeto natimorto de superacdo do capitalismo. Para Rosa
Luxemburgo, os erros cometidos por um movimento verdadeiramente revolucionario
sao infinitamente mais frutiferos do que a infalibilidade do mais inteligente Comité
Central®®. Tais ponderacdes, originadas no seio do préprio pensamento marxista, ndo
influenciaram, aparentemente, as consideragdes do referido historiador.

Dando sequéncia a construcdo deste “olhar’ sobre as praticas libertarias no
Brasil, Fausto continua a recorrer a rejeicdo da via eleitoral e do centralismo dos
partidos politcos como um exemplo da inviabilidade do anarquismo enguanto
alternativa a organizacdo dos trabalhadores. Portanto, assim como o declinio do
movimento anarquista pode ser explicado a partir de sua prépria “inconsisténcia”,
enguanto ideologia capaz de estabelecer estratégias eficazes de luta, as dificuldades
enfrentadas pelo autoproclamado socialismo cientifico no Brasil, estabelecido com a
fundagéo da sec¢éo brasileira da Internacional, pode ser vinculado a aspectos exteriores

a alcada do Partido Comunista.

53 A critica fraterna e indulgente de Rosa Luxemburgo a ideologia e pratica bolchevistas foi feita em

termos semelhantes. So a participacdo das massas na autogestao e na reconstrugdo social pode levar ao
gue ela descreveu como a transformagao espiritual completa das massas degradadas por séculos de
governo da classe burguesa, assim como s6 sua experiéncia criativa e agdo espontanea podem resolver
a miriade de problemas de criagdo de uma sociedade socialista libertaria.” CHOMSKY, Noam. O
governo no futuro. traducdo: Maria Parula. Rio de Janeiro: Record, 2007, p.33
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Do ponto de vista programdtico, os socialistas se colocavam em um
plano aparentemente superior com relacdo aos anarquistas, ao
pretender atuar na esfera politica, ao compreender a necessidade de
estabelecer um programa minimo democrético, de pressionar o Estado
no sentido da extensdo da cidadania social e politica, ao afirmar o
objetivo de formacdo de um partido. No entanto, suas propostas em
principio mais variaveis, tiveram insignificante ressonancia. As razdes do
fracasso se encontram nas condi¢cdes objetivas da sociedade brasileira.
(FAUSTO,1976, p.102)

Ao relegar o refluxo das lutas sociais apds o ano de 1922 as “condigdes objetivas
da sociedade brasileira”, Fausto abona os adeptos do bolchevismo, deixando de
enfatizar a desmobilizacdo da classe trabalhadora no periodo posterior aos levantes
populares de 1917 e 1918. Dessa forma, ndo reconhece que o destaque conferido as
questbes partidarias apos a fundacdo do Partido Comunista no Brasil conduziu a
desarticulacdo das massas, sobretudo por postergar outros aspectos da organizacao

social, como por exemplo, as iniciativas relacionadas ao campo educativo.

Com maior forca de qualquer outra conjuntura histérica mais recente,
condicbes estruturais dimensionam o leque de possibilidades aberto nos
anos 1917-1920. (FAUSTO, 1976, p.246)

Longe de constituir o resultado de um conjunto de “condigdes estruturais”,
alheias ao esforco de mobilizagdo dos trabalhadores organizados, a denominada
Insurreicdo Anarquista de 1918 significou o coroamento das lutas da classe
trabalhadora. O mesmo autor, recorrendo as “condicbes objetivas da sociedade
brasileira”, agora denominadas “condi¢des estruturais”, analisa as conturbac¢des sociais
do final da década de 1910 sem considerar o papel desempenhado pelos anarquistas.

Dessa maneira, oportunas aos libertarios, tais “condigbes estruturais” justificam o
elevado grau de mobilizacdo ao final da segunda década do século XX, neutralizando
suas contribuicbes para o desenlace desse processo. Em contrapartida, desfavoraveis
aos socialistas autoritarios, essas mesmas “condicdes estruturais” oferecem um
arrazoado capaz de explicar o arrefecimento da classe trabalhadora com o ascenso do
Partido Comunista no Brasil.

Ainda podemos acrescentar que 0s anarquistas ndo compreendem o proletariado

como uma “vanguarda revolucionaria”, assim como nao consideram os trabalhadores
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rurais como “lupmemproletariado conservador”. Por outro lado, ampliando o espectro de
sujeitos revolucionarios, os libertarios ndo se reconhecem enquanto “vanguarda
consciente”, mas como “minoria ativa” comprometida com uma revolugédo que deve ser
executada pelo conjunto dos individuos soberanos. Para o pensamento anarquista, nao
existe um modelo pronto e acabado de sociedade a ser semeado pela vanguarda. Ao
contrario, a sociedade &crata dever ser construida coletivamente, priorizando a acao
direta dos individuos livremente associados.

Em Ultima instancia, as estratégias e taticas de acao libertarias se distinguem da
proposta partidaria adotada pelos socialistas marxistas. Como analisamos
anteriormente, os aspectos da acracia entendem que um modelo autoritario, nascido no
seio da sociedade burguesa, ndo serve como instrumento ou etapa para a construcao
da sociedade livre. Ha que se considerar, também, o fato de que o anarquismo
assumiu, ao longo de sua histéria, diferentes formas historicas. Estas, ndo podem ser
utilizadas como parametro para o estabelecimento de padrbes ou modelos absolutos,
carecendo de analises realizadas a luz de suas proprias experiéncias. Assim, evitando
generalizacBes, consideramos que embora apresentem em comum 0S principios da
acao direta, do mutualismo e do federalismo, tais experiéncias assumiram contornos
especificos em cada época e pais onde se desenvolveram.

No caso brasileiro, as organizacdes especificamente anarquistas se constituiram
em torno de grupos empenhados em subordinar a viséo tedrica as condicfes praticas
de acdo (FARINHA NETO, 2007). Em oposicdo as consideracdes propostas pelo
professor da Universidade de S&o Paulo, a valorizacdo da luta econdémica em
detrimento da formacdo de um partido operario, a defesa da acao direta e a
preocupagcao com uma ag¢ao sindical que ultrapasse os limites das reivindicagbes mais
imediatas, elegendo, por exemplo, o campo educacional como aspecto privilegiado para
a superacéao do capitalismo, denotam a influéncia do organizacionismo malatestiano no
movimento sindical brasileiro. Tais formas de atuacdo, levadas a cabo pelos
sindicalistas revolucionarios, podem ser observadas, sobretudo, através das
deliberagbes que deveriam orientar a Confederacdo Operaria Brasileira.

Para Carlos Augusto Addor (2002), o movimento anarquista desempenhou um
papel fundamental nas deliberacbes do | Congresso Operéario Brasileiro de 1906 (I
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COB), conseguindo, a partir dos interesses apontados pela prépria classe, elaborar
uma critica radical ao Estado e aos fundamentos da sociedade liberal. Nesse sentido,
atuando sempre em conjunto com os demais trabalhadores, os libertarios pleitearam um
projeto alternativo amplamente marcado por uma identidade classista.

Entretanto, enquanto Addor reconhece, assim como Fausto, a preponderancia da
orientacdo anarcosindicalista entre os libertarios que tomaram parte nesse congresso,
refutamos essa apreciacdo. Em primeiro lugar, tal encaminhamento ndo considera as
especificidades das taticas que caracterizam a estratégia organizacionista. Além disso,
em nenhum momento a direcdo da Confederacédo Operaria Brasileira, criada em 1908 a
partir dos debates realizados no Centro Galego em 1906, assumiu publicamente o
anarquismo como orientacdo daquela entidade.

Contrariamente ao proposto por aqueles pesquisadores, os libertarios brasileiros
que integraram o | COB se aproximaram da postura adotada pelos sindicalistas
revolucionérios ligados a CGT francesa, distanciando-se, consequentemente, dos
anarcossindicalistas a frente da CNT espanhola. De acordo com Oscar Farinha Neto
(2007), desde a Federacdo das Associacbes de Classe em 1903, fruto, em grande
medida, do acumulo proveniente dos revezes oriundos da greve deflagrada naquele
mesmo ano na capital da Republica, o modelo oferecido pelo anarquista Emile Pouget,
secretario-geral da CGT francesa, preponderava entre 0s anarquistas em atividade no
Rio de Janeiro.

Dentre os principios do sindicalismo revolucionario reivindicados pela CGT que
podemos verificar nas resolugbes do | COB, destacamos a defesa da acdo direta
enquanto modelo de relagdo a ser estabelecido entre os sindicalizados e seus

organismos de classe®, assim como a énfase dada & questdo econdmica em

% «Considerando que a agao operaria constante, maleavel e pronta, sujeita a diversas condi¢des de
tempo e de lugar seria grandemente embaracada por uma centralizacédo; que a solidariedade deve ser
consciente e o concurso de cada unidade sé tem valor quando voluntariamente dado; que o abandono do
poder nas maos de poucos impediria 0 desenvolvimento da iniciativa e da capacidade do proletariado
para se emancipar, com o risco ainda de serem os seus interesses sacrificados aos dos diretores; que o
desenvolvimento da industria faz-se no sentido de exigir de todos os trabalhadores, sem distin¢cdo de
oficios, uma solidariedade cada vez mais estreita, tendendo a abolir as barreiras que separavam as
corporacgdes de oficios; que a unido de sociedades por pacto federativo garante a cada uma a mais larga
autonomia, devendo este principio ser respeitado nos estatutos da Confederacao Operéria Brasileira; o
Congresso considera como Unico método de organizagdo compativel com o irreprimivel espirito de
liberdade e com as imperiosas necessidades de acao e educacéo operaria, o0 método — federagdo — a
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detrimento da partidaria®™. Durante o estudo, identificamos que, empregadas em
quantidade semelhante ao termo “acédo direta”, as expressdes “federalismo” e
“federativo” sao recorrentes na redacao das resolugbes. Também o mutualismo, a
neutralidade sindical, o antimilitarismo, o0 internacionalismo e a greve geral sao
propostos para a conduta dos sindicalistas interessados em integrar a Confederagéo
Operéria Brasileira.

Outro ponto de destaque versa sobre as referéncias ao modelo francés,
declaradamente certificado como paradigma aos brasileiros®. Em perfeita sintonia com
as propostas de Fernand Pelloutier e Sébastien Faure, o sétimo tema das resolugdes,
destinado a acao operéria, orienta que cada associacao sustente uma escola laica para
seus socios e filhos. Ao corroborar com a teoria, segundo a qual a preocupacdo com a
educacdo da classe trabalhadora denota uma iniciativa capaz de sobrepujar os
interesses meramente corporativos, os participantes do | COB permitem entrever, por

meio dessa preocupacéo, a insercao do sindicalismo revolucionario no Brasil.

mais larga autonomia ao individuo no sindicato, do sindicato na federacao e da federagéo na
confederacé@o e como unicamente admissiveis simples delegacdes de fungdo sem autoridade, e delibera,
outrossim, fazer as necessarias praticas para a sua fundacao, devendo a atual Federagéo Operaria
Regional Brasileira modelar-se pelas bases de acordo, que deverao ser discutidas no presente
Congresso e se fagca a completa separacao desta federacdo local no Rio, que terd com a confederacao
as mesmas relagbes que as demais. Delibera também que a Confederacao s6 admita sindicatos cuja
base essencial seja a resisténcia sobre o terreno econémico.” Resolu¢des do COB In HALL, Michel M;
PINHEIRO, Paulo Sérgio. A classe operaria no Brasil (1889-1930) Documentos Volume | Condi¢des
de vida e de trabalho, relagdes com os empresarios e o Estado. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1979,
p.49

% “Considerando que o operariado se acha extremamente dividido pelas suas opinies politicas e

religiosas; que a Unica base sélida de acordo e de a¢do séo os interesses econdmicos comuns a toda a
classe operéria, os de mais clara e pronta compreensao; que todos os trabalhadores, ensinados pela
experiéncia e desiludidos da salvacdo vinda de fora da sua vontade e acdo, reconhecem a necessidade
iniludivel da acdo econdmica direta de presséo e resisténcia, sem a qual, ainda para os mais legalitarios,
ndo ha lei que valha; O Congresso Operario aconselha o proletariado a organizar-se em sociedades de
resisténcia econdbmica, agrupamento essencial e, sem abandonar a defesa, pela a¢éo direta, dos
rudimentares direitos politicos de que necessitam as organizagfes econémicas, a por fora do sindicato a
luta politica especial de um partido e as rivalidades que resultariam da adocao, pela associagéo de
resisténcia, de uma doutrina politica ou religiosa, ou de um programa eleitoral.” Ibidem, pp.46-47

% «(...) envia ao operariado francés a mais ardente expressao das suas simpatias e solidariedade,

mostrando-o como modelo de atividade e iniciativa ao trabalhador do Brasil.” Ibidem, p.47

“(...) assim como envidar, de acordo com o método seguido pelos companheiros franceses, os maiores
esforgos para que o operariado do Brasil, no dia 1° de Maio de 1907, imponha oito horas de trabalho.”
Ibidem, p.53.
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Considerando que o ensino oficial tem por fim incutir nos educandos
idéias e sentimentos tendentes a fortificar as instituicbes burguesas e ,
por conseguinte, contrarias as aspiracdes de emancipacao operaria, e
gue ninguém mais do que o préprio operario tem interesse em formar
livremente a consciéncia de seus filhos; o Congresso aconselha aos
sindicatos operarios a fundacdo de escolas apropriadas a educacéo que
0s mesmos devem receber sempre que tal seja possivel; e, quando os
sindicatos ndo o possam fazer cada um per si, deve a federacéo local
tomar conta do encargo. (Resolu¢bes do COB apud HALL; PINHEIRO,
1979, p.53)

Como alega John Dulles (1977), mesmo a defesa da reducdo da jornada de
trabalho, limitada as oito horas diarias, vincula-se a possibilidade de promover a
formacdo dos trabalhadores que passariam a contar com condicbes um pouco mais
favoraveis para a dedicacdo aos estudos. O excesso de zelo dos congressistas em
relacdo ao tema educacional reaparece na concluséo de que, havendo alguma
impossibilidade dos sindicatos atenderem as demandas emanadas pela criagcdo de
escolas, competiria a propria federacao a tarefa de prover os meios necessarios.

Ainda refletindo sobre Trabalho Urbano e Conflito Social, verificamos que na
mesma propor¢ao em que as taticas do anarquismo de massas sao generalizadas sob
o distico “anarcossindicalismo”, as estratégias organizacional (anarquismo de massas)
e insurrecional também acabam confundidas, sendo apresentadas sem que se

estabelecam os elementos que as distanciam.

A estratégia anarquista oscila entre dois extremos, baseados ambos na
espontaneidade das mobilizacbes dos trabalhadores. De um lado, a
tendéncia a acompanhar das mobilizagbes em seu nivel mais
elementar, assumindo as estritas reivindicagdes corporativas; de outro, o
esforco por justapor as acdes espontaneas um complé insurrecional com
objetivo de destruir o Estado e instaurar a sociedade libertaria, através
de um grande e Unico ato. (FAUSTO, 1976, p.174)

Por outro lado, caracterizando a “estratégia anarquista” pelo aproveitamento da
“‘espontaneidade das mobilizagdes dos trabalhadores”, Boris Fausto ndo reconhece o
especifismo malatestiano. Sendo assim, confunde as estratégias do anarquismo
insurrecional e do anarquismo de massas, misturando, no caso deste ultimo, também a
tatica do anarcossindicalismo com a do sindicalismo revolucionario. O autor, valendo-se

da orientagdo marxista, procura fazer uma leitura das ideias e acdes libertarias a partir
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de um sistema tedrico-metodoldgico que emprega determinados procedimentos como
integrantes de uma “técnica revolucionaria” imprescindivel ao ascenso do socialismo. A
inadequacao das praticas anarquistas face essa “ciéncia da revolugao”, permite uma
leitura desfavoravel ao processo de mobilizacdo que culminou com a insurreicdo de
1918.

Na sequéncia das greves de 1917, iniciadas pelos trabalhadores do Cotonificio
Crespi em S&do Paulo, a Insurreicdo Anarquista na Capital Federal atendeu as
expectativas geradas pela Revolu¢cdo Russa. A partir do Comité Central de Agitacéo e
Propaganda Contra a Carestia e 0 Aumento dos Impostos, organizado em janeiro de
1917, a insurreicao representou o ponto maximo do movimento paredista deflagrado em
meados desse mesmo ano. O clima de tensdo crescente, alimentado em grande
medida pelo agravamento das condicfes de existéncia e pela epidemia de gripe
espanhola, recrudesceu com a suspensao das atividades da Companhia Cantareira e
Viagao Fluminense por parte dos trabalhadores em agosto de 1918.

A violenta repressao aos manifestantes, condizente com o estado de sitio vigente
a época, nao colabora com o argumento utilizado por Boris Fausto de que “condi¢cdes
estruturais” favoreceram os anarquistas. Como vimos, ainda segundo esse historiador,
os libertarios souberam aproveitar a “espontaneidade das mobilizagbes dos
trabalhadores”, o que Carlos Augusto Addor objeta apresentando a importancia dos
organismos de classe, influenciados pelos libertarios, no desencadeamento da referida
insurreicao.

Ao inaugurar filiais em Petropolis, Niteréi e Santo Aleixo, futuros focos da
Insurreicdo Anarquista, a Unido dos Operarios em Fabricas de Tecidos (UOFT)
provocou a imprensa liberal. Esta, respondeu com artigos que advertiam sobre a
difusdo dos principios libertarios junto aos meios operarios, contrariando a "natureza
espontanea” sugerida por Fausto para esse episddio (ADDOR, 2002).

Aos 18 de novembro de 1918, o operariado da industria téxtil suspendeu suas
atividades nos municipios cobertos pela UOFT, revelando os resultados colhidos pelo
trabalho de mobilizacdo e organizacdo sindical efetuado por essa entidade. Em
seguida, somaram-se 0s metallrgicos e trabalhadores da construcdo, além de outros

setores que engrossavam as fileiras grevistas ou protestavam contra a inépcia do
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governo diante do surto de gripe espanhola. Assim, 0os manifestantes se reuniram no
Campo de Séo Cristovao enfrentando, mais uma vez, a repressao do Estado. Ao final
do movimento, amargaram um elevado namero de presos e feridos. Como represalia,
0s manifestantes tiveram algumas de suas associacfes de classe fechadas pelo
governo, levando a UOFT a determinar, findo aquele mesmo més, o retorno ao trabalho
(DULLES, 1977).

Os anarquistas que tomaram parte dessa insurreicdo nao possuiam,
necessariamente, uma nacionalidade estrangeira. Muitos dos seus articuladores, tais
como Astrogildo Pereira, José Oiticica, Alvaro Palmeira, Manuel Campos, Carlos Dias,
José Elias da Silva e Agripino Nazaré, que colaboraram intensamente para a
organizacdo do movimento, sdo brasileiros natos. Natural do interior de Sdo Paulo,
Edgard Leuenroth®” representa outro exemplo da adesdo dos brasileiros ao
anarquismo. Como trabalhador gréfico, jornalista, ativista e historiador da acracia,
Leuenroth exerceu forte influéncia nas discussdes do Congresso Operario Brasileiro de
1906, engajando-se firmemente nas campanhas em beneficio da criacdo das escolas
libertarias (KHOURY In REIS; FERREIRA, 2007).

Ao assumir tais propostas pedagdgicas, que pretendem superar as diferencas
entre as formas de trabalho intelectual e manual, Leuenroth editou, escreveu e operou,
como gréafico, as maquinas de diversos jornais anarquistas. Também participou do
Congresso Operario de 1913 e das greves paulistas de 1917. Esse incansavel militante,
preso sob a acusacdo de promover o saque ao Moinho Santista, revelou em suas
intervencdes no segundo Congresso Operario Estadual de Sdo Paulo (1908) fortes
inclina¢des ao sindicalismo revolucionario.

Com o apoio de Giulio Sorelli, Leuenroth justificou a necessidade da separagéo
entre a acdo dos sindicatos e a orientacdo politica individual de seus membros,
encontrando espaco para a defesa de uma moc¢ao aprovada no congresso do Rio de
Janeiro em 1906. Nesse sentido, considerava a possibilidade de serem incorporados,

> «(...) Edgard Leuenroth, (1881-1968), nasceu em Mogi-Mirim, 6rfdo de pai aos trés anos, pois seu pai,

médico alemao, vindo com a familia para S&o Paulo. (...) Foi inicialmente Office boy em firma de
corretagem, balconista, aprendiz de tipégrafo, jornalista, especializado em arquivo jornalistico, fundador
de jornais libertarios, tal como A Lanterna (...).” VALVERDE, Antbnio José. Pedagogia Libertaria e
Autodidatismo. Tese de doutorado apresentada a Faculdade de Educacéo da Universidade de
Campinas (UNICAMP), 1996.
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nas organizacdes proletarias, trabalhadores de diferentes ideias e tendéncias politicas,
desde que prevalecessem o0s interesses, as demandas e as acOes oriundas das
necessidades econémicas comuns a classe (HALL, PINHEIRO, 1979).

Dessa maneira, a0 minimizar o protagonismo desses militantes nos congressos e
organizagfes operarias, Boris Fausto se prende ao lugar comum da origem estrangeira

entre 0s anarquistas que atuaram durante a Primeira Republica.

O pensamento reacionario forjou a imagem da “planta exoética” para
rotular as correntes revolucionarias que deitaram raizes na sociedade
brasileira. Planta exética as “idéias francesas” dos libertarios, em voga a
partir de fins do século XVII, o anarquismo de cem anos depois, 0
socialismo inspirado na lll Internacional, a partir da década e vinte.
Mantendo a imagem, convém lembrar que as espécies ideologicas dos
paises dependentes, qualquer que seja a sua classificacdo germinaram
sempre com o auxilio das sementes importadas. No caso dos
imigrantes, chegaram ao pais ndo s6 os intelectuais portadores da
ideologia como massas de trabalhadores pelo menos em algum grau
tocados por ela. (FAUSTO, 1976, pp.62-63)

O que pretendemos sublinhar € que o historiador paulista ndo considera o
elevado nimero de anarquistas nascidos no Brasil, esquecendo, ainda, de mencionar
que a Lei Adolfo Gordo®, aprovada em 1907, ndo foi suficiente para dar fim as
manifestacbes de inspiracdo libertaria. Como complemento a essa legislacéo,
encarregada de autorizar a deportacdo dos estrangeiros envolvidos com as lutas
sociais, o Estado brasileiro criou, no Amapa, a Coldnia Agricola da Clevelandia, para a
qual eram deportados os brasileiros insurretos (SAMIS, 2002).

Ao consultarmos a biografia do militante portugués Gregorio Nazianzeno Moreira
de Queiroz e Vasconcelos, conhecido como Neno Vasco, verificamos que na direcao
oposta ao mito do “anarquismo importado”, muitos imigrantes conheceram essa
ideologia no Brasil, passando a atuar enquanto militantes em terras brasileiras ou, como

no caso de Neno, também ao retornar aos seus paises de origem (SAMIS, 2009).

O bloqueio ideolégico que conduzia ao ndo reconhecimento de uma
guestao nacional, combinada com a questdo da luta anticapitalista, teve

*% O Decreto n®1641 de 7 de janeiro de 1907, proposto pelo deputado Adolfo Gordo, visava reprimir o
movimento operario, autorizando a expulsédo do pais de todos os estrangeiros que estivessem envolvidos
com a deflagracéo das greves.
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claros reflexos na definicho das relacbes e aliancas de classe.
(FAUSTO, 1976, p.247)

Dessa forma, consideramos que o tema é tratado por Fausto de forma
anacronica, sobretudo em funcdo da subordinacdo dos postulados libertarios aos
principios do socialismo autoproclamado cientifico. Acrescentamos que o nacionalismo,
amplamente reivindicado pelos meios conservadores durante as primeiras décadas do
século XX, serviu como argumento empregado no intuito de mobilizar os trabalhadores
brasileiros contra a "planta exdgena" que ameacava a ordem estabelecida. Portanto,
rivalizando com o internacionalismo dos anarquistas até os anos trinta, o discurso
nacionalista somente foi incorporado as bandeiras de esquerda apds a fundacédo do
Partido Comunista do Brasil, para o qual a revolucdo socialista demandaria a
deflagracdo de revolucBes anteriores, cuja esséncia democréatico-burguesa estaria
intimamente ligada a ideia de soberania nacional (SAVIANI, 1991).

Nesse sentido, conforme assinala nosso estudo, Boris Fausto langou em
Trabalho Urbano e Conflito Social as bases para a constru¢cdo de um consenso acerca
do anarquismo ao tempo da Primeira Republica extremamente afinado com as
proposicdes de Eric Hobsbawm. De acordo com Rebeldes primitivos: estudos sobre
formas arcaicas de movimentos sociais nos séculos XIX e XX (1978), os principios
libertarios denotam um estagio de consciéncia inferior ao demonstrado pelo marxismo,

sintoma inequivoco de sua inviabilidade politica e social.

O anarquismo classico é, portanto, uma forma de movimento camponés
guase incapaz de adaptacdo efetiva as condicdes modernas, embora
delas resulte. Se uma ideologia diferente tivesse penetrado o campo
andaluz na década de 1870, talvez pudesse ter transformado a rebeldia
espontanea e instavel dos camponeses em algo mais formidavel, porque
mais disciplinado, como o comunismo o tem, por vezes, conseguido
fazer. Isso ndo aconteceu. Dessa forma, a historia do anarquismo,
guase Unica entre os modernos movimentos sociais, € de um fracasso
incessante. Se ndo ocorrerem imprevistas modificacbes historicas, é
provavel que ele passe aos livros juntamente com os anabatistas e os
demais profetas que, embora ndo desarmados, ndo sabiam o que fazer
com suas armas e foram derrotados para sempre. (HOBSBAWM, 1978.
pp.96-97)
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Hobsbawm, ancorado em sua orientagcdo ideoldgica, generaliza as experiéncias
andaluzas na passagem dos séculos XIX e XX, vaticinando o alcance do anarquismo
enquanto campo especifico do pensamento politico e social®®. Entendida como
subordinacdo a um “comité central’, a disciplina sugerida pelo historiador marxista
remete a origem das rivalidades entre Marx e Bakunin na orientagdo das lutas da AIT.

Ao analisarmos o pensamento do Hobsbawm, percebemos que conforme a
l6gica do “centralismo democratico” bolchevique, através da qual cabe a direcdo do
partido apontar a dire¢cdo tomada por seus membros na orientacdo das massas,
compete aos intelectuais organicos que compdem a comunidade cientifica, na linha
proposta por Gramsci®, apresentar o que deve ser reconhecido como “verdade
histérica”. Nesse raciocinio, a produgdo académica formulada por esses intelectuais
deve servir como canone aos demais trabalhos produzidos. Estes, por sua vez,
evitando maiores reflexdes epistemologicas, em um fenbmeno analogo a recorrente
metafora da “correia de transmissao”, acabam reconhecendo nessas premissas o ponto
de partida para suas andlises, acrescentando um volume maior de informacdes aos
principios apontados por esses trabalhos inaugurais. Afinal, em oposicdo ao principio
da acdo direta, defendido pelos libertarios, o socialismo autoritario reivindica que
somente o0s altamente posicionados na hierarquia partidaria sdo habilitados ao
entendimento e formulacdo do que deve ser mais proveitoso para o conjunto dos
individuos.

A inflexdo marxista na constru¢cdo de um discurso oficial sobre o anarquismo,
subordinando-o a teoria do autoproclamado socialismo cientifico, conduz a um
“‘consenso fabricado” que, no caso brasileiro, teve em Boris Fausto um de seus

principais artifices. Segundo Noam Chomsky, essa orientacdo do pensamento se

%9 “As teorias de Hobsbawm sobre o banditismo, embora extensas e abrangedoras, ndo sao, nem

racionalmente , nem adequadamente, apoiadas em evidéncias dignas de confian¢a. A confuséo principal
resulta do fato de que trata os bandidos como mito e realidade, sem, em muitos casos, fazer distribuicdo
entre os dois. Devido a estas inexatiddes, suas idéias ndo conduzem a analise, e, portanto, sdo melhores
se tomadas como sugestdes empiricas.” CHANDLER. Billy Jaynes. Lampido, o rei dos cangaceiros.
traducéo: Sarita Linhares Barsted. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.p.266.

0«0 ponto central da questao continua a ser a distingdo entre intelectuais como categoria organica de
cada grupo social fundamental e intelectuais como categoria tradicional; distincdo da qual decorre toda
uma série de problemas e de possiveis pesquisas histéricas.” GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a
organizacdo da cultura. Sao Paulo: Circulo do Livro, s.d., p.16
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constitui a partir da uniformizagcdo da opinido, ou sua anuéncia, em torno de um
referencial compreendido, a priori, como inquestionavel e naturalmente correto
(CHOMSKY In SALLES, PEIXOTO,1989).

Apesar de ndo pertencer organicamente ao partido, diferindo de seu consdcio
britAnico, o historiador paulista também submeteu sua andlise aos postulados
marxistas, reconhecendo-os como base tedrica ou ponto de partida para as reflexdes
sobre o anarquismo. Assim, contribuiu, conforme nosso entendimento, para a producao
de um consenso que redne um conjunto de generalizacbes e imprecisdes sobre o
socialismo libertério, desconsiderando sua proposta enquanto ferramenta de luta para
os trabalhadores.

Por conseguinte, sem pretendermos desqualificar os trabalhos de Hobsbawm e
Fausto, ousamos apresentar outra interpretacdo para a trajetéria do anarquismo
durante os primeiros anos do século XX, refutando, portanto, argumentos que “deitaram
raizes” sobre a historiografia brasileira.

Ao analisar as relacfes entre os trabalhadores e a politica partidaria durante a
segunda metade da década de vinte, Dainis Karepovs retoma um dos argumentos
centrais de Fausto a respeito das “contradicoes” presentes nas concepgdes e praticas

dos libertarios.

Toda a critica anarquista, no que se refere a questao parlamentar, pode-
se dizer que padecia de uma contradicdo fundamental: os anarquistas
gueriam fazer politica recusando-se incondicionalmente a lutar na arena
politica existente, negando-se a constituir partidos, a atuar no legislativo,
a participar de eleicbes e a eleger parlamentares. Tal contradigdo
agravava-se no Brasil em razdo do diminuto tamanho da classe operaria
brasileira, de sua fraca implantacdo e, conseqientemente, de sua pouca
experiéncia de combate politico. A medida que esse quadro — ao longo
do qual o processo de industrializacdo e, em decorréncia disso, o
crescimento da classe operaria foram acentuando-se crescentemente -
modificava-se nas primeiras décadas do século XX, a ideologia
anarquista foi incapaz de dar conta das respostas necessarias as
demandas de maior participacao na vida, inclusive politica, do pais feitas
pelos trabalhadores brasileiros. Ao mesmo tempo, as lutas de massa a
frente das quais o0s anarquistas estiveram envolvidos no pais,
particularmente no periodo entre 1917 e 1919, proporcionaram a classe
trabalhadora uma experiéncia pratica sobre a incapacidade dos
anarquistas brasileiros em lidar com questdes do poder e da politica. A
partir dai, teve inicio um estancamento no desenvolvimento do
anarquismo no pais e seu lento permanente declinio, 0 que demonstra
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um deslocamento cada vez maior da sua influencia sobre a classe
trabalhadora brasileira. (KAREPOVS, 2006, p.26)

Para Karepovs e Fausto, 0 movimento anarquista no Brasil, consoante sua
matriz europeia, equivoca-se ao rejeitar a organizacdo partidaria como estratégia
primordial de luta. Ressaltando o emprego do voto aberto e o controle das eleicbes
pelos partidos situacionistas, bem como o consideravel nimero de trabalhadores
estrangeiros sem direito ao voto, Claudio Batalha (2000) nos oferece bons argumentos
para redarguir as proposicdes de Karepovs. Ainda assim, embora reconheca a
influéncia do anarquismo sobre o sindicalismo revolucionario praticado no Brasil
durante as primeiras décadas do século XX, Batalha coaduna com esses autores em
determinadas opinides a respeito das “lacunas” deixadas pelos libertarios.

Ao apresentar 0s contrapontos entre as taticas do anarquismo organizacionista,
esse pesquisador assume a influéncia da CGT francesa no caso brasileiro®®, sugerindo
uma possivel negligéncia dos libertdrios em relacdo as estratégias de longo prazo
(BATALHA, 2000). Entretanto, conforme argumentamos anteriormente, a atencado dos
trabalhadores envolvidos com a Confederacdo Operéaria Brasileira em relacdo as
questdes educacionais controverte essa analise.

Em continuidade as deliberacbes de 1906, a comissdo organizadora do
Congresso Operario de 1913 requisitou, nos relatorios solicitados as secles
participantes, informacdes sobre as iniciativas educacionais empreendidas por seus
fillados (HALL, PINHEIRO, 1979). As resolucdes desse segundo congresso, a exemplo
do encontro antecessor, aconselhavam a promoc¢ao de escolas autbnomas, fazendo,
nesse caso, uma referéncia mais intimamente vinculada ao projeto racionalista de

Francisco Ferrer y Guardia.

6 (...) O sindicalismo de acgéo direta, ou sindicalismo-revolucionério, tinha por modelo a politica adotada

pela Confederacdo Geral do Trabalho francesa, e fundava-se na rejeicao de intermediarios no conflito
entre trabalhadores e patrées; nha condenacdo da organizacao partidaria e da politica parlamentar; na
proibicdo da existéncia de funcionarios pagos nos sindicatos; na adocao de dire¢cdes colegiadas e ndo-
hierarquicas; na reprovacao dos servicos de assisténcia nos sindicatos; na recusa por conquistas
parciais; na defesa da greve geral. Foram essas concepc¢des que dominaram as resolucdes dos
congressos operarios brasileiros de 1906, 1913 e 1920. Sem constituir propriamente uma teoria coerente,
o sindicalismo revolucionario foi antes de tudo uma prética sindical adotada, por exemplo, pelas
federagdes operarias do Rio de Janeiro e de Sao Paulo e pela Confederagao Operaria Brasileira.”
BATALHA, Claudio. O movimento operéario na Primeira Republica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar editor,
2000, pp.28-29
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considerando que a burguesia, inspirada no misticismo, nas doutada
pelas castas aristocraticas e pelas igrejas de todas as seitas, que
visavam manter 0 povo na mais absoluta ignorancia, proxima a
bestialidade, para melhor explorarem-no e governarem-no; considerando
gue a burguesia, inspirada no misticismo, nas doutrinas positivistas e
nas teorias materialistas sabidamente invertidas pelos cientistas
burgueses, o0s quais metamorfoseam a ciéncia, segundo 0s
convencionalismos da sociedade atual, e monopolizam a instrucéo,
tratando de ilustrar o operariado sobre artificiosas concep¢des que
enlouquecem os cérebros dos que freqlientam as suas escolas,
desequilibrando-os com os deletérios sofismas que constituem o civismo
ou a religido do Estado; considerando que esta instrucdo € ministrada
juntamente com a educacdo pratica de modalidades que estdo em
harmonia com a instrucdo aplicada; considerando que esta instrugédo e
educagcdo causam males incalculavelmente maiores do que a mais
supina ignorancia e que consolidam com mais firmeza todas as
escravizacoes, impossibilitando a emancipacéo sentimental, intelectual,
econdmica e social do proletariado e da humanidade; considerando que
este ensino baseia-se no sofisma e afirma-se no misticismo e na
resignacdo; o Segundo Congresso Operéario Brasileiro aconselha aos
sindicatos e as classes trabalhadoras em geral, tomando como principio
o método racional e cientifico, em contraposi¢cdo ao ensino mistico e
autoritario, promovam a criacao e vulgarizagdo de escolas racionalistas,
ateneus, cursos profissionais de educacdo técnica e artistica, revistas,
jornais, promovendo conferéncias e prelagbes, organizando certames e
excursdes de propaganda instrutiva, editando livros, folhetos, etc., etc.
(HALL, PINHEIRO, 1977, p.197-198)

Ao considerar a pedagogia como atividade revolucionaria, com vistas a
construcdo de uma sociedade onde todos tenham poder decisério, os delegados
presentes no congresso de 1913 inseriram em suas resolucdes a necessidade da
fundagéo de Escolas Modernas. Tal iniciativa demonstra, segundo nosso entendimento,
a congruéncia entre os esforcos organizativos desses trabalhadores e os principios do
sindicalismo revolucionario, modulado pela CGT francesa, que pleiteavam uma acgao
transformadora para além do movimento sindical. Tudo somado, a decisdo congressual
de substituir o cargo de presidente da Confederacdo Operaria Brasileira por comissdes
administrativas, visava evitar a emergéncia de personalismos que poderiam colocar em
risco a manutencdo da neutralidade sindical, face aos grupos politicos, bem como

garantir uma horizontalidade compativel com os principios federativos.
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mesmo divisando a amplitude do prestigio logrado pelo

organizacionismo propugnado por Errico Malatesta no Brasil®?, Claudio Batalha introduz

um elemento novo ao debate sobre as orientacdes politicas em voga ao tempo da

Primeira Republica.

Em sua origem francesa, o sindicalismo revolucionario — cujas diretrizes
foram estabelecidas no Congresso de 1906 da CGT que produziu a
chamada “Carta de Amiens” — tinha nitida influéncia do anarquismo.
Varios dos seus mentores provinham dessas fileiras, 0o que explica o
peso do federalismo e a crenca em uma sociedade futura fundada em
unidades produtivas autbnomas. Suas principais diferengas com relagéo
ao anarquismo estdo em atribuir ao sindicato o papel de embrido da
sociedade futura e a greve geral, o de Unico instrumento para a
realizacdo da revolugéo social. (BATALHA, 2000, p.29)

Por outro lado, sugerindo uma possivel separacdo entre o sindicalismo

revoluciondrio e o anarquismo, Batalha inaugura uma discussédo levada a cabo por

Edilene Toledo (2004). Assim, procurando dissociar o sindicalismo revolucionario do

anarquismo, a professora da Universidade Estadual de Campinas assume premissas

que terminam por atribuir a essa tatica do anarquismo de massas o status de parcela

autdbnoma do pensamento politico e social.

Embora as diferengas e os contornos entre as teorias e préaticas do
sindicalismo e do anarquismo aparecam ao longo deste livro, podemos
indicar j& algumas divergéncias centrais. Enquanto para os anarquistas
o sindicato era algo a ser combatido ou instrumentalizado como espago
de propaganda que desapareceria na sociedade futura, assim como
todas as outras instituicbes do mundo burgués, para os sindicalistas
revolucionarios o sindicato seria a base da sociedade futura, por meio da
qual os trabalhadores organizariam a producéo e a distribuicdo das
riquezas, substituindo a autoridade e as funcdes do Estado. Enquanto os
primeiros sonhavam com uma federacdo de individuos, os segundos
imaginavam um mundo que fosse uma solidariedade de classe.
Enquanto para os sindicalistas revolucionarios as vantagens obtidas
pelos trabalhadores eram a preparacdo da sua emancipacdo, para
muitos anarquistas eram parte de um reformismo nocivo que faria que a
sociedade capitalista se perpetuasse. (TOLEDO, 2004, p.14)

62 «

(...) Em sua maioria, os anarquistas no Brasil eram seguidores das posi¢ées do russo Pedro Kropotkin

e do italiano Errico Malatesta, representantes da corrente que se convencionou chamar anarco-
comunista e que dominou o anarquismo internacional a partir dos anos 1880. (...)” lbidem, p.24
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Embora outras orientagfes libertarias também tenham repercutido nos sindicatos
operarios brasileiros, a atividade revolucionaria encorajada pela CGT francesa, sob o
epiteto de sindicalismo revolucionario, encontrou grande aceitacdo durante a Primeira
Republica, possuindo consideravel responsabilidade pela vinculacdo da ideologia
anarquista junto ao movimento social. Portanto, generalizar a critica dos anarquistas
insurrecionais aos organismos de classe, concluindo que o conjunto dos defensores da
acracia eram partidarios desta hipotese, bem como reconhecer o controle daquelas
entidades como um propdésito de todos os adeptos do anarquismo de massas, significa
tornar imprecisa a analise acerca da historia dessa ideologia politica no Brasil.

Uma vez que compreendemos como tatica todos os meios empregados com
vistas a atingir um determinado objetivo, devemos considerar o sindicalismo
revolucionario como um recurso dessa natureza. Assumido pelos adeptos do
anarquismo de massas que encontraram inspiracao nas concepc¢des revolucionarias de
Errico Malatesta, os anarquistas que se valeram desse expediente pretenderam
preservar suas organizacdes especificas sem perder de vista a intervencao destas nas
diferentes expressdes do movimento social. Assim, contrariamente aos
organizacionistas que esposaram a tatica anarcosindicalista, esses militantes
conceberam uma atuacdo que nado contemplou apenas, ou privilegiadamente, 0s
organismos de classe.

Deste modo, procurando estimular os demais trabalhadores a tornar cotidianos
0s principios da acdo direta, do mutualismo e do federalismo, os
trabalhadores/militantes ampliaram o espectro de suas préticas, conferindo um valor

significativo ao campo educacional.

O | Congresso Operario Brasileiro, realizado no Rio de Janeiro em 1906,
teve grande afluéncia de anarquistas, assim como de socialistas e
sindicalistas de véarias partes do Brasil. Representou o primeiro grande
esforco de construcdo de uma identidade entre os trabalhadores do
pais. Os anarquistas participaram amplamente dos debates realizados
durante o congresso, mas uma analise detida das resolucdes revela que
nelas ndo ha quase traco do anarquismo. A influéncia do sindicalismo
revolucionério, doutrina que predominava na organizacdo operaria em
Sao Paulo e que teve grande influéncia também no movimento operario
do Rio de Janeiro, foi muito maior nesse congresso. (TOLEDO In REIS,
FERREIRA, 2007, p.63)
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Dessa maneira, radicalizando sempre que possivel a préatica sindical em direcdo
a revolugdo social, os sindicalistas revolucionarios reconheceram a importancia da
solidariedade e da acéo direta para a emancipacdo da classe, defendendo a garantia
da autonomia e da unido das associacfes a partir de um pacto federativo. Além disso,
elevaram o campo econdmico a condicdo de meio essencial a resisténcia operaria e
camponesa, rejeitaram a presenca de patrbes em seus quadros, aconselharam o
emprego da greve geral, do boicote, da sabotagem e da fundacdo de bibliotecas e
instituicbes de ensino a margem do Estado. Finalmente, advogando o emprego da
violéncia em casos extremos, as resolu¢des congressuais da Confederacdo Operaria
Brasileira apresentam fei¢des libertarias, segundo os principios da CGT francesa, sem
assumir explicitamente sua vinculacdo com os ideais anarquistas.

Portanto, o suposto desprezo dos anarquistas em relacdo as reformas que
poderiam ser conquistadas através da luta sindical, conforme propde Edilene Toledo,
nao encontra amparo no texto das resolugbes, nem tampouco na famosa Carta de
Amiens. Em ambos os casos, por exemplo, encontram-se referéncias as melhorias de
vida que poderiam advir com a diminuicéo da jornada de trabalho e o aumento salarial.

Ao analisar os argumentos de Edilene Toledo, Felipe Corréa (2011) destaca que
Bakunin, embora reconhecesse que as associacbes de classe nao estao
necessariamente vinculadas a revolucdo social, considerava que os sindicatos podem
organizar os explorados para conquistas de curto prazo, contribuindo para que estes
desenvolvam o habito de gerir suas préprias vidas. Tal colaboracdo, por sua vez,
favoreceria uma perspectiva para as lutas em prol do socialismo libertario. Ao mesmo
tempo, recusando os argumentos de Edilene Toledo, Corréa propbe que as
apreciagfes dessa pesquisadora possibilitam o contrassenso de atribuir & conduta e
aos escritos de Bakunin, assim como aos demais integrantes da Internacional
Antiautoritaria de Saint-Imier, uma orientacéo sindicalista revolucionaria dissociada do

anarquismo.

Bakunin reconhecia que as associacbes de classe, ainda que n&o
fizessem imediatamente a revolucdo, poderiam contribuir na
organizacdo e na luta dos explorados por conquistas de curto prazo,
melhorando as condicdes de vida e habituando os trabalhadores a luta,
a organizagdo e a gestdo de suas préprias vidas, elementos
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fundamentais para o horizonte das conquistas de longo prazo. Portanto,
a estratégia do anarquismo, neste momento da maturidade, baseava-se,
fundamentalmente, na conformacdo de um movimento de massas,
amplo e popular, que agregasse a maioria dos trabalhadores, sem
distingdes politicas ou religiosas, proporcionando as devidas condicbes
para que realizasse esta dupla funcdo: lutar pelas questdes de curto
prazo e encabecar, ele mesmo, 0 processo revolucionério rumo ao
socialismo. O que dizer desta estratégia defendida pelos anarquistas no
seio da Internacional? Que ela ndo era anarquista? Utilizando a
argumentacdo de Edilene Toledo que afirma que o sindicalismo
revolucionario ndo faz parte da tradicdo anarquista, poderiamos afirmar
gue Bakunin e os aliancistas — ou seja, 0 anarquismo da maturidade que
se desenvolveu depois de Proudhon — também ndo eram anarquistas,
ou ainda, que eles seriam mais “sindicalistas revolucionarios” do que
anarquistas, o que parece um imenso engano. (CORREA, 2011, p. 73)

O presente estudo, estabelecendo um sentido inverso ao sugerido por Edilene
Toledo, entende que o pensamento bakuninista, contemplando tanto a necessidade da
independéncia do movimento popular quanto a acdo direta dos trabalhadores no
processo revolucionario, pode ser considerado como matriz do sindicalismo
revolucionario. Portanto, iniciada com o mutualismo de Proudhon, essa genealogia
ultrapassa os postulados de Bakunin e os debates da AIT, alcangcando o especifismo
malatestiano e, finalmente, a concepcdo de luta sindical preconizada pela CGT

francesa.

O verdadeiro fundador do sindicalismo revolucionério foi Bakunin. Eis o
gue ignoram em demasia, ou que silenciam nao sei por qual motivo,
pois, nas construgdes tedricas e taticas quanto ao objetivo e as tarefas
histéricas do sindicalismo, Bakunin contribuiu com um conjunto de
pensamentos de uma riqueza e de um dinamismo que nao sé nao foram
superados, como jamais foram igualados por qualquer outro pensador.
(LEVAL apud CORREA, 2011, pp.58-59)

A preocupacdo da CGT em promover, no seio das massas, a instru¢cao popular,
exempla os esforcos envidados com o intuito de proporcionar aos sindicatos a
superacdo das lutas mais imediatas. Assim, rejeitando com sua pratica cotidiana
qualquer orientacdo marxista, o cuidado dos anarquistas, sindicalistas revolucionarios,
para com a formacdo da classe exempla o desejo de organizar horizontalmente as

massas. Em resumo, segundo esses militantes, os trabalhadores deveriam aglutinar-se
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a partir de suas necessidades econdmicas, usufruindo uma formacédo que ensejasse
uma conduta capaz de impedir a submiss&o aos partidos ou comités centrais®.

A pesquisa se ancora nas palavras de Carlos da Fonseca para redarguir tal
parcela da historiografia brasileira, afirmando que “n&do procurando reparagdes nem
condescendéncias, propomos aqui uma analise em rotura com os esquemas redutores”
(1988, p.10); uma tentativa de dissipar “confusionismos”, segundo a expressao pela
qual esse autor designou as analises que limitam o anarquismo a um mero “movimento

de ideias”.

2.3 Os Comités Pro-Ensino Racionalista

Lutai para que o homem seja mais humano, mais
tolerante e mais digno. Trabalhando todos neste
sentido, a Anarquia ndo serd amanha um belo
sonho e uma esperanca va.

Florentino de Carvalho

Também nos centros urbanos brasileiros, ao largo das iniciativas estatais que
polarizavam as classes sociais entre as instituicdes de ensino classico, voltadas para a
futura formacdo bacharelesca, e as escolas profissionalizantes, dedicadas a

qualificagdo dos “bracos” da Nacao, trabalhadores influenciados pelo sindicalismo

63 “(...) deve-se condenar a tentativa de dar ao sindicalismo revolucionario uma filiacdo marxista. No seio

da AIT, em que a nosso ver mostraram-se, na pratica, as principais diferengas entre o anarquismo e o
marxismo, o que separou “libertarios” de “autoritarios” foi justamente a diferenca de estratégia: ao passo
que os primeiros queriam organizar as massas pelas necessidades econémicas, dando a ela a
responsabilidade da revolucdo social e pela gestdo da nova sociedade sem classes e sem Estado, os
segundos buscavam constituir a classe em partido da classe, subordinando o0 movimento econémico ao
politico-ideolégico, com a imposi¢cdo de um programa politico-ideolégico par o movimento popular, que
incluia uma concepc¢éo de socialismo como fase intermediéria de centralizagdo do poder econémico e
politico no Estado. ” CORREA, Felipe. Ideologia e estratégia: anarquismo, movimentos sociais e
poder popular. Sdo Paulo: Faisca Publicac®es Libertarias, 2011, p.76
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revoluciondrio procuraram organizar instituicdes de ensino comprometidas com a
emancipacao da classe.

Ao longo dos primeiros anos do século XX, tais escolas se converteram numa
forma de acesso a instrucdo, uma vez que os filhos do operariado contavam com
grandes dificuldades para concluir o ensino primario. Além das condi¢cdes de vida
extremamente precarias, que tornavam a escolariza¢do praticamente inatingivel para a
maioria da populacdo, a negligéncia do governo no campo das leis trabalhistas se
somava ao humero excessivo de horas trabalhadas, inclusive por criancas.

Destarte a pouca documentacéo que registre o cotidiano das escolas autbnomas,
muito provavelmente em funcdo da repressdo dos érgaos estatais, jornais operarios
como A Lanterna, A Voz do Trabalhador, O Amigo do Povo e A Terra Livre, recolhidos
aos acervos do Arquivo de Memaria Operaria da UFRJ e Arquivo Edgar Leuenroth da
UNICAMP, apresentam em seus artigos algumas informacdes que possibilitam a

compreensao do tema.

Fazer da crianca um homem livre e completo, que sabe porque estudou,
porque refletiu, porque analisou, porque fez de si mesmo uma
consciéncia prépria. (Comité Paulista Pr6-Ensino Racionalista apud
LUIZETTO, 1982, p.38)

Conforme a citacdo acima, o Comité Paulista Pro-Ensino Racionalista divulgou
0s objetivos da educacédo libertaria. Uma escola fundada por trabalhadores, apta a
preparar colaboradores inteligentes que ndo se converteriam em acessorios
inconscientes para servir como engrenagens nas fabricas burguesas. A partir dessa
concepcdo, a classe trabalhadora deveria criar suas proprias condi¢cdes de luta,
extraindo de si os meios de acdo. Em outras palavras, norteados pelos principios da
autogestdo e do mutualismo, os trabalhadores organizados deveriam agir como
minorias ativas, buscando estratégias educativas préprias capazes de edificar uma
cultura proletaria como alternativa revolucionaria aos manuais civicos das escolas
estatais ou aos catecismos das escolas confessionais.

Contudo, os meios de educacdo formal ndo constituiram 0s Unicos recursos
utilizados pelos defensores da acracia para informar e formar politicamente os

trabalhadores urbanos. Como analisaremos adiante, diversos periddicos, bibliotecas e
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centros de cultura complementaram essa tarefa, inserindo-se em projetos educativos
que contemplaram adultos e criancas no afa de mobilizar o proletariado em torno da
luta pela transformacéao social.

Também vale lembrar que a imprensa anarquista protagonizou a divulgacao da
Pedagogia Libertaria, levando ao conhecimento dos trabalhadores textos de Paul
Robin, Sébastien Faure e Francisco Ferrer y Guardia. Como bem definiu José Damiro
de Moraes (In MARTINS, 2009), a vida desses periddicos muitas vezes esteve ligada a
criacao de grupos dedicados a reflexdo acerca das injusticas sociais, promovendo uma
andlise historica a partir da otica dos trabalhadores. Portanto, esses veiculos de
comunicacdo cumpriam a tarefa de explicar, de forma pedagdgica, a luta internacional
contra o Capital, pregando, com isso, a necessidade da participacdo coletiva nas

organizacdes operarias.

Na Ruche néo se dao licbes de moral. A moral € a vida. Nos milhares de
fatos quase insignificantes, como no fundo mesmo da existéncia,
constitui-se de dia para dia a mortalidade de uma crianca (...) Nada de
aturdir, de esmagar a crianca com preceitos e regras, mas tire-se partido
dos fatos mais salientes da vida para lhe explicar o que é razoavel e
bom, o que é mau e desarrazoado (..) O educador ndo tem outro
trabalho, estd nisso todo seu papel. Criancas de um e de outro sexo
vivem juntas, como irmdos e irmds no seio das familias numerosas.
Todas concorrem para os mesmos trabalhos e participam dos mesmos
divertimentos. A vida é a mesma para todas. Estranho que este sistema
de co-educacao levante ainda tantos protestos, sucite tantos temores e
desencadeie tdo ardentes controvérsias. (A Terra Livre apud LUIZETTO,
1982, p.66)

Como observamos nesse excerto de Sébastien Faure, a questdo educacional
ganhou destaque nos meios libertarios paulistas. A associacdo entre os projetos de
pedagogia e sociedade, além de evidenciar a influéncia do sindicalismo revolucionario
no Brasil, favoreceu a formacao dos filhos da classe trabalhadora em um contexto
inspirado nos principios da acdo direta, do mutualismo e da autogestdo. Ao mesmo
tempo, ultrapassando a simples denuncia do sistema educacional vigente, apontado em
altima instancia como corresponsavel pela manutencdo dos valores capitalistas, tal
COmMo acusou 0 pedagogo e organizacionista francés, os anarquistas que atuaram no

Brasil durante as primeiras décadas do século passado procuraram sistematizar a
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educacdo libertaria nos moldes das experiéncias europeias, notadamente a Escola
Moderna de Barcelona®,

Estreitamente associadas as propostas libertarias de emancipacao intelectual,
essas iniciativas pedagogicas integraram a tatica sindicalista revolucionaria de
intervencdo no meio social, ocupando um lugar de importancia analogo as lutas
sindicais que, durante a década de 1910, ganharam as ruas através das greves e
demais manifestacdes populares. Formalizando o consorcio entre 0 mundo do trabalho
e 0 do conhecimento, ofereceram aos trabalhadores uma reflexdo acerca da sua
propria condicdo de existéncia, para que pudessem, com maior propriedade, orientar a
insurreicdo da classe.

Muitos foram o0s grupos entre 0s meios proletarios brasileiros que se
preocuparam com a implantacdo da Educacdo Racionalista. Dentre eles, podemos citar
o Comité de Relacdes dos Grupos Anarquistas de S&o Paulo, o nucleo Amigo da
Propaganda Libertaria, a Coligacdo Nacional Pré Estado Leigo, a Convencao Estudantil
Pré Liberdade de Pensamento e o Nucleo de Acdo e Cultura Proletaria. Contudo, a
primeira escola libertaria do pais surgiu no Rio Grande do Sul em 1895, organizada

provavelmente por antigos integrantes da Col6nia Cecilia. Tendo o nome de Escola

% “Ao se examinar esse interesse do movimento pela educagéo, é preciso, entretanto, distinguir dois
diferentes periodos. O primeiro corresponde, a grosso modo, aos anos que medeiam 1840 e 1882, e foi
marcado pela participacdo de Proudhon e de Bakunin nos debates sobre o assunto. O Programa
Educacional elaborado pelo Comité para o ensino anarquista, divulgado em 1882, pode ser considerado
0 marco inicial do segundo periodo, que se prolongou até as primeiras décadas do século vinte. (...) O
primeiro periodo caracterizou-se, sobretudo, pela radical condenacéo do sistema educacional entdo
vigente. O tom da critica foi de dendncia: o poder econdmico, associado ao poder politico, mantém as
instituicBes de ensino submissas aos seus interesses particulares, e o sistema escolar, na sua totalidade,
concorre, em Ultima instancia, para a perpetuacao do regime capitalista, o que equivale dizer, da divisao
da sociedade em classes.(...) O segundo periodo contrasta fortemente com o primeiro. Deste, 0
movimento herdou a mesma atitude questionadora em relagdo ao ensino “burgués” e a defesa da
educacéo integral. O traco distinto desse periodo deve-se, no entanto, aos trabalhos desenvolvidos por
uma outra geracdo de militantes e simpatizantes no campo da teoria e pratica educacional, com o que as
relacdes entre 0 movimento anarquista e o tema educacdo ganharam feices inteiramente novas. (...)
Trataram de formular, de modo sistematizado, os pressupostos que deviam orientar a educacao libertéria,
cujos métodos e objetivos divergiam completamente daqueles da educacéo oficial (estatal) e da
educacédo dogmatica (religiosa), como bem ilustram os trabalhos de Paul Robin, sobre a educacéo
integral e de Francisco Ferrer, sobre a educagao racionalista. (...)" LUIZETTO, Flavio. O movimento
anarquista em Sdo Paulo: a experiéncia da escola moderna n®. 1 (1912 — 1919). In. Educacéo &
Sociedade. Sao Paulo: Cortez Editora: Autores Associados: CEDES, Ano VI, n°. XXIV, agosto de 1986,
pp.21-23.
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Unido Operaria, pouco se sabe sobre essa experiéncia pioneira, seguida pela Escola
Eliseu Reclus (1906), fundada apés a visita do célebre geégrafo aquele estado®.

No ano em que a Escola Eliseu Reclus iniciou suas atividades, a Escola da
Unido Operaria de Franca e a Escola Germinal do Ceara ja colaboravam com a
formacdo dos trabalhadores sob os principios do ideario anarquista. Em Santos, a
Unido dos Operérios Alfaiates criou a Escola Sociedade Internacional (1904), enquanto
a Federacdo Operaria fundou a Escola Noturna (1907). Ao mesmo tempo, a Escola
Livre (1908) iniciou seus trabalhos em Campinas, contando os trabalhadores de
Sorocaba com a Escola da Liga Operéaria (1911) no inicio da década seguinte. Um ano
apos ser inaugurada a Escola Primeiro de Maio (1912) pelos anarquistas da Capital
Federal, trabalhadores fluminenses se organizaram em beneficio de uma Escola
Moderna para o municipio de Petropolis, causando grande insatisfacdo entre os meios
eclesiasticos conforme analisaremos posteriormente.

Todos esses projetos demonstram que os libertarios no Brasil souberam
reconhecer, conforme seus contemporaneos na Europa, a importancia da educacao
para a transformacao social, criando espacos educativos autbnomos onde os principios
da acao direta, da autogestéo e da solidariedade poderiam sedimentar a consciéncia da
necessidade de um fazer-se que, por sua vez, permitiria aos futuros trabalhadores um
posicionamento ativo diante dos conflitos entre capital e trabalho.

Dessa forma, procuraram compatibilizar o processo revolucionario com a
formacao de “forgcas conscientes”, capazes de impedir o surgimento de uma nova
classe dirigente apés a revolucdo social®®. Em consonancia com a tatica do

sindicalismo revolucionéario, atuaram junto aos meios operarios com o objetivo de

% “No Rio Grande do Sul nasce a Escola Unido Operaria, no de 1895. Seu progresso mereceu admiracdo
de quantos tomaram conhecimento da iniciativa pioneira. Teve uma duracéo digna, instruindo as
camadas mais humildes, os trabalhadores daquela regido. Pouco depois, passava por aquele estado do
Brasil o gedgrafo anarquista Eliseu Reclus, e sob o impacto de sua visita, em homenagem ao sabio
libertario, um grupo de idealistas composto por emigrantes, formaram a Escola Eliseu Reclus, onde a
correram muitos jovens, (...)"” RODRIGUES, Edgar. O Anarquismo na escola, no teatro, na poesia. Rio
de Janeiro: Achiamé, 1992, pp.25-26.

%6 “Em outras palavras, o processo de transformagao social ndo deve se adiantar em relagéo ao
processo de formacgao de “forgas conscientes”. Insistir em tal descompasso é “provocar um novo
despotismo” LUIZETTO, Flavio. Cultura e educacéo libertéaria no Brasil no inicio da Primeira
Republica. In. Educacao & Sociedade. Sao Paulo: Cortez Editora: Autores Associados: CEDES, Ano
IV, n°. XIl, setembro de 1982, p.78.
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radicalizar as lutas na direcdo de uma sociedade livre, sem reduzir, aos sindicatos, a
divulgacdo e o amadurecimento dos postulados da anarquia. Nesse sentido,
mobilizando os trabalhadores para além das necessidades mais imediatas, apontaram

outras questdes para a superacéo do capitalismo.

2.4 Sindicalismo Revolucionario e instrucao popular

Uma educacao despida de preconceitos, alheia a
moral corrente do venha a nds, baseada nos fatos
e fendbmenos naturais, na observacdo e na critica
racional. Nada de férmulas feitas, mas o aluno
mesmo ser levado a descobrir o fendbmeno, a
causa ou a lei natural a que obedece — Néo a
apologia deste estado social, mas a critica das
instituicbes e a demonstracdo de que sao um
obstaculo a felicidade do povo e dai a necessidade
de as aniquilar.

Adelino de Pinho

Apés frequentar um externato improvisado por ingleses no Caminho Novo,
Sérgio, protagonista de O Ateneu®’, alcancou o “grande colégio da época’. Nele, o
professor Venancio costumava discursar com pompa € circunstancia aos presentes,
exaltando as qualidades da pedagogia de seu proprietario o Dr. Aristarco Argolo de

Ramos.

®7 Ex-aluno do Colégio Pedro Il, Raul Pompéia se tornou um nome conhecido, entre os meios literarios,
apos a publicagdo de "O Ateneu" (1888). Neste romance de cunho autobiografico, o autor narra, em
primeira pessoa, as memorias escolares de Sérgio, antigo interno do liceu que empresta o nome a obra.
Sofrendo com a austeridade da instituicéo, o protagonista vivencia as dificuldades de relacionamento que
permeiam seu cotidiano, encontrando algum alento no convivio com a esposa de Aristarco, proprietario e
diretor daquele educandario.
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Aos que nao dispunham de recursos para ingressar em instituicbes de “estirpe”,
nem tampouco a sorte de conseguir um diploma de bacharel em humanidades
conferido pelo Imperial Colégio Pedro Il, o Estado monarquico procurou oferecer as
Casas de Educandos Atrtifices.

Desse modo, destinadas a formacdo de trabalhadores voltados para as
atividades manuais das quais os homens livres, sempre que possivel, procuravam
manter uma distancia conveniente as suas aspiracfes senhoriais, tais instituicoes
proporcionaram o aprendizado de diversos oficios. Nesse sentido, ndo foi por acaso
que o Asilo de Meninos Desvalidos®, principal educandario dessa natureza, abrigou
criancas cujo estado de penuria ndo permitia outra oportunidade sendo a formacao
profissional em uma escola que unia servico social e qualificacdo profissional. No
altimo quarto de século, a instituicAo possuia cerca de 160 asilados, que recebiam
aulas de sapataria, alfaiataria, carpintaria, encadernacéo e tornearia. Contando ainda
com uma banda de musica, os “meninos desvalidos” eram preparados para 0 mundo do
trabalho, internalizando os valores necessarios a manutencdo da ordem imperial
(RIZZINI; SOUZA In CHAVES, 2009).

O aumento da producao manufatureira e os esforcos do Império em modernizar
0 espaco urbano, sobretudo na corte, ganharam nova dindmica com a proclamacéo da
Republica. Dando continuidade aos esforgos de inserir o pais no conjunto das “nagdes
civilizadas”, os signatarios do novo regime, influenciados pelo pensamento positivista,
criaram durante o governo do presidente Nilo Pecanha® dezenove escolas de
aprendizes e artifices’®, distribuidas entre varios estados da federacao.

Tais escolas, que compunham um sistema escolar submetido a legislacédo
especifica, deveriam potencializar a formacdo de méo de obra qualificada ao surto

industrial para o qual o pais se encaminhava, superando a habitual repressao policial

% |nstalodo numa antiga sede de fazenda, o casardo e demais dependéncias do Asilo de Meninos
Desvalidos hoje abrigam o Colégio Estadual Jodo Alfredo, na Avenida 28 de Setembro, em Vila Isabel.

% Ex-aluno do Colégio Pedro Il, Nilo Procopio Peganha governou o Brasil por pouco mais de um ano,
desde o falecimento do presidente Afonso Pena em 1909 até novembro de 1910.

" Tal conjunto de instituicbes constitui o embrido da atual Rede Federal de Educacao Basica,
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
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como resposta do Estado as greves e demais manifestacfes operarias que ameagavam
a ordem politica vigente (VALLE, 2002).

Ainda que contemporaneas a essas iniciativas, as propostas libertarias no campo
da educacdo empreenderam uma trajetoria distinta, uma vez que seus propoésitos
vinculados a transformagdo social orientavam a contestagdo dos modelos
tradicionalmente oferecidos. A partir dos 6rgéos da imprensa militante, envolvidos com
a divulgacédo das experiéncias pedagodgicas inspiradas no conceito de Demopedia de
Proudhon e nas reflexdes de Mikhail Bakunin acerca da Instrucdo Integral, as Escolas
Modernas defenderam a necessidade de uma formacao fisica, intelectual e social.

A pesquisa sinaliza que os libertarios promoveram a cultura e a instrugdo
popular, viabilizando a criacéo de bibliotecas, centros de cultura e escolas. Deste modo,
popularizada no pais com o nome de Instrucdo Racionalista, sobretudo devido a grande
divulgacdo dos escritos do pedagogo espanhol Francisco Ferrer y Guardia, a
Pedagogia Libertaria foi compreendida como uma verdadeira centelha revolucionaria.

Escola libertaria Germinal!

Hoje a noite realizar-se-a no teatro Gargi do Bom retiro uma festa com
loteria de objetos oferecidos por companheiros em favor da Escola
Libertaria Germinal que toma desenvolvimento. Os organizadores
pretendem achar nesta festa um nUmero suficiente de pessoas
dispostas a dar mensalmente 500 réis, tornando assim possivel aos pais
de familia o pagamento de 2$000 réis mensais por cada crian¢ca com a
vantagem dos livros e cadernos gratuitos.

Camaradas! Arranquemos a criangca ao padre e ao governo! (O Amigo
do Povo apud LUIZETTO, 1982, p.67)

Ao mesmo tempo, objetivando arrancar “a crianga ao padre e ao governo”, as
primeiras iniciativas da Pedagogia Libertaria no Brasil foram caracterizadas pelo
improviso, sofrendo diversas vicissitudes financeiras conforme podemos observar no
excerto acima. O recorrente esforco de angariar fundos néo parece ter sido suficiente
para a manutencdo da Escola Germinal. A falta de experiéncia de seus organizadores
com as questdes de natureza pedagdgica, bem como a assimilagéo, ainda incipiente,
das ideias de Paul Robin e Francisco Ferrer parecem ter colaborado para o malogro do

empreendimento.
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Trabalhadores! Alquebrados pelo exaustivo trabalho da oficina, do
campo ou da rua; privados de recursos, miseros, famintos no meio da
opuléncia; mistificados pelo padre, iludidos pelos velhacos, perseguidos,
encarcerados, vitimados pelos malsins a soldo do Capital, deveis
necessariamente velar com cuidado pelo desenvolvimento intelectual de
vossos filhos, a fim de impedir a todo custo que neles se inocule o
veneno da resignacdo aos sistematicos vexames, as costumadas
infamias (...) Trabalhadores, despertai. Nas escolas subsidiadas,
ortodoxas, oficiais, esgota-se a potencialidade mental e sentimental dos
VOSSOS pequeninos, com a masturbagdo vergonhosa e constante de
mentirosa solidariedade no trabalho, na expansdo e nas calamidades
patrias. Depois, quando adultos, guiados pelos nefastos ensinamentos
burgueses, serdo colhidos em todas as insidias, irdo lacerar as carnes
em todos os espinhos da luta brutal pelo pdo: escarnecidos e
vilipendiados pelos proprios pastores da desgraca que — com 0 seu
método interessado de inibicho mental — vo-los tornardo toupeiras
impotentes (...). Animai 0s promotores ou regentes de escolas
racionalistas, das quais sejam rigorosamente banidas as
superficialidades e traigdes do ensino ortodoxo. (O Amigo do Povo apud
LUIZETTO, 1982, p.69)

A citacdo acima desvela que embora rejeitassem as “escolas subsidiadas,
ortodoxas e oficiais”, os interessados na implantacdo das Escolas Modernas nao

expressavam com muita clareza o contelddo da proposta Racionalista. Num tom

by

panfletario, conclamam os trabalhadores a organizacdo em torno de uma educacao
classista, sem deixar claro que uma nova sociedade passa, também, por uma nova
pedagogia. Somente apos o fuzilamento de Francisco Ferrer, a utopia da Pedagogia

Libertaria se tornou mais conhecida no Brasil.

Quer a crianca esteja sentada a sua carteira, quer passeie nos bosques
circundantes ou a beira do mar com seus colegas e professores, quer
visite com eles uma fabrica na cidade, uma instituicdo técnica ou um
laboratério cientifico, sempre se dirigem antes de tudo a sua observacao
pessoal, no intuito de nela despertar um interesse inteligente por todos
0s variados objetos que a rodeiam. Em vez de Ihe enterrarem
conhecimentos na cabeca, tratam de Ihos fazer nascer na consciéncia,
dimanar naturalmente da inteligéncia. E assim que a instrucdo se
transforma em colaborag&o entre discipulos e professores. (A Lanterna
apud LUIZETTO, 1982, p.63-64)

Apesar da frequente colaboracdo oferecida pelos jornais libertarios, como
observamos, mais uma vez, pela traducdo de A Escola Moderna e seus métodos em A

Lanterna, os 6rgdos de imprensa anarquista quase nada informam sobre o cotidiano
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das escolas Racionalistas, restringindo seus artigos basicamente a propaganda das
mesmas (FOOT HARDMAN, 1983). A curiosidade e o interesse pelas atividades da
Escola Moderna recrudescem, portanto, somente apds o violento desfecho no
julgamento do educador cataldo, que estimulou a publicacdo de seus textos, sobretudo
apos a criacdo da Comissédo Pro-Escola Moderna em Sao Paulo.

Ao compararmos as atividades dessa comissdo as experiéncias anteriores,
percebemos que tal comité apresentou mais claramente o propdsito de oferecer uma
educacao publica, ndo estatal, que favorecesse a emancipacéo social. Por outro lado,
denunciando o carater politico da educacdo, organizando festivais, vendendo cartdes
postais e recolhendo contribuicbes voluntarias de seus associados, esse 0rgao
defendeu e divulgou com maior consisténcia a proposta antiautoritaria e antiestatal do
acrata espanhol, demonstrando maior conviccdo na inclusdo da educacdo como parte
da acao revolucionaria (RODRIGUES, 1992).

O cuidado do comité organizador com o planejamento da Escola Moderna em
Sédo Paulo, inaugurada apenas em maio de 1912, observou-se ainda pela escolha do
professor Jodo Penteado para dirigir a instituicdo’’. Enquanto partidario da corrente
anarcocomunista, segundo a qual a educacéo deve suscitar condi¢cdes para que cada
pessoa se realize sem deixar de agir em beneficio do bem comum, o diretor da Escola
Moderna procurou orientar seus colaboradores a partir das conclusées asseveradas por
Piotr Kropotkin (CODELO, 2007).

As proposi¢cées do libertario russo, igualmente caras ao educador Francisco
Ferrer, por quem o diretor da Escola Moderna paulista e seus demais organizadores

nutriam especial admiracdo, fazia da instrugcdo popular uma ferramenta capaz de

71 « o L . .
No quadro das atividades educacionais desenvolvidas pelo anarquismo no Estado, a Escola Moderna

no. 1 distingue-se por varios motivos, entre eles, por sua meticulosa organizagao. Um Comité
Organizador, criado no final de 1909, planejou cuidadosamente a nova instituicdo, inaugurada bem mais
tarde, em maio de 1912: providenciou os recursos econdmicos indispensaveis, evitando, assim, que
viesse a padecer de um mal crénico, responsavel pela descontinuidade e mesmo pelo fracasso de muitas
atividades dos libertarios; instalou-a em um prédio adequado,; equipou-a com material escolar
apropriado; e cuidou para que nao fosse perturbada pelas constantes investidas da policia. Precavido
contra essa adversidade, o Comité Organizador obteve licenca do Diretor Geral da Instrucdo Publica do
Estado para instalar e fazer funcionar o estabelecimento. Ademais, preocupado com a qualidade do
ensino, o Comité decidiu entregar a direcdo da Escola a uma pessoa identificada com a doutrina libertaria
e dotada de competéncia técnica. Tais qualidades foram encontradas na figura do professor Jodo
Penteado, partidario da corrente Kropotkiniana do anarquismo (“‘comunista libertaria”) e admirador da
obra educacional de Francisco Ferrer.” LUIZETTO, Flavio.O movimento anarquista em Sao Paulo: a
experiéncia da escola moderna n®. 1 (1912 — 1919). In. Educacao & Sociedade. Op.cit., p.18
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transformar a diversidade natural entre os homens, utilizada pelos pensadores liberais
como elemento legitimador das desigualdades sociais, em um principio de respeito a
riqueza e pluralidade das aptidées humanas. Como escreveu Francesco Codello,
“tendo superado o conceito proudhoniano, muito ligado a formagao profissional,
assimilado aquele metodolégico de Bakunin, essa [instrucdo integral] se torna, na
elaboracao de Kropotkin, um elemento relevante, porque permite exaltar a diversidade
natural dos seres humanos e transforma-la em riqueza social.” (CODELO, 2007, p.137).

Outra referéncia para os organizadores da Escola Moderna paulista foi o
Programa Educacional do Comité para o Ensino Anarquista, redigido em 1882, por
destacados integrantes do movimento libertario, tais como Louise Michel, Jean Grave’?,
Carlo Malato”, Elisée Reclus, Paul Robin e Piotr Kropotkin. Conforme avaliamos
anteriormente, esse documento defende a supressdo da disciplina, dos programas e
das classificagbes acusando-os de estimular, respectivamente, a mentira, anular a
originalidade e ensejar rivalidades e invejas (LUIZETTO, 1986).

Dessa maneira, o ensino deveria contribuir para que os filhos da classe
trabalhadora desenvolvessem sua autonomia, sem que fossem tomados como
propriedade dos pais, Igrejas ou Estado. Atentos as demandas de seus alunos e
dispostos a garantir-lhes uma participacdo ativa em seus respectivos processos de
formacdo, os educadores das Escolas Modernas poderiam colaborar para o
desenvolvimento das diferentes aptiddes dos pequenos, respeitando suas naturezas

individuais ao negar os modelos conservadores de ensino.

2 «Jean Grave nasceu no Puy-de-Ddme, em Saint-Germain-Lembron (Franca) em 1854. O pae era

sapateiro e ele aprendeu o mesmo oficio. Os seus primeiros anos foram terriveis. Passaram-se numa
pendria, que muitas vezes tocava as raias da miséria. Foi ao contdo desta quea crianga, e mais tarde o
rapaz, se habituou a refletir sobre a condi¢do dos desgragcados esobre a injustica social. Ao mesmo
tempo que pensava, Grave trabalhava, instruia-se s6zinho, sem aucilio de mestres. (...) Aos 25 anos,
Jean Grave sabia manejar uma pena e tinha-se batido com as ciéncias sociaes e comecava a espdr suas
concépcdes. (...) Era, porém, anarquista de instinto. Em 1879 entrou com Reclus para o Révolté, fundado
em Genebra e transportado do depois para Paris. Quando se produziu a scisdo entre socialistas e
anarquistas, Grave foi encarregado pelo seu grupo de redigir o relatorio sobre a questao. Tornada a
separacao entre irmaos inimigos, Grave tomou logar entre os anarquistas.” (Apdcrifo, A Sementeira,
Agosto de 1911)

s Deportado para Nova Caledbnia apés a Comuna de Paris, Carlos Malato descendia dos Condes de
Napoles. Colaborou com jornais e escreveu diversas obras sobre a luta social, tornando-se conhecido
como propagandista do anarquismo de massas.
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Depois do alfabeto absurdo que se faz pronunciar as palavras de modo
diferente de quando sao lidas e habitua-la precocemente a todas as
tolices que lhe serdo ensinadas, vém as regras de gramética
declamadas de cor, depois, as inexatas nomenclaturas que se chamam
geografia, depois a narracdo dos delitos dos reis que se chama historia.
Mas como uma crianca fara para libertar a mente de todas essas coisas
que Ihes séo incutidas violentamente, algumas vezes com a chibata e o
castigo? Alids, essas escolas talvez funcionem sem escravidao, sem
proibicdes de saida, sem ferros e barras nas janelas. Se é desejavel
criar uma geragéo livre, comece antes de tudo por demolir aquelas
prisbes chamadas colégios e escolas secundérias! Socialistas,
pensemos no futuro dos nossos filhos mais do que a melhora de nossas
condi¢bes! Nao esquecamos que nGS mesmos pertencemos mais ao
mundo do passado que a sociedade futura. Pela nossa educacao,pelas
velhas idéias e pelos restos dos prejulgamentos que ainda possuimos,
somos ainda alguns inimigos da nossa causa; as cicatrizes das
correntes ainda sao visiveis em nosso pescoco! Mas temos, sobretudo,
o dever de salvar as criancas da triste educacdo que nés mesmos
recebemos; prendamos a educéa-las de modo a desenvolver plenamente
a mais periférica saude fisica e moral, saibamos fazer dos homens como
nés mesmos desejamos ser. (RECLUS apud CODELO, 2007, p.208)

Para o respeitado gedgrafo e militante anarquista Elisée Reclus, cujo nome
batizou, conforme esclarecemos, uma das escolas libertarias do Rio Grande do Sul,
fugir ao elitismo da educacdo e aos métodos seletivos de avaliacdo deveria constituir
um passo significativo na direcdo de uma Instrucdo Integral, ndo autoritaria, capaz de
substituir a obrigacdo pela vontade e valorizar o prazer pela descoberta como principio
motor da aprendizagem.

Também a Liga Internacional para a Instrucdo Racional da Infancia, presidida
pelo préprio Francisco Ferrer, exerceu influéncia sobre os envolvidos com as Escolas
Modernas de S&o Paulo. Ao ser fundado em 1908, sob a inspiracdo do Comité para o
Ensino Anarquista, esse novo conselho contou com Anatole France em sua presidéncia
de honra, tendo seus principios resumidos em consonancia com 0s propdésitos da
Escola Moderna de Barcelona. Quando ofertaram uma instrucédo que pretendia manter-
se livre de preconceitos, 0os envolvidos com essas escolas desejavam garantir aos
estudantes as condi¢des necessarias ao cultivo autbnomo de suas convicgdes. Para os

subscritores da Liga, os educadores devem considerar que:
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1° A educacao dada a infancia deve repousar sobre uma base cientifica
e racional: em conseqliéncia, devemos afastar dela toda a nocao
mistica ou sobrenatural;

2° A instrucdo é apenas uma parte desta educacdo. A educacédo deve
compreender também, ao lado da formacdo da inteligéncia, o
desenvolvimento do carater, a educacdo da vontade, a preparacdo de
um ser moral e fisico bem equilibrado, cujas faculdades sejam
harmoniosamente associadas e elevadas a sua maxima poténcia;

3° A educacdo moral, muito menos tedrica que prética, deve, sobretudo,
resultar do exemplo e apoiar-se na grande lei natural da solidariedade;
4° ¢ necessario, sobretudo no ensino da primeira infancia, que os
programas e 0s meétodos estejam adaptados, tdo exatamente quanto
possivel, a psicologia da crianga, 0 que ndo acontece em quase nenhum
lado, quer no ensino puablico, quer no ensino privado.
(DOMMANGET,1974, p.426)

Nesses termos, aos 13 de maio de 1912 a Escola Moderna n° 1 iniciou suas
atividades em S&o Paulo, seguida no ano posterior pela Escola Moderna n° 2. Juntas,
tais instituicbes se tornaram os paradigmas da Instrucdo Racionalista no pais,
consolidando uma alternativa de instrucdo popular pautada na fuga ao controle do
Estado e na elaboracdo de um projeto de ruptura social. Desta forma, inserindo
definitivamente a educacédo nas lutas pela emancipacao dos trabalhadores, as escolas
modernas paulistas se opuseram aos modelos liberais, contestando a ideia da instrugcéo
das massas como meio de controle suavizado pelas promessas de ascenséo individual
(GHIRALDELLI, 1987).

Entretanto, os esfor¢cos em torno da aplicacdo da educacao racionalista ndo se
restringiram a capital do estado. Em Sorocaba, os trabalhadores buscaram organizar
escolas publicas, ndo estatais, seguindo o movimento em curso nos grandes centros,
como demonstram as tensdes entre capital e trabalho que ganharam as paginas dos
jornais sorocabanos O Operario e Cruzeiro do Sul (FERREIRA, SANDANO, 2007).

Por outro lado, desaprovadas pelo patronato, as escolas libertarias de Sorocaba
e demais regides interioranas ndo alcangaram a consisténcia das Escolas Modernas da
capital. Malgrado as dificuldades, estas ofereceram os cursos primario e médio, além do
curso adiantado, no periodo noturno. Como esclarece Flavio Luizetto (1986), o curso
primario possuia em sua grade rudimentos de portugués, aritmética, caligrafia e
desenho. Ja o curso médio, oferecia gramatica, aritmética, geografia, principios de

ciéncias, caligrafia e desenho. Finalmente, no curso adiantado eram ministradas aulas
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de gramatica, aritmética, geografia, no¢cbes de ciéncias fisicas e naturais, historia,
geometria, caligrafia, desenho e datilografia.

Enquanto as Escolas Modernas procuraram instruir os trabalhadores a partir da
Pedagogia Libertaria, Neno Vasco deu continuidade a proposta de simplificacéo
ortografica da lingua portuguesa iniciada por Elysio de Carvalho’ nas paginas de O
Amigo do Povo. Proximas da reforma sugerida por Medeiros de Albuquerque,
académico que desde 1901 tentou levar esse debate as discussdes da Academia
Brasileira de Letras, as alteracdes sugeridas pelos libertarios deram conta da supressao
de letras e acentuagBes que dificultavam a pronuncia de diversas palavras, sobretudo
para os imigrantes ainda desabituados ao novo idioma que deveriam abracar.

Assim, antecipando as premissas do Primeiro Congresso Operario Brasileiro,
para o qual as simplificacbes do Iéxico deveriam facilitar o acesso aos 6rgdos da
imprensa anarquista, os redatores de A Terra Livre, em 1904, foram pioneiros na
adocdo de diversas alteracOes léxicas. No desenrolar desses esfor¢cos, voltados ao
oferecimento de uma educacdo informal aos trabalhadores urbanos, Elysio de
Carvalho, Fabio Luz”® e Manuel Curvello de Mendonca’® fundaram, naquele mesmo

ano, a Universidade Popular na cidade do Rio de Janeiro (SAMIS, 2009).

74 “Elysio de Carvalho nasceu no caso do Império e faleceu na Primeira Republica. De vida breve, mas

prestante, entre 1880 a 1925, por meio do curso serpenteante de um singular itinerario, venceu, ou foi
vencido, nas refregas e nos acidentes que nao Ihe deram trégua, sob a aparéncia de Belle époque a
circunda-lo. Penedense das Alagoas, que foi estudar no Seminario de Olinda, antecessor da Faculdade
de Direito do Recife, Elysio de Carvalho desembarcou posteriormente no Rio de Janeiro, a procura do
seu titulo de Bacharel em Direito. (...) De corrente individualista, sentido herdico, valores aristocréticos e
percepc¢ao estetcista da existéncia, E¢ysio de Carvalho, antagbnico, pelo alto, & burguesia, visualizou, no
Super-homem de Nietzsche, o detentor primordial da histéria, projetando-0 no movimento anarquista,
como instrumento de negac&o da vulgata concorrencial burguesa. (...) A margem de qualquer perspectiva
de massa ou de classe, a atitude individualista extremada convinha a Elysio de Carvalho, por ser
compativel com a singularidade (de Stirner), o heroismo (de Carlyle) e a superpoténcia humana (de
Nietzsche): o Unico, o Herdi, o Super-homem. Quanto ao escudo anarquista, servindo a sua
excentricidade aristocratica, ainda que vindo do liberalismo, tinha afuncéo antiburguesa de funcionar
como ameaca estremecedora do estabelecimento social. O perfeccionismo que, com animo estético, o
escritor alagoano de Penedo buscou, levou-o ao pioneirismo pedagdgico merecedor de registro: “a
Universidade Popular, a primeira que se funda na América do Sul, para a empreender a instru¢éo
superior e a educacgéo social do proletariado.” CORREA, Rossini. Da anarquia para a policia (Elysio de
Carvalho, lacuna na histéria do Direito Nacional) In Revista de Informacéo Legislativa, Brasilia,
Numero 137, Janeiro — Mar¢o de 1998, PP.291-292. Disponivel em
http://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/355/r137-26.pdf?sequence=4 Acesso em 06
Maio.2013

® Médico e pioneiro do romance social no Brasil, Fabio Lopes dos Santos Luz colaborou com a imprensa
libertaria e participou da Universidade Popular no Rio de Janeiro. Autor de Ideblogo e Os Emancipados.


http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/355/r137-26.pdf?sequence=4
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Dessa forma, constituindo uma modalidade mais elaborada dos Centros de
Cultura Social, a Universidade Popular se destinava a um publico amplo, sendo
também um organismo sem fins lucrativos onde diversos assuntos deveriam ser
abordados, preferencialmente, sob a perspectiva dos ideais libertarios. Temas como
educacdo sexual, higiene, psicologia, proficiéncia verbal e orientagdo sindical, eram
tratados nas conferéncias e cursos que visavam promover a elevacao cultural entre os
trabalhadores’”.

Ao mesmo tempo, reunindo no quadro de seus colaboradores um grupo bastante
diversificado, entre os quais chegou a figurar o0 nome do ministro e oligarca Joaquim
Murtinho, a Universidade Popular deveria empregar os meios mais abrangentes na

organizacao da classe operaria em torno das questdes culturais com vistas a...

Organizacdo dum curso de ensino superior com a ciéncia moderna,
criagdo de uma biblioteca e dum museu social, realizacdo de
conferéncias publicas sobre os mais importantes assuntos sociais,
organizacao de representagbes d’arte social, excursdes cientificas
d’'uma revista que seja o 6rgao da universidade, em resumo, fundagao
dum centro popular tendo por fim as vezes o prazer e a instrucéo e a
unido moral entre os seus cooperadores. (Revista Kultur apud LOPES
In REIS FILHO, DEMINICIS, 2006, p.219).

Outro aspecto a ser destacado € que ancorado em uma apurada leitura dos
jornais de época, Milton Lopes apresenta algumas atividades oferecidas pela
Universidade Popular, registrando cronologicamente seus principais eventos. Além
disso, o jornalista nomeia os convidados a ocupar suas tribunas, sinalizando os cursos
de filosofia, higiene, histéria das civiliza¢gdes, historia universal, linguas, histéria natural,

geografia, aritmética, matematica superior, portugués, economia social, escrituracao

Para maiores informagdes, consultar dissertacdo de mestrado intitulada “Féabio Luz e a Pedagogia
Libertéria: tragcos da educagao anarquista no Rio de Janeiro (1898-1938)", de Andreia da Silva Laucas de
Campos. Disponivel em : http://www.proped.pro.br/teses/teses_pdf/2005_1-86-ME.pdf

’® Bacharel pela Faculdade de Direito do Recife, fez carreira juridica no Rio de Janeiro, colaborando com
a imprensa e escrevendo diversos ensaios.

T «Foi pensando no alcance cultural, social e humano dos Centros libertarios que um punhado de
anarquistas fundaram o Centro de Cultura Social, em S.Paulo., no ano de 1933, reconstituido em 1945,
apos o interregno reacionario ditatorial, para continuar suas atividades culturais e ideologicas paralisadas,
promovendo conferéncias em sua sede social e participando de atos publicos de sua iniciativa e/ou em
cooperagao com outras entidades congéneres.” RODRIGUES, Edgar. Os libertarios: idéias e
experiéncias anarquicas. Op.cit.p.189.
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mercantil, arte decorativa, desenho, modelagem e mecéanica como focos centrais dessa
iniciativa (LOPES In REIS FILHO, DEMINICIS, 2006).

Portanto, dedicados a capacitacdo das camadas populares, os intelectuais que
estiveram a frente da Universidade Popular, participando ou ndo do movimento
anarquista, procuraram garantir a distribuigcdo social do conhecimento, beneficiando os
trabalhadores com saberes necessarios a sua desalienacdo. Como observa Silvio
Gallo, para os envolvidos com tal iniciativa “a fung&do da universidade libertaria sera [ou
foi] libertar cada homem e a sociedade dos jugos da dominacao pelo saber, e auxiliar o
trabalho social no sentido de superar qualquer forma de opresséo” (GALLO, 2007,
p.172).

Provavelmente, as dificuldades de comunicacdo motivadas pela assimetria entre
a erudicdo dos mestres e a pouca instru¢do do proletariado tenham contribuido, entre
outros fatores, para o malogro da Universidade Popular. Mesmo procurando facilitar os
trabalhadores no acompanhamento dos cursos, valendo-se da estratégia de ministra-
los sob a forma de palestras descontinuadas, a Universidade carioca encerrou suas
atividades no mesmo ano de sua fundacdo. Reeditada na capital paulista em 1915,
onde as atividades educacionais organizadas pelos libertarios obtiveram maior
notabilidade, recebeu o nome de Universidade Popular da Cultura Racional e Cientifica.
Vale destacar que suas sessdes tiveram lugar em um imével contiguo a escola
Racionalista dirigida por Maria Antbnia Soares e seu irmao Florentino de Carvalho.

Notorio defensor da acracia, Florentino de Carvalho esteve envolvido tanto com a
imprensa quanto com a Pedagogia Libertaria, dividindo com sua irma as
responsabilidades sobre a Escola Nova do Bras’®. Mais de uma vez torturado e expulso
do Brasil devido a sua intensa militdncia, Florentino de Carvalho foi, assim como
Edmundo Rossoni, vitima da truculéncia e das arbitrariedades do Estado brasileiro.
Como professor na Escola dos Vidreiros de Agua Branca, Rossoni foi expulso do Brasil
provavelmente em 1909, contabilizando mais uma vitima da Lei Adolfo Gordo.

"8 “Norteado por experiéncias de pioneiros como Ferrer y Guardia, Ricardo Mella, Sebastian Faure e Paul
Robin, criou escolas e envidou esfor¢os para que elas fossem orientadas pelos principios do livre exame,
da observacéao direta, experimentacéo e imolacédo continua dos absolutismos. Dirigiu com a irma, Maria
Soares, a Escola Nova, no Brés, ao lado da qual funcionou a Universidade Popular da Cultura Racional e
Cientifica.” NASCIMENTO, Rogério Humberto Zeferino. Florentino de Carvalho, um professor
indisciplinado. In REIS FILHO, Daniel Aardo; DEMINICIS, Rafael Borges (organizadores) .Histéria do
Anarquismo no Brasil (volume 1). Niteréi: EQUFF: Rio de Janeiro: MAUAD, 2006, p.182.
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Juntamente com Jodo Penteado e Adelino de Pinho, esses militantes ganharam
destaque no processo de implantacéo das escolas Racionalistas no Brasil, defendendo
uma instrucdo laica, ndo estatal, voltada para a formacao integral dos trabalhadores
brasileiros. O caminho aberto por tais educadores seria, mais adiante, percorrido por
Maria Lacerda de Moura, critica mordaz da moralidade burguesa e de sua educacdo
autoritaria, baseada na naturalizagdo do medo e da submisséo na formagéo dos jovens
(RAGO In REIS FILHO, DEMINICI, 2006).

Na contramdo das expectativas geradas pelos rotulos sociais ao comportamento
feminino, sobretudo no que se referia a conduta de uma professora, Maria Lacerda de
Moura participou de diversos movimentos em defesa das Escolas Modernas em 1919,
guando estas foram fechadas pelas autoridades publicas. Ao lado de José Rodrigues
Leite e Oiticica, por quem nutriu uma amizade forjada nas lutas sociais, sofreu 0 mesmo
sectarismo reservado aos adversarios do Estado e das Igrejas”’.

Em que pese suas primeiras colocacbes nos concursos para a funcdo de
professor do Colégio Pedro I, José Oiticica foi, por mais de uma vez, preterido para o
provimento do cargo. De acordo com o corpo docente do tradicional colégio carioca,
fundado ainda nos anos da Regéncia®, o ingresso de um anarquista confesso em seus
quadros seria um desprestigio demasiado para uma instituicdo cuja trajetéria vincula-se
a prépria histéria do Estado brasileiro. Todavia, em 1916, ao fim de acirrado debate sob
a assisténcia do Ministro da Justica, cuja presenca fora solicitada pelo candidato, a

by \

comissao examinadora rendeu-se a competéncia do postulante a catedra de lingua

" “Em 1919, no mesmo momento em que essas escolas pioneiras, localizadas nos bairros operarios,

sofreram um violento ataque por parte do governo e sédo completamente destruidas pela repressao
policial, Maria Lacerda trava contato com o professor e militante anarquista José Oiticica, que visitava
Barbacena, e tem inicio, entdo, uma grande amizade. Dai, em diante, cresce sua adesao aos ideais
libertarios, a medida que aprofunda seu conhecimento do anarquismo e desenvolve sua experiéncia na
militancia, em S&o Paulo e no Rio de Janeiro.” RAGO, Margareth. Etica, anarquia e revolucdo em Maria
Lacerda de Moura. In REIS FILHO, Aardo; FERREIRA, Jorge. A formacéo das tradicdes (1889-
1945).Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2007, p.277.

% Fundado aos 2 de outubro de 1837, o Imperial Colégio Pedro Il se insere nos esforcos civilizatorios
dispensados pelo Estado monéarquico. Nesse sentido, com a reorganizacdo do Seminario Sao Joaquim
proposta por Bernardo Pereira de Vasconcelos, o humilde orfanato dos tempos coloniais se transformou
num “simbolo de civilidade”, uma “gldria do ensino” ao servigo da capacitagdo dos futuros quadros que
deveriam compor as carreiras de Estado (SCHUARCZ, 1998). Ap6s a proclamagédo da Republica, passa
a se chamar Instituto Nacional de Educacdo Secundaria e, logo em seguida, Ginasio Nacional. Apenas
em 1911, durante o governo de Hermes da Fonseca, volta a ostentar o nome do imperador.
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portuguesa, deixando perceber as razbes nada ortodoxas que haviam motivado a
rejeicdo do mesmo em tentativas anteriores (SAMIS In REIS FILHO, FERREIRA, 2007).

Signatario dos ideais de José Oiticica e igualmente professor daquela casa,
Alexandre Samis destaca que entre os membros da banca, foi justamente Carlos Laet,
monarquista e catolico, quem o defendeu. Ao ressaltar a fluéncia do arguido em relagéo
ao objeto do concurso, Laet teria argumentado que divergéncias politicas ou religiosas
nao poderiam pesar sobre a conclusdo daquela junta. Afinal, 0 anarquismo e o ateismo
de Oiticica ndo possuiam nenhuma conexao com as circunstancias que congregavam
aqueles docentes®.

Ao longo dessas reflexdes, assinalamos que a frequente perseguicdo aos
militantes e instituicbes organizadas pelos libertarios norteou os acontecimentos que
conduziram ao fechamento das Escolas Modernas de Sao Paulo, favorecendo o
consequente esvaziamento das demais experiéncias educacionais no campo da
pedagogia anarquista. O temor em relagdo a conscientizacdo do proletariado,
sobretudo com a progressiva conquista dos espacos publicos pelas manifestacdes
operarias, como se observou, por exemplo, nos grandes comicios em memadria do
assassinato de Francisco Ferrer y Guardia, alcangou seu apice com o0 ascenso grevista
em 1917.

Ainda nesse mesmo ano, o Centro Libertario de S&o Paulo fundou o Comité

Popular de Agitacdo Contra a Exploracdo dos Menores nas Fabricas, procurando

8 “Se nos concursos anteriores - quando seu nome ainda ndo se ligara indelevelmente ao anarquismo —
ele havia sido preterido — mesmo obtendo as primeiras colocacdes, ao prestar, em 1916, 0s exames para
o0 Colégio Pedro Il, Oiticica ndo descuidaria da atencéo que deveria ser dada aos membros da banca,
seus examinadores. Utilizando algum prestigio adquirido em querelas intelectuais, convidou para assistir
as provas o ministro da Justi¢a, pasta a qual estavam submetidos os assuntos educacionais- , Carlos
Maximiliano. Os assentos no local das provas publicas estavam tomados por interessados no resultado.
Oiticica defenderia uma tese, para a cadeira de portugués, na qual fazia criticas bastante sérias a alguns
dos componentes da banca. A performance de Oiticica mantivera-se no mesmo nivel da dos concursos
anteriores. Os professores, muitos ofendidos na vaidade, consideraram, a despeito do brilho do
candidato, submeté-lo a reprovacao. Afinal, além de anarquista confesso, era também um adversario
feroz do catolicismo. Entretanto, Carlos Laet, entre os membros da banca o mais criticado pelo candidato,
além de catdlico praticante, ex-monarquista e opositor das idéias anarquistas, teria dito: Nao é possivel
que num pais como o Brasil, onde raros sdo os homens de valor, se pretenda reprovar um homem como
este, que acaba de demonstrar conhecimento profundo das questdes gramaticais e filolégicas, apenas
porque professa pontos de vista divergentes dos nossos! Que tém o anarquismo e o ateismo do
candidato com o assunto que aqui nos congrega? Essas palavras de Laet garantiram a aprovacao, por
unanimidade, de José Oiticica para a cadeira que ocuparia por 35 anos.” SAMIS, Alexandre. Presencas
inddmitas: José Oiticica e Domingos Passos. In REIS FILHO, Aardo; FERREIRA, Jorge. A formacao
das tradi¢cfes (1889-1945). Op.cit. pp.95-96.



132

sensibilizar, através da exploracdo da méo de obra infantil, as atencdes da sociedade
para os problemas enfrentados pelo conjunto dos trabalhadores®.

Imediatamente associadas as escolas libertarias, as atividades desse comité
foram mais uma vez identificadas como uma das estratégias dos anarquistas em prol da
“perversao do povo”. Em um artigo reproduzido pelo jornal A Lanterna, Edgar Rodrigues
nos oferece um exemplo de como as autoridades eclesiasticas compreendiam o “perigo
maximo” oferecido pelos acratas a capital paulista, polarizando, a exemplo do que

afirmamos anteriormente, o internacionalismo libertario e o nacionalismo burgués.

Ora, uma tal casa de perversdo do povo vai constituir um perigo maximo
para Sao Paulo. E é preciso acrescentar que nao somos SO nos
catélicos que ficaremos expostos a sanha dos irresponsaveis que
saissem da Escola Moderna. Brasileiros e patriotas, havemos todos de
sentir o desgosto, uma vez realizados os institutos da impiedade
avancada, de var insultada a patria, achincalhadas as nossas
autoridades, menoscabadas as nossas tradicdes de povo livre, por
estrangeiros ingratos que abusam do nosso excesso de hospitalidade e
tolerancia. (ROGRIGUES, 1992, p.69)

Dessa forma, o combate as atividades dos organizacionistas no campo
educacional encontrou félego nos meios catdlicos, preocupados em preservar a
influéncia da Igreja junto a sociedade brasileira. Ndo por coincidéncia, a expansao das
escolas confessionais no pais foi contemporanea a esse periodo, dividindo com os
orgaos publicos a oferta de um ensino adequado aos interesses da “ordem” social. Ao
mesmo tempo, justificada pelos indices crescentes de delinquéncia juvenil, a nova
orientacdo nas relacdes entre Estado e educacao pretendia preparar 0s menores para o
universo fabril, sobretudo pelo fato de que estes ja ocupavam uma boa parcela dos
postos de trabalho no setor.

Enquanto a “pedagogia do trabalho” de inspiracdo proudhoniana pressupunha a
compreensao, por todos os trabalhadores, da funcdo politica da educacao,

82 “Uma maior mobilizacgo particularmente voltada para as questdes postas pelo trabalho infanto-juvenil

ocorreria somente em 1917. O Centro Libertario de S&o Paulo, de tendéncia anarquista, criava o Comité
Popular de Agitacéo contra a Exploracao dos Menores nas Fabricas. Em suas intengdes, ficava clara a
determinacdo ndo somente de mobilizar os trabalhadores em torno do assunto e, por extenséo, das
varias questdes que envolviam os interesses do operariado, mas de fazer dele 0 mote para toda a classe
operaria.” MOURA, Esmeralda Blanco Bolsonaro de. Crian¢as operarias na recém-industrializada Séo
Paulo. In.PRIORE, Mary Del. Histéria das Criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2002, p.282.
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identificando-a como uma importante ferramenta para sua propria emancipacdo, a
solucéo dada pelo governo brasileiro & questdo educacional atendeu as conveniéncias
dos setores industriais. Além disso, pretendia diminuir os indices da marginalidade
através da qualificacao profissional, bem como suprimir a influéncia libertaria junto aos
jovens proletérios.

Segundo o Departamento Estadual de Trabalho, a cidade de Sdo Paulo contava
em 1919, ano em que as Escolas Modernas foram fechadas, com 37% do efetivo dos
trabalhadores da industria téxtil composto por menores®:. Entre 1900 e 1916, periodo
que abrangeu parte do funcionamento das escolas libertarias, o coeficiente de prisdes
revelou que a quantidade de presos em menor idade era pouco inferior que a dos
detentos maiores, demandando uma atitude mais incisiva do Estado em relacdo a
questao educacional (MOURA In PRIORE, 2002).

Dessa maneira, a partir da década de 1920, os institutos voltados para a
formacdo de aprendizes, como o Liceu de Artes e Oficios®® em S&o Paulo, assumiram
de maneira mais efetiva a tarefa de ajustar os pequenos trabalhadores para uma vida
atil e apropriada a producao de bens de consumo, cujo acesso continuaria sendo-lhes
um tanto limitado (CUNHA, 2000).

Estudos sobre cidadania e educacédo durante a Primeira Republica apontam que
os anos vinte foram marcados por uma nova postura dos governos em relacdo a
instrucdo publica, deixando claro que os esforcos pela construcdo de uma unidade
nacional alcancaram, definitivamente, esse campo (VALLE, 2002). Assim, os estados e

a Unido rivalizaram o controle sobre o sistema educacional, inserindo a educagao nas

8 “Em 1890, segundo a Reparticdo de Estatistica a Arquivo do Estado, os menores representavam
aproximadamente um quarto da méo-de-obra empregada nesse setor na capital. Em principios da
década de 1910, o Departamento Estadual do trabalho apurava que em estabelecimentos téxteis da
cidade, essa méo-de-obra era equivalente a 30%. Em 1919, o mesmo Departamento verificava que,
considerado o total de trabalhadores absorvidos pelo setor téxtil no estado, 37% eram menores, sendo
gue, em relagdo aos estabelecimentos da capital, essa méo-de-obra era estimada em cerca de 40%.”
Ibidem, pp. 265-266.

84 «p constituicdo desse sistema assumiu contornos mais nitidos a partir de 1919, com a incorporagao da
Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, destinada a formar professores para as escolas de
aprendizes artifices (Tavares, 2000). Esses contornos foram avivados a partir de 1931, quando a
administragdo educacional diferenciou-se, ja no ambito do Ministério da Educacgédo e Salde, com a
criacao da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico que, por sua vez, deu origem a outros organismos
de ambito e competéncia progressivamente ampliados.” CUNHA, Luiz Antonio. O ensino industrial-
manufatureiro no Brasil. In. Revista Brasileira de Educac¢ao n°14, 2000, p.94.
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disputas entre os poderes locais e 0 governo federal, que exerceria um papel cada vez
mais efetivo e centralizador®.

Portanto, considerando as experiéncias libertarias durante a Primeira Republica,
verificamos que para os adeptos do anarquismo de massas a ag¢ao organizada dos
trabalhadores deveria conduzir ao processo revolucionario, fruto da acédo direta, do
mutualismo e da autoformacdo dos individuos soberanos. Entretanto, coube aos
agrupamentos especificamente anarquistas, orientados pelo especifismo malatestiano,
interferir nos sindicatos com o fim de fazé-los ultrapassar as reivindicacdes mais
imediatas. Nesse intento, transformaram a educagdo em uma ferramenta de luta pela
liberdade, propondo a unidade econdmica em lugar da orientacdo partidaria. Para
esses sindicalistas revolucionarios, conscientes da funcdo politica da educacao,
associar revolucdo e acesso ao conhecimento constitui um elemento imprescindivel,
uma vez que o movimento social constitui, em ultima instancia, o vetor insubstituivel
para a superacgao do capitalismo.

Em outras palavras, tendo nos movimentos sociais seu “material comburente”,
inimeros libertarios encontraram na educacdo uma possibilidade de cultivar os
postulados do anarquismo junto aos meios sindicais brasileiros. Ao mesmo tempo,
rejeitando qualquer iniciativa pedagdgica que constituisse uma correia de transmissao
dos valores burgueses, agiram como “faiscas incendiarias” da revolugao, elegendo a
Pedagogia Libertaria como ferramenta capaz de promover os “circulos concéntricos”

necessarios a difusao das “ondas” emancipatorias.

85« reafirmacé&o da identidade republicana faz-se, no discurso de Afranio Peixoto, retomada do ideal

democrético que concede a educacao seu carater eminentemente politico: trata-se de construir a unidade
nacional, em nome de um projeto novo, de um governo “do povo, pelo povo e para o povo”: A instrugcao
priméria é o postulado da democracia, governo do povo, pelo povo e para o povo. Por isso, ela deve ser
gratuita e obrigatéria. E a condicdo mesma da existéncia de uma escola “Unica”, disseminada, profusa,
usinada “em série” da formag&o dos “homens” brasileiros, educados e cultos, e ndo, como agora, iversos
pela alma e pela capacidade, isolados nos seus confinamentos regionais. (PEIXOTO, 1926,p.519) .
Assim, as lutas pela construgdo de uma unidade nacional que opuseram, ao longo da Primeira Republica,
os esforgos de perpetuacao dos poderes locais as iniciativas centralizadoras do Estado, concorrendo
para a grande instabilidade politica dos primeiros anos da Republica, travam-se agora, resolutamente,
em terreno educacional. A exigéncia democratica de educagdo comum torna-se bandeira de luta na
defesa dos privilégios da Unido ante a forca das oligarquias instaladas, porque, sob o dominio dos
Estados, “[...] a educagao fundamental nao pdde fazer brasileiros, mas cidadaos de pequenas “patrias”
provinciais [...]".” VALLE, Lilian do. Bases antropoldgicas da cidadania brasileira: sobre escola
publica e cidadania na Primeira Republica. In. Revista Brasileira de Educac¢ao. Rio de Janeiro, n° 19,
p.29-42, jan, fev, mar, abr.2002, pp.31-32. Disponivel em:

www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbdel19/rbdel9 05 lilian do valle.pdf. Acesso em 6 maio de 2014.
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Desse modo, avessos a todo controle econdmico e social, mantiveram o
compromisso ético de colaborar para o florescimento de uma sociedade onde a
autoridade coercitiva fosse substituida, definitivamente, por um processo de decisfes
que n&o alienasse os individuos®. Para tanto, defenderam uma pedagogia que exercita
o0 raciocinio, a habilidade e os espiritos dos educandos, para que estes compreendam e
somem suas forgcas na constru¢cdo de uma educagcao mais avancada, independente do
Estado e capacitada a emancipar a todos sob os auspicios da acracia.

No presente estudo, sinalizamos a importancia da Escola Moderna n.1 para a
compreensdo da participagdo dos sindicalistas revolucionarios nos esforgos de
educacdo popular. Tanto por seu papel privilegiado na difusdo da Instrugéo
Racionalista, quanto pelo volume de documentacdo que, sobrevivendo ao tempo,
alcancou os dias de hoje, a escola dirigida por Jodo Penteado se transformou numa
referéncia para as tentativas de emprego da Pedagogia Libertaria no Brasil. A trajetoria
dessa instituicdo pode ser examinada através da consulta a documentacédo recolhida ao
Centro de Memoria da Educacao da Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo
Paulo (Feusp).

Entre os itens que compdem o acervo Joao Penteado, encontram-se fotografias,
filmes, cartas, periédicos, manuscritos e objetos pertencentes ao Ginasio Técnico
Saldanha Marinho, nome que a Escola Moderna envergava quando encerrou,
definitivamente, suas atividades em 1961. Localizado pela pesquisadora Tatiana

Calsavara®’, o acervo foi doado & Universidade de Sdo Paulo por Alvaro e Marli

8 “Tomando consciéncia de que o ensino estatal obedece a um plano condicionador, alienante, o
trabalhador sindicalista aderiu ao movimento pedagdgico renovador. (...) E para opor-se a “patrioteira
educagao moral e civica”, encarregada de introduzir no inconsciente da infancia a concordancia com a
discriminacgéo social, principalmente nos filhos dos assalariados, os Unicos que produzem riquezas,
fundou suas préprias escolas, dentro dos sindicatos e/ou a eles vinculadas.” RODRIGUES, Edgar. ABC
do sindicalismo revolucionario. Op.cit. p.23.

8" “Os documentos foram localizados pela aluna do Programa de Pés-Graduacao da Feusp e
pesquisadora do CME Tatiana Calsavara e doados por Marli Alfarano, sobrinha-neta de Jodo Penteado,
e seu marido, Alvaro Alfarano, que estudaram nas escolas dirigidas pelo educador e seus irmaos e, mais
tarde, vieram a compor o seu quadro docente. O acervo possui cerca de 37610 documentos
administrativos e pedagogicos; novecentas fotografias soltas e 24 albuns de formaturas e outros eventos
escolares, num total de 4800 fotos; filme sobre eventos comemorativos e atividades esportivas; trezentos
exemplares dos jornais elaborados por professores e alunos; duzentos manuscritos do fundador; e cerca
de 167 pecas museoldgicas, como quadros, objetos do antigo Laboratdrio para o ensino de ciéncias, de
geografia, maquinario das aulas de datilografia, projetor de imagens de 16mm, entre outros, além de
moveis utilizados na escola, como estantes e carteiras. Algumas pecas contém identificacéo de sua
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Alfarano (sobrinha-neta de Jodo Penteado), que estudaram na escola dirigida pelo
professor anarquista.

Através da consulta aos boletins Escola Moderna e ao jornal O Inicio, elaborado
pelos estudantes, buscamos reconhecer as iniciativas de promocdo da instrucao
intelectual, fisica e social entre os estudantes, identificando, para isso, os elementos
que conferem & Instrucdo Racionalista uma identidade especifica no conjunto das

propostas educacionais convencionalmente designadas pelo epiteto de Escola Nova.

procedéncia ou ano de fabricagdo, indicando as marcas Bender (BRA), Burroghs (USA), Waller (BRA),
Remington (BRA), entre outras. O arquivo pessoal, organizado separadamente, retine 751 documentos:
fotografias, correspondéncias e producao intelectual de Jodo Penteado (livros, pecas de teatro, poemas,
discursos, textos didaticos). O Centro de Meméria da Educacao tem sob sua guarda parte da biblioteca
escolar que estava alocada no prédio do Colégio Saldanha Marinho, e que foi recolhida em 2008.
Constituida por 120 volumes, quatorze periddicos e trés apostilas elaboradas na escola, essa parte da
bibliografia inclui obras pedagdégicas, de contelddo didatico ou técnico — voltado ao ensino comercial e da
contabilidade -, e outras relacionadas ao campo do espiritualismo, principalmente ao espiritismo
kardecista e ao espiritualismo de krishnamurti.” MORAES, Carmen Sylvia Vidigal (org.). Educacé&o
Libertaria no Brasil — Acervo Jodo Penteado: Inventéario de Fontes. Sdo Paulo: Fap-
Unifesp:Edusp,2013. pp.25-26.



137

3 O SONHO DE UM TOLSTOIANO

O homem lobo do homem nao foi educado em
escolas que ainda nao existem.
Adolfo Lima

3.1 Uma bussola para a desorientacao

A Ultima obra de Kropotkine ,“Palavras de um
revoltado”, é caracterizada por uma critica ardente
da sociedade burguesa, tdo feroz como
corrompida, e nela faz o autor um apelo as
energias revolucionarias contra o Estado e contra
0 regime capitalista. A obra actual, sequéncia das
“Palavras”, € mais calma e ponderada. (...) O titulo
da obra: “A conquista do pao” deve, é claro, ser
tomado num sentido mais amplo, porque “nem soé
de pao vive o homem?”.

Elysée Reclus

Em setembro de 1912, enquanto a Escola Moderna de Sao Paulo ainda era uma
novidade alardeada pela imprensa operaria brasileira, jornais anarquistas deste e do
outro lado do Atlantico destacavam, com pesar, o falecimento do mestre Robin de
Cempuis, alcunha que o educador recebera em virtude de seu “melhor titulo de

gléria”®. Nos dltimos anos de vida, malgrado a intensa colaboragéo com a Internacional

8 “Terminou a sua vida em Paris, no Ultimo dia de agosto, o ilustre apdstolo da educacao integral e do

neo-malthusianismo, Robin de Cempuis, como frequentemente Ihe chamavam, em virtude do seu melhor
titulo de gldria.” (Apdcrifo, A Sementeira, setembro de 1912)
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dos Trabalhadores e a Comuna de Paris, o “apostolo da educacgéo integral” sofreu
duras criticas. Ainda assim, sua apropriacao das ideias malthusianas, adequando-as ao
espirito libertario, influenciou os que conheceram sua obra mais de perto.

Para Adolfo Lima®®, “em vez de aumentar a natalidade em quantidade, é
preferivel e mais l6gico aumenta-la em qualidade”®. Nesse aforismo, um dos muitos
recolhidos por Deolinda Lopes Vieira®™, o professor da Escola-Oficina de Lisboa® nos
permite entrever a heranca de Robin. Em harmonia com o pensamento do libertario
francés, Lima reconhece o0 crescimento progressivo da natalidade como elemento
responsavel pelo hiato entre os trabalhadores e a ciéncia da propria miséria, motivo
pelo qual Robin passou a defender o controle demografico.

Ao imprimir uma nova conotacdo a importancia da contracepcdo, Robin
demonstra a habilidade dos libertarios em incorporar conceitos e métodos, adequando-
0s a sua visado de sociedade. Por outro lado, a conquista feminina sobre o proprio corpo
remetia a necessidade da coeducacdo entre sexos, colocando em questdo a
neutralidade escolar, assunto recorrente na imprensa libertaria desde a condenacao e

morte de Francisco Ferrer.

A escola livre, a escola renovadora tem sobretudo em vista uma forma
de pedagogia.(...) Ela quer banir de tudo o ensino dogmatico, dirigir-se
mais a inteligencia que a memoéria, fazer partir gradualmente do
conhecido para o desconhecido, e desenvolver com esta marcha, na
criancga, a iniciativa e o esfor¢co pessoal. Em vez do ensino de palavras,
de definicbes, o ensino pelos factos, pela natureza, pela vida.(...) A

# De origem aristocratica e bacharel em direto pela Universidade de Coimbra, Adolfo Lima deixou a
advocacia para exercer o magistério na Escola Normal Primaria de Lisboa. Entre os anos de 1907 a
1914, atuou na Escola-Oficina, colaborando com diversas revistas ligadas ao tema da educacéo.
Produziu ainda uma consideravel obra pedagdgica, além de pecas infantis dedicadas a instrugao social.

% Aforismos de Adolfo Lima, colhidos por Deolinda Lopes Vieira. Acervo do Espdlio Deolinda Lopes
Vieira da biblioteca do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa.

%! Conhecida militante libertaria, a professora primaria Deolinda Lopes Vieira atuou em diversas
organizacfes de defesa do direito da mulher. Casada com o jornalista e militante anarquista Anténio
Pinto Quartim, a quem acompanhou durante o exilio, Deolinda Lopes lecionou na Escola-Oficina de
Lisboa, reunindo farto material que atualmente comp®e um acervo em seu nome, recolhido ao Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa.

%2 Fundada em 1905 pela Sociedade Promotora de Asilos, Creches e Escolas, a escola de oficios
funcionou no bairro lisboeta da Graca e recebeu com a colaboracdo de macons, republicanos e
anarquistas. Notabilizou-se em Portugal pelo emprego das metodologias defendidas pela Educacéo
Nova, bem como a aproximacao destas aos postulados libertarios.
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verdadeira neutralidade consiste em expor a crianca a todos os
problemas e questdes de um modo positivo, objectivo, inconfessional,
mostrando depois todas as opinides. (Apécrifo, A Sementeira, Outubro
de 1912)

O artigo acima, intitulado A Neutralidade Escolar, ndo ultrapassa as reformas
educacionais propostas pela Escola Nova, conjunto de ideias e métodos que nos
primeiros anos do século XX conquistou adeptos de diferentes orientacdes politicas e
religiosas. Entretanto, o desejo de superar todas as formas indiretas de gestdo da
esfera puablica parece ter proporcionado a Escola Moderna de Barcelona, herdeira das
teorias e experiéncias de Robin, um horizonte especifico.

Enquanto Adolphe Ferriére®® almejava aperfeicoar o cidadao, aprimorando com o
‘homem novo” a sociedade, Francisco Ferrer, ainda que inserido num mesmo contexto
de superacdo dos métodos autoritarios de ensino, concebia o espaco escolar de
maneira peculiar, apontando-o como campo privilegiado para a construgdo de outro
modelo societario, livre do Capital, Igrejas, democracia representativa ou ditaduras.

Desse modo, a exemplo do neomalthusianismo de Robin, Ferrer imprimiu um
sentido especifico aos recursos de aprendizagem ensejados a época, entendendo-0s
como meios concretos de proporcionar uma formacédo revolucionaria aos filhos da
classe trabalhadora. Uma vez inserida no processo de luta social, a pedagogia poderia
favorecer o amadurecimento do comunalismo, conceito organizativo para o qual a

liberdade ndo é uma premissa, mas uma construcao coletiva.

Ha apensamentos, ideias, sentimentos, verdades que estdo fora do
alcance psiquico do individuo: ndo estdo dentro das suas capacidades
individuais, no horizonte da sua consciéncia. Mas existem e sao
compreendidos pela colectividade, pela consciéncia social dos povos. %

Conforme observamos no aforismo de Adolfo Lima, os educadores ligados aos

meios libertarios desacreditavam da capacidade da escola articular educacdo e

% Considerado um dos fundadores da Educacéo Nova, o educador genebriano trabalhou pela renovacéo
e democratizacéo dos métodos de ensino, participando da Ligue Internacional por I'Education Nouvelle e
de seu primeiro congresso em 1921. Colaborou com a revista da Ligue, Pour I'ere nouvelle e atuou no
Bureau Internacional d'Education. Deixou ainda farta bibliografia sobre a Escola Ativa.

% Aforismo de Adolfo Lima, colhido por Deolinda Lopes Vieira, arquivo do Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade de Lisboa.



140

emancipacao, sempre que o conceito de liberdade fosse compreendido nos moldes
propostos por Rousseau. Assim, a rejeicdo de qualquer centralizacdo do poder,
principal motivo das criticas ao consenso sobre a necessidade do Estado, motivou-os a
tentar equilibrar os desejos individuais com as necessidades coletivas, estabelecendo
um microcosmo do que devera ser o comunismo anarquista. O texto abaixo corrobora

com esse pensamento:

A Escola deve ser um meio experimental, reflexo da realidade, em que a
crianca devera ser trenada a ver, a observar a vida, a sociedade, onde
mais tarde tera de haver-se, de existir. (...) Mas quem educa devera
limitar-se ao campo da vida positiva, devera por em accdo, na Escola,
apenas o que constitui 0 mobil da maioria humana? (...) Deve dentro da
Escola proceder-se com a criangca como procedem os individuos ca fora,
por ésse mundo, numa guerra em que os fins justificam os meios? (...)
Nado deverd antes basear-se na natureza perfectivel e social da
humanidade, que néo exclui a Idea do futuro e a preparacdo para uma
outra época, para melhores tempos? E isso s6 se consegue dentro da
Escola na pratica de actos, em que o dogmatismo deve ser
absolutamente posto de parte, e que ca fora ndo se praticam. A Escola
nao devera pois ser ... a Escola do futuro... praticado e ndo apenas
falado?... (Adolfo Lima, Educacéo, 31-07-1913)

Para os postulantes da chamada Pedagogia Libertaria, ao passo que a
“sociedade nova” ndo sera necessariamente “livre”, por ndo engendrar a perspectiva da
gestdo direta sobre as questfes politicas e econdmicas, a “sociedade livre” ou
“anarquica” sera necessariamente “nova’. Portanto, podemos afirmar que enquanto
uma “formagdo critica” ndo sera necessariamente “revolucionaria”, uma “formagao
revolucionaria” ou “anarquica” sera necessariamente “critica”. Nesse sentido, mais uma
vez Adolfo Lima sublinha que as escolas devem experimentar formas alternativas de
organizacao, inoculando, desta maneira, os ideais de Proudhon.

Evidentemente, ndo se trata de colocar a proposta racionalista de Ferrer num
polo oposto aos diferentes esforcos de transformagcdo do cotidiano escolar
experimentados nos primeiros anos do século XX. Tampouco pretendemos mensurar
quao “Racionalista” foi a Escola Moderna de Sao Paulo. Nossa disposi¢ao se limita a
estabelecer sua relagdo com o projeto de revolucdo social desejado pelos libertarios,

bem como a sintonia que manteve com a tatica sindicalista revolucionaria.
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Portanto, a exemplo da Escola-Oficina de Lisboa, sua contemporanea, a escola
paulista ndo constituiu um “reduto anarquista”. Muito ao contrario, recebeu a
colaboracdo de todos os interessados em tornar o ensino acessivel. Entre seus
inumeros colaboradores, podemos apontar, inclusive, libertarios que sequer possuiam
ligacdo direta com sindicatos ou nucleos especificos anarquistas. Dentre eles,
destacamos a educadora Maria Lacerda de Moura, entusiasta das Escolas Modernas e
das novas metodologias de ensino®.

Entretanto, por entenderem que “o método é uma realizacdo do Ideal”®®, os
anarquistas vinculados a fundacéo da Escola Moderna procuraram, ao fim e ao cabo,
dar consequéncia as resolucdes do Congresso Operario Brasileiro de 1906. Através da
criacao de escolas, pretenderam fazer com que o0s organismos de classe extrapolassem
a luta meramente sindical, estabelecendo a interface entre educacédo formal e luta
econOmica.

Em outro aforismo, Adolfo Lima argumenta que: “a Escola e a Sociedade
confundem-se: a Escola € uma Sociedade e a Sociedade € uma Escola. Viver para uma
é viver para a outra™’. Novamente o professor portugués resume, em poucas linhas, o
sentido da educac&o para os libertarios. Unica capaz de evitar qualquer degeneracio
na gestdo coletiva e direta das futuras comunas, a instrugdo consiste no pilar da
revolugcdo social, engendrando todos os aspectos da vida. Como propde Errico

Malatesta:

No dia seguinte aquele em que, numa cidade, os negociantes de cereais
e o0s patrBes padeiros perderem os seus direitos de propriedade e,
portanto, o interesse de abastecer o mercado, € necessario que se
encontre nos armazens 0 pao necessario para a alimentacao publica.
Quem pensara em tal, se 0s operarios padeiros ndo estao ja associados
e prontos a agir sem os patrdes, e se, & espera da revolugcdo, nédo
pensarem em calcular as necessidades da cidade e como satisfazé-las?

(A Era Nova, 09-06-1906)

% Como exemplo da colaboracao e proximidade entre Maria Lacerda de Moura e as Escolas Modernas
de Sé&o Paulo, destacamos um artigo do segundo namero do Boletim da Escola Moderna em que se
observa a indicacdo de um panfleto, disponivel para distribuicdo na Escola Moderna, no qual se pode ler
uma conferéncia proferida pela educadora mineira na sede da Liga dos Homens do Trabalho.

% |bidem

7 Ibidem
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Nossas pesquisas demonstram que para 0s anarquistas, a educacao constitui a
pedra basilar da construcdo coletiva da liberdade, mantendo-se, desta maneira,
inteiramente arraigada ao paradigma libertario de organizacao social. Com base nesse
entendimento acerca das atribuicdes da pedagogia, os promotores da Escola Moderna
de S&o Paulo buscaram amparo nos meios sindicais, com 0S quais esperavam manter
um vinculo permanente que proporcionasse as condicdes materiais e,
preferencialmente, humanas para sua fundacdo. Em contrapartida, favoreceriam a
oxigenacdo dessas mesmas entidades, estimulando o conjunto dos seus membros a
percepcdo, através da pratica, de que os organismos de classe ocupam um papel
importante, mas nao exclusivo, para a formacao revolucionaria da classe®.

O recrutamento de docentes também revela uma dissonancia entre as Escolas
Modernas e as demais iniciativas educacionais, desenvolvidas sob os auspicios da
Escola Nova. Enquanto a maioria dos escolanovistas considera que a educacgéao deve
permanecer a cargo de profissionais diplomados, aqueles ligados aos meios libertarios
viam com bons olhos a requisicdo de professores nas fileiras sindicais. Possivelmente,
desejavam garantir a articulacdo entre pedagogia e revolugcdo, reconhecida como
finalidade ultima da educacdo, bem como uma maior habilidade na orientacdo da

autoinstrucéo, uma vez que esses educadores eram em sua maioria autodidatas.

Mesmo quando os programas nao sao apenas o produto tendencioso
dum politico, da fantasia dum ministro ou fabricados no gabinete dum
tedrico, mas sim, o resultado palpavel, tangivel, da préatica do ensino de
guem honestamente o elaborou — éles oferecem sempre deficiéncias,
lacunas, saltos e inconsequéncias.(...) O culto do programa deve ser
substituido pelo exercicio raciocinado dos métodos mais préprios para
cada disciplina ou grupo de conhecimentos. O método é que é o

% “Divergindo de uma certa tendéncia da época (a que chama de automatismo sindical), estes

anarquistas comunistas consideram que a revolug¢do nao surgira apenas do desabrochar das
contradi¢cBes proprias a sociedade capitalista, da mesma forma que a greve geral (Ultima ratio da ac¢éo
sindical), embora indispensavel, ndo sera o meio suficiente para derrubar o poder burgués. A insurreicdo
armada, o povo em armas, séo indispensaveis, bem como uma <preparacdo material, que ndo é tarefa
oficial nem oficiosa dos partidos nem das organiza¢cdes operarias>. Mas € chamada particularmente a
atencao para a necessidade de, passado o acto insurrecional, retomar rapidamente a producéo e
reorganizar a vida social. E neste aspecto o sindicato tem um papel de primeira ordem. Tal como consta
na Carta de Amiens, o sindicato, <hoje grupo de resisténcia, sera no futuro associagdo de producao e de
distribuicdo, base da reorganizacao social>. Grupo produtor e principal instituicdo pronta a assegurar a
continuidade da vida social de acordo - diz Neno Vasco — mas ele ndo sera o quadro exclusivo dessa
reorganizacéo.(...).” FREIRE, Jodo. Introduc¢do. In VASCO, Neno. Concepc¢ao Anarquista do
Sindicalismo. Porto: Edicbes Afrontamento, 1984.pp.16-17
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fundamento da educacéo, da instrucdo. Um professor por muito sabio e
erudito que seja, por muito rigoroso que seja ha aplicacdo dum
programa o mais perfeitamente baseado e organizado na ciéncia
pedagdgica, se nao tiver método, ser& um mau professor, ndo ensinara
nada proveitoso e duradouro aos seus infelizes discipulos. Pelo
contrario, um professor modesto, de saber limitado, mas sélido, ndo
tendo a pretensdo dum enciclopedista e tendo ao seu dispor um
péssimo programa — désses programas para ai abundam formulados
pelos nossos matobides pedagdgicos — éle pode fazer prodigios de
educacao e dar aos seus alunos uma firma, resistente e sa ilustragéo, se
tiver método de ensino, digno déste nome. (Adolfo Lima, Educacéo, 15-
01-1913)

Para o professor Adolfo Lima, apontado por Antonio Candeias (1994) como um
dos principais responsaveis pelo periodo aureo da Escola-Oficina de Lisboa®™, um
educador dedicado, comprometido com metodologias voltadas para a autonomia dos
educandos, certamente trara mais beneficios do que um erudito “encastelado” em seu
préprio conhecimento. Tal argumento parece corroborar com a perspectiva de que
docentes recrutados nos meios sindicais, atentos as necessidades sociais dos
estudantes enquanto futuros trabalhadores, podem agir de maneira mais propositiva
gue eruditos preocupados com programas educacionais que, elaborados em gabinetes
ministeriais, ndo consideram a revolucao social.

Entretanto, ndo queremos dizer que o recrutamento de professores entre os
organismos de classe ndo trouxe contratempos. Num artigo de A Lanterna, através do
qual narra suas impressdes apds uma visita a Escola-Oficina, Neno Vasco lamenta a
pouca habilidade de uma significativa parcela de anarquistas dedicados a instrucao

popular.

E pensei nas tentativas, tantas vezes raquiticas de alguns anarquistas,
ricos de entusiasmo, mas pobres de recursos e de aptidbes

% “Sera durante esta fase que serdo suprimidas as faltas, que os horarios se flexibilizarao, que
terminardo de vez 0s exames, que 0s castigos fisicos serdo terminantemente proibidos, que sera criada
uma associagao de estudantes denominada “A Solidaria” que se encarregara da gestdo de uma parte da
escola, que sera lancado o regime de coeducacao, e que todo o modelo pedagdgico, incluindo as formas
especificas dos modelos de aprendizagem a ela associados serédo afixados e postos em pratica. Sera a
altura em que podemos afirmar que sem ambigtidades, esta escola trabalha sob um registro muito claro
de que antes classificariamos como modelo educacional libertario.” CANDEIAS, Anténio. Educar de
Outra Forma: A Escola Oficina N 1 de Lisboa, 1905-1930 Vol.l e Il. Dissertagdo de Doutoramento em
Ciéncias da Educacao apresentada por Antonio d’Oliveira Candeias, na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto. Orientacdo de Sthepen R. Stoer — Anténio Névoa .
Porto, 1992.p.162
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pedagdgicas. Consomen-se grandes esforcos — e ao cabo fundam-se
<escolas libertarias>, <racionalistas>, incompletas e desguarnecidas de
material, com professores cheios de vontade e alguma teoria, mas sem
grande competéncia pedagogica, levando para 0 ensino a sua
preocupacdo, demasiadamente exclusiva, de propagandistas... (A
Lanterna, 24-01-1914)

Nesse mesmo artigo, Neno exalta os resultados dos trabalhos apresentados
pelos estudantes da Escola-Oficina, destacando, com entusiasmo, como pareciam

demonstrar familiaridade com principios que regem a anarquia.

A exposicdo mostra os resultados dum inquérito a que a Escola-Oficina,
com interrogacdes precisas, procede entre os alunos sdbre os gostos,
os ideais déstes. Nos cadernos dos alunos dos ultimos graus, com
comovida surpresa, Vi expressos, espontaneamente, singularmente, sem
a sabia terminologia propria, sem o sinal de um artificio ou duma
catequizacdo dogmaética, ideais libertarios no seu sentido profundo,
brotando naturalmente duma educacao natural e livre... (A Lanterna, 24-
01-1914)

Para o célebre militante, o amadurecimento gradual, porém sélido, dos valores
libertarios entre os estudantes da Escola-Oficina estariam vinculados, sobremaneira, a
A Solidaria. Tal organizacédo estudantil, promotora de saraus, aulas-passeio e demais
acOes de interesse coletivo, assumia ainda a responsabilidade por uma cantina
comunitaria. Nao por acaso, a democracia direta estabelecida na gestdo de A Solidaria
acabou por transforma-la na “menina dos olhos” de Adolfo Lima.

Contrariado com manobras que restringiam o protagonismo dos professores na
orientacdo pedagdgica da escola’®, Adolfo Lima ndo compunha mais seu quadro
docente quando, em 1920, alteracdes nos estatutos de A Solidaria puseram termo a
autonomia que, por alguns anos, sobrepbs muitas vezes o desejo dos estudantes ao

dos adultos®®*.

190 “A partir de 1914, as relagdes entre Adolfo Lima e Luis da Matta azedam-se, e com a formalizacéo do

lugar de Director Técnico, uma figura criada na altura e que procurava fazer a ligagcéo entre os directores
e o Conselho Escolar, ou seja, os professores, Adolfo Lima sentido, e com alguma razéo, que o que se
procura é subalternizar o seu papel e o papel dos professores na direccao pedagdgica da escola, bate a
porta com estrondo saindo de vez da escola que tinha ajudado a fazer. (...)" Ibidem. p.187

101 «A autonomia nesta escola ultrapassou os desejos dos adultos e, de algo sério, responsavel, pesado e
cinzento, transformou-se em algo auténtico que correspondeu aos desejos de quem lhe deu corpo,
dividindo-se jogando pequenos jogos de poder e delapidando alegremente o dinheiro que lhe era
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E o meio pratico que, além de outros, a Escola-Oficina ideou para
ensinar a moral? Pds a moral em ac¢do na Solidaria, associacdo dos
alunos cujo <objectivo é estabelecer relacdes de solidariedade entre os
sécios e respectivas familias>. Os pequenos aprendem a prestar uns
aos outros apoio moral e material, a associar-se. Assim, por exemplo,
em caso de doenca ou acidente, os infantis sdcios dividirdo entre si a
tarefa do invalido. A Solidaria realiza festas e saraus, promove
excursdes e visitas, organiza passeios e piqueniques, mantém o lanche
escolar, uma espécie de <cozinha comunista> que fornece aos alunos
uma merenda em cada dia de aulas. (A Lanterna, 24-01-1914)

Ao consultarmos, mais uma vez, o artigo de Neno Vasco, destacamos que
apesar do libertario portugués estabelecer semelhancas entre as relacdes interpessoais
em A Solidaria e os principios da acdo direta e do mutualismo desejados pelos
anarquistas, ndo podemos afirmar que seus aderentes tivessem a consciéncia ou o
desejo de solidarizar-se com a acracia. Tampouco devemos esquecer que a autonomia
constituiu uma bandeira dos diversos matizes da Escola Nova. Entretanto, € preciso
considerar que Adolfo Lima, “sécio aderente” de A Solidéria, interferia no dia a dia da
Escola-Oficina a partir de uma pratica docente que envolvia, entre outros elementos,
uma orientacao ideoldgica que, de acordo com Antdnio Candeias, chegou a predominar
naquele educandario'®.

Assim, malgrado a maioria dos escolanovistas ndo almejarem a acéo direta, o
mutualismo e o federalismo nos moldes preconizados pela anarquia, transformando a
escola em corresponsavel pela “revolugdo permanente”, suas praticas pedagdgicas
também se inscrevem no esforco de superacdo dos modelos tradicionalmente
oferecidos. Com base nesses elementos, arriscamos dizer que apesar da Educacédo
Racional se inserir no conjunto das transformacgdes vividas no campo educacional aos

primeiros anos do século passado, 0s propdsitos politicos, sociais e econémicos dos

disponibilizado e fazendo seu um espaco que a principio lhe foi concedido, mas que acabou por ser
realmente conquistado, no fim.” Ibidem.p.398

102 “Estes novos estatutos de “A Solidaria”, aprovados numa Assembléia Geral em que nenhuma crianga
tomou a palavra, representam na verdade um recuo impressionante face aos objectivos iniciais que
presidiram a ideia de lancar uma associacéo deste género, objectivos esses que sdo inclusive ampliados
pela reviséo de estatutos de 1913. Desta forma, o0s alunos sao completamente destituidos dos corpos de
responsabilidade que ocupavam, cargos esses que implicavam uma gestao a sério de aspectos que
ultrapassavam a vida de “A Solidaria”, refletindo-se em toda a escola. Eles sdo substituidos pelos
professores, mas, mais do que isso, € a Direcao da escola que assegura, daqui para a frente, o controlo
e gestao de “A Solidaria” num processo que implica uma dupla derrota do que, na Escola-Oficina N 1,
restava da influéncia libertaria predominante dez anos antes.” Ibidem, pp.388-389
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libertarios imprimiram as Escolas Modernas uma diretriz especifica. A esse respeito,

segue o texto abaixo:

Todos o0s que teem uma consciéncia social, que consideram a educacao
como principal fator do progresso, que € hoje nosso ideal, como sendo
criadora da sociedade futura, devem desde ja protestar contra tal
atentado, contra semelhante monstruosidade! O governo provisorio,
substituindo 0 ensino congregacionista ou jesuitico-religioso pelo
militarista-patriotico, ndo faz mais do que substituir o milagre idiota pela
forca estupida, a mentira religiosa pela violéncia militar, pela mentira
patriota. E dar igualmente um veneno corrosivo e pervertedor em vez de
licoes e ezemplos essencialmente morais sobre a verdade, a justica, da
crianga no banco da escola para a encerrar cobardemente nas trevas
dos dogmas. No fundo e nos seus resultados a educagéo baseada no
dogma religioso e a educacédo no dogma do amor da patria, da razdo do
Estado, equivalem-se. (Jodo Branco, A Sementeira, Dezembro de
1910)

Ainda que tenham colaborado com os espacos de discussao criados pela Escola
Nova, partilhando suas metodologias e tomando parte ativa em suas realizacdes, 0s
educadores libertarios acreditavam que sua proposta ndo escapava ao “misticismo”
verificado nos modelos confessional e estatal, uma vez que mantinha a crenca de que o
Estado, essencialmente positivo, poderia ser aprimorado. Para os libertarios, como
podemos perceber através do artigo de Jodo Branco, a educagdo deveria romper com
os padrdes de organizacdo social vigentes, substituindo-os, tanto quanto possivel, por
uma sociedade onde ndo ha quem consuma sem produzir. Tal concepc¢éo, para a qual
a questao econdmica antecede as demais, inscreve a escola na constru¢cdo de um novo
modelo de sociedade, transformando sua comunidade em “minoria ativa” capaz de
estimular a classe trabalhadora a protagonizar sua propria emancipagao.

Portanto, uma vez que a revolugdo desejada, tal como todas as realizagdes
humanas, prescinde tanto do tempo quanto da vontade e da acdo amadurecidas no
seio da sociedade, ou seja, fazer-se “imersa” no meio social, nada mais salutar, aquela
altura, que cerrar fileiras com todos aqueles que, de alguma maneira, também
reivindicavam uma maior autonomia para o pensamento. Como afirma Guilherme de

Greef:
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A nossa neutralidade pode ser, uma neutralidade armada e combativa,

guando necesséaria; e € necessaria. Nao fecharemos, portanto, as
nossas portas aos estudantes conservadores e clericais; mas
prevenimo-los, lealmente, de que tentaremos converté-los; n&o
gueremaos ser seus prisioneiros; esperamos, pelo contrario, poder capta-
los 0 mais cedo possivel, liberta-los, quebrar as correntes da sua
serviddo, e isto por meio da simples demonstracdo, discussdo e
persuasédo. (Revista Educacao Social, 15-09-1925)

Apesar de propagarem os principios da acracia sem alarde, tentando adequar as
metodologias escolares aos seus ideais, 0s anarquistas vinculados a instrugdo popular

ndo confundiam neutralidade com omissdo®.

Como responsaveis pelos “circulos
concéntricos” necessarios a propagac¢ao do comunismo anarquista, procuraram fazé-lo
pelo convencimento; nunca pela imposicdo. Do contrario, assumiriam o controle direto
do movimento social, verticalizando as rela¢cées de poder e caindo em contradicdo com
seus préprios postulados'®,

Por outro lado, salientamos que, de acordo com nossas analises preliminares, 0
debate sobre o aparelhamento ou ndo das ferramentas de luta social constituiu 0 pomo
da discordia entre os anarquistas organizacionistas, conduzindo ao desenvolvimento
das taticas anarcossindicalista e sindicalista revolucionaria. Desse modo, para 0s
educadores libertarios de orientacdo sindicalista revolucionaria, o0 conceito de
“‘neutralidade escolar’ era compativel com o de “neutralidade sindical”. Em outras
palavras, julgavam que as escolas, assim como os sindicatos e demais ferramentas de
luta da classe trabalhadora, poderiam abrigar diferentes correntes de pensamento,
desde que ficassem bem claros os objetivos e 0 alcance das aliancas estabelecidas.
Assim, de acordo com tal proposicdo, todos os principios politicos e ideoldgicos
deveriam ser apresentados aos estudantes, permanecendo o debate livre e franco

como unica maneira de exercer qualquer forma de convencimento.

103 “A escola neutra € um sonho; a moral invoca-se e aplica-se nela constantemente.” MORTILLET, G.de.

O que deve ser a educacdo.In. NASCIMENTO, Rogério. Educacao Anarquista: saberes, idéias,
concepcbes. Imprensa Marginal, 2012.

104 “(...) Mas se sébmente nos estivermos organizados; se os trabalhadores ficassem isolados como
unidades independentes umas &s outras, e so ligados pela cadeia comum; se nés proprios, além de
organizados como anarchistas nao nos organizassemos com os trabalhadores, nada poderiamos
conseguir, ou, no mais favoravel dos caos, sé poderiamos impor-nos ... entdo ndo seria ja o triunfo da
anarchia, mas o nosso. (...)” (Errico Malatesta, A Era Nova, 09-06-1906)
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Portanto, “neutralidade” nado significava para os educadores libertarios a
auséncia de uma orientacdo ideologica, mas a convivéncia entre diferentes concepcdes
gue deveriam ser compreendidas pelos estudantes, evitando transformar a escola em
“correia de transmissao”. Convictos de que os jovens, convivendo com tal pluralidade,
reconheceriam no respeito libertario pela autonomia, autogestéo, acéo direta e apoio
mutuo um exemplo a ser seguido, esforcavam-se para ensinar, pelo exemplo de sua
prépria conduta, tais valores. Como observa Anténio Candeias, em nenhuma das
Assembléias Gerais de A Solidaria “se faz ouvir a voz de adultos, apesar de em todas
elas ter estado presente, entre outros, Adolfo Lima” (CANDEIAS, 1992.p.365). Uma vez
que a associacdo pertencia aos estudantes, o educador libertario procurou apenas
colaborar com seus aderentes efetivos, manifestando-se o menos possivel no intuito de
evitar qualquer ingeréncia ou interferéncia externa aquele coletivo estudantil. Segundo
Adolfo Lima:

A crianca na sua légica ndo compreende as nossas incoeréncias. Dizer-
Ihe que deve ser solidaria e premiar-lhe a delacdo; dizer-lhe que deve
ser verdadeira e castiga-la quando diz a verdade, classificando-a, ndo
raras vezes, de cinica ao confessar espontaneamente uma pretensa
maldade; dizer-lhe que ndo se deve bater, que o matar € um crime e
meter-lhe na mdo uma espingarda ou uma espada; dizer-lhe que o
auxilio mutuo é a lei da conduta social e patentear-lhe, fazer-lhe sentir
gue a pratica desmoralizadora da vida é outra: é 0 egoismo grosseiro, a
luta dos interesses — € destruir a accdo da Escola, da verdadeira
Educacao! (Adolfo Lima, Revista Educagéo, 31-03-1913)

Assim, para Adolfo Lima, a disciplina deveria advir da liberdade de a¢édo, motivo
pelo qual sempre sublinhou a necessidade dos educadores assumirem a parcela que
nos cabe sobre a Instrucdo Social dos jovens. Uma vez empregados nas salas de aula,
a acao direta e 0 apoio mutuo ultrapassariam os limites fisicos da escola, estendendo-
se ao seu entorno. A grande virtude da educacdo seria, nessa logica, oferecer um
ambiente onde os estudantes podem compreender a importancia da organizacao
comunitaria para a solucao das demandas comuns.

A respeito das formas de organizacao, Adolfo Lima estabelece que...

Podemos, em geral, encontrar, independentemente dos fins, trés tipos
associativos.
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a) A associagdo de alunos, de regime autoritario absoluto e patriarcal,
criada, organizada e dirigida pelo director ou por professor, seu
delegado, ou, oligarquicamente, pelo corpo docente. Os escolares,
obrigados a serem sécios e a pagaram as cotas, permanecem
completamente alheios a vida associativa.

b) A associacdo de alunos, criada e organizada longe das vistas,
guasi em segredo, do director e professores, e que € dirigida pelo
<meneur> do agrupamento escolar. Os professores, quando muito,
apenas sao convidados para soécios, e apenas a conhecem pela cota
que, generosamente, pagam.

c) A associacdo de alunos, criada e organizada por éles, em
constante colaboracdo com os professores, e cujo funcionamento esté a
cargo de oOrgdos compostos por alunos e professores. (Revista
Educacéo Social, 15-04-1925)

Entre os tipos associativos apontados por Adolfo Lima, tanto as agremiacdes
instituidas unicamente pelos jovens, quase sempre em segredo, quanto associacdes
estudantis de inspiracdo autoritaria, organizadas e dirigidas pela direcdo escolar, nao
alcancam os mesmos resultados daquelas constituidas a exemplo de A Solidaria. Ao
imprimir uma orientacdo libertaria aquele 6rgdo da Escola-Oficina, Adolfo Lima
sublinhou a necessidade da autonomia dos educandos. Tal condugcédo das relacdes
interpessoais no interior da agremiacdo visava partilhar as responsabilidades dos
estudantes, permitindo a fruicAo de valores como a tolerancia, o altruismo e a
sinceridade entre os corresponsaveis pelo funcionamento da escola.'®. De acordo com

Luis da Matta, diretor da Escola-Oficina de Lisboal®®:

105« primeiro, que poderiamos designar como “autoritario”, porque a associagao é criada, organizada e
dirigida pelo director ou professores. (...) A educagédo é exdégena ao educando, processando-se do
exterior para o interior, do adulto para a crianca. E necessariamente impositiva, conduzindo a crianga a
passividade pois, “acostuma-se a ver as coisas feitas” (...). O segundo tipo que poderia ser apelidado de
“democratico”, mas de uma democracia horizontal, quer dizer, praticamente entre educandos, faz da
associagdo uma criagcdo das criangcas. Compete-lhes, também, a sua organizacéo “longe das vistas,
quase em segredo do director e do professor (...). Finalmente, o terceiro tipo associativo, o “libertario”, é o
defendido por Adolfo Lima. A associagéo € criada, organizada pelos alunos mas em constante
colaboracdo com professores. O seu funcionamento esta a cargo de 6rgdos compostos de alunos e
professores. (...) Ou seja, a associacao deve brotar dos proprios educandos, ndo Ihes deve ser imposta,
deve corresponder a uma necessidade sentida, a um interesse seja ele de ordem fisiolégica, estética,
mental ou social. Compete ao educador aproveitar estes momentos psicolégicos de entusiasmo por parte
das criancas e preparar o aparecimento desses interesses. (...)” CERQUEIRA, Elsa. A antropologia
educativa de Adolfo Lima O Anthropos do Futuro. Dissertacao apresentada a Universidade do Minho
em ordem & obtenc&o do grau de Mestre em Educacdo — Area de Especializagdo em Filosofia da
%gucagéo — Universidade do Minho, 1995.pp.172 a 174.
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Para que as associa¢cfes escolares nao sejam mera ficcdo ou artificio,
mas ao contrério, representem para os educandos uma necessidade
sentida — ou que se faria sentir pela sua supressao — devem ocupar-se
dos seus interessés individuais dos associados (cantinas, colonias de
campo, fornecimento de material escolar, etc.), habituando-os a
resolverem por si e pela cooperacédo os problemas da vida pratica; dos
seus interésses colectivos (leitura, arte, sciéncia, desporto, etc.); dos
seus interésses sociais duma forma directa, isto é, agindo, participando
a solidariedade e organizando-se, agrupando-se, para realizarem as
suas aspiragdes, necessidades e interesses.(...)Se realizar festas
desportivas, tem de arredar do desporto a ideia da competéncia
combativa estimulada pelos prémios ao primeiro, ao mais forte, ao mais
habilidoso, e torna-las exercicios salutaresque cada qual executa, num
aspiracdo de aperfeicoamento, mas na justa medida das suas férgas,
naturais e educadas. Seja qual fér, a manifestacdo da vida associativa
tem de obedecer a um critério de educacdo progressiva, de
aperfeicoamento individual e social. (Revista Educacéo, 30-11-1913)

Portanto, o que se observa € que ao atuar num mesmo espago escolar,
empregando os mesmos métodos de ensino, os educadores libertarios pouco se
diferenciavam dos seus pares. No entanto, ao contrario dos demais, envidaram
esforcos no sentido de aproximar, deliberadamente, o dia a dia das escolas da
anarquia, 0 que acrescenta uma conotacdo especifica as suas praticas. Tal exemplo
pela acdo, através da busca coletiva pelo bem comum, coaduna-se com a condicéo de
justica apontada por Pierre-Joseph Proudhon. Segundo o filésofo francés, os individuos
devem crescer envolvidos por experiéncias e praticas que sustentem a igualdade
enquanto responsabilidade de todos, o que eleva a Instrugdo Social a um patamar
privilegiado na construcdo coletiva da liberdade.

Para os educadores anarquistas, os valores liberdade e igualdade ndo podem
ser ensinados, mas vivenciados no espaco escolar, o qual deve escapar a tudo que
diminua as iniciativas de organizacao autogestionaria. Ao mesmo tempo, ambicionando
ampliar os esforcos de superacdo da pedagogia tradicional, alguns escolanovistas
acabaram buscando abrigo a sombra do Estado, permitindo que este incorporasse o
discurso da Escola Nova aos seus projetos.

Os anarquistas, ao contrario, preservando o principio do internacionalismo da
classe defenderam a autonomia de suas escolas, inscrevendo-se numa trajetoria cuja
génese remonta ao conceito proudhoniano de Demopedia. Tal convicgcdo de que a

pedagogia deve ser “obra da classe”, ancorou os postulados da Instrucdo Integral
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proposta por Mikhail Bakunin, além de inspirar os debates educacionais da
Internacional, altura em que os estudos de Paul Robin serviram de base para as
conclusdes e sistematizacdes que, anos mais tarde, constituiram o eixo central das
experiéncias de Francisco Ferrer.

Assim, enquanto herdeiros de um legado construido pela classe trabalhadora, os
anarquistas vinculados ao campo educacional demonstraram a ciéncia de que
florescendo numa sociedade capitalista, como elemento integrante dos esforcos
dispensados para sua superacdo, uma educacao libertaria somente alcancara sua
plenitude numa sociedade livre, ou seja, abolida qualquer forma de desigualdade social
e controle indireto.

Mais uma vez, trazemos a contribuicdo de Adolfo Lima:

Se quisermos fazer da crianca um simples cidaddo, que delega os seus
direitos civicos e s6 cumpre seus deveres, a Escola vivera sob o regime
de tipo oligarquico, ou mais ou menos democratico, das <elites> dos
favorecidos pela sorte e... pelo mestre, - imp6sto por um diploma... Se
qguisermos fazer da crianga um sér caminhando para a sua emancipagao
e dignificagcéo, a Escola tem de organizar-se e funcionar como formando
um todo solidario, que, partindo do que alguns chamam a democracia
direta, ou do referendum, va realizando, por actos e factos, pela
intervencdo directa na acg¢do social, na vista colectiva, uma educagéo
social que acompanhe e sinta tbdas as aspiracdes do tempo. (Adolfo
Lima, Revista Educacéo Social, 15-04-1925)

No caso da Escola Moderna de Barcelona, observamos que as chamadas
“‘missas de domingo”, para empregarmos uma expressao cunhada por Francisco Ferrer,
remetem o conceito “comunidade escolar” para além dos limites fisicos da instituicdo.
Ainda que presente em diferentes matizes da Escola Nova, tal concepgdo assume
contornos libertarios no contexto Racionalista. Afinal, nessas reuniées domingueiras em
gue professores, pais e estudantes debatiam as diretrizes e rumos da Escola Moderna,
o amadurecimento das praticas autogestionarias efetivava o papel libertario que os

anarquistas prescrevem para a educagao.

Além disso, ndo se educa integralmente o homem disciplinando a sua
inteligéncia, fazendo caso omisso do coracdo e relegando a vontade.
(...) E como a vida prética, a conducta do homem, ha de girar dentro do

z

circulo do seu caracter, € obvio que o jovem educado da maneira
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indicada, quando se governe por conta do seu peculiar entender,
convertera a ciéncia por conduta do sentimento, em mestra Unica e
benéfica da sua vida. (Francisco Ferrer y Guardia, A Sementeira, 01-10-
1916)

Em seu Testamento Politico-Pedagdgico, Francisco Ferrer defende a adocao de
um ambiente que estimule nos jovens uma postura propositiva. O estabelecimento
coletivo das prioridades da comunidade escolar suscitava uma conduta que poderia ser
empregada fora da escola. Podemos perceber semelhante preocupacdo no Cine

Educativo adotado na Escola Moderna de Sao Paulo. Malgrado o estado de

107

conservagao dos filmes né&o permitir sua consulta™', estimamos que, a exemplo das

excursoes realizadas pelos estudantes, seus conteidos deviam ser tratados a partir de
uma orientacdo que ndo dispensava, também, interpretacdes coadunadas e destinadas
a implantacdo dos ideais anarquistas. A esse respeito, transcrevemos uma entrevista

com o estudante Antdnio Ramos da Silva Franco:

Como deveria ser a sociedade?

Desejava que em primeiro logar, deixasse de haver destingbes de
classes, como por exemplo, pobres e ricos. Para isso bastava que todos
tivessem sO 0 que precisassem, trabalhando cada um o tempo
necessario, e ajudando os outros. Em pequenos estudavam e quando
tivessem o estudo necessario trabalhariam. Deixando de haver exercito,
deixava de haver assassinos; a policia ndo era precisa; ninguem
roubava porque ndo havia fome. Em velhos descangcavam, ajudando-os
0S outros, visto ja terem ajudado os que tinham morrido. As leis
desapareceriam, ndo era preciso que ninguem governasse a sociedade,
porque ela se governaria por si mesma.*°

A valorizacdo do aspecto ludico da educacdo, assim como a possibilidade de

integrar diferentes areas do conhecimento através do cinema ou aulas ao ar livre, foi

107.4( ) O estado de conservagao dos filmes n3o possibilitou a consulta de seu contetido. E possivel,

contudo, uma verificacdo dos fotogramas numa mesa enroladeira, servico disponivel na Cinemateca
Brasileira. De inicio, o que os rolos trazem de informacao estéa nas etiquetas que os identificam, contendo
titulos ou sinopses, o que da algumas “pistas” para a identificacdo mais completa do material. E possivel
afirmar que o conjunto mescla filmes educativos e “recreativos” (como comédias de Charles Chaplin e
Harold Lhoyd).” RIGHI, Daniel; URZA, Flavia Andrea Machado. As Imagens no Arquivo Joéo
Penteado. In MORAES, Carmen Sylvia Vidigal (Org.). Educacéo Libertéria no Brasil — Acervo Joéo
Penteado: Inventéario de Fontes. Op.cit.p.102

108 Fragmento da entrevista com o estudante Antonio Ramos da Silva Franco, de 16 anos, que integra o
espolio de Deolinda Lopes Vieira.
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amplamente defendida pela Escola Nova. Contudo, a exemplo do excerto acima,
observamos que as conclusfes alcancadas pelos estudantes ligados a Pedagogia
Libertaria apontam, entre outros aspectos, para a necessidade da abolicdo da dicotomia
entre classes, para o fim da hierarquizacéo do trabalho intelectual sobre o manual, para
a acdo direta e gestdo coletiva das questdes comunitérias, enfim, para a urgente
alteracédo dos fundamentos politicos, culturais e econdmicos da sociedade.

Este seria, pois, 0 ponto fora da curva de aproximacéo entre a Escola Nova e a
Escola Racional de inspiracédo ferretiana: o desejo de introduzir a luta de classes no

cotidiano escolar através da instauracéo, imediata, da anarquia.

Todos

Abaixo os prémios! Abaixo os prémios!

Frederico

(Adiantando um passo) — E que cada qual trabalhe o mais que puder
conforme suas forgas!

Todos

Bravo! Bravo!

(Abracos e palmas).109

Neste fragmento de Conforme as Forcas, uma peca pedagdgica de Adolfo Lima
encenada durante as comemoracdes do oitavo aniversario de A Solidaria
observamos que o respeito as condicdes fisicas e intelectuais dos estudantes constitui
um fator determinante para que o ensino nédo fuja a premissa proudhoniana segundo a
qual: “de cada um conforme seus meios”.

Para Adolfo Lima, a obra dramatica deveria ser educativa, permitindo que 0s
responsaveis pelas criancas, geralmente homens e mulheres pouco afeitos a atividades
de propaganda direta, tal como conferéncias e cursos, tivessem acesso a uma

Instrugdo Social que canalizasse suas energias, ordinariamente dispersas no

199 peca “Conforme as Forcas — peca infantil em um acto”, exemplar ofertado pelo autor, Adolfo Lima, &
Deolinda Lopes Vieira. Acervo do Espolio Deolinda Lopes Vieira da Biblioteca do Instituto de Ciéncias
Sociais da Universidade de Lisboa.

10 «A Solidaria, Festa comemorando 8° aniversario da sua fundacéo, 13-02-1910 — 13-02-1918, Na terca-
feira, 13 , houve um sarau promovido pela Sec¢do Democratica. As 20 horas e um quarto comegou o
espetaculo, sendo representada, pela segunda vez, a pega em um acto O Chilique, que foi muito
aplaudida.(...) Pela segunda vez, igualmente se representou a peca em um acto de Adolfo Lima
Conforme as fércas, terminando o espetaculo com a pega, que como as outras foi pela segunda vez
representada ..., Tou mal contigo. Todos os alunos foram muito correctos nos seus papeis, recebendo
bastantes aplausos. (...) (Apdcrifo, A Sementeira, Julho de 1918)
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mundanismo dos cafés, tabacarias e footings. O entusiasmo gerado pela atividade
teatral, capaz de conectar o pensar e o fazer, colaboraria para o desenvolvimento do
vinculo afetivo entre a crianca e sua escola.

Em oposicao ao divertimento alienante, a montagem dos espetaculos exige tanto
a colaboracédo e a sensibilizacdo pela arte dramética, quanto a confeccdo do espaco
cénico, permitindo ainda que a assisténcia estreite seus lagos com instituicoes de
ensino que, de acordo com os sindicalistas revolucionarios, deveriam ser financiadas
pelos seus sindicatos™**.

Deste modo, Laurin informa que:

A medida que a classe operaria sobe em forca e em consciencia do seu
valor, o quadro de acéo do sindicalismo alarga-se. Com grande espanto
da burguezia, enfatuada com as instituicbes que creou, as Bolsas de
Trabalho francezas azeminaram na sua conferencia de Marselha a
possibilidade de fundar escolas sindicaes, escolas livres funcionando
com 0 apoio pecuniario e sob a vigilancia dos organismos operarios. Ja
nao é de hoje, como o poderiamos supbr, que as instituicdes de luta do
proletariado ezaminam as questbes de ensino. Mais uma vez, nos
Congressos dos Sindicatos e das Bolsas de Trabalho, foi indicada para
ordem do dia a organizagdo do ensino profissional. Nomeadamente no
oitavo Congresso das Bolsas de Trabalho, realisado em Paris, em
setembro de 1900, debates muito interessantes mostraram a
importancia estraordinaria que 0s agrupamentos operarios dispensavam
a esta questdo. Neste mesmo Congresso, foi ezaminada a possibilidade
de organisar cursos populares livres, e enfim de estabelecer escolas
primarias tambem livres. (...) Esta idéia de idéia de fundar escolas
sindicaes foi discutida muitas vezes depois, nomeadamente por
Clement, num relatorio ao Congresso Anarquista de Amsterdam, em
1907, em que os professores sindicalistas aparentavam inspirar-se
numa resolucdo do seu Congresso de Lido, na qual convidavam os
sindicatos operarios a fundar escolas modernas. (A Sementeira, Margo
de 1919)

Conforme sinalizamos ao longo do presente estudo, o artigo As Escolas
Sindicaes de M.T.Laurin deixa clara a disposi¢cao de fazer com que as associagdes de

trabalhadores concebessem suas préprias escolas. Portanto, o ensino fomentado pelos

11 «“Estamos até convictos de que todas as festas devem sér feitas, tanto quanto possivel, dentro da

Escola. E de toda a conveniéncia atrair a crianca & Escola e fazer desta um mundo onde aquela possa
expandir toda sua forca e actividade e experimente os maiores prazeres. E assim que se cria 0 amor &
Escola, ao estudo. (...) E a crianga que ama a sua Escola, traz consigo a familia.” LIMA, Adolfo. O Teatro
na Escola. Comunicacéao feita perante a Sociedade Promotora de Estudos Pedagdgicos de Lisboa na
sessdo de 8 de abril de 1914. Lisboa: Guimaraes & Ca. Editores, 1914.
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organismos de classe deveria, a exemplo destes, funcionar como verdadeiras “bussolas
para a desorientacdo”'?, despertando a atencdo dos jovens para as mazelas sociais na
mesma medida em que lograriam efetivar o comunismo libertario.

Dando continuidade, Lauirin analisa que:

Tudo parece estar dito sobre as imperfeicbes e os inconvenientes do
ensino do Estado. Tem-se insistido largamente sobre a sua falta de
espirito pratico, sobre o seu centralismo, que ndo tem ou quase nao tem,
em consideracdo as profundas divergéncias dos meios, tudo o que
numa palavra faz pezar sobre o ensino, os mesmos de que sofrem
outras administracdes, males engendrados pela organizagdo
napoleonica, que tem resistido tdo milagrosamente a todas as
transformac6es do regime. (...) Devem lembrar-se que é esta metafisica
de Estado e este catecismo governamental, principalmente, que o0s
sindicalistas teem atacado. O Estado atual dos conhecimentos
pedagdgicos ndo nos permite por ora, 0 possuirmos métodos seguros e
definitivos. Isto € um dos grandes obstaculos que se opdem a creacao
de um ensino verdadeiramente racional, tal como é possivel concebé-lo.
(...) O que h& sobretudo a reter, na pretensé@o dos sindicatos operarios
diligenciarem fundar escolas, € a falta de confianga no ensino unitario e
a oposicdo formal & monopolisacdo do ensino pelo Estado. (A
Sementeira, Maio de 1923)

Desse modo, convencidos de que os problemas da educacéo oficial ndo passam
de um sintoma do papel do Estado enquanto arrimo do Capital, os libertarios julgavam
que as escolas sindicais precisavam encarnar o0 mesmo espirito de resisténcia e
enfrentamento atribuidos aos organismos de classe. Tal denuncia, frequente na
imprensa operdria, permite mensurar a preocupacdo com a necessidade de escolas
autbnomas, nas quais a instrucdo para a revolta germinasse a formacéao revolucionaria
dos filhos da classe trabalhadora.

Por outro lado, também as dificuldades, sobretudo de natureza financeira,
contribuiram para a aproximagao dos libertarios com os meios igualmente interessados
na democratizacdo do ensino, conforme observamos, novamente, a partir do

pensamento de Laurin.

As verdadeiras impossibilidades, sdo de ordem material. E necessario
dinheiro, muito dinheiro, para edificar escolas, mais confortaveis que as

112 «p Revolta é o instrumento dessa concretizagdo, é a bussola para essa desorientacdo.” (Apdcrifo, A

Revolta, 01-01-1913)
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escolas publicas, dispondo dum material mais perfeito. S&o necessarios
mestres competentes, bem pagos, instruidos, curiosos, dignos, emfim,
da misséo que lhes é confiada. (...) Pode rasoavelmente sustentar-se
gue tudo isto se encontrard facilmente? — Dinheiro? Os sindicatos
operarios ndo o encontram facilmente para organizar, por ezemplo, o
vaticum , para se livrarem das humilhantes subvencBes das
municipalidades, ou se instalarem em locaes um pouco convenientes. —
Mestres? Encontrar-se-do facilmente? N&o o creio. Educadores
ocasionaes nao faltam, mas esses podem ser escelentes para um curso
ou para uma conferencia, mas seriam as mais das vezes incapazes de
seguir o desenvolvimento progressivo dum cérebro. (A Sementeira,
Agosto de 1910)

A pesquisa assinala que condicbfes materiais e humanas semelhantes foram
enfrentadas pelos anarquistas a frente da Escola Moderna de S&o Paulo. Tais
circunstancias, marcadas por um circulo vicioso em que “os que desejam a instrugao

"113 '|levou os libertarios a reunir

nao a podem dar; os que a podem dar ndo a desejam
todos os interessados em oferecer uma alternativa de formacgéo para criancas que, via
de regra, ndo permaneciam ou ndo chegavam a ingressar nas escolas. Assim,
preocupados em preparar tanto os trabalhadores do futuro, quanto o futuro dos
trabalhadores, organizaram-se, a partir de 1909, em torno do Comité Pré-Escola
Moderna, convidando a sociedade a colaborar com uma experiéncia educacional que
fugisse a homogeneizacao e doutrinamento caracteristicos das instituicdes autoritarias.

Entretanto, malgrado as pretensdes de mobilizar os diferentes animos a fim de
estabelecer a cooperagcao entre os explorados, os entusiastas de primeira hora das
Escolas Modernas desejavam implantar, o mais breve possivel, uma convivéncia
orientada pelo ideal anarcocomunista™**.

O que pretendemos destacar € que no caso paulista, militantes diretamente
ligados a imprensa e propaganda anarquistas, dentre os quais destacamos Edgard

Leuenroth, Jodo Penteado, Adelino de Pinho e Florentino de Carvalho, integravam um

113 Extraido do artigo “O Circulo Vicioso da Instrugdo Publica” de Emilio Costa (Educacéo: Revista

Quinzenal de Pedagogia, 15-01-1913).
14 “Ora o que se propde este anarquismo comunista? Propde, como todas as outras escolas socialistas,
a socializacao da economia, dos meios de producéo e troca. Mas, diferentemente daquelas, propde
igualmente a socializagédo do poder politico, ou seja, 0 seu desaparecimento como centro de decisdo
governamental e a sua dissolugéo por todo o corpo social. (...) A primazia dada a experiéncia imediata
dos explorados como meio de auto-aprendizagem dum processo libertador € pois central no anarquismo
comunista, como ja o era na corrente anti-autoritaria da Internacional.” FREIRE, Jo&o. Introduc¢éo. In
VASCO, Neno. Concepcao Anarquista do Sindicalismo. Op.cit.pp.13-15
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circulo intimo (nucleo especifico anarquista), que assumiu a responsabilidade pelas
iniciativas em prol da Educagdo Racional naquele estado. Através de intensa
correspondéncia, esses militantes partilharam o espirito de apoio mutuo, auxiliando-se
em suas atividades, trocando experiéncias, aconselhando-se e socializando recursos
de maneira a atender as demandas, uns dos outros, cada qual de acordo com seus
meios.

Tais necessidades, entretanto, advinham da intervencao que realizavam no meio
social, desejosos de que a esfera publica, incluindo os sindicatos em torno dos quais
gravitavam, caminhasse em dire¢do a anarquia. A atuacdo no meio sindical, sem perder
de vista a necessidade da aproximacgdo entre anarquistas fora dos sindicatos, denota
sua sintonia com a tatica sindicalista revolucionaria.

As referéncias ao sindicalismo revolucionario francés, fomentado pela
Confederacédo Geral do Trabalho (CGT), a defesa do comunismo anarquista pregado
por Kropotkin, bem como a orientacao especifista propugnada por Errico Malatesta sao
recorrentes nas matérias ou excertos editados nos jornais libertarios do periodo. Jodo
Penteado, por exemplo, que circulou pelo interior de Sdo Paulo para fazer propaganda
libertaria, acompanhou de perto as acdes politico-sociais de Errico Malatesta, chegando
a reunir recortes de jornais que informavam sobre a militancia do anarquista italiano™*>.

Entre os inimeros periddicos que atavam tais relacdes, destacamos o paulistano
A Lanterna, que tinha a frente Edgard Leuenroth, e os lisboetas A Sementeira®'®, para o
qual muito colaborou Neno Vasco, e O Protesto de Pinto Quartim. Filho de portugueses,
o carioca Pinto Quartim ficou mais conhecido por sua colaboragcdo com a imprensa,
apesar de ter sido amigo e colega de Adolfo Lima na Escola-Oficina de Lisboa. Sempre
em articulagdo com outros camaradas, igualmente comprometidos com a formacao da

classe trabalhadora, promoveu o quanto pode a agao direta e o mutualismo, chegando,

15 Entre os documentos reunidos no Arquivo Jodo Penteado, constam recortes de jornal, reunidos pelo

educador paulista, que tratam das ac¢des revolucionarias de Errico Malatesta na Europa.
118 para obtencgédo de maiores informagfes sobre esse periddico portugués, indicamos o texto de Jodo
Freire intitulado “<<A Sementeira>> do arsenalista Hilario Marques”.

Disponivel em: http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos/122406912403yAlOxs9Hd74FPO.pdf Acesso em
15 de abri de 2014.



http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos/1224069124O3yAI0xs9Hd74FP0.pdf
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inclusive, a envidar esforcos em beneficio da salde, bastante debilitada aquela altura,

do eminente gedégrafo Piotr Kropotkin'*’.

Sobre a relagcdo entre estes anarquistas, segue o texto de Primitivo Soares:

- Entdo, quando te dignaras colaborar tambem na Sementeira? -
perguntamos a Pinto Quartim.

- Terei nisso muito gosto, respondeu-nos éle. (...)

E, ao dizermos-lhe que contavamos, ja para éste nidmero, com a sua
colaboracao, retorquiu-nos:

- Farei o possivel. No entanto, se ndo puder mandar-te um original meu,
mandar-te-ei um artigo sobre a questdo social no Brazil, de um
camarada brasileiro, em resposta a um inquerito a que procedi durante
minha permanencia no Rio, e de que ja publiquei alguns artigos na
edicdo noturna do Seculo.

- Convém. Além da Sementeira contar no Brazil com um bom namero de
amigos, é util que conhegcamos um pouco da vida dos nossos
camaradas dali e da organizacao do proletariado brazileiro.

- E depois, prosseguiu Pinto Quartim, o artigo que vou vos enviar ndo é
um desconhecido para ndés. E o Primitivo Soares, um dos elementos
mais activos que o anarquismo conta no Brazil. (A Sementeira, 01-04-
1916)

A matéria de A Sementeira oferece uma boa amostra dos lacos de colaboracgéo e
amizade que uniam os libertarios em atividade no Brasil com aqueles que atuavam em
Portugal. Para os integrantes desse circulo, os elementos que compdem a triade acao
direta, mutualismo e federalismo somente conseguem concorrer para uma “formagao
revolucionaria” quando em permanente inflexdo. Certos de que o ambiente escolar

oferece as condicdes ideais para tal curvatura, os portugueses Neno Vasco, Pinto

17 “Kropotkine, nosso hospede

Camaradas,

Um dos nossos jornais tornou publico que Pedro Kropotkine, necessitando tratar da sua saude
em clima mais benigno que o de Londres, ndo pode fazer este ano por falta de recursos — ele que, para
consagrar a propaganda das nossas idéias, abandonou privilégios, riquezas e elevados cargos.(...)

N&o para adular um <chefe> ou um <idolo>, que ndo o temos, nem para <cumprir um dever> ou
<pagar uma divida>, mas para satisfazer uma necessidade do nosso coragao, (...).

Estamos certos de que todos os camaradas apoiardo com ardor esta iniciativa. (...)

Ninguem faltara! Ninguem deixara de se inscrever e pagar nas redacfes dos jornais anarquistas,
ou de enviar adesdes e cotas directamente ao tesoureiro, Dr.Sobral Campos, Rua da Vitoria, 94, 1 —
Lisboa.

Por um grupo:

Campos Lima

Manuel Ribeiro

Neno Vasco

Pinto Quartim

Sobral Campos” (Apécrifo, A Sementeira, Dez.1912)
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Quartim e Primitivo Soares, igualmente obrigados pelo exilio a transitar entre os dois
lados do Atlantico, dispensaram em seus artigos grande atencdo aos temas
educacionais, chegando Florentino de Carvalho, pseudénimo de Primitivo Soares, a
dirigir uma das Escolas Modernas de Sao Paulo.

Entretanto, ndo podemos confundir o estudo mutuo, comum no espaco fabiril
dado o contato entre aprendizes e mestres de oficio, com o0 apoio mutuo e a
autoformacédo que os libertarios defendem. Tal relacdo, além de ndo romper com o
primado da hierarquia, partia tanto das necessidades da producdo quanto da lacuna
deixada pela educacgéo profissional oferecida pelo Estado. Portanto, passava ao largo
da acao deliberada no sentido de capacitar o conjunto dos trabalhadores a assumir
controle das fabricas. Assim, queremos demonstrar que apesar da possibilidade de
alguns operarios se comprazerem em transmitir seus conhecimentos, o apoio mutuo e a
autoformacgao pugnada pela anarquia integra as lutas entra Capital e Trabalho, partindo
da necessidade de organizacao dos trabalhadores.

Muito antes de 1789, a Franca offerecia j& uma situag&o revolucionaria.
Mas o espirito de revolugdo ndo havia amadurecido sufficientemente, de
modo a determinar a Revolucéo. (KROPOTKIN, 1906)

Em O Espirito Revolucionario, Kropotkin destaca que as centelhas que
conduzem a revolta “serdo tdo variadas como as circunstancias que as impulsionem”
(KROPOTKIN, 1906,P.12). Ao reconhecer a inexisténcia de uma “ciéncia da revolugao”,
o libertario russo, na mesma direcdo apontada por seu patricio Mikhail Bakunin,
defende que a luta social necessita de “circulos concéntricos” que a multipliquem,
desencadeando seu amadurecendo junto ao conjunto dos explorados. Para sustentar
tais argumentos, Kropotkin busca um exemplo na historia, apontando o significado das
Jacques™® para a deflagracdo da Revolucdo Francesa, quatrocentos anos apds a
famosa insurreicdo camponesa.

Com o intuito de levar a cabo a proposi¢céo destes dois libertarios, para os quais
0s anarquistas devem assumir o papel “centelhas” do “espirito revolucionario”, um

grupo de anarquistas reivindicou, em Sao Paulo, a educac¢éo como principal ferramenta

18 Grupos secretos de inspiracao revolucionaria que tomaram para si o nome de Jacquerie, revolucdo

camponesa de 1358.
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de luta. Desse modo, concentraram seus esfor¢os no sentido de dar consequéncia
pratica ao conceito de Demopedia formulado por Proudhon, fundando Escolas

Modernas dedicadas a tarefa de fazer da revolucéo social uma pratica cotidiana.

3.2 O gaviéo e sua colmeia

O anarquista, afinal, € um homem simples que
defende uma doutrina simples.
Eduardo d’Almeida

Em seu relatério apresentado a oficialidade superior, o tenente Sicre expds a
brutalidade com que Eugéne Varlin, aprisionado nas ultimas horas da Comuna, foi
conduzido a morte. Naquele domingo, 28 de maio de 1871, apos ser reconhecido por
um padre, o internacionalista teve o corpo arrastado desde as imedia¢cfes da Rua La
Fayette até o Buttes-Montmartre, local destinado as execu¢des. Contudo, o suplicio de
Varlin dispensou o tradicional ritual de fuzilamento que, aos magotes, extinguiu a vida
de centenas de comunalistas. Alvejado por um soldado e desfalecido a coronhadas, o
libertario foi linchado até a morte. Orgulhoso da proeza conseguida, o tenente Sicre
subtraiu ao cadaver um reldgio de prata, o qual exibiu a assisténcia como legitimo butim
ou troféu de guerra (SAMIS, 2013).

Mais de quarenta anos apdés a Comuna de Paris, episédio contemporaneo a
geracdo que antecede a dos pioneiros da Ecole des Annales, sintomaticamente
preocupada com a “histéria dos vencidos”, a Editora Vozes trouxe a lume o livreto
“Ferrer “Martyr” ou “Patife”?” (1913), através do qual o frei Pedro Sinzig tanto aponta os
inimigos da Igreja, num gesto analogo ao padre delator de Varlin, quanto esclarece
seus superiores, a exemplo do tenente Sicre, a respeito do vigor com que combateu os
hereges anarquistas. Nesse relato, Sinzig narra uma visita que fizera ao Centro

Operario 1°. de Maio em Petrépolis, com o proposito de protestar, na companhia de seu
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confrade frei Paulo, contra as celebracdes em memdéria do educador Francisco Ferrer y
Guardia.

Entretanto, malgrado as exiguas treze paginas do livreto tenham como fio
condutor a difamacéo da figura de Ferrer, qualificado como covarde, ladréo, traidor da
propria familia, fugitivo, dissimulador e instigador do 6dio entre os trabalhadores, um
tema em especifico evidencia a real preocupacao do religioso: a criacdo de instituicdes
de ensino nos moldes da Escola Moderna de Barcelona.

De acordo com Sinzig, tais escolas ensinam e recomendam “o uso das bombas
de dynamite envenenadas”, motivo pelo qual o frade se obrigou a amealhar o material
de propaganda ofertado na ocasido da visita. Por outro lado, dizendo-se interessado em
compreender, estudar e combater o movimento anarquista, Sinzig ndo desperdicou a
viagem, pedindo a palavra para vociferar a fé catélica, o quanto possivel, diante da
“blasfema” assisténcia.

Neste esfor¢co de esgrimir com os palestrantes, o frei tomou o cuidado de levar
um amigo jornalista, testemunha “insuspeita” da indignagcdo com a qual censurou seus
opositores. Em ultimo recurso, sua reprimenda aos anarquistas, que “levianamente”
pregam a greve e a revolta, visava legitimar a sentenca dada ao educador cataldo em
1909, pretenséo que terminou por acirrar os debates daquela noite.

Abaixo, suas palavras naquela ocasiao:

- Mas o fuzilamento de Ferrer ndo deixa de ser um assassinato que o
Sr.como catholico ndo pdde approvar. Nao € nunca licito matar alguem.

- Sim, Sr., pode ser licito.

- N&o pode - retorquiu 0 anarchista.

- Ora, o Sr. Me responda sinceramente. O que farg, si, ao sahir desta
sala, for repentinamente atacado na rua por alguem que se lhe opponha
com punhal ou rewolver? Deixar-se-ia matar?

- Nao, Sr.

- Protestaria morto o agressor, para salvar-se?

- Naturalmente.

- Pois, foi o que fez Maura.

- N&o h& comparacéo.

- Ha, sim. O Sr. Esta de accérdo que ¢ licito, em ultimo caso, matar em
defesa proépria. Ora, o que o individuo péde , tambem a sociedade péde.
- Mas Maura né&o foi atacado por Ferrer.

- Ora, Maura, em legitima defesa da sociedade que elle representava,
agiu contra quem era uma das causas principaes de muitas mortes, do
incéndio de 80 egrejas, conventos, etc., e... (SINZIG, 1913.p.10)
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Para Pedro Sinzig, a condenacdo de Ferrer a morte ndo se opunha aos
principios cristdos. Na retérica do frei, Ferrer teria merecido seu tragico final, resultado
de um recurso extremo dispensado pelos interessados na “prote¢cdo” da juventude
espanhola. Uma vez ameacada a sociedade, sobretudo com a natureza anarquica de
escolas “maliciosamente denominadas modernas” para “evitar a intervengcdo do
governo”, o uso de tal expediente se justificava na defesa das Igrejas, muitas das quais
incendiadas durante a insurreicdo contra o imperialismo espanhol em 1909. No
julgamento de Sinzig, a Escola Moderna de Barcelona funcionaria como bercéario para
futuras geracbes de malfeitores, orientados por um “patife” cuja degeneragéao ficaria
patente em sua trajetéria de macgéo a anarquista.

Dando continuidade, Sinzig afirma:

Para ndo assustar a gente — escreve Ferrer, em 1901, a um seu amigo —
e para evitar a intervencdo do governo, chamo minhas escolas de
modernas, em vez de anarchistas. Minha propaganda tem por fim,
confesso-o  francamente, educar nestas escolas anarchistas
convencidos. Meu desejo é preparar a revolugdo. Por enquanto temos
de contentar-nos em plantar nos cérebros da mocidade a idéia de
transformacao violenta. Ella devera aprender, que contra a policia e a
tortura ha um sé meio: a bomba ou o veneno>>. E esta escola moderna,
ja funcionando no Rio, em S.Paulo, e em Minas, devia ser fundada, a 12
de Outubro tambem em Petropolis! Gracas a Deus que por emquanto
isso nao foi feito. Oxala surjam, para evita-lo tambem no futuro,
defensores mais autorizados e mais potentes do que a fraca voz dum
simples religioso! (SINZIG, 1913.p.13)

Sinzig ndo aponta a origem da carta de Ferrer. Contudo, tanto seu empenho no
combate ao intento libertario, quanto a preocupacao de tornar publico o embate com os
anarquistas séo igualmente reveladores. Afinal, a fundacdo de Escolas Modernas
alcancara o territorio brasileiro, exigindo uma acdo enérgica das autoridades
eclesiasticas nacionais. Na opinido do frei, “o patife ndo valia a carga de chumbo que
levou”, afirmativa com a qual teria, segundo ele mesmo, desafiado os palestrantes
reunidos em Petropolis. Com orgulho, Sinzig atribui a si o mérito de ter sustado a
fundagéo de uma Escola Moderna na serra fluminense, atitude que deveria servir de
exemplo aos catolicos das localidades que contassem com iniciativas libertarias

semelhantes.
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O relato de Sinzig ndo deixa davida sobre a percepcdo, entre 0s meios
conservadores, acerca das préticas de solidariedade promovidas pelas Escolas
Modernas: uma agao subversiva encorajada por “agitadores estrangeiros”. A rejeicao
dos libertarios aos modelos educacionais tradicionalmente oferecidos acrescentou,
portanto, um elemento a mais para o acirramento das disposi¢cdes contrarias a ideologia
de Proudhon. Ao mesmo tempo em que a Igreja oferecia resisténcia a difusdo da
Instrucdo Racionalista, também o Estado chamou para si a incumbéncia de obstaculizar
a acao libertaria no campo da educacéao, fenbmeno que encontra um bom exemplo no
fechamento sumario da Escola Moderna de Sao Paulo.

Em contrapartida, as criticas desferidas pela imprensa libertaria aos colégios
religiosos alcancaram o ensino republicano, acusando-o de oferecer uma série de
perigos a classe trabalhadora. Entre as ameacas apontadas pelos jornais operarios, o
nacionalismo ganhou relativo destaque, uma vez que 0s anarquistas reconheciam
nesse sentimento uma justificativa para a | Guerra Mundial**®. Sobre o ensino gratuito e
obrigatério, ponto nodal da instrucdo republicana, os anarquistas sublinhavam a
impossibilidade dos trabalhadores manterem os filhos na escola, uma vez que careciam
do auxilio destes para o sustento da casa*®°.

Para redarguir os argumentos utilizados pelos libertarios, seus detratores
langaram mao do conceito de “planta exdégena” inadequada ao solo brasileiro. No
entanto, contrariando tais expectativas, o numero de aderentes ao anarquismo cresceu,

tornando-se cada vez mais expressivo ao longo das duas primeiras décadas do século

119 «“Acabo de folhear o numero de outubro, agora publicado, do boletim da Sociedade de Estudos

Pedagogicos. Deteve-me a atencdo um artigo de Adolfo Lima, intitulado — A Escola e a guerra. Como o
assunto é de toda actualidade, um extracto desse artigo substituira hoje as minhas pobres notas. (...)

E respondendo & pergunta — qual deve ser a atitude da Escola perante o actual conflito europeu, perante
a <<grande guerra>>?, diz mais adiante: <<Conforme a idade da crian¢a a que se dirige, a Escola deve
mostrar o encadeamento, o determinismo socioldgico do conflito. Deve patentear que, sendo principal e
aparentemente um conflito politico, éle envolve ouros aspectos sociais, quer nas suas causas complexas,
quer nos resultados futuros... ndo s6 no ponto de vista da alterac@o politica das fronteiras, o que € de
relativa importancia, mas sdbretudo sob aspecto da organizagdo econdmica, ou melhor, social futura>>.”
(Qualquer, Germinal, 28-02-1915).

120 “Ensino gratuito e obrigatério. Mas como, se ha impossibilidade de for¢as o pobre a dispér dos filhos
gue comecam a auxiliar na sua miseria? Na Franca, ap0z tantos anos de republica, € ainda um problema
sem solucao: ai as creangas Sam enviadas & escola publica na edade em que pouco podem ser Uteis
aos pais e depois retiradas com uma educagéo incompleta.” (Campos Lima, A Era Nova, 03-03-1906)
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XX. Como destaca Neno Vasco'®!, o ingresso de brasileiros nas fileiras libertarias
saltava aos olhos, aumentando na mesma propor¢cédo em que melhor se estruturavam
0os organismos de classe. Nossas pesquisas apontam para o fato de que, em Sao
Paulo, as iniciativas educacionais acompanharam tal progressdo. Desde o arrojo
pioneiro com a fundagdo da Escola Germinal em 1902, até o encerramento das
atividades letivas da Escola Moderna n.1 em 1919, foram criadas diversas instituicoes
de ensino com o auxilio dos sindicatos de trabalhadores.

Apesar das poucas informacdes disponiveis sobre a Escola Germinal, sabemos
que as dificuldades econémicas persistiram até 1905, ano de seu fechamento. Com
efeito, a implantacdo de escolas representou um avangco em relacdo a fundacdo dos
Centros de Cultura Social, cuja contribuicdo no campo da cultura operaria, ainda que
bastante diversificada, ndo alcangcou o mesmo grau de sistematizacdo. Apesar de
oferecerem mesas de leitura, licbes noturnas e conferéncias a todos os interessados, 0s
Centros de Cultura Social ndo possuiam o objetivo especifico de proporcionar uma
instrucdo formal aos filhos do proletariado. Contudo, serviram para aglutinar os
trabalhadores preocupados com esta questdo, ensejando a articulacdo necessaria a
fundacédo do Comité Pro-Escola Moderna da Sao Paulo em 1909.

De acordo com Luciana Eliza dos Santos (2009), além das Escolas Modernas
nos bairros paulistanos do Belenzinho e do Bras, o Comité também foi responsavel por
escolas em Séo Caetano, Bauru e Candido Rodrigues, o que demonstra a irradiacéo da
influéncia libertaria pelo interior do estado. Aquela altura, as cidades em torno da capital
recebiam com frequéncia a visita de militantes anarquistas, empenhados em promover
acOes de propaganda que reunissem neéfitos para 0 movimento.

Fernando Antonio Peres (2010), ancorado nas pesquisas de Carlo Romani
(2002), observa que Jodo Penteado pode ter despertado para 0 pensamento acrata
ainda em Jau, sua cidade natal, apds assistir uma conferéncia proferida por Oreste
Ristori em 1907. Ainda de acordo com Peres, teria sido um artigo enviado pelo
educador ao jornal La Battaglia, no qual descreve a sessdo em que se deu a fala de

121 “Na quasi totalidade, os militantes anarquistas do Brasil sdo brasileiros natos, ou s&o estrangeiros ali
residentes de longa data e ali ganhos a nossa causa.(...).” (Neno Vasco, A Sementeira, Maio 1911)
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Ristori, o marco simbélico da iniciacdo Penteado no movimento libertario®?. O
pesquisador também indica a postura anticlerical, comum a espiritas e anarquistas,
como outro possivel ponto de convergéncia entre o socialismo e o espiritualismo de
Penteado. Nao por acaso, o professor nutriu grande admiracéo por Liev Tolstéi, cujo

pacifismo e dedicacdo a educacdo podem ser observados no texto que segue.

O poder s6 pode ser destruido pela consciéncia razoavel dos homens.
Mas no que deve constituir esta consciéncia? Os anarquistas supdem
gue ela pode embasar-se nas condi¢des relativas ao bem geral, na
justica, no progresso, e no interesse geral dos homens. (...) Assim,
reconhecendo com razdo a arma espiritual como Unico meio de
destruicdo do poder, a doutrina do anarquismo, baseando-se numa
concepgao nao-religiosa e materialista do mundo, ndo possui esta arma
espiritual (...). E esta arma espiritual, que é conhecida pelos homens
desde ha muito tempo, sempre destruiu o poder e deu aos que a
empregaram uma liberdade tdo completa que nada p6de anula-la. Esta
arma — e ndo ha outra — é a concepcéo religiosa da vida na qual o
homem considera sua existéncia terrestre como uma manifestacao
parcial de sua vida, ligada a vida infinita, e julga que a submissdo a
estas leis é mais obrigatéria para ele do que a obediéncia a qualquer
das leis humanas. (...) Todas as outras tentativas de destruicdo do poder
e de uma boa organizacédo da vida dos homens sem o poder serdo um
desperdicio de forcas, em vez de aproximar, a humanidade do fim ao
qual tende. (TOLSTOI, 2009, p.66-69)

O anarquismo cristao, presente na experiéncia escolar que ficou conhecida pelo
nome da fazenda que a abrigou, parece ter contemplado a inclinacdo espirita de
Penteado, que encontrou nos tedricos do anarquismo um entusiasmo semelhante ao
demonstrado pelos seguidores de Allan Kardec em relagdo ao autoconhecimento. A
preocupacao de Tolstéi em garantir que lasnaia Poliana pertencesse as criancgas, ideia
defendida pela revista de educacdo homénima que publicou em 1862, também

encantaram o educador jauense. Assim, inspirado por Tolstéi, Penteado acreditava que

122 «p presente correspondéncia, que é a primeira por mim dirigida a essa folha, tem o fim exclusivo de

nestas poucas linhas, dar noticias da estada do companheiro Oreste Rstori nesta cidade, onde,
galhardamente recebido por parte de seus admiradores e companheiros, foi instigado a realizar uma
conferéncia publica, de propaganda socioldgica, logrando com isso trazer muito proveito para a causa da
reforma social. O tema versou sobre o Cristianismo perante a histdria e a sociologia tendo o companheiro
Ristori no decorrer de seu caloroso discurso, merecido sinceros aplausos, principalmente quando se
referia aos dogmas absurdos das religides e as sutilezas do clero e de seus representantes.” (Jodo
Penteado, La Battaglia, 01-09-1907 apud ROMANI, 2002)
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a autonomia, a criatividade e a solidariedade devem orientar a construgéo coletiva das
normas escolares (CALSAVARA, 2012).

Apos sua “iniciagdo” nas paginas de La Battaglia, Jodo Penteado passou a
colaborar intensamente com a imprensa, concedendo a tal atividade uma parcela
consideravel de sua militAncia politica. Luciana Eliza dos Santos (2009) indica que o
educador contribuiu com o jornal O Alpha entre os anos de 1909 a 1910, abordando na
coluna Vida Jauense os episodios cotidianos da cidade, destacadamente aqueles
ligados a educacédo. Entretanto, ao tempo de sua atuagdo em A Lanterna, nos anos que
antecedem a fundacdo da Escola Moderna, participou da propaganda direta,
percorrendo o interior de Sdo Paulo com o intuito de divulgar o noticiario anticlerical de
Edgard Leuenroth.

Por outro lado, publicando ainda em A terra Livre, A Vida, A Rebelido, Guerra
Social e A Plebe, Jodo Penteado aumentou gradativamente seu envolvimento com o
anarquismo, ampliando o espectro de relacdes com os libertarios sem abandonar as
conviccbes espiritualistas. Desse modo, também escreveu para 0rgaos espiritas, como

a revista Verdade e Luz e os jornais A Nova Revelacédo e O Natalicio de Jesus.

Por essa vida, para além de professar especificamente o espiritismo,
Jodo Penteado defendeu uma educacdo espiritual, orientada a
autonomia espiritual e ao reconhecimento de outras concepgdes, cristas
ou nao, de mundo mistico e religioso. Em sua biblioteca encontram-se
obras referentes a concepc¢oes religiosas diversas, como, por exemplo, a
corrente mistica chamada Eu sou, que professa a presenca de Deus em
cada ser humano, um Deus intimo, em harmonia com a natureza e com
a vida; obras da Sociedade Metapisica de Sédo Paulo e as muitas obras
do espiritualismo indiano Krishnamurti. (SANTOS, 2009.p.148)

Mais uma vez, Luciana Eliza dos Santos sinaliza um importante aspecto da
formacdo de Jodo Penteado. Aos elementos delineados pela pesquisadora,
acrescentamos que o humanismo cristdo do educador, capaz de perceber os principios
da doutrina kardecista em outras concepc¢des de mundo ndo desconsidera a inflexao

123

entre espiritualismo e anarquismo. Atento aos escritos de Jiddu Krishnamurti**®, cuja

128 Educado pela Sociedade Teosobfica, Jiddu Krishnamuri (1895-1986) pregou a transformacgéo da

sociedade a partir da transformagéo intima e individual. Rejeitou qualquer forma de autoridade e foi
responsavel pela fundacéo de escolas pautadas no apoio mituo entre adultos e criangas.
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rejeicdo a autoridade e a hierarquia bramane ndo passou despercebida por sua amiga e
correspondente Maria Lacerda de Moura'®, Penteado manteve uma conduta consoante
a opinido, pleiteada por anarquistas e kardecistas, de que o exemplo pelo apoio mutuo
constitui a melhor estratégia pedagodgica.

Talvez por preferir privilegiar a acdo ao discurso, mas certamente para preservar
a Escola Moderna da crescente repressdo ao movimento anarquista, Jodo Penteado
tomou maior cautela quanto a colaboracdo com a imprensa operaria. Paradoxalmente,
foi através da notoriedade que granjeou com a participacdo nos jornais revolucionarios
que o educador acabou indicado para a direcdo da Escola Moderna de S&o Paulo
(SILVA, SANTOS in MORAES, 2013). O estudo assinala que os libertarios do Comité
Pré-Ensino Racionalista reconheceram no professor espirita as qualidades necessarias
ao exercicio da funcéo, tanto pela sua compreenséo de que cabe ao diretor representar
e atender as demandas da comunidade, quanto por possuir alguma experiéncia no
magistério.

Jodo Penteado comecou a lecionar em Jal, na qualidade de professor
concursado, ministrando aulas também em Juiz de Fora e no municipio de Mariano
Procépio (SANTOS, 2009). Autodidata, produziu consideravel quantidade de textos,
entre crdnicas, fabulas, contos e ensaios. Em suas conferéncias, cujos discursos
desenvolvem temas que gravitam entre o anarquismo e o0 espiritualismo, defendeu o
pacifismo e o internacionalismo, sem perder de vista o direito dos trabalhadores
alcancarem, ainda que pelo ultimo recurso da forca, a igualdade social. A seguir,

algumas de suas palavras a esse respeito.

Depois de desviada a onde revolucionaria, depois de sufocada em
sangue as vozes dos comunistas que heroicamente se opuseram a
frente das barricadas em defesa de um alevantamento ideal de justica
ainda lancaram méao das maiores atrocidades e violéncias contra os
sobreviventes, trinta e cinco mil dos quaes foram espingardeados em
Versalhes de uma s6 vez e outros muitos revolucionarios deportados em
massa para as insélitas ilhas da Nova Caleddnia em cujo nome se
destacam Blanchi, Luiza Michel e tantos outros, jornalistas, oradores,

124 «E tr&s luzes vi nos caminhos da minha consciéncia: Han Ryner, Mahatma Ghandi e Krishnamurti.”
(Maria Lacerda de Moura, A Plebe, 17-12-1932)
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apéstolos devotados convictos propagandistas do sublime
evangelho da redencéo humana.'?® (grifos nossos)

Ao defender os comunalistas de 1871, Jodo Penteado confirma o emprego da
violéncia como um dos recursos que poderdo ser adotados pelos explorados na luta
pela igualdade. Por outro lado, sua critica ao fuzilamento dos prisioneiros apés a
derrocada da Comuna, quando ndo ofereciam mais uma ameaca fisica as tropas de
Versalhes, aponta para o entendimento de que a forca bruta somente se justifica
guando inserida no contexto revolucionario.

Os episédios que alcancaram maior relevancia para a emancipacdo dos
explorados foram amplamente celebrados pela Escola Moderna, que estabeleceu um
calendario de comemoracdes inspirado no conjunto da luta social. Desse modo, ao
passo que as questbes religiosas eram abordadas como tema da histéria das
sociedades, os festejos de efemérides ligadas a resisténcia dos trabalhadores denotam
o esforco dispensado pela Escola Moderna em perceber, rejeitar e superar o papel da
educacao enquanto instancia de controle e manutencao das estruturas sociais vigentes.

A exaltacdo de episddios como a Revolucdo Francesa, a Comuna de Paris e,
destacadamente, o dia do trabalhador, reforcavam o vinculo da Escola Moderna com os
sindicatos e a orientagdo ideoldgica dos seus organizadores (JOMINI, 1990). Para Olga
Regina Fregoni (2007) os recitais, encenacoes teatrais e conferéncias que animavam
as datas solenes ajudavam a realcar o contraste de identidades estabelecido entre o
Ensino Racionalista e os modelos educacionais convencionais. Também o dia 13 de
outubro, data da execucao de Francisco Ferrer y Guardia, e o 13 de maio, abolicdo da
escravatura no Brasil, eram lembrados pela comunidade escolar.

Olga Regina Fregoni também ressalta que apés a reabertura da Escola Moderna
com o nome de Escola Nova, conforme abordaremos mais adiante, o calendério
comemorativo sofreu severa alteracdo, excluindo as datas ligadas as lutas sociais que,
paulatinamente, deram lugar as comemoracdes civicas. Entretanto, as celebracdes do

dia do trabalhador, cujas atividades ocorriam a luz da execugdo dos “martires de

'2% Original de Jodo Penteado, intitulado “A Comuna de Paris”, escrito para a apresentagdo de uma de

suas conferéncias.
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Chicago™?, foram aparentemente abandonadas quando o 1°. de maio se transformou
em feriado nacional. A recusa a omitir a luta dos anarquistas mortos em 1886 parece
revelar a rejeicdo de Penteado ao processo de resignificacdo que o Estado impos a
efeméride.

Ainda que obrigada a seguir a legislacao, passando, por exemplo, a comemorar
as proclamacgbes da Independéncia e da Republica, a Escola Nova ndo perdeu o
espirito Racionalista, resistindo para manter a conotacéo dada por Ferrer aos métodos
empregados pelo conjunto dos escolanovistas. Assim, supervalorizar a libertacdo dos
escravos, por exemplo, data concomitante a sua primeira fundacdo em 1912, permitia
tanto a edificacdo do trabalho quanto a abordagem mais critica da sociedade brasileira,
escapando a entonacgao ufanista comum aos “aniversarios” da Nacgao.

O desejo de substituir a biografia do Estado pela historia do trabalho e dos
trabalhadores, resistindo as disposi¢cdes em contrario, permaneceu como corolario da
Escola Nova'?’, aspecto que corresponde a mais um elemento de proximidade entre o
pensamento dos educadores libertarios no Brasil e em Portugal. Em O Ensino da
Historia (1914), Adolfo Lima classifica a abordagem historiografica empregada nas
escolas como “um erro scientifico e uma monstruosidade pedagdgica”’, bastando

consultar a generalidade dos compéndios disponiveis para que se observe que séo

126 “O movimento organizadér para preparar a formula de reivindicar melhoramentos para o pévo

operario, é talvéz mais antigo nos Estados Unidos da America do Norte do que na Europa, pois comegou
em principios do século XIX. O movimento por oito horas de trabalho comegou, no mesmo paiz, em
principios da segunda metade do mesmo século. Quando esse desenvolvimento comegou a ter maior
dezenvolvimento foi em 1885. (...) O dia primeiro de maio de 1886, em todas as reunifes preparatérias,
foi o dia determinado para a reclamacao das oito horas de labor por meio de ac6rdo dos industriais e
proprietarios com os operarios, ou pela gréve jeral dos trabalhadores. Em Chicago o onde o movimento
mais se assentuou e ao qual aderiu o operariado de todas as profissdes, menos o pessoal da fabrica
Mac-Kormik, que por ésse motivo se travou conflito e, por isso, as agremiacdes operarias federadas
convocaram um comicio no dia 4 de maio, na praga de Ai-Market, e ao qual assistiu grande multiddo de
pbvo operario. Na ocazido em que se celebrava o comicio, foi o pévo atropelado na mesma praca por um
grande pelotao de forga policial armada, que, no momento de investir contra o comicio, rebentou uma
bomba de dinamite entre a segunda e a terceira coluna policial, da qual matou oito e feriu muitos.
(.)realizou-se grande numero de prizdis e de entre todos os prizioneiros escolhéram OITO, dos quais
condenaram CINCO & morte pela férca, dois a prizdo perpétua e um a quinze anos de prezidio.”
(Sezuiroza, O Protesto, Ano |, Num.17)

127 «p Histéria do trabalho, dos obstaculos que venceu, das fases porque passou, das lutas que
sustentou, das vitorias que obteve, construiria a mais veridica Histéria da Evolugdo Humana que seria de
desejar, mas que esté por escrever e que certamente nunca se escrevera porque 0s seus comegos
residem mergulhados nas brumas dum passado distante em que ndo havia escrita e cujas as tradi¢cdes
se perderam com o rodar dos séculos e que s6 por analogia dificilmente se podera reconstruir.” PINHO,
Adelino. Pela Educacéo e pelo trabalho e outros escritos. Sdo Paulo: Terra Livre, 2012, p.57.
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“‘leituras indigestas que as criangas na sua justa defesa contra tudo que lhes é
prejudicial, repelem com veemencia ou, pelo menos, contra as quais resistem” (LIMA,
1914, p.8).

Por outro lado, a nova designacdo da Escola Moderna, afinada com
metodologias e propdsitos que logo seriam incorporados aos projetos educacionais do
Estado brasileiro, permitiu um disfarce diante da Lei de Repressédo ao Anarquismo com
a qual o presidente Epitacio Pessoa pretendia evitar insurreicbes similares as que
ocorreram ao final da década de 1910.

O estudo ressalta a atuacao profissional e militante de Jodo Penteado, bem
como seu zelo pelo equilibrio de vontades que, em livre acordo, deram vida a Escola

Moderna a partir do “harmonismo” proposto por Elysée Reclus.

Poder-nos iam chamar <<harmonistas>> em virtude do acordo livre de
vontades que, conforme a nossa convic¢do, constituira a sociedade
futura; mas esses nomes nao nos diferenciam bastante dos outros
socialistas. E a luta contra tddo o poder oficial o que nos distingue
issencialmente. Cada individuo é para nds o centro do universo, e cada
um tém os mesmos direitos ao séu desenvolvimento integral, sem
intervencdo de um poder que o dirija, que 0 corrija ou que o castigue.
(RECLUS, A Guerra Social, 28-11-1908)

Nessa profissdo de fé, pela qual se insurgiu contra “todo poder oficial’, o
“harmonista” Jodo Penteado contou com a parceria dos amigos Adelino de Pinho, a
quem coube a direcdo da Escola Moderna n.2, e Florentino de Carvalho, responsavel
pela Escola Moderna de S&o Caetano.

De acordo com Rogério Nascimento (2006 in DEMICIS, REIS FILHO) Primitivo
Raymundo Soares nasceu na Espanha em 1883, migrando com a familia para o Brasil
ainda crianca. Em 1901, quando ocupava o posto de sargento na Forca Publica de Sé&o
Paulo, abragou o anarquismo apos a leitura de A Conquista do Pao, dando baixa na
policia para trabalhar com o pai nas docas de Santos. Assim, conhecido pelo
pseudbénimo de Florentino de Carvalho, Primitivo colaborou com a imprensa libertaria e
atuou como conferencista, além de lecionar e participar da organizagdo de diversos
comités operarios. Adelino de Pinho, por sua vez, deixou Portugal aos 21 anos de
idade. Apos aportar no Brasil em 1906, trabalhou como guarda-livros e motorneiro,

instruindo-se por conta propria ja em idade adulta. Contudo, sua ficha junto aos 6rgéos
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de repressao nos anos 1930 registra a ocupacdo de professor, atividade na qual
concentrou boa parte dos seus esforcos (AHGON, SILVA in PINHO, 2012).

Estes trés educadores partilharam a opinido, expressa por Reclus, de que a
plenitude da emancipacéo social somente podera ser alcancada quando cada individuo
encontrar os meios necessarios ao seu “desenvolvimento integral”. O que pretendemos
desvelar é que Jodo Penteado parece ter percebido que tal desenvolvimento,
desencadeado pelo aprimoramento das dimensdes fisica, intelectual e social que
compdem a integralidade proposta por Mikhail Bakunin, também pode receber outras
denominagoes.

Nesse sentido, considerando a tradicdo religiosa da sociedade brasileira, tais
valores seriam mais facilmente reconhecidos, explicados e compreendidos através do
cristianismo, destacadamente o reivindicado pelos espiritas. Afinal, os seguidores de
Kardec, rejeitando autoridades eclesiasticas, defendem o apuro do espirito a partir do
autoconhecimento, mantendo uma relagdo de apoio mutuo entre os integrantes de um
mesmo nucleo que, por sua vez, colabora com os demais a partir de principios

federativos.

As religides, as doutrinas filoséficas, longe de determinarem a dinamica
social, sdo por elas determinadas. Elas ndo adaptam; séo pelo contrario
adaptadas, pelos seus sectarios, ao regime econdmico e politico,
modificando-as, até na sua prépria esséncia de acordo com a evolucdo
dos interesses criados, dos convencionalismos de cada igreja e de cada
partido. (Florentino de Carvalho, A Guerra Social, 28-10-1916)

by

Avesso a institucionalizacdo das religibes, como Florentino de Carvalho, seu
companheiro de profissdo e ideal politico, Penteado se preocupou mais com ac¢des de
natureza libertadora do que com designacdes, encontrando no espiritualismo e no
vocabulario que Ihe € comum uma maneira de alcancar a atencdo e a compreenséao de

seus interlocutores. Assim, Penteado afirma que:

E este, pois, se bem que modestamente, o trabalho que temos iniciado
em S.Paulo e que precisa, de certo, da dedicada boa vontade de todas
as consciéncias livres, da cooperagdo de todos aqueles que sentem a
verdadeira e urgente necessidade de se opor uma barreira a tanta
degenerescéncia moral que se observa nos espiritos de nossos
contemporaneos.
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A sociedade degenerada, perdida, desorientada, debate-se num caos
reclamando o trabalho de reforma iniciado com tanto sacrificio
pelos apéstolos do bem, da verdade e da justica, que deram o
melhor de sua vida pela causa da redencdo humana.

N&o esquecamos, pois, na luta!

Marchemos para frente!

A causa da reforma exige a nossa dedicagao, 0 nosso esforgo.

Mé&os a obra!
As escolas racionalistas serdo o meio, e a transformacéao social o fim, de
nossos atos, de nossa dedicacdo, de nosso esforco de hoje e de
amanhé e de sempre, em quanto pudermaos articular uma palavra, mover
um passo, fazer um gesto enunciador de forca, de energia, de vida! (A
Vida, 31-12-1914 - grifos nossos)

Ao compararmos a citacdo de Penteado, extraida de A Vida, com o trecho que
transcrevemos anteriormente sobre a Comuna de Paris, no qual o educador exalta a
abnegacgao dos “apostolos devotados convictos propagandistas do sublime evangelho
da redengdo humana”, percebemos o uso de termos recorrentes no discurso religioso.
Assim, Penteado “adocicou” os principios da anarquia, tornando-os mais palataveis ao
publico desabituado ao discurso politico.

Nossas pesquisas apontam para o fato de que os educadores libertarios, no afa
de suscitar nos trabalhadores a ciéncia de sua infelicidade, encontraram diversas
maneiras de justificar a necessidade urgente da revolugéo social. A convicgao de que “a
vida é mutacao constante” (PINHO, 2008,p.19), fez com que entendessem o progresso
social como consequéncia da capacidade de adaptacdo dos individuos a vida coletiva,
0 que torna necessaria a elevacdo da instrucdo e do trabalho como elementos
reguladores da sociedade. Assim, seja pelo abnegado “amor & humanidade™?,
conforme as experiéncias escolares de Liev Tosltoi, ou por argumentos inspirados na

observacdo empirica’®, como sugerem artigos da Revista Educacdo Social dirigida por

128 «Dai, pois, a razao de ser da escola moderna: ela pede criangas ao povo para as educar e instruir

racional e cientificamente, fazendo delas homens livres, conscientes, emancipados de todos os
preconceitos de religido e de pétria, capazes de esfor¢o nobre e digno, em prol da reivindicacéo dos
préprios direitos (...) movidos por um natural sentimento de amora pela humanidade (...)". (Jodo
Penteado, A Guerra Social, 03-04-1912)

129 Em seu oitavo nimero, lancado aos 15 de agosto de 1926, a Revista Educacdo Social traz um artigo
intitulado “Higiene do trabalho manual”, no qual o Dr. Jodo Camoesas explica como a “sobre-fadiga” pode
contribuir para o desenvolvimento de inUmeros males, constituindo sua eliminagdo um dos mais
importantes problemas sociais. Para o0 médico e ex-ministro da instrugdo publica, o comprometimento da
reparacao organica da maioria dos trabalhadores, dado o excessivo numero de horas trabalhadas,
transforma o trabalho em fator de “morte e miséria”. Tais argumentos, embasados na ciéncia da saude,
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Adolfo Lima, a perspectiva apontada por Piotr Kropotkin (1989) acerca da protecéo

mutua foi reverenciada em diversas oportunidades.

Quem sao 0s mais aptos, aqueles que constantemente lutam entre si ou,
pelo contrério, aqueles que se apdiam entre si? (...) veremos gue 0s
animais que adquirem o costume da ajuda mutua resultam, sem duvida,
como 0s mais aptos. Tem mais possibilidades de sobreviver como
individuos e como espécie, alcancando em suas categorias
correspondentes (insetos, aves, mamiferos) o mais alto desenvolvimento
mental e de composicao fisica. (KROPOTKIN, 1989, p.43)

As formas encontradas pelos libertérios para justificar as necessidades humanas,
explicadas por Kropotkin através de exemplos recolhidos no comportamento animal,
relacionam-se ao entendimento, recorrente no pensamento de Adolfo Lima®**°, de que a
natureza, os individuos e as ideologias permanecem em constante mutacdo. A esse

respeito, escreve Florentino de Carvalho:

Ndo podemos resistir a este respeito, a tentacdo de dar a palavra ao
nosso mestre e sabio Max Netlau. (...) Uma idéia viva ndo pode ser
nunca acabada, aperfeicoada, sublimada em quintesséncia, numa
férmula, num programa ou numa plataforma, encarnada num homem.
Isso significa precisamente encerra-la numa prisdo onde languescesse
em vez de florescer, abrir-se estender-se. A idéia libertaria tem
necessidade a cada instante de ser alimentada em terrenos novos e
amplos, pela experiéncia de aplicacdo nova; imaginar-se que partindo de
alguns grupos e periddicos ela ird um belo dia, em linha reta, regenerar
a humanidade, é de um simplismo apergaminhado. (CARVALHO,
2008,p.59)

Ao citar Max Netlau, Florentino de Carvalho sublinha que a auséncia da

uniformidade, que nao esta presente “nem na natureza nem na vida” (CARVALHO,

apontam razdes cientificas para novas relagdes de trabalho. Estas, de acordo com Adolfo Lima, diretor
da revista, somente poderiam ser alcangadas com a revolugéo social.

130 «“aceitar um credo com todo o seu cortejo de aprioristicas coeréncias ldgicas é cristalizar o
pensamento, a Idea; é fechar os olhos & verdade dos factos; € destruir o livre exame das coisas e dos
seres; € castrar a salubérrima gimnastica mental das opinides pessoais — fonte ubérrima e indispenséavel
a evolugao progressiva da ldea e, concomitantemente da humanidade.” Como podemos observar na
citacdo anterior, entre os diversos aforismos de Adolfo Lima colhidos por Deolinda Lopes Vieira,
destacam-se aqueles relacionados as relagfes entre a ideologia e as constantes mudancas sofridas pela
sociedade. Nesse sentido, para o educador portugués, qualquer teoria revoluciondria precisa ser
adequada ao tempo e ao lugar em que atuam seus postulantes, correndo estes o perigo de transforma-la
em prisdo caso ndo reconhecam tal condicdo humana e social.
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2008, p.41), impossibilita a formulagdo de uma “ciéncia da revolugdo”, tornando
necesséria a adequacédo da teoria libertaria as diferentes realidades. Tal fenémeno, por
sua vez, resultou em “tantas maneiras de definir o anarquismo e de expressar a
natureza das suas idéias, como individuos o interpretam e se chamam anarquistas”
(CARVALHO, 2008, p.20), produzindo uma multiplicidade “anarquismos” que,
entretanto, mantiveram em comum os principios da acdo direta, do mutualismo e do
federalismo.

Em outras palavras, a exemplo dos gavides** citados por Kropotkin (1989), que
proveem as necessidades dos seus iguais menos experientes, auxiliando-os para a
conquista da autonomia, os autodidatas Jodo Penteado, Adelino de Pinho e Florentino
de Carvalho procuraram colocar seus conhecimentos a disposicdo daqueles que
também almejavam a condicéo de principais mestres de si. Nessa logica kropotkiniana,
em que a protecdo do mais fraco passa a ser uma “lei da natureza”, os explorados
devem agir como abelhas, combatendo outras colmeias somente quando
ameacadas'®. Afinal, ainda de acordo com o libertario russo, nosso instinto mais
ancestral repousa sobre o auxilio mutuo, razdo pela qual passamos a competir na
medida em que a “civilizacdo” nos afasta da natureza.

Portanto, nas colmeias escolares, organizadas pelos libertarios, os filhos da
classe trabalhadora poderiam amadurecer para a luta social, tornando-se aptos a reagir
com violéncia contra o Capital e o Estado apenas para liquidar a exploracdo do homem

pelo homem. Em um texto pertencente ao arquivo do Instituto Social da Universidade

13t “Enquanto estudava a fauna das estepes russas, viu certa vez uma aguia de espécie gregaria (cauda

branca, Halioetos abicilla) que se elevava aos céus; durante meia hora, a aguia observou amplas
paragens, em siléncio, quando repentinamente ressonou seu penetrante granido. Em pouco tempo, outra
aguia respondeu seu apelo, aproximando-se dela em voo, as quais se uniu uma terceira, uma quarta,
entre outras, até que se juntaram nove ou dez, para que em conjunto se perdessem de vista. Depois de
meio dia, Syvertsof alcancou o lugar para o qual haviam se dirigido, ocultando-se numa ondulacéo da
estepe de onde pode observar o bando em torno do cadaver de um cavalo. As aguias mais velhas, que
geralmente se alimentam primeiro, conforme o costume de urbanidade entre elas, j& estavam pousadas
no cimo dos montes de feno, na condicdo de sentinelas, enguanto as jovens se alimentavam (...).”
KROPOTKIN, Piotr. El apoio mutuo: um factor de la evolucidn. Cali: Ediciones Madre Tierra,
s.d.,pp.54-55

132 “(...) As sentinelas que guardam a entrada da colmeia matam sem piedade todas as abelhas ladras
gue tentam penetrar seu interior. Porém, as abelhas estranhas que por erro alcangam a colmeia ndo sédo
importunadas, especialmente quando carregadas de provisGes de pélen recolhido, ou se, no caso das
ainda jovens, podem facilmente ter errado o caminho.(...)” Ibidem, p. 52.
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de Lisboa™?, Anténio Pinto Quartim analisa o cotidiano de A Colmeia, escola que
Sébastien Faure inaugurou na capital francesa em 1906. Segundo o educador e
jornalista portugués, as criancas se levantavam as sete horas, recolhendo-se as vinte e
uma. Ao longo da manhd, os estudantes faziam seus exercicios escolares,
interrompendo-0s as onze horas para um intervalo que se estendia as treze. Nesse
intervalo de tempo, almogavam e se entretinham com jogos educativos antes de
retomar os trabalhos intelectuais a tarde. Essa segunda etapa também possuia
interlidios, permitindo que as criancas ndo fossem assoberbadas pelas atividades
académicas. Por fim, terminada a refeicdo das dezesseis horas, voltavam aos livros e
cadernos, encerrando o dia escolar as dezoito horas.

Pinto Quartim destaca que em A Colmeia ndo eram oferecidas ‘licbes ou
preceitos de moral, como atualmente se usa nas escolas”. Em contrapartida, os
educadores se esforcavam para “envolver os educandos numa atmosfera de liberdade
e solidariedade, amor e respeito mutuo”, pretendendo acrescentar aos ensinamentos
intelectuais e fisicos uma formacao social através do exemplo.

Experiéncias como essa inspiraram o0s organizadores da Escola Moderna de Séo
Paulo. Conforme avaliamos anteriormente, os libertarios que aderiram ao Comité Pré-
Escola Moderna, aglutinados em torno de num ndcleo especifico anarquista,
colaboraram entre si e articularam taticas de intervencdo no meio social. Entre as
taticas que estabeleceram, a instrucdo da classe trabalhadora recebeu consideravel
destaque, dada sua importancia para emancipacdo econdmica e politica dos
explorados.

4

Com a abertura de Nossa Chéacara *** em 1944, alguns anarquistas de S&o

Paulo, entre os quais mais uma vez estavam Jodo Penteado, Adelino de Pinho e

138 «A sua organizagao interna, duma simplicidade encantadora, é sem duvida interessantissima, devido

especialmente ao processo coeducativo ali resado, o qual tanto assusta a moral hipdcrita e falsa, d’esta
sociedade, baseada no erro e na mentira (...)” Fragmento de texto da autoria de Pinto Quartim, integra o
Espdlio Pinto Quartin, recolhido a Biblioteca do Centro de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa,
PQ3719.DOC654.

134 «“De fato, Nossa Chacara foi criada com o objetivo de ser um prolongamento do lar de cada um
militante libertario, de simpatizantes da causa acrata e de amigos de militantes que desejam a sua
convivéncia, constituindo-se, assim, um ambiente familiar mais amplo, para o exercicio de um convivio
mais racional, mais humanistico — como aspiram e pelo qual lutam os anarquistas.

Com a criagdo desse agradavel recanto campestre, os seus participantes podem ali passar, com sossego
e despreocupacao, conjuntamente com suas familias, fins de semana, periodos de férias, bem como



176

Edgard Leuenroth, voltariam a reafirmar a importancia de ambientes restritos aos
organizacionistas. Desse modo, fundada na regiéo do Itaim, a casa deveria servir como
uma extensao do lar, reunindo “o util ao agradavel’” no sentido de proporcionar a
integracao e o contato necessario ao estabelecimento de taticas de acdo comuns.

A pesquisa assinala que a imprensa operaria, os Centros de Cultura e as
Escolas Modernas integravam um conjunto de espacos fomentados por militantes que,
por sua vez, interferiam no meio social a partir de aliangas firmadas numa convivéncia
restrita aos sindicalistas revolucionarios. Por outro lado, planejando sua interferéncia na
esfera publica ao largo dos sindicatos que frequentavam, ndo tinham como objetivo
assumir o controle dos organismos de classe, mas inocular os principios da anarquia.
Para valorizar o trabalho, entre trabalhadores, assumiram a tarefa de estimular a
fundacdo de escolas dentre as quais ganhou destague a Escola Moderna de Sé&o
Paulo.

135 20s 13 de maio de 1912, a Escola

Apés sua fundacao no bairro do Belenzinho
Moderna de S&o Paulo ofertou dois turnos letivos. Durante o dia, facultava aos meninos
e meninas uma instrucdo inspirada nos métodos racionalistas, deixando o horario
noturno reservado a educacao de adultos. Nesse aspecto, diferenciava-se da Escola
Moderna n.2, que disponibilizava apenas o horéario diurno. Apesar das colaboracdes
financeiras, conseguidas em eventos beneficentes, a insuficiéncia de recursos exigia
gue os estudantes diurnos contribuissem mensalmente com a importancia de 3$000

réis, enquanto os que frequentavam o turno da noite tinham que colaborar com 1$000

participar de refei¢cdes coletivas e de festivais. Reunindo-se o Util ao agradavel, consegue-se, por esse
meio, um proveitoso resultado educacional, com aquele convivio amigavel, determinando trabalhos em
comum, com a execucdo de iniciativas espontaneamente tomadas por participantes, incluindo jovens e
criangas, e constituindo, ainda, ambiente propicio para criar novas e reforcar antigas amizades.”
Correspondéncia de Edgard Leuenroth, remetida a Rodolfo Felipe em 1958. Acervo do arquivo Jo&o
Penteado- USP, citada por Luciana Eliza dos Santos (2009).

135 «A explicagdo sobre o Belenzinho parece ser mais simples; afinal, naquele bairro Jodo Penteado
estava residindo havia uma década, nele constituindo seu lugar privilegiado de sociabilidade, centro de
uma rede que incluia tipégrafos, anarquistas e operarios, uma parcela do espaco geogréfico que se
tornara também afetivo. Portanto, apesar dos riscos, era preferivel permanecer a mudar-se para outro
bairro (ou cidade) em que fosse desconhecido, a salvo da repressdo, mas também a margem das redes
de sociabilidade que havia criado.” PERES, Fernando Antonio. Revisitando a trajetéria de Jodo
Penteado: o discreto transgressor de limites. Tese de doutorado apresentada a Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo — USP, 2010, PP.138-139.
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réis a mais. Entretanto, os livros e materiais necesséarios ao estudo dos componentes
curriculares eram fornecidos gratuitamente (MATE, et alii in MORAES, 2013).

As metodologias propostas pela Escola Moderna, inovadoras para o cenario
educacional da cidade de S&o Paulo, incluiam o uso de uma biblioteca, o0 emprego de
materiais didaticos proprios, um museu de ensino, a coeducacdo sexual e social e a
integracdo das familias ao cotidiano da escola (SANTOS, 2009). Contudo, a recusa ao
culto dos simbolos nacionais e o esfor¢co de estabelecer a Instrucdo Integral ancorada
nos principios libertarios de revolucdo social, permitem a insercdo da Escola Moderna
na genealogia educacional anarquista, deslocando-a do eixo comum a maioria das
experiéncias escolanovistas.

De acordo com Jodo Penteado:

As escolas oficiais do Estado sdo como casernas em perspectivas.
Nelas, em vez de se prepararem homens para uma sociedade humana,
apenas se tem a preocupacdo de transformar as geragbes nascentes
em futuros gendarmes, formando-lhes uma mentalidade assassina e
belicosa, propensa para o derramamento de sangue, para o0 sague, para
0 espingardeamento de seus semelhantes, para a obra de devastagéo
das cidades, de vilas, de aldeias populosas das nac¢bes cujos chefes
estejam em desacordo com os seus. (Jodo Penteado, A Vida, 31-12-
1914)

Para o diretor da Escola Moderna, as instituicbes oficiais de ensino sdo como
casernas, preocupadas em transformar os pequenos em futuros gendarmes. Tal
mentalidade “assassina e belicosa”, que comprometia a defesa do internacionalismo
classista e retardava o florescimento da “humanidade fraterna”, deveria ser substituida
pela reflexdo sobre os temas sociais. Logo, a colaboragédo com tais iniciativas de ensino
consistia uma necessidade dos sindicatos de resisténcia. Ao financiar a capacitagdo
dos futuros trabalhadores para a “sociedade livre”, os organismos de classe
ultrapassariam suas lutas imediatas, politizando o universo escolar ao erradicar do

vocabulario infantil os “palavrées estragados” **® do ensino oficial.

1% «Os estados modernos, compreendendo perfeitamente que com a decadéncia da religido e com o

desenvolvimento comercial e industrial das sociedades era impossivel manter na ignorancia suina, dos
tempos idos, as multiddes, abriram escolas, as mais que puderam, especialmente nas cidades onde os
agrupamentos sao maiores e onde as idéias se disseminaram mais facilmente, porque ha mais
sociabilidade, para por esse meio langarem méao dos cérebros infantis e modela-los a seu bel-prazer,
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Rende-se culto ao Estado como se fosse um Deus, do qual tudo se
espera. Ma o Estado é constituido por um certo numero de individuos
que tém o privilégio de mando sobre as classes populares, e formam
uma classe de sanguessugas cuja ocupacdo consiste em assaltar, o
consumidor, o contribuinte, o trabalhador, espoliando, oprimindo e
martirizando, para o qual ndo tém maos a medir. O glorioso exército,
como ja vimos, é a garantia das outras instituicdes burguesas, d4 mao
forte as tendéncias reacionérias, a inquisi¢cdo de todos os tempos. Sem
0 exeército a tirania e a exploracdo seriam impossiveis, porque ha muito
tempo o povo té-las-ia pulverizado. (Florentino de Carvalho, Guerra
Sociale, 28-10-1916)

Como podemos observar no texto de Florentino de Carvalho, o acirramento das
criticas libertarias aos nacionalismos, preocupacdo que penetrou 0 espaco da escola,
relaciona-se intimamente a ecloséo da | Guerra Mundial entre os anos de 1914 e 1918,
periodo que abrangeu praticamente todo o funcionamento da Escola Moderna de Séo
Paulo.

Todo esse esfor¢co de politizacdo da escola, oferecendo um contraponto as
campanhas militares que atingiam as criancas, pode ser observado nos exercicios
publicados no jornal O Inicio, periddico elaborado pelos estudantes da Escola Moderna.
Também o Boletim da Escola Moderna abordou a questdo da guerra, questionando as

campanhas militaristas.

O nosso racionalismo humanitario combate as guerras fatricidas, sejam
intestinas ou exteriores, combate a exploracdo do homem pelo homem,
combate a relegacdo em que tem a mulher e combate todos os inimigos

da harmonia humana como sao a ignorancia, a maldade, a
soberba e outros vicios e defeitos que tém dividido os homens em
tyrannos é tyrannizados. (Francisco Ferrer y Guardia, Boletim da

Escola Moderna, 13-10-1918)

A conducéo dos debates sobre os conflitos na Europa, a luz do legado humanista
de Francisco Ferrer, denota o interesse da Escola Moderna em envolver seus
discipulos no contexto social, inserindo, por conseguinte, a si mesma na dinamica da

sociedade. Desse modo, pretendia-se estabelecer uma relacdo entre o ensino e a

enchendo-os de férmulas metafisicas e abarrotando-os de palavrées estragados, como patria, fronteira,
estrangeiro e inimigos, acostumando os ternos infantes a desconfiar dos outros povos e a precaver-se
contra eles, o que leva os do pais estranho a fazer o mesmo e vice-versa.” (Adelino de Pinho, A Vida, 31-
03-1915)
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aprendizagem nos moldes defendidos por Elysée Reclus e Piotr Kropotkin. Malgrado o
companheirismo entre professores e estudantes seja partilhado pelo conjunto dos
admiradores de Adholpe Ferriere, identificamos na Escola Moderna a preocupacao de
qgue o dialogo entre educador e educando adquira uma perspectiva classista, capaz de
acostumar os jovens ao debate sobre problemas sociais que os alcangam. Como
observa Rogério Nascimento (2012, p.11) “a politizagao da educagado, como realizada
pelos anarquistas, acontece na contramao de sua psicologizagdo”, desenvolvendo nas
criancas uma atitude critica em relacdo a situacao dos trabalhadores face aos modelos
politicos e econdmicos vigentes.

Na qualidade de pequena “colmeia”, a Escola Moderna ndo poderia deixar de
valorizar o trabalho. Tal necessidade orientou as criticas desferidas aos ganhos de
capital e a situacdo dos trabalhadores com a | Guerra Mundial, fazendo com que

capitalistas e militares fossem identificados como parasitas da sociedade.

Evitemos que nossos filhos se tornem parasitas da colméia social,
inimigos, hoje, dos seus irmaos de ontem. O trabalho mais nobre, mais
dignificativo é aquele que presta, direta e indiretamente, auxilio a
coletividade. O lavrador, o cultivador, o padeiro, o pedreiro, o carpinteiro,
0 mecanico, sdo muito mais Uteis a coletividade que todos os bacharéis
reunidos, fabricadores de leis, forjadores de peias para a vida do
pensamento, da acao, da liberdade. (PINHO, 2012, p.30)

Nesse sentido, consumindo sem produzir, aqueles que usufruem do trabalho
alheio contribuem para as dificuldades dos que séo, de fato, os artifices das riqguezas
Uteis a coletividade. De acordo com Adelino de Pinho, para o qual cada um deve
consumir de acordo com seu trabalho, a integracdo entre o cérebro e 0s bracos se opde
a burocratizagdo do conhecimento que, no Brasil do inicio do século XX, encontrou nos
diplomas de bacharel uma alternativa aos privilégios da nobiliarquia dos tempos do

Império.

Os exames sdo um atentado a verdadeira instru¢do. Todos vOs devem
conhecer pessoas que, apesar dos seus atestados e diplomas de
exames de curso que frequentaram, ndo passam de uns verdadeiros
ineptos, incapazes e inexperientes. Ja vedes, pois, que o fato de ter feito
exames nada prova sobre a competéncia de qualquer individuo.
(PINHO, 2012, p.25)
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Diplomados em exames que ndo aferem o grau de habilidade dos candidatos,
representando um “atentado a verdadeira instru¢ao”, a cultura bacharelesca perpetuaria
as desigualdades que devem ser sanadas pela revolugcdo social em seu campo
educacional. Do mesmo modo, responsaveis por prémios e castigos, tais exames
comprometeriam a cooperagdo entre os estudantes, uma vez que estimulam a
rivalidade e a competicdo. Além disso, atentando contra a pedagogia adequada a
revolucdo social, reafirmariam as injusticas ao estimular a vaidade entre os bonificados
e a vergonha daqueles que ndo alcancam os resultados esperados.

Convictos de que adultos comprometidos com o0 conjunto da sociedade resultam
do ambiente vivenciado durante a infancia, os diretores das Escolas Modernas
insistiram na perspectiva de que para alcancar uma humanidade sem patria ou patrao,
urgia uma educacdo sem prémio ou castigo. De acordo com estes educadores, tais
“perfidias” corroem o processo pedagdgico, fazendo com que os estudantes se sintam,
pela loteria da sorte ou dificuldade da timidez, superiores ou inferiores conforme o caso.
Uma vez que o socialismo corresponde a “idéia moderna que propicia perante os
homens e ante os grupos humanos a realizagcdo de uma nova convivéncia, cuja base
associativa tera de ser a socializacao de todas as riquezas obtidas pelo esforgco comum”
(CARVALHO, 2008, p.34), também o patriménio da instru¢do necessitava ser concebido
coletivamente, ndo pelo desejo de galgar o patamar dos privilégios, mas pela vontade
de contribuir para o bem estar coletivo. Neste sentido, exercitar a preocupa¢do com a
coletividade seria, em dUltima instancia, a grande missdo da Pedagogia Libertaria
defendida pelas Escolas Modernas, sem a qual o aprendizado da justica e da igualdade
pelo trabalho, ponto central da sociedade livre idealizada por Bakunin, jamais seria
possivel.

O carater emancipador da Escola Moderna tanto a transformava em exemplo de
acao direta, empreendida pelos libertarios com apoio dos sindicatos, quanto em lugar
de aprendizado dessa tética de luta. Contudo, ao mesmo tempo em que foram locais de
propaganda dos postulados da acracia, também receberam a influéncia daqueles que
integravam sua comunidade escolar sem partilhar, ao menos diretamente, do ideal

anarquista. Assim, podemos qualificar o conjunto dos colaboradores da Escola
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Moderna como libertarios, desde que em um sentido mais amplo ao que usualmente
associa tal terminologia aos que corroboram a filosofia de Proudhon.

Entre os exemplos de acédo direta que podem ser apontados nas praticas
educacionais da Escola Moderna, O Inicio ocupa lugar de destaque. Elaborado pelos
proprios estudantes, o jornal foi publicado pela primeira vez em setembro de 1914.
Nele, além dos exercicios epistolares, encontram-se descri¢cdes de excursdes que tanto
revelam o desempenho académico de seus autores quanto a abordagem dada pelos
professores sobre 0s temas sociais.

O que se observa é que o trabalho de preparacao de O Inicio predispunha seus
editores a assumir uma relacdo de colaboracdo, assim como reforcava o
companheirismo entre educadores e educandos, uma vez que estes necessitavam do
aporte dos mestres para conceber o jornal. Ainda sobre a elaboracdo de O Inicio,
ressaltamos que exigia a autodisciplina que deveria substituir, de acordo com a
Instrucdo Racionalista, o rigor in6bcuo dos exames, assim como proporcionava aos
jovens realizadores a percepc¢ao do valor contido no aprendizado pelo trabalho.

Em fins de 1918, o jornalzinho cujo nome pode sugerir o principio da acéo
politica dos estudantes, cedeu lugar ao Boletim da Escola Moderna dada a dificuldade
financeira para a manutencdo de duas edi¢cdes. Os poucos exemplares revelam a
vinculacdo da metodologia Racionalista ao campo politico e social, permitindo aos
jovens o desenvolvimento de habilidades com as quais os problemas coletivos
poderiam ser resolvidos coletivamente. Sobre as condicbes necessarias ao

desenvolvimento de tais habilidades, escreve José Gondra:

O “ser excelente” depende, evidentemente, de condigbes fisicas,
materiais e humanas, mas depende igualmente de flexibilidade e
vontade politica da instituicdo de reinventar-se a cada instante para
poder atender a utopia de fazer uma escola séria, alegre e feliz... para
todos, independentemente de cor, credo, género, raga, origem social.
Uma escola que busque e realize parcerias solidarias e democraticas
como estratégia de recusa a escola excludente. Seria, entdo, uma
excelente escola e ndo, apenas, mais uma escola para excelentes!

(GONDRA in OLIVEIRA, 1999, p.58)

Para alcancar tal concepc¢éao de pedagogia, a Escola Moderna procurou substituir

a disciplina pelo livre acordo, proporcionando as condigcbes e 0S meios para que as
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criangas encontrassem, dentro de si, 0 potencial necessério a superacdo das
dificuldades do dia a dia e dos contratempos que surgem com as diferencas de opinido.
Assim, preferindo o respeito conquistado pela admiracdo, ndo pela autoridade
hierarquica, os docentes auxiliariam melhor a busca pelo consenso, instrumentalizando
0s estudantes pela e para a militAncia politico-social. O objetivo de Jodo Penteado
seria, nesse sentido, “harmonizar” diferentes aptiddées em prol de um objetivo comum,
qualificando sua “colmeia” como uma “excelente escola”.

Em outubro de 1919, a explosdo de uma bomba no bairro do Bras, na qual
faleceu José Alves, diretor da Escola Moderna de Sao Caetano, abalou a difusdo das
experiéncias Racionalistas em S&o Paulo. Como alegavam diversos organizacionistas,
a estratégia insurrecional colocava em risco a totalidade das atividades libertéarias,
oferecendo ao Estado os argumentos que necessitava para prender militantes e debelar
suas acoes.

Dessa forma, amparada pelas especulagcdes na imprensa conservadora a
respeito de uma nova insurreicdo, a Diretoria Geral de Instrucdo Publica ordenou o
fechamento das Escolas Modernas, alegando que ndo cumpriam as exigéncias legais
para seu funcionamento. Sobre os ombros de Jodo Penteado, incidiam ainda
acusacOes acerca da manutencdo de instalacbes inadequadas, assim como de
promover a propaganda da doutrina libertaria. Ironicamente, apds o indeferimento do
habeas-corpus através do qual Jodo Penteado recorreu ao Tribunal de Justica e ao
Supremo Tribunal, foi o decreto de um escolanovista, o diretor de instrucdo publica
Oscar Thompson, que terminou por encerrar as atividades da Escola Moderna (RIGHI,
URZA in MORAES, 2013, p.108).

Em novembro de 1919, a Escola Moderna fechou suas portas, acompanhada
pelas demais instituicdes de ensino Racionalista. Entretanto, conforme j& mencionamos
anteriormente, sua reabertura em 1920 com o nome de Escola Nova apontou outra
perspectiva para a Pedagogia Libertaria no Brasil. A Escola Nova funcionou entre os
anos de 1920 a 1923, quando foi rebatizada com a designacdo Escola de Comércio
Saldanha Marinho. Com relacdo ao ensino de técnicas comerciais na instituicdo que
recebeu o nome da rua que a abrigou, refutamos a proposicdo de Fernando Antonio
Peres (2010) segundo a qual tal iniciativa pode ser vinculada ao desejo de oferecer um
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ensino profissional aos estudantes®®’. De acordo com o pensamento libertario, a
“sociedade livre” deve ser composta por trabalhadores/consumidores, permanecendo a
atividade comercial como geradora de “parasitas”, alienados do processo produtivo.

Portanto, as profissdes valorizadas pelos anarquistas correspondem aquelas que
geram bens de consumo, cuja partilha também deve ser decidida coletivamente. Nesse
sentido, acreditamos que a oferta do ensino comercial representou uma alternativa a
impossibilidade de montar oficinas, oferecendo ainda uma estratégia de atrair os jovens
para a nova “colmeia”. Por outro lado, entendendo que a propaganda libertaria deve
penetrar no meio social, a oferta de ensino comercial poderia aproximar a escola da
juventude menos favorecida, em grande parte interessada numa atividade que se
expandia pari passu ao avanco industrial e urbano da capital do estado. Possivelmente,
problematizar uma atividade almejada pelos estudantes poderia contribuir para a
propaganda libertaria, ainda que com um alcance revolucionario limitado. Finalmente, a
partir de 1948 até o encerramento definitivo de suas atividades em 1961, a instituicdo
passou a ostentar o nome de Ginasio Técnico Saldanha Marinho.

Na companhia dos irmdos Joaquim e Sebastiana Penteado, o mestre-escola,
autodidata oriundo de uma modesta familia do interior, lutou até o final da vida para que
sua “colmeia” ndo formasse “aleijées morais”**®. Ao contrério, difundiu o conhecimento
académico num sentido oposto ao positivismo que predominou nos meios cientificos do
Brasil durante os primeiros anos do século XX. Em lugar da fé na ciéncia, reconheceu a
dindmica da vida, da natureza e das sociedades, dividindo com Adolfo Lima a ideia de

que “um dos objectivos da Educacéao é transformar o “trabalho”, que a principio pode

187 up prépria experiéncia de Penteado na direcdo da Escola Moderna N.1 pode ter representado uma

primeira aproximag&o com o ensino comercial; afinal, como se viu anteriormente, havia uma antiga
proposta (que aparecera nos primoérdios da divulgacéo do projeto nos jornais) de cultivar o ensino
profissional nas Escolas Modernas, na medida da disponibilidade dos recursos. Mas nao ha evidéncias,
na historiografia, de que esta proposta tenha prosperado.” PERES, Fernando Antonio. Revisitando a
trajetoria de Joao Penteado: o discreto transgressor de limites. Op.cit. p.139

138 “Porque, senhores, convém frisar o seguinte: nesta sociedade em que vivemos, quem pretender levar
uma vida coerente, isso €, praticar precisamente o que prega, executar aquilo mesmo que pensa, esse
alguém pode contar, inevitavelmente, com os 6dios e os rancores de todos aqueles que tém interesse de
manter essa sociedade, que outra coisa ndo produz sendo aleijées morais, mantendo uma educacgéo
tendente a fazer dos individuos manequins que defendam a pétria e se deixem matar pela defesa duns
direitos que nunca possuiram, se precipitem apoliticamente sobre outros individuos doutras patrias e se
despedacem mutuamente para Gaudio dos grandes banqueiros e dos acionistas dos estaleiros navais e
grandes fabricas de espingardas e canhdes.” PINHO, Adelino. Pela educacéo e pelo trabalho e outros
escritos. Op.cit.p.86.
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ser doloroso, numa ocupacgdo agradavel, num prazer, e, por fim, numa necessidade
organica”**.

Entre os itens reunidos no museu taxondmico de sua escola, consta um Elanus
Leucurus, o gavido-peneira do interior de Sdo Paulo, cujo nhome popular advém do
hébito de voar contra o vento. Oxald uma lembranca dos exemplos de Piotr Kropotkin
ou um simbolo das lutas sociais, envidadas por um mestre-escola que colocou seus

conhecimentos a servigo da “humanidade fraterna”.

3.3 Pelo trabalho na educacéao

As escolas racionalistas serdo o meio, e a
transformacao social o fim, de nossos atos, de
nossa dedicacao, de nossos esforcos de hoje e de
amanhd e de sempre, enquanto pudermos
articular uma palavra, mover um passo, fazer um
gesto de forca, de energia, de vida!

Joao Penteado

Propdsitos bem diferentes dos reivindicados por frei Pedro Sinzig levaram Irméao
Frederico a modesta casa dos Gattai. O religioso aleméo pretendia almocar em
companhia da familia imigrante, cujo arrimo, um mecanico italiano, havia consertado
seu carro em certa ocasido. Irméao Frederico conhecera Ernesto em Pirapora e néo
imaginava a “homilia” libertaria que o aguardava. Diante do “altar” que ornava a sala,
Ernesto exaltou os principios da acracia, desvelando naquelas pinceladas grosseiras “o
ideal anarquista iluminando o mundo”. Nao satisfeito, apontou o0 medalhdo com a figura
de Francisco Ferrer, 0 mesmo “herege” que motivara a “cruzada” movida por frei Sinzig

em Petropolis.

139 Aforismos de Adolfo Lima, colhidos por Deolinda Lopes Vieira. Acervo do Espdlio Deolinda Lopes

Vieira da biblioteca do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa.
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Nas ocasioes em que os Gattai recebiam visitas de cerimOnia, Ernesto
costumava exibir orgulhoso o quadro que, mesmo deixando encabuladas as irmas mais
velhas de Zélia, identificava o ideal de humanidade que desejavam. Esse cotidiano
familiar, descrito em Anarquistas gracas a Deus, propde um retorno a Sdo Paulo dos
anos 1920, reconstituindo a cidade e a histéria de seus trabalhadores a partir do olhar
lidico de uma menina. Entre outros episddios da vida operaria, a autora relembra as
sessOes das Classes Laboriosas em que se podia assistir aos discursos de Edgard
Leuenroth, José Oiticica e Oreste Ristori. Esse amigo dileto do casal Ernesto e Angelina
emprestaria a Zélia, anos mais tarde, o livro que um jovem romancista baiano
autografara para os Ristori. Na qualidade de conselheiro literario, Oreste apresentou a
obra de Jorge Amado para a menina que, encantada com a dedicatdria rabiscada
naquele exemplar de Cacau, dava os primeiros passos no mundo das letras e do amor.

Em suas memodrias, Zélia relembra com satisfacé@o os dias passados na escola, o
desejo pelo aprendizado e o medo de nao conquistar um diploma. Entretanto, foi
justamente Carolina, a professora avessa aos castigos corporais graves, apesar do
costume de arremessar réguas nos pupilos distraidos, quem atentou a pequena para o
sentido depreciativo aplicado a ideologia dos Gattai. Diante da indisciplina das criancas,
Carolina dissera ndo querer mais aquela “anarquia” em sua sala de aulas, deixando
Zélia perplexa com tamanha vulgarizacdo dos ideais reverenciados entre 0s seus.
Desta forma, recorrendo a solidariedade da mée, a menina nada entendeu quando
Angelina, cuja indignacdo dera como certa, explicou-lhe aos risos que “a maioria das
pessoas pensava assim, usando a palavra anarquia naquele sentido, nada sabendo
sobre a verdade do anarquismo. Se a maioria soubesse — suspirava —, se entendesse,
nao haveria mais problemas no mundo” (GATTAI, 1979, p.173).

Evidentemente, Zélia Gattai se tornou uma mulher cujas perspectivas muito
diferem das que estiveram ao alcance de sua mae, uma operaria de pouca instrucao.
Contudo, ainda que represente um determinado olhar sobre a infancia, emitido por uma
escritora que viveu circunstancias incomuns para a maioria das suas contemporaneas,
as recordacdes de Zélia abrem uma janela para a vida das trabalhadoras imigradas

durante os primeiros anos do século XX.
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Por outro lado, dedicada aos cuidados da casa, filhos e esposo, Angelina
abandonou o trabalho fabril apés o casamento com Ernesto. Ainda assim, continuou a
frequentar na companhia da familia as sessdes libertarias nas quais cultivavam os

sonhos revolucionarios.

Quanto mais belo seria 0 mundo se fosse abolido o poder do dinheiro,
minha filha! Um mundo em que todos pudessem se educar. Em que néo
existissem miseraveis! Um mundo sem armas, sem guerras. Em que
existisse apenas amor! (GATTAI, 1979, p.173)

Nas palavras de Zélia, a compreensdo de Angelina acerca dos postulados da
acracia aponta tanto para a importancia que a educacdo possui entre anarquistas,
quanto o desejo dos trabalhadores em alcancar uma instrucdo formal. Também se
observa a percepcédo de que a igualdade econémica, com a “abolicdo do dinheiro”,
deveria ser complementada com as condi¢des para que todos “pudessem se educar”. A
perspectiva de que a revolucdo prescinde da educacdo parece estar presente na
concepcao de Angelina, ao menos naquela que Zélia nos oferece. Tal educacéo,
entretanto, distingue-se do processo de controle e inculcacdo que, de acordo com a

literatura, caracterizou as escolas da época.

A noticia veio de supetdo: iam meter-me na escola. J& me haviam falado
isso, em horas de zanga, mas nunca me convencera de que realizassem
a ameaca. A escola, segundo informacbes dignas de crédito, era um
lugar para onde se enviavam as criangas rebeldes. Eu me comportava
direito: encolhido e morno, deslizava como sombra. As minhas
brincadeiras eram silenciosas. E nem me afoitava a incomodar as
pessoas grandes com perguntas. Em conseqiiéncia, possuia idéias
absurdas, apanhadas em ditos ouvidos na cozinha, na loja, perto dos
tabuleiros de gaméo. A escola era horrivel — e eu ndo podia negé-la,
como negara o inferno. Considerei a resolu¢cdo dos meus pais uma
injustica. Procurei na consciéncia, desesperado, ato que determinasse a
prisdo, o exilio entre paredes escuras. Certamente haveria uma tabua
para desencorajar-me os dedos, um homem furioso a bradar-me noc¢des
esquivas. Lembrei-me do professor publico, austero e cabeludo, arrepiei-
me calculando o vigor daqueles bracos. Nao me defendi, ndo mostrei as
razbes que me fervilhavam na cabeca, a magoa que me inchava o
coracgdo. Inutil qualquer resisténcia. (RAMOS, 195,p.104)
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Em Infancia, Graciliano Ramos aborda o pavor que 0s pequenos nutriam pelo
colégio, ameacga constante aos “meninos diabo”. A escola como instituicdo correcional,
clara em seu texto, € complementada pela figura distante e austera do professor
publico, cujos bracos reforcavam o temor pelos castigos. Mesmo aqueles que
apresentavam comportamento “encolhido e morno”, ndo escapavam aos educandarios
que, contrariamente ao inferno, ndo podiam ser recusados. Afinal, o processo de
desenvolvimento urbano assim exigia. Paralelamente, restava a expectativa de que o
sofrimento fosse compensado, no futuro, com um lugar privilegiado na burocracia do
Estado ou nas fabricas que comecavam a ganhar destaque na economia nacional.

Mauricio Tragtemberg (2004) emprega o termo “pedagogia burocratica” para
designar a acumulacdo mecanica de informagdes no espaco da escola. Assentado na
ideia de que as posicdes hierarquicas sao ocupadas com base no grau de competéncia,
tal conceito embasa a competitividade que regula o mercado de trabalho. Nesse
sentido, a preparacdo para uma boa colocacdo profissional exige, também, uma
habilidade de ajustamento ao sistema de promocdes seletivas que norteiam a
capacitacdo escolar. Tal adequacdo demanda o recalcamento das opinides em
contrario, subordinando, inclusive, o trabalho docente a burocracia dos programas
curriculares que passam a receber, nessa légica, uma importancia maior que o desejo,
a necessidade e a curiosidade dos estudantes.

Tragtemberg destaca ainda que “a escola ndo cria a divisdo de classes, mas
contribui para essa divisao” (2004, p.56). Assim, quando assume a responsabilidade
pela capacitacdo da mao de obra, o sistema educacional passa a ocupar um lugar
privilegiado na manutencédo das rela¢des sociais, inculcando a ideologia hegemonica ao
reproduzir as rela¢cdes de dominagédo. Enquanto aparelho ideoldgico, a escola se iguala
ao sindicato burocratizado, ao partido politico, as Igrejas e todas as instituicdes
organizadas com base na assimetria entre seus membros.

A Escola Moderna de Sao Paulo foi criada com o propésito de oferecer um
contraponto a segregacgao entre 0s que pensam e os que fazem, rejeitando 0 monopalio

da instrugéo pelo Estado ao devolvé-la aos seus maiores interessados.

O Estado apoderou-se da Escola e é inutil fazer-lhe o processo. Esta
guerra, a mais terrivel, calamitosa e desgracada das guerras é obra da
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Escola a servi¢co do Estado. Pois bem; a estas escolas que s6 preparam
para a morte opOs Ferrer e sua Escola Moderna que preparava para a
vida. Com a sua Escola propunha educar as geracdes infantis em
principios inteiramente novos, em bases completamente racionalistas,
em conhecimentos concretos. Uma educac¢do despida de preconceitos,
alheia a moral corrente do venha noés, baseada nos fatos e nos
fendbmenos naturais, mas na observagdo e na critica racional. (PINHO,
2012, p.92)

Na proposi¢cdo de Adelino de Pinho, a | Guerra Mundial ndo adveio somente do
avanco capitalista, mas também do resultado de uma educacdo ao servico das
desigualdades. Ao apontar a Instrucdo Racional como pedagogia capaz de elevar
nossas consciéncias, Pinho acentua a importancia da Instrucdo Social na formacéo das
criancas. Para os libertarios, o despertar dos jovens para os problemas coletivos
representa um principio ético, assentado na superacdo de um modelo que possuiu 0
objetivo “de corromper o espirito da humanidade e desvia-lo do caminho do progresso,
sustentando indefinidamente o dominio dessas chagas daninhas que sao verdadeiras
peias morais e intelectuais para a marcha ascendente do progresso” (PINHO, 2012,
p.91).

Ainda de acordo com Adelino de Pinho, os mestres devem se insurgir contra as
estruturas de controle, cultivando entre os estudantes a revolta em lugar da obediéncia.
Dessa maneira, deixardo de lado o papel de “instrutores de soldados”, permitindo que a
escola ndo se transforme em “antessala do quartel”**°. A documentacéo reunida pelo
Centro de Memdria da Educacdo da Universidade de S&o Paulo permite a apreciacao
das estratégias envidadas por Jodo Penteado para transformar sua pequena “colmeia”

numa trincheira de resisténcia social***, tal como seu companheiro libertario sonhou.

140«0g professores primarios transformaram-se numa espécie de instrutores de soldados e a escola

surgiu como antessala do quartel.” PINHO, Adelino de. Pela educagéo e pelo trabalho. Op.cit.p, 93.
41«0 acervo, doado por parentes de Jodo Penteado, possui cerca de 37.610 documentos administrativos
e pedagdgicos; 900 fotografias soltas e 24 albuns de formaturas e outros eventos escolares, num total de
4.800 fotos; filme sobre eventos comemorativos e atividades esportivas; 300 exemplares dos jornais
elaborados por professores e alunos; 200 manuscritos do fundador; e cerca de 167 pe¢cas museoldgicas,
como quadros, objetos do antigo laboratério para o ensino de ciéncias, da geografia, maquinéario das
aulas de datilografia, projetor de imagens de 16mm, entre outros, além de méveis utilizados na escola,
como estantes e carteiras. (...)” MORAES, Carmem; et alii. Inventario de fontes das escolas dirigidas
pelo educador anarquista Jodo Penteado (1912-1961): dimensédo pedagdgica e contribui¢do para a
historia da relacéo trabalho e educacédo no Brasil. In Revista Brasileira de Histéria da Educacéo,
Campinas, Vol.11, Jan/Abr.2011, p.121.
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Conforme avaliamos no primeiro capitulo do trabalho, Bakunin propds uma
educacdo fisica, intelectual e social a partir do conceito de Demopedia formulado por
Proudhon. Com base nesse cabedal, Robin e Ferrer desenvolveram experiéncias
pedagogicas que exerceram grande influéncia sobre Jodo Penteado, Adelino de Pinho
e Florentino de Carvalho, anarquistas que se destacaram na administracao das Escolas
Modernas brasileiras.

Nesta ultima etapa do estudo, buscamos identificar tal influéncia através da
andlise dos jornais produzidos pela Escola Moderna n.1. Ao especificarmos como O
Inicio acentuou o papel dos estudantes na construcdo de seu proprio conhecimento,
pretendemos reconhecer como os professores da Escola Moderna permitiram que as
criancas desenvolvessem a consciéncia de classe necessaria a revolucdo social.
Também o Boletim da Escola Moderna aponta para o entendimento de que o ato de
educar ndo deve compreender uma responsabilidade exclusiva dos adultos. Para Jo&o
Penteado, seu diretor, as criangas precisam participar, de acordo com suas condi¢des,
dos debates sobre a sociedade e 0s acontecimentos contemporaneos.

Ao observarmos os artigos do Boletim da Escola Moderna, verificamos que 0s
jornais escolares registram a colaboracdo dos sindicatos operarios na implantacédo da

Instrucdo Racionalista. Sobre esse aspecto, o Boletim destaca:

O Syndicato de Resisténcia dos Laminadores de Sao Caetano resolveu,
em assembléia realizada em Agosto deste anno, dar um auxilio de
10$000 mensaes para a manutencdo da Escola Moderna. Sabemos
mais que o mesmo syndicato pretende crear uma escola racionalista
para a instruc¢cdo e educacdo dos filhos dos companheiros daquella
organisacdo e da infancia proletaria da localidade. Té&o bello
procedimento € o dos obreiros do Syndicato dos Laminadores de
S.Caetano que se torna digno de imitacdo por parte das outras
associagbes operarias. Oxald esse acto tenha imitadores. (Apécrifo,
Boletim da Escola Moderna, 13-10-1918)

Tal financiamento corrobora nossa hipétese de que a Escola Moderna pode ser
compreendida como uma acdo revolucionaria, uma tatica empreendida pelos
sindicalistas revolucionarios com o intuito de potencializar a luta sindical. Nesse sentido,
a difusdo da Pedagogia Libertaria demonstra que o nucleo especifico anarquista de

Jodo Penteado ndo pretendia assumir o controle das organizacdes proletarias, mas
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fazer com que ultrapassassem o campo das conquistas imediatas ao preparar as
proximas geracoes para a revolucao social.

Tal conviccdo de que a consciéncia de classe ndao se desenvolve a partir do
discurso, mas da acdo, impunha a politizacdo do espaco da escola. Desse modo, a
Instrugdo Racionalista, implantada com o apoio material e humano dos sindicatos,
aponta uma perspectiva de futuro na qual a influéncia da “vanguarda” sobre a
“retaguarda”, conforme os teoricos do socialismo autoritario desejam organizar 0s
explorados’*, sera definitivamente preterida pelas iniciativas de autogestdo entre
individuos livremente associados.

Nesse sentido, O Inicio ofereceu aos professores e estudantes da Escola
Moderna uma maneira de associar transmissdo e producdo do conhecimento,
constituindo uma alternativa a auséncia de oficinas que poderiam evitar a separacao
entre 0 ensino e a aprendizagem. As aulas-passeio descritas no jornal, para
explorarmos outro exemplo, apontam para a tentativa de fugir a simplificacdo dos
programas, estimulando os estudantes a encontrar, a partir da imersao no espaco fisico
da cidade, a curiosidade necessaria ao interesse pelos temas cientificos e artisticos.
Dessa maneira, a associagcao entre saber e fazer, aspecto central da “filosofia do
trabalho” de Proudhon, assumiu a condicdo de componente curricular da Escola
Moderna.

O que pretendemos demonstrar € que a exemplo das revistas L’Education
Integréale, fundada por Paul Robin, e L’Ecole Rénovée, editada pelo comité dirigido por
Francisco Ferrer**®, a Escola Moderna contou com as modestas publicacdes de O Inicio

e do Boletim da Escola Moderna.

%2 “Que todos os membros de um partido politico devam ser considerados intelectuais, eis uma

afirmacgédo que se pode prestar a ironia e a caricatura; contudo, se pensarmos bem, veremos que nada é
mais exato. Dever-se-a fazer uma distincdo de graus; um partido podera ter uma maior ou menor
composicao do grau mais alto ou mais baixo, mas nao é isso que importa: sim, a funcao, que é diretiva e
organizativa, isto é, educativa, intelectual.(...)” GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacdo da
cultura. Op.cit. p.17.

143 «A prépria imprensa anarquista, entretanto, traduzindo e publicando artigos ou trechos de artigos de
educadores libertarios ou noticias sobre experiéncias realizadas no ambito do ensino, ampliava a
possibilidade de informagéo. Registra-se, também, que essa imprensa, as vezes, era responsavel pelo
fato de novas iniciativas serem conhecidas simultaneamente na Europa e no Brasil. E 0 que aconteceu
com a revista L’Educatio Intégrale, fundada por Paul Robin. Essa revista apareceu em outubro de 1903,
em Paris, e na edigcdo de 24-10-1903 o Amigo do Povo publicava, na integra, a tradugéo do seu
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Sob a responsabilidade dos estudantes, O Inicio foi mantido com recursos da
propria comunidade, ndo conseguindo se tornar uma publicacdo mensal. Assim,
alcancou apenas trés edicfes ao longo dos sete anos de funcionamento da Escola
Moderna. Em seu primeiro numero, o Boletim explica o encerramento das atividades de
O Inicio, alegando dificuldades financeiras para a manutencao simultanea das tiragens,
ainda que seus editores reafirmassem o interesse na retomada do jornalzinho das
criancas. Tal desejo, a exemplo do que sinalizamos anteriormente, demonstra a
importancia que Jodo Penteado conferia ao exercicio da imprensa na habilitacdo dos
pequenos “para o progresso moral e intellectual da Humanidade”*.

Ao analisar as edi¢cbes de O Inicio, Francisco Foot Hardman sinaliza os parcos
recursos da Escola Moderna, destacando que “a precariedade material era evidente
(apesar de contarem, juntas, com cerca de 150 alunos, na época de seu fechamento
pelo governo) a julgar pelas doacbes recebidas por ocasido de uma quermesse
beneficente: 1 vidro de Agua Florida; 1 caixa de figos; 1 lata de tomate; 1 lata de
azeitonas; 1 lata de marmelada; 1 caixa de sabonetes; 1 caixa de papel e 6 tigelas; 2
chapéus de palha; 4 gravatas e uma bengala; 9 garrafas de licores; 3 pratos de finos
doces; 2 pacotes de charutos; 1 garrafa de Capilé; 1 segredo; 2 frascos de Agua de
Franca; 1 brinquedo; 104 doces, bombons etc.; 1 rica toalhinha de croché; 1 pincené; 2
exemplares de Evolucdo, Revolugdo e ldeal Anarquista; 6 xicaras e 6 xavenas; 1
garrafa de cerveja e 1 salva” (FOOT HARDMAN, 1983,p.71).

De certo, a falta de recursos ndo atingiu apenas as publicacbes da Escola
Moderna. Também A Plebe chegou a necessitar da solidariedade operaria, dependendo

de quermesses para garantir a soma necessaria a sua manutenc¢ao. Tais circunstancias

Programa, recebido anteriormente, é claro, junto com outra publicagdo.” LUIZETTO, Flavio. Cultura e
Educacéo Libertaria no Brasil no inicio do século XX In Educacgéo e Sociedade. Op.cit.p.63.
“Prosseguindo de outro modo sua obra, criou[Ferrer] em Paris a Liga internacional pela educacao
racional da infancia, presidida por Anatole France, e langou uma revista, L’Ecole Rénovée, editada em
Bruxelas tendo por projeto um plano de extensao internacional da Escola Moderna de Barcelona.”
SAFON, Ramén. O racionalismo combatente Francisco Ferrer y Guardia. Op.cit.p.32.

144 40 Inicio, publicagdo dos alumnos desta escola, que devia hoje reapparecer, ficou substituido pelo
Boletim da Escola Modenna, em virtude de ndo ser possivel a publicacdo de dous jornaes, que embora
pequenos, accarretar-nos-iam despezas além das possibilidades no momento actual. Isso, porém, ndo
impede de tornar a fazer-se a publicagdo d’O Inicio, mais tarde, quando as cousas melhorarem. E é esse
0 nosso desejo, porque entendemos que os alumnos também precisam de exercitar-se na imprensa, afim
de se habilitarem para a luta do pensamento na sua cooperacao para o progresso moral e intellectual da
Humanidade. Ahi fica, pois, a explicagdo.” (Apécrifo, Boletim da Escola Moderna, 13-10-1918)
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demonstram as vicissitudes enfrentadas pelos organismos ligados a propaganda
libertaria. Conforme demonstra Foot Hardman, um dos eventos em apoio de A Plebe
contou com representacdes teatrais, exposicdes zooldgicas, exercicios de ginastica,
cinematographo, sorteios, corridas de regatas, natacéo e bicicletas, baile no Jardim da
Aclimatacdo e um Match de Foot-Bal no qual “os valorosos quadros de S.A. Republica e
Saturno F.B.C.” disputaram a taga “Escola Moderna” (FOOT HARDMAN, 1983, p.40).
No caso de O Inicio, as dificuldades econémicas foram explicadas na terceira

edicdo do jornal. Sobre o hiato entre as publicaces as criancas afirmam:

Sai hoje, apls tanto tempo, o terceiro numero de nosso modesto
jornalzinho. Mas a culpa da demora, como os leitores ja sabem, nao é
nossa. E ainda uma das consequencias da crise, que tudo estraga
nestes tempos. O papel esta caro e o arame nao da para tanto. Assim,
pois, que remédio? E’ a gente fazer o que pdéde. Depois ndo € s6 O
INICIO que sofre. Quantos jornais ndo ha por ai, que hoje ndo podem
manter regularidade na publicacdo? Demais, O INICIO, apezar de sério,
€ jornal de criangas, e as criancas, como é sabido, ndo tém dinheiro
para muita cousa. Todavia, ainda assim, O INICIO sai agora e
continuard a sair sempre que possa, conservando a mesma feicdo e o
mesmo espirito. Feito por meninos e para meninos, fara o possivel para
edificar os coracbes de seus leitores, estimulando-os para a virtude e
para a conquista do bem estar e da felicidade na terra. E isso, caros
leitores, ja ndo é pouco nestes tempos em que o militarismo tende a
dominar as nac¢des levando-as umas contra as outras numa furia insana.
O INICIO ai esta em seu terceiro numero, e agora promete sair com
regularidade. E esse é 0 nosso desejo. (Redacao, O Inicio, 19-08-1916)

N&o obstante a supressdo de O Inicio, também o Boletim da Escola Moderna
enfrentou complicacdes fatidicas a sua circulacdo, restringindo-se a quatro edicoes,
sendo as duas ultimas impressas conjuntamente. O Boletim privilegiou a divulgacdo dos
balancetes financeiros, listas de alunos matriculados e demais informacdes sobre o
calendario letivo. Contudo, os artigos voltados para o esclarecimento acerca dos
propdsitos da Instrucdo Racionalista receberam atencdo e espaco privilegiados,
transformando o Boletim numa referéncia para o estudo da Pedagogia Libertaria no
Brasil.

Igualmente importante para a compreensao das expectativas da Escola Moderna
n.1, um manuscrito encontrado junto aos papéis do diretor da instituicdo traz ao nosso

conhecimento os equipamentos da escola. Tal registro, que arrola cinquenta e nove
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itens, dentre os quais figura um quadro de Ferrer, apresenta um pouco da rotina
escolar, tal como as descricdes e 0s exercicios epistolares que, presentes em O Inicio,
destinavam-se ao aprimoramento da escrita dos estudantes.

Nesses exercicios epistolares, além de treinarem a gramatica e a construcao
textual, os alunos refletiam sobre os acontecimentos da época, aprimorando o senso de
observacéo e a perspectiva de classe. Ao lado de uma epigrafe de Reclus, segundo a
qual “dentro de uma farda n&o ha lugar para um coragao”, a coluna Exercicios Varios

traz a lume o ponto de vista dos estudantes acerca da | Guerra Mundial.

Um desses dias conversava eu com um dos meus amigos sobre a
guerra, e ele me perguntou:

- Qual é a tua opinido sobre esta guerra infernal?

- Eu, meu querido amigo, que queres que eu te diga? O meu desejo €,
em primeiro lugar, acabar com esses governadores, imperadores, reis e
finalmente com burgueses de todas as classes, que sédo os causadores
desta monstruosa catastrofe, na qual tantas pessoas inocentes morrem
deixando suas familias num mar de tristeza e desconsolagfes, como por
exemplo acontece as familias desses que foram d’aqui para aquele
tremendo matadouro. Deixaram aqui mulheres e filhos na mais
espantosa miséria. E por qué? Para defender o qué? — Nada!
Somente para morrerem como caes naquele matadouro infernal, onde
sucumbem milhares e milhares de seres humanos por causa desses
vagabundos de que te falei. (Jodo Bonilha, O Inicio, 19-08-1916)

Como analisado anteriormente, os defensores do anarquismo de massas
entendem que a violéncia armada deve ser empregada exclusivamente na defesa da
revolucdo social. De acordo com tal proposicdo, Jodo Penteado afirma que a
emancipacao da classe “precisa ser feita mais pela inteligéncia e pelo coragdo que
pelos cegos instintos”*°. Portanto, o educador ndo poupou esforcos para fazer com que
0s estudantes da Escola Moderna substituissem as metralhadoras pelas maquinas de

escrevert®.

145 «“Pois bem: a instrugdo é o caminho que nos conduzird ao grande objetivo, que sé alcancaremos pela

revolucdo. Mas esta precisa ser feita mais pela inteligéncia e pelo coragdo que pelos cegos instintos, a
menos que ndo queiramos perder a oportunidade de uma completa e decisiva vitéria.” (Jodo Penteado, A
Guerra Social, 03-04-1912)

148 “Entretanto, ainda a metralhadora e a maquina de escrever disputam entre si a primazia no mundo
em que vivemos, disputando ambas a nossa preferéncia, estima e admiracdo, cada uma delas querendo
ser mais importante que a outra.” Fragmento do original intitulado A maquina de escrever e a
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Outra redacado, escrita pelo estudante Luiz Cardoso, também questiona o
ingresso dos trabalhadores no “matadouro” da guerra. Sempre em consonancia com o0s

escritos de Jodo Penteado, para quem o conflito ndo era “sendo o fruto de um lento e

premeditado trabalho elaborado nas escolas oficiais das nacdes conflagradas™*’, os

meninos conclamam seus colegas a recusar a propaganda militarista.

Recebi a tua carta pela qual me pedias que eu te désse a minha opinido
dizendo se obrarias bem ou mal indo para a guerra servir os barrigas
cheias. Meu amigo, o que eu te digo é para nao ires, porque tu tens a
tua familia, na qual deves pensar e ndo na patria, que nao te da de
comer se tu néo trabalhares. E por isso que eu acho melhor que tu no
vas. E assim viverds socegadamente ao pé de teus pais, e ndo 0s
deixaras tristes. Pois tu bem sabes quanto eles sofreram para te
sustentar até essa edade propria para deixar a tua familia contente,
gueres seguir para o matadouro, sem saber se tu voltaras ou nao! E por
iSSO eu penso que ndo deves ir. Assim nds poderemos nos divertir e
viver porque a pétria ndo interessa nada a ndés. (O Inicio, 19-08-1916)

Na sequéncia do artigo escrito por Luiz Cardoso, onde novamente Ssao
apontados os vinculos entre o conflito mundial e as necessidades expansionistas do

Capital, consta um pequeno texto intitulado O Cavalo.

O cavalo é um animal, porque é um ser vivo, sensivel a dor e ao prazer,
gue se move por si em busca do proprio alimento; é vertebrado, porque
mama em pequeno; é herbivaro porque se alimenta de herva; é
paquiderme, porque € herbivaro, tem o0ssos, estomago simples, pele
espessa e nao rumina; € domestico e util, porque se deixa amansar
pelos homens a quem ajuda no servico do campo e da viagdo.

(EDMUNDO MAZZONE, O Inicio, 19-08-1916)

Ao apresentar esse animal como um ser “domestico util, porque se deixa

amansar pelos homens”, os editores de O Inicio estariam fazendo, possivelmente, uma

metralhadora, com data 12 de novembro de 1963. Integra o acervo Jodo Penteado do Centro de Memoria
da Educacéo da Universidade de Sao Paulo.

Y7 “A guerra européia ai esta, com todos os seus horrores, para provar da maneira mais frisante, mais
forte e mais inconcussa o que acabamos de afirmar. Ela ndo é sendo o fruto de um lento e premeditado
trabalho elaborado nas escolas oficiais das nac¢des conflagradas, que preparam surdamente os espiritos
e seus concidadaos para a tremenda e vergonhosa luta que tem posto em jogo todas as forcas
destruidoras inventadas pela perversidade humana levando a dor, a miséria, o desconforto e a morte a
toda parte.” (Jodo Penteado, A Vida, 31-12-1914)
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alusdo aos trabalhadores que, sensiveis “a dor e ao prazer”, deixavam-se seduzir pelas
honrarias dedicadas aos voluntarios engajados como soldados.

O que o estudo salienta nesses trabalhos € que os estudantes reconheciam no
nacionalismo um valor prejudicial a construcdo da humanidade fraterna. Desse modo,
assim como na escola de Barcelona, compreendiam que a tecnologia e o conhecimento
devem estar a servigo da sociedade, ndo o contrario. Vale lembrar, mais uma vez, que
nas duas primeiras décadas do século XX, o internacionalismo dos libertarios se
contrapunha ao nacionalismo dos setores conservadores, que encontravam nesse
discurso um &libi para coibir as atividades dos militantes estrangeiros. Somente a partir
dos anos trinta, com a ascensdo do socialismo autoritario, o nacionalismo se
transformou numa bandeira de esquerda, uma vez que 0s seguidores de Marx

acreditam na necessidade do desenvolvimento da revolucdo democratico-burguesa

como pré-condic&o para a revolucdo socialista*®.

O presente estudo destaca que os passeios descritos pelos estudantes em O
Inicio, assim como a defesa do internacionalismo, também aproximam a Escola

Moderna do seu paradigma ferretiano.

No sébado, dia 6 de mar¢co, nés nos reunimos todos as 7 horas da
manh& na nossa Escola e cantamos os hinos “A Mulher” e o “Primeiro
de Maio”. Depois meia hora saimos, e descemos a rua Catumbi,
tomamos a travessa do mesmo nome, fomos pela rua dos Prazeres,
descemos a rua Cachoeira e seguimos uma rua cujo home eu néo sei.
Eu vi pelo caminho uma pontesinha na travéssa da rua Catumbi. La o
nosso professor nos explicou que troncos da taquara se chamam rizénia
e gue esses troncos caminham debaixo da terra. Ao chegarmos ao rio
Tieté vimos barcas dentro e fora do rio. Um menino estava nadando
vestido de calgas no meio do rio. Vimos as barcas no meio do Tieté e
também uns meninos cacarem peixes. Depois brincamos de Caracol e
Seranda-Serandinha. O Jodo Bento, o Bruno, o Ernesto, o Carlos
Chiesa e o Abilio Bento recitaram. Na ida vimos um cavalo morto e o
Miniere botou flores em cima déle. O professor disse que o Miniere fez
bem de botar flores em cima do cavalo morto. Na volta o professor nos

148 «“£ nesse sentido que as posicdes do Partido Comunista Brasileiro e, por decorréncia, do BOC [Bloco

operario Camponés] séo influenciadas por essa perspectiva de realizar a revolucdo democratico-
burguesa. E o que estara presente na concepc¢ao e na organizacéo da ANL — Alianca Nacional
Libertadora — em 1935. Concebia-se essa organiza¢cdo como uma frente ampla que uniria operarios,
camponeses, estudantes e as camadas intelectuais progressistas, visando realizar a revolucéo
democratico-burguesa como condicao preliminar para se caminhar na diregdo de uma revolugao
socialista (cf. GHIRALDELLI Jr.1990)” SAVIANI, Demerval. Educacéo e questdes da atualidade. Sao
Paulo: Livros do Tatu: Cortez, 1991.p.62



196

mandou pegar uma varinha com flores e pegamos tambem taquaras de
bambd. O Abilio Bento fez um estoque para mim. Na ida e na volta nos
sentdmos em cima dum ventilador de exg6to. Chegamos a nossa Escola
guando faltavam 25 minutos para as dez horas. Depois o professor nos
deu os cadernos e fomos embora para nossas casas. (EDMUNDO
MAZZONE, O Inicio, 04-09-1915)

Através da redacdo do menino Edmundo Mazzone, verificamos que a visita ao
Tieté possibilitou tanto a apreciacdo ludica das belezas naturais, quanto a busca de
explicacdes cientificas para a realidade vivenciada durante o passeio. A socializa¢édo
através das brincadeiras infantis e as demonstracfes de solidariedade, somadas ao
momento de descanso sobre o ventilador de esgoto, apontam para a aplicacdo da
Instrucédo Integral.

No que se refere a Instrucdo Fisica, destacamos ndo somente a caminhada em
si, mas também o0s entretenimentos caracol e ciranda-cirandinha como uma maneira de
exercitar as criancas. Mais que uma questdo de saude e higiene, as atividades fisicas
evitavam que os pequenos fossem tratados como “plantas de estufa”, reunindo os
vigores necessarios ao trabalho produtivo no futuro.

Com relacao a Instrucao Intelectual, observamos as explicacdes do mestre sobre
o vegetal, que julgamos tratar-se de algum espécime de rizoma, além da suposta
contemplacdo das belezas naturais do rio em contraste com 0s problemas causados
pela urbanizacdo. Possivelmente, o descanso sobre o ventilador de esgoto néo
constituiu um elemento fortuito no trajeto. Nesse sentido, seria oportuno especular que
o professor, dando maior sentido a atividade, desejasse contrapor os encantos do Tieté
aos dejetos provenientes da area urbana, antevendo, quem sabe, 0S prejuizos que a
indUstria e o crescimento populacional trariam ao meio ambiente.

Antonio Lima, professor de ciéncias na Escola Oficina de Lisboa, acrescenta que
o condicionamento das explicacdes a curiosidade dos estudantes constitui uma pratica
comum aos educadores Racionalistas. Num artigo do Boletim da Escola Oficina, o

irméo do prestigiado educador Adolfo Lima esclarece que:

O assunto a tratar, é feito pelo aluno, pelos factos diarios da vida
escolar, em volta de nés, na natureza. (...) Ndo usamos portanto o livro,
a licdo de cor, a licdo marcada; estas conduzem quasi sempre, parece-
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nos, a uma ma vontade, uma ndo aceitacdo agradavel da aula. (Antonio
Lima, Boletim da Escola Oficina n.1, Abril de 1918)

Finalmente, as demonstracbes de solidariedade oferecidas pelos meninos
Miniere, que deposita flores sobre o cadaver do cavalo, e Abilio Bento, que
providenciou um estoque de flores para o autor do texto, conferem representatividade a
Instrucdo Social. Assim, abordando a questdao num artigo de A Sementeira, Paul Robin
argumenta que o exemplo constitui a maneira mais adequada para a elevacdo dos
espiritos infantis, uma vez que as criancas tendem a repetir as acées daqueles que as
cercam. Dessa maneira, “a crianga sempre rodeada de bons sentimentos, bons os tera
para todos; bem tratada, tratar4d bem todos os outros, sera servical para com todos,
sobretudo para com os mais fracos, como os mais fortes o sdo para com ela” (Paul
Robin, A Sementeira, 01-09-1916).

Tais consideractes do educador francés remetem a obra O apoio mutuo (1989),
na qual Piotr Kropotkin inverte a logica competitiva que, em geral, determina as
interpretacdes da teoria darwiniana*®. Em lugar do Estado, percebido como devastador
e onipotente, o libertario russo prescreve a cooperacao voluntaria como unico remédio
social. Por outro lado, destacamos também, a partir da execucdo do hino A Mulher, a
valorizacdo do papel feminino, ainda discriminado no Brasil de principios do século XX.
Contudo, supomos que sua execucao, conjugada ao cantico Primeiro de Maio, denota a
conviccdo de que a coeducacdo dos sexos integra uma luta mais ampla, de maneira
gue a equivaléncia entre homens e mulheres ndo se restrinja aos que podem deixar os
servicos domeésticos a cargo de empregados.

A pesquisa sinaliza, ainda, uma possivel influéncia de Elisée Reclus sobre a

abordagem do professor. Em O homem e a terra'®®, o anarquista francés defende uma

149 “Em sua extraordinaria obra O apoio mutuo, Kropotkin mostra que no reino animal, tanto quanto na

sociedade humana, a cooperagao — por oposicdo as lutas intestinas — opera no sentido da sobrevivéncia
e da evolucéo das espécies. Ele demonstra que, ao contrario do Estado devastador e onipotente, sé o
apoio mutuo e a cooperacao voluntaria constituem os principios basicos de uma vida livre, fundada sobre
o individuo e a associagdo.” GOLDMAN, Emma. O individuo, a sociedade e o Estado, e outros
ensaios. Sdo Paulo: Edra, 2007, p.39

%% Em 2012, a Editora Imaginario lancou alguns ensaios que correspondem a fragmentos da obra O
homem e a terra, publicada em Paris no ano de 1905. Em nosso estudo, recorremos a tais edi¢des,
dentre as quais destacamos Educacéao, que corresponde ao capitulo Xl, livro IV, do volume VI de O
Homem e a terra.
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educacdo ambiental ancorada no empirismo do estudo das ciéncias, superando o
mecanicismo da aprendizagem mnemonica. Assim, ao caminhar pelas ruas de Séo
Paulo, as criancas poderiam participar de uma experiéncia concreta, em torno da qual
refletiiam sistematicamente, ou intuiriam criativamente, sobre os fendmenos e
caracteristicas do espago em sua volta.

Para Piotr Kropotkin e Elisée Reclus, a educacido deve ser compreendida como
sinbnimo de descoberta, entre as quais a maior de todas sera o aprendizado de sermos
nods mesmos. Nesse sentido, compete aos educadores colaborar para que as criangas
aprendam a aprender. Afinal, tomando consciéncia do mundo e da propria
individualidade, tornar-se-&o senhoras de si. Ao reconhecer que a educacgéo, tal como a
liberdade, constitui uma construcao coletiva, os educadores da Escola Moderna fizeram
valer a conclusdo, presente na obra dos eminentes gedgrafos, segundo a qual o
“homem & a natureza tomando consciéncia de si.”*>*

As festividades organizadas por Jodo Penteado, além de ocuparem um espaco
consideravel nas paginas dos jornais escolares, indicam que as Escolas Modernas
mantinham estreita relacdo, conforme podemos observar num artigo que descreve a

visita dos estudantes da Escola Moderna n.2 ao educandario do Belenzinho.

A festa realizada no dia 14 do corrente pela nossa Escola esteve
devéras magnifica, produzindo a mais bela impressdo no espirito da
assistencia que nao nos regateou aplausos. O saldo da Sociedade Leale
Oberdank esteve repleto e a quermesse bastante animada. No
desempenho do programa tomaram parte, também os alunos da Escola
Moderna N.2, que nos ajudaram no c6ro, cantando alguns de nossos
hinos escolares e recitando belas poesias. A sessao foi aberta com uma
“ouverture” pela orquestra “Grupo Chileno”, que se desempenhou
perfeitamente. Em seguida foi cantado, em cbéro, o “Canto dos
Operarios”, original de Neno Vasco. Depois seguiram-se outros hinos:
“A’s Criancinhas”, “A Mulher”, “A Forca” e “A Instrucdo”, que foram
cantados em conjunto. Além désses, foram cantados outros hinos:
‘Ladainha” e “De Manh&”, acompanhados de musica e gesticulacao,

%1 “Toda sua ultima obra, L’Homme et laTerre, é um hino ao progresso continuo da humanidade, um

testemunho de seu otimismo em relag&o ao futuro e, em suma, & consciéncia que a anarquia atingira. A
sua luta continua é toda dirigida a afirmar o principio inaliendvel segundo o qual todo ser humano possui
de lutar por sua proépria felicidade bem como felicidade alheia. Porque tudo isso é a natureza. N&ao é por
acaso que ele abre o seu ultimo livro com essas palavras: “O homem ¢é a natureza que toma consciéncia
de si mesma.” CODELLO, Francesco. A Boa Educacéo: experiéncias libertarias e teorias
anarquistas na Europa, de Godwin a Neill. traducao: Silene Cardoso. S&do Paulo: Editora Imaginario,
2007, p.228.
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tomando parte no c6ro 0os nossos colegas Antonieta Moraes, Catarina e
Marcelina Bari, Elisa Santiago, Lucilia Haas, Edmundo Mazzone,
Edmundo Scala, Ernesto Tozzatto, Bruno Bertolaccine e Francisco
Tognoli, A aluna Antonieta de Morais executou a cangoneta “A’s
Escondidas”, acompanhada pela orquestra, saindo-se muito bem. (...)
Foi representada a alegoria “Brinquedo das Arvores”, tomando parte no
cbro Ernesto Tozzato, Edmundo Scala, Edmundo Mazzone, Bruno
Bertolaccine, Antonieta de Morais e Catarina Bari. No desempenho da

comédia “A Questao”, original de nosso professor, tomaram parte Bruno

Bertolaccine, Edmundo Scala, Pedro Passos e como comparsas
Edmundo Mazzone, Francisco Tognoli, Antonieta Morais, Ernesto
Tozzato e Catarina Bari. (...) O festival foi encerrado com o canto do hino
A Instrucdo, seguindo se logo uma bela conferéncia pelo professor
Adelino Pinho, da Escola Moderna N.2. (Apécrifo, O Inicio, 04-09-1915)

Nessas cerimdnias, 0os estudantes celebravam o apoio mutuo através da acdo,
como se observa no auxilio prestado pelas criancas do Bras ao coro escolar de seus
anfitrides. Adelino de Pinho, para reforcar os exemplos de solidariedade, encerrou a
atividade proferindo uma conferéncia. O Canto dos Operarios de Neno Vasco, outro
integrante do circulo anarquista de Jodo Penteado, compds o repertério selecionado
pelos pequenos, entre 0s quais encontramos, mais uma vez, o hino A Mulher.

O gosto pelas atividades teatrais, presentes nas solenidades, a exemplo da
Escola-Oficina de Lisboa, aponta para o cuidado dos mestres em relacédo a associacao
entre o pensar e o fazer. Ao requerer o exercicio da mente e do corpo, as encenacdes
permitiam que o0s jovens percebessem que tais habilidades ndo possuem uma
hierarquia entre si, equivalendo-se na medida em gque somente o conjunto de iniciativas
concebe o espetaculo. O livre acordo, a busca do bem comum, a solucdo coletiva das
dificuldades e a integracdo entre diferentes vontades e aptiddes também ensinavam,
pela pratica cénica, que ndo ha lugar para a dicotomia entre saberes.

Dessa forma, os educadores libertarios pretendiam demonstrar que o trabalho de
todos, sem excecéo, pode instituir a igualdade e o direito de participar na tomada das
decisdes, fazendo valer, numa analogia, a maxima bakuninista segundo a qual “quem

nao trabalha ndo come!”**?.

152 «E & para realizarmos este ideal nobre e elevado de felicidade, de liberdade e de magnanimidade

social que precisamos do esfor¢o e da colaborag&o de todos os trabalhadores intelectuais e manuais
exortando-os a uma aproximacao que se imp06e evidenciada pela luz nova que brotou da celebrada
férmula revolucionaria russa: quem nao trabalha ndo come!” PINHO, Adelino de. Pela educacao e pelo
trabalho. Op.cit.p, 75.
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Numa redacdo editada em O Inicio, 0 menino Pedro Passos esclarece, em
contrapartida, as circunstancias em que se deu a visita de retribuicdo a Escola Moderna

n.2. Nela, o estudante destaca que:

Sébado, dia 20 de junho de 1914, nés fomos visitar a escola Moderna
N.2, da qual é professor Adelino Pinho. Saimos daqui a uma hora,
decemos a rua Saldanha Marinho e pegamos a Avenida Celso Garcia.
Nela vimos dous carriteis grandes de canos para encanamento de gaz
e mais dous pequenos, de arame grosso, para a réde elétrica. Eu vi
também uma preta tocando viola ha mesma avenida. Depois chegamos
ao jardim da Concordia e vimos o teatro Colombo. A’frente dele vimos
belos anuncios de fitas cinematograficas. Dali nos dirigimos & Escola
Moderna N.2. Nela nos demoramos até as duas e meia. Fomos bem
recebidos. Os meninos de la recitaram e cantaram e nés tambem
fizemos a mesma cousa. O Professor Adelino Pinho tambem recitou e
nos fez uma saudacédo. Na volta o Carlos Lampo descontentou ao nosso
professor, por que brigou com um pobre menino que estava distribuindo
anancios na rua. Foi bom o passeio. Eu gostei de ouvir os cantos e
recitativos daqueles colegas. (O Inicio, 04-09-1915)

Ao registrar a cordialidade com a qual foram recebidos, o autor faz referéncia ao
descontentamento do professor com Carlos Campos, estudante que se indispds com
‘um pobre menino que estava distribuindo anuncios na rua”. Entretanto, apesar de
registrar a reprimenda, provavelmente aplicada por questdes de solidariedade, Pedro
Passos emprega um termo pejorativo a mulher que cruzou o caminho das criancgas. Tal
forma de tratamento, vulgarmente empregada a época, sugere que as questdes étnicas
careciam receber maior énfase na Escola Moderna.

Ao observarmos 0s sobrenomes dos estudantes matriculados, assim como as
fotografias em que Jodo Penteado e Adelino de Pinho posam com seus pupilos,
suspeitamos que velhos preconceitos perpetuavam-se nas jovens consciéncias,
majoritariamente vinculadas ao processo de imigracdo'*. Para completar tal dificuldade

de aceitacdo, anadloga a de género apontada por James Guillaume, os libertarios negros

*3Entre os estudantes matriculados na Escola Moderna, segundo o segundo nimero de O Inicio,

constam as criancas Tereza Saguardo, Urbano Urbane, Caetano Casela, Lidia Tuti, Ida Rigbetto, Sara
Rosa Lopes, Joaquim de Amorim, Eugenio Cavassi, Antonia Peres, Antonio Silva, Persio Prevedelo, Jose
Ferreira, Orestes Biorcatte, Luiz Vicente, Brasilina Mazzine, Alzira Tura, Alcides Ribeiro de Castro,
Lourdes Ribeiro de Castro, Acacio Guedes, Dina Galante, Renato Galante, Cesario Cavassi, Miguel
Bueno, Guilherme Sanchez, Rafaela Marques, José Cardoso, José Marascalchi, Ernesto Tozzatto,
Edmundo Mazzone, Nilo Leuenroth, Catarina Bari, José Monteiro, Bruno Bertolaccine.
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ndo alcancavam grande numero, apesar de Domingo Passos™ ter se tornado um dos

mais atuantes em seu tempo.
Nossas pesquisas apontam para o fato de que os exercicios epistolares tinham o

propésito de permitir que as criancas aprendessem, “de modo pratico, a escrever seus
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pensamentos Entretanto, considerando nossa hipétese de que a abertura de

escolas constituiu uma acdo revolucionaria’®®, supomos que tais “pensamentos”
contemplavam o futuro da militancia politico-social, para o qual a elaboracao de O Inicio
poderia ser um bom comeco.

Na terceira edi¢cdo de O Inicio, 0 menino José Monteiro descreve outra visita das
criancas do Bras, dessa vez em companhia dos discipulos de Florentino de Carvalho, a

Escola Moderna n.1.

Domingo, 14 de Novembro, houve uma festa na nossa escola para
inauguracdo da sua nova séde, a avenida Celso Garcia, 262. Quando
chegédmos, porque era muito cedo, nés brincamos de pegador até a hora
marcada. Dentro havia pouca gente. A hora certa eu me sentei na
carteira e um pouco depois vi chegar o professor Pinho com 0s meninos
do Florentino. Ai cantamos, primeiro, a Marselhéza da Paz. O Scala
recitou Afinidades, Antonieta de Moraes, As Pombas, Bruno Bertolaccini,
Um monstro. Vieram depois de comecada a festa, quando o Bruno
acabou de recitar, uns musicos, que comecaram a tocar. Um deles, que
€ também retratista, disse ao nosso professor que, se ele quizesse
tiraria o retrato dos meninos da escola. Acabada a nossa festinha, nés
fomos para nossas casas muito  contentes. (O Inicio, 19-08-1916)

% “Domingos Passos era natural do Rio de Janeiro, tendo nascido, segundo indicios disponiveis, na
Gltima década do século XIX, muito provavelmente filho de cativos emancipados pela Abolicdo. Sua
trajetoria militante confundiu-se com a de sua organizacao de classe, a Unido dos Operéarios em
Construcgéo Civil (UOCC), fundada como Unido Geral da Construcéo Civil (UGCC) em abril de 1917 (...)”
SAMIS, Alexandre. Presencas indémitas: José Oiticica e Domingos Passos. In. REIS FILHO, Aarao;
FERREIRA, Jorge. A formacao das tradi¢ces (1889-1945).0p.cit.p.102.

%5 “Na nossa escola se realizam exercicios de composicao e descrigao, que sdo dados aos alunos,
gradualmente, todas as semanas, afim de que éles aprendam, de modo prético, a escrever 0s seus
pensament