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RESUMO

FAVARO, Marta Regina Gimenez. Ensino de histéria da educacdo nas universidades estaduais do
Parand: institucionalizacdo, saberes e agentes (1962-1998). 2015. 368f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
20XX.

Ao considerar a disciplina Histdéria da Educagdo na circunstancia e na experiéncia do ensino
emergiu a pergunta “Que Historia é essa?”, um disparador que provocou a proposta da pesquisa
apresentada no doutorado em educacgdo. Procurou-se analisar o ‘arranjo’ disciplinar, considerando as
circunstancias na composicao do curriculo de formagédo dos professores. Foi elaborado um conjunto de
interrogacGes-guia, a saber: Como a Historia da Educacdo foi constituida em saber escolar? Quais
referéncias implicaram sua composicdo? Como a disciplina foi desenvolvida? Que tipos de praticas
foram favorecidas no seu desenvolvimento? Que sujeitos foram responsaveis por sua oferta? O
problema da constituicdo histérica da disciplina Histdria da Educacdo configurou a arquitetura do
trabalho de tese, que assumiu a experiéncia particular de organizagcdo da disciplina Historia da
Educacdo na Universidade Estadual de Londrina, entre 1962 e 1998, assumida aqui, como referéncia
para uma analise local e geral desse dispositivo no campo da Historiografia da Educagdo. A trama
tecida nessa pesquisa se entrelaca na rede de reflexfes e debates sobre o tema em &mbito local e
nacional. Como chave para analise do problema, operou-se com uma tripla dimensdo, a saber; a
dimensdo institucional, a dimensdo dos sujeitos e a dimensdo dos saberes. Essa chave se configurou
como recurso metodoldgico, entendendo que tais dimensGes ndo encontram-se separadas e sim
implicadas, configurando trama histérica a ser considerada e interrogada, integrantes de uma rede,
interdependentes. A investigacdo particularizada de cada dimensdo visou facilitar o tratamento das
séries documentais e a analise dos discursos e fontes selecionados. Ao mesmo tempo possibilitou o
tratamento das articulagbes, das regularidades e das variagdes no periodo estabelecido. Postas em
relacdo, tornaram possivel delinear a constituicdo da formacdo docente como desafio institucional, as
soluces locais e principalmente 0 modo como se deu o processo de disciplinarizagdo da Historia da
Educacdo no ambito do projeto em analise, considerando a prdpria genealogia do saber e as solucGes
marcadas pelas configuragdes institucionais e agenciamento dos professores que ministraram a
disciplina em situacGes bem determinadas. O conjunto documental organizado em séries homogéneas,
a partir do qual péde-se definir relagdes, foi constituido da experiéncia histérica representada, ou seja,
registrada. O trabalho se deu considerando entdo a Histéria Serial, sendo organizado e recortado
temporalmente pela e na circunstancia dos documentos localizados e selecionados. As séries foram
constituidas por programas e diérios de classe da UEL, UEPG e UEM, depoimentos de professores,
registros e documentos institucionais, material didatico, catdlogos de curso, propostas curriculares,
trabalhos académicos. No movimento de aproximagdo aos questionamentos apresentados, uma trama
narrativa foi tecida no conjunto de quatro capitulos. Este estudo incidiu sobre uma problematica ainda
marginal no campo da historia da educacéo, o ensino de Histéria da Educacdo. A analise das séries
documentais apontou para a rede de relagdes tecidas na configuracdo da disciplina HE: com
experiéncias internacionais (Europa e Estados Unidos), com a elaboracéo de bibliografia na area, com
os circulos académicos e de formacédo dos professores colocando a vista a relacéo entre a tradicdo e o
exercicio de criacdo das formas, recortes e contetdos da(s) Historia(s) da Educacdo ensinada(s). Deste
modo, ao examinar o aparato institucional, a ordem dos saberes que instaura a historia da educacéo e o
modo como determinados professores conduziram a disciplina, investiu-se no estudo do ordinario da
historia da educacédo visibilizando elementos para os quais ainda ndo se confere a legitimidade e
importancia que a disciplina e seu ensino podem vir a ter.

Palavras-chave: Disciplinarizagdo do Saber. Histéria do Ensino de Histéria da Educacdo.Formagao de
Professores.



ABSTRACT

FAVARO, Marta Regina Gimenez.The teaching of History Education in Parana State Universities:
institutionalization, agents and knowledge (1962-1998).2015. 368f. Tese (Doutorado em Educacgéo) —
Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 20XX.

Considering the subject “The History of Education” under the circumstances and in the
experience of education a question arises “What is this history? ’a trigger which gave birth to the
proposal of the research carried out in the doctorate in education. The arrangement of subjects was
analyzed, considering the circumstances in the composition of professor’s formation curriculum.A
selection of guide-questions was created, such as: How has The History of Education become part of
school knowledge? Which references have implied in its composition? How has the subject been
developed? What kind of procedures have been favored in its development?Which subjects have been
responsible for their offer?The problem in the historical construction of the subject The History of
Education has defined the architecture of the theses, which considered the particular experience of the
organization of the subject The History of Education in Londrina State University, from 1962 to 1998,
considered as a reference for a local and general analysis of this device in the field of the History of
Education.The web woven in this research entwines with reflections and debates about this topic in the
local and national context. As a key to the analysis of the problem a triple dimension was used:
institutional dimension, subject dimensions and the dimension of knowledge. This key was configured
as a methodological resource, understanding that such dimensions are not found separately but are
implicated, forming the historical web to be considered and questioned, integrated in an
interdependent net.The particular investigation of each dimension aimed to facilitate the treatment of
series of documents and the analysis of selected speeches and sources. At the same time it made
possible the treatment of articulations, regularities and variations within the established period.When
put in relation, it was possible to outline the constitution of professor formation as an institutional
challenge, the local solutions and mainly the way the process of creation of subjects in the History of
Education in the context of the project in analysis, considering the genealogy of knowledge itself and
the solutions marked by institutional configurations and the selection of professors who taught the
subject in very specific situations. The series of documents organized in a consistent series, from
which relations were able to be determined, was constituted from the historical experience
represented, in other words, registered. The work was carried out considering Serial History,
organized and inserted over time under the circumstances of the documents foundand selected. The
series was constituted of programs and class diaries from UEL, UEPG and UEM, professor’s
testimonies, institutional registers and documents, textbooks, course catalogues, curriculum proposals
and academic papers.During the approximation of the questions presented, a narrative web was woven
in a group of four chapters. This study focused on a problem still bordering the field of the history of
education, the teaching of the History of Education. The analysis of series of documents pointed to a
web of relations woven in the configuration of the subject HE: with international experience(Europe
and The United States) with the elaboration of a bibliography in the area, with academic circles and of
professor formation showing the relation between tradition and the exercise of creating ways,
insertions and content of the History of Education being taught. This way, by analyzing the
institutional apparatus, the order of knowledge that establishes the history of education and the way
certain professors conducted the subject, there was investment inthe study of the history of education
visualizing elements whose legitimacy and importance has not yet been accredited.

Key-words: Knowledge as a subject. History of teaching the History of Education. Professor
Formation.
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INTRODUCAO

Em historia, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em “documentos” certos objetos distribuidos de outra
maneira. Esta nova distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na
realidade, ela consiste em produzir tais documentos, pelo simples fato
de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto.

Certeau, 2002, p.81

No trabalho histérico, os objetossdo definidos a partir da formulacdo de problemas,
hipoteses de estudo e de um conjunto de documentos reunidos, distribuidos em
séries/documentos estatuidos na circunstancia ou na emergéncia de um problema
(FOUCAULT, 2005). Para Rago, Foucault “defendeu uma historia-problema, ou seja, um
trabalho de pesquisa histérica que servisse para iluminar e responder a uma problematizacdo
colocada pelo historiador, e que desenharia no percurso aberto o proprio objeto de
investigagdo” (RAGO, 1995, p. 70). Neste trabalho, o problema foi provocado e elaborado
por questdes da experiéncia pessoal, como docente da disciplina Histdria da Educacdo. Essa
foi a circunstancia que forjou o trabalho, a partir de questdes que emergiram no contexto do
ensino, quanto aos sentidos da disciplina Historia da Educacdo, considerando as dimensdes ali
implicadas, a dos saberes, a institucional e a das relacbes de poder-saber que tramaram e
definiram os contornos na experiéncia. Com base nessa contingéncia, nas questfes suscitadas
e na articulacdo mais geral com o debate no campo, procurou-se analisar a constituicdo da
Historia da Educagdo como dispositivo disciplinar.

Ao considerar a disciplina Histéria da Educacéo na circunstancia e na experiéncia do
ensino,emergiu a pergunta “Que Historia é essa?”’, questionamento disparador que provocou
a proposta da pesquisa apresentada para o doutorado em Educacdo. A Histéria da Educacéo
que se pretendeu investigar buscou perscrutar a ‘pratica’ na qual se configurou e as politicas e
debates a respeito da formacdo docente como recurso para o aparecimento da Histéria da
Educacdo como disciplina escolar. Neste sentido, o investimento foi na anélise do ‘arranjo’
disciplinar, considerando as circunstancias na composi¢do da proposta de formacdo dos

professores. Com isso, elaborou-se um conjunto de interrogacfes-guia, a saber: Como a
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Historia da Educacdo foi constituida em saber escolar? Quais referéncias implicaram sua
composi¢do? Que praticas foram favorecidas no seu desenvolvimento? Que sujeitos foram
responsaveis por sua oferta?

O problema da constituicdo historica da disciplina Historia da Educacgédo configurou a
arquitetura do trabalho de tese, que assumiu a experiéncia particular de organizagdo da
disciplina Historia da Educagdo, na Universidade Estadual de Londrina, entre 1962 e 1998,
assumida aqui como referéncia para analise local e geral desse dispositivo no campo da

Historiografia da Educacéo. Segundo Certeau (2002, p.72),

Um estudo particular serd definido pela relacdo que mantém com outros,
contemporaneos, com um ‘estado da questdo’, com as problematicas exploradas pelo
grupo e 0s pontos estratégicos que constituem, com 0s postos avancados e 0s vazios
determinados como tais ou tornados pertinentes com relagdo a uma pesquisa em
andamento. Cada resultado individual se inscreve numa rede cujos elementos
dependem estritamente uns dos outros, e cuja combinacgdo dindmica forma a historia
num momento dado.

A trama’ tecida nessa pesquisa se entrelaca na rede de reflexdes e debates sobre o tema
em ambito local e nacional. O problema foi constituido pela discussdo sobre a formacao de
professores e a condicdo da Histéria da Educacdo nos projetos de formacdo ou de
profissionalizacdo deste oficio.

Quando os trabalhos sobre a historia da Histdria da Educacao sdo tomados como foco,
algumas afirmacdes sao recorrentes. Ela surgiu como disciplina que compds os curriculos dos
cursos de formacdo de professores, sendo que a producdo da area, naquele momento, estava
prioritariamente vinculada ao oficio docente, ao ensino de historia da educacdo, como atestam
os estudos de Kuhlmann Jr. (1999); Vidal e Faria Filho (2005) e Vieira (2011), por exemplo.
Foi na e pela contingéncia da pratica docente que muitos escritos sobre a Historia da
Educacdo foram elaborados. Ela foi instituida como disciplina nos cursos de formacdo de

professores, passando por diferentes momentos no que diz respeito ao entendimento da sua

! Os termos trama, urdidura/urdume e rede foram recorrentemente utilizados no trabalho. Isso se justifica por
terem sido, estatuidos como conceitos que expressam o complexo movimento dos acontecimentos histéricos
em relacdo, ou seja, analisado na emergéncia e na circunstancia que o compde. Nesse sentido, a analogia,
trama, urdidura/urdume e rede serviram para expressar 0 conjunto complexo das relages que compdem os
acontecimentos. Assim entende-se pertinente definir os termos para que seja possivel maior aproximagdo com
a analogia proposta: Trama :“conjunto de fios que se cruzam com os da urdidura no sentido transversal de um
tecido [...] estrutura de elementos que se cruzam e interligam como se formasse uma rede” (HOUAISS, 2009,
p. 1864); Urdidura/ urdume: “conjunto de fios dispostos longitudinalmente no tear e pelos quais passa o fio da
trama” (HOUAISS, 2009, p. 1909) HOUAISS, Anténio (1915-1999) e VILLAR, Mauro de Salles (1939 -).
Dicionéario Houaiss da Lingua Portuguesa / Antonio Houaiss e Mauro de Salles Villar, elaborado pelo
Instituto Antdnio Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Lingua Portuguesa S/C Ltda. 12 Ed. Rio de
Janeiro : Objetiva, 2009.



11

tarefa e ao papel que desempenhou na elaboragdo do conhecimento sobre educacgdo e
pedagogia. Segundo Nunes, a “historia da educacdo como disciplina escolar aparece nas
universidades e escolas normais europeéias, no final do século XIX, forjada pela defesa da
necessidade de um ensino sistematico da pedagogia, que se iniciaria justamente com sua
propria historia e arte de ensinar” (NUNES, 1993, p. 11). Voltada inicialmente para a
formacdo de professores e, nesse sentido, distante da Historia e proxima da Educacéo, foi se
constituindo, principalmente a partir da segunda metade do século XX em campo especifico
de pesquisa.

No seu percurso historico, a disciplina assumiu Vvérias configuracdes. Para o caso
portugués, Novoa afirma que a construcdo disciplinar da Historia da Educacdo pode ser
entendida a partir de trés processos simultaneos: “[...] a estatizacdo do ensino, a
institucionalizagdo da formagdo de professores ¢ a cientificizagdo da pedagogia” (NOVOA,
1996, p.4). Esses processos foram expressdo do século XIX e inicio do século XX. Para
efeitos desta pesquisa, assumiu-se como referéncia as proposicdes de Névoa, considerando-as
como um problema a ser analisado no movimento de constituicdo da historia da Historia da
Educacéo no Brasil.

Quanto as caracteristicas da disciplina Historia da Educacdo, no primeiro estagio
indicado pelo autor, a organizacdo dos Estados Nacionais e a progressiva elaboracdo e
implantagdo dos sistemas nacionais de ensino instalaram um exercicio comparativo da
condicdo de organizacdo da educacdo escolar, entre os Estados. Como base para que se
realizasse esse exercicio comparativo, a Histdria da Educacéo, ao descrever a organizacdo dos
sistemas ou politicas educacionais, permitiu avaliar a condicdo da organizacdo escolar e
conduzir por parte do Estado esfor¢os no sentido de sua composicao.

A condicdo de regulamentacdo do ensino e do entendimento de sua organizacdo,
vislumbradas pela narrativa histérica, impuseram acdes para formacdo de professores que
deveriam ser preparados para os “novos” desafios, sendo o maior deles, a formacéo de uma
“nova” sociedade, de uma “nacdo”. Essa formagdo deveria ser conduzida e proposta pelo
Estado, caracteristica que diferenciou esse processo do desenvolvido em periodos historicos
anteriores em que, por exemplo, o espaco institucional da Igreja foi referéncia. O Estado, a
partir de seus dispositivos, estabeleceu um conjunto de regras, conteudos, bem como 0s
espacos, tempos, metodos e materiais a serem empregados para a formagédo dos professores.
Nesse contexto € que se instalou a escola normal como instituicdo destinada a formacéo
prévia dos futuros integrantes do magistério. A Historia da Educagéo ocupou no periodo, por

meio dos contetdos trabalhados, o papel de reforgo, junto aos professores, da convicgdo de
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que a “escola é o fator essencial do progresso” (NOVOA, 1996, p.4). Na circunstincia
indicada, a disciplina se pautou pela apresentacdo de modelos, 0 que deveria € 0 que nédo
deveria ser seguido na conducéo dos trabalhos na escola.

No mesmo periodo, também emergiu uma intensa e crescente preocupacao com a
reflexdo e sistematizagdo de conhecimentos que assumiram como objeto a educacdo, a
formacdo humana e, mais especificamente, a pratica educativa constituida na relacdo ensino-

aprendizagem. A pedagogia empreendeu movimento de conquista de seu estatuto de ciéncia.

Nanine Charbonnel demonstrou que, no final do século XIX, a invengdo da
Pedagogia como Ciéncia da Educagao teve como elemento estruturante a descoberta
de uma historia prévia, susceptivel de legitimar os novos grupos e ambigdes de
cientificidade: “pedagogia e Histoéria da Pedagogia sustentam-se mutuamente; somos
levados a crer que a primeira existe porque a segunda partiu a procura das suas
origens” (NOVOA, 1996, p.3)

Segundo a descricdo de Novoa (1996), a disciplina passou daquela que sustentava a
Pedagogia, para a condicdo de quem perdeu seu valor de “teorizacdo pedagdgica” e se
transformou “numa evocagao descritiva de factos, idéias e praticas para consumo dos futuros
professores e, mais tarde, num tempo dominado pelas ‘ciéncias da observa¢do’ numa
disciplina sem qualquer utilidade” (NOVOA, 1996, p. 5-6). Na apresentacio da historia da
Histdria da Educacéo realizada por N6voa, foi possivel identificar as mudancas de objetivo e
de valoragdo dos conhecimentos vinculados a disciplina na formagdo de professores. Essa
valoracdo foi contingenciada pelas relacbes de poder/institucional e pelos saberes que
determinaram prioridades em relacdo aos objetivos da escola. Determinaram, igualmente, pelo
discurso legitimado ou de legitimagdo, quais as “ciéncias” que pelo objeto de estudo eleito e
pelos conhecimentos produzidos, responderiam mais adequadamente as demandas
educacionais de cada momento histérico. Segundo Novoa, essas mudancas podem ser

caracterizadas em quatro grandes orientacdes:

De inicio, a Histdria da Educagdo organiza-se como uma reflexdo essencialmente
filosofica, baseada na evocagdo das idéias dos grandes educadores, desde a
antiguidade ao periodo contemporaneo (século XIX). [...] No final do século XIX, e
de modo mais evidente no principio do século XX, esta primeira tradicdo é
prolongada por uma outra, mais marcadamente institucional. Numa época de
edificacdo dos sistemas estatais de ensino, tal como os conhecemos nos dias de hoje,
¢ natural que fosse concedida uma atengdo privilegiada a génese e ao
desenvolvimento das instituigdes educativas. [...] Acentua-se, assim, 0 valor pratico
e a funcionalidade da Histéria da Educacdo, disciplina que estreita lacos de
proximidade com as temdticas da organizacdo e administra¢do escolares. [...] Em
meados do século XX verifica-se uma reac¢do contra estas duas tradicées [...]. Ha,
por um lado, a critica dos historiadores, claramente sintonizada com as revolugoes
em curso na sua prépria area cientifica e, por outro lado, a critica dos soci6logos,
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imbuida frequentemente de uma perspectiva marxista ou neo-marxista. [...] Nos dias
de hoje, ha uma diversificacdo de perspectiva na forma de ensinar a Historia da
Educacdo e de justificar a sua inclusdo nos programas do ensino superior e
universitario: por um lado, ha uma espécie de redescoberta da especificidade das
teméticas escolares e do papel dos diferentes actores educativos e da sua
experiéncia; por outro lado, ha uma tendéncia para retomar préaticas de historia
intelectual e cultural, a partir de novas concepg¢des teoricas; finalmente, ha um
regresso as origens da Historia da Educacdo através de uma revalorizacdo das
abordagens comparadas. (NOVOA, 1996, p.7-8)

Seguindo as postulacdes de NOvoa, uma avaliacdo do que foi proposto para a
disciplina Histdria da Educacdo no arco temporal, de sua inser¢do nos curriculos de formacao
de professores até os dias atuais, permitiu observar recomposicBes da disciplina.
Recomposicdo de orientacdo teérica, de recursos e procedimentos para elaboracdo de
conhecimento, da apresentacdo destes conteldos e dos seus objetivos. Tais elementos se
constituem em indices de mudangas processadas na forma como o0s acontecimentos
educativos sdo visados, recortados, estudados e narrados. A afirmacdo do autor exp0s
‘estagios’ pelos quais passou a elaboracao de textos e materiais que versavam sobre Historia
da Educacdo e a proposta de trabalho com a disciplina, apresentando seu processo de
constituicdo, desde os esforcos de elaboracdo de manuais didaticos que serviram aos cursos de
formacgdo de professores no inicio de sua constituicdo como disciplina, aos resultados das
pesquisas stricto sensu que foram elaboradas, considerando os novos ‘objetos’, ‘métodos’ e
‘abordagens’.

Nao desconsiderando a possibilidade da disciplina ter passado por aqueles ‘estagios’,
na experiéncia portuguesa, neste estudo, explorou-se a hipdtese da coexisténcia dessas
diferentes formas de fazer Histéria da Educacdo ou de ensinar Histdria da Educagéo no Brasil.
Entendendo que a depender das circunstancias de formacdo dos professores, do acesso a
materiais didaticos especificos, do exercicio da pesquisa, ou ndo, empreendido pelos
responsaveis pela disciplina, do acesso aos resultados das novas pesquisas, da compreensdo
de organizacdo e objetivos dos cursos aos quais a disciplina esteve (e se encontra) vinculada,
de sua organizagdo, os estagios indicados por Ndvoa coexistiram (e ainda coexistem) na
pratica do ensino de Historia da Educacao na realidade brasileira.

Do mesmo modo, a estatizacdo do ensino, no caso do Brasil se constitui em
acontecimento que ndo acompanha os parametros indicados para a sociedade portuguesa por,
pelo menos, dois indicadores. O primeiro consiste no estreito vinculo entre Estado e Igreja
catélica no Brasil que, no século XIX, se constituiu em religido de Estado com inimeros

desdobramentos no plano da cultura e da instrucéo, inclusive na formagdo e exercicio do
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magistério. O segundo refere-se a existéncia de uma malha privada extensa, inclusive na
formacéo de professores.

Na experiéncia brasileira, a composicao da Histdéria da Educacdo como disciplina, de
acordo com Warde (2000), foi organizada no amparo da Filosofia e da Sociologia como areas
de conhecimento e sob uma orientacdo religiosa (catélica). Problematizando a condi¢do da

Historia da Educacdo, essa autora a qualificou como

[...] filha tardia da idéia de abordagens multiplas em educacéo; ndo é incluida, entre
as ciéncias auxiliares com o0 mesmo escopo das matriciais, quais sejam, Psicologia,
Sociologia e Biologia. Assim como a Filosofia ndo poderia ser denominada
apropriadamente de ciéncia, a Historia também ndo a poderia. Assim, a Filosofia e a
Histdria da Educacédo foram incorporadas ndo exatamente como ciéncias, mas como
disciplinas formadoras.” (WARDE, 2000, p. 91)

A circunstancia apresentada pela autora foi a da inclusdo da disciplina Historia da
Educacdo nos cursos de formacdo de professores, na primeira fase de organizacdo desses
cursos no Brasil, contexto em que ela ndo foi compreendida como ciéncia matricial e sim
como disciplina formadora, ou seja, aquela que responderia as necessidades dos futuros
professores em relagdo “ao dever ser educacional, dos valores humanos mais elevados a

serem preservados e despertados pela pratica da educacao” (WARDE, 1990).

Nascia, portanto, ‘para ser til e para ter sua eficacia medida nio pelo que é capaz de
explicar e interpretar dos processos histéricos objetivos da educacdo, mas pelo que
oferece de justificativas para o presente” [...] Era a expressdo do que Mirian Warde
denominou pragmatismo moral e do que Clarice Nunes (1996, p. 70) chamou de

‘permanéncias dos valores de uma civilizagdo cristd’. (VIDAL; FARIA FILHO,
2005, 96)

Considerando essas afirmac@es, a condi¢do de disciplina formadora permite alguns
apontamentos preliminares. No que pese a condicdo de “ndo ciéncia” seria necessario
considerar a compreensao que compunha a época os discursos de legitimacdo da educacdo a
respeito do seu estatuto de ciéncia e que privilegiava areas como a Psicologia, a Sociologia e a
Biologia e, nesse contexto, a caracterizagdo da Historia da Educa¢do como “disciplina
formadora” numa distingdo entre disciplina e ciéncia. Nesta circunstancia em que a Historia
da Educacéo néo foi representada como ciéncia, mas como disciplina formadora, trabalhou-se
com a hip6tese de um curriculo composto por disciplinas forjadas com um determinado
proposito no conjunto dos saberes da formagdo docente, algumas consideradas matriciais,
resultados de areas ‘comprovadamente’ cientificas, ou seja, aquelas investidas de método e de

orientacdo teodrica que permitiriam analise dos acontecimentos de maneira rigorosa,
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legitimando pelo arranjo discursivo a andlise proposta. Outras, no entanto, resultantes da
aproximagdo ou implicacdo de diferentes areas, como a Historia da Educagdo, que teve seu
conhecimento elaborado considerando, por exemplo, a filosofia, a sociologia e a histéria, ndo
teriam sido ‘reconhecidas’ como cientificas. No que se refere a Histdria da Educacgdo, o que
pareceu ser distintivo naquele momento foi o fato de n&o estar configurado um campo de
investigacdo, conforme a nogéo de ciéncia que vigorava no momento da organizagéo inicial
da histéria da educacdo como saber docente.

Neste particular, pdde-se perceber a dificuldade do seu reconhecimento como ciéncia,
ndo comprometendo, no entanto, seu uso e reconhecimento como disciplina. Foi esbocada,
naquele momento, o da instituicdo da disciplina nos espacos de formacdo de professores, a
distingdo entre duas atividades, a de ensinar e a de pesquisar. Essa relacdo entre ensino e
pesquisa vem sendo, principalmente na ultima década, analisada pelos pesquisadores do
campo, no sentido de verificar o que tem composto em termos de contetdos, 0 ensino de
Historia da Educacdo, se 0os novos conhecimentos produzidos pela area tém feito parte do
repertorio discutido pelos professores com seus alunos na disciplina de Historia da Educacao,
e a forma e proporc¢éo dessa incorporacéo.

E possivel afirmar que, de algum modo, esses ‘novos’ conhecimentos foram
selecionados para o ensino da disciplina. O que exige maior analise ¢ o conjunto dessa
selecdo, seus objetivos e a partir de quais circunstancias ela foi feita. Ensinar e pesquisar,
constituiram-se como duas atividades implicadas no fazer Histdria da Educacéo, condi¢cdo que
precisaria ser analisada na relacdo que estabeleceram e na representacdo de formacdo que
enredaram. Segundo Nunes (2006, p. 176) “se considerarmos [...] que a pesquisa € 0 ensino
sdo servicos prestados com o objetivo de satisfazer as necessidades de alguém, é preciso
identificar que demandas sdo feitas para esses servigos e quem as faz”.

No caso dos cursos de formacdo de professores em nivel superior, elencando nesse
particular o ensino, como a Instituicdo estd organizada para atender a essa formacdo, quais
propostas de formacdo vigoraram? Quais os arranjos curriculares/disciplinares para atender
aos objetivos do projeto? Qual formacg&o de professores foi pretendida para atuagdo nas areas
especificas? Quais as condi¢des de trabalho do professor (ensino e pesquisa)? A que
demandas o curso atendeu? Nos diferentes contextos de formacao prévia (e continuada) dos
professores, qual a presenca da disciplina Histéria da Educacdo? Responder a esses
guestionamentos exigiria um exercicio de analise particular dos variados cursos de Pedagogia
e de outras licenciaturas, o que foge ao escopo desta investigagdo. O que se pretendeu aqui foi

indicar que tratar do ensino de Histdria da Educacdo implica também observar, nos cenarios
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local, nacional e internacional, as condi¢des de discussdo tedrica, a proposta de diretrizes para
a formacdo dos professores, as contingéncias institucionais para a contratagdo desses
professores, sua formacdo para atuacdo na area, 0 acompanhamento desse processo pelas
sociedades cientificas organizadas, aparato do Estado, setor privado e pelas organizacdes dos
proprios professores. Entendendo que, para além da questdo propriamente pedagdgica da
relagdo ensino e pesquisa, no trabalho em sala, é necessario considerar as questfes politica,
pedagdgica e institucional que enredam a formacéo de professores, a organizacao curricular, a
abertura de vagas para contratacdo docente, salario, carreira e regime de trabalho.

Historicamente é possivel afirmar que a disciplina Histéria da Educacdo ou seus
contetdos figuraram como um dos mais presentes nos curriculos de formagéo de professores.
Essa informacdo € confirmada quando se observa a organizacdo dos cursos de Ciéncias da
Educacdo nas Faculdades de Letras na Franca de 1883 a 1914 (PLAISANCE, 2003), nos
Departamentos de Pedagogia ou Educagdo nos Estados Unidos de 1890 a 1900 (LORENZ,
2009), nos Cursos Normais a partir das Reformas da década de 1920 e no Curso de Pedagogia
a partir de 1939 no Brasil (VIDAL; FARIA FILHO, 2005). Essas diversas experiéncias foram
marcadas por diferentes formatos de conteddo, que representou a histéria das teorias
pedagogicas, da organizacdo dos espacos de transmissdo da cultura letrada, dos sistemas de
ensino, etc. A referéncia aqui foi a da formacao de professores em nivel superior, opcéo feita
em funcéo do recorte e focalizacdo assumidos na pesquisa®.

Os contelidos/conhecimentos® em Histéria da Educacdo assumiram como orientacdo,
na fase de sua implantacdo, o0 compromisso de apresentar aos professores em formacdo uma
visdo panoramica da organizacdo educacional, considerando o seu percurso histérico em
diferentes lugares como recurso necessario para o conhecimento de onde iriam atuar e das

experiéncias vividas como sucesso ou fracasso. Via de regra, esse papel foi desempenhado

?|mportante registrar que os conhecimentos de Histéria da Educacéo também estiveram presentes nas escolas
normais, o periodo de inser¢do destes conteidos e suas caracteristicas nao serdo tratados aqui. Algumas das
primeiras experiéncias de Cursos Normais: Franga: 12 experiéncia da Escola Normal mesmo que intermitente
(30/10/1789 / Decreto de 9 Brumario ano 111 (30 de outubro de 1795) (VOVELLE, 1989, p. 233); Estados
Unidos: Escola Normal The Columbian School fundada pelo Reverendo Samuel Hall em 1823. De 1820 a
1830, o treinamento dos professores estava sob a responsabilidade das Academias. Em 1839 primeira
referéncia oficial ao ensino normal na rede publica nos Estados Unidos (LORENZ, 2009). No Brasil, a
primeira Escola Normal datou de 1835 (VILLELA, 2003).

¥ Contetdos e conhecimentos s&o categorias que agregam resultados. Resultados de experiéncias diversas, a do
ensino e da pesquisa. Os contetidos foram associados a experiéncia do ensino, de organizagdo da disciplina,
organizacdo e selecdo de conhecimentos que serviriam a um objetivo pedagégico institucional. Os
conhecimentos foram associados a experiéncia da pesquisa, exigindo a elaboragdo de um objeto ou problema,
sele¢do de fontes, seu tratamento, analise e uma narrativa.
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pelos manuais® de Histéria da Educacdo ou de Pedagogia, materiais produzidos tendo como
referéncia o ensino de Histdria da Educacéo que, com o tempo, se consolidaram como recurso
majoritario no exercicio do magistério na disciplina. Esses manuais foram elaborados como
um trabalho de sintese dos acontecimentos educacionais, de sele¢do de textos pertinentes ao
estudo das teméticas e também do exercicio de consulta e indicacdo de outras fontes
documentais que  permitiriam  compreender 0  percurso do  pensamento
educacional/pedagogico e/ou a organizacédo social e educacional de diferentes civilizacbes em
diferentes tempos e espacos.

Na fase inicial de organizagéo da disciplina nos cursos normais, esses manuais foram
elaborados por professores que ocuparam a cadeira de Histéria da Educacdo e que, no caso
brasileiro, possuiam formacdo prévia e experiéncia muito diversas, tais como médicos,
técnicos educacionais e religiosos®. Os manuais tinham por funcdo o atendimento a uma
demanda especifica, a formagdo dos professores, num primeiro momento, os da Escola
Normal e, posteriormente, também os que passaram a frequentar os cursos de Pedagogia apds
a sua criacdo, em 1939. O contexto do ensino ou da organizacdo da disciplina Historia da
Educacao instituiu-se em campo de producdo de conhecimento ou sistematizacdo e selecédo de
conhecimentos j& produzidos, de modo a atender a essa finalidade; tanto que nas décadas
posteriores ao da implantagdo da disciplina nos cursos de formacdo, muitos professores se
dedicaram a demanda de sistematizar contetdos, produzindo manuais para o0 ensino da
disciplina®.

Outro indicio do fortalecimento da presenca dos manuais como referéncias para o
ensino de Historia da Educacdo consiste no florescimento do mercado editorial brasileiro nas
décadas de 1920 e 1930 (TOLEDO, 2001), condicdo intensificada nas décadas posteriores.

* O termo manual aqui foi utilizado como designativo de texto didatico elaborado tendo por objetivo atender s
demandas do ensino, no qual foram reunidos conhecimentos sobre a histdria da educacdo ou da Pedagogia
abarcando um amplo arco temporal. Essas narrativas podem ser qualificadas e reconhecidas pelo fato de
apresentarem perspectiva cronolégico/linear, as vezes, abarcando da antiguidade ao século XX, outros fixando
a atencdo a partir da modernidade. Foram elaborados numa orientacdo politico-econdmica, ou das ideias
pedagdgicas, ou das instituicoes educativas e escolares, ou dos tratados pedagdgicos e dos pensadores tomados
como de referéncia. Em alguns manuais se encontraram associadas algumas dessas abordagens.

>Conferir: NUNES, Clarice. Ensino e historiografia da educacao: problematizaco de uma hip6tese. Revista
Brasileira de Educacao, n.1, jan/abril de 1996.

® Alguns exemplos: Historia da Educac&o Lusobrasileira de Tito Livio Ferreira (1966); Historia da Educacdo
no Brasil 1930 a 1973, Otaiza de Oliveira Romanelli (1978); Escola, Estado e Sociedade Barbara Freitag
(1986) 12 Ed. ?; Histéria da Educagdo, Thomas Ransom Gilles (1987); Histdéria da Educacéo Brasileira — a
organizacdo escolar, Maria Luisa Santos Ribeiro, 12 Ed. 1987; Histéria da Educacdo, Maria Luiza Santos
Ribeiro, 12 Ed. 1989; Historia da Educacdo, Paulo Ghiraldelli (1990); Histdria da Educagéo Brasileria, Paulo
Ghiraldelli (2006); Historia da Educacao Cynthia Greive Veiga, (2007); Historia das Ideias Pedagdgicas no
Brasil, Dermeval Saviani, (2007).
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Segundo a autora, a imprensa foi vista como veiculo pedagégico de formagdo. Exemplo disso
pode ser observado no lancamento, em 1931, da Biblioteca Pedagdgica Brasileira pela

Companhia Editora Nacional (CEN). Ela foi definida pelo editor como

larga ofensiva de renovacgéo cultural sobre quatro frentes: as criancas, pela série I, de
Literatura Infantil; os estudantes de todas as escolas primarias, profissionais,
secundarias e superiores, pela série 1l - de Livros Didaticos (livros de texto, manuais
e livros fontes); os professores de todos os graus de ensino, pela série Il -
Atualidades Pedagdgicas e o publico escolar, como a populacdo extra e pds
escolar, pela Série 1V - Iniciacdo Cientifica. O carater eminentemente nacional desse
movimento é dado ndo s6 pela orientacdo do plano editorial, como também
especialmente, pela série V, Brasiliana, a mais vasta sistematizacdo de estudos
brasileiros.(...). (Texto de apresentacdo da cole¢do Atualidades Pedagogicas, nas
orelhas dos livros de seus volumes, 1934 a 1949 citado por TOLEDO, 2001, p. 66,
grifos nossos).

Mesmo ndo aprofundando nesse texto, 0os embates tedricos e ideoldgicos presentes a
época, como os derivados do movimento Renovador por um lado e o do Catolico de outro,
fica explicita a forca do dispositivo editorial utilizado por esses grupos na proliferacdo de uma
dada representacédo de sociedade, de cultura, de escola, de formacéo. Em relagdo ao ensino de
Historia da Educacdo, chama atencdo os dados apresentados por Roballo (2012) referentes as
edicdes e reedicbes de manuais entre as décadas de 1930 e 1980 pela Colecdo Atualidades
Pedagogicas, composto por, pelo menos, 11 titulos. Alguns exemplos merecem ser
destacados: o livro de Paul Monroe’, Histéria da Educacdo, 12 edicdo em 1939, com
reimpressdes em 1946, 1952, 1953, 1956, 1958, 1968, 1969, 1970, 1972, 1974, 1976, 1977,
1978, 1979, 1983, 1984, 1985 e 1987, com uma tiragem de aproximadamente 90.000
exemplares; o texto de Lorenzo Luzuriaga®, Histéria da Educacéo e da Pedagogia, 12 edicdo
em 1955, reimpressdes em 1963, 1967, 1969, 1971, 1972, 1973, 1975, 1976, 1977, 1978,
1979, 1980, 1982, 1983, 1984, 1985, 1987, com tiragem aproximada de 80.000 exemplares;

René Hubert com o texto Historia da Pedagogia, 12 edicdo em 1957, com reimpressfes em

" Estudos que assumiram o Autor/textos como objeto de analise:
GONDRA, José Gongalves; SILVA, José Claudio. Textbooks in the History of Education: notas para pensar as
narrativas de Paul Monroe, Stphen Duggan e Afranio Peixoto. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v.
92, n. 232, p. 702-722, set/dez. 2011.
SILVA, José Claudio Sooma; FAVARO, Marta Regina Gimenez; Paul Monroe e a circulagdo de uma
modalidade narrativa para pensar e ensinar as Historias da Educagdo. Revista Brasileira de Historia da
Educacdo, Maringa /PR, v. 14, n. 3 (36), p. 181-204, set/dez, 2014.

8 Estudos que assumiram o Autor/textos como objeto de anélise:
WARDE, Mirian. Lorenzo Luzuriaga entre nds. In; SOUZA, Cynthia Pereira de; CATANI, Denice Barbara.
Préticas educativas, culturas escolares, profissdo docente. S&o Paulo : Escrituras Editora, 1998.
MENEZES, Roni Cleber Dias de. Circuitos e fronteiras da escrita da histéria da educagao na Ibero-América;
experiéncia de escrita de Lorenzo Luzuriaga na Espanha e na Argentina e sua apropriacdo o Brasil. Revista
Brasileira de Historia da Educacao, Maringa /PR, v. 14, n. 3 (36), p. 257-280, set/dez, 2014.
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1967, 1976, com aproximadamente 30.000 exemplares. Aqui foram citados manuais
estrangeiros traduzidos para o portugués. Dentre 0s manuais nacionais apareceram citados
pela autora também outros dois que integram esta biblioteca, o de Afranio Peixoto e
Theobaldo Miranda Santos.

O destaque aos manuais de Historia da Educagéo foi dado por terem sido identificados
0s autores citados como referéncias nos programas de ensino da disciplina, levando a crer ter
sido esse material o predominante na composicdo do trabalho em sala de aula. E possivel
afirmar que o ensino foi amparado e ainda se ampara nas producdes disponiveis e acessiveis
aos circulos aos quais pertencem os professores. A elaboracdo da proposta para a disciplina
encontra-se, portanto, atrelada aos materiais disponiveis. As publica¢cdes que resultam de
pesquisas com objetos mais recortados, tratam de problemas bastante especificos, producéo
imprescindivel para o arquivo historico sobre educacdo mas que, no uso para 0 ensino,
precisariam ser acomodadas a proposta da disciplina que, por vezes, tratam de temas mais
alargados, tanto na temporalidade quanto no objeto, sendo necessario observar também a
acomodacdo da disciplina a proposta do curso. Essa parece ser uma das dimens@es de fratura
entre 0 ensino e a pesquisa em histéria da Educacdo, a aproximacdo dos resultados das
pesquisas particulares a formatacdo da disciplina e seus objetivos mais gerais, panoramicos,
marcados por uma perspectiva de sintese, de uma certa “historia da civilizagdo”. Talvez a
relagcdo ensino e pesquisa ndo precisasse ser tratada como fratura, mas, como a expressao de
percursos e exigéncias especificas, como alerta NUNES (2006) que precisam ser melhor
analisados. Nesse particular, o ensino exigiria mais pesquisas, ndo apenas para compreendé-lo
na sua formacdo e constituicdo como préatica histérica, mas também para refletir acerca dos
contetdos que tramaram a disciplina, de forma a propiciar elaboracdo de textos para orientar
os professores na atividade de ensinar. Nesse exercicio, 0s resultados das pesquisas
especializadas/particulares poderiam compor as referéncias de base, mas com o ajustamento
necessario ao conjunto mais amplo de contetdos disciplinares, de modo a atender as
perspectivas e objetivos do ensino e da formacdo dos futuros professores.

A realidade, em que os conteldos da Historia da Educacdo, seu tratamento e
divulgacdo estiveram mais intensamente vinculados ao campo do ensino, sofre alteracdo a
partir da segunda metade do seculo XX, principalmente apds a instalacdo dos programas de
pos-graduacgéo no Brasil, por exemplo, em 1965 a criacdo do curso de mestrado em Educacéo
na PUC/RJ, o primeiro do Brasil (MENDONCA, 2014), que passam a empreender uma
pesquisa especializada de forma mais regular. Nessa circunstancia, o péndulo parece ter

iniciado um movimento dirigido para o fortalecimento da pesquisa, num esforco de definigédo
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da ‘identidade’ da Historia da Educacdo como éarea de conhecimento, circunscrevendo pelo
discurso e procedimentos académicos e cientificos o seu valor. Com essa nova estrutura de
producdo, os espacos em que a Histéria da Educacdo se alojaria passam a ser redefinidos®: o
da sala de aula, aquele da formacéao de professores para a educacéo basica, em que se forjou e
forja um trabalho a partir do conhecimento ja elaborado (formacgdo de professores em nivel
médio ou graduacdo), e o espaco de producdo de novos conhecimentos em Histdria da
Educacao, resultado de projetos de pesquisa, frequentemente vinculados a pés-graduacao.
Novamente as duas praticas, ensinar e pesquisar/disciplina e ciéncia, que pelas
contingéncias e representaces se conformaram com caracteristicas peculiares, mas que, na
primeira metade do século XX, encontravam-se intrinsecamente vinculadas em funcéo de ser
0 ensino o objeto central da pesquisa, orientados pelos textos disponiveis. Como reforgo dessa
afirmacdo, necessario se faz mencionar acdes que também marcaram a pesquisa educacional e
que evidenciam essa relacdo intrinseca. No campo da Histdria da Educacdo brasileira, cabe
reconhecer os esfor¢os de Laerte Ramos de Carvalho ao assumir a cadeira de Historia e
Filosofia da Educacdo em 1955, na Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras na Universidade

de S&o Paulo. Segundo Bontempi Jr.

% A Histéria da Educaco esteve presente formando professores também em outros espagos que n&o o da
escolarizacéo regular (nivel médio, graduagdo, pos-graduagdo). Alguns exemplos na histéria: a criagdo do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE em 1955 por Anisio Teixeira) e dos Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais que assumiram também a qualificagdo de professores como uma de suas tarefas
primordiais; os cursos de aperfeicoamento e a imprensa pedagdgica especializada, que vai difundir o que se
processou dentro e fora do Brasil, mas também oferecerd parametros mais ou menos codificados sobre o
campo pedagdgico. Com isso se pode manter a hipdtese de que a disciplina tem na formacéo escolarizada
(inicial ou continuada) um espaco estratégico de afirmacdo, mas, também, se legitima por meio de outras
estratégias. Algumas referéncias:

XAVIER, Libania Nacif . O Brasil como laboratério. Educacdo e ciéncias sociais no projeto do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais. IFAN / CDAPH / EDUSF, 1999.

XAVIER, Libania Nacif. Regionalizagdo da pesquisa e inovacdo pedagégica: Os Centros de Pesquisas
Educacionais do INEP (1950-1960). Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, v. 80, n. 194, p. 81-
92, jan/abr, 1999.

BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. O Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) e o Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE): a experiéncia de um laboratdrio de ensino primario no Parana
(1952-1964). IN: BRZEZINSKI, Iria; ARAUJO, Marta Maria. (orgs) Anisio Teixeira na diregdo do INEP —
Programa para a reconstrucao da nacao brasileira (1952 — 1964). Brasilia, INEP, 2006.

TOLEDO, Maria Rita de Almeida. Colecéo Atualidades Pedagdgicas do Projeto Politico ao Projeto Editorial
(1931 —1981). Tese de doutorado apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em educacdo da PUC/SP, 2001.
TOLEDO, Maria Rita de Almenida. A industria de livros, a materialidade do impresso e o campo
educacional: reflexdes sobre a organizacao do acervo Historia da Companhia Editora Nacional. Congresso
Brasileiro de Histéria da Educacdo, eixo 1, 2004. Disponivel em:<www.sbhe.org.br> Acessoem 25/08/2012.
TOLEDO, Maria Rita de Almeida. Mediacao Editorial e estratégia de intervencao no campo pedagogico: o
caso das Atualidades Pedagdgicas, sob a direcao de J.B. Damasco Penna. Anais do COLUBHE, 2006.
www.faced.ufu.br

TOLEDO, Maria Rita de Almeida. Modelos de leitura em disputa: a concorréncia entre as cole¢des
Atualidades Pedagdgicas e Cultura, Sociedade e Educagéo, nos bastidores da Companhia Editora Nacional
(década de 1962). Disponivel em: <www.alb.com.br>. Acesso em: 08/08/2012.
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Embora Ramos de Carvalho tenha mantido, ao longo dos anos em que exerceu a
regéncia da cadeira de Historia e Filosofia da Educacgdo, a estrutura curricular basica
da antiga cadeira do Instituto de Educacdo, percebe-se que praticas mais afins a
FFCL foram sendo paulatinamente adotadas, tais como o uso de livros classicos em
detrimento dos manuais, a intensificacdo das atividades de escrita e comunicacao
oral feitas por alunos, a sintomatica substituicio do antigo termo "sabatina",
marcadamente normalista, pelo académico "arguicdo™, para se referir as provas orais
(Universidade de Sao Paulo, 1953c) e, finalmente, a producédo das primeiras
pesquisas académicas em histéria da educagéo no Brasil. A intencdo de produzir
monografias para fundamentar o estudo da histéria da educagéo brasileira baseava-
se na constatacdo de que o conhecimento acumulado sobre o assunto era ainda
insuficiente para alimentar os cursos regulares da cadeira. Sendo assim, Ramos de
Carvalho visava a promover a realizacdo de pesquisas originais, justamente
para produzir o conhecimento que faltava ser incorporado ao ensino da histéria
da educacdo brasileira, uma vez que acreditava ndo haver "legitima historia
sem sério e criterioso levantamento de dados de toda ordem™ (cf. Carvalho,
1956, p.600). (BONTEMPI Jr, 2007, p. 99-100, grifos nossos)

Ainda de acordo com Bontempi Jr. as pesquisas estimuladas pelo regente no interior
dos préprios cursos regulares da cadeira de Histéria e Filosofia da Educacdo, destacadamente
no curso de Especializagdo, cumprido no quarto ano por alunos escolhidos, visavam preparar
os alunos para a realizacdo do doutoramento em futuro proximo. Nesta linha, cita alguns

exemplos decorrentes deste investimento:

A tese de doutoramento de Helddio Antunha, A reforma de 1920 da instrucdo
publica no Estado de S&o Paulo (1967), por exemplo, surgiu da combinagdo de um
seminario realizado sobre a Reforma Sampaio Doéria com a organizacdo de uma
pesquisa baseada em entrevistas feitas com educadores coetaneos. Em 1962, Ramos
de Carvalho convocou antigos alunos de Pedagogia, dentre os quais Jorge Nagle e
Casemiro dos Reis Filho, para que participassem de um projeto pioneiro de
investigacao e escrita da Histdria da Educacédo Brasileira, que consistia na producao
de monografias que pudessem gerar em seu conjunto uma visdo mais alargada de
nossa histdria educacional. Segundo testemunhos de alguns dos participantes, as
diretrizes do orientador incluiam a localizagdo e a socializacdo das fontes
documentais e a necessidade de criar uma periodizacdo especifica para a
histéria da educacgdo brasileira, que fosse independente dos critérios politico-
administrativos até entdo utilizados (cf. Nagle, 1999; Tanuri, 1999). Além da
orientacdo de Ramos de Carvalho e das discussdes coletivas e periddicas, 0s
doutorandos passaram a contar com o decisivo apoio do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais de S&o Paulo (CRPE-SP), dirigido a ocasido pelo proprio
regente, que lancou mé&o de sua estrutura e pessoal a fim de facultar aos doutorandos
0 acesso ao maior nimero de documentos e fontes bibliogréaficas. Tal iniciativa lhes
permitiu usar, por exemplo, o Servico de Documentacdo e IntercAmbio, onde
podiam aceder a documentacdo legislativa referente a Republica e até mesmo
reproduzi-la. Beneficiando-se das instalagdes e do auxilio dos funcionarios do
CRPE-SP, os doutorandos realizavam a contrapartida participando de seminarios e
palestras ou escrevendo artigos para o periédico Pesquisa e Planejamento. A relacéo
simbidtica entre a cadeira de Historia e Filosofia da Educacdo e o CRPE-SP
contribuiu para que fossem realizados alguns dos projetos de pesquisa que
originaram as teses defendidas pelos licenciados na USP e nos Institutos Isolados de
Ensino Superior do Estado de Sao Paulo (reunidos na atual NESP) no decorrer dos
anos 60 e 70. (BONTEMPI, 2007, p. 99-100, grifos nossos)
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A experiéncia de Ramos de Carvalho promoveu a realizacdo de pesquisas originais,
justamente para produzir o conhecimento que faltava ser incorporado ao ensino da histéria da
educacdo brasileira, uma vez que acreditava ndao haver "legitima historia sem sério e criterioso
levantamento de dados de toda ordem™. Essa experiéncia permite afirmar a relacdo estreita
que havia entre ensino e pesquisa, sendo a pesquisa contigenciada pelas demandas da
formacdo dos professores e 0 ensino de uma historia da educagdo que estivesse alinhada com
0s projetos de formacdo em curso. Destacando 0 empreendimento proposto por Laerte Ramos
de Carvalho e instaurar na graduacdo disposicdo refinada para a pesquisa, recurso que
propunha a superagdo de uma formagdo aligeirada e panorédmica, presentes em muitos
manuais a época.

Outro exemplo que serviria para contextualizar a relacdo ensino e pesquisa, no que
respeita particularmente as preocupacdes do autor na composicdo de seu manual, ainda na
primeira metade do século XX agora em territorio americano, corresponde ao trabalho de
Paul Monroe (1869-1947). Nomeado docente de Histéria numa escola de formacéo
profissional de educadores, o Teachers College, da Universidade de Columbia, assumiu em
1902 a Céatedra de Historia da Educacdo. Suas contribuicdes no campo da educacao e também
da Historia da Educagdo deram ao professor Paul Monroe uma reputacéo internacional, pois
ele participou de diferentes organizacbes que tinham por objetivo discutir os rumos da
educacdo publica. Os seus livros ajudaram a dar a educacdo e a Historia da Educacdo uma
posicdo de grande importancia nos Estados Unidos, no inicio do século XX. Segundo Henry
Suzzallo ex-aluno de Monroe e também professor do Teachers College da Columbia

University,

Errariamos, porém, se restringissemos nossa visdo da obra de Monroe a obra do
Historiador da educacdo. Ele ndo foi um simples historiador que tivesse tracado a
evolugdo de uma determinada instituicdo. Serd muito mais exato dizer que o dr.
Monroe é um educador com um interesse especializado nas fases historicas de
sua profissdo. Seu preparo sociolégico e a inclinacdo de seu espirito ndo lhe
permitiram jamais encarar de um modo fragmentério uma importante institui¢do
social. Na realidade, a influéncia de seu espirito compreensivo e organizador se
estendeu a todo o campo do saber educacional através das obras que dirigiu e editou,
pondo ao alcance do leigo e do profissional os produtos do estudo cientificoda
educacdo. (MONROE, 1976, p.XXVII, grifos nossos)

A caracterizagdo feita por Suzzallo de seu mestre apresenta-o como um profissional
comprometido com a reflexdo educacional, uma “reflexdo baseada em fatos cuidadosamente
verificados” (MONROE, 1976, p.XXIII). Um profissional que influenciou pelo seu trabalho

de pesquisa geracOes de professores e pesquisadores, fundamentalmente, pelo rigor no


http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=/search%3Fq%3Dpaul%2Bmonroe%26hl%3Dpt-BR%26biw%3D1366%26bih%3D653%26prmd%3Dimvns&rurl=translate.google.com.br&sl=en&twu=1&u=http://en.wikipedia.org/wiki/United_States&usg=ALkJrhhX9MLmdMk_qTWOqBun7n_NM3GPpA
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desenvolvimento da pesquisa histérica. Esta referéncia ao trabalho de Monroe foi escrita por
Suzzallo em 1925, composta em homenagem ao mestre por ocasido da passagem do seu
jubileu de magistério. Importante observar o relevo dado ao procedimento de pesquisa
empreendido pelo mestre: ele nunca trataria uma instituicdo social de modo fragmentario,
buscava elaborar uma reflexdo baseada em “fatos” cuidadosamente verificados. Elevou a
Historia da Educacdo ao unico setor da educacdo que possuia métodos satisfatorios de
pesquisa, colocando em destaque o preparo socioldégico do mestre. Segundo Monroe “o
grande problema no estudo da Historia da Educacdo esta na coordenacdo do suficiente
material histérico, a fim de dar corpo ao assunto em estudo e indicar a afinidade entre a
historia ou a vida social e a educa¢do” (MONROE, 1976, preféacio). N&o foi possivel precisar
quais as caracteristicas do método™® utilizado por Monroe, mas é possivel destacar sua
preocupacdo em tratar os fatos educacionais, considerando o seu contexto, evitando as
generalizagbes sem fundamento, observando com atengéo e fazendo ver na escrita as fontes
consultadas. Esse procedimento expressa uma forma de pesquisa, que, COmo na experiéncia
proposta por Laerte Ramos de Carvalho, guardadas as especificidades e particularidades de
contexto e producdo, tomou as necessidades do ensino como objeto para a elaboracdo de
conhecimento e material.

Assim, analisar o processo de disciplinarizacdo da Histéria da Educacdo exigiu como
ja apresentado repensar a relacdo ensino e pesquisa, ou seja, colocar essa relacdo como

10" Quanto a0 método, mesmo néo sendo possivel estabelecer uma relagéo entre a proposta de Monroe e a
discussdo publicizada em 1903 por Frangois Simiand, € curioso perceber as recorréncias sobre a formacédo
sociolégica de Monroe e o seu trabalho na Historia da Educacéo ser considerado como de rigor cientifico. Em
1903 (Méthode Historique et science sociale. Etude critique & propos dés ouvrages récents de M. Lacombe et
de M. Seignobos.In Revue de Synthese Historique), Francois Simiand, sociélogo vinculado ao grupo de Emile
Durkheim, fez uma critica a Historia e ao seu estatuto de ciéncia. REVEL (2010) apresenta uma sintese desta
discussao indicando o que para Simiand comporia a Histéria como ciéncia, ou melhor, o que por ela deveria
ser considerado para alcancar aquele estatuto, “Nessa perspectiva, o fato singular, quase divinizado pelos
historiadores positivistas, perde toda pertinéncia. Principalmente, torna-se impossivel aceitar que ele possa ser
considerado como um dado: ele deve ser construido de modo a poder integrar-se em séries que permitirdo
determinar a existéncia de regularidades, depois estabelecer entre elas relagdes, isto €, leis. A historia enquanto
conhecimento das coisas que ocorreram apenas uma vez ndo tem e ndo pode ter para Simiand um status de
ciéncia. Ela o adquirird somente na condicéo de se impor exigéncias comparaveis as das outras ciéncias. A
dimensao temporal deve deixar de ser percebida como o lugar obrigatério de uma cronologia linear para
tornar-se um quadro de observacao no qual sera possivel fazer aparecer e estudar variacdes e recorréncias. A
dimensao temporal poderé servir entdo de lugar de experimentagdo para uma abordagem cientifica dos fatos
sociais que requer a comparagdo na sincronia e na diacronia e que, em termos, acabara sobre a identificacéo
dos sistemas”. (REVEL, 2010, p. 29) Pode-se destacar no texto de Monroe algumas destas preocupacées
apresentadas por Simiand, ndo se afirma aqui uma aproximacao entre 0s dois, apenas se menciona como
curiosidade a ser melhor aquilatada. Um destaque a trés momentos no texto quando ele apresentou a educagéo
grega (edicdo de 1976 p.29, 41 e 43), Monroe fez uma analise de recorréncia e variacdo entre aquela educacao
e a educacdo dos seus dias, otempo como espaco de observacao de variagdes e recorréncias. A identificacdo do
acontecimento historico como fato “que requer comparagdo na sincronia e na diacronia”, em relacdo a isto a
preocupacao a época de Monroe com a comparagdo dos sistemas educativos e a historia como a ciéncia que
permitiria esta comparacao no tempo.
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problema, buscando analisar as caracteristicas dessas praticas e como elas se implicaram e se
conectaram. Ao tratar dessa relagdo, Nunes (2006) qualifica cada uma das préticas a partir de

acOes especificas. Segundo a autora,

A pedagogia da pesquisa ndo se confunde porém com a pedagogia do ensino. Na
pesquisa construimos um objeto de estudo por aproximacgdes sucessivas e
procuramos manter a vigilancia nesse processo. No ensino, procura-se transmitir
contetidos provenientes da pesquisa (a propria e a dos outros) como um corpo
constituido de inteligibilidade que, se ndo deve ser aceito acriticamente, possui
certo aval de confiabilidade que Ihe outorga a escolha realizada pelo docente.
Na pesquisa interrogamos um aspecto particular do conhecimento de forma ativa e
sistematica, problematizamos o pré-construido. Se a pesquisa procura romper com
certas crengas, 0 ensino procura disseminar aquelas as quais chegamos e que
também precisam ser postas a prova, mas no ensino esse processo tende a ser mais
lento e as aquisicbes mais sedimentadas, do que no campo da investigacéo.
(NUNES, 2006, p. 178, grifos nossos)

Para Nunes, as condicdes peculiares do ensino e da pesquisa, 0 movimento de
aproximagéo e apropriagdo de um pelo outro, em maior ou menor grau, dependendo das
circunstancias e acontecimentos historicos, implicaram na formatacdo da disciplina Historia
da Educacdo e na distincdo entre producdo e disseminacdo/transmissdo. Esta matriz de
compreensdo a respeito das complexas mediacfes entre ensino e pesquisa N0 campo em
questdo suscita novas interrogacdes. Até que ponto e em que grau esse esquema polarizado é
adotado para organizar a cisdo / fratura entre ensino e pesquisa? E possivel falar em cisdo ou
seria pertinente considerar ensino e pesquisa como percursos especificos atendendo a
objetivos também especificos, que se aproximam ou se distanciam a depender das
circunstancias e das relagcbes saber/poder? Menos que considerar essa relagdo como um
“dado”, ndo caberia examinar como ela se processou em condicdes especificas? Desse modo,
inverter-se-ia 0 procedimento para, com base nas experiéncias singulares, dar a ver as
articulacGes entre ensino e pesquisa. Seguindo estas sugestdes, esse foi 0 exercicio que se
buscou experimentar na conducao deste trabalho.

Analisar o0 ensino exigiu considerar, numa rede de implicaces, as condicOes
institucionais que regularam o projeto de formagéo, os recursos dos quais disponibilizaram os
sujeitos que orientaram 0 ensino e a pesquisa, sua formacdo, as opgOes tedricas assumidas,
como organizaram o trabalho e que materiais selecionaram.

O trabalho historiografico pretendido configurou-se na analise dos processos tramados
na formatacdo da disciplina Historia da Educagdo, nos projetos de formacdo de professores,
em que 0s acontecimentos associados ao oficio e a ciéncia histérica foram tomados como

centrais. Como chave para anélise do problema, operou-se com uma tripla dimenséo, a saber;
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a dimenséo institucional, a dos sujeitos e a dos saberes. Essa chave se configurou como
recurso metodoldgico, entendendo que tais dimensfes ndo se encontram separadas e sim
implicadas, configurando trama historica a ser considerada e interrogada, integrantes de uma
rede, interdependentes. A investigacdo particularizada de cada dimensdo visou facilitar o
tratamento das séries documentais, a andlise dos discursos e as fontes selecionadas. Ao
mesmo tempo possibilitou o tratamento das articulagGes, das regularidades e das variagdes no
periodo estabelecido. Postas em relacdo, tornaram possivel delinear a constituicdo da
formacdo docente como desafio institucional, as solugdes locais e principalmente o modo
como se deu o processo de disciplinarizacdo da Historia da Educagdo no &mbito do projeto em
andlise, considerando a prépria genealogia do saber e as solugfes marcadas pelas
configurac@es institucionais e agenciamento dos professores que ministraram a disciplina em
situacbes bem determinadas. Amparando-se em Foucault, assumiu-se como referéncia a
experiéncia, nesse caso, a experiéncia de disciplinarizacdo de um saber, a Historia da
Educacdo. Para ele, a experiéncia pode ser analisada na observacdo das formas do saber /
dimensao das disciplinas, das matrizes da normatividade / dimensao das instituicdes (poder) e
dos modos de existéncia individual / sujeitos. Segundo Foucault, afastando-se da mitologia da
totalidade do passado, a Histdria € uma experiéncia imprevista, posto que se desenvolve na

contingéncia e assume sentido quando permite a compreensao da nossa experiéncia.

[...] A historia se atribuia a tarefa de tornar viva a totalidade do passado nacional.
Essa vocacdo e esse papel da historia devem ser agora revisados se quisermos
separar a historia do sistema ideologico em que ela nasceu e se desenvolveu. Ela
deve ser preferencialmente compreendida como analise das transformacfes das
guais as sociedades sdo efetivamente capazes. As duas nogfes fundamentais da
historia, tal como ela é praticada atualmente, ndo sdo mais o tempo e o passado, mas
a mudanca e o acontecimento™. [...] j& h& algumas décadas, comegou-se a praticar
uma historia dita “serial”, na qual acontecimentos e conjuntos de acontecimentos
constituem o tema central. (FOUCAULT, 2005, p. 287-290, grifos nossos)

Ao lado da focalizagdo nos acontecimentos institucionais, disciplinares e nos que
marcaram os professores de historia da educacdo, 0 movimento foi de orientacdo da analise e
da narrativa na contingéncia do conjunto documental localizado e selecionado, conforme pode

ser percebido na organizacéo e elaboracdo de cada um dos capitulos.

Ora, por uma mutagdo que nao data de hoje, mas que sem duivida ainda ndo acabou,
a histéria mudou sua posicdo acerca do documento: ela se da por tarefa primeira,
nem tanto interpreta-lo, nem tanto determinar se ele diz a verdade e qual é seu valor
expressivo, mas sim trabalha-lo no interior e elaboréa-lo: ela o organiza, recorta-o,
distribui-o, ordena-o, reparte-o em niveis, estabelece séries, distingue o que é
pertinente do que néo &, delimita elementos, define unidades, descreve relagoes.
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O documento, pois, ndo é mais para a historia essa matéria inerte através da qual ela
tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que € passado e do qual
apenas permanece o rastro: ela procura definir, no proprio tecido documental das
unidades, conjuntos, séries, relagdes. (FOUCAULT, 1972, p.13-14, grifos nossos)

O conjunto documental organizado em séries homogéneas, a partir do qual pdde-se
definir relagdes, foi constituido da experiéncia historica representada, ou seja, registrada. Séo
dois os tipos de registros, segundo Foucault, o que estd no campo discursivo e no campo nédo
discursivo (praticas em geral)'!. No campo discursivo, “a ‘ordem do discurso’ propria de um
periodo particular possui, portanto, uma funcdo normativa e reguladora e estabelece
mecanismos de organizacdo do real por meio da producdo de saberes, de estratégias e de
praticas” (REVEL, 2011, p. 41).

Considerando os documentos como registros da experiéncia, e, aqui particularmente, a
experiéncia discursiva, pretendeu-se tratar a documentacédo selecionada na condi¢édo da analise

do discurso, aproximando-se das postulacdes de Foucault

A anélise no campo discursivo é orientada de forma inteiramente diferente; trata-se
de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de seu acontecimento; de
determinar as condicdes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa,
de estabelecer suas correlagdes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciacdo exclui. Ndo se busca, sob o que esta
manifesto, a conversa semi-silenciosa de um outro discurso: deve-se mostrar por que
ndo poderia ser outro, em que exclui qualquer outro, como ocupa, no meio dos
outros e relacionado a eles, um lugar que nenhum outro poderia ocupar. A questéo
prépria a uma tal analise poderia ser assim formulada: qual é esta singular
existéncia, que vem a tona no que se diz e em nenhuma outra parte? (FOUCAULT,
1972, p.39-40)

Ao considerar os limites da recuperacdoplenado passado, decorrente da
irredutibilidade do vivido aos seus diferentes registros, faz-se necessario uma segunda
observacao relativa aos procedimentos de pesquisa e ao tratamento da documentacéo, essa foi
tratada, ou se fez o exercicio de considera-la “[...] em sua irrup¢do historica; o que se tenta
observar é essa incisdo que o constitui, essa irredutivel — e bem frequentemente mindscula —
emergéncia” (FOUCAULT, 2005, p.93).

Nesse exercicio,0os discursos foram analisados como acontecimentos, de modo a
considera-los na sua emergéncia, observando suas caracteristicas e formac&o, contingenciadas
pelas relagOes de poder, institucionais, pelas relagdes do campo disciplinar, os saberes, e pela

acao dos sujeitos nessas relacoes.

1 CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault - Um percurso pelos seus temas, conceitos e autores. Trad.
Ingrid Miller Xavier; revisdo técnica Alfredo Veiga-Neto e Walter Omar Kohan. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009.
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O que se trata de fazer aparecer é o conjunto de condi¢cGes que regem, em um
momento dado e em uma sociedade determinada, o surgimento dos enunciados, sua
conservacdo, os lacos estabelecidos entre eles, a maneira pela qual os agrupamos em
conjuntos estatutarios, o papel que eles exercem, a série de valores ou
sacralizacdes pelos quais sdo afetados, a maneira pela qual sdo investidos nas
praticas ou nas condutas, 0s principios segundo os quais eles circulam, séo
recalcados, esquecidos, destruidos ou reativados. Em suma, tratar-se-ia do
discurso no sistema de sua institucionalizacdo. Chamarei de arquivo ndo a
totalidade de textos que foram conservados por uma civilizacdo, nem o conjunto de
tracos que puderam ser salvos de seu desastre, mas o jogo das regras que, em uma
cultura, determinam o aparecimento e desaparecimento de enunciados, sua
permanéncia e seu apagamento, sua existéncia paradoxal de acontecimentos e de
coisas. Analisar os fatos no elemento geral de arquivo é considera-lo néo
absolutamente como documentos (de uma significacdo escondida ou de uma regra
de construgdo), mas como monumentos; é — fora de qualquer metafora geoldgica,
sem nenhum assinalamento de origem, sem o0 menor gesto na direcdo do comego de
uma arché — fazer o que poderiamos chamar, conforme os direitos ludicos da
etimologia, de alguma coisa como uma arqueologia. (FOUCAULT, 2005, p.95,
grifos nossos)

Considerando as observacbes a respeito do conjunto documental, a pesquisa foi
organizada e recortada temporalmente pela e na circunstancia dos registros localizados e
selecionados. As séries foram constituidas por: Programas de Histéria da Educacdo dos
Cursos de Pedagogia das Universidades Estaduais de Londrina (UEL), Maringd (UEM) e
Ponta Grossa (UEPG), no periodo que abarcou as décadas de 1960 a 1990 (Apéndice C);
Estudos sobre Educacdo Superior no Parana, produzidos como documentos institucionais,
textos comemorativos ou no formato de tese e dissertacdo; Depoimentos dos professores:
Zenite Teresinha Ribas Cesar (professora de Histéria da Educacdo no periodo de 1964 ao
final da década de 1990), dois depoimentos coletados em momentos distintos: o 1° em
06/06/2005 (projeto de pesquisa a Historia da Histdria da educacdo em Londrina); o 2° em
25/07/2012 na contingéncia dessa pesquisa. A reunido dos dois depoimentos permitiu um
quadro de referéncias a respeito da experiéncia profissinal da professora Zenite no @mbito da
docéncia com a disciplina Histdria da Educacdo. Outro depoimento foi o da professora Maria
Luiza Macedo Abbud (professora de Histéria da Educacdo de 1992 até os dias atuais) o
depoimento foi concedido em 01/08/2012, provocado também na circunstancia dessa
pesquisa. O depoimento da professora Estela Okabayshi Fujii (professora de Filosofia da
Educacdo),foi coletado em 15/12/2000 por uma aluna de Arquivologia, no ambito do Projeto
de Pesquisa coordenado pela professora Linete Bartalo'® sobre as Antigas Faculdade.Nesse

conjunto também se pdde contar com o depoimento do professor Tarcisio Martins (professor

12 Registramos um agradecimento especial & professora Linete Bartalo pela disponibilizacio dos resultados e
registros elaborados no &mbito do projeto de pesquisa por ela coordenado que permitiram ampliar a reunido
documental sobre a histéria da UEL.
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da disciplina de Estrutura e Funcionamento dos ensinos de 1° e 2° graus), o depoimento foi
concedido no dia 27/05/2014 também no ambito dessa pesquisa;No conjunto documental
localizado também foi considerada a transcricdo de entrevista concedida pelo professor
Levino Bertan (professor da disciplina de Administracdo Escolar e Filosofia da Educacdo),
que foi realizada no dia 9 de maio de 2006 no &mbito do projeto de pesquisa coordenado a
época pela professora Maria Luiza Macedo Abbud.

Compuseram ainda a base documental, dois arquivos com informacg6es do registro do
Livro Tombo e nimero de empréstimos de referéncias que constam nos programas de 1963 a
1998 (Apéndice D); documentos arquivados no LEPHE — Laboratdrio de Ensino e Pesquisa
em Historia da Educacdo / Departamento de Educacdo / Centro de Educacdo Comunicacao e
Artes / UEL (Textos produzidos pelos professores de Historia da Educacdo na década de
1980), (Quadro evolutivo de matricula dos Cursos de Graduacdo 1958 a 1980/2),
(Documentos doados pela Profa Zenite Teresinha Ribas Cesar ao LEPHE). Catélogos de
curso, exemplares da década de 1970, 1980 e 1990, das Universidades Estaduais de Londrina
e Ponta Grossa™; Composicdo curricular das disciplinas Administracdo Escolar e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus em cursos de licenciatura na UEL de 1964 a 1998
(Apéndice B); Grades da composi¢do curricular do curso de Pedagogia UEL de 1962 a 1971
(Apéndice A); Sistematizacdo de Estudos sobre a Historia da Educacédo, tendo os programas
como fonte. Cabe sublinhar que o trabalho com as fontes escritas e orais** exigiram
procedimentos especiais para tratar e problematizar cada um desses registros. As normas e
praticas investigadas tomaram, portanto, como fontes os discursos, os documentos, as
memorias, com a intencdo de analisar o processo de constituicdo histérica da disciplina
Historia da Educacdo em suas multiplas dimensdes e ancoragens. As séries documentais que
sustentaram essa pesquisa foram detalhadas na bibliografia/fontes, bem como, em cada um
dos capitulos, que foram compostos considerando a trama proposta pelos

documentos/acontecimentos.

13 Na Universidade Estadual de Maringa, ndo foram localizados Catélogos de Cursos.

¥As referéncias que orientaram o tratamento com as fontes orais foram:
THOMPSOM, Paul. A voz do passado: historia oral. Trad. Lélio Lourengo de Oliveira. Rio de Janeiro : Paz e
Terra, 1992.
MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Hist6ria Oral: como fazer, como pensar. 2.ed. Sdo
Paulo : Contexto, 2011.
MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Manual de Historia Oral. Sdo Paulo : Edi¢fes Loyola, 1996.
A referéncia que fundamentou o trabalho de localizagdo, sistematizacao e analise dos arquivos e séries
constituidas foi apresentada na composicédo do texto, sendo opgao néo lista-la na introducdo.
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No movimento de aproximagdo aos questionamentos apresentados, uma trama
narrativa foi tecida no conjunto de quatro capitulos. Na tentativa de “aplainar o terreno” da
pesquisa e considerando que a operagdo historiografica “[...] se refere a combinacdo de um
lugar social, de praticas ‘cientificas’ e de uma escrita” (CERTEAU, 2002, p.66), no primeiro
capitulo, buscou-se tratar do lugar ocupado pela Histéria da Educacdo, a partir da referéncia a
estudos que localizaram na historia a emergéncia da Histéria da Educacdo como disciplina e
como area de conhecimento, isto €, seu enquadramento histérico (CARVALHO, 2013). Este
investimento foi realizado por meio de uma ampla e cuidadosa busca dos resultados de
pesquisas que analisaram o ensino de Historia da Educacdo no Curso de Pedagogia em
diferentes instituicbes da regido Sul e Sudeste do Brasil. Esta opgédo justifica-se pelas
articulacbes observadas entre as acbes promovidas no Parand com iniciativas do Sul,
sobretudo o norte do Parana e Sudeste, em especial com S&o Paulo™. O capitulo configurou-
se como um estado da arte sobre o problema em andlise, opcdo que formatou a narrativa a
partir do panorama de publicacGes que tomaram o ensino de histéria da educagdo como
problema analisando-o na sua programacao.

No segundo capitulo, parte da histéria da Universidade Estadual de Londrina,
instituicdo tomada como referéncia para o estudo do problema de pesquisa foi narrada,
assumindo como mote a composicao dos contetidos de Historia da Educacdo na licenciatura e
no Curso de Pedagogia. De modo especial, o foco incidiu sobre este Gltimo curso e as
alteracdes da sua proposta curricular, procurando localizar as variagdes e regularidades
operadas no espaco e tempo ocupado pela disciplina Histdria da Educacdo. O tratamento da
historia institucional seguiu como orientacdo a organizacdo dos sistemas académicos, mais
precisamente a alteracdo desse sistema, atentando para permanéncias e descontinuidades.

Compondo as dimensdes analisadas, o terceiro capitulo tratou da conversdo do
conhecimento em questdo de aprendizagem escolar, ou seja, sua disciplinarizagdo. Pretendeu-
se analisar a constituicdo da disciplina Histdria da Educacdo, no que respeita, principalmente,
a organizacao dos seus contetdos e a biblioteca de formacéo, considerando trés experiéncias
particulares: a Universidade Estadual de Londrina (UEL), referéncia da pesquisa,
estabelecendo um contraponto com as experiéncias das Universidades Estaduais de Ponta
Grossa e de Maringé, respectivamente, UEPG e UEM, nas décadas de 1960, 1970, 1980 e
parte de 1990. Essa analise permitiu elaborar um panorama da constituicdo histérica da

5 Em um investimento de outra ordem, poder-se-ia tentar observar a constituicao da disciplina em diversas
instituicBes nacionais, simultaneas ao que se processa na UEL, o que possibilitaria uma percepcdo em outra
escala. No entanto, a prioridade nesta pesquisa, exigiu o recorte aqui estabelecido.
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Historia da Educacdo como dispositivo disciplinar, identificando a rede de relaces e
implicagdes que a formaram, pelo menos no caso particular das instituigbes acima citadas.
Considerando as instituic@es citadas o objeto que permitiu a elaboracdo de contraponto foi a
proposta de conteudos para a disciplina de Histéria da Educacdo ndo sendo realizado o
mesmo exercicio quanto a biblioteca de formacdo. Essa foi uma opcdo do trabalho
considerando as fontes disponiveis.

Como ja indicado, buscou-se nessa pesquisa analisar a constituicdo historica da
disciplina Historia da Educacdo e, nesse percurso,trés dimensdes foram consideradas.
Inicialmente, a andlise do que foi produzido sobre ensino de Histéria da Educacdo, 0 que
sup0s contato com diversas experiéncias institucionais, a partir de variadas fontes. Compondo
0 conjunto desses estudos, em um segundo momento, desenvolveu-se a analise da experiéncia
particular, no tocante aos saberes, nas instituicbes UEL, UEM e UEPG. A presenca dos
contetidos de Histdria da Educacgdo na formacdo de professores (outras licenciaturas) na UEL
tendo como panorama a historia da instituicdo vista no recorte curricular, ou seja, a
identificacdo da presenca / auséncia de disciplinas que trataram dos contetdos de Histéria da
Educacdo. Compondo essa rede, no capitulo quatro, a dimensdo analisada foi a dos sujeitos
que, pela série documental selecionada, se restringiram aos professores na contingéncia do
ensino e vinculados & UEL™. O trabalho foi orientado para a anélise da prética, ou praticas, do
fazer Historia da Educacdo, a partir das representacdes registradas na forma de textos
didaticos, objetivos, procedimentos didaticos, praticas de avaliacdo e pelas reminiscéncias da
historia profissional registradas em depoimento.

Por fim, cabe reassinalar que a reparticdo, estruturacdo da pesquisa e da narrativa
supde notar que a tripla dimensdo com que se trabalhou procurou dar a ver aspectos decisivos
para compreender a genealogia de um saber, articulado a um oficio e as instituicbes e agentes
gue materializam, no cotidiano, possibilidades de determinadas relacdes entre saberes,
instituicdes e sujeitos. Este é um estudo particular, que mantém relagGes abertas com outros,
contemporaneos. Em certo sentido, pode ser tomado como um ‘estado da arte’, pois Se
trabalhou com problemaéticas e pontos estratégicos que constituem este dominio. Ainda no
registro da parafrase de Certeau (2002), sublinha-se que cada resultado individual se inscreve
numa rede cujos elementos dependem estritamente uns dos outros, e cuja combinacao

dindmica forma a historia num momento dado. A historia da educacdo no Norte do Parana,

16 A Universidade Estadual de Londrina UEL foi a instituicdo de referéncia na pesquisa sendo realizado
contraponto com as outras duas instituicdes Universidade Estadual de Ponta Grossa UEPG e Universidade
Estadual de Maringd UEM apenas pontualmente.
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seu aparecimento, transformac6es e permanéncias constitui-se em mais um ponto inscrito em

uma trama ainda em estagio muito inicial, na incerteza do que poder vir a ser.
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1 HISTORIA DA EDUCACAO: ENQUADRAMENTO HISTORICO, REDE,
TRADICAO

Caracterizar a Histdria da Educacaoefetivamente ensinada nos cursos de formacédo de
professores ndo é tarefa facil, pois nos deparamos, pelo menos, com uma dupla limitacao.
Primeiro pela diversificacdo de experiéncias no trabalho com essa disciplina e, segundo, pela
dificuldade de acessar registros sobre as praticas do ensino de Histdria da Educacdo. Em
virtude destas dificuldades, o mais comum consiste no acesso aos documentos que
expressaram as normas, orientacéo geral, programacao ou previséo de atividades ou, ainda, 0s
manuais selecionados para o ensino. Na tentativa de “aplainar o terreno” da pesquisa e
considerando que a operagdo historiografica “[...] se refere a combinac¢do de um lugar social,
de préticas ‘cientificas’ e de uma escrita” (CERTEAU, 2002, p.66), nesse capitulo, buscou-
se tratar do lugar ocupado pela Histéria da Educacdo, tomando como base para a elaboracéo
da rede de referéncias, estudos que assumiram como objeto a Historia da Educacdo como
disciplina, constituindo de certo modo um panorama da producdo e das discussdes sobre o
tema.

Falar sobre a disciplinarizacdo da Histéria da Educacéo implica como j& apresentado
discutir a relacdo que se estabeleceu historicamente entre Ensino e Pesquisa. A Historia da
Educacdo nasce como disciplina e nessa contingéncia trama-se a pesquisa. Na segunda
metade do século XX, considerando a realidade brasileira, observou-se a proliferacdo de

pesquisas e por consequéncia de conhecimento histérico®’ produzido nos dominios da

7 Alguns exemplos de trabalhos que discutem a pesquisa e ensino de Histéria da Histéria da Educagdo para
ilustrar o esfor¢o empreendido pelos pesquisadores nesses dominios:
CARVALHO, Marta Maria Chagas; GATTI JUNIOR, Décio (organizagao). O Ensino de Histéria da
Educacdo. Vitoria: EDUFES, 2011. (Colegdo Horizontes da pesquisa em Historia da Educagdo no Brasil).
CARVALHO, Marta. Consideragdes sobre o ensino de histéria da educacdo no Brasil. In: GATTI JR., Décio &
INACIO FILHO, Geraldo. Historia da educag@o em perspectiva: ensino, pesquisa, producao e novas
investigacGes. Campinas: Autores Associados, 2005.
GATTI JUNIOR, Décio. A Histéria do Ensino de Histéria da Educacéo no Brasil: aspectos tedricos-
metodoldgicos de uma pesquisa (1930-2000). Revista Histéria da Educacdo, ASPHE, Pelotas, v. 12 n. 26
set/dez, 2008. Disponivel em <http.fae.ufpel.edu.br/asphe>, acesso em maio/2012.
GATTI JUNIOR, Décio; MONARCHA, Carlos; BASTOS, Maria Helena Camara. (orgs). O ensino de Histéria
da Educacao em perspectiva internacional. Uberlandia, EDUFU, 2009.
FARIA FILHO, Luciano Mendes; RODRIGUES, José Roberto Gomes. A Histéria da Educacdo programada:
uma aproximacao da Histéria da Educacgdo ensinada nos cursos de Pedagogia em Belo Horizonte. Revista
Brasileira de Historia da Educacao, n. 6 jul/dez, 2003. Disponivel em <www.sbhe.org.br>, acesso em
12/05/2012.
HISTORIA DA EDUCACAO — RHE. Parte I1. Pelotas, n. 19, abril de 2006. Disponivel em
http.fae.ufpel.edu.br/asphe acesso em 12/05/2012. A parte Il da Revista é dedicada a apresentacéo de estudos
que tomam a experiéncia com o Ensino de Historia da Educac&o ou a pesquisa sobre a Historia da Histéria da
Educagéo como focos



33

Historia da Educacdo. Tratou-se de uma situacdo propiciada pela necessidade de melhor
conhecer 0 acontecimento educacional, de ampliar o repertorio e o arquivo documental, ou
seja, as fontes de pesquisa e também pelo esforco coletivo de criacdo e fortalecimento de
grupos e associacOes de pesquisa e de divulgacdo dos trabalhos em Historia da Educacéo.
Sobre a organizacdo desses espacos, algumas referéncias no campo da pesquisa em Historia
da Educacdo podem ser enumeradas, como a instituicdo do Grupo de Trabalho Historia da
Educacao da Associacdo Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em
1984. Ja em 1986, com inicio formal das atividades em 1991, houve a criacdo do Grupo de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil” (HISTEDBR); em 1996, a
fundacdo da Associacdo Sul-Riograndense de Pesquisadores em Histéria da Educacao
(ASPHE) e, em 1999, a criacdo da Sociedade Brasileira de Histéria da Educagdo (SBHE)™.

O fortalecimento da pesquisa e por decorréncia a ampliacdo de publicacGes na area
permitiu recolocar no campo de atencdo dos pesquisadores, que também sdo professores, a
relagdo ensino e pesquisa. A0 narrar sua experiéncia com a pesquisa, Carvalho encerra seu

texto com alguns questionamentos que, pela pertinéncia, foram retomados. Escreveu ela,

Hoje, quando é gritante o contraste entre a tal pujanca [pesquisa] e o progressivo
descaso com o ensino da disciplina nos cursos de formagédo de professores, pode-se
levantar as questdes: a fratura entre 0 ensino e a pesquisa, constitutiva do campo da
Histdria da Educacéo estaria sendo acentuada? Se isso ocorre, tal processo se da em
beneficio da pesquisa, ou, ao contrario, o aprofundamento da fratura estaria
preparando o terreno para 0 seu progressivo sufocamento? Nao seria 0 momento de
a pesquisa em Historia da Educacéo repensar sua relagdo com o ensino da disciplina,
inaugurando uma forma de didlogo que supere o enquadramento que lhe foi
historicamente dado? (CARVALHO, 2013, p.142)

Alguns problemas podem ser evidenciados a partir dos apontamentos feitos por
Carvalho (2013). Um deles parece ser o institucional. A Historia da Educagdo ‘nasceu’ como
disciplina vinculada a formacdo de professores e esta € ainda sua condicdo, pelo menos no
gue tange ao vinculo institucional, no ensino médio, na graduacdo e na pos-graduacdo. O
volume maior de pesquisa vem sendo desenvolvido nos espagos universitarios, nos cursos de
pos-graduacdo, onde se verifica uma expressiva producdo de pesquisas de mestrado e
doutorado e, mais recentemente, algumas derivadas dos estagios de pos-doutorado,

coordenadas, fundamentalmente, pelos professores/pesquisadores que trabalham nos cursos

MORAES. Christianni Cardoso; PORTES, Ecio Antonio; ARRUDA, Maria Aparecida. Historia da Educac&o:
Ensino e Pesquisa. Belo horizonte : Auténtica, 2006.

18 Conferir: SAVIANI, Dermeval. et al. Sociedade Brasileira de Histéria da Educagao: constituic&o, organizago
e realizacdo. Revista Brasileira de Histéria da Educagéo, v.11, n.3 (27) p. 13-45, set/dez, 2011.
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Stricto Sensu. O enfraguecimento da presenca da disciplina nos cursos de graduagdo, como
anunciado por Macculloch (2012), Depaepe (2012) e Felgueiras (2012), tomando por
referente 0 que se processa na Inglaterra, Bélgica e Portugal, respectivamente, poderia em
tese, limitar o acesso de mais profissionais dedicados a este estudo, pelo fato da ndo abertura
de novas vagas para a docéncia na area. Se isto se confirma, cabe indagar a respeito do
enfraguecimento da Historia da Educacgao nesses cursos.

Outro aspecto a ser observado consiste no fato de que muitos professores que atuam na
disciplina Histéria da Educacdo ndo elegerem como objeto de pesquisa esse campo e,
inversamente, muitos pesquisadores em Historia da Educacdo ndo atuarem na disciplina.
Outro aspecto que merece ser destacado, ainda no ambito institucional,corresponde ao fato do
ensino em Histéria da Educacdo ser assumido escassamente como objeto de pesquisa,
sobretudo a organizacao de seus contetdos.

Parece que a fratura, conforme postulacdo de Carvalho (2013), vem sendo instalada,
justamente pelo distanciamento entre producdo académica (biblioteca de formacéo), ou seja,
os resultados das pesquisas particulares e aquilo que tem sido definido como selecdo de
conteudos para uso em sala de aula, condicdo atrelada ao objetivo formativo da disciplina que,
por sua vez, esta contingenciado a estrutura do curso de formacdo. Se o diagndstico procede
para a experiéncia inglesa, belga, portuguesa, como tal fendbmeno se processa na experiéncia
brasileira®®? A reducéo do territério da disciplina Histéria da Educagdo nos cursos de
formacdo de professores na realidade brasileira também ja foi apontada, sendo indicado como
um problema a ser investigado como observado por Warde (2011) e Santos (2013). Santos
informou em seu texto que, nos 15 cursos de Pedagogia analisados na regido centro-oeste,
espaco de sua pesquisa, 0 numero de disciplinas especificas de Historia da Educacgdo foi
reduzida em média 40% de 2002 a 2012 (SANTOS, 2013). A amostragem tratada € restrita,
mas aponta para uma condi¢do que vem sendo discutida por diferentes autores que, mesmo
ndo apresentando dados quantitativos sobre o processo de enfraquecimento da presenca da
disciplina HE, o analisam a partir de suas experiéncias institucionais e esse se configura em
um indicio que precisa ser considerado. A pesquisa de Santos também aponta para a presenca

restrita da disciplina em outras licenciaturas.

¥ WARDE, Mirian Jorge. Pesquisa e ensino de Histéria da Educagéo: algumas criticas. IN: GONDRA, José &
SILVA, José Claudio (orgs). Historia da educagdo na América Latina: ensinar & escrever. Rio de Janeiro:
EDUERJ, 2011.
SANTOS, Reinaldo. Panorama e perspectivas do ensino de Histéria da Educacéo no Centro-Oeste. In: VII
Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo. Eixo: Ensino de Historia da Educagdo, Cuiabd, 2013.
Disponivel em:<www.sbhe.org.br>. Acesso em: 03/11/2013.
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Como analisar o “enquadramento” da disciplina no Brasil? E possivel generalizar a
tese da fratura e do enfraquecimento? Como esse fendmeno se processa localmente? Nesse
caso, que agenciamentos tém conferido o status observado no nivel das instituicGes e suas
configuracBes ao longo do tempo? Uma analise dessa importancia em territorio nacional
exigiria a organizagdo de projetos interinstitucionais para o levantamento dos dados e sua
andlise. A constatacdo desta condi¢do implica em discussao do que vem sendo proposto para a
formacéo de professores, tanto no nivel médio quanto no superior, verificando quais saberes
sdo privilegiados e 0 que esta selecdo e organizacdo expressam enquanto proposta de
formacéo, ou propostas de formagéo, considerando a diversidade de experiéncias. Analisar a
constituicdo historica do ensino de Histdria da Educacdo poderia colaborar para um melhor
entendimento das circunstancias de sua constituicdo como saber e como saber de formacéo
docente, bem como das articulagGes entre os planos do ensino e da pesquisa. Os resultados da
andlise da constituicdo da disciplina Histéria da Educacdo, nas instituicbes tomadas como
referéncia nesse estudo, pretenderam colaborar para a construcdo da rede de informacdes e
possibilidades de exploracao da temaética.

Outro problema, apresentado por Carvalho (2013), além do institucional, pareceu ser,
por um lado, a constituicdo e a fronteira, e, por outro, a capacidade de interse¢do, dos campos
ensino e pesquisa. O investimento de analise historica desses campos, considerando suas
fronteiras e interse¢fes, comporia a rede que busca responder as demandas da formacao
propiciada pela Historia da Educacdo. Sobre essa relacdo, o objetivo, nesse trabalho, como ja
anunciado, se voltou para a dimensdo do ensino.

Em um mapeamento extensivo, observou-se a existéncia de varios estudos que
buscaram focalizar a problemética do ensino da Histdria da Educacdo, valendo-se de nucleo
documental heterogéneo, composto pela analise de manuais de Histéria da Educacdo com
foco na composicdo e no formato de apresentacdo dos conteddos, na producdo editorial e
circulacdo destes manuais; analise da proposta de formacao em Histdria da Educacédo presente
nos Cursos de Pedagogia e programas de Pés-Graduacdo e a presenca da Histdria da
Educacdo nesses espacos; da anélise do curriculo de professores e de programas da disciplina
Historia da Educacgdo, pertencentes aos Cursos de Pedagogia e/ou Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo; do recurso as reminiscéncias da experiéncia vivida na docéncia da
disciplina Histdria da Educacdo, no caso, professores narrando e analisando suas experiéncias
com o ensino de Historia da Educacdo, analises tedrico-metodoldgicasda disciplina Histéria
da Educacdo e inventarios, apresentando as publicacdes que versavam sobre o tema (conferir

Estado da Arte Apéndice E). Uma dificuldade presente nos trabalhos analisados sobre a
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historia do ensino de Histdria da Educacdo parece ter sido o acesso aos vestigios das praticas
escolares, da experiéncia na sala de aula na conducgéo da disciplina. Os registros do cotidiano
sdo menos preservados, pois, de modo geral, ndo integram as politicas de registro e guarda
administrativo-académica das instituicbes de formacdo de professores, o que introduz um
obstaculo adicional aos projetos voltados para a andlise da disciplina em funcionamento, bem
como de suas implica¢des. Diferente dessa condicdo, em relacdo as fontes possiveis de serem
acessadas, é a condicao de inventario e estudo sobre as pesquisas na area que elegeram outros
problemas, que ndo aqueles que consideram as préaticas educativas, o0 ensino.

Essa condicdo se deveu também em funcdo de ser a producdo sobre a Historia da
Educacdo bastante recente, como também sdo recentes os trabalhos de pesquisa sobre o

ensino de Historia da Educacgdo. Segundo Névoa,

O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de reflectir sobre a
histéria de sua disciplina, de interrogar os sentidos varios do trabalho histérico, de
compreender as razdes que conduziram a profissionalizacdo do seu campo
académico. O minimo que se exige de um educador é que seja capaz de sentir os
desafios do tempo presente, de pensar sua ac¢do nas continuidades e mudancas do
trabalho pedagogico, de participar criticamente na constru¢do de uma escola mais
atenta as realidades dos diversos grupos sociais. (NOVOA, 1996, p.1)

A combinacdo dessas duas exigéncias, conhecer a histdria da disciplina em que atua e
pensar sua agdo/pratica nas continuidades e mudancas, permitiria uma compreensdo mais
elaborada sobre as exigéncias na formacdo do professor. O estudo da préatica educativa
desenvolvida na disciplina Histéria da Educacdo, bem como sua conformacdo disciplinar
mobilizaria um rigoroso trabalho de conhecimento histérico e um apurado senso critico para
andlise da realidade educativa, tarefa ainda pouco enfrentada no campo e que constitui um dos

objetivos desta pesquisa.

1.10 ensino de Histéria da Educacao em foco

A disciplina Histéria da Educacdo organizada em territorio brasileiro, assemelhado ao
que se processou na experiéncia internacional, pelo menos ao que foi possivel ter acesso, foi
tramada na estreita vinculacdo com os cursos de formacdo de professores, principalmente
depois das reformas empreendidas na escola normal a partir da década de 1920 e organizacao

dos Cursos de Pedagogia, a partir de 1939. No que tange a configuracdo dos contetdos, é
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possivel afirmar que a Histéria da Educagdo manteve uma configuracdo tradicional®. Os
estudos que tomaram como objeto a organizacdao dos conteudos da disciplina apontaram para
uma composicao que apresenta a historia da educacdo geral ou brasileira considerando um
largo arco temporal, tratando as tematicas a partir da abordagem politica, econémica, das
ideias pedagdgicas ou pensamento pedagdgico, da organizacdo escolar?!, ou da associacio
dessas abordagens.

Na fase inicial de composicdo da disciplina Histéria da Educacdo que foi a da
reorganizacdo dos cursos normais, principalmente nas reformas propostas na década de 1920
no Brasil, como assinala Lopes e Galvdo (2001), os contetdos definidos nos programas de

Historia da Educacdo, geralmente, consideravam a Histdria da Educacdo Geral.

Por muito tempo, a Histdéria da Educacdo ensinada nos cursos de formacdo de
professores era restrita & historia Geral da Educagdo. As vezes, no final do
programa, se o professor tivesse tempo e disposi¢do, podia incluir uma unidade
sobre a Historia da Educacdo no Brasil. Somente na década de 1970 se inicia
sistematicamente, nos cursos de Pedagogia, a introducdo de uma disciplina
especifica que trata da histéria da educacio brasileira. (LOPES; GALVAO, 2001, p.
33)

A forma de organizacdo do contetdo na disciplina Historia da Educacéo indicada
pelas autoras, muito provavelmente esteve contingenciada pelos materiais disponiveis para o
trabalho com a disciplina a época. Quantidade significativa dos manuais produzidos na
primeira metade do século XX no Brasil e também os que foram traduzidos narravam a
Historia da Educacdo Geral. Exemplo dessa produgdo nacional articulada a formacdo dos
professores foi 0 manual Noc¢des de Histéria da Educacdo (1933) de Afranio Peixoto, que
apresenta um capitulo final destinado a narrar a Historia da Educacdo Brasileira. Além desse,
como ja citado anteriormente, alguns outros manuais que trataram exclusivamente da Histéria

da Educacdo Geral circularam e fizeram parte efetiva da biblioteca de formacdo dos

20 0 termo tradicional foi usado indicando heranga cultural, legado, tudo o que se pratica por habito ou costume
adquirido (dicionario Houaiss).

21 Como esclarecimento ao sentido que esta sendo usado para abordagem, ela foi definida como a maneira ou
método de enfocar ou analisar algo, no caso da proposi¢do dos contetidos de Histéria da Educacao, o critério
utilizado para sua selecdo e tratamento. Na categoria “abordagem politica”, considera-se como enfoque para a
apresentagdo dos contelidos educacionais a organizagdo, direcdo e administracdo do Estado, as formas de
governo e seus dispositivos, como exemplo, a organizacgao dos sistemas dentre eles o de ensino, as Reformas, a
legislagdo, etc.... Como “abordagem econémica”, o enfoque dado as relagdes produtivas, aos ciclos da
economia e a organizagao social e educacional nessa trama. “Abordagem das ideias pedagogicas” apresenta a
educacdo considerando os teoricos e teorias, que versam sobre a formagdo humana, a organizacao social,
movimentos histdricos sobre o pensamento, as artes, a filosofia, a economia, a religido e as implicacfes desses
processos na educagdo. Quanto a organizagdo, escolar a referéncia se vincula ao espago fisico e cultural das
instituigdes, sua estrutura e composicao, aos niveis de escolaridade, sua organizacdo pedagdgica e legal.
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professores. Outro aspecto a ser destacado foi a escassa, mas ndo inexistente, producdo de
conhecimento sobre a Histéria da Educacao Brasileira, movimento que ganhou félego, como
ja apontado, a partir da criacdo dos programas de pds-graduacao, principalmente a partir da
década de 1970 e dos grupos de pesquisa e associa¢les a partir da década de 1980.

Importante ressaltar que,no periodo anterior a criacdo dessas agéncias, ja estavam
disponibilizados textos que versavam sobre a educacdo numa perspectiva historica, a exemplo
do texto de Pires de Almeida, Fernando de Azevedo (cultura brasileira), e o trabalho
empreendido por Laerte Ramos de Carvalho a partir de 1955 de localizacao e sistematizacao
de fontes, além de seu texto As Reformas Pombalinas da instrucdo publica e dos textos
produzidos por seus orientandos no contexto da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
USP. A relacgdo entre organizacdo do conteldo e biblioteca de formacao disponivel mostrou-
se bastante presente na analise dos programas de disciplina. Esse movimento explicita, de
certo modo,a rede de implicagbes que existiu e existe na elaboracdo e formatacdo da
disciplina, do seu ensino, a saber, a imposi¢do legal, os circulos de cultura, o circulo
académico e a producao bibliogréfica.

Outro aspecto importante a ser observado quanto a presenca da disciplina Historia da
Educacdo nos cursos de formacao de professores correspondea dimenséo legal, que pode ser
identificada na historia da Histéria da Educagdo no Brasil, como um dos dispositivos que
garantiu a permanéncia da disciplina Histéria da Educacdo, consolidando-a como é&rea
tradicional. Acessando a legislacdo de época, sancionada a partir de 1930,p6de-se notar como
foi pensada a presenca da Historia da Educacdo nos curriculos de formacdo de professores.
Considerando a vinculacdo ja explicitada entre a Historia da Educacdo e a formacdo de
professores, sendo esse espago aquele de constituicdo da disciplina, optou-se por mencionar
alguns aspectos constitutivos do Curso de Pedagogia, para pensar o percurso disciplinar da
Histdéria da Educacdo. Contudo, cumpre advertir que o curso de Pedagogia ndo pode ser
tomado como o Unico lugar® em que a disciplina foi apresentada, ainda que seja esse seu
lugar majoritario e de referéncia.

Em 1939, com o Decreto 1190, o Curso de Pedagogia compds como secdo a
Faculdade Nacional de Filosofia. Ao indicar o curriculo do curso, o texto do Decreto

estabeleceu que a disciplina Historia da Educacdo seria oferecida nas 22 e 32 séries, sendo

22 A disciplina também é oferecida nos cursos de pés-graduacio e em outras licenciaturas que nao a Pedagogia,
mas no caso dessas em menor escala. A indicacdo aqui ¢ feita em relacéo ao vinculo institucional tendo como
foco o ensino. Em relacdo a pesquisa, e a rede constituida para sua disseminacao, seria necessaria outra
investigacdo. Também é oferecida nos cursos de formagdo de professores em nivel médio, nos lugares em que
eles ainda permanecem.
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instituida pelo artigo 22 desse Decreto a cadeira de Historia e Filosofia da Educagdo. Essa
associacao da historia e da filosofia na mesma cadeira circunstancialmente conduziria o
mesmo professor a lecionar as duas disciplinas, o que indicaria, pelo entendimento legal, uma
proximidade de objeto e de tratamento teodrico. Segundo Lopes o (2002, p. 18) “programa
deveria ser elaborado pelo professor catedratico com a aprovacdo do Conselho Técnico
Administrativo”. Ficou instituido desse modo, pela Lei, o rol de disciplinas considerado
basilar na formacdo do pedagogo. Esse dado historico é importante para que se perceba a
continuidade dessas areas disciplinares por tradicdo curricular, mesmo considerando que
ajustes foram propostos em sua composicdo. Portanto, a disciplina se constitui e é afetada na
sua presenca ou auséncia e na sua programacéo, pelos discursos legais que formataram e
formatam o Curso e sua proposta. Nesse sentido, na hipotese do enfraquecimento da presenca
da disciplina Historia da Educacdo no curso de Pedagogia, apontar como um dos seus
agenciadores, as reformas curriculares que vém promovendo deslocamentos nos programas de
formacao inicial dos professores, seja no nivel médio, seja nos cursos superiores. Reformas
estas que vém sendo organizadas visando adaptacao as representacfes mais diversas do oficio,
por exemplo: as inovacdes tecnoldgicas, a ideia de uma formacdo mais pratica, resultado de
uma distorcida analise da relacdo teoria e pratica, o debate a respeito da identidade
profissional do pedagogo, a caracterizagdo do seu campo de atuacdo e a definicdo da
formacao basica necessaria para o exercicio da profisséo.

Ao se referir a implantacdo do Curso de Pedagogia, Silva (2006, p. 12) afirma que esse
ja revelou muitos dos problemas que o acompanhariam na sua historia, “criou um bacharel em
pedagogia sem apresentar elementos que pudessem auxiliar na caracterizagdo desse novo
profissional”, mesmo o Decreto 1190 tendo caracterizado as atribui¢des do bacharel em geral
e estabelecendo que a partir de 1943 a diplomacdo em Pedagogia seria exigéncia para o
preenchimento de cargos no Ministério da Educagdo, “a referéncia ¢ muito vaga para a
identificacdo de um profissional criado naquele momento e que ndo possuia ainda suas
fungdes definidas, na medida que nao dispunha de campo profissional que o demandasse”
(SILVA, 2006, p. 13).

A chamada‘“crise de identidade” que afetou o curso de Pedagogia na ocasido de sua
criacdo ainda o persegue. Hoje, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais sancionadas em 2006,
o0 curso é definido como licenciatura, mas o perfil profissional ali desenhado extrapola essa
condi¢cdo. Mesmo sendo licenciatura, o curso tem legislacdo propria ndo se submetendo a
regulamentacéo aplicada as outras licenciaturas. 1sso indica, por um lado, uma especificidade

do curso ainda ndo adequadamente tratada e, por outro, a dificuldade de delimitacdo e
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representacéo desse campo profissional, isso incide diretamente na formagé&o inicial e no seu
ensino. O que se pretendeu apontar foi 0 movedico terreno em que se assentou a disciplina
Histdria da Educacdo, ja que é nesse espaco que tem se mantido. Situacdo diferente é a da
pesquisa em Histéria da Educacdo que ndo necessita, por dever de oficio, moldar seu objeto
pela organizacdo curricular da graduacdo, mas se da pelo interesse e preocupacfes do
pesquisador.

Na linha da permanéncia disciplinar na dimenséo legal, com a aprovacdo da 12 Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 4024/61, o Curso de Pedagogia sofreu
recomposicdo por forga do Parecer 251/62. Nesse Parecer, Valnir Chagas qualificou o Curso
de Pedagogia como “um dos mais controvertidos dentre os que se incluem no plano das
nossas Faculdades de Filosofia” (Parecer 251/62, p. 59), situando o debate a época quanto a
permanéncia ou dissolucdo do curso. Descrevendo as caracteristicas dos espacos de formacéo
de professores em territorio estrangeiro, como exemplo, a Franca, a Inglaterra, os Estados
Unidos e a Unido Soviética, listou as disciplinas ou areas de conhecimento (considerando os
desdobramentos possiveis), que naqueles paises e no Brasil comporiam a parte comum de
formacdo. Foram consideradas as disciplinas, Psicologia Educacional, Sociologia (geral e
educacional), Histéria da Educacdo e Principios e Métodos da Educagdo. Em relacdo a
Historia da Educacdo o texto do Parecer alertava que “[...] ela deve ser entendida como uma
apreciacao coerente dos fundamentos histéricos que explicam a educacdo moderna e, dentro
dessa orientagdo, contera uma divisdo especial dedicada a Historia da Educagdo Brasileira”
(Parecer 251/62, p. 63). Trés aspectos merecem destaque no texto citado.Primeiramente, a
indicagdo do compromisso da disciplina como uma narrativa dos acontecimentos
educacionais identificando as causas ou implicagfes na configuracdo da educacdo moderna,
reconhecer o que foi para compreender como é. Em segundo lugar, a indicacdo da
necessidade de tratamento da Historia da Educacdo Brasileira. Ja o terceiro aspecto possivel
de ser destacado diz respeito ao Curso de Pedagogia, ou mais precisamente a sua funcéo,
objetivo formativo e reconhecimento profissional. Ele é definido pelo conselheiro como um
dos mais controvertidos. Remete a construgdo de um campo, daquilo que lhe confere
identidade, ou falta dela, como ja apontado por Silva (2006). No texto do Parecer fica
entendido ter o curso de Pedagogia uma estrutura provisoria, provisoriedade que ja completou

setenta e seis anos.
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Ja no texto do Parecer 252/69%°, decorrente da Reforma Universitaria Lei 5540/68, 0
Curso de Pedagogia agregou como formacdo possivel a geral e a especifica, ou seja, a
formagdo para docéncia e para atuagao nos espacos nao docentes, “entendemos que, sob o
titulo geral de Curso de Pedagogia, sera possivel reunir aspectos dos mais variados, numa
solugdo capaz de explorar as virtualidades da nova lei” (Parecer 252/69, p. 106). Trata-se,
portanto, de mais uma peg¢a do movimento que intentou identificar, ou seja, moldar a
identidade do Curso de Pedagogia, suas caracteristicas e campo de atuacdo. Segundo esse
texto, a organizagdo curricular seria composta por uma parte comum e uma parte

diversificada.

A parte comum sera praticamente a mesma do Par. 251/62, incluindo aquelas cinco
areas cujo estudo ‘¢ realmente a base de qualquer modalidade de formacéo
pedagdgica, podendo além disso constituir objeto de habilitagdo especifica’. [...]
Para esta parte comum indicam-se, pois, as seguintes matérias: 1.1 Sociologia Geral,
1.2 Sociologia da Educacéo, 2.0 Psicologia da Educac¢do, 3.0 Histdria da Educagéo,
4.0 Filosofia da Educacdo, 5.0 Didatica. (Documenta n. 11, janeiro e fevereiro de
1963, p.106-107)

Pelo que foi expresso nos textos legais, a partir da década de 1930, a Histdria da
Educacdo se firmou como disciplina nos cursos de formacdo de professores, por vezes
associada a filosofia da educacdo. Quanto a composi¢cdo dos conteudos, foi possivel inferir
sumarizando que a disciplina Historia da Educacéo estabeleceu na sua organizacgdo prioridade
aos conteudos da Historia da Educacdo Geral, com contetdos apresentados numa perspectiva
panoramica e encadeamento cronol6gico linear dos acontecimentos. No tratamento da
Histéria da Educacdo Brasileira, o que se registrou, nos estudos ja referenciados, foi a
organizacdo da disciplina as vezes nos marcos de uma abordagem politica - educacdo na
Col6nia, no Império e na Republica, ou assumindo, como critério, a apresentacdo das
reformas educacionais, ou pela associacdo das abordagens politica e econémica, considerando

uma organizacdo temporal ampla. Essas caracteristicas foram generalizadas como

2Apos a reforma proposta em 1969 por forca do Parecer 252/69 somente em 2006 o Curso de Pedagogia tera,
por forca de uma normativa geral, sua estrutura alterada. Com a aprovacgéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia regulamentada pelos Pareceres CNE / CP 05/2005 e 03/2006 e pela
Resolucdo 01/2006, as habilitacdes sdo suprimidas e é alargado o campo de atuagdo do pedagogo. Essa
mudanca indicou a necessidade de reformulacéo curricular, agregando no mesmo tempo de duracdo do curso,
areas da formagdo geral e das habilidades especificas, antes tratadas nas habilitagdes. Isso imp6s reducéo e
recomposicao das areas de conhecimento e, portanto, de suas cargas horarias.
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representativas da organizacdo da disciplina, como um modelo ou padrdo possivel de se
repetir e de ser reproduzido em escala nacional®.

A composicdo do trabalho, considerando esse referencial de conteldos, teve a
possibilidade de ser parcialmente alterada principalmente a partir da ampliacdo e
diversificacdo das pesquisas e elaboracdo de outros textos no campo da Histdria da Educagao
Brasileira, ocorridas nos dltimos anos do século XX e primeira década do século XXI1%.
Mesmo assim, alguns estudos relatam que a condicao da organizacao dos contetdos, ndo fora
alterada significativamente como, por exemplo, os resultados da pesquisa desenvolvida por
GATTI (2009), que indicou o uso prioritario, na organizacdo da disciplina, de manuais que
apresentavam o contetdo da Histéria da Educacdo Geral e da Histéria da Educacdo Brasileira
a partir do recurso as grandes sinteses. Mesmo com a disponibilizacdo de novos resultados de
pesquisa em publicacGes da area, muitos autores como Nunes (2003; 2006), Carvalho (2013),
Gatti Jr (2007; 2009), Faria Filho e Rodrigues (2003), Discutem o distanciamento entre os
resultados das pesquisas e a apropriacao desses resultados no ensino de Histdria da Educacao.

Como reforgou Gatti Jr.

[...] a percepgdo desse distanciamento entre as aquisi¢fes da pesquisa e a realidade
do ensino tem levado os professores de Histdria da Educacdo a vivenciar uma
situacdo de crise nos momentos de redigir seus planos de curso, de programar as
atividades a serem realizadas no interior da disciplina e de selecionar a bibliografia
basica e complementar. Dificuldade que se amplia diante da constatacdo de que ha
quantidade significativa de professores sem formacdo especifica em Histdria ou em
Pedagogia e que estdo a lecionar a disciplina nos diversos cursos de formacédo de
professores no Brasil. (GATTI JR et al., 2007, p.127)

A afirmacdo de Gatti reforca a tese apresentada da relacdo entre a composicdo da
disciplina e a biblioteca de formacdo disponivel e acessivel aos professores responsaveis por

ela, 0 que expressaria uma contradicdo, pois se ha avanco e expansdo nas publicacBes

#Alguns exemplos de manuais de Histéria da Educacio que propuseram o tratamento indicado.
PEIXOTO, Afranio. Nogdes de Historia da Educacao. Companhia Editora Nacional, Séo Paulo, 1933.
SANTOS, Theobaldo Miranda. Nog¢des de Historia da Educacdo. Sdo Companhia Editora Nacional, Sao
Paulo, 1960.
ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacao no Brasil (1930/1973). 14. ed. Petropolis RJ: VVozes,
1991. (12 edicdo de 1978).
RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educagdo Brasileira. A organizagéo escolar. 12.ed. Sdo Paulo,
Cotez: Autores Associados, 1992. (12 edi¢do de 1987).

% Novamente, como ja apontado anteriormente no texto, ressalta-se a indicacéo de que houve pesquisa vinculada
ao ensino na primeira metade do século XX, como exemplo do grupo de trabalho constituido por Laerte Ramos
de Carvalho. A condicéo distintiva apresentada por Gatti Jr. (2007; 2009), Nunes (2003; 2006), Carvalho
(2013) e Faria Filho e Rodrigues (2003) parece ser as exigéncias no processo de pesquisa atual, vinculados aos
cursos de pés-graduacéo, seus objetos de investigacdo e recorte temporal, que exigiriam um trabalho de
ajustamento e recomposicao considerando o formato ainda assumido pela disciplina no ensino.
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resultados de pesquisas na &rea, por que a dificuldade na recomposi¢cdo dos contetdos do
ensino? A pergunta poder-se-ia esbocar como resposta: 1) a dificuldade de tramar os
conteudos resultados das pesquisas com objetos particulares, aos objetivos da disciplina que
tradicionalmente trataram temas e arco temporal mais amplos; 2) dificuldade em estabelecer o
que é indispensavel de ser ensinado, considerando a rede de conhecimentos sobre a Historia
da Educagdo na ‘operagdo’ que ¢ formar o professor; 3) ajustamento do material didatico, da
forma de tratamento, das metodologias as condi¢des implicadas na pratica de ensinar e
pesquisar; 4) escassez de pesquisas e producado de materiais que tomem a préatica do ensino e a
selecdo de conteudos pertinentes a essa atividade como objeto. Outro problema aventado
consisteno fato de professores que ministram a disciplina ndo serem formados na area de
histéria e/ou pedagogia, ou seja, ndo teriam em sua formacdo inicial contato com um
referencial de base consistente para o trabalho com a disciplina.

A constatacdo do distanciamento entre pesquisa e ensino, presente nos resultados das
pesquisas desenvolvidas pelos autores anteriormente citados, abriu espaco para uma analise
mais detida sobre os saberes e as praticas da disciplina Histéria da Educacdo, mas
fundamentalmente estabeleceu condicdo favoravel de problematizacéo, a partir da analise de
experiéncias particulares, da apropriacdo no ensino dos resultados da pesquisa. N&o seria
prudente generalizar a condicdo exposta nas pesquisas citadas, como sendo definidora da
forma que vem sendo elaborado o trabalho com a Histéria da Educacdo, como ja apontado.
Tal investimento exigiria um amplo trabalho de investigacdo em territorio nacional, de modo
a construir um observatério representativo da capilarizacdo do saber histérico nos cursos de
formacdo de professores. Mesmo com essa cautela, ndo € possivel e nem desejavel
desconsiderar a percep¢do do grupo de indicios relativos ao distanciamento da pesquisa e
ensino, no atual contexto, bem como a tese de enfraquecimento da disciplina nos espacos de
formacdo de professores. Nessa circunstancia ha uma recorréncia nos trabalhos da area, que
consiste na afirmacdo da importancia dos conhecimentos de Histéria da Educacdo para a
formacéo de professores, ainda que sejam escassos 0s trabalhos que buscam desenvolver uma
genealogia dos saberes e praticas, implicados no ensino da disciplina Historia da Educagéo,
analisando os sentidos assumidos pela disciplina nos diferentes periodos e contextos
historicos, bem como a discussdo da apropriacdo dos resultados de pesquisa no campo do
ensino.

Num exercicio de inventariar as caracteristicas assumidas pela disciplina Historia da
Educacéo, a partir de estudos que privilegiaram como fonte os seus programas, buscou-se

sumariar os resultados de alguns desses investimentos, descrevendo as caracteristicas de
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contetido e, quando possivel, as indicagdes da biblioteca de formacdo. Um desses trabalhos
que permite problematizar de qual Historia da Educacdo se tem falado foi o apresentado por
Santos?®(2007) quando da anélise de questionarios aplicados a docentes de Instituicdes
Portuguesas sobre o trabalho com a disciplina Historia da Educagdo, mais especificamente
com a composic¢do dos programas. Naquela pesquisa, verificou-se uma profuséo de propostas
que foram qualificadas pela autora como assumindo dois padrdes:

Padréo | — Tentacdo integradora e instauradora de uma visdo organica da educacéo
dentro do contexto histérico. Ao assumir esse cariz englobante, que obriga a
considerar modelos, épocas, doutrinas, correntes, debates, perspectivas e praticas,
predomina o descritivismo, cuja pressdo ameaca O pensamento critico. Para
exemplificar: o programa mais pesado coloca no topo a Educa¢do no Oriente
(budismo, confucionismo etc.) e encerra com as reformas de 1978, numa enunciacdo
cerradamente topica.

Padréo Il — Abordagem concentrada de teméticas e problematicas selecionadas com
consequente exclusdo da matéria restante. Exemplo: o estudo da escola. (SANTOS,
2007, p. 92).

Os resultados da pesquisa em Portugal evidenciaram uma composi¢do curricular que
transitou, de um lado, com o tratamento que considerou toda a tradicdo de conhecimentos
sobre a Historia da Educacdo, teorias pedagogicas, grandes pensadores, mudancas politicas e
econbmicas, abarcando como temporalidade da antiguidade a contemporaneidade e, de outro,
o trabalho com temas especificos no campo educacional, como o exemplo dado pela autora: a
escola, assumindo a possibilidade de multiplos recortes temporais. Ao considerar como o fez
Santos (2007) a “pandplia programatica” da disciplina, é possivel trabalhar com a hipétese
fecunda da inexisténciade um Unico modelo de proposicdo e efetivacdo dos conteldos na
formulacéo e execucéo da disciplina.

Essa forma de organizacdo da disciplina Histdria da Educacdo também foi constatada
no Brasil, como ja referido nas pesquisas realizadas, por exemplo, pelos autores Lopes E
Galvdo (2001), Faria Filho (2003), Bastos, Busnello, Lemos (2006)% e Gatti Jr. (2007). A

série documental assumida nesses estudos foram os programas da disciplina Histéria da

?°As informacdes aqui apresentadas estdo no texto: SANTOS, Maria Teresa. Percurso e Situagéo do Ensino da
Hist6ria da Educacdo em Portugral. In: GATTI JR, Décio; PINTASSILGO, Joaquim. (Orgs) Percursos e
desafios da pesquisa e do ensino de histéria da educacdo Histdria da Educagdo. Uberlandia: EDUFU, 2007.
Neste texto a profa Teresa Santos apresenta resultado de pesquisa conjunta com a profa Maria Jodo Mogarro
cujos resultados foram divulgados no 111 Encontro Nacional de Histéria da Educacéo, realizado na cidade do
Porto/Portugal em 2005.

27 O texto referido comp@e o dossié A histéria da Educacio na formagao do educador publicado em 2006 pela
revista Historia da Educacdo, Pelotas, n. 19, abril de 2006. Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe. O
dossié é composto por outros 8 artigos que também analisam o ensino de Histéria da Educacéo a partir da sua
programagdo. Os resultados desses trabalhos no que tange aos contetidos e as referéncias bibliograficas serdo
apresentados adiante.
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Educacdo. Nesses trabalhos, os dois padrfes indicados na pesquisa portuguesa também se
confirmaram para o Brasil. No contexto dessas pesquisas, foi possivel inferir que a Historia da
Educacdo programada para os cursos de formacdo de professores assumiu caracteristicas que
privilegiaram a organizacdo cronolégica dos acontecimentos educacionais e/ou escolares, em
certa medida numa apresentacdo linear, considerando um arco temporal amplo, da antiguidade
a contemporaneidade (século XX), trabalhando tanto a Histéria da Educagdo Geral quanto a
Histdria da Educacdo Brasileira. Em alguns casos, principalmente em relacdo a Historia da
Educacao Brasileira, foi identificado o privilegiamento dos marcos politicos mais amplos,
como Coldnia, Império e Republica. Também em casos especificos, como os citados por Faria
Filho e Rodrigues (2003), o trabalho da Histéria da Educagdo foi estruturado observando
tematicas em educacdo, como por exemplo, ensino superior/universidade, género e educacéo
da mulher, instituicGes escolares, métodos de ensino e outros. Nesse caso, foi observada uma
multiplicidade de recortes temporais. Importante ressaltar que essa forma de organizacdo da
disciplina foi identificada apenas nesse estudo, considerando os que aqui foram selecionados.
Também deve ser citado o fato de ter o referido estudo analisado programas da disciplina de
um periodo mais recente, ano de 2001, em que a maioria dos professores responsaveis estava
participando de grupos de pesquisa em Histéria da Educacdo, condicdo que provavelmente

impactou a remodelagem da disciplina e o aparecimento de um formato com outras apostas.

1.2Experiéncias Institucionais: registros do ensino de Historia da Educacéo

Visando ampliar esse quadro de referéncias a respeito da programacdo da disciplina
Histéria da Educacdo para o seu ensino, fez-se um investimento de identificacdo de
publicacbes que analisaram essa condicdo, tendo como fonte privilegiada os programas da
disciplina. A documentagdo foi sendo reunida gradativamente. A busca e selegdo das
publicacGes comegou a ser feita em 2011, ano de elaboragdo do projeto de doutorado e nos
anos seguintes foi intensificada e refinada. Ficou estabelecido como limite para consideragéo
do material produzido o ano de 2014, de modo a se constituir uma amostra possivel de ser
tratada nesta tese. Nesse periodo, foram localizados artigos e capitulos de livros que
analisaram a disciplina Historia da Educacdo, considerando o ensino e a pesquisa sob diversas
dimensGes, referéncias apresentadas neste capitulo em diferentes oportunidades. Desse

conjunto foi selecionado uma subcolecdo que tratou particularmente do ensino de Histéria da
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Educacdo a partir da analise dos programas de ensino. Essa subcolecdo circunstanciou a
definicdo dos suportes de publicacdo que seriam considerados. Como resultado do
refinamento da selecdo, trés periodicos da area foram consultados: a Revista Brasileira de
Histdria da Educacgdo publicada pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo; a Revista
Historia da Educacdo vinculada a ASPHE — Associacdo Sul-Rio-Grandense de Histéria da
Educagdo e os Cadernos de Histdria da Educagdo vinculados & Universidade Federal de
Uberlandia®®. Além desses periédicos foram consultados os anais do Congresso Brasileiro de
Histdria da Educacéo, sendo destacado um artigo em funcéo da pertinéncia a proposta. Além
dos periodicos, compds a série o livro Histdria da Educacdo no Rio de Janeiro instituicdes,
saberes e sujeitos?®, que, em alguns artigos, garantiu a discussdo da Histéria do ensino de
Histéria da Educacdo considerando também, mas ndo exclusivamente, o tratamento dos
programas de ensino. Do conjunto do livro foram considerados dois artigos para compor a
andlise deste trabalho. E importante ressaltar que os investimentos sobre o ensino de Historia
da Educacdo, principalmente pelo viés que aqui se prop6s discutir, foram investimentos
pontuais motivados por circunstancias especificas.

Ao realizar este exercicio, buscou-se compor com os estudos ja apresentados, indicios
da configuracdo dos contetdos e da biblioteca de formacdo da disciplina Histéria da
Educacdo. Como procedimento de andlise foi dado destaque a duas categorias, a saber, 0s
contetdos e a bibliografia que constitui, por implicacdo, a biblioteca de formacdo dos
professores. Os resultados das pesquisas foram agrupados considerando o suporte de
publicacdo: Revista Brasileira de Histdria da Educacdo (1 artigo selecionado) e Anais do
Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo (1 artigo selecionado) os dois suportes
vinculados a Sociedade Brasileira de Histdria da Educacgdo; Revista Historia da Educacao,

vinculada a ASPHE — Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Historia da

%8 0s Cadernos de Histéria da Educacéo comegaram a ser publicados no ano de 2002. Muitos artigos foram
apresentados tendo como referéncia a disciplina Histéria da Educagdo tanto no ensino quanto na pesquisa, mas
nenhum deles tratou do tema considerando um estudo especifico sobre os programas elaborados para o ensino
de Histdria da Educacao, portanto desse periddico nenhum artigo foi selecionado para a discussao pontual
proposta nesta parte do capitulo. E importante destacar do conjunto dos ndmeros publicados dois dossiés: um
na revista nimero 3 em 2004 que tratou da Histéria das Disciplinas Escolares, enfocando o ensino de Ciéncias
Fisico-Quimicas em Portugal, da Lingua Portuguesa no Brasil e do ensino da matematica. A disciplina Historia
da Educagdo néo foi tratada. Outro dossié publicado em 2014, v. 13, n.2, intitulado “O ensino de Historia da
Educacdo no espaco luso-brasileiro: percursos institucionais, curriculos € manuais disciplinares” reuniu
trabalhos apresentados no X COLUBHE 2014, no eixo Ensino de Histéria da Educagdo. Nenhum dos artigos
tratou da Historia da Educacdo a partir do estudo de seus programas de ensino. Mas sdo trabalhos significativos
no que tange a pesquisa sobre as diversas dimensfes que compdem o ensino como, por exemplo, 0s manuais
que orientaram o trabalho pedagdgico. Em face disso, foram aqui citados.

GONDRA, José Gongalves; SILVA, Maria de Lourdes da; MENEZES, Roni Cleber Dias de. (orgs) Historia
da Educacéo no Rio de Janeiro institui¢des, saberes e sujeitos. Rio de Janeiro : EDUERJ, 2014.
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Educagdo (8 artigos selecionados) e a Revista Educacdo®**Unisinos (1 artigo selecionado) um
dos periodicos publicados pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Rio Grande do Sul.
Também compde a série o livro Historia da Educacao no Rio de Janeiro instituicdes, saberes e
sujeitos publicado pela EdUERJ / Editora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro em
2014 (2 artigos selecionados). Na sequéncia do texto, a proposta consistiu na descricdo das
caracteristicas da disciplina Historia da Educacéo a partir da programacao dos contetidos e da
bibliografia. Essas informacfes foram extraidas dos resultados das pesquisas apresentados

pelos autores, nos artigos selecionados.

1.2.1 Estudos publicados pela Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo

A Sociedade Brasileira de Histdria da Educacéo criada em 1999 organizou e mantém
como suportes de publicizacdo dos resultados de pesquisas, a Revista Brasileira de Historia da
Educacdo que editou seu primeiro numero em 2001, o Congresso Brasileiro de Historia da
Educacdo, com a primeira edicdo em 2000, retne pesquisadores da area para debate sobre as
pesquisas em andamento e publica esses resultados nos Anais do evento, além de e-books,
livros eletronicos e a Colecdo Horizontes da Pesquisa em Histéria da Educacéo.

No trabalho com a RBHE de 2001 a 2014, foram verificadas todas as edicoes,
assumindo como critério a chamada do titulo, tanto de livre tematica como os Dossiés. Desse
conjunto, a atencéo foi fixada nos dossiés por ter sido nesse espaco localizados estudos que
versaram sobre o ensino de Historia da Educacédo e selecionaram como fonte os programas.
No periodo indicado a Revista propds treze (13) dossiés'. Segundo o editorial da Revista, a

proposta de dossi€s almejou “estimular a discussdo entre pares e suscitar a aten¢dao para temas

%0 N3o foram analisados todos os niimeros da Revista, ela compde a série circunstancialmente em funcéo da
publicagdo do artigo de CAMPOS, Névio. Lugar da Historia da Educagdo na formagéo do professor /
pedagogo. Educacao Unisinos, v. 15, n. 2, p. 95-104, maio/ago. 2011.

%! Relagao tematica dos dossiés: Negros e a educacdo (2002); O publico e o privado na educacéo brasileira
(2003); Meméria do Ensino de Histéria da Educacdo (2003); Tempos Sociais, tempos escolares (2004);
Arquivos escolares: desafios a pratica e a pesquisa em Histdria da Educagdo (2005); A cultura material na
historia da educacdo: possibilidades de pesquisa (2007); Historia da profissdo docente no Brasil e em Portugal
(2007); Concepcdes de universidade e de educagéo superior no Brasil nos anos de 1920 e 1930 (2008);
Viagens de educadores, circulacéo e produgdo de modelos pedagdgicos (2010); Arquivos, objetos e memdrias
educativas: praticas de inventario (2011); Palavras viajeiras: circulagdo do conhecimento pedagdgico em
manuais escolares (Brasil/Portugal de meados do século X1X a meados do século XX) (2013); Imagens da
Infancia (2014); América como ponto de inflexdo e observacéo de experiéncias de escrita da Histéria da
Educagdo (2014). Consulta realizada no site da SBHE WWW.sbhe.org.br em junho de 2015.
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Importantes ¢ ainda pouco explorados no campo”, como ¢é o caso do ensino de Historia da
Educacdo. Dentre os treze dossiés, apenas um abordou especificamente o problema do ensino,
intitulado “Memoria do Ensino de Historia da Educagdo”, publicado em 2003. Nessa ocasido

a Revista foi organizada como dossié*

, composta por sete (7) artigos, quatro (4) resenhas e
uma nota de leitura. E importante indicar brevemente a preocupagio de cada artigo para que
se perceba o quanto a temética € ampla e ainda esta sendo lapidada. Trés deles tiveram
periddicos como objeto da analise: manuais pedagdgicos (1931 — 1971); jornal catolico
Novidades (1945 e 1950) e a revista Escola Argentina nos anos 20 e 30. Um dos artigos
estudou as representacdes produzidas sobre a profissdao docente em Minas Gerais, meados do
século XIX. Outro artigo apresentou um texto produzido por Geraldo Bastos Silva em 1965
que teve por objeto o Il Curso de Treinamento de Pessoal em Planejamento Educacional
oferecido pela Divisdo de Aperfeicoamento do magistério do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais “Professor Queiroz Filho”. Esses artigos tangenciaram o ensino de Historia da
Educacdo, abordando dimens6es implicadas nessa prética.

Os que mais diretamente discutiram o tema, a partir do foco de interesse dessa
pesquisa, foram os artigos de Faria Filho e Rodrigues (2003) e o de Clarice Nunes (2003). O
texto de Nunes buscou refletir sobre o ensino de Historia da Educagdo “[...] a partir do
processo de aprendizagem da prépria autora nessa area de conhecimentos e do modo como
mobilizou o que aprendeu no ensino” (NUNES, 2003, p.115). A autora partiu de sua
experiéncia de formacédo, e como docente desenvolveu uma andlise da préatica do ensino de
Histdria da Educacdo, considerando nessa analise todos os elementos implicados nesse fazer
pedagogico. O texto de Faria Filho e Rodrigues (2003) apresentou uma reflexdo sobre o
ensino de Histéria da Educacgdo a partir dos programas da disciplina. Pela escolha tematica,
esse artigo foi selecionado para compor a série que caracterizou o ensino de Historia da
Educac&o a partir dos programas=>.

Os autores analisaram as caracteristicas da disciplina Histéria da Educacdo nas
Instituicdes: UFMG; UEMG; PUC/MG; UNI-BH (Centro Universitario de Belo Horizonte);
FUMEC (Fundagéo Mineira de Educacdo e Cultura), a partir de programas elaborados em

2001. A andlise indicou que ndo houve alteracdo na nomenclatura da disciplina. Nesse

%2 Nessa ocasi&o, a RBHE foi organizada como Dossié, em momentos posteriores foram publicadas edicdes que
contavam com artigos de livre tematica e dossié na mesma edigdo.

% FARIA FILHO, Luciano Mendes; RODRIGUES, José Roberto Gomes. A Histéria da Educagdo programada:
uma aproximagao da Histéria da Educacéo ensinada nos cursos de Pedagogia em Belo Horizonte. IN: Revista
Brasileira de Historia da Educacao, n. 6 jul/dez, 2003. Disponivel em <www.sbhe.org.br>, acesso em
12/05/2012.
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estudo,a preocupacgdo dos autores foi de identificacdo da incidéncia temética que teria sido
trabalhada na disciplina e ndo necessariamente a descricdo pormenorizada dos conte(dos. A
proposta dos professores, segundo descricdo dos programas, para a organizacao dos contetdos
foi eminentemente escolar — Histdria da Educacao escolar. Os programas articularam-se em
torno de temas consagrados pela historiografia educacional brasileira — a tematica das
politicas educacionais ocupou o topo. Alguns temas por ordem de presenca: Politicas
educacionais; Escola Nova; Reformas educacionais; Movimentos educacionais e educacéo;
InstituicOes escolares; Legislacdo Educacional; Métodos de ensino; Mulher / questdo de
género; Profissdo docente; Religido e Educacdo. Além desses temas, uma gama de aspectos
especificos foram tratados pelos professores: adolescéncia, analfabetismo, ensino
superior/universidade, escolarizacao, etnia, género e educacdo da mulher, higiene e educacéo,
infancia, inovacao educacional, instituicGes escolares, leitura, método de ensino, organizagédo
escolar, praticas educativas, profissionalizagdo do ensino, sistema de ensino.

Quanto ao referencial bibliografico indicado nos programas para o trabalho com os
conteddos, os autores ndo apresentaram as referéncias completas, indicaram apenas os titulos
e ano de publicacdo. Alguns exemplos: a) Cultura e educacédo literaria no Brasil no inicio do
século XX (1982); b) Educacdo popular e educacdo de adultos (1973); c) Estado Militar e
educacdo no Brasil (1993); d) O golpe na educacgdo (1989); e) Historia da Educacéo no Brasil:
1930 — 1973 (1978); f) Manifesto dos educadores da educacdo nova (1932); g) A escolae a
Republica (1989); h) Perspectivas Historicas da educacgdo (1986); i) Analfabetismo no Brasil:
da ideologia da interdicdo do corpo a ideologia nacionalista. (1989); j) 500 anos de educacao
no Brasil (2000). Foi possivel identificar, mesmo que as referéncias ndo tenham sido
apresentadas com as informagdes completas, ainda a presenca de manuais € 0 uso de
coletaneas de artigos.

E relevante observar, pelos registros de publicacdo, que o tema do ensino analisado a
partir dos programas, ou seja, aquilo que foi pensado para o fazer pedagdgico(delimitacdo
temporal e tematica (contetdos), os recursos bibliograficos, os procedimentos didaticos)
foram tomados como objeto muito circunstancialmente e ndo tém se constituido em objeto de
interesse mais vasto. Em relagdo a esse objeto na historia de publicacdes da revista destacou-
se 0 dossié de 2003. Material similar veio a ser publicado somente no bojo da cole¢cdo Novos
Horizontes de Pesquisa em Histéria da Educacdo, organizado por Marta Carvalho e Décio

Gatti Junior intitulado O ensino de Histéria da Educagdo em 2011.
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Esse volume® organizado por Marta Carvalho e Décio Gatti Junior, intitulado O ensino
de Historia da Educacdoé o sexto da Colecio HORIZONTES DA PESQUISA EM
HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL, segundo os organizadores, “este volume insere-
se no ambito tanto de uma historia disciplinar da Histéria da Educacdo quanto das reflexdes
em torno de seu ensino nos cursos de graduagdo vinculados a formagdo de professores e nos
programas de poés-graduacdo stricto sensu destinados a formagdo de pesquisadores”
(prefacio). O livro foi organizado em 12 capitulos, redigidos por 14 autores.

Os artigos selecionados para o livro trataram do ensino de Historia da Educagdo a
partir de fontes bastante variadas: relatos de experiéncia, trabalno com manuais, organizacéo
dos contetdos, circulacdo, abordagens que poderiam ser adotadas no ensino de HE, circulacéo
de livros e colecbes pedagogicas, andlise do curriculo de professores que atuam com a
Histdria da Educacdo, propostas pedagdgicas para o ensino de HE a partir de experiéncias
vividas.

Além dessas fontes dois artigos indicaram tratar do ensino considerando programas e
depoimentos. Um desses artigos, o do professor Luiz Carlos Barreira, daUniversidade
Catolica de Santos, que apresentou o artigo, Ensino de Histéria da Educacdo na Pds-
Graduacdo em Educacdo, no Brasil, na década de 1980: uma experiéncia revisitada,
apresentou uma discussdo sobre as caracteristicas do trabalho com a Histéria da Educacdo na
pos-graduacdo. Trouxe para seu texto informacdes sobre os contetdos trabalhados nos cursos
de pos-graduacdo e indicacbes de referéncia bibliografica. Por se tratar de uma analise no
ambito da pés-graduacao, fez-se a opgdo por néo trata-lo detalhadamente nesse trabalho, que
tomou a graduagdo como foco. Mesmo assim entendeu-se importante menciona-lo pelo
significado da andlise e das fontes tratadas pelo autor.

Um segundo texto do professor José Roberto Gomes Rodrigues (2011) da
Universidade do Estado da Bahia (Campus de Juazeiro), intitulado O ensino de Histéria da
Educacdo: um olhar reflexivo a partir da analise de planos e programas curriculares, que
segundo o autor foi produzido, “com base em uma andlise de diversos planos e programas de
ensino e de conversas gravadas a partir de roteiros semiestruturados com professores da
disciplina Histdria da Educacdo, em universidades de Belo Horizonte/MG e da Bahia” (2011,
p.145). No correr do texto, o autor ndo informa quantos planos ou programas foram tomados

como referéncia nem quantas entrevistas foram realizadas. Foi desenvolvida uma analise

% CARVALHO, Marta Maria Chagas de; GATTI JUNIOR, Décio; (organizag&o). O ensino de Histéria da
Educacdo. Vitoria: EDUFES, 2011. 405p. (Colegdo Horizontes da Pesquisa em Histdria da Educacdo no
Brasil; V. 6)
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sobre o sentido de disciplina escolar na composicdo do curriculo: a relagdo entre
conhecimento cientifico e conhecimento escolar. Afirma Rodrigues (2011, p.150), “nossa
tradicdo educacional sempre teve a tendéncia de compreender o conhecimento escolar como
sendo 0 mesmo conhecimento cientifico. Somente ap6s a publicacdo de varios textos sobre
questBes dessa natureza, na &rea da pesquisa educacional, bem como da Sociologia da
Educacdo e da propria Historia da Educacdo, é que se desnaturaliza a escolarizacdo dos
conhecimentos escolares e universitarios e as referéncias da pesquisa, como também o modo
de tratd-los”. O autor mencionou também o avan¢o na pesquisa em Historia da Educacgéo e o
fato de haver uma ampliacdo da insercdo de pesquisadores da area no ensino de Histéria da
Educacdo, nos cursos de formacao de professores, principalmente o curso de Pedagogia, o0 que
tem “interferido na sistematica de transmissao dos conhecimentos a partir dos curriculos e dos
planos e programas” (RODRIGUES, 2011, p.152).Em sua analise, ressalta a possibilidade de
identificarem-se concepgdes ¢ métodos nos programas de ensino. “Em relativos intervalos de
tempo, tém havido mudancas na configuracdo da disciplina, de forma que tais transformacoes
necessitariam que fossem identificadas por meio de um estudo pormenorizado sobre estes
aspectos. 1sso poderia abrir possibilidades de deteccdo dos caminhos pelos quais se poderia
processar a insercdo dos conhecimentos sobre Histéria da Educagdo, presentes nas
publicacbes de pesquisas divulgadas mais recentemente” (RODRIGUES, 2011, p. 153).
Apresentou-se uma reflexdo sobre as implicacdes sofridas pela disciplina considerando a
compreensdo ou opc¢do formativa assumida pelo Curso de Pedagogia. O autor apresentou
guestionamentos que também sdo recorrentes em outros estudos: qual a proposta de formacéo
assumida pelo Curso? e como os conhecimentos disciplinares séo acomodados a esta opgdo?
Foram apresentadas as caracteristicas gerais dos programas de Histéria da Educacdo e,
segundo ele, ha uma consideravel variacdo entre os planos/programas na composicao destes
itens. Foi identificado pelo autor também a permanéncia, mesmo que se tenha percebido uma
tentativa de alteracdo, da ordem cronolédgica na organizagdo dos programas, persistindo
também como critério de periodizagdo duas orientagdes, a saber, uma politica “demarcagdes
histéricas dos regimes politicos e sociais (periodo colonial, Monarquia-Império)”
(RODRIGUES, 2011, p.167) e outra educacional “utilizando as reformas e as leis como
demarcagdes significativas” (RODRIGUES, 2011, p.167).0 trabalho do professor Rodrigues
insere-se como uma producéo relevante na rede de publicagdes sobre o ensino de Historia da
Educacéo.

Acredita-se poder indicar que o investimento realizado pela SBHE em 2003 inaugurou

uma tentativa de instigar a reflexdo sobre a pratica do ensino de Historia da Educagédo. No ano
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seguinte, em 2004, no ambito do Il Congresso Brasileiro de Historia da Educacéo, pela
primeira vez, apareceu o eixo de “Ensino de Historia da Educagido” que recebeu os trabalhos
dedicados a essa problematica. Nessa oportunidade foram aprovados no total do evento 418
trabalhos.Deste total, 6 vinculavam-se ao eixo do ensino e nenhum deles tratou do ensino a
partir dos programas. Nos Congressos seguintes, o eixo foi mantido, mas, proporcionalmente
foi mantida a pequena adeséo as discussdes sobre o ensino: IV CBHE realizado em 2006, 457
trabalhos foram aprovados apenas 4 no eixo do ensino de Historia da Educacdo; em 2008 no
V CBHE foram aprovados 783 trabalhos, 20 no eixo de ensino; no VI CBHE em 2011, 876
aprovados e 11 no eixo de ensino; no VII CBHE em 2013, 680 trabalhos aprovados sendo 19
no eixo do ensino. Dos trabalhos apresentados no formato de comunicagfes individuais e
coordenadas de 2004 a 2013, no eixo sobre o ensino de Historia da Educacédo, considerando
especificamente a analise a partir dos programas, foi dado destaque ao trabalho da professora
Fatima Maria Neves da Universidade Estadual de Maringa®°.

No texto de Neves, a andlise proposta foi da organizacdo da disciplina Historia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringd UEM, no periodo de
1973 a 2003. As fontes utilizadas foram 50 documentos institucionais, chamados Formularios
de Ementas, Objetivos, Programas e Bibliografias utilizados no periodo de 1973 a 2003. Essas
fontes foram localizadas no Diretorio de Assuntos Académicos (D.A.A).

No Curso de Pedagogia da UEM/PR, a disciplina de Histéria da Educacdo esteve
presente na organizacdo curricular desde sua criacdo, em 1973, até 2005, apresentando-se
subdividida em Histdria da Educacdo I, 1l e I1l. Foi observado pela autora que, no periodo
indicado, muitos dos compéndios e dos livros didaticos utilizados em Histéria da Educacdo
Geral foram os manuais da Filosofia da Educagdo, como os de F.Larroyo (1944), R. Hubert
(1949), Paul Monroe (1949), Lorenzo Luzuriaga (1951) e Abbagnano (1957), entre outros
(LOPES; GALVAO, 2001, p. 28)” (RODRIGUES, 2011, p.02). A partir da citacio de Lopes
e Galvdo, a autora informa que nos formularios localizados na UEM a mesma referéncia
bibliografica foi encontrada. E a unica mencdo ao referencial bibliografico. Informacéo
bastante interessante , pois nos programas de disciplinas por nos localizados na mesma
divisdo, ndo constavam referéncia bibliografica.

Como indicado, as disciplinas ofertadas foram: Histdria da Educagdo Ique enfatizava

as relaces sociais e econdmicas da Educacdo nas comunidades primitivas, na Grécia e

®NEVES, Fatima Maria. Ensino de Historia da Educacao Brasileira e os critérios para a presenca tematica, In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACADO, eixo 2, 2008. Disponivel em
<www.sbhe.org.br>.



53

Educacdo no Feudalismo. Dessa, ficou instituido como recorte temporal a antiguidade e a
idade media. Na Historia da Educacdo II: os conteudos destacavam as relagBes sociais e de
producdo material e suas influéncias na educagdo moderna. Ja na Historia da Educacéo Ill: as
relacBes sociais do modo de producdo capitalista e a Historia da Educacdo no Brasil.
(RODRIGUES, 2011, p.03). A descricdo das trés disciplinas colocou em pauta o panorama
assumido pelo ensino da Histéria da Educacdo, que esboga a tradicdo do trabalho
desenvolvido na disciplina, a saber, um vasto arco temporal que vai da antiguidade a
contemporaneidade, incorporando também o trabalho com a educacdo no Brasil. Um destaque
que pode ser feito na proposicdo geral dos contetdos é o fato de ser dado realce as relaces
sociais e de producdo capitalista, uma abordagem que parece ter sido predominante na

instituicdo, dado que apareceu nos documentos coletados e que serdo tratados no capitulo 3.

1.2.2 Estudos publicados pela Revista Histéria da Educacdo / ASPHE

A Revista Histdria da Educacéo esta vinculada a Associacdo Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educacdo ASPHE, criada em 1995. A ASPHE foi a primeira
associacdo de pesquisadores em Historia da Educacdo a ser constituida no Brasil,
desempenhando significativo papel na criacdo da Sociedade Brasileira de Histéria da
Educacdo em 1999, segundo descricdo presente no editorial da revista. Ela foi a primeira
publicacdo especializada no género, cujo primeiro nimero foi langado em 28 de abril de 1997,
por ocasido do | Encontro da Associacéo, ocorrido em S&o Leopoldo / RS.

Ainda segundo informac6es do editorial da revista, além dos artigos de pesquisadores
da area e resenhas, apresenta uma sessdao dedicada a documentos inéditos para o estudo da
Historia da Educacdo do Rio Grande do Sul e do Brasil. Traz também, em seu conjunto de
artigos, as tematicas dos encontros da ASPHE e dossiés organizados por pesquisadores de
diferentes IES, como por exemplo: “Memoria e Histéria da Educacdo: questdes teorico-
metodoldgicas (1997); Pesquisa em Historia da Educacdo: perspectivas comparadas (2001); O
Oral, o escrito e o digital em Historia da Educacéo, integrando o foco do IV Congresso Luso
Brasileiro de Historia da Educacéo, realizado em Porto Alegre (2002); Iconografia e Pesquisa
Historica (2002); Literatura e Historia da Educagdo: memdria e escritos autobiograficos
(2003); Histdria da Cultura escolar: escritas e memorias ordinarias (2004); A Histéria da

Educagdo na formacdo do educador (2006); Releituras histéricas do Ensino Secundario
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(2009); Curriculo, praticas e cotidiano escolar na formacgdo educacional moral e civica de
cidaddos no espaco luso-brasileiro (2010); Educacdo Rural (2011); Lugares de poder,
producdo e circulacdo de saberes pedagdgicos (2013); Representacdes, praticas e politicas de
escolarizacéo da infancia na zona rural (2014)%.

Do conjunto do material publicado pela revista foi destacado para a analise aqui
proposta os artigos que compuseram o Dossié “A Historia da Educacdo na formagdo do
educador”, publicado em 2006, que expressaram os resultados de pesquisas que diretamente
trataram do ensino de Historia da Educacéo a partir dos programas ou registros das atividades
de ensino. Esse dossié foi o resultado das pesquisas apresentadas no Xl Encontro Sul-Rio-
Grandense de Pesquisadores em Historia da Educagdo, ocorrido na Universidade do Vale do
Rio dos Sinos em agosto de 2005. O encontro teve como foco a Histéria da Educacdo na
Formacdo do Educador e a contribui¢do dos 10 anos da ASPHE. “Uma das propostas do
evento foi identificar como a disciplina de Historia da Educacdo esteve presente nos cursos de
formacdo de professores, analisando curriculos e livros escolares, perfil de seus docentes e a
producdo da area, bem como a importancia e contribuicdo da mesma para a formacdo de

37
professores”

. Do conjunto das publicacbes da revista, esse foi o unico material que
diretamente tratou dessa temética. Na sequéncia, foram descritos os 8 trabalhos publicados no
citado dossié, buscando caracterizar a proposta de conteudos e bibliografia programada para o
ensino de Histéria da Educacdo. Esses trabalhos consideraram as seguintes Instituicbes: 1 —
URCAMP, Universidade da Regido da Campanha, 2 — PUC/RS, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, 3 — UPF, Universidade de Passo Fundo, 4 — UNILASSALE,
Centro Universitério La Salle, 5— CUFSM, Centro Universitario Francisco de Santa Maria, 6
— UFRGS, Universidade Federal do Rio Grande do sul, 7 — UFPEL, Universidade Federal de
Pelotas, 8 — UNISINOS, Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

O trabalho de Azevedo, Ismério e Silveira (2006), tomou como referéncia para seu
estudo a URCAM, Universidade da Regido da Campanha. As fontes utilizadas foram os
programas da disciplina e as Atas de avaliacdo, sendo considerado o periodo de 1959 a 2001.
No periodo abarcado pela pesquisa, a nomenclatura da disciplina permaneceu como Histéria
da Educacéo. Foi indicada carga horaria apenas num momento do texto quando apresentado o
Relatorio de 1960, estando a disciplina alocada na 22 série, com carga horaria de 45 horas.

Segundo as autoras a proposta de organizacdo do conteido seguiu a orientacédo tradicional da

% Informagcdes obtidas na pagina da revista / Histérico e Editorial. Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe.

% Fonte: Histéria da Educacéo, Pelotas, n. 19, abril de 2006. Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe.
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Historia da Educagdo. Na década de 1960, o recorte temporal abarcou da antiguidade ao final
da educacdo classica grego-romana. J& na década de 1970, esse arco avanca até a
contemporaneidade, considerando a histéria da organizacdo das instituicdes, das ideias
filoséficas e pedagdgicas e de seus representantes.

Na bibliografia constante nos planos de estudos,foram citados autores como Guilherme
Dilthey, Roger Gall, Lourenzo Luzuriaga, Paul Monroe, Maria da Gldria de Rosa, L. Riboulet
e René Hubert que foram listados nos planos das duas professoras que, segundo as autoras,

seguiram indicados nos planos de 1980 e 1990.

também foram indicados outros autores como: Afrénio Peixoto, Henri Marrou,
Teodoro Miranda dos Santos (sic), Frederich Eby, J.C.Figueiredo, Ruy de Aires
Bello, Bento de Andrade Filho, Vanilda Pereira Paiva, Dante Morando, Nicholas
Hans, Florestan Fernandes, Hohan D. Pulliam, Peeters & Cooman, Michele
Frederico Sciacca, A. D. Salvador, José Antonio Tobias, Paul Nasch, Alberto
Pimentel, Bento de Andrade Filho, Jacques Maritain, August Messer, E. Gilson,
Marie Angeles Galino, Leonel Franca, Hermann Baumhauer, Edward McNall
Burns, Oliveira Lima, Klimke e Colomer, Jodo Ameal, Alberto Pimentel, Gilberto
Cotrin e Mario Parisi €, no inicio da década de 90 passa a ser incluido o conteido a
visdo geral da evolugdo histdrica da educacdo brasileira, sendo citadas as obras de
Paulo Freire, Nelson Piletti e Claudino Piletti. (AZEVEDO et al., p. 289, grifos
N0Ss0s)

A lista de autores citada é importante e significativa,pois, delineia o panorama
bibliografico que orientou o trabalho com a disciplina. Na maioria dos textos que tratam do
ensino a partir de sua programacao, foram identificadas recorréncias de autores que reforcam
a tese de vinculagdo entre a programacao da disciplina e o material bibliogréafico disponivel,
objeto de legitimacao no plano local das representacdes que circulavam nacionalmente. Mais
uma vez, na comparacao desse estudo com 0s outros mencionados, observou-se a recorréncia
no uso de manuais como instrumentos formais de orientacdo, sustentacdo e legitimacdo da
historia da educacao a ser ensinada.

Outra instituicdo assumida como foco de anélise foi a PUC-RS(BASTOS et al., 2006),
as fontes selecionadas foram a grade curricular, localizando a carga horéria, identificacdo de
docentes (formacdo), ementas/simulas, contedo, bibliografia basica adotada, procedimentos
didaticos e de avaliacdo. O periodo considerado pelo estudo foi de 1942 a 2002 e a
denominacdo assumida foi Historia da Educacdo | e Historia da Educacéo Il. Segundo as
autoras, a carga horaria da disciplina apresentou pouca variacdo ao longo do periodo
analisado. De 1945 a 1961, o curso de Pedagogia era dividido por séries anuais, sendo a
disciplina ministrada na segunda e terceira séries do curso, com quatro horas-aula semanais.

De 1962 a 1971, a disciplina passou a ser ministrada somente na primeira série, com carga
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horaria de quatro horas semanais. A partir de 1972, a disciplina foi semestralizada, sendo
ministrada no primeiro e segundo semestres do curso, com a denominacdo de Historia da
Educacao | e Historia da Educacao I, com carga horaria semanal de quatro horas, totalizando
sessenta horas-aula em cada semestre. A partir de 1980, as disciplinas passam a ter carga-
horéaria semestral de quarenta e cinco horas-aula, com trés horas-semanais. (BASTOS et al.,
2006, p.188)

Na Historia da Educacdo I, nas décadas de 1960 e 1970, foi considerado o trabalho
com a introducdo ao estudo de Historia da Educacdo, seu objeto, método e fontes e a
organizacdo da educacdo a partir dos povos primitivos, orientais, cultura classica, medievo,
renascimento / humanismo. Nos anos de 1980, foram trabalhados: conceito de Historia,
indicando os autores de referéncia: Conceito de José Van Den Besselaar; Conceito de Cezare
Gantu. Reflexdes pessoais. Finalidade da Historia: Fatores que atuam no processo histérico,
Conceito de Pedagogia, Educacdo, concluindo com o sentido do estudo da Historia da
Educacdo na formacdo de professores e,a partir dessas discussdes, a organizacédo tradicional
dos contetdos de Historia da Educacdo, ampliando o arco temporal até a contemporaneidade,
abordando organizacdo educacional, ideias pedagdgicas e autores de referéncia. Nos anos
1990 e 2000, a mesma configuracdo de contetdos foi mantida com pequenas ampliacGes ou
descricdes dos contetdos.

Em Historia da Educagdo Il, nos anos 1960 e 1970, foi tratada a educagdo do
naturalismo pedagogico a educacdo no século XX, abordando a organizacdo pedagogica, a
historia das ideias e seus representantes e, ao final, um tdpico de Histéria da Educacéo
Brasileira. Nos anos 1980, todo o conteldo tradicional de Histéria da Educacdo da
antiguidade a contemporaneidade. Nos anos de 1990, o foco da disciplina passou a ser a
Histdria da Educacdo Brasileira: Periodo Colonial: formacdo jesuitica, pombalina e joanina;
do descobrimento até 1821. Periodo Imperial: formacdo no 1° e 2° reinados — 0s governos de
D. Pedro | e D. Pedro Il — de 1822 até 1889. Periodo Republicano: 1889- 1930 — formacéo na
Primeira Republica ou Republica Velha, 1930-1945 — formacéo na Era Vargas, 1945-1964 —
formacdo na democratizagdo e 1964- 1985 — ditadura militar; 1985-1998 — Nova Republica e
a Contemporaneidade (tendéncias modernas e pds- modernas). Nos anos 2000, a configuracdo
da disciplina ndo sofreu grandes alteracdes.

Em relacdo ao referencial bibliografico, as autoras relataram que, nos anos de 1980, a
bibliografia indicada de Historia da Educagdo | (Geral) recomendou 0s manuais classicos,
produzidos na década de 1960 e 1970, como por exemplo: Abbagnano, N; Visalberghi, A.
Histéria da pedagogia (1957); Lorenzo Luzuriaga, Histéria da Educacdoe da
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pedagogia(1969), Dicionario de Pedagogia (1960); Henri-lrenée Marrou, Histéria da
Educacdo na Antiglidade (1973); Paul Monroe, Historia da Educacdo (1958); Francisco
Larroyo, Historia Geral da Pedagogia (1970); Frederick Eby, Historia da Educacéo
Moderna (1976-2%d); mas apresentaram também alguns manuais de publicacdo mais recente,
que na avaliacdo das autoras teriam uma perspectiva mais critica e analitica da histéria da
educacao. Os manuais citados foram: Anibal Ponce, Educacao e luta de classes (1981); Mério
Alighiero Manacorda, Histdria da Educacéo (1989).

Entre os autores brasileiros de manuais de histéria da educacéo destacaram-se: Maria
da Gléria Rosa, Historia da Educacéo através de textos (1971); Afrénio Peixoto, Noc¢des de
Historia da Educacdo (1933); as obras de Rui Afonso da Costa Nunes, Historia da Educacéo
na Antiguidade Cristd (1978), Histéria da Educacdo na ldade Média (1979), Historia da
Educacdo no renascimento (1980), Historia da Educacao no século XVII (1981); Claudio e
Nelson Piletti, Filosofia e histéria da educacdo (1993); Maria Lucia de Arruda Aranha,
Historia da Educacao (1989); Moacyr Gadotti, Histéria das Idéias Pedagdgicas (1993).
Além destes, os planos incluiam bibliografia de leitura geral, em que houve indicacdo de
obras fundamentais de Dewey, Gramsci, Durkheim, Rousseau. (BASTOS; BUSNELLO;
LEMOS, 2006, p. 191-192)

Quanto a Histdria da Educacdo Il, que tratou da Histéria da Educacdo no Brasil, a
bibliografia indicada de forma sistematica pelos planos da década de 1980, foi de producédo
mais recente, como exemplos a seguir: Maria Luisa Santos Ribeiro, Histdria da Educacdo
Brasileira (1978); Otaiza Romanelli, Historia da Educacdo no Brasil (1980-2%d); Valmir
Chagas, Educacéo Brasileira O ensino de 1° e 2° graus (1982- 3%d); Maria José Garcia
Werebe, Grandezas e Misérias do Ensino no Brasil (1968-3%d); Jorge Nagle, Educacédo e
Sociedade na Primeira Republica (1974); Teixeira, Anisio. Educacdo no Brasil (1969); Lima,
Lauro de. Estérias da Educacdo no Brasil: de Pombal a Passarinho (1960-3%d); Azevedo,
Fernando de. A Cultura Brasileira (1971- 5%d); Freitag, Barbara. Escola, Estado e Sociedade
(1979-3%d); Freire, Paulo (varias obras); Saviani, Dermeval (varias obras); Barros, Roque
Spencer Maciel de. Diretrizes e Bases da educacdao (1960). (BASTOS; BUSNELLO;
LEMOS, 2006, 192).

O texto de Esquinsani (2006), tomou a Universidade de Passo Fundo como referéncia.
As fontes ndo foram especificadas. O periodo do estudo compreendeu de 1971 a 2006. A
autora descreveu a organizacdo do curso, informando que, no periodo diurno, a pedagogia
assumiu status de licenciatura plena e era desenvolvida em oito semestres ou niveis, sendo

que o curriculo acentuava a Historia da Educacéo, ofertando tal componente curricular no
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nivel 111 (ou terceiro semestre do curso) com o nome de Histéria da Educacgdo | (03 créditos
ou 45 horas/aula) e Historia da Educacdo no Brasil 1 (02 créditos ou 30 horas/aula); ja no
semestre seguinte ou nivel IV, era apresentada Histdria da Educacéo 1l e Historia da Educacéo
no Brasil Il, a primeira com 03 créditos e a segunda com 02 créditos, sendo igual carga
horéria do semestre anterior, o que totalizava, ao longo do curso, 04 componentes curriculares
que tratavam da Historia da Educacédo e 10 créditos, ou 150 horas/aula (UPF, 1973, p. 44). J&
0 curso noturno era de curta duracao (licenciatura em pedagogia) com apenas 05 semestres ou
niveis. Ainda assim, a Historia da Educacéo | tinha 04 créditos e era lecionada no nivel Il e
Historia da Educacgdo Il abrangia iguais 04 créditos e era lecionada no nivel Il ou terceiro
semestre do curso (UPF, 1973, p. 46).

A partir de 1980, a disciplina foi reduzida ao primeiro semestre, a 3% do total do curso.
A autora ndo informou qual seria o total da carga horaria do curso, descreveu os contetidos a
partir da ementa da disciplina. Essa ementa do inicio dos anos 1990 vigorou até a
reformulacéo curricular de 2002 e indicava ser tal componente responsavel por desenvolver
conteudos acerca da “Histéria da educacdo e da pedagogia. Educagdo dos povos primitivos.
Educacdo dos povos orientais. Educacdo classica. Educacdo na ldade Meédia. Educacéo
humanista. Educacdo cristd reformada. Educacéo e pedagogia do século XVII ao século XX.
Histéria da Educagdo brasileira (UPF, 1994)”. J4 a ementa utilizada atualmente no curso de
pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior em foco amplia e qualifica os itens anteriormente
mencionados, dando maior destaque para a Histéria da Educacdo brasileira e aferindo o

regional e o local enquanto campo de estudos, possibilidades, pesquisas e construcdes:

Introducdo ao estudo da histéria da educagdo: conceitua¢do, métodos, fases e fontes.
A educacdo nas sociedades primitiva, oriental, classica e medieval. A educacdo
humanista e o Estado Moderno. A politica educacional brasileira frente a acdo
colonizadora: a fase jesuita e a fase pombalina. A educacdo da elite na sociedade
agro-exportadora: a experiéncia imperial. A constituicdo do sistema nacional de
ensino no Brasil na Primeira Republica e na Era Vargas. A organizacao educacional
brasileira sob o dominio do estado Militar (1964-1985). A experiéncia educacional
recente no ambito regional e local. Perspectivas atuais da educacdo nacional
(Ambiente do Professor, www.upf.br). (ESQUINSANI, 2006, p.258)

A bibliografia utilizada ndo foi indicada pela autora.

Outro texto foi de Orth (2006), que desenvolveu sua pesquisa no Centro Universitario
La Salle, utilizando como fontes os programas, informacdes sobre a formacao académica dos
professores, livros escolares e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Analisando a
disciplina de Historia da Educacdo no Unilasalle, o autor ressaltou que ela foi uma disciplina

que sempre se fez presente no curso de Pedagogia da instituicdo, nos anos 1980 como Histdria
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da Educacdo I e IlI; nos anos 1990 como Histdria da Educacdo I, Il e Il e, a partir de 2002,
como Historia da Educacdo; porém estendida & maioria dos Cursos de Licenciatura (ORTH,
2006, p.231). Uma caracteristica bastante peculiar dos resultados dessa pesquisa foi a
presenca da Histéria da Educacdo em outras licenciaturas, apesar da pesquisa nao trazer
maiores informacdes sobre as caracteristicas dessa presenga. Nos estudos aqui selecionados,
nenhum outro trabalho fez mencéo a essa condi¢cdo em outras licenciaturas.

A apresentacdo dos contetdos foi associada a indicacdo da referéncia bibliografica
utilizada. Alguns exemplos de contetdos ou programacao para a disciplina em 1981/84: em
HE 1, segundo o autor, os itens e subitens seguiram a proposi¢do constante no livro de Maria
Lacia Arruda Aranha. Em HE Il — 12 parte: Historia da Educacdo na Renascenca e ldade
Moderna retomando pensadores como Rousseau, Pestalozzi, Spencer, Froebel, Locke,
Comenius, Fénelon, La Salle, Rabelais. 22 parte: HE brasileira com enfoque nas reformas. No
periodo de 1984 e 85, a bibliografia do programa de Historia da Educacéo Il era constituida
pelo livro do Ruy Ayres Bello — Pequena Historia da Educacao; Afranio Peixoto — Nogdes de
Histdria da Educacdo; Leonel Franca — A Igreja, a Reforma e a Civilizacdo; Serafim Leite —
Histéria da Companhia de Jesus no Brasil; Fernando de Azevedo — Historia da Cultura
Brasileira; e sete livros de historia geral. O que nos leva a crer que, nesses dois anos, a
Historia Geral e a Historia da Igreja Catolica foram trabalhadas com mais intensidade do que
a propria Histéria da Educacéo, objetivo maior dessa disciplina. (ORTH, 2006, p. 233)

No periodo de 1985 — 1990, na HE | — os contetidos da antiguidade classica dividiram
lugar e tempo com o estudo da modernidade, especialmente a europeia e lassalista. Em 1995,
passam a ser privilegiados os conteldos da Grécia e Roma. Foi verificado nesse periodo
‘maior dinamicidade’, na interpretacdo do autor, na composi¢do de HE II. De fato, nesse
periodo, a bibliografia se constituiu de livros especificos da area, entre os quais foram
destacados os livros: Cultura Brasileira de Fernando de Azevedo; Histéria da Educacao
Brasileira da Maria Luiza Santos Ribeiro; Histdria da Educagdo no Brasil de Otaiza Oliveira
Romanelli. Além destes livros, a bibliografia trazia uma vasta literatura complementar, como
por exemplo: Contribuicdo a histdria das idéias no Brasil, de Costa Cruz; Raizes do Brasil,
do Sérgio Buarque de Holanda; Histéria Econdmica do Brasil, do Caio Prado Junior e
Educacéo Popular e Educagdo de Adultos, da Vanilda Paiva. Deste modo, a disciplina de
Histdria da Educacéo Il deixou de trabalhar a Histéria Contemporanea, voltando-se quase que
exclusivamente a educagdo brasileira. “Os grandes temas da Historia da Educagao do Brasil
continuaram 0s mesmos, porém passaram a ser trabalhados, em maior profundidade, além, é

claro, de serem estudados a partir de um modelo educativo proprio” (ORTH, 2006, p.234).
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No periodo de 1990 — 1996, houve a inclusdo da disciplina HE 111. Nessa disciplina,
fez-se um retorno a discussdo da educacdo renascentista e moderna. Para essa formacéo,
foram usados textos como: Maria Lucia Arruda Aranha/ Gilberto Cotrim, Paul Monroe,
Riboulet. De 1993 a 1996, manteve-se como referéncia na organizacdo dos conteudos,
segundo o autor, o texto de Maria Ldcia Arruda Aranha. Pelos indicios, foram exploradas
outras referéncias, como por exemplo, Méario Alighiero Manacorda, Maria Luiza Santos
Ribeiro, Moacir Gadotti, Thomas Giles, Larroyo, Maria da GloriaRosa. Para a discussdo da
HE brasileira, foram utilizados textos como os de Maria Lucia Arruda Aranha, Otaiza
Romaneli, Maria Luiza Santos Ribeiro, Paulo Ghiraldelli. Foi observado o uso de literatura
mais especifica como, por exemplo, Casa grande e senzala de Gilberto Freire.

Segundo o autor, a partir de 1997, as referéncias bibliograficas da Historia da Educacao
| passaram por uma mudanca radical e as referéncias da Histéria da Educacdo Il por
mudancas significativas. JA o contedo programatico que, no inicio dos anos 1990, era
trabalhado em trés semestres, volta a ser ministrado em dois semestres (ORTH, 2006, p. 237).
Deste modo, a bibliografia transita entre autores, como: Maria Lucia de Arruda Aranha —
Histéria da Educacdo; Moacir Gadotti — Histéria das Idéias Pedagogicas; Mario A.
Manacorda _ Histéria da Educacao: da Antiguidade aos nossos dias; Maria da Gléria Rosa —
A Historia da Educacdo atravées dos textos; bem como os livros de Tomas Ramson Giles e
Claudino Piletti sobre Filosofia da Educacdo. No mesmo periodo, ainda aparece o livro do
Francisco Larroyo — Historia Geral da Pedagogia; de Lorenzo Luzuriaga — Histéria da
Educacéo e da Pedagogia; de Paul Monroe — Historia da Educacéo; e do Frederick Eby —
Historia da Educacdo Moderna.(ORTH, 2006, p. 238-239). A bibliografia desse programa foi
enriquecida por autores, como: Otaiza de Oliveira Romanelli; Maria E. Xavier e Paulo
Ghiraldelli Junior que exploravam a Histdria da Educacdo Brasileira. Ou ainda, de livros que
discutiam temas especificos como: A escola e a democracia, de Dermeval Saviani;
Democratizacdo da Escola Publica, do José Carlos Libaneo; Filosofia da Educagdo (Brasil),
de Cipriano C. Luckesi; Rousseau: a educacdo na infancia, da Beatriz Cerizapa, entre outros.

No ultimo periodo de 2001 a 2005, as disciplinas de Historia da Educacdo, no inicio dos
anos 1990, se dividiram em I, Il e Ill. A partir de 1997, voltaram a se constituir em duas
disciplinas e depois das reformas curriculares de 2000 limitaram-se a uma disciplina, a partir
de 2002, passou a integrar a lista das disciplinas escolhidas pela instituicdo para compor o
nacleo comum da maioria das licenciaturas do Unilasalle (ORTH, 2006, p. 239). Como a

experiéncia de outras instituicbes,pode-se notar o efeito das reformula¢Ges ocorridas na
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primeira década dos anos 2000 naretracdo da disciplina nos cursos de formacdo de
professores,especialmente no de Pedagogia.

O CUFSM Centro Universitario Francisco de Santa Maria foi o 16cus de investigacdo de
Quadros (2006). As fontes utilizadas foram os programas da disciplina e o periodo
selecionado, as décadas de 1950/60. Nessa época o curso de Pedagogia esteve organizado no
esquema trés mais um (3+1). 150 horas foram destinadas a Histéria da Educagdo nas 22 e 32
séries. O programa da disciplina que, com algumas alteracdes, discrimina¢do mais ou menos

detalhada, vigorou entre 1955 e 1994 foi marcado por trés dimensoes:

a)a sua amplitude e generalidade: abrangia, numa visdo panordmica, o estudo da
histéria da educacdo desde os povos primitivos até a contemporaneidade; b) um
importante fundamento religioso, expressdo do que Clarice Nunes (1996, p. 70)

~99,

entende como a “permanéncia dos valores de uma civilizag@o cristd”; c) a historia da
educacdo brasileira ficava restrita a uma sintese nas pendltimas unidades do
programa. (QUADROS, 2006, p.217)

O autor esclareceu que, a partir de 1998, a condicdo da disciplina se alterou, ela passou
a ter uma carga horaria de sessenta horas sendo ofertada no primeiro semestre do curso. O
conteddo programatico envolvia os temas e o0s periodos classicos da historiografia
educacional brasileira, tomados a partir de uma temporalidade da historia politica (Brasil
Colbnia, Império, Repulblica, Era Vargas, governos militares). Da mesma forma, a
bibliografia citada apresentava os autores e as obras também consagradas, dentre as quais
Paulo Ghirardelli Junior, Otaiza Romanelli e Maria Luiza Santos Ribeiro (QUADROS, 2006,
p. 223-224).

A indicacdo da bibliografia foi organizada por periodo: Pequena historia da educacao,
das madres Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman;Esboco da histéria da educacéo,
de Ruy Ayres Bello;Nog¢des de histéria da educacéo, de Theobaldo Miranda Santos. Fez-se
opcao nesse momento do texto de reproducdo das informacbes apresentadas pelo autor em
relacdo a bibliografia apresentada na tentativa de deixar registrado o quadro de autores que
recorrentemente foram tomados como referéncia no ensino de historia da Educacéo, condicdo
que permite tracar um panorama dos contetidos, abordagem e recorte tematico.

Bibliografia citada nos programas de 1981 a 1983:AMADO, Padre Ramén Ruiz.
Histéria de la educacion y La pedagogia. Ed. Libreria Religiosa, Barcelona -
Espanha. ANDRADE FILHO, Bento de. Historia da educagdo. S&o Paulo:
Saraiva. AZEVEDO, Fernando. A transmissdo da cultura. S&o Paulo: Melhoramentos,
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1976.BECH, Robert Holmes. Histéria social de la educacion. México: Editorial Hispano
Americana. BELLO, Ruy de Ayres. Pequena histdria da educacdo. Sdo Paulo: Brasil.

Bibliografia citada nos programas de 1984 a 1989:BELLO, Ruy de Ayres. Pequena
historia da educacdo. 22 ed. Sdo Paulo: Saraiva.EBY, Frederick. Histéria da educacéo
moderna. 2% ed. Porto Alegre: Globo, 1976.ANDRADE FILHO, Bento de. Histdéria da
Educagdo. Sdo Paulo: Saraiva, 22 ed.LARROYO, Francisco. Historia geral da pedagogia.
Sdo Paulo: Mestre Jou, 42 ed, 1982.LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacdo e da
pedagogia.Sdo Paulo: Naciona MARROU, Henri Irenée. Historia da educacdo na
antiguidade.Sdo Paulo: EPU, 1975.MONROE, Paul. Histéria da educagdo. Sdo Paulo:
Nacional, 1969.PEETERS e COOMAN. Pequena histéria da educacdo. Sdo Paulo:
Melhoramentos.SANTOS, Theobaldo M. NocGes de histéria da educacdo. Sdo Paulo:
Nacional. 13.ed.

Bibliografia citada nos programas de 1990 a 1999:AQUINO, Jesus Oscar. Histdria
das sociedades americanas. Livraria Eu e Vocé (data ?).ARANHA, Maria Ldcia de Arruda.
Histdria da educacdo. Séo Paulo: Moderna, 1989.BARBEIRO, Herddoto. Curso de histéria
da América. Sdo Paulo: Harper & Row do Brasil, 1984. COTRIM, Gilberto. PARISI, Mario.
Fundamentos da educacao: histéria e filosofia. 112 ed. S&o Paulo: Saraiva, 1986.CUNHA,
Luiz Antonio. A universidade temporé. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1980.BENTO
FILHO, A. Histdria da educagdo. 2* ed. S8o Paulo: Saraiva. FILHO, M. B. Lourenco.
Educacdo comparada. 22 edicdo, Edicdes Melhoramentos, Vol V.GILES, R. Thomas.
Histdria da educacdo. Séo Paulo: EPU, 1987.GUIRALDELLLI, Paulo. Histdria da educacao.
Séo Paulo: Cortez, 1990.LARROYO, Francisco. Histdria geral da pedagogia. S&o Paulo:
Mestre Jou, 1982.MAIA, Pedro. Ratio studiorum: método pedagdgico dos jesuitas. Sdo Paulo:
Loyola, 1987.MARZ, Fritz. Grandes educadores. Sdo Paulo: EPU, 1987. MONROE, Paul.
Histdria da educacdo. 162 ed. Sdo Paulo: Nacional, 1984.NISKIER, Arnaldo; CARVALHO,
Marlene. Educacdo comparada moderna. Ed. Tabajara.PILETTI, Nelson e Claudino. Histéria
da educacdo, Sdo Paulo: Atica, 1990.ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da
educacdo no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 1988.SANTOS, Theobaldo Miranda. NocGes de
historia da educacdo. 122 ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1967. (QUADROS,
2006, p. 221-222)

Em todos os periodos foi identificado o trabalho com manuais, intercalados com textos
gue trazem o aprofundamento tedrico e de discussdo numa tematica especifica, como o texto

de Cunha “A universidade tempora”. A recorréncia dos textos citados nos estudos
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selecionados reforca a tese de organizagédo da disciplina na contingéncia das publicacGes de
época, fundamentalmente os manuais.

A falar da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),Stephanou (2006) fez
uso dos planos de ensino das diferentes disciplinas que enfocaram a Historia da Educacao
como fonte privilegiada. O periodo considerado foi 1973 a 2004, a nomenclatura assumida
pela instituicdo para a disciplina foi Histdria da Educacdo | e Histdria da Educagdo Il. No

estudo a carga horaria ndo foi explicitada. Segundo a autora,

No periodo analisado, 1973-2004, podemos afirmar que apenas a partir dos anos
2000 a proposta de trabalho acentua uma perspectiva inovadora, com tematicas
voltadas a questdes emergentes, como educacdo indigena, género, etnia,
multiculturalismo e uma certa énfase em temas de interesse dos docentes,
notadamente no elenco dos contetidos programaticos e nas referéncias bibliograficas
adotadas como leituras da disciplina. Prevalece, entretanto, na trajetoria da
disciplina, uma visdo panoramica da educacdo, assentada numa seqiiéncia
cronolégica, que se estende da educacdo dos povos primitivos aos dias atuais,
além de partir da histéria da educagdo universal para depois propor o estudo
da historia da educacéo no Brasil.” (STEPHANOU, 2006, p. 296,grifos nossos)

Na analise da autora, anterior aos anos 2000, periodo que pode ser associado a
ampliacdo das pesquisas especializadas no campo da Historia da Educacdo, a ordenacdo dos
conteddos e da temporalidade se deram, como expressam alguns autores, numa perspectiva
tradicional da histéria, com uma visdo panoramica e sequéncia cronoldgica. Nesse periodo
mais recente, haveria uma maior especializacdo no tratamento tematico. Nao foi possivel
identificar no estudo a forma desse tratamento, se ele também néo teria sido cronoldgico e se
essas novas tematicas ndo teriam também elas sido tratadas no conjunto ou no bojo das
tematicas tradicionais.

Em relacdo aos autores tomados como referéncia, Stephanou esclareceu que, durante
todo o periodo, autores da educacdo compuseram a bibliografia, acompanhados de
compéndios ou obras de histéria da educacdo propriamente ditas. Alguns exemplos citados

pela autora:

Rosseau, Comenius, Claparéde, Pestalozzi, Froebel, Herbart, Dewey, Maritain,
dentre outros e da educacdo brasileira, como Afranio Peixoto, Anisio Teixeira,
dentre outros. Nos anos 70, nota-se a referéncia a diversas obras de autores norte-
americanos e nao traduzidas e, ainda, é marcante a aproximacéo da Histéria da
Educacdo com a Filosofia da Educagdo, comparecendo autores que estudam os
sistemas de pensamento e a educacdo em diferentes tempos. Artigos da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, do INEP, passam a ser referidos ja em 1973.
Embora alguns autores como Henri-lrénée Marrou, Paul Monroe, Lorenzo
Luzuriaga possam ser considerados como autores “tradicionais”, numa
acepcdo singela, constata-se que, especialmente Luzuriaga e Marrou
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encontram-se ainda entre as referéncias bibliograficas dos anos 2000.”
(STEPHANOU, 2006, p.297,grifos nossos)

A parte final da citagdo selecionada do texto, em que a autora indicou a permanéncia
de textos como os de Marrou, Luzuriaga e Monroe nas referéncias dos programas dos anos
2000, reforca a indicacdo apresentada anteriormente da possibilidade de tratamento dos
estudos especializados ainda na contingéncia da organizacéo dos conteddos numa perspectiva
panordmica e cronoldgica. O que de certo modo coloca novamente em pauta, questdo ja
abordada no texto referente a compreensdo da disciplina, seu objetivo formativo no conjunto
da proposta de formacéo do curso de Pedagogia. O quanto ja se avancou na discussdo do que
seja pertinente trabalhar na disciplina tendo em vista o0 curso? Como 0s novos resultados de
pesquisas tém olhado o espaco de sala de aula e seus objetivos de formagdo? As contigéncias
das novas publicacbes afetam a configuracdo do ensino e da composi¢cdo dos contetdos na
relacdo entre os contetidos “tradicionais” e as novas tematicas? Como alertou Faria
Filho(2003, p. 172) “qual o sentido de um aluno conhecer profundamente sobre um
determinado objeto singular se ele ndo dominar os conhecimentos e a cultura histérica da area
para poder dimensionar o significado deste objeto no conjunto da histéria da educagdo
brasileira?”” Faria Filho faz mengdo a Historia da Educacdo Brasileira, mas entende-se que o
guestionamento se aplicaria também a Historia da Educacédo Geral.

No estudo realizado na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Tambara (2006)ndo
explicita as fontes, mas é possivel supor pelos dados apresentados que programas foram
consultados. Na universidade analisada, a nomenclatura das disciplinas foi diferenciada,
comparativamente aos outros estudos. A apresentacdo foi feita por periodo e curriculo:
Curriculo 1979-1981: Histéria da Educacdo e Cultura com trés créditos (45 h), Sistema
Educacional Brasileiro: aspectos histérico, socioldgicos e estrutura, com oito créditos (120 h)
Curriculo 1981- 1987: Historia da educacdo e cultura | com seis créditos (90 h), Historia da
Educacdo e Cultura Il, com cinco créditos (75h), Sistema Educacional Brasileiro, com trés
créditos (45 h), Sistema Educacional Brasileiro e Curriculo,com oito créditos (120 h). 1988-
91, Historia da educacdo e cultura I, com quatro créditos (60 h), Historia da educacéo e
cultura 1l, com quatro créditos (60 h), Historia da educagdo e cultura Ill, com quatro
créditos (60 h), Sistema educacional brasileiro 1, com trés créditos (45 h) Sistema
educacional brasileiro 11, com quatro créditos (60 h) (TAMBARA, 2006, p.303).

Na descricdo apresentada pelo autor,Historia da educacdo e cultura | — abarcava o
trabalho da educacgéo primitiva ao século XVI, dando enfoque a organizagéo escolar, historia

das ideias pedagdgicas e autores de referéncia. Historia da Educacdo e Cultura Il — recorte
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temporal do século XVII ao século XX movimentos sociais e politicos, ideias pedagdgicas e
autores de referéncia Historia da Educagdo e da Cultura Il — Histdria da educagdo no Rio
Grande do Sul e no Brasil da col6nia ao século XX. Algumas indicacdes em relacdo a

biblioteca de formacé&o registrada nos documentos.

[...] os livros mais utilizados em sala de aula: EBY, Frederick. Histdria da Educagio
Moderna. Porto Alegre, Globo, 1978. ANDRADE FILHO, Bento de. Historia da
Educacéo. Sdo Paulo, Saraiva, 1941 LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educacéo
e da Pedagogia. Sao Paulo, Editora Nacional, 1967. MONROE, Paul. Histéria da
Educacdo. Sdo Paulo, Editora Nacional, 1958. PEIXOTO, Afranio. Nocdes de
Historia da Educacdo. Sdo Paulo, Editora Nacional, 1933. RIBOULET, L. Histéria
da Pedagogia. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1951. A consolidacdo programatica
dar-se-a4 entdo no inicio da década de 90 quando em termos bibliograficos alguns
textos se constituiram em referéncias fundamentais; MANACORDA, Mério
Alighiero. Histdria da educacdo da Antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo Cortez
1989. PONCE, Anibal. Educacdo e Lutas de Classes, Sdo Paulo, Fulgor, 1963.
AZEVEDQO, Fernando. A Cultura Brasileira, Sdo Paulo, Melhoramentos, 1964.
ROMANELLLI, Otaiza de. Histéria da educacdo no Brasil. Petrépolis, Vozes, 1980.
(TAMBARA, 2006, p.307)

O autor destacou que os textos de Manacorda e Anibal Ponce passaram a ser as
referéncias no ensino de Historia da Educacao.

Na Unisinos, a fonte utilizada pelas autorasforam os programas das disciplinas, a
pesquisa considerou o periodo de 1950 a 2005 (WERLE; CORSETT], 2006). Segundo elas, 0
Curso de Pedagogia foi autorizado pelo Parecer 14/55 CNE e comecou a funcionar em 1957.
Em relacdo a indicacdo de carga horaria e nomenclatura, a disciplina estava assim organizada:
1957 a 1969, Historia da Educacdo | com 60 horas no 4° semestre.Histéria da Educacéo 1l
também com 60 horas no 5° semestre. De 1978 a 1986, Hist6ria da Educagdo com 60 horas no
terceiro semestre e Histdria da Educagdo brasileira com 60 horas no quarto semestre. No ano
de 1986,alterou-se novamente a proposta do curso, sendo organizada em trés dimensdes —

Fundamentos da Educacdo, Metodologia de Ensino e Pratica de Ensino.

[...] A disciplina de Histéria da Educagdo compondo essa dimensdo (fundamentos)
desdobra-se em duas: Histéria da Educagdo e Histdria da Educagdo Brasileira. (p.
266)Esse curso atualmente (2005/2006) esta em processo de extingcdo e, 0 novo
curriculo em implantagdo, reorganizado, ndo inclui Histéria da Educa¢do como
disciplina, mas como uma atividade dentro doPrograma de Aprendizagem, unidade
pedagdgica que substitui atualmente a anterior designacdo de disciplina nas
licenciaturas da Unisinos. (WERLE; CORSETTI, 2006, p.266)

O resultado da pesquisa corrobora uma condi¢do e uma tendéncia apontada em outros
trabalhos. A condicdo diz respeito a tradicional organizacdo da disciplina em Historia da
Educacdo que trataria da Histéria da Educacdo Geral e a composicdo da disciplina em
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Historia da Educacdo Brasileira. A tendéncia aponta para a diminuicdo da presenca da
disciplina como elemento obrigatdrio ou tratamento tematico exclusivo, no curriculo do Curso
de Pedagogia e nos cursos de formacéo de professores.

Quanto a organizacdo pedagodgica da disciplina num primeiro momento, segundo as
autoras, a “disciplina estava capturada por um periodismo de largo espectro, tradicional no
campo da historia, acentuando a educacao na antiguidade e representacGes de educacdo como
algo épico/heroico/inedito, a partir de grandes vultos de educadores”(WERLE; CORSETTI,
2006, p.267). Segundo as autoras, depois do ano de 1989, provavelmente em funcdo de uma
revisdo curricular, foi proposta revisdo da bibliografia utilizada e dos objetivos que
orientavam a disciplina, indicando maior preocupacdo ‘“‘antropologica” e maior
contextualizacdo. Estabeleceu-se na proposta um movimento de critica as tradicOes
educativas. Mesmo com a tentativa de renovacao da organizacdo dos conteldos, eles ainda
apareceram com a orientacdo de longa duragdo (povos primitivos, povos orientais, idade
classica ocidental, Grécia e Roma, medievo, renascenca, reforma e contra-reforma, educacgéo
nos setecentos e nos oitocentos, educacdo contemporanea). Tendo sido incorporados alguns
temas que ndo sao tradicionalmente tratados, como por exemplo, América Latina e educacao:
Argentina, Cuba, Nicaragua

Em relacdo a proposta da disciplina Historia da Educagdo Brasileira, continuou pautada
por uma organizacdo temporal, cronoldgica considerando os grandes periodos da histéria
brasileira tendo como referéncia a histéria econébmica a partir da ideia de evolugdo e de

estrutura.

Coerentemente com tais destaques o livro adotado ao longo de todos esses quase dez
anos é o de Maria Luiza Santos Ribeiro, Introducdo & histéria da educagdo
brasileira.O conteldo programatico segue passo a passo 0s oito periodos
propostos pela autora, os quais referem modelos econdmicos como referéncia das
articulacbes da sociedade e da educacdo (consolidacdo do modelo econdmico
agrério exportador, crise desse modelo, alteragbes econdmicas e do modelo politico,
incentivo a industrializagdo, alteragdes promovidas pela republica, estruturagdo,
consolidacdo e crise modelo nacional desenvolvimentista). (WERLE; CORSETTI,
2006, p.270, grifos nossos)

Ainda em relacdo a biblioteca de formag&o, as autoras informam que na primeira fase
de organizagdo da disciplina as referéncias mais usadas foram: Larroyo (Historia geral da
pedagogia), Riboulet (Histéria da educacdo moderna) e Mayer (Histéria do pensamento
educacional), bem como Eby e Paul Monroe. (WERLE; CORSETTI, 2006, p.267). A partir
de 1989, constatou-se uma ampliacdo e pequena diversificacdo em relagcdo ao que vinha sendo

tomada como referéncia, incluindo, por exemplo, um livro de histéria geral das civilizacOes, e
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a obra de Lorenzo Luzuriaga (Historia da educacdo e da pedagogia) e a de Eliane Marta
Lopes (Perspectiva histérica da educacdo) (WERLE; CORSETTI, 2006, p.267-268). Essa
diversificacdo foi ampliada a partir de 1994, mesmo assim “[...] é apenas no final dos anos
noventa que a disciplina é rearticulada numa perspectiva metodolégica nova e com outras
bases tedricas pois a ampliacdo de bibliografia ocorrida a partir de 1994 ndo parece ter
provocado impacto na formulagdo dos objetivos da disciplina.(WERLE; CORSETTI, 2006,
p.268).

1.2.3 Publicacdo Revista Educacdo Unisinos

No historico da Revista Educacao da Unisinos,é informado que ela da continuidade a
Revista Estudos Leopolodenses, série fundada em 1997. Desde 2006, a revista adotou a
periodicidade quadrimestral estando disponibilizados para consulta on-line 0os ndmeros a
partir de 2004. O periddico agrega artigos e dossiés que abordam as mais diferentes tematicas
no campo da educacdo. Diferentemente dos outros suportes consultados, ndo € especializado
em Historia da educacdo. Nao foram selecionados para analise todos os seus ndmeros, a
escolha foi circunstancial em funcdo do acesso ao artigo do professor Névio Campos, acesso
via autor possibilitado pela visita de campo a Universidade Estadual de Ponta Grossa por
ocasido da pesquisa documental. Entdo deste suporte apenas o artigo do professor Névio de
Campos (2011) foi consultado.

O trabalho de pesquisa desenvolvido por Campos (2011) assumiu a Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) como referéncia. As fontes utilizadas foram o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia (2006), Plano da Disciplina de Historia da Educacéo
(2008) e Plano de Historia da Educacdo Brasileira (2008). A nomenclatura assumida nesse
periodo foi Histéria da Educacdo, com carga horaria de 68 horas e Historia da Educacao
Brasileira, em relacédo a essa disciplina ndo foi mencionada carga horaria.

Ao considerar a composicdo tematica e temporal da disciplina Historia da Educagéo, o
autor esclareceu que a orientacdo seguida foi a dos manuais. Isso implica em dizer que o
recorte temporal foi o da grande duracdo, abarcando da antiguidade a modernidade, com
destaque para alguns temas como a crianca, a familia, a escola e o estado. No programa foram
identificados contelidos que extrapolaram a indicagdo da ementa: “(i) origens da educagéo:

educacéo entre os povos primitivos e a transicdo para as civilizag6es orientais; (ii) educacao
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na antiguidade oriental: o tradicionalismo pedagdgico oriental, educac¢do hinduista, chinesa,
hebraica e andlise critica da educagdo oriental — o legado educacional” (CAMPOS, 2011, p.
101). Campos reforcou a ideia de que o tratamento dos contetdos foi cronoldgico/linear.
Quanto a organizacdo da disciplina Historia da Educacdo Brasileira, semelhante a
organizacao da Historia da Educacdo Geral, a perspectiva foi a cronolodgica linear,trabalhando
da organizacdo educacional dos Jesuitas ao seculo XX. Campos descreveu a organizagdo

tematica que compds o programa, segundo ele organizado em cinco partes:

(i) Historia da Educacéo: introdugdo a uma discussdo tedrica necessaria — 0 campo
do conhecimento da Histdria, o sentido do passado, Histéria e Verdade; (ii) historia
e educacdo no Brasil nos séculos XVI-XIX — préticas educacionais coloniais
(infancia e jesuitas; lingua, instrugdo e préaticas de leitura); educacdo para as elites do
século XIX (educagdo feminina catdlica; educacdo masculina protestante); (iii)
histdria e educacdo no Brasil Republicano — projeto republicano de educagdo
escolar (origem dos grupos escolares no Brasil; Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova; projetos de modernidade e os ideais educacionais; método
intuitivo); educacdo e regime ditatorial de Getdlio Vargas; educacdo nos anos de
chumbo; (iv) Feminizagdo do magistério — feminizacdo da profissdo docente;
mulheres na educacdo: vocagdo ou destino? (v) histéria e suas possibilidades — a
educagdo do corpo; historia intelectual; arquitetura escolar; historia da higiene”.
(CAMPOS, 2011, p. 101-102)

A descricdo temética do programa permitiu observar que ainda se manteve a
organizacdo temporal e dos grandes periodos da organizacdo politica, mas se fez um
movimento de tratamento de tematicas mais especializadas, numa tentativa talvez de maior

aproximagcao aos resultados das “novas” pesquisas. Essa condi¢do foi analisada pelo autor.

“A organizagdo dos programas de ensino da UEPG indica duas tendéncias: (i) os
docentes continuam dialogando com manuais produzidos nas décadas de 1970 e
1980, cuja estrutura j& estava presente nos livros de Monroe, Peixoto e Teobaldo
(sic) produzidos na primeira metade do século XX. Essa dependéncia é tdo forte que
a propria distribuicdo dos contetdos toma por base os sumarios dos manuais; (ii) a
aproximacao entre as pesquisas académicas e as praticas de ensino de Historia da
Educagdo tém ocorrido, mas ndo de maneira continua”. (CAMPOS, 2011, p.102)

A tendéncia apontada pelo autor pode ser também verificada noutros estudos sobre o

tema, como o exemplo de Faria Filho e Rodrigues (2003).
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1.2.4 Publicacdo em livro Histéria da Educacéo no Rio de Janeiro instituicOes, saberes e

sujeitos.

O livro Historia da Educacdo no Rio de Janeiro instituicbes, saberes e
sujeitos(GONDRA; SILVA; MENEZES, 2014)foi resultado de um trabalho de discussdo e
reflexdo sobre o ensino e a pesquisa em Histéria da Educacdo provocado pelo grupo de
professores de Histdria da Educacdo da UERJ / Maracana. Esse movimento foi iniciado no
final de 2011, fruto da constatacdo da ampliacdo da pesquisa em educacao e em particular em
Historia da Educacdo por um lado e, por outro, a rarefacdo, nesse conjunto, das reflexdes que
tomam o ensino como objeto.

Nessa circunstancia como uma experiéncia inicial prop6s-se um ciclo de palestras que
tivessem o ensino de Histéria da Educacdo como objeto privilegiado, numa tentativa de
reflexdo sobre a historia desse dispositivo disciplinar nas diversas instituicdes bem como de

sua configuracdo como contetido na formacéo de professores.

Para tanto, como acdo piloto, um conjunto de instituicdes nas quais o ensino e a
pesquisa em Historia da Educacéo sdo reconhecidamente consolidados foi reunido
ao longo de 2012. Assim, neste primeiro movimento, foram selecionadas sete
universidades para participar desta iniciativa: PUC / Rio, UFRJ, UFF, UNIRIO,
UENF, UFRRJ e UERJ, essa ultima com os trés campi nos quais ha programas de
formacdo de professores: Caxias, Sdo Gongalo e Maracand. (GONDRA,; SILVA,
MENEZES, 2014, p. 10)

O ciclo de palestras aconteceu ao longodo ano de 2012, reunindo professores,
estudantes de graduacédo e pos-graduacdo. O formato das apresentacGes foi bastante variado,
como também foram diversificadas as fontes localizadas e utilizadas pelos professores
responsaveis pelas palestras. Do conjunto de 10 artigos que compdem o livro, foram
selecionados dois para subsidiar a analise aqui proposta. A escolha deveu-se as caracteristicas
dos artigos que assumiram como fonte privilegiada os programas de disciplinas, ou
documentos institucionais que tinham registrado a programagéo para o ensino. Os dois artigos
foram: GONDRA, José; FAVARO, Marta. Uma faculdade esquecida: disciplina, institui¢éo
e sujeitos na Historia da Educagdo na UERJ-Maracand (1973-1991) e XAVIER, Libania
Nacif; LOPES, Sonia de Castro; SILVA, José Claudio Sooma; MARQUES, Jucinato de
Sequeira; CARVALHO, Fabio Garcez de. O ensino e a pesquisa em Historia da Educacdo na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).



70

O artigo elaborado por Gondra e Favaro (2014) resultou de uma extensa coleta
documental e pesquisa nos arquivos institucionais da UERJ, arquivo pessoal do prof. José
Gondra, com incursdes nos acervos dos Departamentos de Acompanhamento Académico
(DAA) e de Orientacdo e Supervisdo Pedagogica (DEP), ambos vinculados a Sub-Reitoria de
Graduacdo (SR1), Secretaria da Faculdade de Educacdo, pagina oficial da UERJ, em especial,
a pagina que permite acesso aos Atos Oficiais da Instituicdo, como Decretos, Resolugdes e
Deliberacdes®, pagina do PROPEd™®, da SRH*, contato com ex-professores de Histéria da
Educagdo da Faculdade de Educacdo e Biblioteca da UERJ*. Também foram realizadas
visitas ao Nucleo de Memoria, Informacdo e Documentacdo/UERJ, local em que se
encontram disponiveis para consulta os Boletins UERJ a partir de 1957. Todo o material
coletado foi categorizado e digitalizado, passando a compor o acervo documental do NEPHE
e do Atelier de Historia da Educacdo da Faculdade de Educacdo UERJ/PROPEd. Assim, as
fontes utilizadas foram: Programas de disciplina, Projetos Pedagdgicos do Curso de
Pedagogia, Resolucdes, Boletins da Instituicdo e Depoimento de uma professora de Histéria
da Educacao ja aposentada®.

O artigo apresentou uma discussdo sobre a problematica do ensino e da pesquisa em
Historia da Educacédo e, no que se refere ao ensino e a organizacdo da disciplina Historia da
Educacdo, uma descricdo de sua presenca e caracteristicas no Curso de Pedagogia da UERJ,
considerando, para tanto, as dimensdes institucionais, dos saberes e dos sujeitos. Para efeito
do que foi proposto nesse momento do trabalho, apresentou-se a composi¢do de conteudos da
disciplina Histdria da Educacdo e alguns indicativos da biblioteca de formacéo utilizada pelos
professores.

A historia do Curso de Pedagogia da UERJ antecedeu a constituicdo da Universidade. O
Curso teve inicio no espaco da antiga Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, criada em 11
de agosto de 1939 com atividades previstas para comecar em 1942. Em relacdo a disciplina,
os indicios documentais permitiram analise a partir da década de 1970. Tem-se como hipétese
que anterior a esse periodo a disciplina tenha estado presente e sido formatada considerando a
regulamentacéo federal, no caso o Decreto 1.190 de 1939 e o Parecer 251 de 1962.

%8 Endereco eletronico http://www.boluerj.uerj.br/deliberacoes
%9 Endereco eletrdnico: www.proped.pro.br

“0 Endereco eletronico: http://web.srh.uerj.br/

*! Endereco eletrdnico: http://www.rsirius.uerj.br/

*2 professora Thereza Elza Cyrillo Gomes.
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Nas décadas de 1970 e 1980, a disciplina assumiu a nomenclatura, cédigo, carga horaria
e proposta de contetidos, que seguem descritas:

Histdria da Educacdo | EDU 114-2 — (60 h/a) — como recorte temporal abarcava da
educacdo primitiva ao final da idade média / tratamento da organizacdo cultural e educacional
/ ideias pedagogicas e autores de referéncia. Iniciando o trabalho com a discussdo sobre a
historiografia (objeto, método e fontes em historia da Educaco).

Histdria da Educacdo Il - EDU 115-1 (60 h/a) — voltada ao tratamento da educacao
classica e percorria toda a historia da Educacao até o seculo XIX.

Historia da Educacdo 111 - EDU 116-1 — (60 h/a) — o foco era a Historia da Educagdo no
Brasil da col6nia a Republica século XX, considerando a organizacao politica.

Histdria da Educacdo Andlise Evolutiva Educacdo no Brasil - EDU 117-9 — (45 h/a) —
etapas da educacdo brasileira.

Na década de 1990, a disciplina Historia da Educacéo, com 60 h/a, propunha o trabalho
com a Educacéo préatica dos povos primitivos. A educagdo greco-romana na antiguidade. A
educacdo laica e religiosa na idade média. A educacdo na idade moderna: renascimento, 0
realismo pedagdgico, o iluminismo e o naturalismo em educacdo. A educacdo contemporanea:
influéncia da Revolucdo Francesa; as tendéncias psicoldgicas e socioldgicas da educacéo; a
formacdo dos sistemas publicos de educacdo; o positivismo; a escola nova. Tendéncias atuais
da educacdo. Além do trabalho com a Histéria de Educacdo Geral foi proposta também uma
disciplina para o tratamento da Histdria da Educacdo Brasileira, com 60 h/a, com a seguinte
ementa: O sentido da colonizacdo, a ideologia pedagogica jesuitica e as reformas pombalinas.
O fim do pacto colonial e as transformacgdes culturais. A emancipacdo politica e o fim do
trafico negreiro. O Bacharelismo e o Ato Adicional. O Positivismo e o Liberalismo. A
Republica e o desenvolvimento das relagdes capitalistas. Movimento operéario, confrontos
ideoldgicos e educacdo popular. A intervencdo militar de 64 e a pedagogia autoritaria. O
surgimento de uma pedagogia social e critica. Uma terceira disciplina compunha a
organizacdo curricular, Topicos Especiais da Histéria da Educacdo Brasileira com 45 h/a
tendo como ementa “Temas atuais no ambito da evolugdo histérica da educagao brasileira”.

Na primeira década dos anos 2000, a area de Histdria da Educacgéo foi representada por
trés disciplinas. Historia da Educacédo, que propunha um trabalho com a Historia da Educagéo
Geral, abarcando os temas: O conceito de histéria e as diferentes concepgdes historiogréaficas;
a importancia do estudo dos temas educacionais sob uma perspectiva histdrica. A educacao
nos “tempos modernos”: o Humanismo, as reformas religiosas, a Revolug@o Cientifica e as

repercussdes no campo da educacéo; as transformacgdes na dindmica familiar e a importancia
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crescente da escola. Rumo ao estabelecimento dos Estados Nacionais e de uma ordem
burguesa: iluminismo, Revolugdo Francesa e os debates sobre a educa¢dao do “homem novo”;
a formacdo dos sistemas nacionais de ensino e a relagdo educacdo-cidadania; a
disciplinarizacdo da sociedade através da escola e da familia. Pedagogias criticas e as
reflexbes sobre a democratizacdo social a partir de fins do século XIX: as propostas
socialistas de educacdo; o movimento da “Escola Nova”. Tendéncias da Educagdo na
contemporaneidade.

A segunda disciplina, Historia da Educacdo Brasileira, discutia os temas: O sentido da
colonizagdo, a ideologia pedagdgica jesuitica e as reformas pombalinas. O fim do pacto
colonial e as transformacdes culturais. A emancipacédo politica e o fim do trafico negreiro. O
Bacharelismo e o Ato Adicional. O Positivismo e o Liberalismo. A Republica e o
desenvolvimento das relacbes capitalistas. Movimento operéario, confrontos ideoldgicos e
educacdo popular. A intervencdo militar de 64 e a pedagogia autoritaria. O surgimento de uma
pedagogia social e critica.

A disciplina de Introducdo a Pedagogia: Historia, Formacdo e Campos de Atuacdo era
ofertada no inicio do curso. O conjunto de temas arrolados na ementa foi: Pedagogia: ensino,
trabalho e pesquisa. Pedagogia: discursos, projetos e saberes pedagdgicos. Institucionalizacdo
e profissionalizagdo: formagdo, agremiagéo, recrutamento e mecanismos de acompanhamento
e avaliacdo. Reformas nos cursos de pedagogia: o problema das habilitagdes. As exigéncias
do saber-fazer da Pedagogia e a questdo da producdo do conhecimento. O problema do
bacharelado em Pedagogia.

A bibliografia sugerida foi bastante variada, comparativamente aos outros estudos que
explicitaram o referencial bibliogréafico. Alguns classicos sdo tomados como referéncia: como
ARIES, Phillippe. L’Histoire des Mentalités in la Nouvelle Histoire Les Encyclopedies du
Savoer (sic) Moderne. Paris. Retz, CEPL, 1978 e JAEGER, W. Paideia. Los Ideales de La
Cultura Griega. México, L.Xiau 1942. | versdo espanhola.

Alguns manuais também foram citados como referéncia: LARROYO, Francisco.
Historia Geral da Pedagogia. Sdo Paulo, Editora Mestre Jou, 1974, tomos | e II; MARROU,
Henri-IreneHistoria da Educacdo na Antiguidade. S&o Paulo, Editora Pedagdgica e
Universitaria, Ldta, 1975. NUNES, Ruy Afonso da Costa. Histéria da Educacéo na Idade
Média. S&o Paulo, EPU, Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1979 e Histdria da Educacéo da
Antiguidade Crista. Sdo Paulo, EPEEEDUSP, 1978. ROSA, Maria da Gloria de. A historia da
Educacdo através dos textos. S&o Paulo, Editora Cultrix, 1976 LARROYO — Historia Geral
da Pedagogia; P. MONROE - Histéria da Educacdo L. LUZURIAGA - Historia da
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Educacdo e da Pedagogia. R. AMADO - Historia da Educagdo; F. EBY — Historia da
Educacdo Moderna; R. HUBERT - Historia da Pedagogia; Fernando de Azevedo — A
Cultura Brasileira; Anisio Peixoto — No¢Oes de Historia da Educacdo. T. Miranda Santos —
NocBes de Histéria da Educacdo. A. Niskier — A nova escola. E importante ressaltar a
informagdo dada pela professora Thereza Elza Cyrillo Gomes do uso em sala de aula dos
livros de Paul Monroe, para os estudos da Histéria da Educacdo Geral, e do livro de Maria
Luisa Santos Ribeiro, para o trabalho com a Histéria da Educacédo Brasileira.

A partir dos anos 2000, a bibliografia foi ampliada consideravelmente, privilegiando
textos mais especificos, resultados de pesquisas com objetos mais delimitados. Também
foram privilegiadas producdes de autores contemporaneos em detrimento dos manuais
tradicionais e textos produzidos por autores que foram ou sdo ainda professores da instituicao.

O segundo artigo considerado do livro foi o que tomou a Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), como foco de estudo (XAVIER et al., 2014). Foram utilizados como
fontes, programa da disciplina, projeto pedagdgico do curso e entrevista. Os autores dividiram
0 texto em trés momentos, considerando periodos histéricos distintos e, em cada um deles,
apresentaram indicios do trabalho com a disciplina Histéria da Educacao.

No 1° indicio, em um programa elaborado pelo professor Raul Bittencourt, em vigéncia
nos anos de 1960, foi descrita, a proposta da disciplina Histdria da Educacdo e Evolucgdo do

Ensino no Brasil, como segue:

o0 programa divide-se claramente em duas partes. A primeira, composta por 27 itens,
contempla, inicialmente, 0 conceito de Educacdo e os métodos de estudo da
disciplina; em seguida aborda-se a Educacdo nas sociedades primitivas, nas culturas
orientais e classicas (parte mais extensa, abrangendo dez itens), no periodo medieval
e no Renascimento. A segunda partesubdivide-se em 21 itens, apresenta o
desenvolvimento da Educagdo moderna (do século XV ao XVIII) e a Educagdo
contemporanea (em dez itens), mencionando as diretrizes educacionais dos Estados
Fascistas, comunistas e democraticos e as reformas educacionais do pds-guerra.
Apenas um item é reservado & Educacfo na América, enfatizando a Historia das
primeiras Universidades e a evolugdo do Ensino na América Latina e nos Estados
Unidos. A Educagdo no Brasil inclui-se nessa segunda parte dos estudos,
representada por sete itens, ou seja, 14,5% dos conteldos curriculares, a saber:
quadro sinotico da Histdria brasileira; educagdo no periodo pré-colombiano (1549-
1759); Educacdo segundo a reforma pombalina (1759-1808); Educacgdo no periodo
reinol (1808-22); Educacdo no periodo monarquico (1822-89); Educacdo na
Primeira Republica (1889-1930); Educagdo no periodo posterior ao movimento
revolucionario de 1930 (Bittencourt, 1961). (XAVIER et al., 2014, p.42)

A disciplina tratava tanto da Histdria da Educagdo Geral quanto da Brasileira, seguindo
o0 que foi observado em outras propostas do mesmo periodo, abarcando um amplo arco

temporal. No caso da Educagdo Brasileira, ela recebeuum tratamento centrado em uma
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determinada e cléssica abordagem politica. No programa elaborado pelo professor Raul
Bittencourt em vigéncia nos anos de 1960, foram identificadas algumas referéncias utilizadas
no trabalho em sala:Afranio Peixoto — No¢Oes de Histdria da Educacdo.Afranio Peixoto — A
Educacdo da Mulher.Theobaldo Miranda Santos — Historia da Educacdo.Larroyo —Historia
general de La Educacion, Compayre — Histoire de La pedagogie, Luzuriaga — Pedagogia,
Paul Monroe — Historia da Educagao.

No 2° indicio, que compreendeu o periodo 1997 — 2005, as informacdes se basearam
na entrevista com o professor Reuber G. Scofano, responsavel por trés disciplinas: Historia da
Educacdo I, Historia da Educacdo Il e Historia da Educacéo I11. Em relagdo & composicao dos
contetdos o que foi possivel destacar diz respeito a bibliografia indicada: Franco Cambi —
Histdria da Pedagogia, Francisco Larroyo — Historia Geral da Pedagogia volumes 1 e 2, Maria
Lucia de Arruda Aranha — Histdria da Educacdo e da Pedagogia: geral e Brasil, Mario A.
Manacorda — Historia da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias, Moacir Gadotti — Histéria
das ideias pedagogicas, Paul Monroe — Historia da Educacao.

Os autores observaram que

Chama a aten¢do a predominéncia de determinado enfoque enciclopédico e
panoramico pautado na histéria das ideias pedagdgicas que, no mais das vezes,
termina por subsumir os sujeitos sociais responsaveis pela consecugdo das
experiéncias educativas. Sobre este ponto em particular, importa destacar que o
préprio Reuber constatou que percebia, em suas aulas de Histéria, a énfase nesse
modo de estudar e ensinar o passado. (XAVIER et al., 2014, p.54)

O 3° indicio apresentou uma configuracdo mais recente da disciplina “Educacdo
Brasileira”, proposta da Faculdade de Educacdo da UFRJ que circulou no ano de 1999. Os
eixos do trabalho foram: 1. A estrutura educacional herdada do Império e da Primeira
Republica; 2. A recomposicdo do Estado na Era Vargas e a estrutura da Educacdo brasileira;
3. As reformas educacionais na RepuUblica Populista; 4. A educacdo brasileira na transicao
para a democracia; 5.Tendéncias e perspectivas da educacdo brasileira atual. (XAVIERet al.,
2014, p.58).

Integrando o conjunto trabalhado no capitulo, os treze estudos selecionados e
sumariamente descritos nos aspectos mais diretamente relacionados ao presente trabalho de
pesquisa, cabe ressaltar algumas caracteristicas dessa colecdo: todos tém em comum a anélise
da disciplina Histéria da Educacdo a partir do que foi programado para 0 Seu ensino,
utilizando como fonte principal, ndo exclusiva, os programas da disciplina. Dos treze, dois

assumiram um recorte temporal mais recente, programas de 2001 (FARIA
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FILHO;RODRIGUES, 2003) e programas de 2008 (CAMPOS, 2011). Os demais
estabeleceram seus recortes de acordo com a histdria dos cursos e instituigdes analisados.
Alguns recobrem a historia da criacdo dos cursos até a data de elaboracdo do trabalho, outros
estabelecerammarcos temporais menos extensos, enfatizando um periodo da historia da
disciplina no curso, provavelmente em funcgéo da disponibilidade de fontes. Neste conjunto,
foi possivel acessar informacfes da organizacdo da disciplina Historia da Educacdo, nas
décadas de 1940, 1950, 1960, 1970, 1980, 1990 e inicio dos anos 2000, em institui¢bes do sul
e sudeste do Brasil. A auséncia de trabalhos sobre as disciplinas nas demais regifes do Brasil
decorre das fontes aqui empregadas, ndo sendo possivel afirmar que tais estudos inexistem.
Para a localizacdo desses estudos, seria necessario um investimento de outra ordem,
procurando e configurando outro ndcleo documental com as revistas das regides ausentes,
busca no banco de teses e dissertacdes da CAPES e nos eventos regionais, por exemplo, o que
ndo foi possivel nos limites propostos neste trabalho de tese.

Dos treze estudos localizados, seis deles indicaram a carga horaria da disciplina em
todos os periodos estudados. Dois apresentaram a carga horaria em apenas um dos periodos e
cinco ndo explicitaram a carga horaria. Essa categoria é de dificil analise, pois, poucos
estudos indicaram também a carga horéria geral do curso, para que se pudesse ter um
elemento comum de comparagdo do espago ocupado pela disciplina no corpo do curso,
mesmo assim, ainda que indiciariamente e como aproximacdo geral, a carga horaria foi
apresentada como uma possibilidade de comparacao entre as instituicdes na medida em que se
constitui em informacdo importante para conferir o estatuto da disciplina nos programas de
formagéo de professores.

Em relagcdo a nomenclatura,foi verificada pouca variacdo. Foram utilizados: Historia
da Educacdo, seguida de um numeral que identificava sua posicdo na grade e a variacdo
tematica, por exemplo, Historia da Educacédo I, Il, I1l. Outro modo de designacao consistiu em
separar pelos referentes: Histdria da Educacdo e Histéria da Educacdo Brasileira. Trés
instituicOes variaram a nomenclatura. Em duas delas, além da nomenclatura ja expressa, foi
utilizada também Histdria da Educacédo e evolucdo do ensino no Brasil (UFRJ), Historia da
Educacgdo, analise evolutiva da educacdo no Brasil e Introdugdo a Pedagogia: Historia,
formagdo e campos de atuacdo (UERJ). Uma instituicdo usou de nomenclatura distinta,
Histdria da Educacéo e Cultura I e Il e Sistema Educacional Brasileiro (UFPEL).

Todos os estudos preocuparam-se em indicar, de forma mais detalhada, em alguns
casos, e, mais sintética, em outros, a proposta dos conteidos programados para 0 ensino. Em

relacdo a proposta de bibliografia,em apenas um,este tipo deregistro se fez ausente. Para tratar
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dessas duas categorias, conteudo e bibliografia (biblioteca de formag&o), a partir dos trabalhos
selecionados, a opgdo foi consideréd-los nos dois grandes campos definidores da disciplina, a
saber, a Historia da Educacdo Geral e a Historia da Educacdo Brasileira. Essa op¢do se deu
em funcéo das diferencas na proposicéo das disciplinas e sua distribuicdo tematica, exemplo
Historia da Educacéo I, I1, I11, em outros casos: Histdria da Educagdo e Historia da Educacdo
Brasileira, ou Histdria da Educacédo e Cultura. Outra opgéo foi a divisdo dos trabalhos em dois
blocos.

No 1° campo, foram considerados os dois estudos que tomaram como objeto
programas em vigor na 12 década dos anos 2000, Faria Filho e Rodrigues (2003) e Campos
(2011). Assim, seria possivel a analise das permanéncias e descontinuidades em relacdo a
programacdo de conteudos (relacdo contetidos tradicionais e conteddos resultado das novas
pesquisas) ja que esse periodo contou (e conta) com um ndmero muito expressivo de textos
resultados das novas pesquisas no campo. No 2° bloco, foram cotejados 0s outros onze artigos
que apresentaram indicios da organizacéo dos conteudos de Historia da Educacdo nas décadas
de 1940 a 1990, apontando nos dois blocos caracteristicas das referéncias bibliograficas, isto
é, a biblioteca de formacéo prescrita.

No primeiro bloco, os dois artigos trabalharam as informacgdes a respeito dos
contetdos de ensino, de maneira particular, um apresentou as tematicas gerais abordadas
pelos professores e, o outro, os conteldos de forma mais detalhada. Observou-se nos
resultados das duas pesquisas que novas tematicas foram introduzidas no ensino de Histéria
da Educacdo Brasileira, por exemplo: o trabalho com as instituicbes educativas, préaticas
escolares, educacdo do corpo, feminizacdo do magistério, histdria intelectual, arquitetura
escolar, etnia, género e educacdo da mulher, infancia, métodos de ensino. Mesmo com a
insercdo dessas novas tematicas, a organizacdo da disciplina considerou de modo privilegiado
a abordagem politica, adotando-se como referéncia fundamental o debate acerca das
Reformas Educacionais. O tratamento escolhido foi o cronolégico linear®, um vasto arco
temporal, no caso da Historia da Educacédo Brasileira, do século XVI ao XX. Na Historia da
Educacdo Geral, que foi apresentada apenas no estudo da UEPG, a organizacdo dos contetidos
segue a orientagdo dos manuais: da antiguidade classica a modernidade, tratados de forma

linear.

8 Ao indicar que os contetidos foram organizados considerando a ordenago cronoldgica linear, se quer dizer
que foram apresentados compondo periodos historicos que se sucederam na linha do tempo. N&o é possivel
afirmar, com base nestes indicios, que o tratamento/analise dos contetidos tenha sido linear no sentido de
‘causa e consequéncia”, tampouco que eles tenham sido objetos de problematizagdo como acontecimento
historico.
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Quanto a biblioteca de formacdo, foi indicada a utilizagdo de textos produzidos nas
décadas de 1970, 1980 e alguns textos resultados de pesquisas recentes como exemplo: 500
anos de educacdo no Brasil publicado em 2000 e os trés volumes organizados por Maria
Stephanou e Maria Helena Camara Bastos, Histdria e Memorias da Educacdo no Brasil.
Constatou-se igualmente a presenca de manuais, como o de Otaiza Romanelli, publicado em
primeira edi¢do em 1978.

No caso particular da UEPG, Névio de Campos informou que,

A organizagio dos programas de ensino da UEPG indica duas tendéncias: (i) os
docentes continuam dialogando com manuais produzidos nas décadas de 1970 e
1980, cuja estrutura ja estava presente nos livros de Monroe, Peixoto e Teobaldo
(sic) produzidos na primeira metade do século XX. Essa dependéncia é tdo forte que
a proépria distribuicdo dos contetdos toma por base os sumarios dos manuais; (ii) a
aproximacao entre as pesquisas académicas e as praticas de ensino de Historia da
Educacéo tem ocorrido, mas ndo de maneira continua. (CAMPOS, 2011, p.102)

Os indicios apontaram que a disciplina, a partir da representacdo de seus professores
sobre 0 ensino e das contingéncias as quais estdo submetidos, tem se organizado na tentativa
de apropriacéo, nesse espago, dos novos resultados das pesquisas, mas, por outro lado, tem
esbarrado nas dificuldades de ajuste desses resultados aos objetivos de sala de aula e a
tentativa de oferta de uma visada mais ampla e articulada das questdes mais recortadas com 0s
processos sociais mais gerais**. A presenca de textos que, de certo modo, atendem a esses
objetivos, seja pelo arco temporal que estabelecem ou pelos objetos/temas que tratam,
caracteristicas dos manuais, ainda persistem, mesmo com a ampliacdo das publicagdes na
area. Mais uma vez a relacdo ensino e pesquisa foi colocada em pauta como um problema a
ser analisado.

No segundo bloco, que considerou os outros onze trabalhos, foi possivel identificar
alguns tracos comuns definidores da disciplina: Organizacdo do contetdo a partir de uma
visdo panoramica e ordenacao cronoldgica linear. O tratamento dos contetdos considerou, no
caso da Historia da Educacédo geral, a selecdo dos acontecimentos histéricos tradicionalmente
tratados ou de certo modo disciplinados pelos manuais, uma abordagem das ideias
pedagdgicas e movimentos politicos sociais. No caso da Historia da Educacdo Brasileira, a
organizacdo temporal seguiu uma abordagem politico-econdmica e, nessa trama, uma
énfaseas ideias e organizacdo pedagogicas. No caso da biblioteca de formagdo, o uso de

manuais para o trabalho em sala pode ser destacado como recurso privilegiado. As

* Observa-se que esta tensdo se constitui em uma questao relativamente nova, isto é, como lidar com elementos
de uma histéria mais monogréafica e com aquela que se pretende mais genérica, panoramica e sintética.
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caracteristicas descritas anteriormente estiveram presentes tanto na Histdria da Educacéo
Geral quanto na Historia da Educacéo Brasileira.

Outro tragco comum observavel nesta colecdo diz respeito a periodizacdo, o recorte
temporal foi o da longa duracdo. No caso da Historia da Educagdo Geral, ela abarcava da
antiguidade a contemporaneidade, pois, em alguns dos estudos, apontou-se para o trabalho até
0 século XX. No caso da Historia da Educacdo Brasileira, o recorte considerou 0s
acontecimentos do século XVI ao XX.

Alguns manuais de Histéria da Educacdo Geral foram recorrentes nos programas
estudados: Henri-lrenée Marrou Histéria da Educagdo na Antiguidade; Lorenzo Luzuriaga
Historia da Educacdo e da Pedagogia; Paul Monroe Historia da Educacéo; Maria da Gloria
Rosa Historia da Educacdo através dos textos; Francisco Larroyo Historia Geral da
Pedagogia; L. Riboulet Histéria da Pedagogia. Esses textos e autores sdo citados em
praticamente todos os estudos. Outros textos ndo presentes em todos os estudos, mas também
bastante citados foram: Mario Alighiero Manacorda Histéria da Educacgdo: da antiguidade
aos nossos dias; Maria Lucia Arruda Aranha Histéria da Educacdo; Francisco Larroyo
Histéria Geral da Pedagogia; Frederick Eby Histéria da Educacdo Moderna. Afranio
Peixoto Nogdes de Histéria da Educacgdo; Theobaldo Miranda Santos Nogdes de Histdria da
Educacdo; Anibal Ponce Educagéo e Luta de Classes.

No caso da Historia da Educacdo Brasileira, as recorréncias nos manuais foram: Maria
Luiza Santos Ribeiro Histéria da Educacao Brasileira; Otaiza de Oliveira Romanelli Histéria
da Educacao no Brasil; Fernando de Azevedo A cultura Brasileira; Paulo Ghiraldelli Historia
da Educacdo; Maria Luiza Santos Ribeiro Introducdo a Histdria da Educacédo Brasileira.

Cabe sublinhar que a existéncia de tracos comuns identificados ndo remetem a
totalidade da disciplina e da configuracdo observavel. Ha particularidades que demonstram o
exercicio de composicdessingulares propostas pelos responsaveis pelo ensino. Alguns
destaques dessas particularidades podem ser compreendidos pelos enfoques tematicos que
atendiam as exigéncias ideologicas da instituicdo, como o exemplo do tratamento mais
pormenorizado sobre a histdria da educacao religiosa, mais particularmente lassalista, no caso
da UNILASALLE, a discussdo da Histéria do Rio Grande Sul no conjunto da Histéria da
Educagdo Brasileira, dando destaque a essa histdria e ndo a historia nacional; estudo de
autores e teorias que ndo foram tradicionalmente listados; analise da Educacdo na América:
Estados Unidos, Argentina, Cuba e Nicaragua, espacos que nao sdo tradicionalmente tratados
pela literatura do campo da histéria da educacdo; apresentacéo de bibliografia ou biblioteca de

formagéo com literatura mais aprofundada; Bibliografia em lingua estrangeira; indicacdo de
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textos de periddicos de divulgacdo de resultados de pesquisas, como o exemplo da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos do INEP.

O contraste entre os tracos comuns e as particularidades indicou a¢fes de composicéo
da disciplina a partir da consideracdo dos seus objetivos proprios no conjunto do curso,
analise de circunstancia da instituicdo, a compreensdo do sujeito professor envolvido no
processo, suas representacfes sobre a disciplina e os contetdos e do material disponivel para
elaboracdo do trabalho e as representacGes da rede de relacdes institucionais e humanas. Com
isso, ndo é possivel afirmar que foi uma mesma e Unica Histéria da Educacdo ensinada, mas
diferentes representagdes do que foi o ensino de Histéria da Educacdo ajustados as condicGes
e compreensao de seus professores e do material disponivel.

Neste movimento de andlise, alguns dos estudos citados Lopes e Galvao (2001), Faria
Filho e Rodrigues (2003), Bastos, Busnello, Lemos (2006), Gatti Jr (2007), Carvalho (2011),
Warde (2011) e Nunes (2011; 2006) apresentaram questionamentos que ndo foram
necessariamente coincidentes entre si, mas indicaram como ponto convergente, 0 ensino,
como um problema a ser historicamente analisado. Apontando, por exemplo, como tema de
atencdo, a relacdo entre os conteados ‘tradicionais’ em Histéria da Educagdo e aqueles
provenientes das recentes pesquisas. O termo tradicional, ja definido nesse texto, talvez ndo
seja 0 mais preciso para qualificar a perspectiva e gama de conte(dos que tem composto
principalmente os manuais prescritos na formacdo de professores. Mesmo assim, ele pode ser
mantido como aquele que caracteriza os conteddos e sua forma de apresentacao,
principalmente nos manuais de Historia da Educacdo que promovem exercicios de grandes
sinteses (visada panoramica), orientacdo cronoldgica linear com destaque a acontecimentos
considerados de “referéncia” para a constituicdo do patrimonio historico sobre a area. Nesta
chave, aqueles que derivam mais dos efeitos de aproximacdo com a filosofia e certo modo de
fazer a historia da filosofia, também podem ser inscritos no campo das perspectivas de longa
duracdo em termos de histéria da educacdo, ainda que para isto seja necessario considerar o
debate entre a chamada histdria da pedagogia, via de regra, uma historia do pensamento e dos
grandes pensadores, e a historia da educagéo.

No conjunto das preocupacgdes apresentadas pelos autores, foi possivel constatar que o
desafio de composicdo de séries documentais homogéneas que permitissem analisar, na
historia, o ensino em diferentes angulos, na tentativa de tessitura das condicOes e
caracteristicas do ensinar Historia da Educacao, ainda permanece.

Outro aspecto a ser considerado quando da andlise da disciplina é sua relacdo com a

composicao e a organizagdo do curso de formacao de que é parte. Pelos dados apresentados
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nos estudos, o Curso de Pedagogia consisteno espago prioritario de abrigo da Historia da
Educacdo. Nesse caso, uma das preocupacOes remete ao problema da delimitacdo da
identidade do curso, condicdo historica ja apontada em diversos estudos. Nessa circunstancia,
as inameras reformulacdes propostas, buscando a formatagéo dessa identidade e, no conjunto
dessas reformulacdes, a discussdo sobre o papel das disciplinas tradicionais e dos novos
campos disciplinares, e nessa relacdo de poder, o papel e o espago que tem sido ocupado pela
Histdria da Educacgdo se apresenta como uma questdo aberta e um desafio para se pensar 0s
programas de formacéo, sua duracao, modalidades e efeitos esperados e a funcéo que pode ser
exercida pela histéria da educacao na formacao especializada dos professores.

Essa condi¢do implica considerar que a permanéncia ou auséncia e as condicGes de
organizacdo da disciplina Histdria da Educacdo estdo enredadas nas circunstancias do debate
nacional (e internacional) sobre a formacdo de professores, nas condi¢des institucionais de
oferta dessa formacdo, na ampliacdo dos resultados de pesquisas na area e, mais do que isso,
na ampliacdo dos resultados de pesquisas que assumam 0 ensino como objeto, bem como do
ajustamento desses resultados as exigéncias sociais por uma escola de melhor qualidade.

Os estudos apresentados indicaram algumas possibilidades de analise da condicdo da
disciplina Historia da Educacdo, mais particularmente da organizacdo do seu ensino. Muitos
dos textos assumidos no trabalho em sala tinham como caracteristica a apresentacdo dos
contetdos de historia da educagdo de forma panordmica, numa ordenag&o cronoldgica linear e
destacando alguns acontecimentos educacionais, estruturando-se na contingéncia do que havia
publicado e da concepcao de historia e formacao legitimadas na area.

Eles indicaram também a ampliacdo das pesquisas a partir da década de 1950 com a
criacdo de 6rgdos e instituicbes dedicados ao trabalho de formacdo e pesquisa / Centros de
Pesquisa / O trabalho de formacdo do grupo de pesquisa para localizacdo e catalogacdo de
fontes proposto por Laerte Ramos de Carvalho. Ha, por fim, indicios outros que permitem
afirmar que, na primeira metade do século XX, houve pesquisa e seus resultados estavam
vinculados ao ensino. Um exemplo consistena producdo do livro de Paul Monroe, sua
traducéo e a presenca desse texto de forma massiva nos cursos de formacao de professores. O
mesmo pode ser dito em relagdo ao texto de Fernando de Azevedo. O fato de o ensino ser o
foco de atuacdo contingenciou a elaboracdo de um conjunto de materiais alinhados a
perspectiva generica, panoramica e de rigidez cronologica, constituindo um movimento de
ajusteas condicbes e a proposta da disciplina. Deste modo, sem incorrer em anacronismos,
observando-se as condic¢des de producdo e concepcdes, é possivel afirmar que ndo é possivel

separar ensino e pesquisa nos termos em que o debate se configura no nosso presente. Indicios
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da existéncia de certo modo de pesquisa e da existéncia de preocupagdes com 0 ensino na
historiografia da educacdo podem ser percebidos na heterogeneidade das proposi¢des para a
disciplina, como se procurou demonstrar.

Na segunda metade do século XX, principalmente com a criagdo dos Centros de
Pesquisas e dos Cursos de Pos-Graduacdo, a nogdo de pesquisa e seus objetos se alteraram,
assim como os niveis de formacdo passam a ser objeto de estruturacdo com novas
especificidades. Com isto, ainda que seja possivel reconhecer rastros das relagdes entre
pesquisa e ensino antes da afirmacdo do sistema de poOs-graduacdo, € inegavel que a
modelagem deste sistema estabeleceu novas exigéncias. Foi instituida regulacdo do que é
aceito como pesquisa pelas redes de autoridade, os objetos foram mais delimitados, o uso de
metodologias devidamente explicitadas e a necessaria fundamentacéo.

A pesquisa parece seguir um caminho que se distingue do ensino e 0 movimento de
apropriagéo dos resultados do que se produz de conhecimento novo no espaco de sala de aula
levanta novas questdes a respeito dos projetos mais gerais de formacéo, das intervencdes
institucionais, do corpo de saberes de formacdo para preparo e/ou aperfeicoamento dos
professores e também das responsabilidades dos professores e pesquisadores®. Estes, cumpre
advertir, encontram-se sujeitos as contingéncias da sua propria formacdo, dos materiais
disponiveis que se aproximam da proposta da disciplina ou das suas condigdes de tratamento
do contetdo (ensina-se aquilo que tem mais proximidade ou facilidade), muitas vezes
independente da proposta de formacdo da disciplina que, em tese, deveria ser condicionada a

proposta de formacao do curso. Como afirmou Vieira (2015, p. 20),

Diante desse quadro, que combina o vigor da &rea de pesquisa e a tendéncia de
limitacdo da atuacdo da HE no &mbito da graduacdo em Pedagogia, algumas
questbes se impde: a especializacdo da HE como campo de pesquisa da histéria tera
como resultante o seu completo afastamento da Pedagogia? Ou ainda: a HE pode se
desenvolver como campo de pesquisa académica, sem perder a sua identidade como
disciplina formadora de pedagogos? A tendéncia a especializagdo da educagdo nos
termos postos pelas tecnologias e pelas técnicas de ensino terd como consequéncia a
reducdo ou a extincdo das humanidades nos cursos de formacdo de professores?
Bem, ndo temos a pretensdo de responder estas questdes nesse momento, contudo
acreditamos que elas sdo fundamentais para pensarmos o futuro da Pedagogia e da
HE.

Ainda nessa perspectiva de analise das relagbes complexas entre ensino e pesquisa,

Faria Filho e Rodrigues postularam que

** 0 efeito da disciplina junto & formag&o e seu reconhecimento pelos alunos se constitui em polo complementar
de uma investigagdo a respeito da histdria das disciplinas escolares, como j& apontado por Chervel (1990). No
entanto, dado os limites deste estudo, este ponto ndo foi explorado.
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Talvez esteja no momento de, também no ensino, comegarmos a pensar no justo
equilibrio entre a inovacéo e a tradicdo e deixarmos de considerar que a novidade é,
por si sO, positiva e benéfica para a formacdo. Se, por um lado, é preciso fazer a
critica da nossa tradicdo disciplinar e dos problemas que esta trouxe para o ensino, é
preciso, também, considerar que somente se inova verdadeiramente se conhece
aquilo que se quer superar. E por isso que desde muito se sabe que o movimento do
ensino é o oposto daquele da pesquisa: enquanto este visa ao desconhecido, aquele
pretende ensinar o que ja se conhece, aquilo que, pela tradicdo, veio tornando-se a
cultura da area. Mas, hoje, qual a cultura histérica em educacdo temos para ensinar?
Qual histéria da educacdo temos ensinado? (FARIA FILHO; RODRIGUES, 2003,
p. 173)

Afastamento, especializagdo, reducdo, extingdo, oposicdo, tecnologias, inovacao,
tradicdo sdo signos que podem ser tomados como marcadores do debate instaurado com foco
na formacdo docente e da funcdo que pode e deveria ser exercida pela historia da educacéo
disciplinarizada. Como se pode notar s&o muitas as preocupacdes e as reflexdes que instauram
e reforcam a necessidade de investigacOes sobre a configuracdo da disciplina e das tensdes
gue tem marcado o debate a respeito da necessidade da formacao dos professores e da historia

da educacdo e da pedagogia no interior deste projeto.
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2 OS PES VERMELHOS DO NORTE: SONHOS E LUTAS POR UMA NOVA
UNIVERSIDADENA “PEQUENA LONDRES”*

Se as disciplinas escolares sdo constituidas na esfera dos processos complexos de
escolarizacdo, como se processou a constituicdo historica da Histéria da Educagcdo como
dispositivo disciplinar? Esta pergunta consistiu no norte organizador dessa pesquisa. Os
procedimentos estabelecidos para tentar responder a essa ampla questdo foram delineados
com base na anélise de trés dimensdes que implicaram na configuragdo da disciplina e que
permitem compreender sua genealogia, tensdes e desafios enfrentados no campo da pedagogia
e da formacdo de professores de um modo mais geral. Tratou-se pois de constituir e analisar a
dimensdo da ancoragem institucional, dos saberes e dos sujeitos, associados aos projetos de
formagdo de professores, a modelagem dos programas, das matrizes disciplinares e na
conducdo do ensino de historia da educacdo. Recorrendo a Foucault quando esclareceu como
foi definida por ele a historia serial, ela “[...]ndo focaliza objetos gerais e constituidos por
antecipacdo [...]. A historia serial define seu objeto a partir de um conjunto de documentos
dos quais ela dispoe”. (FOUCAULT, 2005, p. 290). Esse foi o procedimento que inspirou a
realizacdo desta investigacdo. Neste sentido, procurou-se localizar indicios da presenca e
configuracdo da disciplina/contetidos de Historia da Educacdo no espacgo reservado para a
formacdo de professores, na instituicdo superior, bem como identificar as praticas dos agentes
privilegiados na efetivacao da referida disciplina, isto é, os professores.

Neste capitulo, procurou-se analisar parte da historia da Universidade Estadual de
Londrina, instituicdo tomada como referéncia para o estudo do problema de pesquisa, no que
concerniu a composicao dos conteudos de Histdria da Educacdo na licenciatura e no Curso de
Pedagogia. De modo especial, o foco incidiu sobre este Gltimo curso e as alteracdes da sua
proposta curricular, procurando localizar as variagfes e regularidades operadas no espago e
tempo ocupado pela disciplina Historia da Educacao.

O tratamento da historia institucional seguiu como orientacdo a organizacdo dos
sistemas académicos, mais precisamente a alteracdo desse sistema, atentando para
permanéncias e descontinuidades. A orientacdo para a narrativa deriva da série documental
localizada e selecionada, como os documentos que versam sobre a historia institucional e de

Londrina, as fontes institucionais que registraram a transicdo dos sistemas académicos,

* |ondrina foi nomeada em homenagem aos Ingleses que iniciaram o processo de ocupacao do territorio.
Londrina entdo representando a “pequena Londres”.
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catdlogos de cursos, grades curriculares e estudo dos programas das disciplinas de
Administragdo Escolar e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus ofertadas nas
licenciaturas.

Ainda do ponto de vista dos procedimentos de trabalho, procuramos dialogar com
algumas postulacbes de Certeau, quando chama atengdo para a cadeia em que 0s estudos se
inscrevem, que lhes contigenciam e dos quais buscam diferir, “[...] Cada resultado individual
se inscreve numa rede cujos elementos dependem estritamente uns dos outros, e cuja
combinacdo dinamica forma a histéria num momento dado. (CERTEAU, 2002, p.72). Esse
foi o sentido assumido por este trabalho, um estudo particular que pretendeu inserir-se na rede
de outros estudos da mesma natureza, tomando a experiéncia tramada na Universidade
Estadual de Londrina para pensar a constituicdo histérica da disciplina Historia da Educacéo.
A analise dessa constituicdo historica inscreveu-se em duas ordens: a primeira na analise dos
discursos que compuseram a formacao de professores e a condi¢do (presenca / auséncia) da
historia da educacdo nesse espaco, no particular da experiéncia da Universidade Estadual de
Londrina, de 1962 a 1998; e o segundo, a possibilidade de analise a partir desses indicios da
experiéncia particular, dos discursos da constituicdo histérica da disciplina histéria da
educacao em universidades estaduais do Parana.

Poucos foram os textos que trataram da histéria da UEL e néo foi localizado nenhum
trabalho que tivesse abordado a histéria da instituicdo a partir da organizacdo dos seus
sistemas académicos. Assim, a condicdo que se apresentou foi em relacdo aos sistemas
académicos tramar a narrativa a partir dos documentos localizados, que também ndo se
constituiram numa séria extensa. Em relacdo a histéria da UEL, foi tomado como referéncia o
texto elaborado pelo professor Joaquim Carvalho da Silva e, a partir dele, se compds a rede de
informacBes com as quais se trabalhou e que permitem compreender aspectos relevantes da
historia da universidade.

O texto em questdo éPeroba Rosa — UEL 25 anos publicado em 1996. Trés motivos
foram considerados para o uso do texto. O primeiro esta relacionado ao fato de outros textos
selecionados sobre a historia da UEL assumirem o texto do professor Joaquim como uma das
fontes privilegiadas, indicador do valor e, a0 mesmo tempo, da existéncia de restritas
publicaces que trataram da Historia Institucional, como ja indicado. Portanto, a opcao foi
pelo uso desse texto como fonte para se pensar a histdria institucional. Segundo, o discurso
histérico apresentado pelo professor Joaquim foi elaborado considerando documentos
institucionais, documentos do Governo de Estado, registros da imprensa (jornal regional) e

depoimentos dos sujeitos que participaram da construcdo da histéria da Universidade e
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relataram essa historia do lugar que ocupavam, permitindo ver a consisténcia do trabalho e a
diversidade das fontes consultadas. Por outro lado, por ser um texto comemorativo, ndo
extenso, deixa ao leitor ‘auséncias’ e perguntas em relacao as fontes referidas. Por exemplo,
nos depoimentos dos sujeitos (ex-reitores e vice-reitores, funcionarios, professores, jardineiro)
0 texto trouxe uma selecdo curta de suas falas, o que gerou a curiosidade em saber onde
estariam as transcrigdes com o texto completo dos depoimentos, visto que n&o foi indicada a
localizagdodesse material. O terceiro motivo se vinculou a carreira profissional do professor
Joaquim, que ingressou na Universidade desde o inicio de sua constituicdo como professor de
literatura no curso de Letras, ocupando durante o periodo de vinculo profissional com a UEL,
diferentes fun¢des além da docéncia. Ele falou ‘de dentro’ da institui¢do, como alguém que
integrou sua estrutura, dando a ver as disputas e relacdes de poder nas quais se inscreveu, 0
que marcou e organizou sua narrativa.

Para tratar do contexto de implantacdo das Universidades Estaduais no Estado do
Parand e, nesse, o lugar da UEL, outros quatro textos foram selecionados como fontes
auxiliares, complementares. Foram eles: o texto da professora Linete Athaide Contribuicéo
da Faculdade Estadual de Odontologia de Londrina na implantacdo da Universidade
Estadual de Londrina de 1990. Uma monografia do curso de Especializacdo em Metodologia
do Ensino Superior, realizada no Departamento de Educacdo da UEL, sob orientacdo da
professora Zenite Terezinha Ribas Cesar. Texto elaborado pela professora Zenite Terezinha
Ribas Cesar O Ciclo Béasico nas Universidades do Estado do Paran& Visdo critica e proposta
de reestruturacdo. A dissertacdo da professora Maria Rosemary Coimbra Campos Sheen O
contexto da politica de criagdo das Universidades Estaduais do Parana,defendida em1986,
na Universidade Estadual de Campinas, sob a orientagdo do professor Dermeval Saviani. Por
fim, recorremos também a tese desta Ultima autora, intituladaPolitica Educacional e
Hegemonia: a criacdo das primeiras Universidades Estaduais do Parana na década de 1960,
defendida em 2000, na mesma instituicdo, sobre a orientacdo do professor José Luiz
Sanfelice. A professora Maria Rosemary Coimbra Campos Sheen foi professora da
Universidade Estadual de Maringd de 1976 a 2006*’. Sobre a histéria das Universidades

Estaduais do Parana, a producéo é bastante restrita, pelo menos o que se conseguiu localizar

A professora Sheen participou do grupo fundador do HISTEDBR, grupo de estudos e pesquisas “Historia,
Sociedade e Educagéo no Brasil”. Falecida no ano de 2006
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na contingéncia dessa pesquisa. Os trabalhos da professora Sheen (1986; 2000) * foram as
principais fontes sobre a Histdria das Universidades Estaduais do Parand, por terem sido 0s
unicos textos localizados que tratavam da histdria das Instituicbes Publicas Estaduais de
Ensino Superior.

Para o estudo sobre o sistema académico, o espaco de formacdo de professores e,
nesse, 0 Curso de Pedagogia, a série composta contou com documentos elaborados pelas
divisbes e diretorias da Pro-Reitoria de Graduacdo como, por exemplo, catalogos de curso,
matrizes curriculares elaboradas pela Divisdo de Registro, com o objetivo de conferir as
atividades desenvolvidas pelos alunos durante o curso. Esse trabalho era realizado como
critério de validacdo da conclusdo do curso, colacdo de grau e para a expedic¢do do diploma.
Também integrou a série, relatorios institucionais vinculados ao planejamento institucional e
alguns documentos que registraram a transicdo do sistema de crédito para o sistema seriado

no inicio da década de 1990.

2.1 Seriado e Crédito os sistemas académicos na UEL.

Doze anos j& haviam decorridos desde a criacdo da primeira
Faculdade de Londrina, e dez a partir do momento em que foi
autorizada a funcionar. Neste espaco de tempo, como se viu, 0 ensino
superior — aqui — foi paulatinamente crescendo pela implantacédo
sucessiva das varias instituicdes que o ministravam, sendo légico que
se pensasse na reunido de todas estas instituicbes em uma
universidade, anseio que se foi firmando, primeiro, timidamente, e,
depois, cada vez mais incisivo, a medida que as elites intelectuais se
conscientizaram de que esta cidade e a regido de que era centro ja
contavam, de sobejo, com as condigdes que se exigiam para a
instalacdo de um estabelecimento daquele porte.

Silva, 1996, p. 31

*8 Foi citada por Sheen em sua tese de doutorado o trabalho de WANDERLEY, Terezinha Dantas. A
Universidade Estadual de Maringa — questdo de objetivos. Piracicaba, 1989 (Mestrado em Educacao).
Universidade Metodista de Piracicaba. O texto ndo foi localizado.

**Com base na documentacéo analisada, se definiu Sistema Académico como a organizagéo das atividades
académicas vinculadas aos cursos de graduacdo, a saber, forma de matricula, organizagao curricular, sistema
de avaliagdo, promocao e retencdo. O sistema académico regula a organizagdo pedagdgico-administrativa dos
cursos de graduagdo instituindo um regime de trabalho.
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O professor Joaquim Carvalho da Silva transcreveu no seu livro Peroba Rosa UEL 25
anos, obra comemorativa do aniversario da Universidade, um dos discursos do professor
Doutor Theobaldo Cioci Navolar, diretor da Faculdade Estadual de Direito de 1956 a 1966 e
vice-Reitor da Universidade Estadual de Londrina, entre os anos de 1973 a 1977 (texto da
epigrafe). Nesse registro, o professor Navolar expressou 0 anseio de uma parcela da
populagéo londrinense pela criacdo da sua primeira universidade, que, segundo 0s registros,
ndo se deu sem disputas e concessbes, principalmente na relagdo com as outras duas
Universidades que foram criadas na mesma época. Um aspecto que ilustra o anseio referido,
destacado pelo professor Joaquim,reconhece a mobilizagdo de um grupo em favor da
constituicdo de uma Universidade Federal, nos moldes das que ja existiam e na esteira das
discuss@es sobre a necessidade de ampliacdo da Educacdo Superior no Brasil e a expansao da
interiorizacdo da Educacdo Superior no Parana. Na perspectiva deste autor, esse desejo foi

subjugado por uma ‘vontade’ politica do entdo governador do Estado do Parana.

Estavamos prestes a realizar nossos sonhos, quando o Governador do Parana, Paulo
da Cruz Pimentel, num gesto politico muito inteligente e de muita habilidade, criou
trés universidades estaduais, em Ponta Grossa, em Maringa e em Londrina. Com
isso, abortou a ideia de fundacdo da Universidade Federal do Norte do Parand. A
causa do gesto do senhor Governador foi no meu entender, meramente politica.
(Depoimento do doutor Nely Lopes Casali® 22/01/1993 in: SILVA, 1996, p. 27)

Nascia assim, em 1970, na cidade de Londrina, que completava seus 36 anos de
existéncia, a Universidade Estadual de Londrina, acompanhada das suas co-irmas, a
UniversidadeEstadual de Ponta Grossa e a Universidade Estadual de Maringa. O contexto de
criacdo das trés universidades merece um pouco mais de atencdo, pois como relatado pelo Dr.
Casali, expressou uma vontade politica do Governo do Estado. O que na anélise de Sheen
(2000) néo foi resultado do simples e exclusivo reconhecimento da necessidade de
interiorizacdo do ensino superior, mas uma acdo populista para agregar forcas politicas, ja que
a mobilizacdo da sociedade civil, dos Campos Gerais e do Norte Novo se fizeram presentes e

insistentes em favor da criacdo de universidade na regido. O Governador do Estado, na

**Doutor Nely Lopes Casali foi um dos fundadores da FEPAL — Fundag&o Educacional Paranaense de Londrina,
criada em 1962, disse ele em seu depoimento ao professor Joaquim “eu fiz parte da primeira diretoria. Fui seu
segundo presidente, substituindo o professor Mazziotti. O terceiro presidente foi o Doutor Theobaldo Cioci
Navolar. Com a Criacdo da Universidade de Londrina, tanto a FEPAL como a FESULON foram extintas. A
FEPAL tinha por objetivo criar a Universidade Estadual de Londrina. A FESULON tinha o0 mesmo objetivo,
sendo que esta, mais ligada ao Governador Paulo da Cruz Pimentel, ndo tinha muito interesse por uma
universidade federal, pretendia a criacdo de uma universidade nos moldes americanos, como fundagéo. Era
presidente da FESULON o Doutor Ascéncio Garcia Lopes que foi o primeiro Reitor da Universidade”. (citado
por SILVA, 1996, p.26). E importante registrar que a FESULON foi criada também como exigéncia para que
se estabelecesse o curso de medicina, a Fundagdo o manteria. O curso de ciéncias econdmicas também foi
criado com este vinculo.
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ocasi&o Paulo Cruz Pimentel™, advogado e empresério do norte do Parana (Porecatu), tendo

no norte do estado uma importante base politica e reduto eleitoral, percebeu nesta medida uma

acao para preservar e ampliar seu capital politico e social na regido, articulado a um quadro

favoravel, como destacado no estudo de Sheen

[...] a criacdo das Universidades Estaduais do Parand deu-se apenas no Governo
Paulo Cruz Pimentel, porque foi naquele momento histérico que foram criadas as
condicOes objetivas para tal. Entre essas condi¢Ges destacamos as seguintes:

- processo de desenvolvimento econdmico do Parana que demandava recursos
humanos qualificados;

- uma politica federal favoravel a expansdo do ensino superior via universidades
(Lei 5540/68);

- expansdo da demanda por ensino superior no Estado;

- formac&o de uma vontade coletiva voltada para a criacdo das Universidades;

- fortalecimento do interior do Parana como forga econémica e politica;

- articulagdo e organizagdo dos grupos dirigentes em torno do projeto de criagdo das
Universidades. (SHEEN, 2000, p. 110)

A anélise do acontecimento politico e da relacdo das forcas econdmicas e da

organizacgdo civil fez Sheen considerar a criagdo das Universidades no interior do Parana

como projeto de classe, tendo seu bergco na sociedade civil, sendo depois, pela oportunidade,

‘abracada’ pelo Governo do Estado, considerando as contingéncias politicas e de poder. Até o

final da década de 1960, o ensino Universitario ficaria restrito a capital, Curitiba®*. No

5! Listas dos governadores do Estado do Parané no periodo abarcado por essa pesquisa.
1956 - 1961 - Moisés Lupion (PSD) — sufragio universal.
1961 — 1965 - Ney Aminthas de Barros Braga (PDC) — sufragio universal.
1965 — 1966 — Algacir Guimaraes — eleito pela Assembléia Legislativa.
1966 — 1971 — Paulo da Cruz Pimentel — (PTN) — sufragio universal.
1971 marco a dezembro — Haroldo Leon Peres (ARENA) — eleito indiretamente.
1971 — 1973 (julho) — Pedro Viriato Parigot de Souza (ARENA) — eleito indiretamente / faleceu no exercicio

do mandato.

1973 julho a agosto - Jodo Mansur (ARENA) — governador substituto por morte do titular.
1973 — 1975 — Emilio Hoffmann — ( ARENA) — Eleito indiretamente.

1975 — 1979 — Jaime Canet Junior (ARENA) — Eleito indiretamente.

1979 — 1982 - Ney Aminthas de Barros Braga (ARENA) — Eleito indiretamente.

1982 — 1983 — José Hosken de Novais (ARENA) — Eleito indiretamente.

1983 — 1986 — José Richa — (PMDB) — Sufragio Universal.

1986 — 1987 — Jodo Elisio Ferraz de Campos — (PMDB) — vice que assumiu 0 governo.
1987 — 1991 — Alvaro Dias — (PMDB) — Sufragio Universal.

1991 — 1994 — Roberto Requido de Mello e Silva (PMDB) — Sufrdgio universal.

1994 abril — 1995 janeiro — Mario Pereira (PMDB) — vice que assumiu o governo.
1995 — 1999 — Jaime Lerner (PDT) — sufragio universal.

Fonte: wikipedia.org acesso agosto de 2015

°2 A Universidade do Parana foi criada em 1912 e reconhecida em 1913. Reinstalada em 1946 e federalizada em
1950. Sobre a Historia da UFPR conferir:
WACHOWICZ, Ruy Christovam. Universidade do Mate: Historia da UFPR. Curitiba : APUFPR, 1983.
CAMPOS, Névio de. Intelectuais paranaenses e as concepgdes de Universidade (1892 — 1950). Curitiba: Ed.

UFPR, 2008.

A Universidade Catolica do Parana foi criada em 1959, e elevada a condi¢do de Pontificia em 1985. (fonte

SHEEN, 2000)
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conjunto dos fatores apontados por Sheen, que compuseram a contingéncia favoravel a
instalacdo das universidades no interior do Estado, é importante destacar dois movimentos
que expressaram, por um lado uma experiéncia que, por hipotese, pode ter contribuido com a
formacéo da vontade coletiva pelo ensino superior universitario. Essa experiéncia foi a acédo
da Universidade Volante vinculada & UFPR, que funcionou de 1961 a 1970. As iniciativas
vinculadas & UFPR consistiram na oferta de cursos de extenséo abarcando diferentes areas de
conhecimento e para diferentes pablicos, desenvolvido em periodos de férias. A primeira
cidade atendida por esses cursos foi Ponta Grossa>, sendo posteriormente estendidos para
Maringa, Londrina e Paranagud. Desse modo, essas regifes tomaram contato com a
experiéncia universitaria e com a possibilidade de uma formacdo aprimorada em nivel
superior.

Por outro lado, o processo de discussdo e luta para a criacdo do que teria sido a
primeira Universidade no interior do Paran4, a ser instalada em Ponta Grossa, em 1964. A¢do
que partiu do Legislativo do Parana por meio do projeto 156/64. O projeto aprovado pelo
Legislativo foi vetado pelo entdo governador do Estado, Ney Braga e em marco de 1965, o
governador encaminhou o oficio 105/65 a Assembleia Legislativa informando os motivos do

veto. Neste oficio, assinalava que

A Lei que estabelece o Sistema Estadual de Ensino [...] harmonizando as normas
tracadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo com as peculiaridades regionais
do ensino, disciplinou em capitulo prdprio a criacdo dos estabelecimentos escolares.
Dentre as exigéncias fundamentais para a instituicdo de 6rgdo de ensino superior
estd a imposicdo de prévio parecer técnico favoravel do Conselho Estadual de
Educagdo. Além disso, devem as unidades de ensino superior ter a personalidade
juridica distinta da administracdo direta, isto é, devem ser estruturadas em forma de
autarquia ou fundagéo. (Oficio 105/65 citado por SHEEN, 2000, p. 125)

Esse episddio marcou a existéncia de conflito de interesses entre o poder Legislativo e
Executivo do Estado do Parana. Em reposta ao veto, ainda em 1965, o deputado Eurico
Batista Rosas apresentou requerimento ao presidente da Assembleia Legislativa solicitando, a
promulgacdo do projeto 156/64, que propunha a criacdo da Universidade do Parand em Ponta
Grossa, alegando que o veto do governador tinha sido emitido fora do prazo regimental. Apos
avaliacdo da solicitacdo, a Comissdo de Justica da Assembleia posicionou-se favoravelmente
a promulgacéo da Lei. O Parecer transformou-se na Lei 3/66 do Poder Legislativo, tendo sido

publicado em Diério Oficial em marco de 1966.

%3 Ponta Grossa foi criada em 1855 passando a condigo de cidade em 1862. Seu codnome “Princesa dos
Campos Gerais™; Londrina foi fundada em 1934, conhecida como “Cidade do Café” e Maringa, em 1947,
conhecida como “Cidade Cangéo”.
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Ainda em 1965, contudo, o entdo governador Ney Braga realizou consulta ao
Conselho Estadual de Educacdo sobre a matéria. O CEE indicou a necessidade de avaliacao e
diagnostico das condicbes ja existentes nas escolas de ensino superior, ou seja, de sua
estrutura e funcionamento, para que, posterior a esse movimento, fosse possivel responder a

solicitacdo. Segundo Sheen,

De qualquer forma, apesar da publicacdo da Lei 3/66, o processo de instalacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa ficou paralisado até 1969 quando o CEE
emitiu o Parecer n. 45/69 o qual foi favoravel a criacdo da Universidade desde que
fosse feita a complementag&o do processo. (SHEEN, 2000, p. 127)

O Parecer do CEE foi emitido depois da aprovagdo da Lei 5540/68 que alterou a
responsabilidade administrativo-pedagégica no que tange a criacdo, avaliacdo e
reconhecimento dos estabelecimentos de ensino superior, do CEE para o Conselho Federal de
Educacdo. Desse modo, ficou entendido que a complementacgéo a qual se referiu o CEE era a
reorganizagdo do processo com vistas ao seu envio ao CFE. Sheen ndo mencionou em seu
texto se teria sido realizado o processo de revisdo, complementacdo e envio ao Conselho
responsavel. Informou, sim, que o desejo de criacdo da Universidade Estadual de Ponta
Grossa sO se realizou em 1969 no conjunto de criacdo das Universidades Estaduais de
Londrina e Maringa.

A conquista foi alcancada, segundo ela, [...] a partir do momento em que a pressao do
norte do Estado também se fez presente, no sentido de lutar pela interiorizacdo do ensino
universitario no Parana” (SHEEN, 2000, p. 141). O que parece ter havido, pela andlise dos
indicios, foi uma intensa mobilizacdo de grupos organizados da sociedade civil, buscando

criar aquela vontade coletiva de criacdo das Universidades Estaduais do Parana.

As principais forcas que se envolveram, portanto com o projeto de criacdo das
universidades foram:

- politicos regionais (prefeitos, vereadores, deputados)

- intelectuais: professores das faculdades isoladas, profissionais liberais. No caso dos
professores sua participacdo se deu como ‘intelectuais’ ¢ ndo como movimento
docente organizado. No entanto sua participagdo foi significativa enquanto ‘grupo
de pressdo’.

- igrejas;

- associacOes profissionais — ex: Associacdo Médica de Londring;

- clubes de servigo — Magonaria, Rotary e Lyons;

- jornais, especialmente Folha de Londrina;

- Companhia Melhoramento Norte do Parang;

- associaces civis. (SHEEN, 2000, p. 136)
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Nesse contexto de mobilizacGes, dois acontecimentos registraram os esforcos e as
manifestacdes em defesa da instalacdo da universidade. Um deles consistiu no oficio do
Legislativo de Londrina ao Presidente da Republica solicitando que Londrina fosse
contemplada para a instalacdo de uma Universidade Federal, como ja tinha sido indicado por

Nely Lopes Casali. Tal pedido foi assim justificado.

Sr. Presidente,

O presente pedido é conseqiiéncia de declaragdes do Sr. Epilogo de Campos, diretor
do Ensino Superior do MEC, de que o Sr. Presidente da Republica estad em vias de
decretar a criagdo de mais uma Universidade Federal no sul do Estado, regido que ja
conta com duas outras. O norte do Estado e, em especial Londrina, ndo pode assistir
passivamente a tal pretensdo.

N&o quer isso significar que seja esse Legislativo contrario a criagdo de
universidades em outras regides do Estado, mas entende que Londrina preenche
todas as condic@es ideais para a criacdo imediata de uma Universidade Federal pelas
razbes que se seguem:

I — Conta com quatro Faculdades em Funcionamento e mais a de Ciéncias
Econdmicas em vias de cria¢do, nimero este minimo exigido pela Lei para a criagao
de uma universidade.

Il — E o norte do Parana uma regido econdmica impar, ndo s6 no Brasil, mas no
mundo. O seu pujante desenvolvimento criou, em poucos anos, esta extraordinéria
civilizagdo. (SHEEN, 2000, p. 138)

O Legislativo de Londrina referiu-se a cidade de Ponta Grossa espago que teria sido
escolhido para a instalacdo da nova Universidade Federal, condi¢cdo que os acontecimentos
posteriores desmentiram. O apelo laudatorio parece ter expressado o desejo de que fosse
atendida a reivindicacdo, pela universidade em Londrina, daqueles grupos organizados.

Do mesmo modo foi identificado movimento de mobilizacdo em Maringd para a
criacdo da UEM. Foi constituido grupo de trabalho pelo municipio a época para empreender
esforcos junto aos 6rgdos oficiais no sentido de levar para Maringa uma universidade. O
diretor desse grupo de trabalho foi o professor Flavio Pasquinelli, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Maringd. O professor Pasquinelli, em pronunciamento no dia 17 de
mar¢co de 1969, numa reunido no Rotary Clube de Maringa, narrou suas acgdes ou
investimentos junto ao professor Padre Jesus Moure que, na ocasido, era membro da
Comissdo que estudava a implantagdo da Reforma Universitaria no Parand e estudava as
condicdes de instalacdo da Universidade Estadual do Parand. Na reunido de trabalho que
Pasquinelli realizou com Moure, foi possivel perceber a incerteza ou indefini¢do por parte do
governo, quanto ao melhor lugar para a instalacdo da Universidade na regido norte.
Pasquinelli realizou um convite oficial em nome do governo municipal para que o professor

Moure visitasse Maringa. Pelos relatos contidos no estudo de Sheen, o professor Pasquinelli
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aparentava certeza de que, apds conhecer Maringd, a deciséo seria certa quanto a instalacao da
instituicao na cidade vizinha a “pequena Londres”.

Como se pode notar, no processo de reivindicagdo das universidades, a luta da
sociedade civil organizada pela criagdo das universidades na regido se desdobra na disputa
politica travada entre as cidades reivindicantes: Londrina e Maringa. Por fim, cabe assinalar
que as trés cidades que receberam as Universidades Estaduais contavam com condic¢oes
bastante distintas em relacdo a situacdo legal de suas faculdades isoladas. Os dados oficiais

reunidos no estudo de Sheen assim o demonstraram:

Londrina

1 - 1954 — Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Londrina

Criacéo — Decreto Estadual n. 2.568-A de 25 de janeiro de 1954,

Autorizagdo — Decreto Federal n. 43.143 de 3 de fevereiro de 1958.
Reconhecimento — Decreto Federal n. 49.061 de 06 de outubro de 1960.

2 - 1956 — Faculdade Estadual de Direito de Londrina

Criagdo — Decreto Estadual n. 2.781 de 04 de junho de 1956.

Autorizacdo — Decreto Federal n. 43.309 de 7 de marco de 1958.

Reconhecimento — Decreto Federal n. 49.064 de 06 outubro de 1960.

3 - 1962 — Faculdade Estadual de Odontologia de Londrina.

Criagéo — Decreto Estadual n. 6.038 de 17 de janeiro de 1962.

Autorizacdo — Resolugdo do CEE n. 2/65 e Lei . 4.648 de 20 de setembro de 1962.
Reconhecimento — Decreto Federal n. 58.378 de 10 de maio de 1966.

4 - 1965 — Faculdade de Medicina de Londrina

Criacdo — Lei Estadual n5.216 de 21 de dezembro de 1965.

Autorizagdo — Parecer n. 22/66 da Comissdo Especial de Ensino Superior.

Parecer do CEE n. 58/67 de 3 de mar¢o de 1967. Autorizacdo de funcionamento em
carater provisorio.

5 — 1966 — Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Contabeis de Londrina

Criag8o — Lei Estadual n. 5.308 de 05 de maio de 1966.

Lei Estadual n. 5.961 de 30 de outubro de 1967, transforma a Faculdade de Ciéncias
Econbmicas e Contébeis de Londrina sob o regime de Fundacdo, com a
denominacéo de Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas e Contabeis de
Londrina a ser mantida pela FESULON.

Maringé

1 - 1959 - Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas de Maringa.
Criagéo — Decreto Estadual n. 4.070 de 28 de agosto de 1959
Autorizagdo — Decreto Estadual n. 48.459 de 27 de maio de 1960
Reconhecimento — Decreto Federal n.61.548 de 20 de outubro de 1964.

2 — 1965 — Faculdade Estadual de Direito de Maringa.

Criag8o — Lei Estadual n. 5218 de 21 de dezembro de 1965.

3 - 1966 — Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Maringa.

Criacéo — Lei Estadual n. 5.456 de 24 de dezembro de 1966.

Autorizacdo — Resolugdo do CEE n. 59/66.

4- 1969 — Instituto de Ciéncia Exatas e Tecnoldgicas.

Criacéo — Lei n. 6.032 de 5 de novembro de 1969. “autoriza a criar, instalar e manter
pela Fundagdo Educacional de Maringa um Instituto de Ciéncias Exatas e
Tecnologico™.

Decreto n. 18.109 de 28 de janeiro de 1970.

Ponta Grossa

% 0s documentos de registro na Universidade Estadual de Londrina constam a data de 1956 e n&o 1954.
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1 — 1949 - Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Ponta Grossa
Criacéo — Decreto Estadual n. 8.837 de 08 de novembro de 1949.

Autorizacdo — Decreto Estadual n. 28.169 de 1 de junho de 1950.
Reconhecimento — Decreto Federal n. 32.242 de 10 de fevereiro de 1953.

2 — 1952 — Faculdade Estadual de Odontologia de Ponta Grossa.

Criacdo — Lei Estadual n. 921 de 15 de setembro de 1952.

Autorizacdo — Decreto Federal n. 33.338 de 21 de julho de 1953.
Reconhecimento — Decreto Federal n. 40.445 de 30 de novembro de 1956.

3 — 1956 — Faculdade Estadual de Direito de Ponta Grossa.

Criacéo — Lei Estadual n. 2179 de 4 de agosto de 1954.

Autorizagdo — Decreto Federal n. 43.309 de 7 de margo de 1958.
Reconhecimento — Decreto Federal n. 9.064 de 06 de outubro de 1960.

4 — 1966 — Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Administracdo de Ponta Grossa.
Criacdo — Lei Estadual n. 3 de 12 de janeiro de 1966.

Autorizacdo (condicional) — Resolucdo do CEE n. 9/67.

Lei Estadual n. 5.506 de 3 de fevereiro de 1967. Constitui a Faculdade sob a forma
de estabelecimento isolado de ensino superior de natureza autarquica.

(SHEEN, 2000, p. 163 ¢ 164)

Considerando essa circunstancia, “[...] tudo indica, portanto, que a decisdao de natureza
politica foi mais forte que as normas legais no caso da criacdo das instituicGes que estamos
analisando” (SHEEN, 2000, p, 165), condi¢do ja apontada por Casali quando da discussao
sobre a implantacdo de uma Universidade Federal em Londrina. O movimento do executivo
paranaense ficou bastante evidente quanto aquela vontade politica na criacdo das
Universidades Estaduais do Parana quando se recuperou informacdes a respeito da instalacdo
da Comissao de Reforma do Ensino Superior, instituida por forca do Decreto 14923 de 1 de
abril de 1969, cujo objetivo consistia em avaliar as condi¢des do Ensino Superior no Parana e
propor caminhos para sua organizacao e expansdo. A comissdo foi instituida em abril de 1969
e entregou o relatério em 29 de julho do mesmo ano. Um trabalho realizado rapidamente, o
que leva a considerar que as bases de discussdo e proposi¢do das politicas para o sistema do
ensino superior no Parana ja estavam firmadas, precisando ser apenas legitimadas.

Compuseram a comissdo,

Céndido Manoel Martins de Oliveira (presidente, na qualidade de Secretario de
Educagdo e Cultura); Ubiratan Borges de Macedo (relator e Superintendente do
Ensino Superior); Fernando Machuca (Ponta Grossa); Flavio Pasquinelli (Maringa);
Octavio Mazzioti (Londrina); Guido Arzua (CEE); Maria de Lourdes Zanardini de
Camargo (UFPR). (SHEEN, 2000, p. 189)

Como ¢é possivel observar, a comissdo foi composta por representantes do governo e
das cidades interessadas na implantagdo das Universidades. O Relatdrio apresentado pela
Comissdo indicava ao Governo do Estado a criacdo e instalacdo das Universidades Estaduais
em Ponta Grossa, Maringé e Londrina e a organizacao da Federacao de Escolas Superiores de

Curitiba. O anteprojeto de criacdo das Universidades deu entrada na Assembleia Legislativa,
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em 13 de agosto de 1969 tendo sido concluida sua discussdo em 29 de outubro de 1969.
Resultou desse movimento a sangdo da Lei 6.034/69 que criou as Universidades Estaduais de
Londrina, Maringa e Ponta Grossa e a Federacdo das Escolas Superiores de Curitiba, indice
de um acordo travado no ambito da referida comissdo e sustentado pelo legislativo e
executivo.

A instalagdo da Universidade Estadual de Londrina inaugurou o que poderia ser
identificado como uma segunda fase do Ensino Superior na “Pequena Londres”. Essa historia
comecou a ser tramada no inicio da década de 1950, numa cidade que experimentava um
rapido crescimento econémico e populacional.

Londrina iniciou sua trajetéria em 1929 quando o dr. Alexandre Razguleff fincou o
primeiro marco ao chegar nas terras da Companhia de Terras Norte do Parana> (SANTOS,

1999), tornando-se municipio em 03 de dezembro de 1934 pelo Decreto Estadual n. 2519.

No antigo patriménio Trés Bocas, a 22 quildmetros de Jataizinho, foi levantado um
acampamento em 1929. Ali foram instalados os escritérios da Companhia de Terras
Norte do Parand e iniciada infra-estrutura urbana.

Por sugestdo de capitalistas paulistas que desejavam agradar aos ingleses, foi
indicado o nome de Londrina a esse ndcleo inicial. JA em 1934 foi criado
oficialmente 0 municipio com o mesmo nome. No mesmo ano inaugurava-se a ponte
ferroviaria sobre o rio Tibagi. Ficava entdo o jovem municipio ligado por ferrovia ao
restante do estado e pais. (WACHOWICZ, 2002, p. 270)

Londrina se firmou como um dos centros de referéncia da regido norte, do chamado
norte novo. No processo de ocupacao e colonizagdo proposto pela Companhia, 0s nacleos de
maior importancia foram localizados de cem em cem quildmetros aproximadamente:
Londrina, Maringa, Cianorte e Umuarama. A colonizacdo do norte velho teve inicio a partir
de 1840, muito antes do surto expansionista da cultura do café, intensificado a partir da
década de 1940, processo que provocou a expansdo da ocupacdo do norte, em funcdo da
caracteristica da chamada terraroxa. De acordo com Wachowicz, migraram para o norte do
Parana, mineiros, paulistas e paranaenses de outras regifes, além de japoneses, italianos, sirio-

libaneses, entre outros.

Com a entrada de mais de um milhdo de migrantes no norte do Parand, houve uma
séria ameaca a hegemonia politica exercida no estado pela elite do Parana
Tradicional. Para a alegria dessa elite, 0s nortistas ndo manifestaram de inicio muita

%*Companhia Inglesa que empreendeu o loteamento de terras no norte do Parana. Esta Companhia foi vendida a
um grupo de brasileiros, capitalistas paulistas em 1944, passando a chamar-se Companhia Melhoramento Norte
do Parana. Segundo Wachowicz(2002, p. 271), os novos proprietarios resolveram nao dedicarem-se somente a
venda de terras e a Companhia abriu-se para a agricultura, pecuaria e a industria. “Se Londrina foi um marco
na atividade dos ingleses, Maringa veio simbolizar a atividade da Companhia Melhoramentos”
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intengdo de exercer os direitos politicos advindos do peso demografico que o norte
passou a representar no conjunto do estado. [...] (0s nortistas) Ficavam como que de
costas para a capital (Curitiba) e de frente para os problemas dos seus estados de
origem, notadamente Sdo Paulo e Minas Gerais. [...] Era o conflito natural entre os
tradicionais do sul e os pés vermelhos do norte. ( WACHOWICZ, 2002, p. 282- 284)

A regido do norte novo e, nesse espaco, Londrina, se constituiu num curto espaco de
tempo pela expansdo econémica e demogréfica, a partir da década de 1940, pela expressdo da
cultura cafeeira e, depois de meados de 1960, com o decréscimo dessa cultura a
implementacdo de outras frentes produtivas, diversificacdo das culturas agricolas, pecuaria,
prestacdo de servicos e industria. Ndo sendo o objetivo a analise pormenorizada das condi¢des
produtivas e demogréficas da regido e da cidade de Londrina, as breves informagdes
apontadas permitem compreender que, agregado ao rapido crescimento, a escolarizacdo se

constituiu como problema a ser observado. Segundo Santos (1999, p. 30),

Londrina a partir de 1962, por ser p6lo de toda a regido, concentra 0 maior nimero
de cursos de 1°, 2° e 3° graus do interior; aproveitando-se de grande quantidade de
profissionais sediados na regido (professores, advogados, dentistas, médicos),
estabelece uma massa critica em condigdes de dar sustentacdo e alavancar o
desenvolvimento industrial, principalmente em fungdo de ter o café ainda como
suporte de renda consideravel, apesar da erradicacdo e da oscilagdo de precos.
Havia, na regido, para dar suporte ao desenvolvimento de outros setores, dois fatores
considerados de fundamental importancia para a produ¢do industrial na época:
matéria-prima e méo-de-obra barata, em abundancia.

Em 1962, Londrina j& contava com seus primeiros cursos superiores e, até o final
dessa década, foram ajustadas as condicGes politica, econbmica e material para o
funcionamento de cinco Faculdades e a elaboracdo do projeto da Universidade, processo ja
mencionado no panorama estadual. Nesse momento, focalizamos, portanto, informagdes
particulares do movimento ocorrido em Londrina.

A organizacdo do ensino superior em Londrinateve seu inicio em 1956 quando foram
criadas, duas faculdades, primeiro a Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Londrina,ofertando,inicialmente, os cursos de Historia, Geografia, Letras Anglo-Germanicas
e Letras Neo-Latinas e, os Cursos de Pedagogia® e Ciéncias de 1° grau (1962) e, depois,

ainda no anos de 1956, a Faculdade Estadual de Direito.

% Datas de criagdo dos cursos de PEDAGOGIA no Parana
UEL - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA — Curso de Pedagogia criado em 1960 autorizado em
1962.
UEPG — UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA — Curso de Pedagogia criado em 06/11/1961,
inicio das atividades em 1962. )
UEM — UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - Curso de Pedagogia criado em 01/1973.
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Ja em 1962, foi criada a Faculdade de Odontologia, acontecimento que agugou 0S
anseios da Associacdo Médica de Londrina que, ha algum tempo, estava discutindo a
possibilidade de instalacdo do curso de medicina na cidade. Era entendimento da Associacao
que o curso de medicina nao poderia acompanhar os ‘moldes tradicionais’. Para possibilitar a
efetivacdo desse intento, em 1965, foi criada a Fundagdo de Ensino Superior de Londrina
(FESULON), objetivando a criacdo e manutencao da Faculdade de Medicina Norte do Parand,
0 que aconteceu em 16 de marco de 1967. O primeiro diretor da Faculdade de Medicina foi o
doutor Ascéncio Garcia Lopes, e ela foi a quarta instituicdo de ensino superior em Londrina.
Na circunstancia da criacdo das Faculdades, se fortaleceram dois outros objetivos, a criacdo
da Faculdade de Ciéncias Econémicas e Contabeis de Londrina que, segundo registros do
professor Joaquim, foi almejada, pelos ‘estudiosos’ dessa area na regido. Com a criagdo de
cinco escolas superiores, a reunido dessas Faculdadespoderia viabilizar a fundagdo de
Universidade. Assim, em 1967, foi criada a Faculdade de Ciéncias Econémicas e Contabeis

de Londrina, iniciando seu funcionamento em 1968. Essa Faculdade, a quinta de

UNICENTRO — UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO OESTE - curso de Pedagogia criado em
10/09/1974.

UNIOESTE — UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE PARANAENSE - curso de Pedagogia criado em
1972.

UENP — UNIVERSIDADE DO NORTE DO PARANA - A Universidade Estadual do Norte do Parané —
UENP foi criada pela Lei n° 15.300, de 28 de setembro de 2006, e autorizada pelo Decreto Estadual no
3909/2008 com sede na cidade de Jacarezinho, Estado do Parand, e campi nas cidades de Jacarezinho,
Bandeirantes e Cornélio Procopio, reunindo as antigas institui¢cdes de ensino superior:

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho — FAFIJA curso de Pedagogia criado em 06/04/1960,
Faculdade de Educagdo Fisica e Fisioterapia de Jacarezinho - FAEFIJA,

Faculdade de Direito do Norte Pioneiro - FUNDINOPI, Fundagdo Faculdades Luiz Meneghel - FFALM e
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procdpio — FAFICOP curso de Pedagogia criado em
maio de 1966.

UNESPAR — UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA - A Universidade Estadual do Parana —
UNESPAR - é uma instituicdo de ensino superior publica e gratuita, com sede no Municipio de Paranavai,
criada pela Lei Estadual n® 13.283, de 25 de outubro de 2001, alterada pela Lei Estadual n® 13.385, de 21 de
dezembro de 2001, Lei Estadual n® 15.300, de 28 de setembro de 2006 e pela Lei Estadual n® 17.590, de 12 de
junho de 2013. Esta vinculada a SETI — Secretaria de Estado da Ciéncia, da Tecnologia e Ensino Superior —
onde tem assegurado or¢amento proprio.

A UNESPAR constitui-se em uma das sete universidades estaduais publicas do Parand, abrangendo os
seguintes campi:

Curitiba I,

Curitiba I,

Campo Mouréo,

Apucarana,

Paranavai antiga FAFIPA — Curso de Pedagogia criado em 07/01/1966

Paranaguéa antiga FAFIPAR — Curso de Pedagogia criado em (?) ndo foram localizados registros

Unido da Vitéria - antiga FAFI curso de Pedagogia criado em 25/11/1959.

Escola Superior de Seguranca Publica da Academia Policial Militar de Guatupé, unidade especial, vinculada
academicamente a UNESPAR, por forca do Decreto Estadual 9.538, de 05 de Dezembro de 2013.
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Londrina,atingia 0 nimero indicado como minimo para a solicitacdo de instalagdo de uma
Universidade®’.

Realizado o trabalho de articulacdo politica dos grupos interessados, foram instaladas
duas comissfes: uma comissdo que desenvolveu estudo prévio a instalacdo da Universidade e
outra apds sua criacdo, que elaborou a normatizagdo para sua constituicdo e funcionamento. A
primeira comissdo foi designada pela Portaria 3429/69 de 09 de maio de 1969 do Secretario
de Estado dos Negocios da Educacdo e Cultura, composta pelos: doutor Otavio Mazziotti
(presidente), professores Nilo Ferraz de Carvalho, Iran Martins Sanches, Aldo Luis Hille,

Ascéncio Garcia Lopes e Odésio Franciscon. As atribuices da comissdo foram:

a) descricdoe fundamentagéo sucinta do distrito geo-educacional interessado;

b) relacdo de atuagdo do atual patrimdnio dos estabelecimentos que integrardo a
futura entidade;

c) descricdo e caracterizagdo dos atuais corpos docentes e administrativos dos
referidos estabelecimentos;

d) esboco da estrutura universitaria ou federacional a ser implantada;

e) cronograma das medidas de ordem administrativa e didatica, inclusive a
programacdo das respectivas instalacdes tendentes & efetiva implantacdo da nova
entidade;

f) indicacdo dos possiveis recursos locais, econdmicos e financeiros,
complementares do empreendimento. (SILVA, 1996, p. 32)

O Relatorio final deste grupo, contendo os resultados do trabalho, foi entregue as
autoridades em 31 de outubro de 1969, intitulado “Caracteristicas do distrito geo-educacional
de Londrina”. Como se p6de perceber, essa comissdo ndo corresponde aquela constituida para
a analise do processo de reforma do ensino superior no Parana. Trata-se de uma Comissdo
local que realizou o seu trabalho concomitantemente com a Comisséo Estadual. Pode-se supor
que o material elaborado tenha servido como referéncia para os trabalhos daquela comissao
estadual e, mais do que isso, talvez possa ter servido como parametro para a legitimacao da
universidade em Londrina e para sua materializacao.

Com a criacdo da Universidade, outra comisséo foi organizada com representantes de
todas as unidades que a comporiam. O objetivo foi de proceder aos encaminhamentos para a
efetiva integracdo das Unidades, de elaboracdo do Estatuto da Universidade e da lista com o0s
nomes para indicagdo por parte do Governo, do Reitor e vice-Reitor. Nesse contexto, em
1970, foi expedido o Decreto 18.110 de 28 de fevereiro criando, sob o regime de Fundacéo, a

Universidade Estadual de Londrina que integrava as seguintes unidades,

57 Cumpre sublinhar que o texto da Lei 5540/68 ndo fez mencdo explicita quanto ao nimero minimo de
estabelecimentos que seriam necessarios para a instalacdo de uma Universidade, o fato é que essa noticia
aparece em diferentes relatos da época. Nao foi possivel verificar se alguma outra legislacdo trazia essa
exigéncia.
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a) Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina, com seis cursos
em funcionamento: Letras Anglo-Germanicas, Letras Neolatinas, Historia,
Geografia, Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias de primeiro grau e Matematica,
curso criado, em 01/03/70, em processo montado pela Faculdade de Filosofia.

b) Faculdade Estadual de Direito de Londrina, com o Curso de Bacharelado em
Direito;

c) Faculdade Estadual de Odontologia de Londrina, com o Curso de Odontologia;

d) Faculdade de Medicina do Norte do Parana, com os cursos de Medicina,
Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, e Farmacia e Bioquimica;

e) Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Contabeis de Londrina, com os Cursos de
Ciéncias Econdmicas e de Administracdo de Empresas. (SILVA, 1996, p. 35)

A Universidade Estadual de Londrina foi reconhecida pelo Decreto nimero 69.324 de
07 de outubro de 1971°®. A organizacdo da universidade em plena vigéncia da Reforma
Universitaria, posta em acdo pela Lei 5540/68, exigiu um intenso trabalho de adequacéo

administrativo-pedagdgica. Segundo Silva,

A integragdo a Universidade importaria, em principio, em uma mudanca na estrutura
administrativa. Deixariam de existir as Faculdades que seriam transformadas em
Centros de Estudos, nem sempre integrando 0s mesmos cursos; mudancas ha
estrutura académica, sistema de crédito em lugar do seriado, conforme
preconizava a reforma do ensino superior; modificagdo no quadro de carreira
académica dos docentes; modificagcdo no quadro de carreira funcional que abrangia
docentes e demais funcionérios; mudanga no relacionamento aluno/escola, o ensino
passaria a ser pago. (SILVA, 1996, P. 52, grifos nossos)

%8Alguns dados oficiais:
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina, criada pelo Decreto Estadual n. 2.568-A de
25/01/1956, com os seguintes cursos: Curso de Letras Anglo-Portuguesas, Curso de Letras Franco-
Portuguesas, Curso de Histéria e Curso de Geografia, reconhecidos pelo Decreto Federal 49.061 de
06/10/1960; Curso de Pedagogia, reconhecido pelo Decreto Federal n. 62.170 de 25/01/1968; Licenciatura em
Ciéncias reconhecido pelo Decreto Federal 66.958 de 27/07/1970.
Faculdade Estadual de Direito de Londrina com o Curso de Bacharelado em Direito, criada pelo Decreto
Estadual 2.784 de 04/06/1956 e reconhecida pelo Decreto Federal 49.064 de 06/10/1960.
Faculdade Estadual de Odontologia de Londrina com o Curso de Graduagdo em Odontologia, criada pelo
Decreto Estadual 6.038 de 17/01/1962 e reconhecida pelo Decreto Federal n. 58.398 de 10/05/1966;
Faculdade de Medicina do Norte do Paran4, criada pelo Decreto Estadual 5.216 de 21/12 de 1965 com o Curso
de Medicina autorizado a funcionar pela Resolucédo 6.266 de 30/12/1966 do Conselho Estadual de Educacéo do
Estado do Parana e reconhecido conforme Parecer n. 114/71 / CFE de 01/03/1971. Posteriormente, foram
autorizados a funcionar, na mesma Faculdade, pelo Decreto Federal 66.164 (D.O 05/02/1970), os cursos de
Ciéncias Biomédicas e Farméacia e Bioquimica;
Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas e Contabeis de Londrina, com o Curso de Ciéncias Econdmicas,
criada pela Lei Estadual 5.308 de 05/05/1966 e autorizada a funcionar pela Resolucdo 8/68 de 13/03/1968 do
Conselho Federal de Educacdo e reconhecida conforme Pareceres n. 865/70; 150/71 e 226/71 do CFE.
Posteriormente foi autorizado a funcionar pelo Decreto Federal 66.65/70 (D.O 05/02/1970), o curso Superior
de Administracdo da Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Contabeis de Londrina. Estes dados foram retirados
de um texto elaborado pelo prof. Theobaldo Cioci Navolar intitulado “Universidade Estadual de Londrina
antecedentes historicos” s/d. Algumas designagdes apresentadas pelo prof. Navolar confrontam com as
apresentadas pelo prof. Joaquim Carvalho da Silva. Os dois professores falam de lugares distintos:Prof.
Navolar da area de Direito escreve o texto muito provavelmente no periodo em que exerceu a vice-Reitoria da
UEL (1973-1977), tendo acompanhado todo o processo de idealizac&o e construgdo da Universidade. Prof.
Joaquim Carvalho da Silva ingressa na Universidade no inicio da década de 1970 como professor na area de
Literatura Portuguesa, torna-se Livre-docente em 1980 é reconhecido como professor Emérito da UEL em
2007, sua escrita é, portanto, posterior tendo por referéncia, ao que parece, uma ampla pesquisa documental.
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O trabalho de integragéo teve que se dar em pelo menos duas frentes, a primeira,
proposicéo e planejamento da nova estrutura a partir das orientagfes da Lei 5540/68 e, a
segunda, de ajustamento e elaboracdo da cultura académica nos novos padrbes
administrativos e pedagdgicos. A Reforma Universitaria®® que orientou a organizacio da
Universidade Estadual de Londrina impds um sistema académico distinto do que até entéo era
praticado nas antigas Faculdades.

Sendo assim, no periodo abarcado pela pesquisa, 0s cursos de graduacao
experimentaram dois sistemas académicos distintos em trés momentos. O Regime Seriado até
0 inicio da década de 1970, periodo das antigas Faculdades, sendo implantado gradualmente
depois da Reforma Universitaria 0 Regime de Créditos, ou matricula por disciplina, j& no
espaco da Universidade Estadual de Londrina. No inicio da década de 1990, entre os anos de
1991 e 1992 foi reorganizado o Regime Seriado, sendo um periodo na UEL em que se fez
uma ampla discussdo em relacdo a organizacdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de
graduacao.

Da primeira fase de organizacdo do Regime Seriado ndo foram localizados muitos
registros que pudessem dar a ver a proposta de composicdo curricular dos cursos de
graduacdo. Considerando a dispersdo das Faculdades Isoladas e de seus arquivos, o trabalho
demandaria tempo que essa pesquisa ndo disp0s por ndo ser esse seu objetivo central.
Tomando essa contingéncia, como critério, foi realizado um investimento no sentido de
verificar indicios daguela organizacdo em relacdo ao Curso de Pedagogia, foco desse trabalho,
por ser 0 espaco prioritario de alocacdo da disciplina Historia da Educacdo. Nesse particular,
foram localizadas matrizes curriculares e, a partir delas, elaborados quadros demonstrativos
da composicéo curricular do curso de Pedagogia da UEL de 1962 a 1971, os quais permitem
observar a composicdo curricular no que respeitava especificamente a disposicdo das
disciplinas por série e carga horaria respectiva. Essas informacgdes foram sistematizadas
noApéndice A e analisadas oportunamente nesse capitulo.

Em relacéo aos dois periodos subsequentes (1973 a 1991) sistema de créditos (1992 a
1998) sistema seriado anual, algumas caracteristicas puderam ser verificadas pelos registros

constantes nos catalogos de curso. Foram localizados, no primeiro periodo, dois catalogos®:

> Conferir: MOTTA, Rodrigo Patto Sa. As universidades e o regime militar: cultura politica brasileira e
modernizagdo autoritaria. 1.ed. Rio de Janeiro Zahar, 2014.
CUNHA, Luis Antonio. A universidade reformada. Rio de Janeiro : Francisco Alves, 1988.

% O catalogo de curso foi um documento elaborado pela Coordenadoria de Assuntos Académico CAE (Hoje
Pro-Reitoria de Graduacéo / Divisao de Colegiado de Cursos). Os catalogos da década de 1970 e 1980 estavam
organizados em trés partes: Informacdes Gerais que apresentam a Universidade, o Regime didatico que é
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um de 1976 e outro de 1982. Em relacdo ao terceiro periodo foi consultado o catdlogo de
1992/1993% que registrou a reimplantacéo do Regime Seriado. A opcéo foi a apresentacdo da
caracteristica assumida na organizagdo curricular na perspectiva de cada um dos sistemas
académicos, sendo apresentada uma breve caracterizacdo por meio da qual foram
identificadas as especificidades de cada um. A formatagdo proposta a disciplina Histéria da
Educacdo foi trabalhada neste e nos capitulos posteriores, expressando também os principios
assumidos num e noutro regime. Desse modo, a composicdo da historia dos Sistemas
Académicos ndo se restringiu a esse momento do texto.

No periodo do regime de créditos ou matricula por disciplina, os cursos de graduacéo
na UEL foram organizados em dois ciclos de estudos: um bésico e um profissionalizante. O
ciclo fundamental tinha por objetivo, segundo descricdo constante no catalogo geral de
cursos, “I — recuperacdo das deficiéncias constatadas pelo concurso vestibular; Il — realizagédo
de estudos de carater fundamental e preparatorios para os estudos do ciclo profissional; 111 —
integracdo do aluno a vida académica propria da universidade” (UEL /CATALOGO 1976, p.
17). O ciclo profissionalizante objetivava proporcionar ao aluno os conhecimentos necessarios
para habilitd-lo ao exercicio profissional. A organizacdo didatica proposta dispés sobre:
matérias e disciplinas seu conceito e abrangéncia, duracdo dos cursos unidade de créditos
(conceito e principios), codificagdo das disciplinas, codificacdo dos créditos e sistema de
avaliacdo. A opc¢do aqui foi destacar como se estruturou o curriculo, ou seja, a disposicao dos
blocos disciplinares. Isso se justificou pelo objetivo de localizar as regularidades e variagoes
da disciplina Histdria da Educacdo na composicdo do curriculo de Pedagogia. Nesse sistema,
a matricula passou a ser feita por disciplinas e ndo mais nas séries fechadas. Em 1976 os
blocos definidos foram:

comum para todos os cursos e a regulamentacdo da pratica de Educacgdo Fisica; parte 2 que apresenta as
unidades universitarias divididas em Centros de Estudos Béasicos e Centros de Estudos Profissionalizantes e a
parte 3 que apresenta a estrutura dos cursos de graduagdo. O catalogo da década de 1990 estava organizado em
5 partes: A Universidade em que foi apresentado o histérico e sua estrutura administrativa; parte 2: da
organizagdo didatica comum a todos os cursos; parte 3: Estrutura curricular dos cursos de graduagdo
organizados por Centros de Estudos; parte 4: Relacdo das disciplinas ofertadas pelos departamentos e parte 5: 0
ementario das disciplinas alocado por Departamento. Os catélogos de cursos comegaram a ser publicados a
partir da década de 1970. Tiveram um intervalo de publicacdo de 1982 a 1992, sendo retomados a partir dessa
data. Mais recentemente com publicacéo on-line.

%1 Alguns outros documentos que registraram o processo de discussao e substituicdo do regime de créditos para
o seriado foram localizados:
Resolugdo 2027/92 ‘Redefine 0 Regime de Matricula por disciplina e regulamenta sua extincéo na
Universidade Estadual de Londrina”.
Processo 241752 de 12/12/1990 — Processo que reuniu os registros das discussdes sobre a implantacdo do
Regime Seriado na UEL e indicagdo dos encaminhamentos necessarios para a sua implantacao.
Resolugdo 025/91 — SEIC — Aprovacdo das Alteracdes do Regimento e Estatuto da UEL / alteragdo que
regulamenta o Regime Seriado. Diario Oficial de 01/10/1991.
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I — Disciplinas Fundamentais: sdo as comuns a grupos de cursos afins, as quais o
aluno é obrigado a cursar a fim de habilitar ao 2° ciclo;

Il — Disciplinas Especificas: sdo o desdobramento das matérias consideradas
indispensaveis pelo Conselho Federal de Educacdo para a Habilitagdo Profissional.
Essas matérias sdo desdobradas em disciplinas a critério dos Colegiados de Cursos;
I11 — Disciplinas complementares obrigatdrias — sdo fixadas pelos colegiados de
cursos, tendo em vista as possibilidades dos varios departamentos e mediante a
aprovacao do CEPE;

IV — Disciplinas eletivas — de livre escolha do estudante, ttm como objetivo além de
completar os créditos necessarios a graduacdo, ampliar a sua formagdo cultural,
possibilitando integra-lo em outras areas de conhecimento, que ndo aquela de seu
curso; [...]

V — Praticas de Educagdo Fisica;

VI — Estagio Supervisionado. (UEL / CATALOGO, 1976, p. 18)

A comparacédo disciplinar proposta para a composi¢do do curriculo nos catalogos de
1976 e 1982/1983 indiciou um processo de tentativas quanto ao que seria possivel oferecer
aos estudantes em termos disciplinares em cada um dos blocos, tendo sido identificado
também alteracdo na nomenclatura desses blocos. Do mesmo modo, verificou-se variacdo no
corpo de disciplinas que compuseram o bloco das fundamentais, exemplificadas nos quadros
5, 6 e 7 (sequéncia do texto) que ilustraram as primeiras grades curriculares do curso de
pedagogia no processo de transicdo do seriado para o crédito (anos de 1973 e 1974). Naqueles
quadros foram demonstrados o movimento de ajustes quanto a compreensdo e definicdo do
que seria o ciclo basico e do que deveria compor esse ciclo, ou seja, quais areas de
conhecimento. Essas questBes relativas ao ciclo basico serdo retomadas nesse capitulo
oportunamente. A definicdo do curriculo por créditos também implicou em ajustes na
disciplina de Histéria da Educacdo. Um dos mais evidentes foi a proposicdo de disciplina
especifica para o tratamento dos contetidos da Histdria da Educagdo Brasileira (HE I11).

A alteracdo do Sistema de Crédito para o Sistema Seriadoocorreu ap6s periodo de
discussdo nos espac¢os organizados da UEL, Centros de Estudos, Departamentos, Conselhos e
Camaras constituidas. Foram identificados indicios®” de trabalho de pesquisa realizado nos
Centros de Estudos que buscou saber a percepcao de alunos e professores sobre 0s regimes
tanto o de creditos quanto o seriado. Foram realizados debates e seminarios para avaliacao das
vantagens e desvantagens dos dois regimes, tendo havido naquela circunstancia uma

orientacdo politico-econémica em favor da opgéo pelo regime seriado, apontando para o fato

%2 Processo 241752 de 12/12/1990. Esse processo reuniu os registros das discussdes sobre a implantagéo do
Regime seriado na UEL e indicacdo dos encaminhamentos (proposta do novo regime / proposta de revisdo do
Estatuto e Regimento Geral da UEL).

Resolugdo 025/91 — SEIC — aprovacéo das alteracdes do Regimento e Estatuto da UEL — alterag8o para o
Regime Seriado . Diario Oficial 01/10/1991.
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de ser a organizacdo em séries e blocos disciplinares fechados, com organizacdo de turmas
previamente definidas, menos dispendioso para os cofres publicos.

Cada Universidade Estadual realizou processo proprio de regulamentacdo da
substituicdo do Sistema de Crédito pelo Seriado, tanto que a UEPG ja tinha Resolucao
aplicando aos cursos de graduagdo a nova regulamentagdo em 1989 (Resolucdo Universitéaria
05/89). Na UEM, pelos programas de disciplina consultados, essa alteragdo se deu no mesmo
periodo da UEL 1991/1992. Mesmo sendo regulamentacdes especificas, o fato das trés
instituicbes em analise terem realizado o processo no mesmo periodo indica que houve
orientacdo oficial, informacdo manifestada por alguns funcionarios da UEL que viveram o
processo®®. Na ocasido, segundo esses relatos, teria havido pressédo do entdo Secretario de
Educacdo para que as IES agilizassem o processo de alteracdo do sistema académico. A
autonomia parece ter sido cerceada pela circunstancia politico-administrativa em vigor.

Em relacdo a organizacdo das disciplinas no Sistema Seriado, estas se encontram
definidas no catalogo de 1992/1993, nos seguintes termos:

As disciplinas no Regime Académico Seriado Anual (RS) serdo ofertadas
anualmente. Poderdo ser semestralizadas as disciplinas com carga horéria igual ou
superior a 2 (duas) horas aula/ano. Na pratica, como estamos trabalhando com ano
letivo de 34 semanas efetivas, poderdo ser semestralizadas apenas as disciplinas com
carga horaria de 34 ou 68 horas. [...] Os curriculos dos cursos de graduacdo no RS
sdo constituidos por um conjunto de disciplinas e atividades académicas distribuidas
nas seguintes categorias.

Disciplinas obrigatorias, tendo como objetivo a formacéo cultural e profissional do
aluno;

Atividades Académicas Complementares, correspondentes a participagdo dos
alunos em; a) monitoria académica; b) projetos de ensino; ) projetos de pesquisa; d)
projetos de extensdo; e) disciplinas especiais.

Disciplinas optativas, quando exigida por legislagdo especifica do curso; [...];
Disciplinas especiais, deverdo ter conteido relativo ao curso, tendo ou ndo carater
multidisciplinar [...]. (UEL / CATALOGO GERAL DE CURSOS, 1992/1993, p. 55
e 56, grifos nossos)

A configuracdo proposta, pelo menos em relacdo as categorias disciplinares, foi
comparativamente a estrutura anterior mais aberta, permitindo maior autonomia por parte dos

Colegiados de Cursos na composicao de seus curriculos. A Reforma do sistema académico

% A orientacdo expressa pelo governo do Parana para a mudanca de regime académico néo foi oficial, se deu
extra-oficialmente, por vias capilares. Essa é a noticia de que recordam os funcionérios Gino Marzio hoje
ocupando a Assessoria Técnica Legislativa da Prograd, que relatou noticia de terceira mdo, uma reprimenda
pUblica do Secretario da Educacdo, por ocasido de uma visita a UEL, pelo fato de ainda nao terem sido
efetivadas as mudancas do regime. Numa outra via, a funcionaria aposentada Maria Elvira Alves Nunes que
comegou a trabalhar na UEL em 1975, vinculada a Divisédo de Colegiados de Cursos, também comentou ter
vivido essa pressdo para que se fizesse a instalagdo do regime seriado. A informac&o foi dada por ocasido de
uma entrevista concedida por Maria Elvira em 09/11/2007, no ambito do projeto de pesquisa sobre a Historia
do Curso de Pedagogia. Infelizmente a informacéo nédo ficou registrada no texto da entrevista.
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veio acompanhada de ampla reforma dos Projetos Pedagdgicos, o que exigiu uma discusséo e
fundamentacdo teorica, diagnostico da realidade, identificacdo do perfil do estudante,
delimitacdo da “filosofia” que orientava a proposta curricular ¢ uma disposigdo de areas de
conhecimentos e disciplinas que se mostrassem articuladas. Esse periodo foi marcado pela
existéncia de significativas discussdes em ambito nacional sobre a formagao de professores.
Tais discussdes implicaram na formatacdo do curso, apesar de se ter mantido uma estrutura
curricular ndo muito diversa da que existia antes dos quadros apresentados nesse capitulo. A
partir de 1992, os cursos de graduacéo iniciaram a implantacao gradativa dos novos curriculos

formatados em séries.

2.2 O lugar da formacao de professores

A questdo da formacao de professores parece ter sido um dos focos presentes desde a
instalacdo do ensino superior em Londrina (1956). Essa constatacdo se fez recorrente nos
textos consultados que narraram a historia do Ensino Superior em Londrina, bem como nos
depoimentos de professores que fizeram parte do primeiro grupo de docentes da Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras (SILVA, 1996). A preocupacdo com a criacdo de
cursos superiores para formacao de professores, também foi destacada pelo professor Joaquim

Carvalho Silva:

No inicio de 1956, Londrina e regido festejaram a criagdo dos quatro primeiros
cursos superiores: Histdria, Geografia, Letras Anglo-Germanicas e Letras
Neolatinas. Justifica-se a criacdo destes cursos de preferéncia a outros pela
necessidade premente de se formar profissionais que atendessem ao Ensino Médio
que se alastrava pela regido. Londrina com 5000 alunos, ndo tinha cinco professores
formados em curso superior em &rea especifica. (SILVA, 1996, p. 10)

Os primeiros cursos ofertados foram aqueles que serviriam a formacao de professores.
Atender a regido formando seus professores foi um dos compromissos assumidos pela
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina, a FAFILO, como ficou
conhecida. Como foi representada a formacdo desse profissional nos projetos colocados em
curso? O investimento de analise em todos os projetos de formacdo de professores da
instituicdo seria inviavel, considerando-seas condi¢des para a realizacdo da pesquisa. Neste

sentido, optamos por recortar a anélise nas disciplinas de Administragdo Escolar e Estrutura e
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Funcionamento do ensino de 1° e 2° graus que serviram as licenciaturas e que estavam
vinculadas ao Curso de Pedagogia, mais precisamente aos Departamentos®* que o sediavam e,
nessas disciplinas, a verificacdo da presenca ou auséncia de contetdos da Histdria da
Educacao, foco dessa pesquisa. Assim sendo, a analise aqui proposta em relacdo a formacéo
de professores foi orientada no especifico da presenca ou auséncia das discussdes da historia
da educacdo nos respectivos curriculos. Os discursos elaborados sobre a Histdria da Educacéo
como campo disciplinar a localizaram quase que invariavelmente como produto dos cursos
normais e de Pedagogia, sendo, portanto, a educacdo sua referéncia de elaboracdo. Desse
modo, é possivel considerar que essa discussao tenha se processado de modo privilegiado
nesse espaco.

Pelo que ficou registrado no depoimento da professora Zenite Teresinha Ribas César e
em conversa com o Professor Levino Bertan, o Curso de Pedagogia foi responsavel pelas
disciplinas na éarea da didatica, em hipotese, a didatica geral ou metodologia, na area da
Psicologia da Educacdo e na disciplina de Administracdo Escolar que foi

transformadaposteriormente

em Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau,
nomenclatura presente na legislacao especifica. Os professores indicaram ndo se recordarem
muito da composic¢do das disciplinas ofertadas nas licenciaturas.Corroborando o relato dos
professores, em consulta ao arquivo “J”® da Pré-Reitoria de Graduacéo foram identificadas
trés disciplinas de responsabilidade dos Departamentos responsaveis pelo Curso de
Pedagogia. Psicologia da Educacdo, Didatica ou Metodologia do ensino e Administracdo

Escolar.

%Tem-se noticias, pelo depoimento da professora Zenite, da existéncia de dois ou trés Departamentos no periodo
de 1962 a 1971: Departamento de Fundamentos da Educacdo (Historia e Filosofia), Departamento de Métodos
e Técnicas e Departamento de Psicologia. De 1971 a 1978, j& na Universidade, existia o CE Centro de
Educacdo que abrigava os Departamentos de Didatica e Departamento de Pedagogia. Em 1977 é criado o
CECA - Centro de Educagdo, Comunicacéo e Artes que agregou os cursos de: 1) Educacdo Avrtistica: artes
plasticas e desenho; 2)Biblioteconomia, 3) Comunicagdo: Jornalismo e Relagdes Publicas; 4) Pedagogia, 5)
Educacdo Fisica. (fonte: SILVA, 1996). A partir dai passa a existir apenas o Departamento de Educacéo.

%5Por recomendacéo do Parecer 672/69 que tratou da formacao pedagdgica para as licenciaturas, a denominagéo
administracdo escolar foi substituida por estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau, estabelecendo como
disciplinas pedagdgicas para a licenciatura a psicologia da educago, a didatica e a estrutura e funcionamento
do ensino de 2° grau.

% O arquivo “J”, assim denominado pelos funcionarios da Divisdo de Colegiados da Pro-Reitoria de Graduacio
da UEL, é um espaco virtual, dominio da Universidade em que sdo arquivados diversos materiais digitalizados
e que servem a consulta da Divisdo. Nesse espacgo foram arquivados programas digitalizados referentes as
disciplinas que compuseram os curriculos dos cursos de graduagdo antes do processo de informatizacdo dos
programas. O registro dos programas foi informatizado a partir de 1976. Ocorre que essa guarda foi parcial e
aleatdria, segundo informagdo do funcionario responsavel, pois, nem todos os programas foram preservados, 0s
poucos que foram e chegaram a guarda da Divisdo foram digitalizados. Essa condigao pdde ser observada
quando da consulta ao material digitalizado.
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A analise da condico dos cursos de licenciatura na UEL e, portanto, as caracteristicas
da formacédo de professores e nesse espago a presenca/auséncia dos contetdos de Histdria da
Educacao, ocorreu de maneira parcial, considerando a série documental que foi localizada. Da
primeira fase de organizacdo dos cursos um mapa das matriculas nos cursos de graduacao de
1958 a 1980. Ainda da primeira fase até a década de 1990, programas e ementas da disciplina
Administragdo Escolar e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau, estavam
localizadas no arquivo “J” da PROGRAD, no sistema UEL e nos catdlogos de curso
(Apéndice B). Completando essa série, grades curriculares do Curso de Pedagogia de 1962 a
1998.

O mapa das matriculas dos cursos de graduacao, no periodo de 1958 a 1980, fornecido
pela Coordenadoria de Assuntos Educacionais a FUEL (Fundacdo Universidade de Londrina)
e localizado em documentos na Biblioteca Central da UEL, permitiu uma visdo dos dados em
relacdo aos cursos que serviram, muito provavelmente, a formacao de professores, indicando
sua procura e, em alguns casos, 0 periodo em que ndo houve matriculas®’. Na listagem foram
apresentados dados relativos aos 38 cursos em funcionamento no periodo. Deste total, pelos
motivos ja apresentados, 19 parecem ter vinculacdo direta com a formacgdo de professores.
Foram eles: Historia, Geografia, Letras Anglo-Portuguesa, Letras Franco-Portuguesa,
Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias de 1° grau, Matematica, Educacgdo Fisica, Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, Letras Vernaculas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Estudos Socialis,
Licenciatura em Letras de 1° Grau, Licenciatura em Estudos Sociais de 1° Grau, Fisica,
Educacao Atrtistica, Licenciatura em Ciéncias de 1° e 2° Grau e Esquema |.

A seguir, apresentamos exemplos do quadro de matricula que contém algumas
curiosidades, como a existéncia do curso de Estudos Sociais e da Licenciatura em Estudos
Sociais e do chamado “Esquema I”. Indicou-se como curiosidade esses trés cursos, primeiro o
fato da oferta de dois cursos de Estudos Sociais, 0 que nos leva a pensar que, muito
provavelmente, ai se estabelecia a distingdo entre bacharelado e a licenciatura. Outro aspecto
se refere ao curso de “Esquema I”, descrito como sendo uma licenciatura rapida ou curta, que

habilitava para a regéncia de determinadas disciplinas nos quatro Gltimos anos do primeiro

" A vinculagfo com a formagéo de professores considerou a oferta dos cursos em vigor nos dias de hoje, pois
muitos desses cursos formam tanto o bacharel quanto o licenciado. A confirmacg&o dessa hip6tese exigiria
andlise dos projetos iniciais de cada um dos cursos, condi¢do que ndo se viabilizou no curso dos trabalhos, em
virtude da inexisténcia de documentacéo pertinente. Consideramos contudo que ndo afetou a reflexdo desejada,
posto que o foco desta pesquisa é de outra ordem.
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grau (5% a 82 séries)®. Dos dezenove cursos, em virtude da documentacéo disponivel, foram
selecionados 8 para servirem de referéncia de analise neste momento. Trata-se dos cursos que

constam no quadro 1.

Quadro 1 Matriculas dos Cursos de Graduagdo — 1958 a 1980 - FUEL

ANO | Histéria | Geografia | Letras Anglo | Pedagogia | Filosofia | Estudos Lic. Em Esquema

Portuguesa Sociais Estudos |
Sociais

1958 07 13 07

1959 23 24 21

1960 33 31 21

1961 32 28 24

1962 44 41 29 31

1963 36 34 30 38

1964 57 42 47 96

1965 67 48 56 116

1966 98 63 57 119

1967 119 75 94 109

1968 113 73 113 102

1969 138 121 164 123

1970 154 134 180 168

1971 142 133 188 170

1972 154 151 226 256

73/1 152 144 221 286 29 45

73/2 154 142 322 274 28 56

74/1 140 108 385 170 30 95 12

74/2 135 111 426 164 14 102 10

75/1 96 75 402 56 01 127 10

75/2 83 72 385 54 01 156 11

76/1 43 38 325 65 - 122 05

76/2 41 34 274 44 - 109 02

77/1 26 19 248 10 - 76 -

77/2 20 17 235 47 - 57 -

78/1 08 14 213 35 - 75 -

78/2 - 07 198 - - 36 -

79/1 - 01 202 - - 19 - 62

79/2 - - 185 (?) - - 02 (?) - 42

80/1 - - 246 7 - 06 (?) - 21

80/2 38 35 328 69 - 03 (?) - 16

Fonte: Coordenadoria de Assuntos Educacionais. Publicado no Relatério da FUEL inicio da década 1980 (?). Os
tragos indicam a inexisténcia de matriculas.

O curso de Estudos Sociais comegou a funcionar no 1° semestre de 1973 e a
licenciatura em Estudos Sociais apenas no ano de 1974. O curso de Geografia e Historia
iniciados em 1958, que pela circunstancia da reforma de 1968, poderiam ter sido subsumidos
pelos Estudos Sociais, continuaram as atividades, concomitantemente com o curso de Estudos
sociais até o primeiro semestre de 1979. No segundo semestre de 1979 e primeiro semestre de

1980 eles sofreram diminuicdo ou auséncia de matriculas. No 2° semestre de 1980 0s cursos

%8 A esse respeito, cf. Fenelon, 1985. file:///C:/Users/Jos%C3%A9/Downloads/37802-150157-3-PB.pdf Acesso
em 12/9/2015.
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de geografia e histéria retomaram significativo nimero de matriculas enquanto o curso de
estudos sociais registrou apenas trés. Caso semelhante ocorreu com o curso Esquema I, que
comecou a funcionar no primeiro semestre de 1979, observando-se um decréscimo de
matriculas até 1980. A condicdo desses dois cursos precisaria ser mais investigada,
considerando-se tratar de experiéncias de cursos de formacéo de professores de curta duragéo.
Infelizmente esse investimento ndo pode ser realizado no &mbito dessa pesquisa.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, no periodo de 1978 e 1979, foi registrada auséncia
de matricula, quadro que voltou a ser recomposto a partir do 2° semestre de 1980. Segundo a
professora Zenite, esse foi o Unico periodo, considerando a sua experiéncia na UEL, em que o

curso teve auséncia de matricula.

2.3 Licenciatura na UEL e os contetudos de Historia da Educagéo

Na tentativa de analisar a presenca dos contetidos de Historia da Educacdo em outras
licenciaturas que ndo o curso de Pedagogia, considerado como referéncia de instalagdo da
disciplina, realizou-se um trabalho de identificacdo das disciplinas pedagdgicas oferecidas
nas licenciaturas da UEL e, nesta colecdo, aquelas que abordavam contetdos de Histéria da
Educacao.

Na analise das disciplinas ofertadas pelo Departamento de Educacéo, aquela que abriu
espaco para discussdo dos contetdos de Historia da Educacdo foi a de Administracdo Escolar,
substituida, na década de 1970, pela Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau
(conferir Apéndice B). Foram localizados 20 programas de Administracdo escolar no periodo
de 1964 a 1972 e 7 programas de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau de
1976 a 1998. Os programas de Administracdo Escolar estavam vinculados aos cursos de
graduacdo em que foram ofertados e foram localizados no arquivo “J”. Os cursos de
graduacdo que preservaram programas de Administracdo Escolar foram os de Geografia,
Historia e Letras.

No curso de Geografia, foi localizado e consultado programas de 1964, 1965, 1966,
1967, 1969, 1970 e 1971. Nesses programas, todos descreveram 0s conteldos que seriam
trabalhados. Em alguns constava objetivos e atividades discentes e, apenas um apresentou

bibliografia. Em todos eles foi possivel identificar o nome dos professores responsaveis:
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Osvaldo Canizares e Levino Bertan. O professor Levino apareceu como responsavel depois de
1969. Apenas trés programas tinham conteudo distinto e os outros se repetiam.

A orientacdo dos conteudos presente nesse material indicou a centralidade da
discussdo da administracdo escolar, sua conceituacao e a analise dos problemas da estrutura
da escola e das dimensdes ali implicadas: professores, alunos, material didatico. Um topico
que chamou a atencdo o “problema do professor licenciado diante do panorama escolar
nacional” (programa de 1964), considerando que a licenciatura era uma realidade bastante
recente e os resultados das analises e discussdes a época deveriam ser bastante restritos. Outro
topico corresponde ao estudo do sistema educacional brasileiro, a ser analisado a partir das
Diretrizes e Bases da Educacdo. Esses temas se repetiram em 1965, 1966 e 1967.

A partir de 1969, sob orientacdo do professor Levino, a disciplina assumiu como
orientacdo dos contelldos uma perspectiva mais das politicas educacionais, ou seja, uma
discussdo mais apurada da estrutura e funcionamento do sistema escolar, a relacdo desse
sistema com as esferas municipal, estadual e federal. A discussdo dos graus e modalidades de
ensino e a organizacdo curricular. Em dois momentos do programa (1969), explicitou-se o
trabalho com o esboco historico em relacdo ao ensino de primeiro grau e, depois, a mesma
indicacdo para o tratamento do segundo grau. Foi 0 primeiro programa que apresentou a
abordagem dos niveis de ensino numa perspectiva historica. Em 1971, o programa repetiu
praticamente 0os mesmos conteldos, numa forma um pouco distinta do programa de 1969,
garantindo a permanéncia do tratamento historico e acrescentado a discussdao sobre o ensino
superior. No programa de 1971 foram indicadas referéncias bibliograficas e, nessas
referéncias, foi possivel observar que muitos autores conhecidos por sua producdo na Histéria
da Educacédo e psicologia também produziram em outras areas de conhecimentos. Algumas
das referéncias citadas: Lourenco Filho “Organizacdo e Administracdo Escolar”’; Ruy de Aires
Bello “Administracao Escolar”; J. Q. Ribeiro “Introdu¢ao a Administragao Escolar”; Arnaldo
Niskier “Administracdo Escolar”; Carneiro Ledo “Introducdo a Administracao”; Florestan
Fernandes “Educacdo e Sociedade no Brasil” e Lauro de Oliveira Lima “Escola Secundaria
Moderna”.

No curso de Historia foram localizados cinco programas relativos aos anos de 1966,
1967, 1968, 1969 e 1971. Como responsaveis aparecem novamente os professores Osvaldo
Canizares e Levino Bertan. Os programas e referenciais bibliograficos foram os mesmos
utilizados no curso de Geografia.

Os programas localizados no curso de Letras foram 8, relativos aos anos de 1965,
1966, 1967, 1968, 1969, 1970, 1971 e 1972. Os professores responsaveis foram Osvaldo
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Canizares, Levino Bertan e Maria Nilce Missel. Até 1969, os programas tiveram 0 mesmo
contetdo dos outros cursos realizados no mesmo periodo. A partir de 1969, verifica-se a
mesma proposta geral do programa de 1971 dos cursos voltados para geografia e historia,
acrescentando-se uma discussdo pormenorizada da LDB, como os temas da centralizacéo e
descentralizacdo e os planos de educacdo. Destaca-se 0 acréscimo de um tdpico sobre o
Ensino no Estado do Parana. O programa de 1972, sob a responsabilidade da professora Maria
Nilce Missel, garantiu a mesma unidade tematica dos programas anteriores com
complementacdo das referéncias bibliograficas ja citadas. Ela apresentou referéncias em
inglés, espanhol e, no movimento da diversificacdo de area de producdo ja indicado, insere a
referéncia de um livro de Theobaldo Miranda Santos Nocdes de administracdo escolar.
Foram garantidos nos programas o “esbog¢o histérico” sobre o ensino de 1° e 2° graus e a
discussdo sobre o ensino no Estado do Parana. Pdde-se observar que a Histéria da Educacéo
brasileira esteve presente nos cursos de licenciatura discutida como recurso para 0
entendimento do sistema de educacdo, particularmente a organizacdo do 1° e 2° graus, indice
de uma perspectiva de associar (e reduzir) o ensino de histéria da educacdo a historia das
politicas educacionais.

A partir de 1976, os programas das disciplinas foram informatizados. Eram divididos
em ementa, conteldos e referéncias bibliograficas. De 1976 a 1998, localizaram-se 7
programas. Constavam como professores responsaveis: José Aloyseo Bzuneck (1976), Erval
Fernandes de Melo (1982, 1983), Maurenia Nielsen (1994, 1994,1995), Geir Rodrigues da
Silva (1998). A bibliografia listada nesse periodo foi ampliada em relacédo ao periodo anterior
e praticamente n&o repetiu as indicac¢fes (conferir Apéndice B).

Nesse periodo, foi possivel constatar dois blocos na orientacdo dos conteidos, que nao
foram divergentes, mas compuseram 0s conteddos com tendéncias bastante definidas. No
primeiro bloco, programas de 1976, 1982 e 1983, a tendéncia acompanhou a discussao que
vinha sendo feita até entdo com um ‘tom’ bem marcado da estrutura e funcionamento,
trabalhando ainda as nogfes da administracdo escolar, a constituicdo do sistema de ensino
brasileiro (niveis e modalidades), a legislacdo em vigor. A historia da educagdo se fez
presente, tratada a partir da evolugdo do ensino de 1° e 2° graus, como j& havia sido
observado. Nas referéncias, os textos indicados tratavam da legislacdo do ensino ou de
discussOes sobre a estrutura e funcionamento e textos legais. Um exemplo, o livro de Moisés
Brejon Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus que foi referenciado em

praticamente todos os programas do periodo. Para a discussdo da Historia da Educagédo
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Brasileira, dois textos foram propostos: Histéria da Educacdo de José Antonio Tobias e
Educacéo Brasileira de Jorge Nagle.

Um segundo bloco, identificado a partir do programa de 1994, indicou alteracdo na
ementa e na ordem dos conteudos. O trabalho com a Histéria da Educacdo brasileira foi
explicitada como o primeiro contato dos alunos com o conteldo. A ementa proposta foi:
“Evolugdo historica da educacdo brasileira. Constituicdo ¢ Educagdo. Sistema de Ensino.
Ensino Fundamental. Ensino Médio. Recursos Humanos” (programa de 1994). O primeiro
topico do programa explicitava os periodos historicos que seriam trabalhados: a educacéo
jesuitica; a reforma pombalina; a educagdo no Brasil coldnia; a educacdo no Brasil Império; A
educacdo no inicio da Republica; a educacdo nos dias atuais. Depois da discussdo histdrica,
eram trabalhados a organizacdo do ensino, principios e legislacdo, niveis e modalidades e
recursos humanos. A partir desse programa, nas referéncias, além dos textos especificos para
a discussao das politicas educacionais e da legislacdo, passaram a ser listados varios textos
especificos da histéria da educacdo no Brasil. Exemplos de textos que estiveram presentes
nos programas a partir desse periodo: Historia da Educacdo Brasileira de Maria Luisa Santos
Ribeiro, Histéria da Educacdo no Brasil de Otaiza Romanelli, Histéria da Educacdo
Brasileira José Antonio Tobias. Os textos de Dermeval Saviani passaram a ser também
referéncia constante. Foram citados também, além dos j& listados, no programa de 1998, o
texto de Paulo Ghiraldelli, Maria Lucia Arruda Aranha e Maria Elisabeth Xavier. A partir da
analise desses documentos, é possivel assinalar que, a partir de 1976, a historia da educacao
foi um dos recursos utilizados para formacdo prévia dos licenciandos no que se refere ao
campo profissional e ao espaco de trabalho que ocupariam, a escola, mesmo considerando que
a perspectiva tenha sido das politicas educacionais e em funcdo de alguns textos assumidos

como referéncia a organizacdo econdémico-produtiva.

2.4 Curso de Pedagogia na UEL e a disciplina Historia da Educagéo

Como ja mencionado, na Universidade Estadual de Londrina, o curso de licenciatura
em Pedagogia foi criado em 1960%°, com inicio das atividades em 1962, juntamente com o
“curso” de Didatica. Em 28/05/1960, pelo Decreto 29.916 publicado no Diario Oficial do

Fonte: Arquivo Geral da Pré-Reitoria de Graduacéo / UEL e Arquivo do CDPH — Centro de Documentagéo e
Pesquisa Historica / Depto Historia / CLCH Centro de Letras e Ciéncias Humanas / UEL.
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Estado n°70, foram criados os cursos de Pedagogia e Didatica, sendo que o Curso de Didética
funcionou apenas nos anos de 1962 e 1963. A partir de 1964, ndo funcionou mais Como curso
auténomo. De acordo com orientacdo do Conselho (Parecer n°® 292), as matérias pedagogicas
passaram a fazer parte do Curso de Pedagogia. O Departamento que abrigava 0 curso seria
também responsével pelas matérias pedagdgicas nos outros cursos de licenciatura, situagdo
verificada no trabalho realizado com os programas de Administracdo Escolar e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus.

As informacbes constantes nos documentos analisados e nos depoimentos das
professoras Zenite Terezinha Ribas Ceésar e Maria Luiza Macedo Abbud indicaram que a
criagdo do Curso de Pedagogia ocorreu por solicitacdo dos professores da escola normal
existente em Londrina, no Colégio Mée de Deus e na Escola Normal de Londrina. O Curso
Normal de Londrina oferecia os dois niveis de formacdo de professores decorrentes da Lei
Organica de Ensino de 1946: Curso Normal Ginasial e Curso Normal Colegial, tendo sido
abrigados pelo Instituto de Educacdo, criado em 1963, época da abertura do curso de
Pedagogia na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina. Até o presente
momento, ndo foram localizados outros trabalhos que pudessem ampliar essa informacao.

Em relagdo a organizacdo curricular do Curso de Pedagogia, no periodo que
correspondeu a sua implantacdo, ndo foram localizados outros indicios, além das grades
curriculares que permitissem uma analise da sua constituicdo curricular inicial. Ou seja,
indicios que ampliassem as informacdes sobre as contingéncias na elaboracdo da proposta do
curso e da definicdo das areas de conhecimentos que o compuseram. Assim, 0s documentos
que foram referéncia para a analise da composi¢cdo curricular focaram nas matrizes ou
‘grades’ em que estava disposto o rol de disciplinas e suas respectivas cargas horérias.
(Apéndice A)

Por essa organizacdo, tomando como exemplo a matriz implantada em 1962, foi
possivel indicar uma aproximagao com a proposta curricular elaborada no Decreto 1190/39 e
no Parecer 251/62. O rol de disciplinas do Curso de Pedagogia na FAFILO manteve a
composi¢do bésica indicada nesses documentos, ou seja, as areas de: Psicologia com 4
disciplinas; Historia, 2 disciplinas; Filosofia, 2 disciplinas; Sociologia com 2 disciplinas;
Administracdo, Matematica e Estatistica ambas com 2 disciplinas; Didatica com 3 disciplinas,
Cultura Brasileira e Educacdo Comparada com 1 disciplina.

Perguntada sobre a organizacdo inicial do curriculo do Curso de Pedagogia, a
professora Zenite Terezinha Ribas César disse ndo saber quem se responsabilizou pela

elaboragdo do primeiro projeto, “[...] porquequandoeuchegueiocurriculo ja estava pronto:que
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foi melhorando, tinhabiologiaeumaporcdodecoisas. A organizagdo do curriculo
dependiatambémdaspessoasqueagentetinhanacidade.” (Depoimento, Zenite T. Ribas César,
2005). Considerando os dados expressos nas matrizes curriculares e a indicacdo da professora
Zenite, € possivel, por hipotese, supor que trés circunstancias estiveram implicadas na
organizacdo do Curso de Pedagogia: a regulamentacdo nacional, indicando o minimo
necessario a ser considerado na composicdo do curriculo; a formacdo em nivel superior™
experimentada por seus professores e 0s profissionais disponiveis na regido a epoca.

Vérias alteracbes ocorreram nos cursos de Pedagogia em atendimentoas
regulamentacdes da década de 1960, indicando um percurso pleno de conquistas e perdas,
expressao de um processo de construgédo de alternativas para a formacao dos profissionais da
educacdo, cabendo notar as mediacdes processadas e os argumentos locais que foram
evidenciados na forma assumida pela disciplina nos periodos do curso. Essa condicdo de
identificacdo, ou de formatacdo de uma identidade para o curso de Pedagogia, foi apontada no
primeiro capitulo.

Nessa trama/urdume de reformulacdes, a primeira constatacdao em relacdo ao Curso
de Pedagogia da UEL, foi a existéncia de trés periodos bem demarcados tomando como crivo
temporal a constituicdo dos sistemas académicos’t. No primeiro periodo, de 1962 a 1972, o
Curso de Pedagogia apresentou uma formacdo Unica, ou seja, a mesma proposta curricular
para todos os ingressantes, sendo categorizado como uma licenciatura em pedagogia. Como
outros cursos implantados na mesma época, a pedagogia também estava organizada num
sistema de matricula seriado, em um curso de 4 anos. Entre os anos de 1973 e 1991,
considerado o segundo periodo, foi verificada mudanca para o sistema de matricula por
disciplina, o regime de créditos, com a oferta de habilitaces isoladas. Assim, o curso
disponibilizou ndo mais uma formacdo Unica, mas a possibilidade de formacdo num campo
de atuacdo especifico. Esta alteracdo foi provocada por forca da Reforma Universitaria (Lei
5540/68), como ja referido nesse capitulo. A regulamentacdo proposta para o Curso de
Pedagogia pelo Parecer 252/69 indicou que o curso fosse organizado em uma parte comum e

outra diversificada. Segundo o texto do Parecer,

"Estela Okabayashi Fuzzi, primeira professora de Filosofia e Histéria da Educacéo, formou-se pela
Universidade Federal do Parana (UFPR) e a professora Zenite Terezinha Ribas César, que assumiu a disciplina
de Histdria da Educacéo a partir de 1964, formou-se pela Universidade de Sao Paulo (USP). A professora
Maria Luiza Macedo Abbud formou-se em Pedagogia pela PUC/SP.

™A periodizagdo sugerida assumiu como marca definidora as alteracdes do sistema académico ou regime
académico, como ja indicado em outros momentos do texto, bem como a definigdo de sistema académico.
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A parte comum serd praticamente a mesma do Par. 251/62, incluindo aquelas cinco
areas cujo estudo ‘¢ realmente a base de qualquer modalidade de formagdo
pedagdgica, podendo além disto constituir objeto de habilitagdo especifica’. [...]
Para esta parte comum indicam-se, pois, as seguintes matérias: 1.1 — Sociologia
Geral, 1.2 — Sociologia da Educacéo, 2.0 — Psicologia da Educacéo, 3.0 — Histéria da
Educacdo, 4.0 — Filosofia da Educacdo, 5.0 — Didatica. A parte diversificada
compreende basicamente, aquelas areas desde logo mencionadas no art. 30 da Lei
5540/68, excetuado apenas o Planejamento, que sera desenvolvido em nivel de
Mestrado. Para 0 magistério dos cursos normais e as atividades de orientagdo,
administracdo, supervisdo e inspecdo, previram-se cinco habilitagdes que se
desdobram em oito com a apresentacgdo das trés Gltimas também em curta duragdo,
visando a escola de 1° grau. (DOCUMENTA, n.100, 1969, p. 106 e 107)

Considerando a circunstancia de reformulagédo proposta para o curso em ambito
nacional, a partir de 1973, foram iniciadas na UEL as habilitacdes de magistério para o 2°
grau, orientacdo educacional e supervisao escolar, no formato de habilitacbes isoladas. O uso
da denominagdo ‘“habilitacdo isolada” foi assumido como recurso de diferenciagdo da
denominagdo “habilitagdo acoplada”, categoria utilizada no periodo posterior, entre 1992 e
1998. A habilitacdo isolada significou que, na proposta curricular do Curso, o aluno
escolheria uma habilitacdo e receberia certificacdo para aquela habilitacdo escolhida, podendo
0 aluno ao terminar uma habilitacdo escolher outra.

De 1992 a 1998, considerado o 3° periodo, o sistema de matricula voltou a ser
seriado e 0 curso passou a oferecer habilitacGes acopladas. A habilitacdo acoplada indicava
gue o curso seria composto de duas habilitacdes; uma basilar e outra complementar. A
habilitacdo basilar escolhida foi 0 magistério das matérias pedagdgicas do 2° grau. Realizada
a habilitagdo basilar, os alunos poderiam escolher a habilitagio complementar, entre as
ofertadas a época, Orienta¢do Educacional, Supervisdo Escolar e Magistério para a Pré-escola
que, em 1998, passou a ser denominada Magistério para a Pré-escola e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. A organizacdo do curso com habilitacdes perdurou até a reforma
implantada em 2007"2. Tendo por referéncia a delimitacio dos trés periodos de organizacio
do curso de Pedagogia, foi apresentado em cada periodo a proposta curricular e destacada
nessa composicao a presenca da disciplina Histdria da Educacéo, foco desta pesquisa.

Em relacdo a organizagdo curricular, no periodo de 1962 a 1972, o Curso de
Pedagogia propds uma formacao Unica, tendo sido estruturado no regime seriado’®, num curso

de quatro anos. No momento de sua criagdo, como j& indicado, a inspiracdo para a

"2 A pesquisa considerara a trajetoria do curso até a década de 1990, periodo que é retomado o regime seriado,
ndo discutindo as reformas empreendidas posteriormente.

30 sistema de matricula seriado ou regime seriado supde uma organizacéo curricular em que o estudante é
obrigado a matricular-se em todas as disciplinas/atividades propostas para o ano/série, organizado num bloco
fechado a partir do qual séo estabelecidas a normas de aprovacéo e retencéo.
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composicao curricular foi a regulamentacéo oficial proposta em d&mbito nacional, 0 modelo de
organizacdo dos cursos de Pedagogia j& existentes no pais, bem como a experiéncia de
formacdo de seus professores, aliada a disponibilidade de corpo docente para assumir as
disciplinas.

A formatacdo do Curso de Pedagogia no Brasil, proposta em 1939, indicava como
basica as seguintes &reas de conhecimentos/disciplinas: Histdria da Educacdo, Filosofia da
Educacao, Sociologia da Educacéo, Psicologia Educacional, Biologia, Administracdo Escolar,
Matematica e Estatistica, Educacdo Comparada. Esse conjunto de disciplinas permaneceu
como referéncia no Parecer 251/62 acrescido de alguns desdobramentos em algumas areas de
conhecimento. No curso em Londrina, na matriz de 1962, se observou que esse mesmo
conjunto disciplinar permaneceu, acrescido da area de Didatica e seus desdobramentos e
também da disciplina Cultura Brasileira (Conferir Apéndice A quadro 1). Foi privilegiada a
formacdo para atuagdo no magistério de nivel médio, ou seja, a formacao para a docéncia nos
cursos normais. A organizacdo pedagdgica priorizou as disciplinas que integravam 0s
fundamentos da educacao, é suposto que os conteddos ai trabalhados tivessem maior vinculo
com uma formacdo geral que possibilitasse as discussGes mais amplas sobre a educacéo,
caracteristica que parece ser uma condicdo tradicional da area.

Outro aspecto a ser destacado, que pode ser evidenciado pelos quadros listados no
apéndice A, diz respeito aos varios exercicios de composicao curricular realizados entre 1962
e 1971. Cada nova turma fora inscrita num curriculo proprio, conforme as informacdes da
Divisdo de Registro da Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), érgdo responsavel pela
conferéncia e registro dos historicos escolares e diplomas. As grades/matrizes foram
localizadas nessa Divisdo. Essas alteragdes do curriculo, mesmo sendo alteracBes pontuais,
como por exemplo, troca de disciplina de série, alteracdo de carga horaria, desdobramento de
disciplinas de um nucleo geral para discusses mais especificas, podem indicar a tentativa de
melhor ajuste da proposta de formacdo do pedagogo. E necessario lembrar que no periodo o
“corpo docente” estava se estruturando e as areas de conhecimento estavam sendo
organizadas. Deste modo, esses microdeslocamentos podem indicar também ajuste das
disciplinas as possibilidades de trabalho dos professores. Outro aspecto que chamou a atencéo
foi 0 aumento progressivo da carga horaria geral do curso de 1461 horas em 1962 para 2534
em 1971, conforme quadro 3.0s dados dasmatrizes curriculares do curso de pedagogia de
1962 a 1971 permitiram visualizar a composicéo disciplinar e de carga horéria, sugeridas para
0 Curso. Os documentos localizados e selecionados foram sistematizados e apresentados no

apéndice A.



115

A observacdo das matrizes curriculares com a disposi¢do das disciplinas e cargas

horérias possibilitou verificar regularidades referentes a presenca de areas de conhecimento,

mas também variacbes de nomenclatura, carga horaria, alocacdo das disciplinas nas seéries,

aumento de carga horaria de algumas areas de conhecimento de uma matriz para outra. No

quadro 2, foram apresentadas as disciplinas e sua recorréncia, identificando a area de

conhecimento, seus desdobramentos e presenca por matriz.

Quadro 2 demonstrativo geral da presenca / auséncia das disciplinas no periodo 1962 a 1971

Disciplinas/areas 1962 | 1963 | 1964 1965 1966 1967 1968 | 1969 | 1970 | 1971
Matematica e 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
estatistica
Administracio 2 2 2 2 2 2 2 1
Orientacéo 1 1
Educacional
Historia da 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacéo
Sociologia™ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Sociologia da 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2
Educacéo
Filosofia 1 1 2 3 3 3 3 3 3 2
Filosofia da 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacéo
Psicologia” 1 2 4 3 3 3 3 2 2 1
Psicologia da 3 2 1 1 1 1 1 1 2 3
Educacio’®
Biologia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Didética geral 1 2 2 2 2 2 2 3 3 4
Didética especial 2 1 1 1 1 1 1
Educacéo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
comparada
Cultura brasileira 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Estudo dos 1 2 1 1
problemas
brasileiros
Curriculos e 1 2 1
programas
Técnicas 1 1 1
audiovisuais
Metodologia do 1 1 1
ensino de 1° grau
Metodologia do 1
ensino de 2° grau
Estrutura e 1 1 1
funcionamento do
ensino de 1° grau
Estrutura e 1 1 1

funcionamento do

A disciplina apresentou variacdo na nomenclatura permanecendo no campo da sociologia geral.

A disciplina apresentou variagdo na nomenclatura permanecendo no campo da psicologia geral.

*Também com variagdo, por exemplo, psicologia da educagio, da aprendizagem, da adolescéncia, mantendo-se
na esfera da discussdo do sujeito no espaco escolar.
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ensino de 2° grau

Préatica do ensino 1 1 1
de 2° grau

Teoria da educagéo 1 1 1
pré primaria

Medidas 1 1
educacionais

Prética do ensino 1 1
de 1° grau

Dinamica de grupo 1 1
e relacdes humanas

Total 22 22 23 23 23 24 25 30 34 32

Fonte: grades curriculates do curso de pedagogia. Os espacos vazios indicam a ndo oferta da disciplina.

As disciplinas de matematica e estatistica, histéria da educacdo, sociologia e
sociologia da educagéo, psicologia e psicologia da educacéo, filosofia e filosofia da educagéo,
didatica geral e especial, biologia, educacdo comparada e cultura brasileira foram constantes
nas dez matrizes. Uma leitura da composicdo geral do quadro possibilitou verificar a
predominancia da filosofia e filosofia da educacéo e da psicologia e psicologia da educacéo
em relacdo as outras disciplinas. Por exemplo, de 1963 para 1964,houve o desdobramento de
4 para 5 disciplinas na area de psicologia, de 1964 para 1965, aumento de 4 para 5 disciplinas
na area de filosofia.

Questdo também relevante, tomando o objeto de estudo dessa tese, foi o fato da
Historia da Educacdo ndo ter sido acompanhada pela Histéria, enquanto area geral de estudo,
como aconteceu com a Psicologia, a Filosofia e a Sociologia. Essa condicao talvez possa ser
explicada em funcdo das contingéncias da formacdo disciplinar da Histéria da Educagdo’’.
Como ja discutido no primeiro capitulo, ela ‘nasce’ na educagdo sendo composta por objetos
definidos pela educacdo. Durante muito tempo, ndo foi aceita pela area base, Historia. A
aproximacdo teodrico-metodologica entre Historia e a Historia da Educacdo se deu mais

recentemente, com a ampliacdo das pesquisas em Historia da Educacao.

[...] a génese e o desenvolvimento da Histéria da Educagdo estdo no campo da
Educaco, do qual ela foi convertida em enfoque, em abordagem. O que significou
ndo ter sido instituida como especializacdo tematica da Historia, mas como ciéncia

" Referéncias que apontam para essa questao:
CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Configuragdo da Historiografia Educacional Brasileira. In:
FREITAS, Marcos Cezar (org) Historiografia Brasileira em Perspectiva.. 6.ed., 2.reimpressdo. S&o Paulo :
Contexto, 2010.
GONCALVES NETO, Wenceslau. Investigacdo e ensino na historia da educacdo: retomando um debate nunca
encerrado. In: BRITO, Silvia Helena Andrade de; CENTENO, Carla Villamaina; LOMBARDI, José
Claudinei; SAVIANI, Dermeval (orgs). A organizacao do trabalho didatico na histdria da educacéo.
Campinas SP : Autores Associados : HISTEDBR, 2010.
NUNES, Clarice. Filosofia, Sociologia e Histdria (da Educagdo): interfaces, embates e novas tendéncias. In:
Educacéo em Foco. Juiz de Fora, v. 4, n. 1, p. 11-26, margo-agosto, 1999.
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da educacdo ou como ciéncia auxiliar da educacdo. [...] nesse processo foi apartada
do campo da investigagao histérica e, ao mesmo tempo, secundarizada no campo da
educacdo, no qual a Sociologia, a Psicologia e, por extensdo, a Biologia ganharam,
no mesmo processo, o estatuto de ciéncias matriciais. [...] O atrelamento originario
da disciplina a objetivos institucionais de formacdo de professores e pedagogos
dificultou, até muito recentemente, a sua constituicio como area de investigacao
historiografica capaz de autodelimitar e de definir, com base em sua prépria pratica,
questdes, temas e objetos. (CARVALHO, 2010, p. 329 e 330)

A condicao de ter ‘nascido’ apartada da Histéria contingenciou a configuragao da
disciplina Historia da Educagdo, que como se viu em alguns exemplos de pesquisas na
primeira metade do século XX, como em Paul Monroe, se utilizou de referéncias
metodoldgicas do campo da sociologia, ou em outros casos no amparo tematico da filosofia,
compondo, pode-se dizer, um percurso proprio. Nessa circunstancia, a elaboracéo de textos de
Histdria da Educacéo, dentre eles os manuais, reforca esse percurso préprio quando se verifica
que o texto de Histéria da Educacéo trabalhou também as informagdes da histdria geral.
Praticamente sem excecdo, pelos menos nos manuais referenciados neste trabalho, a anélise
das questbes educacionais se deu mediada pelos conhecimentos da histéria geral. Essa

condicdo foi afirmada por Luzuriaga em seu manual de Historia da Educacao e da Pedagogia,

Finalmente , cremos que para a compreensdo de uma e outra realidade educacional —
a ideal e a real — € necessario conhecimento ndo sé da Pedagogia, mas também da
histéria geral e da histéria da cultura em particular, pois, sem elas, a histéria da
educacdo, como a propria educacdo, ndo tem sentido. (LUZURIAGA, 1969, p. XVI)

Considerando que esses materiais tiveram uma presenca marcante no ensino de
Historia da Educacdo, isso poderia explicar de certo modo a nao presenca da Historia Geral
como disciplina especifica, antecedendo ou compondo com o trabalho da Histéria da
Educacdo. Outro aspecto que parece possivel de ser apontado € a disputa ou dificuldade da
Historia em aceitar a Histdria da Educacdo como especialidade tematica, situagcdo que ainda
causa embates no campo académico. Essa condi¢do se alterou quando a disciplina Histéria da
Educacdo e seus contetdos ampliaram sua presenca e especialidade no processo de
investigacdo, utilizando do aparato tedrico metodoldgico da Histéria. Situacdo diferente se
verificou com a Filosofia e a especialidade Filosofia da Educacéo, Psicologia e a Psicologia
da Educacéo, Sociologia e a Sociologia da Educacao.

Ainda na analise do quadro de disciplinas, observou-se que, a partir de 1967, foram

introduzidas novas disciplinas, como Estudos dos Problemas Brasileiros,por exemplo’®. A

"8 O regime militar interveio no funcionamento da escola por meio de estratégias variadas, de modo a estimular o
patriotismo, civismo e devogao a patria. Uma delas consiste na revisdo das matrizes das escolas de 1°, 2° e 3°
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partir de 1969, o desdobramento da area de didatica nas metodologias de ensino, préticas de
ensino e teoria da educacao pré-primaria, a supressao em 1970 da disciplina de administracdo
e a introducdo da Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2° grau. Tal contexto também foi identificado em outras
licenciaturas da UEL, conforme discussédo apresentada anteriormente, essa substitui¢do
ocorreu por forga de regulamentacdo nacional e a partir de 1971, houve a introducdo de
técnicas audiovisuais e dinamicas de grupo.A introducao dessas disciplinas e a especializacéo
no campo da didatica, desmembrando a didatica geral em metodologias especificas,
responderam as discussdes empreendidas no campo das teorias pedagoégicas no viés da
abordagem tecnicista, que privilegiava na conducdo do trabalho em sala a organizagdo das

formas, métodos e recursos. Segundo Saviani(2008, p.382),

[...] a pedagogia tecnicista buscou planejar a educacdo de modo que a dotasse de
uma organizagdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que
pudessem pdr em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os
objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai a proliferacdo
de propostas pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o microensino, o telensino,
a instrucdo programada, as maquinas de ensinar, etc. Dai também o parcelamento do
trabalho pedagdgico com a especializagdo de fungdes, postulando-se a introducdo no
sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes matizes. Dai também, enfim, a
padronizacdo do sistema de ensino a partir de esquemas de planejamento
previamente formulados aos quais devem se ajustar as diferentes modalidades de
disciplinas e préticas pedagdgicas.

Essa proposicdo de racionalizacdo, eficiéncia e controle do trabalho pedagdgico
caracteristica da tendéncia tecnicista recebeu sua leitura, ou dito de outro modo, foi
representado, também na UEL, considerando as circunstancias e condic@es institucionais. A
composicao disciplinar apresentada no quadro 2, principalmente aquela que figura a partir de
1969 assim o ilustra. Esses dispositivos que comecaram a ser usados no inicio da década de

1970, no periodo de transicdo entre o sistema seriado anual e o sistema de créditos,

graus. H& uma expressiva producéo a respeito dos saberes impostos durante o regime militar. No que se refere
a educacdo moral e civica e educacéo fisica, cf.
http://www.outrostempos.uema.br/OJS/index.php/outros_tempos_uema/article/view/440. Acesso em
12/9/2015.

Uma dessas estratégias foi a alteracao da legislacdo . Exemplos desses dispositivos: Decreto-Lei n. 869 de 12
de setembro de 1969 em seu artigo 3° informa que A “Educagido Moral e Civica, com disciplina e pratica,
educativa, sera ministrada com a apropriada adequacao, em todos os graus e ramos de escolariza¢do. [...]
paragrafo 2 No Sistema de ensino Superior, inclusive na p6s-graduacgdo, a Educagdo Moral e Civica sera
realizada como complemento, sob a forma de Estudos dos Problemas Brasileiros, sem prejuizo de outras
atividades culturais visando ao mesmo objetivo” (sitio da Presidéncia da Republica, subchefia para assuntos
juridicos. Acesso em 06/10/2015). A Lei 5692/71 em seu artigo 7° diz que “sera obrigatoria a inclusio de
Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Sadde nos curriculos plenos
dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 869, de 12 de
setembro de 1969” (texto da Lei 5692/71).
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implantado por forga da Reforma Universitaria, permaneceram como referéncias na década de
1980, no segundo periodo de organizagdo do curso (1973 a 1991). Nesta mesma linha,
também as medidas de planejamento, como a composicdo de catdlogos de curso, a
informatizacdo dos programas de disciplinas criaram um padrdo de registro, condicéo
instalada a partir de 1976. Esse controle e cerceamento foi experimentado também no espago
externo ao da sala de aula e da programacéo da disciplina, segundo a professora Zenite,

Inclusive no Regime Militar. Eu tive alunos que eram espides. Sentava no final da
sala, estavam vendo o que eu estava falando. [..] E, aqui em Londrina a gente
vivenciou bastante [esse controle]. Ndo nos primeiros anos sabe. Nos quatro
primeiros anos da Universidade ndo, porque estava criando, estava meio mexido. E
parece que a gente ndo tinha muita consciéncia ainda, aqui em Londrina nos
primeiros anos. Mas a partir do sexto ou sétimo ano, teve até uma policia ideoldgica
na universidade, cuja central era no gabinete do Reitor. [...] Qualquer coisa que a
gente falasse de diferente, vocé era tachado de esquerdista. [...] eu falei 14 naquele
dia, o dia da minha formatura foi o dia do Golpe Militar, entdo nés tinhamos saido
com um monte de novidades na cabeca, e queria por em pratica. Mas tinha este
problema, Marta, se vocé queria alguma coisa diferente, vocé ja era tachado de
esquerdista. E dai ndo dava. Era perseguido. A gente teve essa censura.
Principalmente em histéria e filosofia teve muito, bastante dessa censura.
(Depoimento Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p. 7)

Além do cerceamento politico institucional por meio da policia ideolégica™, a
professora Zenite relatou em seu depoimento que, na década de 1970 e parte de 1980, a
disciplina Histéria da Educacéo e também a Filosofia sofreram certa desvalorizacdo por conta
justamente da introducdo das novas tecnologias do ensino derivadas da pedagogia tecnicista.
O que pareceu analisando a fala da professora e os registros, foi que essa desvalorizacdo tenha
se dado mais em termos de reconhecimento pedagdgico, ou valor formativo do que

propriamente de carga horaria, um dos problemas vivenciados atualmente.

E a desvalorizacdo. Dai a psicologia, também teve uma subida muito grande nessa
época. Porque embasava as tecnologias. Entdo tudo era a psicologia. E aqui em
Londrina, a psicologia comegou com a psicologia behaviorista. O Curso de
psicologia foi criado junto com a Universidade, e veio um grupo de Brasilia para
fazer o Curso de Psicologia e todos eles eram behavioristas. Entdo foi uma briga
conosco da Pedagogia, porque a gente ndo aceitava aquelas ideias deles, do
behaviorismo puro. E eles procuravam explicar e nds também, foi uma briga. Apesar
dos dois grupos serem muito amigos, nés ndo concorddvamos com as ideias. Dai a
Pedagogia comegou a ocupar muito a instru¢do programada. [...] A disciplina de
psicologia comegou a ensinar instrucdo programada e dai eles comecaram a usar
muito instru¢do programada. E dentro da Histéria da Educacdo, acho que é muito
dificil instrucdo programada e em filosofia, que vocé tem fazer pensar. Entdo, sabe,

" Segundo Motta, era intensa a vigilancia nos meios académicos tanto no ensino como na pesquisa. Para essa
vigilancia era mobilizado o pessoal das ASI Assessoria de Seguranga e Informag&o. Conferir: MOTTA,
Rodrigo Patto Sa. As Universidades e o Regime Militar: cultura politica brasileira e modernizagdo autoritaria.
1.ed. Rio de Janeiro : Zahar, 2014.
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foi um periodo bem dificil nesta época, de desvalorizagdo mesmo. Mais tarde voltou
com uma forga muito grande, a valorizagdo da Historia e da Filosofia da educacéo.
Mas isso foi bem mais tarde, sabe...(Depoimento Zenite Teresinha Ribas César,
2012, p.7)

O periodotambém ficou marcado por um movimento de ajuste e recomposicao do
curriculo, expressos na diversidade da carga horaria total do curso, na mudanca de alocacéo
de disciplinas nas séries, na carga horaria disponibilizada em cada area de conhecimento e no
numero de disciplinas que compuseram ano a ano as matrizes. Como recurso facilitador dessa
comparacdo, foi elaborado demonstrativo de algumas alteracdes, registradas na composicdo

da carga horéria da disciplina Histdria da Educacé&o.

Quadro 3-Demonstrativo de alocagdo e carga hordria da disciplina histéria da educacao periodo de 1962 a 1971

Carga Horaria Alocacéo da Disciplina Carga Horéria total Namero total de
Geral do Curso Histdria da Educacao reservada a disciplina disciplinas
(disciplinas) Histéria da Educacado

1962 1461 12 série 28 série 124 8,48% 22
1963 1924 28 série 3% série 165 8.57% 22
1964 2414 28 série 3% série 218 9,03% 23
1965 2616 28 série 3% série 246 9,40% 23
1966 2596 28 série 3% série 240 9,24% 23
1967 2615 28 série 3% série 217 8,29% 24
1968 2647 28 série 3% série 209 7,89% 25
1969 2649 12 série 3% série 241 9,09% 30
1970 2716 28 série 3% série 171 6,29% 34
1971 2534 2 disc. na 22 série 160 6,31% 32

Fonte: grades curriculares do curso de Pedagogia UEL de 1962 a 1971 arquivadas na PROGRAD /UEL
(apéncide A)

Tomando como referéncia a carga horaria geral do curso de Pedagogia, ao se
comparar a matriz de 1962 com a de 1971,0bservou-se que houve um aumento de 1073 horas
e de dez disciplinas. O aumento de disciplinas foi identificado principalmente a partir de
1969, como explicitado no quadro 2. Em relacdo a disciplina Histéria da Educacédo, foi
registrada alteracdo na carga horaria, cabendo sublinhar que, em nenhuma das matrizes, a
carga horaria geral foi mantida.

Para essa fase inicial do curso, foi proposta uma formacéo profissional ancorada nos
fundamentos da educacdo, pelo menos até aproximadamente 1969. A partir dessa data, 0
desdobramento das disciplinas e areas de conhecimento caminhou para uma gradativa
especializacdo, principalmente no campo da didatica, com o fortalecimento das metodologias,
praticas e técnicas, no campo do curriculo e da organizagdo educacional com a introdugéo da
estrutura e funcionamento e das medidas educacionais, condi¢cdo que implicou a formatagéo

pedagdgica no segundo periodo do curso. O Curso preparava 0 professor para atuacdo no
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magistério de nivel médio, ou segundo grau. A partir de 1969, voltou-se também para a
atuacdo no 1° grau. A condi¢do de formagdo geral alterou-se no segundo periodo, por
implicacdo das orientacdes da Reforma Universitaria e também da pedagogia tecnicista.

O segundo periodo, de 1973 a 1991, correspondeuao momento de implantacdo das
reformas decorrentes da politica educacional do governo militar. Algumas das indicacbes que
seriam marcas da Reforma ja se fizeram sentir na composi¢do do curriculo de Pedagogia antes
de sua mudanca para o sistema de créditos, como p6de ser observado no aumento do nimero
de disciplinas a partir da matriz de 1969, e no aparecimento de disciplinas “técnicas”. As
condicBes referentes aos primeiros anos da década de 1970, narradas no periodo anterior se
aplicaram também nesse segundo periodo. A reorganizacdo das propostas curriculares dos
cursos de graduacdo e do sistema académico provocou significativa mudanga na organizagédo
curricular, na estruturacdo administrativo-pedagogica, no gerenciamento das atividades
académicas e no registro dessas atividades, como j& mencionado. Esse foi o periodo que,
pelos vestigios encontrados, comecou a publicacdo dos catalogos de curso, que consistia num
documento institucional que registrou a composicdo curricular e o sistema de avaliacdo
(promocéo e retencdo), relativos aos cursos de graduacdo. Os catdlogos padronizaram as
informacdes relativas aos cursos de graduacdo. Como era comum nos processos de alteracéo
de sistema, a mudanca ocorreu de modo gradativo. Assim, o inicio da década de 1970 foi um
periodo de transicdo e adaptacdo de um sistema seriado anual para um sistema de créditos.
Essa adaptacdo imp0s a elaboracéo de outra orientacao pedagdgica e adesdo ao Ciclo Basico.

A Lei 5540/68, ao tratar da organizacdo dos cursos profissionais, estabeleceu que a
organizacao didatica dos cursos de graduacdo deveria considerar dois ciclos, o ciclo basico e 0
ciclo profissional. O texto da lei ndo trouxe esclarecimentos sobre as caracteristicas desses
ciclos. Segundo Cunha(1988, p. 250),

Na linha dos Decretos-leis n°s 53/66 € 252/67, relativos as universidades federais, ‘a
cujos principios quase todas as demais instituicbes oficiais e particulares se vao
espontaneamente ajustando’, o relatério G.T. procurava generalizar as solugdes por
eles preconizadas de eliminar a duplicacio de meios para fins idénticos. Uma dessas
solucBes consistia na divisdo dos cursos de graduacdo em dois ciclos. O primeiro
ciclo, chamado de basico, de contetido geral, teria triplice funcdo: recuperar falhas
do ensino de 2° grau, evidenciadas pelo vestibular; orientar para a escolha das
carreiras e proporcionar estudos basicos para o 2° ciclo, chamado de profissional.

Por forca da Lei, 0os cursos de graduagdo foram ajustados a esse padrdo sem, no
entanto, terem desenvolvido um processo de reflexdo sobre as implicacGes pedagogicas das

opcoes realizadas na organizagdo dos curriculos. O que se processou foi a apropriacdo da
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norma geral e o0 seu ajustamento as condig¢des institucionais, ou seja, uma solucao local para a
demanda legal. Essa condicdo foi apresentada pela professora Zenite Terezinha Ribas César
no trabalho de pesquisa que realizou, tendo por objetivo a avaliacdo da implantacéo do ciclo
basico nas universidades publicas do Parana. O trabalho néo foi datado, mas, pelas referéncias
bibliograficas que apresentou e por indicar uma proposta de reestruturacdo do ciclo basico,
decorrido um tempo de sua implantacdo, foi possivel supor que tenha sido elaborado na
primeira metade da década de 1980. No trabalho ndo se pOde relacionar as repostas a uma
instituicdo em particular, das que foram objeto de estudo®. No entanto, pelas generalizacdes
propostas na analise da professora, foi possivel atribuir algumas das indicacfes a
Universidade Estadual de Londrina. Como por exemplo,

A implanta¢do do ciclo bésico foi realizada mais por for¢a do suprimento da lei do
que resultado de reflex6es amadurecidas sobre o problema, em cada instituicéo. [...]
Quanto a organizagdo funcional do ciclo basico, pdde-se constatar que isto ndo esta
bem definido, porque nenhuma das institui¢des sabe exatamente o nimero de alunos
que estdo cursando o que cada uma considera ciclo basico. Também néo
conseguiram citar os critérios que foram usados para a escolha das disciplinas.
(CESAR, 198-?, p. 43-44)

Esses sdo apenas dois aspectos enumerados pela professora Zenite de outros que
constam no seu relatério de pesquisa. A condicdo de experimentacdo, de formatos distintos de
ciclo basico, pdde ser observada nas trés primeiras matrizes reunidas nesse 2° periodo
(quadros 4,5 e 7). No Curso de Pedagogia, foi identificada a experiéncia de transigcdo entre 0s
dois sistemas, do seriado para o de crédito. Em 1973, foram encontradas duas matrizes
(quadros 5 e 6), compondo a organizac¢do curricular por semestre. Na 12 matriz (quadro 4), o
ciclo béasico foi apresentado em trés semestres com uma carga horaria geral de 1050 horas,
composto pelas disciplinas que j& vinham sendo ofertadas nas matrizes anteriores,
principalmente as do chamado “fundamentos da educacdo”. Ao ciclo basico o aluno
acrescentaria uma habilitacdo dentre as ofertadas. Nesse periodo, foram ofertadas as
habilitagdes de orientagcdo educacional (1125 horas), superviséo escolar (1075 horas), ensino
das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais, depois denominada magistério das

matérias para o 2° grau (1065).

8 As instituicBes pesquisadas foram: Universidade Catélica do Parana; Universidade Estadual de Londrina;
Universidade Estadual de Maringd; Universidade Estadual de Ponta Grossa e Universidade Federal do Parana.
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CICLO BASICO Hab. Orientacéo Hab. Superviséo Escolar Ens. das Disc.e Ativ.
COMUM Educacional Préticas dos cursos normais
Semestre 1° CH Semestre 1° CH Semestre 1° CH Semestre 1° CH
Introducdo a 60 Principios e 70 Principios e 70 Didatica geral 11l 70
filosofia métodos de Orien. métodos de
Educ. | Supervis. Escolar.
|
Filosofia da 60 Orientacdo Educ. | 50 Curriculos e 70 Estru. Func. Do 70
Educacéo | Programas | ensino 1° grau
Histéria da 60 Medidas 50 Medidas 50 Metodologia do 85
Educacéo | Educacionais Il Educacionais ensino de 1° grau
Psicologia da 70 Filosofia da 50 Metodologia do 50 Psicologia da 70
Educacéo | Orientagéo ensino de 1° grau Aprendizagem
Educativa
Sociologia Geral | 70 Curriculos e 50 Economia da 70 Curriculos e 70
[ Programasl Educacdo Programas
Higiene Escolar | 60 Estru. Func. Do 70 Técnicas de 50
ensino 1° grau Pesquisa
Pedagdgica
Técnicas de 50
Pesquisa
Pedagdgica
Semestre 2° CH Semestre 2° CH Semestre 2° CH Semestre 2° CH
Filosofia da 50 Principios e 70 Principios e 70 Didaticageral IV | 70
Educacéo Il métodos de Orien. métodos de
Educ. Il Supervis. Escolar.
]
Histéria da 50 Orientacéo 50 Curriculos e 70 Cur. E programas | 70
Educacdo 11 Vocacional Programas 11 1
Sociologia da 50 Medidas 50 Medidas 50
Educacéo | Educacionais 11 Educacionais Il
Psic. da 50 Dinamica de Grupo | 50 Estru. Func. Do 70 Estru. Func. Do 70
Educagéo I e Relacdes ensino 1° grau ensino 2° grau
Humanas |
Didéatica Geral I | 50 Cur. e Programas Il | 70 Dinémica de 50 Metodologia do 50
Grupo e Relagdes ensino de 1° grau
Humanas | 1
Matematica 50 Estru. Func. Do 70 Técnicas de 50 Teoria e praticada | 70
ensino 2° grau Pesquisa educ. pré-primaria
Pedagbgica |
Estagio 55 Estagio 55 Estagio 55
Supervisionado Supervisionado Supervisionado
Semestre 3° CH Semestre 3° CH Semestre 3° CH Semestre 3° CH
Filosofia da 50 Dinémica de Grupo | 60 Dindmica de 70 Técnicas audio- 80
Educacao 11 e Relagbes Grupo e Relagdes visuais
Humanas Il Humanas |1
Histéria da 50 Selecéo e 80 Metodologia do 60 Prética de ensino 60
Educacéo 111 Orientagéo ensino de 2° grau de 2° grau
Profissional
Soc. da 50 Psicologia Social 60 Estru. Func. Do 70
Educacéo Il ensino 2° grau
Psic. da 50 Estagio 55 Estagio 55 Estagio 55
Educacdo 111 Supervisionado Supervisionado Supervisionado
Didatica Geral Il | 50 1 disciplina optativa | 60 1 disciplina 60 1 disciplina 60
optativa optativa
Estatistica 50 1 disciplina optativa | 60 1 disciplina 60 1 disciplina 60
optativa optativa
TOTAL 1050 | TOTAL 1125 | TOTAL 1075 TOTAL 1065
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Fonte: Arquivo da Diretoria de Controle Académico (Divisdo de Registro — Universidade Estadual de Londrina
JUEL)

Na segunda matriz de 1973, a organizacdo das disciplinas apresentou-se sob o regime
de créditos, com identificagdo dos respectivos cddigos. As habilitacdes foram propostas
separadamente, com nimero de créditos variados, assumindo como elemento comum entre as
habilitagdes as “Disciplinas Fundamentais (1° ciclo)” que nessa segunda matriz
corresponderia ao ciclo basico da 1* matriz de 1973. Cada crédito correspondia a 15 horas
aula. As categorias definidas foram: a) Disciplinas Fundamentais (1° Ciclo); b) Disciplinas
Especificas; c) Disciplinas Complementares Obrigatdrias; d) Disciplinas Complementares
Optativas; e) Disciplinas Eletivas e Praticas de Educacdo Fisica. A caracterizacdo de cada
uma dessas categorias foi apresentada anteriormente quando da descricdo do sistema na UEL
(catdlogo de 1976). Pdde-se deduzir que as disciplinas estabelecidas no curriculo do curso
eram alocadas nas categorias dependendo da habilitagdo. Por exemplo, uma disciplina
complementar obrigatoria, na habilitacdo de orientacdo educacional, poderia ter sido indicada
como disciplina complementar optativa, na habilitacdo de supervisdo escolar. A Unica
excecdo, no que respeita aos diferentes arranjos, foram as disciplinas fundamentais ou 1°

ciclo, idénticas para todas as habilitagOes.

Quadro 5 — Curso de Pedagogia 22 matriz de 1973 (?)

A. DISCIPLINAS FUNDAMENTAIS (1° CICLO)

CODIGO DISCIPLINA Hora | CREDITOS PRE-REQUISITOS
aula

1PED 01 Filosofia da Educacéo | 90 6 Introducéo a Filosofia B

1 PED 02 Filosofia da Educacéo Il 90 6 Filosofia da Educacéo |

1 PED 03 Historia da Educacdo | 90 6

1 PED 04 Historia da Educacdo 1 90 6 Historia da Educacao |

1 SOC 39 Introducéo a Sociologia 60 4

1 SOC 46 Sociologia da Educagéo | 45 3 Introducéo a Sociologia

1S0C 47 Sociologia da Educagéo Il 45 3 Sociologia da Educacéo |

1 COM 09 Psicologia da Educacéo | 45 3 Psicologia Geral A

1 COM 10 Psicologia da Educacéo Il 45 3 Psicologia da Educacéo |

1 DID 02 Didatica | 60 4 Psicologia da Educacéo |
TOTAL 660 44

FONTE: Arquivo Geral da Pro-Reitoria de Graduagdo / Catélogo de Curso 1973 (?)

Nessa composicao, o ciclo béasico, entdo denominado disciplinas fundamentais ou do
1° ciclo, foi composto pelos fundamentos da educacéo. No quadro 4, o exercicio consistiu na
listagem das disciplinas indicadas no Parecer 252/69 em comparacdo com as disciplinas
propostas no Curso de Pedagogia da UEL. Observou-se que a norma nacional foi incorporada

na organizacao do curso em Londrina.
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Quadro 6 - Organizacdo do curso de Pedagogia a partir do curriculo minimo definido pelo Parecer 252/69 do

CFE

PARECER 252/69

Curso de Pedagogia UEL Periodo 1973 a 1977
disciplinas equivalentes ao Parecer

Filosofia da Educacgdo

Filosofia da educacéo | e Il
Introducdo a filosofia B

Historia da Educacdo

Histéria da educagdo | e Il

Psicologia da Educacéo

Psicologia da educacdo | e Il

Sociologia Geral
Sociologia da Educacéo

Introducdo a sociologia
Sociologia da educacéo | e 11

Didatica

Didatica | e Didatica B

Matemética |
Metodologia Cientifica

Ling Ingles ou Francés A

HABILITACOES

1 - Orientacdo Educacional

Orientacdo Educacional

1 Estrutura e Funcionamento do Ens. 1° grau

N

Estrutura e Func. do Ens. 1° e 2° graus

Estr.Func.1° e 2° grau

3 Principios e métodos da Orientagdo Educ.

Principios e Métodos de Or. Educa. |
Principios e Métodos de Or. Educa. 11
Principios e Métodos de Or. Educa. IlI

4 Orientacdo Educacional

5 Medidas Educacionais

Medidas Educacionais |
Medidas Educacionais |1

Orientacdo VVocacional

2 -Supervisao Escolar para o exercicio
nas escolas de 1° e 2° graus

Supervisdo Escolar de 1° e 2° graus

RN

Estrutura e Funcionamento do Ens. 1° grau

N

Estrutura e Func. do Ens. 1° e 2° graus

Estr.Func.1° e 2° grau

3 Principios e métodos da supervisao esc.

Principios e métodos Supervisdo Escolar |
Principios e métodos Supervisdo Escolar |1
Principios e métodos Supervisao Esc. I11

4 Curriculos e programas

Curriculos e Prog. |
Curriculos e Prog. 1l

3- Ensino das Disciplinas e atividades préticas
dos cursos normais

Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° grau

1 Estrutura e Funcionamento do Ens. 1° grau

Estr.Func.1° e 2° grau

2 Metodologia do ensino de 1° grau

Metodologia de ensino de 1° grau |
Metodologia de ensino de 1° grau Il

3 Pratica de ensino na escola de 1° grau
(estagio)

Préatica de ensino de 1° grau

4 -Administragdo Escolar para exercicio nas
escolas de 1° e 2° graus

Administracdo Escolar de 1° e 2° graus

Estr.Func.1° e 2° grau

1 Estrutura e Funcionamento do Ens. 1° grau

2 Estrutura e Func. do Ens. 1° e 2° graus

3 Principios e métodos da administracdo
Escolar.

Princ e Met. Admin. Escolar |
Princ e Met. Admin. Escolar 11
Princ e Met. Admin. Escolar 111

4 Estatistica aplicada a educagéo

Estatistica aplicada a educagéo

Fonte:PARECER 252/69. Documenta n. 100/69. Fornecido pelo setor de apoio a Legislagdo/ PROGRAD / UEL.
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Na segunda matriz, a de 1973, nas denominadas disciplinas complementares optativas,
a Historia da Educacdo no Brasil apareceu com o coédigo (1 PED 09), com 45 horas,
equivalente a 3 créditos. Com excecdo da habilitacdo magistério das matérias pedagogicas
para 2° grau em que a disciplina Histéria da Educacdo no Brasil foi indicada como
‘Disciplinas  Complementares Obrigatorias’, em todas as outras habilitagdes ela foi
considerada uma disciplina optativa.

Algumas varia¢des foram observadas nas matrizes curriculares do Curso de Pedagogia
a partir de 1974, como a alteracdo da carga horaria geral do curso entre as habilitacdes,
mudanca na composic¢ao do ciclo basico ou Disciplinas fundamentais (1° ciclo) que, a partir
de 1974, passou a constar de disciplinas de formagdo geral vinculadas aos outros
departamentos que ndo o de Educacdo, como Introducdo a Sociologia (1SOC39) com 60
horas (4 créditos) do departamento de ciéncias sociais;Lingua Portuguesa (1LETO1) com 60
horas (4 créditos) do departamento de letras;Matematica (LMAT06) com 60 horas (4
créditos), por exemplo. A partir da matriz de 1974, a formacdo comum para todas as
habilitacdes passou a ser as disciplinas vinculadas a categoria Disciplinas Fundamentais (1°
Ciclo), composta por disciplinas de formacdo geral, vinculadas a outros departamentos,
conforme quadro 7, e as Disciplinas Especificas, na subdivisdo Tronco Comum que integrou
as disciplinas dos fundamentos da educacdo. Também foi observada mudanca nos codigos
identificadores das disciplinas, no nimero de habilitacées indicadas®’, bem como ampliacdo
das categorias definidoras das disciplinas.

Ainda foi possivel observar variagdo no numero de habilitacdes indicadas nos
catidlogos, mas ndo necessariamente ofertadas. Em 1974, foram listadas 4 habilitagcGes: 12
Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus, 2% Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau,
3% Orientacdo Educacional e 4% Supervisdo Escolar de 1° e 2° Graus. A partir de 1975 sdo
listadas 7 habilitacdes: 12 Magistério das Matérias Pedagdgicas de 1° e 2° Graus, 22 Educacdo
de Deficientes da Audiocomunicacdo, 3% Educacdo de Excepcionais Deficientes Mentais, 42
Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus, 5 Supervisdo Escolar de 1° e 2° Graus, 62 Inspecéo

Escolar de 1° e 2° Graus e 72 Orientagdo Educacional.

81 A informagéo presente nos registros e depoimentos é da efetiva oferta das habilitagdes de Orientacéo
Educacional, Supervisao Escolar, Administragdo Escolar e Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° Grau até
0 inicio da década de 1990
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Quadro 7 - Curso de Pedagogia matriz de 1974%

A. DISCIPLINAS FUNDAMENTAIS (1° CICLO)

CODIGO DISCIPLINA H/aula | CREDITOS PRE-REQUISITOS

1 SOC 39 Introducéo a Sociologia 60 4
1LET 01 Lingua Portuguesa A 60 4
1LET 37 Lingua Francesa A ou
1LET 48 Lingua Inglesa A 60 4
1 S0C 02 Introducéo a Filosofia B 45 3
1 SOC 25 Metodologia Cientifica 30 2
1 MAT 06 Matematica | 60 4

TOTAL 315 21

B1. DISCIPLINAS ESPECIFICAS

1EDU 01 Filosofia da Educacéo | 90 6 1S0C 02
1 EDU 02 Filosofia da Educacgdo Il 90 6 1EDU 01
1 EDU 03 Histéria da Educacdo | 90 6
1 EDU 04 Historia da Educacdo 11 90 6 1 EDU 03
1 SOC 46 Sociologia da Educagéo | 45 3 1 SOC 39
1S0C 47 Sociologia da Educagéo |1 45 3 1 SOC 36
1 OED 04 Psicologia da Educacéo | 45 3 1PSI01
1 OED 05 Psicologia da Educacéo Il 45 3 1 0OED 04
1 DID 02 Didatica B 90 6 1 OED 04

TOTAL 630 42

Fonte: Arquivo Geral da Pro-Reitoria de Graduagédo / Catalogo de Curso 1974.

Semelhante a matriz implantada em 1973, nas Disciplinas Complementares
Obrigatodrias figurou a Historia da Educagdo no Brasil com o cédigo (1 EDU 09) com carga
horaria de 45 horas, equivalendo a 3 créditos, na Habilitacdo Magistério das matérias
Pedagogicas no 2° grau. Nas outras Habilitacdes, a disciplina foi alocada nas chamadas
disciplinas complementares optativas.

No quadro 8, deu-se destaque a presenca da disciplina Histéria da Educacdo nas
matrizes de 1973 e 1974, sendo indicada a carga horaria geral do curso por habilitacéo e, a

partir dessa, o percentual destinado a area de Histdria da Educacéo.

Quadro 8 - Demonstrativo da disposi¢do da disciplina Historia da Educagao no periodo de 1973 a 1991.

Matriz/ | Presenca da Hist. da Educacéo Carga | C.H. Habil. C.H. geral | Percentual da

Ano Horaria | geral H.E.
Histdria da Educacéo | 60 O.E 2175 7.35%
(1° semestre)

1973 Historia da Educacéo Il 50 160 SE 2125 7.52%

(12 matriz) | (2° semestre)

Histdria da Educacéo 111 50 Magistério 2115 7.56%
(3° semestre)
1 PED 03 — Histdria da 90 O.E 2385 9.43%
Educacéo |

1973 1 PED 04 — Histdria da 90 225 S.E 2430 9.25%
Educacdo 1l

820 quadro indica a composicéo das Disciplinas Fundamentais (correspondente ao 1° ciclo equivalente ao ciclo
béasico) e Disciplinas Especificas (B.1tronco comum)
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(22 matriz) | 1 PED 09 — Historia da 45 Magistério 2370 9.49%
Educacao no Brasil
(complementar / optativa)

A partir de | 1 EDU 03 — Historia da 90 O.E 2445 9.20%
.| Educacéo |

19743 TEDy 04 - Historia da 90 225 SE 2460 9.14%
1991 Educacéo Il

1 EDU 09 - Hist6ria da 45 Magistério 2490 9.03%

Educacéo no Brasil
(complementar / optativa)

Siglas: O.E.- Orientacdo Educacional / S.E.- Superviséo Escolar / Magistério das Matérias Pedagdgicas para o 2°
Grau.

Para a analise do demonstrativo de percentual se faz necessario algumas ressalvas.
Na segunda matriz de 1973, o calculo foi feito considerando a disciplina Histéria da Educacéo
no Brasil, que, nessa matriz,apareceu como disciplina complementar. Com o0 estatuto de
disciplina complementar, poderia ou ndo ser cursada, ficando a escolha do aluno. Para a
elaboracdo dos percentuais apresentados, foi assumida a carga horaria das trés disciplinas da
area de Historia da Educacdo. Se a disciplina de Histéria da Educacdo no Brasil ndo for
considerada, o percentual diminui. Essa mesma orientacdo se aplicou as Habilitacbes de
Orientacdo Educacional e Supervisao Escolar na matriz de 1974.

Em relacdo a Habilitacdo Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau, a
disciplina Historia da Educacdo no Brasil foi considerada complementar obrigatoria. Neste
caso, o célculo deve considerar as trés disciplinas. Outra ressalva diz respeito a carga horaria
geral das habilitagdes a partir de 1974. Na linha que indicou “a partir de 1974 até 1991”, a
carga horéaria trabalhada correspondeu a matriz de 1974. Nas outras matrizes da década de
1970, foi observada variagdo no total da carga horaria das habilitacdes.

As disciplinas vinculadas aos chamados“fundamentos da educa¢do”que compunham
a quase totalidade do curriculo do curso no primeiro periodo, se restringiram no segundo
periodo, ao tronco comum. Houve uma ampliacdo do rol de disciplinas que tratavam de
contetdos especificos do exercicio dos especialistas ou para o magistério das matérias
pedagdgicas do 2° grau.

A partir de 1992, considerado nesse trabalho o terceiro periodo, os cursos de
graduacdo na UEL passaram a ser organizados pelo sistema seriado. O sistema substituido foi
o de créditos, muito dispendioso e tendo sua ‘eficacia’ questionada pelo Governo do Estado,
mantenedor das Universidades Estaduais. A alteracdo do sistema ocorreu apds um trabalho de
avaliagcdo organizado pela administragdo da instituicdo, que mobilizou os diferentes centros de

estudos. O resultado do trabalho de avaliacdo provocou a mudanga do sistema de matricula
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por disciplina/crédito para sistema seriado. Da re-opgdo pelo sistema seriado decorreram
alteracOes curriculares nos diversos cursos de graduagéo da UEL.

Esse periodo marcou também uma mudanca na forma de elaboracdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos. Os projetos passaram a exigir uma composi¢cdo mais extensa dos
principios, objetivos, fundamentagéo teorica, descri¢cdo das atividades académicas propostas
para 0 curso, matriz curricular, ementario, sistema de avaliacdo, justificativa, perfil
profissional, como ja indicado. Em tese, o processo de discussdo sobre a proposta pedagogica
dos cursos, que se daria nos departamentos, seria sistematizado num documento contendo os
itens indicados anteriormente, que gerariam ResolucGes aprovadas nas Cémaras da
Instituicdo, formalizando a organizacéo dos cursos.

O curso de Pedagogia passou, entdo, a ser estruturado a partir de uma habilitacdo
considerada nuclear, Magistério das Matérias Pedagdgicas e, uma segunda
habilitacdo,baseada na escolha dos estudantes, entre Supervisdo Escolar, Orientacdo
Educacional, Educacdo Pré-escolar e Séries Iniciais, conforme apresentado no Quadro 9. Em
1997, ocorreu uma pequena reformulacdo que reunia em uma unica habilitacdo Magistério
para a pré-escola e Magistério para as series iniciais do ensino fundamental, implantada em
1998.

Quadro 9 - Curso Pedagogia UEL - 1992 a 1997

12 série 28 série 3% série
1-3 EDU 032 1-3 EDU 033 1 - Metodologia do Ensino das
Historia da Educagdo | | Historia da Educacéo 11 Séries Iniciais do Ensino
(136 horas) (136 horas) Fundamental
2 — Fil. da Educagéo | 2 — Filosofia da educagdo Il | 2 - Fundamentos da
3 - Psicologia da 3 - Psicologia da Educacéo Alfabetizacdo
Educacéo | 1 3 - Estrutura e Funcionamento
4 - Sociologia Geral e da | 4 - Sociologia da Educagéo do ensino Fundamental e
Educacdo 5 - Pesquisa Educacional Il Médio
5 - Pesquisa Educacional | 6- Didética | 4 - Didética Il
Disciplinas I 5 — Prética do ensino de 1°
COMUNS a 6 - Estudo de Problemas grau — estagio supervisionado
todas as Brasileiros (esta 6 — Introdugdo a Educacéo
habilitacbes disciplina deixa de Especial
constar na matriz 7 — Psicologia Social
curricular a partir de
1994)
Magistério das Magistério das Matérias Magistério das Matérias
Disciplinas Matérias Pedagdgicas Pedagdgicas do Segundo Pedagdgicas do Segundo
ESPECIFICAS do Segundo Grau e Grau e Orientacao Grau e Magistério para a
acada Supervisao Escolar Educacional Pré-escola
habilitacdo
1 - Principios e métodos | 1 - Principios e métodos da | 1. Fundamentos da educagdo
3% Série da supervisdo escolar orientacdo escolar | pré-escolar
2 — Orientacdo educacional e | 2 . Psicologia da educagéo
familia pré-escola
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1 — principios e métodos | 1. Principios e métodos em 1 — Metodologia do ensino da
de supervisdo Il orientacdo educ. 1l pré-escola
2 — Planejamento 2 . Medidas educacionais 2 — Arte e educacdo infantil
educacional 3. Orientacdo vocacional: 3 — Educacéo infantil pré-
42 Série 3 — Curriculos e educacao e trabalho escolar

programas 4. OE em empresa 4 — Literatura infantil
4 — Educacdo de adultos | 5. Est.sup.em OE: escolar 5 — Pratica de ensino na pré-
5 — Estagio 6. Est.sup. em OE: escola; estagio supervisionado
supervisionado em educacao e trabalho em
supervisdo escolar | institui¢des sociais

7 - Est.sup. em OE:

comunitaria

Obs. A habilitacao era escolhida pelo aluno ao final da 2* série, desse modo as disciplinas especificas sdo
introduzidas a partir da 32 série. Fonte:UEL — CATALOGOS DE CURSO década de 1990

As Habilitagdes foram oferecidas de forma acoplada. A habilitagdo “nuclear”
correspondia a do “magistério das matérias pedagogicas para o 2° grau”, depois denominada
“magistério das matérias pedagogicas do Ensino médio”. A justificativa expressa no texto da
proposta de atualizacdo curricular para a manutencdo de uma habilitagdo para o magistério
como nuclear parte da compreenséo, por parte dos professores e colegiado, da inadequacgéo do
curriculo as exigéncias para a formacao do profissional pedagogo ndo docente. Segundo o
grupo de trabalho, aquele curriculo formava um profissional que atuaria na escola em
“conjunto ¢ de forma integrada com professores”, sem que ele proprio fosse professor.
Decorre desse posicionamento a importancia de ser mantida a habilitacdo nuclear destinada a
formacéaodo professor para 0 magistério de nivel médio.

Na organizacao curricular proposta, mesmo que o aluno optasse pelas habilitacGes
Supervisdo ou Orientacdo, todos desenvolveriam atividades relativas a docéncia para o nivel
médio e, em funcdo do arranjo curricular proposto, seriam cursadas disciplinas de formacéo
para as séries iniciais, presentes na habilitacdo nuclear. Salienta-se que, nesse periodo, a
habilitacdo Administracdo Escolar, indicada como possibilidade, ndo chegou a ser ofertada.
As informacGes constantes nos documentos indicaram a pouca procura por esta habilitacéo,
uma vez que ndo havia exigéncia de formacéo especializada na administragéo escolar para o
preenchimento e exercicio do cargo de direcéo escolar no Estado do Parana.

Na matriz implantada a partir de 1992, a disciplina Historia da Educacgdo |
(3EDUO032) foi ofertada na 12 série, com 136 horas e, na 22 série, Historia da Educacéo Il (3
EDU 033) tambem com 136 horas, computando um total de 272 horas reservadas a Historia
da Educacédo. O Curso contava com uma carga horéaria geral de 3068 horas, sendo destinada a
Historia da Educacdo um percentual de 8.86%.

Como se pdde notar, entre 1962 e 1998, foram elaboradas diversas propostas de

composicao curricular, experimentando a alternancia de regime académico, hum movimento
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que pareceu ser de adequacao, pelo menos aos principios gerais, da regulamentacéo elaborada
nacionalmente. A organizacdo curricular formatada para a pedagogia na UEL abarcou as
disciplinas tradicionalmente estabelecidas como referéncia para a éarea, dentre elas o0s
‘fundamentos’ Psicologia, Filosofia e Historia da Educacdo. Ajustou na trajetoria curricular
do curso a maior ou menor presenca desses dispositivos, sendo uma das hipoteses para esse
ajuste a disponibilidade de professores e muito provavelmente as relagdes de poder e
pertencimento travadas entre os representantes das disciplinas, situacdo que se vé ainda
presente quando das discussdes e revisdes curriculares. A relacdo entre normativa nacional e
arranjo local foi mediada pelas representacdes que os professores tinham sobre as areas com
as quais trabalhavam e também pela ativacdo das redes de contato académicas, que serviram
de amparo as acdes desenvolvidas no Curso da UEL.

Ainda pelos registros da professora Zenite, foram percebidas também reacbes as
demandas impostas, principalmente quando analisada a implantagdo do Ciclo Basico de
Estudos. Foram algumas experiéncias de formatacdo do Ciclo Bésico de Estudos, que revelou
mais um dos arranjos locais a demanda legal, o que coloca a mostra a partir do acontecimento
historico, a fragilidade da imposi¢do normativa no sentido de generalizacdo de um formato.

Quanto a disciplina Historia da Educacdo, nota-se que se constituiu em presenca
constante em todo o periodo analisado, sendo ofertada prioritariamente na primeira fase do
Ccurso, ou seja, nas séries ou periodos iniciais. O formato organizado para a disciplina garantiu
invariavelmente a discussdo dos contetdos da Historia da Educacdo Geral e da Histéria da
Educacdo Brasileira, sendo destacado também principalmente no 1° e 2° periodos da
organizacao historica do curso, o tratamento da Histdria da Educacdo Paranaense, proposta
que ndo se Vviu registrada no terceiro periodo.

Assim, pode-se afirmar que a solucdo local para a composicdo do Curso de
Pedagogia e para a formacdo de professores em outras licenciaturas foi constituida na trama
da normativa geral apropriada e ajustada as condic6es locais. Condic¢des de disponibilidade de
professores, da representacdo por eles elaborada daquela normativa e exigéncias, da sua
formacdo académica e da biblioteca de formacdo. Particularmente, quanto ao contetudo que
compunha a formacdo de professores, pode-se afirmar que a Historia da Educacdo foi
presenca constante definida como histéria das politicas educacionais nas licenciaturas,
abordagem direcionada a caracteristica da disciplina Estrutura e Funcionamento e no curso de
Pedagogia, seguindo um curso mais aberto quanto as abordagens e delimitacdo temporal,

como é possivel verificar no arranjo de conteudo do capitulo 3.
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Pretendeu-se nesse capitulo narrar aspectos da historia institucional que desse a ver, a
formacdo da Universidade Estadual de Londrina no contexto de criagdo das Universidades
Estaduais do Parana, a organizacdo dos sistemas académicos que orientaram a formatacao dos
cursos de graduacdo, assumindo como epicentro o curso de Pedagogia. E nessa trama a

presenca dos conteudos de Historia da Educacéo na formacéao de professores.
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3 O CAMPO DISCIPLINAR DA HISTORIA DA EDUCACAO

A Historia da Educacdo constituiu-se como disciplina nos espacos de formacao de
professores firmando-se, lancando-se para fora dos muros ‘escolares’ ao se consolidar

também como campo de pesquisa. Segundo Vifiao,

Este esforco de transmutacdo didatica que implica a escolarizagdo e academizagdo
de um saber, em geral originado fora do ambiente escolar — ainda que ndo sempre:
também tem saberes estritamente escolares por sua origem -, que deve ser
‘transformado em objeto de ensino’ (Julia, 2000, p.47), quer dizer, sistematizado e
sequienciado por escrito em um programa e, se possivel, em um manual ou livro de
texto, constitui a ata fundacional de uma disciplina. E nesse sentido que as
disciplinas escolares podem ser concebidas como uma ‘alquimia’, um ‘transito’ de
espagos sociais de um determinado conhecimento ou saber ao ‘espaco social da
escola’. Um transito que, ao converter tal conhecimento em ‘uma questdo de
aprendizagem escolar’, implica ‘uma mudanga no ordenamento mental’ do mesmo a
fim de adaptar-se ‘as exigéncias do horério escolar, as concepcdes sobre a infancia, e
as convengdes ¢ rotinas do ensino que impde tal conhecimento no curriculo escolar’
(Popkewitz, 1994, p. 127). (VINAO, 2008, p. 203-204)

Apesar de Vifiao considerar em sua andlise o especifico da educacao bésica, é possivel
afirmar que esse mesmo movimento ocorreu € ocorre N0 ensino superior, espago em que se
investigou a Historia da Educacdo como componente disciplinar, o transito e conversdo de um
saber académico em saber escolar, ou ‘a academiza¢ao de um saber’, a relacdo entre
disciplina académica e disciplina escolar, nos dizeres de Warde (2000). Ao considerar esse
transito na constituicao da disciplina escolar, Vifiao (2008) esclareceu que a fundagdo de uma
disciplina exige a elaboracdo de conhecimento especifico ajustado as circunstancias e
objetivos escolares. Essa condicdo permite considerar que, ao se escolarizar um saber, ele

ganharia autonomia epistemoldgica. Como afirmou Chervel(1990, p. 180)

os conteidos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis, préprios da
classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior
a escola, e desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de uma
eficacia que elas ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer a sua
prépria histéria. Além do mais, ndo tendo sido rompido o contato com o verbo
disciplinar, o valor forte do termo estd sempre disponivel. Uma ‘disciplina’, &,
igualmente, para nds, em qualquer campo que se a encontre, um modo de disciplinar
0 espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.

A Histéria da Educagdo ‘nasceu como saber escolar’, foi organizada como saber
escolar e a partir dele ou na sua contingéncia, abriu-se para 0 campo da investigacdo e

producdo de novos conhecimentos, assumindo a educacéo e a rede de relages que a constitui
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como objeto. Pretendeu-se frisar aqui que a Histdéria da Educagdo ganhou forma como
dispositivo disciplinar na formacdo de professores e depois se consolidou como area de
conhecimento, ou disciplina académica. Se considerado o processo de transmutacdo didatica
nos termos de Vifao (2008), ela seguiu um movimento reverso. Na relacdo entre disciplina e
conhecimento, no caso da Historia da Educacdo, na primeira fase de sua organizaco,
conforme discussdo apresentada no primeiro capitulo, a pesquisa esteve orientada pelas
necessidades do ensino, ou seja, 0 objeto, a temporalidade, a abordagem foram direcionadas
pela proposta da disciplina vinculada a proposta do curso. A pesquisa esteve atrelada ao
ensino. Aquela alquimia, ou o ‘‘transito’ de espacos sociais de um determinado conhecimento
ou saber ao ‘espaco social da escola’’, se deu por implicagdo direta, pois, a pesquisa
aconteceu no bojo do ensino. Pode-se afirmar que, a partir da segunda metade do século XX,
com a criagdo de novos dispositivos de formacdo, como os Centros de Pesquisas e 0s
programas de pos-graduacdo, essa ‘alquimia’ entre ensino e pesquisa ndo tenha sido téo
direta, em funcéo de se estabelecerem percursos particulares, conforme ja discutido.

Outro aspecto mais diretamente vinculado ao ordenamento pedagdgico precisa ser
considerado. Como Vifiao (2008) indicou, ‘uma questdo de aprendizagem escolar’, que
implicaria ‘uma mudanga no ordenamento mental’ ¢ uma adaptacdo as condigdes
institucionais, horarios, curriculos, regras de organizacao e funcionamento, nesse particular o
transito entre saber académico e saber escolar. Se considerada, como indicado por Chervel
(1990), como entidade sui generis, essa formatacdo seria processada pela prépria natureza de
constituicdo.Nas duas condicBes se processa formatacdo circunscrita ao ambiente escolar.
Nesse particular, é necessario problematizar o que afirmou Chervel (1990, p. 185-186, grifos

N0Ss0S) :

O que caracteriza o ensino de nivel superior, é que ele transmite diretamente o
saber. Suas praticas coincidem amplamente com suas finalidades. Nenhum
hiato entre os objetivos distantes e os conteddos do ensino. O mestre ignora
aqui a necessidade de adaptar a seu publico os contetddos de acesso dificil, e de
modificar esses contelidos em funcdo das variagdes de seu publico: nessa
relacdo pedagdgica, o contetdo é uma invariante. Todos os seus problemas de
ensino se remetem aos problemas da comunicacdo: eles sdo, quando muito, de
ordem retérica. E tudo que solicita ao aluno é ‘estudar’ esta matéria para domina-la e
assimila-la: é um ‘estudante’. Alcancgada a idade adulta, ele ndo reivindica didatica
particular a sua idade. Certamente, 0 ponto de vista um pouco esquematico aqui
apresentado ndo leva em conta o fenomeno recente da ‘secundarizagdo’ do ensino
superior: mas justamente esta expressao ilustra bem a consciéncia profunda de uma
diferenciacgdo clara entre dois tipos de ensino.
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Considerando os indicios que compuseram a série documental a respeito do ensino de
Histéria da Educacdo, pode-se afirmar que, no ensino superior, também houve a
‘transmutacdo’ didatica, nos termos de Vinao (2008). Pode-se considerar que € menor a
preocupacdo quanto a adaptacdo do contetdo as condi¢bes do estudante, mesmo assim a
adaptacdo aconteceu, o fato de haver a mediacdo do professor na composicdo do programa,
selecionando conteddos, com recorte temporal e tematico, procedimentos de ensino e
avaliacdo, j& indicam a adaptacéo ou constituicdo no caso daquela autonomia epistemologica.
No hiato, indicado como inexistente por Chervel (1990) é prudente considerar que existiu
sendo um intervalo, uma exigéncia de composi¢do dos conteudos, ajustando-os as condi¢Bes
dos objetivos da disciplina, da proposta de formacdo do curso e de implicacfes metodoldgicas
e de discurso, para que fossem possibilitadas condicdes favoraveis a apropriacdo desse
conhecimento. O fato de nomear o saber como conteudo ja denota 0 movimento de
recomposicdo desse saber para sua adaptacdo ao ensino, sinal de que a transmisséo néo se
processa de forma direta.

Na atividade de ensino toda idade exige uma didatica especifica que considere 0s
niveis de elaboracdo proprios daquela fase. Entende-se aqui que a didatica ndo se limitou a
utilizacdo de procedimentos metodoldgicos e recursos, mas também implicou a composicéo
do discurso, a ordenacdo e disposicdo dos saberes em conteldos e a ordenacdo desses
contetdos em concordancia com o objetivo da disciplina e sua relacdo com a proposta de
formacéo do curso. Portanto, no ensino superior, a alquimia da transmutacao existiu (e existe),
em dimensdes e complexidade distintas da educacdo basica, em menor grau, na alteracdo do
contetido, em maior grau na sua ordenacdo, selecdo, demonstracdo e problematizacdo, pois,
esses saberes compdem uma proposta pedagdgica. Outro aspecto relevante é o fenémeno de
secundarizacdo do ensino superior que decorridos quase trés décadas do estudo elaborado por
Chervel (1990), tornou-se mais presente e generalizado. Portanto, a analise proposta pelo
autor precisa ser recontextualizada, além do fato de referir-se a experiéncia cultural distinta da
brasileira.

O que precisa ser colocado em destaque e que sera objeto, nesse capitulo, é justamente
essa conversdo do conhecimento em questdo de aprendizagem escolar, ou seja, a
disciplinarizagdo do conhecimento. Pretendeu-se analisar a constitui¢do da disciplina Historia
da Educacdo, na organizacdo dos seus conteudos e na biblioteca de formacéo, considerando
trés experiéncias particulares, a Universidade Estadual de Londrina (UEL), referéncia da
pesquisa, estabelecendo pela apresenta¢do dos conteidos um contraponto com as experiéncias

das Universidades Estaduais de Ponta Grossa e de Maringa, respectivamente, UEPG e UEM,
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nas decadas de 1960, 1970, 1980 e parte de 1990. Essa andlise permitiu elaborar um
panorama da constituicdo histérica da Histéria da Educacdo como dispositivo disciplinar,
vista a partir da formatacdo dos contetdos, identificando a rede de relagdes e implicacdes que
a formaram, pelo menos no caso particular das instituicGes acima citadas.

Nos estudos referidos no capitulo que tratou do enquadramento histérico da disciplina,
verificou-se que a pesquisa sobre o ensino de Historia da Educag&o ainda carece ser ampliada,
principalmente aquelas que consideram a intersecdo entre normas e praticas. Primeiramente
pela necessidade de descrever as caracteristicas que foram assumidas pela disciplina, nos
contetdos, nas formas de trabalho, na selecdo de materiais, nos objetivos assumidos e,
segundo, para analisar como esse conjunto de a¢des que se desenvolveram no espago/tempo
da disciplina de Histdria da Educacéo foi integrado na proposta de formacdo dos professores.
O campo de estudo € o da norma e da préatica estabelecidas no interior da instituicdo escolar e
a relacdo dessas com as regulagbes de que é parte. A analise histérica possibilitada pela
combinacdo de série documental com diferentes registros representativos da pratica, no caso
dessa pesquisa, a do ensino, permitiu maior e mais elaborada aproximacéo com a experiéncia
da disciplina Histéria da Educacdo, considerando o que disse Chervel (1990), quando
esclareceu o que faz a pesquisa no campo da histéria das disciplinas, é importante considerar
que,

se o papel da escola ¢ o de ensinar e, de um modo geral, o de ‘educar’, como néo ver
que a historia da funcéo educacional e docente deve constituir o pivé ou o nlcleo da
histdria do ensino? Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogéo de
disciplina, desde que se reconhega que uma disciplina escolar comporta ndo somente
as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua
constituicdo e o fendbmeno de aculturacdo de massa que ela determina, entdo a
histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo
somente na historia da educacdo mas na historia cultural. Se se pode atribuir um
papel ‘estruturante’ a fungdo educativa da escola na historia do ensino, ¢ devido a
uma propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessas leva a por em evidéncia
0 carater eminentemente criativo do sistema escolar, e, portanto, a classificar no
estatuto dos acessdrios a imagem de uma escola encerrada na passividade, de uma
escola receptaculo dos sub-produtos culturais da sociedade. Porque sdo criagfes
espontaneas e originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem um
interesse todo particular. E porque o sistema escolar € detentor de um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel
o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos,

mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura
da sociedade global. (CHERVEL, 1990, p. 183)

Num momento histérico em que sdo questionados a consisténcia e o significado da
formagéo de professores; em que s&o acirrados os debates entre os componentes disciplinares

na composicdo do curriculo, no sentido de priorizacdo de alguns em detrimento de outros,
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considerados tradicionais e ultrapassados para o atendimento dos objetivos dessa sociedade
informatizada, de informacdes fluidas e rapidamente substituiveis; ainda na contingéncia
dessa desvalorizacdo da formacdo de professores, a desvalorizacdo da historia da educacgédo
como dispositivo disciplinar imprescindivel nessa formacdo, considera-se que o0 estudo
historico da disciplina escolar elabora um quadro de referéncia que permite analisar, como
indicado por Chervel (1990), as praticas (docentes, discentes e institucionais) que
compuseram a disciplina, permitindo um olhar a respeito das concepcbes de formacdo que
permearam a selecdo de contetdos e sua disposicdo, bem como a orientacdo tedrica, ou
orientacOes teoricas disponibilizadas por meio da biblioteca de formacao.

A composigdo desse quadro, que talvez se assemelhe mais a uma trama ou urdume,
apresenta indicios para a analise das finalidades da formacdo, que extrapolam o dispositivo
disciplinar, indicando os valores, as representacdes e as redes de poder, dos circulos
académicos, editoriais, das sociedades ou grupos de pesquisa representativos dessa area de
conhecimento, sendo possivel analisar a partir dessas representacGes suas expressées no
ensino e na pesquisa. O dispositivo disciplinar pode expressar a presenca/implicacdo ou
omissdo dos resultados dos debates desses circulos no especifico dos conteudos e da
biblioteca de formagdo, ou mais precisamente no ensino, com seus recursos, estratégias e
procedimentos ordindrios.

Outra dimensdo importante de ser considerada quando do tratamento histérico da
disciplina diz respeito ao “fendmeno de aculturagdo de massa que ela determina”, que pode
ser identificado nos indicios de continuidade, ou seja, 0s conteddos que foram
tradicionalmente preservados na disciplina, bem como a utilizacio de referéncias
bibliograficas que compuseram a biblioteca de formacdo de professores e estudantes,
implicando em uma dada formatacdo. Os discursos elaborados no campo disciplinar € que
oferecem os contornos a formacao pretendida, ou seja, delineiam suas concepc¢des. Ainda no

amparo do que escreveu Chervel (1990, p. 129),

A historia das disciplinas escolares, colocando os contelidos de ensino no centro de
suas preocupacdes, renova as problematicas tradicionais. Se é verdade que a
sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa Ultima buscar
naquela apoio para criar suas préprias disciplinas, ha toda razdo em se pensar que é
ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais, 0s programas
e os planos de estudo, e que se realizam a construcéo e a transformacéo historicas da
escola.

O estudo das disciplinas escolares, como indicado pelo autor, instalou um percurso

investigativo alternativo, renovando a problemaética, recompondo a identificacdo das fontes e
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das categorias de andlise, de modo a criar condi¢Bes para pensar a experiéncia formativa
proposta pela disciplina Historia da Educacéo, e ndo apenas o que poderia ou deveria ter sido.
A pesquisa no campo das disciplinas escolares parece ser o que melhor aproximaria a analise
da intersecdo entre 0 ensino e a pesquisa, por permitir analisar alguns de seus componentes
fundamentais, por exemplo, os conteudos e a biblioteca de formac&o, os agentes e exercicios
escolares, contrapondo tais elementos as discussdes e produgdes dos circulos académicos
responsaveis pela publicizacdo dos resultados de pesquisa. Esse movimento poderia provocar
um olhar mais atento as condic¢des do ensino e o que ele tem expressado em termos de anélise
historica. Conhecer a histéria da organizacdo de uma disciplina, sua programacdo, as
contingéncias que afetaram sua constituicdo, as praticas desenvolvidas, a possibilidade de
estabelecer relacGes de proximidade e distanciamento entre o curriculo prescrito e o curriculo
efetivo, permitiriam uma avaliacdo da experiéncia formativa desenvolvida naquela disciplina
e das concepcOes que agregou, tramou, urdiu.

Nesse sentido, a pesquisa afetaria 0 ensino, ndo apenas na condi¢do do contetdo a ser
ensinado, mas na andlise de qual contetdo e de qual forma propiciariam uma experiéncia de
formacdo significativa naquele campo. Essa possibilidade de investigacdo e producdo de
saberes e praticas reforca e esclarece o panorama sobre qual Histéria da Educacdo foi
ensinada e, a0 mesmo tempo, a importancia atribuida a esse componente curricular na

formagéo do professor.

3.1 O Curso de Pedagogia e a Historia da Educacao

No trabalho historico, o objeto é definido a partir de um conjunto de documentos dos
quais dispde (FOUCAULT, 2005), documentos estatuidos na circunstancia ou na emergéncia
de um problema. O problema aqui apresentado foi 0 que envolveu a analise da constituicao da
Historia da Educacdo como dispositivo disciplinar, mais especificamente a configuracdo da
disciplina na experiéncia particular de formacdo de professores nas Universidades Estaduais
de Londrina, Ponta Grossa e Maringa, no periodo j& indicado. As fontes utilizadas foram
programas e diarios de classe da disciplina, entendendo-os conforme Faria Filho e Rodrigues
(2003, p. 162), no caso dos programas, como documentos que “[...] objetivam praticas e sdo
espacos de praticas e de disputas, as quais se d&o, no entanto, em torno de prescrigdes, e ndo

em relacdo aquilo que serd ou ndo efetivamente trabalhado”. Mesmo no campo das
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prescricOes, parece licito considerar que 0s registros que compuseram 0s documentos
analisados foram convertidos em referéncia para a préatica do ensino de Histéria da Educacéo.
Deste modo, esses registros permitem observar as opgdes tedrico-metodologicas dos
professores, 0s recursos a que tiveram acesso, em alguns casos sua biblioteca de formacao.
Indicios que, de sua parte, sugerem algumas indagagdes gerais: Quais Historias da Educacao
foram ensinadas? Quais as implicacdes da formagéo do professor na organizagdo do ensino de
Histdria da Educacdo? Quais implicacbes do maior ou menor engajamento desse sujeito nos
circulos académicos e de pesquisa no ensino de Historia da Educacdo? Quais as contingéncias
na selecdo da biblioteca de formacdo e como essa selegéo contribuiu para formatar o ensino?

Na andlise dos documentos, a atencdo voltou-se prioritariamente aos conteidos e ao
referencial bibliografico, entendido como acervo que compds a biblioteca de formacdo de
professores e estudantes. Das duas categorias elencadas, contedos e biblioteca de formacao,
apenas 0s conteudos puderam ser analisados nas trés instituicdes, em funcdo das
caracteristicas dos documentos coletados e selecionados. A série documental base para a
analise foram os programas de disciplina e didrios de classe. A proposta foi apresentar a
disposicdo dos contetidos nas trés universidades para, nessa circunstancia, tecer a analise
quanto a configuracdo dos contetidos que formataram a disciplina Histéria da Educacdo. A
opcéo pela descricdo dos contetidos justificou-se por entender ser essa uma forma de registrar,
a partir dos programas consultados, a elaboracdo proposta. A adocdo deste procedimento
justifica-se principalmente em funcdo da escassez de informacGes sobre o que se programou
para o0 ensino de Histéria da Educacdo, sendo esta modalidade de registro a possibilidade de
estabelecer uma rede com outros trabalhos da mesma natureza, possibilitando outras e
variadas analises, compondo desse modo um panorama histérico da disciplina.

As trés universidades em andlise foram criadas no mesmo periodo, apesar dos cursos
de pedagogia terem sido constituidos em momentos distintos, conforme detalhamento que
segue. O critério para a composicdo dos conteldos e sua apresentacdo considerou a
vinculagéo da disciplina as propostas dos cursos, 0s quais passaram por varias reformulacdes
e se ajustaram as diversas alteracfes do sistema académico nas trés universidades estaduais do
Parand. Assim, a periodizagdo sugerida assumiu como marca definidora as alteragdes do
sistema académico ou regime académico, que foram similares nas trés instituicdes.

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), o curso de licenciatura em Pedagogia

foi criado em 1960, com inicio de atividades em 1962. Nesse processo de reformulacées, a

8 Fonte: Arquivo Geral da Pro-Reitoria de Graduagdo / UEL e Arquivo do CDPH — Centro de Documentagio e
Pesquisa Historica / Depto Historia / CLCH Centro de Letras e Ciéncias Humanas / UEL.
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primeira constatacdo em relacdo ao Curso de Pedagogia da UEL, foi a existéncia de trés

periodos no que respeita ao sistema académico:

1° - 1962 a 1972, o Curso de Pedagogia apresentou uma formacdo Gnica num
sistema de matricula seriado num curso de 4 anos.

2°- De 1973 a 1991, foi verificada mudanca para o sistema de matricula por
disciplina, o regime de créditos. Assim o curso disponibilizou ndo mais uma
formacdo Unica, mas a possibilidade de formacéo especializada.

3% De 1992 a 1998, o sistema de matricula voltou a ser seriado anual. Na
Universidade Estadual de Londrina a fonte utilizada e que compés a série
documental foram os programas da disciplina Histéria da Educacdo que
permitiram a analise dos conteldos e biblioteca de formacdo, tendo sido
localizados 47 documentos no total. Ndo foram localizados nos arquivos da

Instituicdo diarios de classe.

O Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) foi criado
em 1962 pelo Decreto federal 111/61 de 06/11/1961, reconhecido em 1968 pelo Decreto
Federal 62690 de 1968 em 16/05/68. Nesse periodo o Curso era anual. A partir de 1972 pela
adequacdo a Resolucdo 02/69 e do Parecer 252/69, o Curso foi organizado em créditos

semestrais. Ele oferecia uma habilitacdo obrigatdria para o magistério normal. Em 1989 por

forca da Resolucdo Universitaria n. 5/89 foi reintroduzido o Regime Seriado com implantagéo

em 1990. Em 1996 ocorreu nova reformulacdo com implantagdo em 199724, Considerando

esses dados, o Curso de Pedagogia passou por trés momentos de alteracdo do seu regime

académico:

1°- De 1962 a 1971, organizacao do Curso em séries anuais.

2° De 1972 a 1989 por forca da Reforma Universitaria ele foi organizado no
regime de créditos, ou matricula por disciplinas

3% e a partir de 1990 por forca da Resolucdo Universitaria 05/1989 o curso
voltou a ser organizado pelo Regime Seriado anual. Na UEPG foram

localizados 27 documentos entre programas e diarios de classe®.

Na Universidade Estadual de Maringd (UEM), a condigdo temporal em relacdo a

constituicdo do Curso de Pedagogia foi um pouco distinta das outras duas instituigcdes, pois 0

8 Fonte: MASSONI, Gisele; MAINARDES, Jefferson. Atos de Pesquisa em Educagdo — PPGE / ME FURB.
ISSN 1809-0354, v.4, n. 2, p, 170-192, maio/ago. 2009.

8 Os documentos foram localizados na Segéo de Curriculos e Programas e no Arquivo Geral da Pré-Reitoria de
Graduagdo da UEPG / Campus de Uvaranas.
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Curso foi criado uma década depois, em 1973, e reconhecido em 1976 pelo Decreto 78525. O
Curso habilitava para a docéncia nas matérias pedagégicas do Ensino Médio. Em 1978 passou
a oferecer as habilitacdes em Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e Administracao
Escolar. Em 1986 — o curso foi reformulado, passando a formar o Pedagogo em duas
habilitacGes: Magistério das Matérias Pedagogicas do Ensino Médio e Magistério do Ensino
de 12 a 4? séries do Ensino Fundamental. Em 1992, foi implantado o curriculo em Regime
Seriado anual, aprovado pela Resolucdo 176/91 — CEP. Em 2000, foi implantada a habilitacdo
magisterio para a educacao infantil, formando pedagogos em duas habilitagdes. Desse modo,
0 curso de 1973 a 1991 foi organizado sob o regime de créditos e a partir de 1992 sob o
regime seriado®. Foram pesquisados 35 documentos sendo todos programas de disciplina
localizados na DAA, Diretoria de Assuntos Académicos, vinculada & Pro-Reitoria de Ensino
(PEN / UEM).

3.2 A configuracédo do conteudo de Histdria da Educacédo na UEL, UEM e UEPG

Nesse estudo, a preocupacdo foi apresentar informagdes que permitissem reconhecer
as representagdes da disciplina Histéria da Educacéo nas trés instituicdes referidas no tempo
recortado pela pesquisa. Na tentativa de garantir o maior nimero possivel de dados presentes
no corpus documental constituido, a proposta consiste em: apresentacdo da sistematizacdo dos
conteddos, resultado de um trabalho de analise e selecdo de informacBes dos programas e
diarios consultados (Apéndice C). A partir da sistematizacdo organizada, considerando a
periodizacdo dos sistemas académicos, em cada periodoapresentar informacGes referentes as
trés instituicdes, permitindo, desse modo, o cotejamento da programacao da disciplina. Os trés
periodos elencados foram:

1°- UEL (1962-1972), UEPG (1962 — 1971);
2° - UEL (1973 —1991), UEPG (1973 —1989) e UEM (1973 — 1991);
3°- UEL, UEPG e UEM na década de 1990.

8 O Curso de Pedagogia da UEM passou por oito reformulagdes
18— 1/1973 a 1/1979; 22 — 2/1979 a 2/1985; 32 — 1/1986 a 2/1991; 42 — 1/1992 a 2/1996; 5% — 1/1979 a 2/1999;
6% — 2/2000 a 1/2001; 72 — 2001 a 2005; 8% — a partir de 2006
Fonte: NEVES, Fatima Maria. O ensino de Histéria da Educacdo Brasileira e os critérios para a presenca
tematica. Comunicagdo Congresso Brasileiro de Histéria da Educacéo, 2008, eixo 2. Disponivel em
www.sbhe.org.br, acesso em 25/08/12.
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3.2.1 1° periodo: décadas de 1960 e inicio de 1970

3.2.1.1 Universidade Estadual de Londrina

Na Universidade Estadual de Londrina, no periodo de 1962 a 1972, a disciplina esteve
alocada na 22 e 32 séries. Nesse periodo, foram analisados 16 programas (alguns constando
conteldos da 22 e 32 séries) nos anos de 1963, 1964, 1965, 1966, 1967, 1968, 1969, 1971,
1972 (quadro 1 Apéndice C).

Localizados em arquivo da Divisdo de Colegiado de Cursos da Pré-Reitoria de
Graduacdo da UEL, os programas preservados foram digitalizados e arquivados em espaco
virtual por um funcionario da divisdo. E importante ressaltar essa atitude, pois, 0 que se viu
nas outras instituicdes e esse foi um caso isolado, consiste no descarte de todo material que
ndo tenha um fim administrativo. Essa parece ser a norma. Os programas apresentaram uma
variacdo no formato e na proposicdo das informagfes. A categoria constante, estavel
corresponde ao conteddo a ser ministrado, indice primeiro do que parece ser 0 mais relevante
e mais decisivo.

Quanto a nomenclatura, a disciplina foi denominada Histdria da Educacéo, tanto na
segunda como na terceira série. Nos programas, estavam registrados os nomes dos
professores: Zenite Teresinha Ribas César (1963, 1964, 1965, 1967, 1968, 1969, 1971, 1972),
Vanoli Acosta Fernandes (1966) e Jodo Wanat (1972). Em relacdo a carga horaria, quando
indicada, foi possivel verificar variagdo de 50 horas a 125 horas. Essa carga horaria de 50
horas foi observada em 1972, em que a denominacdo da disciplina era Historia da Educacéo
I1, devendo, portanto, fazer parte da transicdo do sistema seriado para o sistema de créditos.

No primeiro periodo, a ainda Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras tinha
como orientacdo geral para os cursos de graduacao o sistema académico seriado, ou seja, 0S
cursos compunham seus curriculos, considerando a matricula por série, no caso do Curso de
Pedagogia, séries anuais. Nesse periodo, a disciplina de Historia da Educacao esteve presente
no ano de 1962 na 12 e 22 series, de 1963 a 1968 e 1970 na 2% e 3? séries, em 1969 na 1% e 32
séries e, em 1971, foram ofertadas duas disciplinas de Historia da Educacdo na 22 série do
Curso. Essas informacdes estdo descritas em quadro no segundo capitulo em que se discutiu a

organizacgéo institucional, tendo como fonte os registros arquivados na Divisdo de Registro e
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Diplomas da Pré-Reitoria de Graduacdo da UEL. Nos programas, nem sempre foi possivel
conferir essas informacodes, em funcgéo da falta de registro nos documentos.

A disciplina de Historia da Educacdo, alocada na 2% serie, na fase inicial de sua
implantacdo, 1963 e 1964, tinha como abrangéncia temporal o trabalho do século X1V ao XX,
periodo suposto pelos assuntos abordados: movimento renascentista, reforma e
contrarreforma, apresentados como marcos importantes e definidores da temporalidade. A
orientacdo no tratamento dos conteidos encontrou-se marcada pelas ideias pedagdgicas, o que
pdde ser constatado pela indicacdo tematica que colocou em relevo a discussdo dos momentos
e teorias educacionais. Indicou-se também o tratamento dos sistemas educacionais, pelos
registros, ndo foi possivel verificar o que foi entendido por sistema educacional. As
informac@es preliminares propdem a avaliacdo dos determinantes do sistema, 0 que poderia
ser entendido como o estudo da organizacdo social nas suas dimensfes econémico-produtiva,
politica, cultural. Foi indicado que a orientacdo do trabalho com a Histéria da Educacédo foi
tomada como instrumento de formagédo que possibilita ao futuro professor compreender os
condicionantes sociais “principalmente os de sua época ¢ forme assim uma atitude favoravel
de dinanismo e agdo dentro da sociedade, como requer seu futuro ‘status quo’ de professor
secundario”, essa orientagdo se fez explicita no programa de 1964, funcionando como uma
referéncia de que € possivel aprender com o passado para a compreensdo da realidade
presente.

O estudo da Historia da Educacdo Brasileira foi contemplado, sendo apresentado
como ultimo topico dos programas. O trabalho considerou majoritariamente a orientacao
derivada da macroperiodizacdo das trés estruturas de organizacdo politica. A proposta foi
completada com a indicacdo de estudo da educacdo contemporanea e da realidade brasileira,
cabendo chamar atencdo de que, diferentemente de certa perspectiva, desde o inicio do curso
de Pedagogia da UEL, a Historia da Educacdo Brasileira foi tratada como ponto a ser
aprendido, um contetdo a ser ensinado.

De 1965 a 1971, a abrangéncia temporal oscilou no que respeita aos conteudos
iniciais do programa entre o trabalho com a educagéo primitiva ou educagéo classica indo até
o final da Idade Média, sendo o trabalho encerrado, segundo registro do programa de 1969,
com a Educacdo Romana. Propunha-se como discussdo inicial a definicdo de historia e
Histdria da Educacéo e a relagdo dessas areas com a formagédo do professor. A organizagédo
dos contetidos seguiu uma orientacdo que considerou a educacdo a partir da organizacao
social e da historia das ideias ou pensamento pedagogico. Algumas particularidades puderam

ser observadas, por exemplo, no programa de 1966, foi explicitado que a prioridade do
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trabalho seria a educacdo grega, essa condigédo pareceu ter sido definidora da organizacao dos
contetdos naquele ano. Nesse mesmo programa, foram indicados textos que tratavam da
Educacdo Brasileira, elencando autores como Lourenco Filho e Leonel Franca. Autores de
orientacdo teorica ideoldgica bastante diversa, mas que foram reunidos como referéncias para
0 tratamento da educacdo brasileira. O que levou a essa aproximacgédo? Disponibilidade dos
textos, ou seja, acesso ao material? N&o priorizagdo da divergéncia tedrica, mas valorizagdo
da reflexdo e dados histéricos? Contraposicao das abordagens? Utilizacdo de texto de época
como fonte para 0 estudo? Essas sdo hipoOteses para se refletir sobre a diversidade teorica
ideoldgica na escolhas dos textos trabalhados. Hipoteses que, pelos indicios coletados, ndo
poderéo ser confirmadas ou refutadas, mas que indicam a condic&o do trabalho com o ensino
de Historia da Educacdo, o movimento de composic¢do das discussGes a partir do material
bibliogréafico disponivel.

Em 1972, foram localizados cinco programas com variacdo no periodo de oferta da
disciplina. Um deles indicava o trabalho na 12 série, recobrindo da educacdo primitiva a
romana. Outro se referia ao 2° semestre, trabalhando educacdo romana e medieval. Outros
dois mencionavam a 22 série como periodo de oferta, com arco temporal da educacao
primitiva & educacgdo romana, e o outro, incidia sobre o seculo XIX, seu contexto geral e a
discussdo da Histéria da Educagdo Brasileira. O quinto programa ndo fez referéncia ao
periodo ou série e propds o trabalho com as teorias pedagdgicas dos séculos XVII ao XX e
com a Histéria da Educacdo Brasileira da col6nia ao século XX. A indicacdo das series
presentes nos programas, nos anos de 1969 e 1972, ndo € a mesma daquela indicada nas
matrizes curriculares, o que pode ser decorrente do periodo de elaboracdo dos programas, que
foi de transicdo do regime seriado para o de créditos. O processo de adaptacdo a nova
configuracdo curricular pode ter ocasionado essa discrepancia.

Ja na 32 série, no periodo analisado, a disciplina de Historia da Educacdo teve como
referéncia de trabalho a organizacdo social e a educacdo numa apresentacdo a partir da
historia das ideias pedagdgicas ou pensamento pedagogico. Nos programas reunidos até 1967,
a abrangéncia temporal foi do século XIV ao XX, considerando a Histdria da Educacao geral,
indicando o trabalho com o movimento renascentista, 0 humanismo, 0 romantismo e 0
iluminismo. Ao lado do estudo destes movimentos, propunha a discussdo sobre os pensadores
indicados como seus grandes representantes: Descartes, Comenius, Rousseau, Herbart. Nesse
periodo, foi prescrito o trabalho com a Histéria da Educagdo Brasileira, com base na

ordenagdo politica, “Colonia, Império, Republica, periodo atual”. Nos contetidos referentes a
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educacéo brasileira, um destaque foi feito no programa de 1966, o trabalho com a Lei de
Diretrizes e Bases.

Nos anos de 1969 e 1970, a organizacdo dos contetidos considerou a abrangéncia
temporal do lluminismo ao século XX, abarcando o contexto geral e o contexto brasileiro. Em
relacdo ao contexto geral, o trabalho foi orientado pelas ideias pedagogicas ou pensamento
pedagogico, em razdo de terem sido explicitados exclusivamente movimentos como:
Humanismo, Renascenca, Reformas religiosas, Realismo, Naturalismo, Teoria pedagdgica de
Rousseau. No contexto brasileiro, como no periodo anterior, o trabalho foi pautado pela
organizacdo politica. Em 1971, foi retomado o recorte temporal do Renascimento ao século
XX, abarcando o contexto geral e brasileiro. Em 1972, houve nova mudanca e os contetidos
passaram a ser organizados, considerando-se o final do seculo XIX e século XX, abrangendo
o0 contexto geral e o brasileiro.

O trabalho com a Historia da Educacdo Brasileira esteve presente no curso desde o
inicio de sua organizacdo, tendo sido explicitado nos programas de 1963 e 1964 na segunda
série e, a partir de 1965, na terceira série. Foi dada maior atencdo a Historia da Educacao
geral da antiguidade classica a modernidade. Pelos indicios constantes nos programas, ndo foi
garantida necessariamente uma continuidade cronoldgica no tratamento dos contetdos entre
as disciplinas da segunda e terceira séries, em que esteve presente de forma intensa a histéria
do pensamento pedagdgico. Nessa primeira fase de organizacdo da disciplina Histéria da
Educacao, parece ter havido um movimento de experimentacdo, ou seja, um movimento de
composicao, revisao e recomposicdo dos contetdos e arco temporal, sinais da trama e/ou
urdume.

Além do trabalho com a Histdria da Educacdo Brasileira, foi contemplado o trabalho
com a educacdo paranaense. A proposta foi explicitada no programa de 1970. Esse foi um dos
Unicos programas que trouxe o tema explicitado, mas é importante considerar que, no
depoimento da professora Zenite Teresinha Ribas César, foi reforcada a ideia de que a

discussdo sobre educagdo paranaense sempre esteve presente na disciplina.

E quanto a Historia da Educacdo Paranaense, entdo era nulo (referindo-se a
disponibilidade de material para consulta). Tinha pouquissima coisa referente a
Histéria da Educagdo Paranaense. Eu até, nesta época, eu ndo guardei, eu nao
mandei para a Maria Luiza porque ndo tinha, porque até um texto manuscrito de um
professor de Curitiba, falando sobre a Historia da Educacéo Paranaense.

Marta: E interessante, porque num dos programas, inclusive assinado por vocé, tem
um item, um dos programas ndo sei se € na década de 70, um dos itens tratava da
Historia da Educacdo Paranaense.
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Zenite: eu lembro que este documento que era manuscrito, que eu consegui la na
Federal de Curitiba, foi o que me deu a visdo geral. Dai os livros que falavam da
Historia Paranaense, eu tirava alguma coisa.

Marta: Mas isto foi trabalhado s6 naquele ano? Ou era uma referéncia para
depois...

Zenite: ndo. Era uma referéncia.

Marta: mesmo ndo constando nos programas vocé fazia este trabalho.

Zenite: NOs sempre lembravamos como tinha sido no Paranad. E algumas
pesquisas foram feitas, depois que as trés Universidades Estaduais foram criadas,
nds comegamos a ver nas trés Universidades Estaduais aqui do Parana, como era o
trabalho. (Texto depoimento da professora ZENITE TEREZINHA RIBAS CESAR

Concedido em 25/07/2012, grifos nossos)

O depoimento da professora Zenite reafirma a existéncia dos desvios, do ndo prescrito.
Como se pode notar, apesar de ausentes dos programas, a Historia da Educacao no Parana foi
tratada como tema regular e importante na disciplina. Indicando também a necessidade de
producdo de material especifico para o tema e a rede de contato com a UFPR, instituicdo que
também foi o espaco em que a professora Zenite realizou seu trabalho de Livre Docéncia.

Outro aspecto a ser observado foi o fato de, no programa de 1971, mesmo
escalonando a Historia da Educacdo no Brasil como altimo topico, os registros indicarem que
o trabalho principiou com a Histdria da Educacdo Brasileira com a proposta de seminarios
com os textos de Lauro de Oliveira Lima “A escola nem risonha e nem franca” e artigos de
jornais e revistas sobre as ideias e agdes de Jarbas Passarinho, ministro da educacéo a época.
Nessa mesma linha, foram verificadas também propostas de trabalhos de pesquisa com
periddicos como a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, a Revista de Pedagogia e 0
Boletim da FFCL/USP. Essa atmosfera de pesquisa académica esteve presente na
programacédo da disciplina, apesar de ndo ser uma atividade explicitada como tal. Esses
indicios apontaram para a tentativa de aproximacdo dos estudantes dos resultados de
pesquisas mais recentes no campo da educacdo. Parece que se mesclou, no que foi possivel,
0s conhecimentos tradicionais da Histéria da Educacdo e as novas analises do campo, o que
ajuda a borrar as supostas aporias rigidas entre ensino e pesquisa e légicas causais que
parecem nao encontrar suporte empirico quando variamos escalas de observacdo e se acessa
documentacdo complexa que d& visibilidade ao desprogramado e as possibilidades criativas,
ainda que em ambientes de excecdo, como o regime militar instalado em 1964 e das
convencdes disciplinares e institucionais, inclusive das que foram criadas ou expandidas no

referido periodo®’.

8 MOTTA, Rodrigo Patto Sa. As Universidades e o regime militar: cultura politica brasileira e modernizacéo
autoritaria. 1.ed. Rio de Janeiro : Zahar, 2014.
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Os programas apresentaram também bibliografia ocasional, outro indice do campo das
possibilidades imprevistas, que foi um espaco de complementacdo das referéncias
bibliograficas ou biblioteca de formacdo. Alguns autores citados: Werebe, Luis Mattos,
Leonel Franca, Pedro Calmon, Laerte Ramos de Carvalho, Primitivo Moacyr, Lourenco Filho,
Lauro de Oliveira Lima, Fernando de Azevedo. Novamente é possivel notar a presenca da
diversidade dos autores em termos de areas do conhecimento a que estavam vinculados seus

trabalhos, bem como a variedade na orientacéo teérico-ideolégica®.

3.2.1.2 Universidade Estadual de Ponta Grossa

No periodo de 1962 a 1971, na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a
disciplina Historia da Educacédo estava alocada na 3?2 e 42 series, diferentemente da UEL em
que ela compbs a 22 e 32 séries. Relativos a esse periodo foram consultados dois programas (1
da 3% e 1 da 4° séries) localizados em pasta arquivada na Divisdo de Ensino, Secdo de
Curriculos e Programas da Pré Reitoria de Graduacdo da UEPG que indicava os anos de 1969
a 1972, cinco (5) diarios de classe® da 32 série nos respectivos anos 1968, 1969, 1970, 1971 e
1972, cinco (5) diarios de classe da 4% série nos respectivos anos 1968, 1969, 1970,
1971,1972, localizados no arquivo geral da Pro-Reitora de Graduacdo, totalizando 12
documentos. Nos dois programas, constava 0 nome da disciplina como Histéria da Educacao
para a terceira e quarta séries, nome do professor responsavel para as duas seéries,
professorOrlando Cwiertnia e os conteidos. Nos dez diarios de classe localizados nesse
periodo, o professor Orlando Cwiertniaapareceu comoo responsavel pela disciplina. Nos
diarios foi possivel observar carga horaria, descri¢cdo dos contetdos e ano de trabalho.

Em relacdo a terceira série, a carga horaria variou ao longo deste primeiro periodo,
segundo os registros dos diarios 1968 — 103 horas, 1969 — 100 horas, 1970 — 99 horas, 1971 —
101 horas, 1972 — 97 horas, pois no programa a carga horariando foi apresentada. A variagdo
de carga horéria registrada nos diarios pode ndo corresponder necessariamente a carga horaria

oficial da disciplina, considerando que ali foram registrados 0 nimero de encontros com 0s

8 Um estudo das variagdes observadas, seus fundamentos, principios e efeitos se constitui em desafio instigante
ndo contemplado neste momento da pesquisa.

% Esses documentos também foram denominados pela institui¢ao de “Livro de Classe” (1981) e “Livro ponto e
diario de aula” (1972), “Diario de Classe” (1992).
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estudantes, podendo esse nimero ter sido maior que o minino exigido pela disciplina.
Buscou-se conferir essa informagdo por intermédio dos catélogos de curso referentes ao
periodo. O primeiro catalogo localizado datou de 1972 e, pelas informac6es curriculares
apresentadas, 0 curso ja estava organizado no regime de créditos. Trata-se, portanto, de uma
organizacao referente ao segundo periodo, em que o curso foi reformulado, considerando as
orientacBes da Reforma Universitaria de 1968, ndo sendo possivel constatar o que foi
programado como minimo para a disciplina, tanto em relacdo a carga horaria quanto aos
conteddos no primeiro periodo, pelo menos ndo no documento catalogo.

Nos diarios de classe, foi mencionada textualmente que seria apresentada bibliografia
e programa. Contudo, as informagfes bibliograficas e a descricdo do programa ndo foram
registradas no diario de classe. Quanto aos conteldos, categoria comum nos documentos
analisados, todos iniciaram a proposta com o trabalho sobre os objetivos da HE, fontes de
estudo, relagéo entre filosofia e educagdo. O arco temporal registrado foi o da educagéo nos
povos primitivos / educacdo nos povos orientais, Grécia / Roma e medievo, chegando ao
humanismo renascentista. Foi dado destaque: aos movimentos tedricos dos periodos
(patristica / escolastica / helenismo / cristianismo/ renascimento / humanismo); representantes
historicos / figuras (Platdo / Sécrates / Aristételes / Santo Agostinho / Santo Tomas de Aquino
/ Carlos Magno / Educadores humanisticos); e instituicbes (monastério / cavalaria /
universidades). A selecdo dos movimentos e instituicdes registradas referendou aquela
difundida na maioria dos manuais que tratam a Histdria da Educacdo Geral e que circulavam
no periodo.

Nos registros dos diarios da quarta série, a carga horaria também variou, 1968 — 103
horas, 1969 — 100 horas, 1970 — 99 horas, 1971 — 101 horas, 1972 — 97 horas. Nesses,
semelhante ao registro da terceira série, foi mencionada a apresentacdo de bibliografia e
programa, mas tais informacdes ndo constavam registradas. Em relacdo aos contetdos, o0 arco
temporal manteve-se inalterado em todos os diarios, indo do século XV e XVI ao século XX.
A base tematica foi mantida, ainda que se tenha percebido a promogéo de pequenas alteracdes
na composi¢do do contetdo elaborada diversamente em relacdo aos autores estudados e a
pormenorizacdo dos temas. A organizacdo dos conteudos e sua descri¢do sofreram pequenas
alteracdes em todos os documentos do periodo (programa e diarios de classe).

O trabalho com os movimentos tedricos se configurou como uma outra constante na
disciplina: Renascimento / Reforma e contra-Reforma / Pedagogia da Reforma; Realismo e
Educagdo / Conceito de disciplina de Locke / Racionalismo / Naturalismo / Tendéncia

psicologica / O cientificismo / Positivismo / Iluminismo / Tendéncia eclética da educagédo



149

moderna e contemporanea, pedagogia Nazi-facista; Quanto as teorias indicadas destacou-se
alguns dos seus representante : Montaigne, Vives, Erasmo, Rabelais, Bacon, Locke,
Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Froebel, Comte, Spencer (diario de 1968), (quadro 2 Apéndice
C).

Na programacéo da disciplina na UEPG, a Histdria da Educacdo Brasileira apareceu
nos registros da 42 série no ano de 1969, sendo discutida concomitantemente a Histdria da
Educacao geral. Uma das entradas para a discussao corresponde a histéria da Companhia de
Jesus no Brasil, tratada a partir da analise do contexto da Reforma e Contrarreforma na
Europa. Opgdo que pareceu ter sido outra constante no curso. Em alguns registros, a tematica
brasileira apareceu diluida em temas maiores como: Historia da Educacéo no terceiro mundo
(Diario de 1971) ou Histdria da Educacdo na América desde os seus primdérdios (Diario de
1972). Foi percebida também preocupacdo no tratamento de questdes sociais, como a luta
pelos direitos de classe e individuais com base no desenvolvimento de trabalho com o texto
da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem. A relacdo entre Filosofia e Educacdo
aparece explicitada. Temas como Educacédo no terceiro mundo, Educacéo cientifica e técnica,
a relagdo ciéncia e ‘desenvolvimento’ social, a relagdo politica e educagao, foram recorrentes
e estiveram presentes em todos os diarios. Nesses documentos ndo foi possivel identificar
referéncias aos textos utilizados. No entanto, a permanéncia do vocabulério e da forma de
selecdo dos contetidos nos diarios indica o uso reincisivo de determinada literatura que pauta
o0s contetidos e modos de trabalhar identificaveis ha documentacéo trabalhada

Ao arriscar um exercicio de contraponto entre a programacédo da UEL e a da UEPG,
algumas proximidades podem ser destacadas, como a organizacdo cronoldgica linear, pelo
menos em relacdo a Histdria da Educacdo geral. Os autores de referéncia tradicionalmente
listados foram trabalhados nas duas instituicBes, mas se identificou particularidades tanto em
relacdo a selecdo de outros autores para além dos tradicionalmente tratados, quanto a
abordagem teodrica identificada na selecdo dos autores/personagens trabalhados e nos temas
construidos como referéncia para o ensino. Um exemplo disso, na UEPG, ha preocupacao
com discussdes sobre o “terceiro mundo”, “o movimento bélico”, a “revolucao cientifica” “a
muta¢do do mundo moderno”. Outra particularidade diz respeito ao tratamento dado a historia
da Educacdo brasileira que, na UEL, apareceu como tema especifico e organizado numa
cronologia linear do século XVI ao XX, verificavel desde o primeiro ano de oferta da
disciplina. Ja na UEPG, esses contetidos foram discutidos concomitantemente com a Historia
Geral, ndo sendo possivel pelos registros verificar o que foi trabalhado, nem precisar a

cronologia, exceto a explicitacdo do trabalho sobre os jesuitas.
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3.2.2 2° periodo décadas de 1970 e 1980

3.2.2.1 Universidade Estadual de Londrina

No periodo de 1973 a 1991, na UEL funcionou o regime de créditos, ou seja, 0 sistema
de matricula por disciplina, com a oferta de habilitacdes isoladas. Assim, 0 curso passou a
oferecer ndo mais uma formacédo Unica, mas a possibilidade de se especializar em um campo
de atuacdo, por forca da Reforma Universitaria (Lei 5540/68). Os contetdos de Historia da
Educacdo estavam organizados em 3 disciplinas: Historia da Educacdo |, Histéria da
Educacao Il, Historia da Educacdo Ill. Relativos a esse periodo, foram consultados vinte e
quatro(24) programas (quadro 3 Apéndice C). Nos programas, a disciplina que tratava da
Historia da Educacao Brasileira foi identificada como HE |1, forma diversa do registro que
apareceu no catalogo de 1976, Histdria da Educacédo no Brasil. A disciplina esteve alocada na
categoria de disciplina complementar obrigatéria. J& no catadlogo de curso de 1982/1983, a
disciplina volta a ser denominada Histéria da Educac&o 111, agora compondo o tronco comum,
como uma das matérias do curriculo minimo. Como néo foram localizadas outras versdes de
catalogos da década de 1970 nem da década de 1980, ndo foi possivel verificar quanto tempo
a primeira denominacdo permaneceu e em que momento exatamente foi substituida pela
segunda. O fato é que os programas consultados mantiveram a denominacdo Histéria da
Educacdo I1l. Em relagdo a carga horéria, ela permaneceu constante no periodo, Histéria da
Educacdo | e 11 com 90 horas e Histéria da Educacado 111 com 60 horas.

Os professores citados como responsaveis pela disciplina, nos programas em que essa
informacdo foi explicitada, foram: Zenite Teresinha Ribas César (1973, 1984, 1985, 1986),
José Aloyseo Bzuneck (1976), Erval Fernandes de Melo (1982), Maria Helena Silva de
Oliveira Carvalho (1987 HEI), Vera Lucia Lemos Echenique (1987, HE I11), Tarcisio Martins
(1988, 1989, 1990). Desses professores verificou-se que somente a professora Zenite
efetivamente trabalhou com Histdria da Educagdo. No capitulo 4, essas informacGes foram
mais detalhadamente esclarecidas.

Em relacdo a Histdria da Educacgéo I, a abrangéncia temporal indicada abarcou da
antiguidade cléssica aos movimentos de Reforma e Contrarreforma. Na introducdo do
programa, foi proposta a discussdo sobre o “problema da analise historica em educagdo”. Em

alguns programas, a partir de 1982, foi realizado um detalhamento dessa proposta de
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contetdo, como segue, “conceituacdo de historia; o que ¢ historia da Educagdo? — conteudo,
método, fontes e importancia”. O tratamento do contetido observou prioritariamente as teorias
filoséficas e movimentos culturais e, a partir deles, o projeto e a organizacdo da educacao. Foi
percebida variacdo na forma de descricdo dos conteudos.

Na disciplina Historia da Educag&o |1, a abrangéncia temporal indicada foi do século
XVII ao século XX, figurando os contetdos da Historia da Educacdo geral com variagdes. Em
1974, os contetdos foram apresentados a partir das teorias pedagdgicas com a indicacdo de
pensadores considerados de referéncia nos periodos trabalhados. Cabendo um destaque a esse
programa pelo fato de fazer mengdo a um trabalho de campo que deveria ser desenvolvido
pelos alunos tendo como tema “Ac¢do do governo municipal na educacdo de Londrina”,
constituindo-se na segunda recorréncia explicita de trabalho com histéria local (Parana /
Londrina), o que de certo modo indica a preocupacdo com a significacdo dos contedos
historicos na analise da realidade local. Muito provavelmente esse trabalho estivesse
vinculado & pesquisa de livre docéncia da professora Zenite Teresinha Ribas César.

De 1982 a 1988, os conteudos foram descritos por século, do XVII ao XX. Cada
século indicando o trabalho com a “Pedagogia do Século” e a situacdo historica, destacando
autores do periodorespectivo. A partir de 1989, a organizacdo temporal continuou a ser
ordenada por século, indicando o trabalho de andlise da “educacdo do século”, com destaque
para os fatores econémicos e culturais e os movimentos filoséficos e culturais com seus
principais representantes. Alteracdo que poderia ser associada as discussdes tedricas em voga
a época, por exemplo, o materialismo histérico-dialético.

Foram localizados seis programas de Histéria da Educacdo Il identificando-se duas
composigdes distintas de conteudos. Em 1973, o programa apresentava como objeto de estudo
as ideias pedagogicas no contexto geral com abrangéncia dos séculos XVII a0 XX e a
organizacdo da educacdo no Brasil do século XVI ao XX, considerando uma ordenacao
politica. De 1982 a 1989, o objeto estudado na disciplina HE 111 foi exclusivamente a Historia
da Educacéo Brasileira, numa ordenacao politica, cronologicamente organizada dos séculos
XVI ao XX. Foi observada uma pequena variagdo na composi¢do e detalhamento dos
contetidos, 0 que ndo alterou a abrangéncia temporal nem a selegdo dos temas.

De forma geral, pela analise dos registros, até 1982, a organizagdo dos contetdos nas
trés disciplinas considerou de forma mais presente a Historia da Educacdo Geral, reservado
uma parcela da HE 1l para o trabalho com a HE brasileira. A composi¢do do contetido tanto
em relacdo a cronologia quanto a temética foi similar ao periodo anterior. A partir de 1982, os

programas expressaram uma organizacdo cronoldgica mais precisa dos periodos historicos
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tratados em cada disciplina. No caso das Histdrias da Educacédo | e Il, observaram a Histéria
da educacdo geral da antiguidade cléssica ao século XX. Ja a Histdria da Educacdo Il ficou
reservada a discussdo relativa a Histéria da Educacdo Brasileira. Todos os programas
localizados de 1982 a 1990 de Historia da Educacdo Ill propuseram iniciar o trabalho
discutindo a periodizagdo da educagdo brasileira como um problema, mesmo assim
assumiram a periodizac&o tradicional como referéncia, dando enfoque a organizagéo politica.
Os programas de 1985 e 1986 reproduziram a periodizacdo proposta no manual de Maria
Luiza Santos Ribeiro Histéria da Educacéo Brasileira — a organizacao escolar. O livro foi
referéncia constante nas décadas de 1980 e 1990 nos programas da disciplina como € possivel
constatar no quadro 2. O livro referido teve sua primeira edi¢do publicada em 1978. Esse livro
foi referéncia recorrente no trabalho com a Histéria da Educacdo Brasileira no segundo e no
terceiro periodos aqui convencionados ao tratar a histéria das universidades paranaenses. O
texto estudou a organizacdo da educacdo brasileira de 1549 a 1968, buscando, segundo
informou a autora captar seus fundamentos (2005). A organizacdo e analise propostas por
Ribeiro seguiu a orientacdo tedrica do materialismo historico dialético. Esse texto pode ser
considerado um trabalho de pesquisa pensado para o ensino, compondo com 0s exemplos ja
citados do trabalho de Paul Monroe. A elaboracdo do livro foi tramada no conjunto do
trabalho proposto pelo professor Casimiro dos Reis Filho, professor da cadeira de Historia da
Educacdo da PUC/SP, a um grupo de monitores em Histéria da Educacéo, grupo do qual fazia

parte a entdo estudante de Pedagogia da PUC/SP, Maria Luisa Santos Ribeiro®,

Como integrante do grupo, fiquei com a responsabilidade de elaborar material sobre
a histéria da Educacgdo brasileira desde a sua origem até os anos 60. Esse material
era reproduzido internamente. A cada ano, as leituras e as discussdes eram refeitas e
completadas, o que possibilitava novas versées do material. Em 1977, o professor
Casemiro considerou que poderia ser transformado em livro e apresentou-0 a uma
editora. A primeira edi¢do data de 1978. Para a sétima edicdo, publicada em 1987,
elaborei uma discussdo ampliada do Ultimo periodo considerado (1955-1968) e
também fiz alguns acréscimos em outro periodo (1920-1937). (RIBEIRO, 2005, p.
267)

O material produzido no contexto da monitoria em Historia da Educagdo Brasileira
ganhou expressdo e circulacdo no espago do ensino da disciplina.Em consulta ao sitio da

Editora Autores Associados, foi localizado o livro a venda em sua 212 edi¢éo datada do ano de

% A professora Maria Luiza Santos Ribeiro ingressou como estudante do curso de Pedagogia da PUC/SP no ano
de 1965. Teve aulas com o professor Casimiro dos Reis Filho nos anos de 1967 e 1968, ano em que foi
convidada a compor o grupo de monitoria. Fonte: RIBEIRO, Maria Luiza Santos. A reconstrucdo do texto
histdrico em educacdo no contexto da sociedade brasileira: minha experiéncia nesse processo. In:
MONARCHA, Carlos (org.) Histdria da educacao brasileira: formagao de campo. 2.ed. ver. Ampliada. ljui :
Ed. Unijui, 2005.
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2011. A expressdo editorial indicia o acesso e uso do texto como uma das referéncias ainda
utilizadas para se pensar a Historia da Educacdo Brasileira. A observacdo da disposicdo do
sumario indica a perspectiva assumida pela autora quanto ao tratamento dos acontecimentos
historicos. A educacdo foi analisada na trama de rela¢6es do contexto econémico-produtivo e
politico e de seus dispositivos de manutencdo, dentre eles a regulamentacdo educacional. Essa
foi uma marca importante do periodo tanto na composicéo de textos quanto na organizagdo da

disciplina, como foi possivel observar nos programas analisados.

3.2.2.2 Universidade Estadual de Ponta Grossa

Na Universidade Estadual de Ponta Grossa, no periodo de 1973 a 1989, como na UEL
e UEM, o regime académico foi o de créditos; acompanhando as determinacdes da reforma
universitaria de 1968. Os conteudos de Histéria da Educacdo estavam organizados em 4
disciplinas: Historia da Educacdo I, Histéria da Educacdo Il, Historia da Educacdo Il e
Historia da Educagdo IV. As trés primeiras com 4 créditos, equivalentes a 60 horas e, a
ultima, com 3 créditos, equivalente a 45 horas. Relativos a esse periodo foram consultados
trés (3) programas (1 HE I; 1 HE Il e 1 HE 1V) localizados em pasta arquivada na Divisdo de
Ensino, Secdo de Curriculos e Programas da Pré Reitoria de Graduacdo da UEPG que
indicava 0 ano de 1989 e oito (8) diarios de classe: 2 HE | (1981), 2 HE 11 (1981), 2 HE I
(1981) e 2 HE IV (1981), totalizando 11 documentos. Desse modo, a referéncia que se teve
foram registros de 1981 e 1989 (Quadro 4 Apéndice C).

Em relacdo a nomenclatura e carga horéaria da disciplina, identificou-se uma variacao
que precisa ser registrada. Nos catalogos de 1972, 1974 e 1976, as disciplinas ofertadas foram
Histéria da Educacéo I, Il e Il com 75 horas cada. A partir do catalogo de 1980%, a é4rea
apareceu representada por quatro disciplinas Historia da Educacdo I, II, 1l e IV as trés
primeiras com 60 horas e, a quarta, com 45 horas.

Na UEPG foram localizados trés programas que datavam de 1989 e oito diarios de
classe de 1981. Nos documentos localizados, apareceram 0s nomes dos seguintes professores:
Orlando Cwiertnia, Neiva Moro, Ninfa Petlat e Elisabeth Borsato. Tanto nos programas

guanto nos diarios de classe, o foco continuou a ser como no periodo anterior a Histéria da

% Foram analisados os catalogos de 1972, 1974, 1976, 1980, 1983 e 1989.
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Educacdo Geral a partir de um tratamento de questdes sociais, movimentos politicos e o
avanco das ciéncias e, na contingéncia desses temas, as tendéncias da educagdo. Como no
periodo anterior, a Historia da Educacao Brasileira foi discutida concomitantemente a Historia
da Educacéo Geral. Em relacdo aos programas que dataram de 1989, foi aproveitado o ensejo
da discussdo da Reforma e da Contrarreforma, no espaco da Histdria da Educacdo I, para
introduzir o contetdo sobre a atuacéo dos jesuitas no Brasil e nesse movimento a discussdo da
educacdo brasileira na Colbnia, Império e Republica. Esta reordenacdo indicou um
deslocamento temporal visto que na Historia da Educacéo |1, ndo foi feita mencédo a Historia
da Educacdo Brasileira e, na Histdria da Educacgdo IV, aparecerd apenas como referéncia a
indicagdo da “Educagdo nos paises de terceiro mundo”, sem mengao especifica ao Brasil e ja
considerando o contexto do século XX.

Condicdo um pouco diversa foi constatada nos diarios de classe em que, de forma
geral, foi respeitada a mesma proposta de contetdos e cronologia registrada nos programas,
mas que diferiu na discussdo dos temas, ampliando e descrevendo os assuntos e sendo diverso
também o tratamento a ser dispensado a Historia da Educacdo Brasileira. Foram consultados
dois conjuntos de diarios de classe; um deles de responsabilidade do professor Orlando
Cwertnia (HE I, HE II, HE 11l e HE V), outro com indicacdo de trés professoras, Neiva Mora
(HE I e HE I1I), Ninfa Petlat (HE Il) e Elisabete Borsato (HE 1V). Em relagdo & educagdo
brasileira, foi constatado o trabalho concomitante com a HE geral nas disciplinas HE Il e HE
IV. No caso da HE II, ao ser trabalhado o contexto da Reforma e Contrarreforma e a
Companhia de Jesus foi realizada referéncia a experiéncia dos Jesuitas no Brasil. Ja na HE 1V,
no diario de classe do professor Orlando Cwertnia, a Historia da Educacdo Brasileira foi
trabalhada no contexto do positivismo no Brasil e, ao ser discutido 0 movimento da escola
nova fez-se a insercdo da discussao da escola nova no Brasil e a educagdo nos séculos XIX e
XX, como aparece destacado: “caracteristicas legais e fatores subjacentes; educagdo brasileira
no contexto historico; problemas e tendéncias da educagdo atual”. No diario da professora
Elisabete Borsato, ao ser trabalhado o contexto da Revolugdo Francesa e a Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem, estabeleceu-se abertura para a discussdo da Historia da
Educagdo brasileira, nos seguintes termos: “Historia da educacdo no Brasil, periodo
Republicano, Reptblica Velha, Republica Nova”. Esse diario foi o tinico, dos consultados, a
apresentar duas referéncias de leitura “A automagdo e o futuro do homem” texto de Rose

Marie Muraro ¢ “a familia como nucleo frenador da matura¢do” sem indicac¢do de autoria.
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Observou-se ndo ter sido garantida a continuidade cronoldgica no caso da Historia da
Educacdo brasileira. Da apresentacdo dos Jesuitas foi dado um salto cronolégico para a

discussao da educacdo no século XIX (final) e século XX.

3.2.2.3 Universidade Estadual de Maringa

Na Universidade Estadual de Maring, no periodo de 1973 a 1991, a disciplina esteve
organizada em Historia da Educagdo | (60 horas, 4 créditos) codigo 11212; Histdria da
Educacdo Il (60 horas, 4 créditos) codigo 11213 e Historia da Educacdo I11(60 horas, 4
créditos) codigo 11243. Nos programas da década de 1970, constavam: indica¢do do ano,
carga horéria, nome da disciplina e, em alguns dos documentos, 0 nome do professor
responsavel. Ndo foram apresentadas ementa, referéncias bibliograficas e nem objetivos. A
partir de 1980, constavam nos programas a indicacdo do ano, carga horaria, nome da
disciplina, e em alguns dos documentos o nome do professor responsavel e ementa.
Continuaram ausentes as referéncias bibliograficas e objetivos. Relativos a esse periodo foram
analisados 31 documentos (quadro 5 Apéndice C).

O que caracterizou a organizacao dos programas da UEM nesse periodo foi a variacéo,
com propostas bastante diversas em termos de contetdo e cronologia. De 1973 a 1982, foram
localizados apenas programas de Histéria da Educacdo | e Il. A partir de 1983, além dos
programas de HE | e Il, foram localizados também programas da HE Il que, segundo os
registros, foi o espacgo destinado ao tratamento da Histéria da Educacdo Brasileira. Em alguns
programas, foram citados os nomes dos professores responsaveis, foram eles: Quirino
Sehnem (HE | e HE Il em 1975), Balduino Meurer (HE | e HE 1l em 1976, HE | em 1976, HE
Il em 1979), Geraldo Martin Mench (HE | 1979), Lizia Helena Nagel (HE | em 1980), Luis
Carlos Assumpcao Neves (HE 1l em 1980). Em relagédo a carga horaria, no primeiro ano de
oferta 1973, HE | contou com 75 horas. Nos anos subsequentes ao periodo, a carga horaria
manteve-se em 60 horas tanto para HE | como para HE 1.

A diversidade programatica exigiu comentarios quase que por ano. Qual o significado
dessa diversidade, em termos de composicdo da disciplina e da relacdo entre disciplina e
proposta do curso? Parece possivel indicar que pelo menos duas dimens@es afetaram a escolha
temética e temporal. Uma, a configuracéo tradicional da disciplina, que a acompanhou desde

0 inicio de sua oferta como dispositivo disciplinar. Outra, a adequagédo ou ajustamento dessa
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proposta as condi¢fes de trabalho do professor. Por condi¢bes de trabalho, entende-se
afinidade tedrica, proximidade a determinados referenciais, biblioteca de formacdo. Essa
condicdo pode ser verificada no processo de construcdo da disciplina, tanto que, a partir da
década de 1980, foi possivel observar que a concepcdo do materialismo histérico dialético
constou como referéncia na maioria dos programas analisados, ainda que ndo estivesse
presente em todos. Mesmo ndo correspondendo & totalidade, esse registro indica a opcéo de
um grupo de professores na composicdo da disciplina tanto em relagcdo a organizacao teorica
quanto tematica.

Em 1973, a HE | tratou da Historia da Educacdo Geral compondo a anélise a partir de
eixos bastante variados: a discussao do conceito de escola publica, as reformas educacionais,
a relacdo entre mudancas sociais e educacdo, tendéncias da educacdo naquela atualidade, o
ecletismo em educacdo, tendéncias socioldgicas, cientificas, temas abordados em alguns
manuais, como, por exemplo, o de Paul Monroe. Prevé-se igualmente o trabalho com
movimentos politicos e com a Historia das ideias pedagdgicas. Esse foi 0 Unico programa do
periodo que fez destaque especial ao trabalho com a educacdo americana € nos Estados
Unidos a partir do seculo XVII. Os temas ndo seguiram uma ordenacdo cronoldgica.

Na Historia da Educacdo |1, a Histéria da Educacdo no Brasil ganhou espaco focando
a organizacao dos niveis de ensino, as instituicbes como Colégio D. Pedro Il, Caraca e a
Universidade de Coimbra, as reformas educacionais e autores como Verney e Sanches, Couto
Ferraz, Rui Barbosa, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, temas que ndo se viu citados nas outras
instituicbes (UEL e UEPG).

Em 1975, a disciplina Histdria da Educacdo | foi ofertada no primeiro semestre e
Historia da Educacdo Il, no segundo, pelo mesmo professor. Nessa proposta, foi garantida
uma continuidade cronoldgica. Na primeira, previu-se o estudo dos povos primitivos aos
primordios da educacdo moderna e, na segunda, o ensino da educacdo moderna e
contemporanea e a Histdria da Educacdo Brasileira. A orientacdo em HE | considerou a
organizacéo social, cultural, religiosa e 0s movimentos teoricos, forma também indicada para
a primeira parte da HE Il. Em relacdo ao tratamento da Historia da Educacdo Brasileira, a
opcéo foi tematico-cronoldgica: Educacdo brasileira — origens, métodos e fins; Jesuitas. Corte
portuguesa, colonos; Primeiras escolas superiores; as grandes reformas burocraticas; 0s
grandes problemas da educacéo brasileira.

O programa de HE 11 foi o Unico a apontar para o emprego de alguns procedimentos
didaticos como seminarios, debates, pesquisa bibliografica e palestras. Uma caracteristica que

apareceu em alguns dos programas do periodo e expressdo do que aparece também nesse
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consiste em uma formatacdo temética que se aproxima das discussGes das politicas
educacionais, promovendo uma espécie de justaposi¢do entre alguns temas e as politicas
gerais

Em 1976, constava a indicacdo de oferta de Historia da Educacdo I, no primeiro
semestre, e Histdria da Educacédo Il, no segundo semestre, sob a responsabilidade do mesmo
professor, o professor Balduino Meurer. Na Histéria da Educacdo I, a organizacdo dos
conteddos propunha a discussdo dos povos primitivos a educacdo romana, enfocando as
instituicOes educativas, sua organizacdo e pedagogia. Ja a Histéria da Educacao Il iniciou o
trabalho na modernidade a partir da selecdo de alguns autores e no final do programa a
historia da educacdo brasileira a partir da sua organizacdo politica e legal, diferente do que
tinha sido ofertado no ano anterior. Ndo houve a preocupacdo de continuidade cronolégica
entre HE | e HE Il. Do mesmo professor, ainda no ano de 1976, no campo da Historia da
Educacdo I, foi proposto um trabalho que considerou como programa a ser ensinado o periodo
que se inicia na chamada educacdo cléssica até a educacdo medieval, iniciando com uma
critica a educacéo ateniense. Contempla uma andlise das relacBes entre pedagogia, politica e
as instituicdes educativas.

Em 1979, dois programas foram localizados: um de HE | e um HE Il, ambos ofertados
no mesmo semestre: o0 primeiro sob a responsabilidade do professor Geraldo Martin Mensch,
e 0 segundo sob a responsabilidade do professor Balduino Meurer. Na HE 1, a discussao
principiou pela andlise da educacdo publica na Alemanha — fazendo referéncia a influéncia
luterana. Analise da influéncia da ciéncia moderna na educacao e a composicdo dos curriculos
a partir do surgimento das ciéncias naturais. Analise das novas tendéncias da educacdo no
século XIX. Trabalhou a educacdo no Brasil exclusivamente a expulsdo dos Jesuitas e 0
lluminismo do Marqués de Pombal. J& na HE Il, o recorte histérico considerou os séculos
XVII até o XX, trabalhando o entendimento historico e principais representantes de época. A
selecdo feita é idéntica a proposta por Maria da Gloria Rosa no seu texto A Histdria da
Educacéo atraves dos textos, configurando-se como um indicio adicional do uso de manuais
na modelagem dos programas de ensino de Historia da Educagéo.

Em 1980, foram localizados quatro programas, dois programas de HE | e dois de HE
Il. Trés deles indicaram como referéncia de analise o materialismo historico dialético. Nos
primeiros dois programas HE | e HE 1l, o que foi elaborado pela professora Lizia Helena
Nagel se destacou dos demais pelo grau de detalhamento dos conteldos, abarcando
temporalmente os temas da antiguidade ao século XIX. Ha uma opgéo pelo tratamento dos

conteudos a partir do materialismo dialético, assumido como perspectiva teorica que deveria
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presidir a proposta de trabalho, enfatizando-se a necessidade de se discutir as relagfes de
determinagdo do fendmeno educacional com a organizagdo econdmica. Houve uma
aproximacdo bastante grande com a discussdo da historia da filosofia e a apropriacéo de seus
conceitos na educacdo. A opcao por essa abordagem e por categorias como o trabalho foram
recorrentes nos programas de Histéria da Educacdo na instituicdo a partir de 1980. O
programa de HE Il também optou pelo materialismo dialético como orientacéo para a selecdo
e tratamento dos conteudos a serem ensinados aos futuros professores. O arco temporal
proposto recobre do século XIV ao XX, trabalhando personalidades, obras e ideias
pedagogicas.

No segundo conjunto de programas HE | e HE I, a primeira disciplina se ocupou da
discussdo com a Historia da Educacdo da antiguidade a Idade Média, destacando-se a
categoria trabalho como principio orientador/explicativo. No segundo, o destaque foi para a
Historia da Educacdo Brasileira, analisando, nos primeiros topicos da disciplina, aspectos da
Historia Geral relacionando com a Histdria da Educacdo Brasileira. A partir do século XX, foi
tratado apenas da Histdria da Educacdo Brasileira sob o enfoque politico, ideolégico e legal
na relacdo economia, sociedade e educacéo.

Em 1983 e 1984, os programas indicaram 0s mesmos conteddos e estrutura. Esse foi o
periodo de transi¢do no sistema de registro dos programas que, a partir de 1984, passou a ser
informatizado. Representou também, pelo que indicaram o0s registros, uma transicdo na
composicdo e divisdo dos contetdos e cronologia nas trés unidades disciplinares. Foram
localizados trés programas, respectivamente HE I, HE 1l e HE I11. Na Histdria da Educacéo I,
foi proposta discussdo tedrica sobre Histdria, pedagogia, teoria pedagdgica e politica
educacional. O periodo abordado foi da educacdo classica ao medievo. Na Historia da
Educacao 11, a discussdo foi exclusivamente no campo das politicas educacionais, discussao
teorica e ideologica a partir de uma orientacdo do materialismo histérico. Algumas referéncias
sem aqui apresentar os desdobramentos: “Causas e desenvolvimento do capitalismo liberal e
monopolista. Capitalismo. Capitalismo no Brasil [...] Reflexos do capitalismo liberal na
educacdo. Trabalho e forca de trabalho. Saber e poder: ideologia e hegemonia [...] politica
educacional, sistema educacional” (programa de HE 11/1983/1984). Os contetdos tradicionais
da Historia da Educacgéo passaram ao largo. Na Historia da Educacéo 111, o foco tematico foi a
Histéria da Educacdo Brasileira apresentada na perspectiva das teorias educacionais, da
organizacao politica e legal. A distribuicdo tematica e os recortes temporais assemelharam-se

ao sumario do livro de Maria Luiza Santos Ribeiro. Mais uma recorréncia do texto Histéria
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da Educacdo Brasileira: organizagdo escolar, que ndo foi citado textualmente mas
parafraseou seu sumario.

No ano de 1985, foram localizados dois programas: um de HE Il e um de HE 1ll. Na
Histéria da Educacdo Il, foi apresentada listagem de 21 autores ou teoricos, que Ssdo
tradicionalmente identificados como referéncia no campo da filosofia, da politica, da
psicologia e da pedagogia, do seculo XV ao XX, sinal de uma proposta de trabalho que esta
associada a historia das ideias e a relacdo dessa discussdo com a educagdo. Foram citados:
Thomas More, Rabelais, Montaigne, Bacon, Giordano Bruno, Galileu Galilei, Campanella,
Comenius, Descartes, Locke, Rousseau, Basedow, Pestalozzi, Benthan, Herbart, Froebel,
Comte, Stuart Mill, Marx e Engels, Dewey e Paulo Freire, o Unico brasileiro relacionado. Na
Histdria da Educacdo Ill, o foco tematico incidiu sobre a Histéria da Educacdo Brasileira
apresentada na interlocucdo com a Histdria da Educacdo Geral, da colonia ao século XX. Um
programa intensamente detalhado, dividido em trés unidades, sendo a ultima vinculada a
discussdo das politicas educacionais.

Nos anos de 1986 e 1989, a cronologia considerada foi: HE I, recobrindo da educacéo
classica a idade média; a HE Il idade moderna e contemporanea e a HE Ill Histéria da
Educacdo Brasileira. A referéncia aos autores ou representantes de época permaneceu. A
descricéo dos conteudos foi reduzida, indicando apenas periodo e concepg¢des mais gerais.

3.2.3 3° periodo: décadas de 1990

3.2.3.1 Uniersidade Estadual de Londrina

No terceiro periodo, o sistema de matricula voltou a ser o seriado. Essa alteracdo se
processou nas trés instituicbes analisadas, na UEPG em 1989, na UEM e UEL a partir de
1992. No caso da UEL o curso de Pedagogia passou a oferecer habilitacbes acopladas. A
habilitacdo acoplada indicava que o curso seria composto de duas habilitacbes, sendo uma
basilar e, outra, descrita como complementar. A habilitacdo basilar correspondia ao
magistério das matérias pedagdgicas do 2° grau. Realizada a habilitacdo basilar, os estudantes
podiam escolher a habilitacgdo complementar, entre as ofertadas & época: orientacdo

educacional, supervisdo escolar e magistério para a pré-escola que, em 1998, passou a ser



160

denominada magistério para a pré-escola e séries iniciais do ensino fundamental. A
organizacdo do curso com habilitagdes perdurou até a reforma implantada em 2007 %.
Relativos a esse periodo foram analisados sete programas. (quadro 6 Apéndice C)

De 1992 a 1998, os registros indicaram que os conteudos de Historia da Educacéo
foram tratados em duas disciplinas, Historia da Educacédo | e I, respectivamente nas 12 e 22
séries do curso. Na disciplina Historia da Educag&o I, de 1992 a 1998, a abrangéncia temporal
foi da antiguidade ao século XX, tratando de contetdos da Historia da Educacdo geral e um
topico de Historia da Educagdo Brasileira da colonia ao “Estado Independente”. Nos ultimos
dois tdpicos, o contetdo da Historia da Educacdo Geral e a Histdria da Educagdo Brasileira
foram tratados concomitantemente. O conteldo que iniciava o programa propunha o estudo
das “concepgodes de historia e a Historia da Educagdo. A Historia da Educagao na formacgao do
educador”. Foi possivel observar uma variagdo na forma de apresentagdo dos conteudos,
indicando o que poderia ser a orientagdo tedrica do professor responsavel e o que entendia
como adequado na selecdo do objeto a ser estudado. Essa variagdo néo alterou a abrangéncia
temporal, nem a composicdo dos “principais temas”. Os conteudos foram tratados
considerando as teorias, autores, movimentos culturais, politicos e religiosos e a organizacéo
escolar.

A disciplina Historia da Educacéo Il tinha como referéncia o tratamento da Historia da
Educacdo Brasileira. De 1992 a 1998, o programa sugeria como inicio da discussdo o0s
conteddos que contemplavam da Educacdo na Republica até a década de 1990, com a
discussdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96. Na maioria dos
programas, os conteldos seguiram a ordenacdo politica. Pareceu, também, ser dado um
tratamento ao chamado ideario educacional. Uma observacdo quanto a organizacdo tematica
das duas disciplinas, dada no depoimento da professora Maria Luiza Macedo Abbud, foi que,
a partir da segunda metade da década de 1990, a disciplina Histéria da Educacao 1l passou a
tratar da Histéria da Educacdo Brasileira desde a Col6nia até o século XX, e a Historia da
Educacdo | ficou reservada a Historia da Educacdo Geral, da antiguidade ao século XIX.
Assim, as duas disciplinas, mesmo ndo tendo sido alteradas as ementas, “dividiram” os
contetdos de Histdria da Educagdo no curso de Pedagogia, da seguinte forma: na 12 série,
Histdria da Educacéo Geral da antiguidade ao século XIX; na 22 série, a Historia da Educacgéo
Brasileira da col6nia ao seculo XX década 1990.

% A pesquisa considerara a trajetoria do curso até a década de 1990, periodo que é retomado o regime seriado,
ndo discutindo as reformas empreendidas posteriormente.
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3.2.3.2 Universidade Estadual de Ponta Grossa

Na UEPG, relativos a esse periodo foram consultados dois (2) programas (1 HE 136
horas; 1 HE Brasileira 102 horas) localizados em pasta arquivada na Divisdo de Ensino, Secéo
de Curriculos e Programas da Pr6 Reitoria de Graduacdo da UEPG que indicava 0 ano de
1990 e dois(2) diarios de classe: 1 HE 136 horas; 1 HE Brasileira 102 horas , totalizando
quatro documentos. Nesse periodo, como ja indicado, o curso de Pedagogia na UEPG estava
organizado no sistema seriado anual.

Em Histdria da Educacdo, a preocupacdo foi o tratamento da Histéria da Educacéao
Geral, da educacdo primitiva ao século XIX, enfocando os movimentos tedricos, os modelos
educacionais, instituicdes e autores. Na Histdria da Educacdo Brasileira, como nos periodos
anteriores, a discussdo ocorreu na interlocucéo entre historia da educacdo brasileira e historia
da educacéo geral, da coldnia ao século XX.

Foram citados no diario de classe da professora Liria Aracema Borsato textos que
teriam sido trabalhados em sala: Historia da Riqueza do Homem de Leo Huberman; O
Império e a Formacao da Republica de Nelson Piletti; A educagdo no Império de Maria LUcia
de Arruda Aranha e Olga, de Fernando de Morais.

3.2.3.3 Universidade Estadual de Maringa

Da década de 1990, na UEM, foram analisados quatro documentos, todos programas
da disciplina (quadro 8 Apéndice C). O curso estava organizado como nas outras duas
instituicdes, no sistema seriado. Os contetdos da &rea foram divididos em trés disciplinas:
Historia da Educacdo | com 136 horas; Historia da Educacdo Il 68 horas e Historia da
Educacéo 111 com 68 horas.

Em Histdria da Educacédo I, o recorte temporal considerou o estudo das sociedades
primitivas até o final da idade média. As categorias assumidas como referéncia foram
producdo e trabalho. A andlise foi mediada pela comparacdo entre sociedade escravista e
capitalista. As mesmas categorias mediaram o trabalho em Histéria da Educacdo Il como
também a relacdo entre mundo produtivo e escolarizacdo. Alguns exemplos tematicos:

“Desenvolvimento histérico do modo de producéo capitalista [...] a educacdo como expressao
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das mudancas no modo de producdo capitalista, transformacgdo nas relages de trabalho e
surgimento de uma nova concep¢do de educacdo” (programa HE II, 1992). A HE III tratou
exclusivamente da Historia da Educacdo Brasileira, considerando as mesmas categorias das
outras duas disciplinas, a relacdo entre mundo produtivo e educacéo / capitalismo e educacao;
organizando os periodos em Col6nia, Império e Republica.

Do conjunto dos documentos analisados, podem-se enumerar algumas caracteristicas
da proposta da disciplina Histéria da Educacéo.

Quanto a nomenclatura, houve pouca variagdo entre as instituicbes. Na UEL, a Unica
alteracdo identificada foi a indicacdo numeral a partir de 1972, de Historia da Educacéo para
Histéria da Educacdo I, Il e 111 até 1992 e Historia da Educacdo | e Il de 1992 a 2004%. A
Histdria da Educacdo esteve presente desde a implantagdo do Curso, situada nos periodos
iniciais, compondo os chamados ‘“fundamentos da educagdo”. O curso apresentava uma
composigdo curricular em que as disciplinas vinculadas aos fundamentos da educagdo eram
ofertadas em um primeiro momento e, depois, as didaticas ou metodologias e os estagios. Na
UEPG,a variacdo também foi da indicacdo de numeral e, na Gltima etapa, a indicacdo Historia
da Educacdo e Historia da Educacdo brasileira, mesma condi¢éo verificada na UEM.

O ordenamento associado a perspectiva com que os saberes foram tratados parece
indicar a adesdo a determinada concepc¢do de formacgdo. Segundo essa concepg¢do, 0 preparo
prévio para o oficio supunha primeiramente um contato com saberes gerais, COmMo recurso
para constituir um solo do qual seriam agregados os saberes mais instrumentais. Essa
condicdo se viu mais presente a partir do segundo periodo de organizacdo dos cursos.

A organizacdo temporalproposta em quase todo o percurso da disciplina da Histéria da
Educacdo Geral, contelidos que consideraram da educacdo primitiva ao século XX. Mesmo
depois da insercdo mais extensa em termos de carga horaria dos contetdos da Histéria da
Educacdo Brasileira, continuou-se tratando a Historia da Educacdo Geral, da antiguidade ao
século XX e a Historia da Educacdo Brasileira do século XVI ao XX. Houve uma ampliacéo
do conjunto de contetdos, tendo, contudo, permanecido 0 mesmo espago/tempo reservado a
disciplina. Figurou mais recorrentemente a organizacdo dos conteudos pelo ordenamento

politico e dos marcos instituidos pelas “ideias pedagogicas” em circulacao.

%Mesmo néo sendo o periodo indicado na pesquisa, é necessario esclarecer que a nomenclatura Histéria da
Educacdo | e Historia da Educacdo 11 permanecerdo até a Reforma Curricular elaborada em 2004 e implantada
em 2005. Cf. ABBUD, Maria Luiza Macedo; FAVARO, Marta Regina Gimenez. Organizacdo Curricular do
Curso de Pedagogia — 50 anos de Historia. In: ABBUD, Maria Luiza Macedo et al.50 anos de Pedagogia —
FFCL de Londrina UEL — 1962 a 2012. Londrina, UEL, 2012.
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As trés universidades parecem apresentar orientacdes teoricas diversas, expressas na
forma e selecdo dos conteldos dos programas, que pode ser entendido como expressao das
representacdes de Historia e de ensino dos professores responsaveis pela disciplina, que
também estdo implicados pelas representacdes dos circulos aos quais pertencem, ao processo
de formacg&o académico e ao acesso a literatura / biblioteca de formacéo.

Atualmente este traco também pode ser percebido nos programas stricto sensu, em
funcdo da orientacdo tedrica assumida pelos professores que, nos circulos de cada institui¢éo
ndo € unica, mas indica as tendéncias dos programas, confirmada pela visibilidade da
producdo, redes académicas de referéncia e vinculagdo com grupos de seus professores /
pesquisadores; dentro e fora das instituices®. Como néo se constitui em objeto desta
pesquisa, observar as vinculagdes entre os programas de pds-graduacao nas trés universidades
e suas relacdes com a formacdo graduada pode ser um investimento relevante que pode
potencializar, de outro modo, as reflexdes a respeito das complexas mediagdes entre produzir
e difundir conhecimentos novos juntos ao publico que busca uma formacdo inicial e

continuada no campo do magistério.

3.3 Biblioteca de formacéao

Em relacdo a biblioteca de formacdo, a opcdo foi pela analise dos documentos
relativos a UEL, na medida em que este tipo informacdo ndo apareceu nos programas e
dirios de classe localizados e consultados da UEPG e da UEM®. Nestas duas universidades,
considerando o material acessado ndo ha elementos que possa caracterizar a biblioteca de
formacdo selecionada para/pelos professores, mas apenas algumas poucas indicacdes
rarefeitas na descricdo dos contetdos. Em relacdo a UEL, buscou-se analisar a programacao
orientadora do trabalho com a disciplina Histéria da Educacdo. Ao fazer esta espécie de
recenseamento, para efeitos desta pesquisa, consideramos ndo ser possivel e necessario
explorar a totalidade da biblioteca. Neste caso, para promover uma reflexdo exploratoria e

mais intensiva deste ndcleo, como proceder? Quantos e quais textos priorizar?

% BAIA HORTA, José Silvério. A pesquisa e 0 ensino de Historia da Educagéo no Brasil: onde fica a politica?
In: SIMOES, Regina Helena Silva; GONDRA, José Gongalves (orgs). Invengdes, tradigdes e escritas da
histéria da educacao. Colecdo Horizontes da Pesquisa em Historia da Educagdo. v. 11, Vitdria : EDUFES,
2012.

% Essa condicao se deu pelos limites da coleta documental.
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No caso especifico da Universidade Estadual de Londrina, a listagem de referéncias
bibliogréaficas ou biblioteca de formag&o consiste em uma categoria presente em praticamente
todos os programas consultados, ainda que seja possivel notar variacdo da listagem, bem
como numero e tipo de indicacdes ao longo do periodo e nos subperiodos estabelecidos. Com
base nessas informacBes, foi elaborado um quadro sintese das principais recorréncias,
identificando-se autor, obra e o ano em que foi referenciado. Em seguida, a listagem foi
desagregada, considerando-se dois grandes blocos de contelidos: a) os relacionados a Historia
da Educacdo Geral, b) os associados a Historia da Educacdo Brasileira. Como citado, o que
aparece listado nos quadros corresponde as principais recorréncias. A lista com a bibliografia
integral pode ser consultada no Apéndice D, quadros 1 e 2.

Uma analise geral permite perceber que o referencial bibliografico foi bastante variado
no que respeita as areas de conhecimento, constando de textos de histéria geral, sociologia,
filosofia (tanto textos sobre a histéria da filosofia quanto textos dos autores da filosofia que
foram selecionados nos contetdos), Histdria do Brasil, Legislacdo educacional, historia da
educacdo e da pedagogia, politicas educacionais e didatica®™. Também apareceram indicacdes
de artigos publicados em periddicos cientificos, foi observado completando essa listagem o
uso de referéncias em trés linguas estrangeiras: inglés, espanhol e francés. Alguns dos textos
ndo constam na biblioteca da UEL, indicio de que poderiam integrar a biblioteca particular
dos professores. A trama-urdidura pedagdgica construida pelos professores®” foi organizada,
considerando livros (de formacdo geral / conhecimentos gerais; resultados de pesquisas com
temas particulares ou especificos e manuais de Historia da Educacdo e Histdria da
Pedagogia), periodicos académicos e de circulacdo geral como, por exemplo, jornais e textos
mimeografados.

Alguns autores estiveram presentes nas referéncias dos programas em quatro décadas:
1960, 1970, 1980 e 1990, outros em trés. Recuperando a tese ja defendida nesse trabalho da
implicacdo das publicaces, dos textos disponiveis na composicdo da disciplina, foram
analisados mais detidamente, considerando a materialidade e a textualidade, dois textos
levando em conta a grande recorréncia nos programas: um texto que trabalhou os contetdos

da Historia da Educacdo Geral e outro da Historia da Educacdo Brasileira. A partir deles,

% Esta classificacéo encontra-se apoiada em certo tipo de reparticdo que corresponde a determinado corpo de
saberes e disciplinas e na énfase que pode ser identificada em cada livro, o que pode ser alteravel se
consideramos outros arranjos disciplinares.

%7 Cabe lembrar que durante as décadas de 1960, 1970 e 1980, as disciplinas no campo da histéria foram
conduzidas quase que exclusivamente pela professora Zenite Teresinha Ribas César, como explicitado no
capitulo 4.
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foram indicados outros recursos bibliograficos, sem um maior detalhamento. Essa opg¢éo foi
feita para possibilitar uma aproximacdo de analise entre o que foi proposto para o livro em
termos de abordagem dos contetdos e temporalidade e a configuracdo da disciplina como
expressao da trama-urdume entre os recursos de textos publicados.

Trabalhamos com o entendimento de que a composi¢do da disciplina aconteceu na
relacdo de diferentes dimensoes, a tradicdo que acompanha a disciplina desde sua insercéo
nos curriculos dos cursos de formacdo de professores, final do século XIX no contexto
europeu e norte-americano e inicio do século XX no Brasil, a disponibilidade e adequacéo dos
textos publicados ao trabalho com a disciplina, a formacao do professor e a caracteristica dos
circulos académicos frequentados por esses professores. Dessas dimens@es, procuramos dar
maior visibilidade e explorar a relacdo entre publicacbes disponiveis e 0 ajustamento da
disciplina.

Como contribuicdo para essa andlise, destacamos o resultado de uma pesquisa
desenvolvida por Henry Suzallo (1875-1933), professor do Teachers College da Columbia
University, publicado em 1908, no qual traca um perfil da natureza dos estudos histéricos de
educacdo na primeira década de 1900 em instituicdes norte-americanas. O resultado dessa
pesquisa pareceu relevante por expressar uma representacdo da disciplina histéria da
educacdo, mesmo que seja em outro territério, em um periodo que antecedeu a configuracao
formal da Histéria da Educacdo como disciplina no Brasil, 0 que permite considerar como
hipbtese certa implicacdo daquela configuracdo e o que foi proposto como organizacao para a
disciplina aqui no Brasil, sobretudo pelos efeitos da traducéo de livros de autores dos EUA e
0 impacto que a experiéncia norte americana passa a ter na formagdo de dirigentes e
professores brasileiros e orientacdo das politicas locais. Suzallo classificou as disciplinas que

propunham um estudo histérico em seis categorias:

1. Disciplinas gerais ou introdutérias de educacdo, normalmente relacionadas a
histéria européia desde a antiguidade até o mundo moderno.

2. Disciplinas que apresentavam as teorias de eminentes reformadores educacionais.

3. Disciplinas avancadas que abrangiam todos ou algum dos topicos da disciplina
introdutoria.

4. Disciplinas sobre a histéria da educacdo americana, normalmente programadas
como suplementares as matérias da histéria européia.

5. Disciplinas mais avancadas que promoviam a consulta de fontes primarias e
originais para investigar a historia da educacao.

6. A discussao incidental da histéria da educagdo em disciplinas primordialmente
ndo historicas. (SUZALLO, 1908, p. 36 citado por LORENZ, 2009, p. 143)

A classificacdo proposta por Suzallo da realidade de oferta dos contetidos histdricos de

educacdo nos Estados Unidos, no inicio do século XX, primeira década, caracterizam um tipo
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disciplinar muito proximo daquele que foi desenvolvido no Brasil a partir da segunda década
do século XX nos espacos das escolas normais e, posteriormente, nos cursos de pedagogia.
Em pelo menos trés das categorias, a identificacéo € bastante proxima, ainda que guardadas as
devidas proporcdes de contexto. A primeira delas refere-se a proposicdo de disciplinas
introdutérias que trabalhavam a histria da educacdo europeia na longa duracdo, da
antiguidade a modernidade. Trata-se de um tipo de narrativa identificada em todos os estudos
citados nesse trabalho e nas trés instituicfes paranaenses. Essa condi¢cdo expressa o objetivo
proposto para a disciplina, o de formacdo dos professores, a partir do acesso aos
conhecimentos gerais sobre a histdria das diferentes sociedades, de sua organizagdo, dos
principios orientadores e das producdes teodricas sobre formagdo humana/pedagogia. O
segundo aspecto remete ao trabalho com as teorias de pensadores/reformadores escolares.
Uma das abordagens verificadas nas trés experiéncias investigadas aproxima-se de modo
consistente com a chamada histdria das ideias pedagdgicas. Aspecto semelhante também foi o
trabalho, como no exemplo norte americano, com disciplinas sobre a histéria da educacgéo
americana, normalmente programadas como suplementares as matérias da historia europeia,
condicdo predominante nas disciplinas de historia da educacdo nos cursos de formacdo de
professores no Brasil até a década de 1970, ou seja, tratou-se de narrativas que promoveram
uma apresentacdo do contexto educacional geral para, ao final, inserir elementos da realidade
educacional nacional. Os manuais de Histéria da Educacdo® parecem ter reproduzido esse
quadro, ou talvez, poder-se-ia dizer, dialogaram com os modelos estrangeiros, nomeadamente
o dos EUA, para legitimar e consolidar este modelo narrativo localmente®. A partir da década
de 1970, as instituicbes passaram a organizar espagos especificos para o tratamento dos
contetdos de Histéria da Educacdo Geral e Histdria da Educagdo Brasileira, preservando,
contudo, o emprego de instrumentos de ensino pautados nos modelos a que acabamos de nos

referir.

% Exemplos de manuais com essa configuracio: Noges de Histria da Educacdo de Afranio Peixoto; Nocdes de
Historia da Educacdo de Theobaldo Miranda Santos.

% Referéncias que discutem o tema:
GONDRA, José; SILY, Paulo Rogério Marques. Narrativas em transito: apontamentos sobre a
internacionalizagdo da histéria e representacdes e historiografia da educagdo (1916 — 1934). Revista Mexicana
de La Educacion. v.1,n. 2, 2013.
GONDRA, José; SILY, Paulo Rogério Marques. Narrativas de histéria e representacdes do Estado: um estudo
do caso Stephen Duggan (1870 — 1950). Revista Teias. v. 14, n. 28, 25 — 41, maio/ago, 2012.
GONDRA, José. Temperar a Alma, retemperar os masculos: corpo e Histdria da Educacdo em Afranio
Peixoto. Pro-Posic¢Bes. Unicamp, (impresso), v. 22, p. 19-34, 2011.
GONDRA, José; SILVA, José Claudio S. Textbooks in the History of Education: Notas para pensar as
narrativas de Paul Monroe, Stephen Duggan e Afranio Peixoto. Revista Brasileira de Estudos
PedagdgicosBrasilia, 2011a.
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Um ultimo comentério de carater geral diz respeito a um movimento complementar
realizado nesta investigacdo, voltado para cruzar o normativo com indicios do uso dos livros
por parte de professores e alunos. Neste sentido, foi feito um levantamento no acervo da
biblioteca da UEL, que pode ser conferido no Apéndice D. O levantamento foi realizado em
dois momentos no ano de 2013, acompanhando de certo modo a sistematizacdo dos dados dos
programas. O primeiro quadro do Apéndice D considerou os registros de bibliografia de 1963
a 1981 e o segundo de 1982 a 1998. Na solicitacdo feita junto a Biblioteca Geral da UEL,
buscou-se saber sobre a presenga ou auséncia das referéncias no acervo, informacgdes do
registro no livro tombo e o niimero de acessos'®.

Como é possivel verificar no Apéndice D, muitos dos livros referenciados pelos
professores ndo constam no acervo da biblioteca, o que indicia como ja apresentado a
organizacdo da biblioteca pessoal dos professores. Nos dados de acesso apresentados, 0s
livros mais requisitados foram: Werner Jaeger (741 empréstimos), Anisio Teixeira, Educacao
ndo é privilégio (250 empréstimos), Democracia e Educacdo de John Dewey (236
empréstimos), Anibal Ponce, Educacdo e Luta de Classes (225 empréstimos), Lorenzo
Luzuriaga (141 empréstimos), Fernando de Azevedo, A Cultura Brasileira (124
empréstimos), Frederic Eby, Histéria da Educacdo Moderna (98 empréstimos), José Antonio
Tobias, Historia da Educacdo Brasileira (84 empréstimos), Mario Alighiero Manacorda,
Histéria da Educacgdo: da antiguidade aos nossos dias (83 empréstimos), Paul Monroe,
Histéria da Educacdo (85 empréstimos), Francisco Larroyo, Histéria Geral da Pedagogia
(83 empreéstimos), Edward Burns, Historia da Civilizacao Ocidental (80 empréstimos), Maria
da Gloria Rosa, a Histéria da Educacdo através dos textos (62 empréstimos), Henri Irenee
Marrou, Histéria da Educacdo na antiguidade (82 empréstimos), Lourenco Filho, Introducéo
ao estudo da Escola Nova (58 empréstimos), Otaiza Romanelli, Histéria da Educacdo no
Brasil (44 empréstimos). Os dados reforcam a presenca dos manuais como referéncia de
leitura, bem como o texto de Fernando de Azevedo e de autores da escola nova, que foram
indicados recorrentemente nos programas e atividades propostas pelos professores da

disciplina Historia da Educacdo na UEL.

100 Faz-se necesséario um esclarecimento sobre a composicdo de informacdes do quadro 1 e 2 do apéndice E. No
intersticio de elaboracéo da primeira (periodo de 1963 a 1981) para a segunda (1982 a 1998) consulta foi
realizado ajustes no sistema de registro de acesso da Biblioteca Central da UEL o que parece ter
comprometido a preservacdo de dados mais antigos, ou seja as informac6es constantes no quadro 1 abarcaram
0s registros mais antigos, ja no quadro 2, com 0 novo sistema as informagdes consideraram o empréstimo a
partir de 2000. Isso quer dizer, que para algumas referéncias que foram repetidas por constarem nos dois
periodos, o nimero de empréstimos precisaria ser somado. N&o se conseguiu informagdes mais precisas sobre
0 acontecimento.
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Considerando estes apontamentos gerais a respeito da biblioteca de formacéo da UEL,

no quadro abaixo, foram apresentadas as referéncias bibliograficas de maior recorréncia nos

programas que trataram dos conteudos de Historia da Educacao Geral.

Quadro 10 - Recorréncias bibliograficas de Histéria da Educagdo Geral

Autor / obra

Anos de recorréncia da referéncia nos programas HE geral / décadas de 1960 a 1990

Paul Monroe
Histdria da Educacéo

64

65

66

67

70

71

72

73

82

84

85

86
87

88

89

90

Paul Monroe
A text book of history
of education

64

65

67

70

Paul Monroe
Encyclopedia of
education

65

67

Lorenzo Luzuriaga
Histdria da Educacéo
e da Pedagogia

64

65

66

67

70

71

72

84

85

87

88

89

90
92
95

René Hubert
Historia da Pedagogia

64

65

66

67

70

71

72

73

75
74

76

84

85

87

89

Henri-lrenée
Marrou

Histdria da Educacéo
na Antiguidade

65

66

67

69

71

72

76

89

90

Leif e Rustin
Pedagogia Geral pelo
estudo das doutrinas
Pedagdgicas

65

66

67

69

70

71

Maspero
Histoire de
I’education das
I’antiguité

65

67

69

Anibal Ponce
Educacéo e Luta de
Classes

69

86

88

89

90
92
95

Theobaldo Miranda
Santos

Nocdes de Historia da
Educacdo

71

72

Gaston Mialaret
Nova Pedagogia
Cientifica

64

69

Maria da Gléria
Rosa

Histéria da Educacdo
através dos textos

72

73

74
75

76

82

84

85

86
87

88

89

90
92

Francisco Larroyo
Historia Geral da
Pedagogia

66

71

72

73

74
75

76

82

84

85

86
87

88

89

90

Frederick Eby
Historia da Educacdo
Moderna

65

66

67

70

71

72

73

74

76

84

85

86

89

92
95

Edwards Burns
Histdria da
Civilizacdo Ocidental

65

70

71

72

74

75

76

82

84

86
87

90

Werner Jaeger
Paideia

65

66

67

69

73

76

82

84

85

87

89

92

Mario Alighiero
Manacorda
Historia da Educacdo.

69

92
95
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Ruy Ayres Bello 72

Pequena Histéria da

Educacdo

Carlos Brandao 69 86 89 | 92
A 20?

O que é Educagao? 95

Eliane Marta 92

Teixeira Lopes 95

Perspectivas
Histdricas da
Educacdo

Fonte: programas da disciplina Historia da Educacdo/UEL que tratavam dos contelidos da Histéria da Educacdo
Geral de 1962 a 1998.

Em relacdo a Historia da Educacdo Geral, 0s textos mais recorrentes nos programas
foram: Paul Monroe Histéria da Educacgdo; Lorenzo Luzuriaga, Histéria da Educacéo e da
Pedagogia; René Hubert, Histéria da Pedagogia; Frederick Eby, Historia da Educacéo
Moderna; Francisco Larroyo Historia Geral da Pedagogia e Maria da Gloria Rosa Histéria
da Educacdo através dos textos. Seguido de textos como o de Edwards Burns Historia da
Civilizacdo ocidental, que aborda conhecimentos da historia geral e Werner Jaeger Paidéia,
texto que aprofunda e detalha a experiéncia de formacdo humana, organizacdo social e
cultural na antiguidade grega.

As primeiras referéncias de organizacdo dos contetudos da disciplina Historia da
Educagdo compunham a proposta j& na larga escala, ou seja, numa perspectiva cronoldgica de
longa duragdo da antiguidade & contemporaneidade, tratando diferentes dimensdes do
fendmeno educacional: teorias pedagogicas, autores e suas reflexdes sobre a formacédo
humana, métodos, organizacdo escolar, niveis e modalidades, curriculo. A proposta consistia
em informar aos estudantes da disciplina o patriménio cultural geral que envolveu a profisséo.
Essa caracteristica consolidou-se, com pequenos ajustes, como tradicdo na composi¢do dos
conteddos tidos como necessarios para os futuros professores. Em relacdo a organizacdo da
Histdria da Educacdo Geral, para analise mais detida, selecionamos o livro elaborado por Paul

Monroe intitulado Histdria da Educacéo.
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Histéria da Educacéo de Paul Monroe'®

O texto A Brief Course in the History of Education, publicado nos Estados Unidos em
1907, foi traduzido para o portugués no Brasil pela primeira vez, em 1939, assumindo como
titulo Histdria da Educacdo. A versao brasileira do texto de Monroe contou com dezenove
edigdes entre os anos de 1939 a 1987, alcancando uma tiragem de aproximadamente noventa

mil exemplares*®

. O livro Historia da Educacéo de Monroe faz parte da Colecdo Atualidades
Pedagdgicas, publicada pela Companhia Editora Nacional'®. Pode-se considerar que o texto
de Monroe comp0s, de forma efetiva, o trabalho com o ensino de Histdria da Educagdo nos
cursos normais e de Pedagogia, implicando na formatagdo dos contetidos e recorte temporal,
como atestam os indicios referentes a organizagdo dos contedos, apresentados no primeiro
capitulo. Como ja discutido anteriormente, assumiu-se que o texto elaborado por Monroe foi
expressao de uma experiéncia de pesquisa orientada pelo e para o ensino da Histéria da
Educacdo. Segundo o proprio autor, o livro foi elaborado para atender “as necessidades do
Ensino Normal e de certas escolas que ndo dispdem do tempo suficiente para dar esta matéria
num texto mais extenso” (MONROE, 1976, prefacio). Esse texto, como sabido, corresponde a
um trabalho de sintese de uma producédo anterior e mais extensa do autor, o livro A text-Book
in the History of Education, publicado inicialmente em 1905. Segundo Monroe, “o grande
problema no estudo da Histéria da Educacdo estd na coordenacdo do suficiente material
historico, a fim de dar corpo ao assunto em estudo e indicar a afinidade entre a historia ou a
vida social e a educacdo” (1976, prefacio), sem perder, na sintese, o exercicio de analise e

compreensdo historica. Ele assim descreveu o material,

101 paul Monroe (1869-1947), professor norte-americano nascido em Madison, Indiana. Graduou-se pelo
Franklin College e pela Universidade de Chicago. Orientou suas pesquisas a partir dos métodos socioldgicos e
histéricos. Foi nomeado docente de Histéria em 1897 numa escola profissional de educadores, o Teachers
College da Universidade de Columbia. Assumiu, em 1902, a Catedra de Histdria da Educacdo. Conferir:
ROBALLO, Roberlayne de Oliveira Borges. O manual “Brief course in the history of education” do professor
norte americano Paul Monroe: subsidio para os processos de formacéo de professores a partir de 1930 no
Brasil. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO EDUCERE, 10., 2011, Curitiba.Anais do... Curitiba,
PUC/PR, 2011.

SILVA, José Claudio Sooma; FAVARO, Marta Regina Gimenez. Paul Monroe e a circulagdo de uma
modalidade para se pensar e ensinar as historias da Educacédo. Revista Brasileira de Histdria da Educagéo,
Maringa-PR, v.14, n.3 (36), set/dez 2014.

192 Tiragem do livro Histéria da Educagdo de Paul Monroe por edicio: 4.150 (1939); 4.025 (1946); 4.050(1952);
5.075 (1953); 5.011 (1956); 7.940 (1958): 4.026 (1968); 3.010 (1969): 4.084 (1970); 8.934 (1972): 4.049
(1976): 4.086 (1977): 5.068 (1978); 10.000 (1979): 3.916 (1983): 3.214 (1984): 3.156 (1985); 3.167 (1987).
Fonte: TOLEDO (2001) citada por ROBALLO, 2012.

103 A Nacional foi fundada em 1925, organizada a partir do fundo da Editora Monteiro Lobato e Cia que pediu
faléncia, neste mesmo ano. Em 1974, a Companhia Editora Nacional (CEN) passa a ser administrada pelo
Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDE) em fungéo da morte de Octalles Marcondes Ferreira
(1973) um de seus sécios, sendo em 1980, adquirida pelo Instituto Brasileiro de Edi¢bes Pedagogicas (IBEP)
ainda proprietario.
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Este livro, pois, na propor¢do que lhe permite a sua brevidade, tenta fazer jus aos
mesmos méritos de um livro mais extenso:

Sugerir, pela classificacdo do material, interpretacBes que ndo constituem meras
generalizacdes ndo fundamentadas;

Transmitir, até certo ponto, o sabor das fontes originais de informacéo;

Evidenciar a relacdo entre o desenvolvimento educacional e outros aspectos da
Historia da Educacéo;

Preocupar-se mais com tendéncias educacionais do que com homens;

Mostrar a conexdo entre a teoria educacional e o trabalho escolar contemporaneo,
em seu desenvolvimento historico;

Sugerir relagdes com o trabalho educacional dos nossos dias. (MONROE, 1976, p.
XXii)

A sexta intengdo do autor indica que o texto, mesmo sendo abreviagdo de uma obra
mais extensa em termos de conteudos e detalhamento de informacdes, foi elaborado de modo
a garantir aos estudantes acesso a conhecimentos fundamentados que ndo fossem
generalizagBes e demonstrassem o uso de fontes originais. Ou seja, trata-se de instaurar seu
trabalho como expressédo de um processo de pesquisa, atitude a ser reproduzida junto aos
usudrios. O procedimento utilizado por Monroe para compor o livro foi o de valorizar uma
visada panoramica da Histdria da Educacdo, como afirmam Gondra & Silva (2011, p. 709),
em que a “organizacdo da narrativa foi ancorada num ordenamento cronolédgico [...] € no
enfoque enciclopédico”. Nesta perspectiva, operou uma selecdo de acontecimentos que, na
sua percepcdo, expressariam o ‘“momento historico”, de organizagdo dos espacgos de
transmissdo da cultura letrada e das reflexdes e °‘solugdes’ que aquela sociedade
(contigenciada pela organizacdo cultural, politica, econdmica e pelas relacdes de poder
constituidas) alcancou. Esta operacdo poderia tornar-se referéncia para compreensdo “dos
fatos educacionais” no tempo, condi¢dao indispensavel aos professores em formagdo. Parece,
entdo, que a selegcdo proposta por Monroe considerou 0s acontecimentos mais “expressivos” e
aqueles em que se pbde acessar o maior numero de referéncias para a pesquisa, textos,
documentos, imagens, ou seja, as chamadas “fontes originais”. A preocupag¢do com 0O acesso
as fontes pretendia fazer com que, por meio delas, fosse conferida maior credibilidade da
andlise e da narrativa.

Em relacdo as fontes utilizadas por Monroe na producédo de seu livro, pode-se afirmar
conforme Gondra & Silva (2011, p. 716) que sua escrita, “decorre fundamentalmente da
leitura de outros livros, da producéo intelectual dos lideres mencionados e de outras obras de
Histéria da Educagdo e de modo especial de enciclopédias”. Afirmou que somente com a
reunido do maior nimero de referéncias, de fontes a respeito de um determinado assunto, e da
analise objetiva deste material é que seria possivel dar a Historia da Educacgéo a condigéo de

aceitacdo académica, de maior precisdo e de um carater cientifico. No que respeita ainda as



172

fontes, é possivel supor, primeiro, que as ilustracdes utilizadas, para além de ser recurso de
facilitacdo da leitura, serviram para indicar que foram fontes de interpretacdo historica, pois
sdo representacdes das experiéncias vividas pelos homens noutro tempo e lugar. Segundo, que
0 recurso as citacOes diretas de autores da época estudada, de estudiosos daqueles periodos, e
também o trabalho com as teorias/ideias de pensadores que foram referéncia na elaboracao de
discursos sobre a formacdo humana e sobre as praticas pedagodgicas tenham servido como
fonte e como dispositivo de legitimacgédo de sua narrativa historica.

Quanto & materialidade, foi observado que o livro traduzido™®

apresentou a seguinte
organizacdo: 387 péaginas, 14 quatorze capitulos, 14 imagens ou ilustragfes. O autor Paul
Monroe foi apresentado na orelha do livro. Nas informacdes editoriais, também constavam
que a traducdo foi realizada do original inglés A Brief Course in the History of Education
publicado por The Macmillan Company, New York, 1949. Na edicdo de 1976, utilizada como
referéncia para essa analise, o tradutor foi o Idel Beker, na ocasido, professor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade Mackenzie na seccdo de Letras e Pedagogia.

O livro foi organizado com um indice detalhado, indicando os varios temas tratados
em cada capitulo. Como indicio de analise da proposta de conteddo numa perspectiva de
cotejamento das informacdes, foi apresentado os titulos dos capitulos que compuseram o
sumario do livro Historia da Educacao:

Capitulo | — Povos primitivos: a educacdo em sua mais simples forma. (12
subitens)

Capitulo Il — Educacéo oriental. A educacdo como recapitulacdo: a China como
padréo. (18 subitens)

Capitulo 111 — Os gregos. A Educacdo liberal. (61 subitens)

Capitulo IV — Os romanos. A educacdo como treino para a vida pratica. (22
subitens)

Capitulo V — A idade média: A educacdo como disciplina. (66 subitens)
Capitulo VI — O Renascimento e a Educagdo humanista. (30 subitens)

Capitulo VII — A Reforma, a Contra-Reforma e o conceito religioso de
educacéo. (30 subitens)

Capitulo VIII — Educacdo Realista. (39 subitens)

104 A tradugdo utilizada como base para a analise foi a de 1976. Essa tradugdo seguiu a formatagéo da terceira
edicgéo feita por Idel Becker e Terezinha G. Garcia. A primeira e segunda edi¢Ges, 1939 e 1946,
respectivamente, sequiram a traducéo de Nelson Cunha de Azevedo. Sobre a especificidade desses dois
trabalhos de traducéo conferir: SILVA, José Claudio Sooma; FAVARO, Marta Regina Gimenez; Paul Monroe
e a circulagdo de uma modalidade narrativa para pensar e ensinar as Historias da Educacdo. Revista Brasileira
de Histéria da Educagdo, Maringd /PR, v. 14, n. 3 (36), p. 181-204, set/dez, 2014.
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Capitulo 1X — O conceito disciplinar de educagdo: John Locke

Capitulo X — A tendéncia naturalista na educacdo: Rousseau. (24 subitens)
Capitulo XI — A tendéncia psicoldgica na educacéo. (33 subitens)
Capitulo XII — A tendéncia cientifica moderna. (16 subitens)

Capitulo X111 — A tendéncia socioldgica na educacao. (20 subitens)
Capitulo XIV — A tendéncia eclética atual. (8 subitens)

Além dos 14 capitulos, o texto apresenta ao final, quadros cronoldgicos da educacao
grega ao século XI1X. (MONROE, 1976, p. VII-XX)

Todo capitulo ¢ encerrado com um sumdrio, indicando os “principais” temas
abordados. Nesta edicdo ndo foram apresentadas referéncias bibliograficas ao final dos
capitulos. O livro também é composto por notas de rodapé de pagina.

Uma das caracteristicas indicadas por Suzallo (1908), citado anteriormente, que
indicou no tratamento da Histéria da Educacdo Geral também referéncia a historia local ou
nacional, foi percebida no texto de Monroe. Foram localizados 19 registrosem que o0 autor
apresentou informacdes referentes a América/Estados Unidos. Nos primeiros quatro registros,
Monroe desenvolve uma comparagdo ou aproximacao entre aspectos da educacao antiga e a
de seu tempo, indicando permanéncias e distanciamentos. Ao falar dos Gregos e do que ele

denominou de educacdo liberal, assim se expressou,

Em matéria de liberdade politica, de liberdade e capacidade intelectual, de liberdade
moral e conceito de vida, de apreciacdo estética e poder de realizagdo fizemos
apenas uma grande modificagdo — a de substituir a expressdo estética da
personalidade pela realizacdo material. Tal modificacdo ndo é uma béncdo, nem
um progresso a que ndo tenhamos de opor reservas. (p.29) Uma fase mais
interessante da vida da crianca, [...] € ilustrada pela literatura grega, que menciona
ou descreve uma lista muito extensa de jogos para as criangas, incluindo
praticamente todos os que temos hoje. (p.41) O contraste mais relevante entre a
educacdo grega e a educacdo moderna acha-se, ndo na organiza¢do, mas no
conteldo, especialmente na importancia dada a ginastica. [...] Ndo se entregavam a
jogos e disputas fisicas por simples acidente, como acontece com o jovem moderno,
nem participava dessas competi¢cdes um pequeno grupo para o entretenimento dos
demais, nem os padrdes de exceléncia eram 0s mesmos que 0s modernos.
(MONROE, 1976, p. 43-44,grifos nossos)

Nos outros registros, ao apresentar a organizacdo educacional no contexto geral,
trouxe a experiéncia desenvolvida na América/Estados Unidos. A partir dai, com excecdo do
capitulo 13, o que Monroe fez foi apresentar a selecdo dos acontecimentos, a organizagao
social e cultural e, nesta, aspectos do desenvolvimento dos espagos de transmissdo da cultura
letrada, em determinados momentos da organizagdo escolar. Na pagina 170, trouxe a

organizacdo das Escolas de Gramatica nas col6nias americanas como sendo um processo de
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transplantacdo da escola publica inglesa. Ao falar do contexto da Reforma e Contrarreforma,
indica que, na América, os sistemas de escolas mais antigos eram os das coldnias puritanas da
Nova Inglaterra, afirmando que “a primeira lei geral que disp0Os sobre as escolas foi decretada
em 1647, pela colonia da Baia de Massachusetts” (MONROE, 1976, p.192). Quando tratou
das implicagbes do Realismo na educacdo, selecionou o0s exemplos de reorganizagdo
curricular implementada principalmente pelas Coldnias do Centro (Ameérica), no sentido de
atender aos interesses econdémicos e praticos do povo (MONROE, 1976, p. 229). Ao avaliar o
conceito disciplinar de educacdo, referiu-se a John Locke e buscou identificar este conceito na
organizacao escolar de alguns territorios. Ao falar da América, refere-se aos Estados Unidos,
informando que ali, “por motivo de natureza social, 0 abandono das ideias antigas veio muito
mais cedo” (MONROE, p.245). Ele se referiu a gradativa substitui¢do da ideia disciplinar, das
escolas antigas de gramatica latina pelas academias e da instalacdo do sistema facultativo na
organizacao pedagogico-curricular nas escolas americanas.

Quando propds a discussdo sobre a tendéncia psicoldgica, tomou como mote de
analise nos territdrios escolhidos o método e a formacdo dos mestres. No caso dos Estados
Unidos, fez mencéo as condi¢bes da escola distrital (MONROE, 1976, p.287), da “influéncia
pestalozziana exercida nos Estados Unidos por intermédio da Inglaterra” (MONROE, 1976, p.
311). Indica as datas de publicacdo da literatura Herbartiana nos Estados Unidos (1890-1900),
ressaltando a importancia neste contexto do Relatério do Comité dos Quinze sobre Escolas
Elementares, apresentado a Associacdo Nacional de Educacdo, em 1895. Esclareceu que este
relatério tinha a intencdo de propor a unificacdo do trabalho da escola elementar e a sugestdo
de melhores métodos de estudos (MONROE, 1976, p. 313). Falou da experiéncia do primeiro
jardim de inféncia nos Estados Unidos, fundado em Boston, em 1860.

Ao referir-se a tendéncia cientifica, ocupou-se da analise da revisdo dos conteudos e
métodos empreendida pelos espacos escolares, com a ampliacdo dos chamados
conhecimentos cientificos. Apresenta 0 movimento de inser¢do dos conhecimentos cientificos
nas Universidades e Coléegios, nas Escolas Secundarias e nas Elementares. Nesse momento,
escolhe trés territorios para desenvolver esta analise: Estados Unidos, Alemanha e Inglaterra.

No capitulo reservado ao tratamento da tendéncia socioldgica, diz Monroe

Os sociblogos consideram a educacdo como processo de perpetuar e desenvolver a
sociedade; encaram a matéria através do estudo da estrutura social, das atividades
sociais, das necessidades sociais; consideram a finalidade da educagdo como sendo a
preparacdo do individuo para a participacdo com éxito nas atividades econémicas,
politicas e sociais de seus companheiros. [...] do ponto de vista de que a educacéo é
o0 processo de desenvolvimento da sociedade [...] segue-se o corolario de que todos
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os membros da sociedade devem participar deste desenvolvimento. A ampliacio dos
sistemas de escola publica baseados na ideia de educacdo universal e gratuita
seguiu-se, como uma conseqliéncia necessaria, a aceitacdo destes principios.
(MONROE, 1976, 335-336)

Neste contexto, o problema analisado foi a constituicdo dos sistemas publicos de
ensino. Destacou, entdo, as ideias educacionais dos lideres politicos citando os povos alemées,
Frederico “O Grande”, da Prussia; Maria Teresa, da Austria; Franklin, Washington, Thomas
Jefferson e James Madison, dos EUA. Em quase todos os capitulos em que foram
mencionadas experiéncias educacionais dos Estados Unidos, elegeu secundariamente as
experiéncias dos territorios da Alemanha, Inglaterra e Franca, naquilo que apresentavam em
termos de experiéncias consideradas modelares-exemplares.

O texto consistiu em um exercicio de escrita histérica que mesclou a Histéria da
Educacdo Geral com a narrativa de uma Histéria da Educacdo local. A partir de uma
organizacao cronoldgica, apresentou diferentes experiéncias relacionadas a formagdo humana,
objetivos educacionais, organizacao curricular, métodos, praticas pedagdgicas, os espagos de
transmissdo da cultura letrada e suas caracteristicas em diferentes tempos e territorios. Esta
historia foi narrada a partir da analise do contexto social e cultural, dos discursos politicos e
das teorias pedagdgicas fincadas na filosofia, na psicologia ou na sociologia.

Prescricdes? Modelos? Nao é possivel afirmar que tivesse sido esta intencdo de
Monroe, a0 mesmo tempo, que ndo € possivel negar que tenha usado da selecdo de exemplos
que “expressassem” o continuum educacional “das sociedades”. Mais do que isso, parece ter
selecionado um conjunto de experiéncias de alguns territorios, sendo privilegiada, a da
Inglaterra, talvez em funcdo do processo de colonizacdo, a da Alemanha e o seu territorio, a
da América, mais precisamente a experiéncia dos Estados Unidos.

Elegeu como orientacdo da narrativa uma visada panoramica sobre a organizacdo da
sociedade, destacando ali aspectos do ‘desenvolvimento’ e da organizacdo dos espacos de
transmisséo da cultura letrada, buscando demonstrar que aquela organizacgéo foi expressao de
uma organiza¢do social mais ampla. Monroe caracterizou seu livro como um “livro que
possui mais material do que outros livros sobre o assunto” e como um livro destinado as
“escolas normais”, apresentando, em alguns momentos do texto, as fontes por ele
consultadas.

Para Monroe, a pergunta que, talvez, tenha motivado a elaboragdo de seu livro, tenha
sido: o que é indispensavel a um professor em formacg&o saber sobre a histéria da educacdo,

sua profisséo e do seu espaco de atuagdo em um contexto em que se desejava que a escola, ou
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o sistema escolar ganhasse mais forga como o espaco adequado a formagao para a “cidadania”
e para a “economia” ¢ num contexto em que os espacos de formacgdo de professores ganhava
visibilidade? Em resposta a este amplo problema, e muito provavelmente como outros autores
de manuais de Historia da Educacédo, em resposta as demandas do seu oficio, trouxe a publico
o resultado do seu trabalho de pesquisa. Como disse Suzzallo, “toda vez que a influéncia
educacional americana ultrapassa as fronteiras nacionais, l& achamos Paul Monroe, a
aconselhar, a estudar e a sugerir” (MONROE, 1976).

E possivel afirmar que a forma de organizar e selecionar os acontecimentos
educacionais bem como o recorte historico aplicado por Monroe em seu livro implicou o
formato assumido pela disciplina Historia da Educagcdo em muitas instituicdes de formacdo de
professores, inclusive no Brasil, 0 que pode ser sustentado pela ampla divulgacéo de seu texto
no ambito da Colecdo Atualidades Pedagdgicas, da CEN. Os indicios registrados nos
programas ddo a ver uma composicdo muito préxima do manual do professor do Teachers
College, da Columbia University, resguardadas o exercicio de ajustes e complementagdes
propostas pelos professores a partir da realidade de sua instituicdo. A formatacdo dos
conteddos, considerando a escola como resultado de um tipo de sociedade, a ordenacdo
temporal de longa duracdo, tomando os periodos historicos definidos pela historiografia
tradicional, o destague a movimentos e teorias que versaram sobre a educacao e organizagéo
escolar foram critérios presentes na maioria dos manuais de Histéria da Educacdo elaborados
no final do século XIX e primeiras décadas do século XX. Pode-se dizer que, decerto modo,
0 modelo de historia oriundo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Columbia
orientou a modelagem e a organizacdo da disciplina Hist6ria da Educacdo, bem como o modo
a ser ensinada. Mesmo considerando esses tracos comuns, 0s autores daqueles manuais
imprimiram tracos particulares a forma de tratamento dos conteddos e a analise do
acontecimento educacional. Tracos que expressaram seu entendimento sobre o papel da
histéria da educacdo na formacdo de professores, sobre quais contedos seriam mais
adequados e principalmente o papel da pesquisa nesse processo.

Assim, considerando esse contexto, € importante citar, mesmo que ndo seja nesse

momento objeto de uma analise mais detida, o livro de Lorenzo Luzuriaga'®Histéria da

105 A respeito deste autor e de sua produgao, conferir:
MENDEZ, Jorgelina. Entre Europa e América: A escrita da histéria da Educacgdo na Argentina por Lorenzo
Luzuriaga. Revista Brasileira de Histéria da Educagdo, Maringa-PR, v.14, n.3 (36), set/dez 2014.
MENEZES, Roni Cleber Dias. Circuito e fronteiras da escrita da historia da educacéo na Ibero-América:
experiéncia de escrita de Lorenzo Luzuriaga na Espanha e na Argentina e sua apropriacéo no Brasil. Revista
Brasileira de Historia da Educacao, Maringa-PR, v.14, n.3 (36), set/dez 2014.
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Educacéo e da Pedagogia, que também alcancou uma grande circulagdo nas instituicbes de
formacédo de professores no Brasil, compondo também a Colecdo Atualidades Pedagdgicas e
sendo citado recorrentemente nos programas da disciplina. O texto de Lorenzo Luzuriaga,
Histdria da Educacdo e da Pedagogia, contou com sua 12 edicdo no Brasil em 1955, sendo
reimpresso em 1963, 1967, 1969, 1971, 1972, 1973, 1975, 1976, 1977, 1978, 1979, 1980,
1982, 1983, 1984, 1985, 1987. Ele foi publicado em 1951, em Buenos Aires, pela Editora
Losada com o titulo Histoira de La Educacion y de La Pedagogia. No Brasil foi traduzido
por Luiz Damasco Penna e J. B. Damasco Penna, organizado em 20 capitulos que trataram da

Educacdo e da Pedagogia. Segundo o proprio autor,

Na exposicdo intentamos também estabelecer a mais intima conexao entre realidade
educacional e idéias pedagdgicas, pois ambas ndo sdo que partes de um todo
indivisivel: a propria educacdo. Antepusemos educacdo a Pedagogia, ndo por crer
aquela mais valiosa, mas porque assim se tornaria mais claro o estudo de ambas. Por
ora, fica sem resolver se o ideal da educacdo surge da realidade educacional ou se,
antes, esta precede daquela. (LUZURIAGA, 1969, introduc¢do)

Luzuriaga propds o tratamento de dois campos na Historia da Educacéo. Por um lado,
a organizacdo escolar, visualizada na organizacdo social e cultural pelas instituicbes e
dispositivos criados para a formacdo humana: por outro, a elaboracéo das ideias pedagdgicas,
ou seja, as teorias que sistematizam as concepcdes sobre a formagdo humana em suas diversas
dimensdes. Para Luzuriaga (1969, Introducdo, p.XVI), “os ideiais ndo sdo algo de vago e
flutuante, distanciado da realidade, mas precisos e concretos como a propria realidade”. Essa
configuracdo constitui-se em uma regularidade importante nos manuais em circulacdo, nas
primeiras décadas do século XX, recomendados pelos professores da UEL. O autor
expressouque seu livro assumiu um objetivo essencialmente didatico, ndo sendo um trabalho
“erudito de investigagdo”. Trabalho, segundo ele, de reunido de conhecimentos que
permitiram uma visdo de conjunto da educacdo e da pedagogia, um servi¢co prestado por um
pedagogo, enderecado a outros pedagogos e professores'®. O fato de ter sido definido como

texto didatico, ndo retirou do manual, condi¢do reforcada pelo autor na introducdo, a

WARDE, Mirian Jorge. Lorenzo Luzuriaga entre nés. In: SOUZA, Cynthia Pereira de; CATANI, Denice
Barbara (orgs). Préaticas Educativas, Culturas escolares, profissdo docente. Sdo Paulo : Escrituras Editora,
1998.

106 Exemplos de trabalhos elaborados por pedagogos para formar pedagogos e professores:
LARROYO, Francisco. Historia Geral da Pedagogia (tomos | e Il)Primeira Edigdo em Espanhol em 1944,
primeira edi¢cdo em Portugués 1970. Traduzido para o portugués por Luiz Aparecido Caruso, revisdo de
Selma Cury. Séo Paulo : Mestre Jou, 1974.
RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educacao Brasileira. A organizacao escolar. 12.ed. Sdo Paulo,
Cotez: Autores Associados, 1992. (12 edicdo de 1978).
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exigéncia de demonstracdo das fontes, a partir das quais o texto foi composto, bem como
indicacdo em notas de rodapé de outros textos para o aprofundamento das leituras. Entende-se
que essa disposic¢do do autor indica preocupacdo com um nivel de pesquisa que deveria ser
suporte tanto para a producdo daquele texto quanto para a formacéo dos leitores do seu texto.
Warde (1998) analisou a presenca de Luzuriaga no Brasil e as caracteristicas de seu texto
comparativamente as intencGes indicadas pelo autor ao produzi-las, Segundo ela,

Nos textos da Argentina, que se fizeram circular entre nds, oferta o duplo itinerario
da Histdria da Educacdo e da Pedagogia. Na primeira vertente, o objeto é o processo
de constituicdo das redes e sistemas de ensino; na segunda, a falta da seiva préatico-
empirica da qual se nutriu enquanto esteve na Espanha, acabou por reduzir a
Pedagogia as idéias e seus “portadores”, como esquematicamente se apresenta no
livro Histéria da Educacdo e da Pedagogia no qual revezam-se capitulos sobre os
sistemas de ensino em diversos lugares e tempos e capitulos sobre pedagogia e seus
representantes.

Nesse formato, a Histéria da Educacdo e da Pedagogia ofertadas por Luzuriaga
perdem os seus significados originais. Nesse modo enrijecido, pouco se distinguem
dos esquemas adotados por outros autores publicados na mesma série Atualidades
Pedago6gicas. Luzuriaga serviu como outros, como ancoragem para 0s cursos de
Historia da Educacgéo Geral e para uma linhagem de trabalhos sobre o processo de
construcdo dos nossos sistemas de ensino. Sintomaticamente, ndo serviu de apoio
para a constru¢do de projetos de pesquisa em torno da Historia da Pedagogia,
entendida como préticas pedagodgicas, como organizagdo do trabalho escolar, tal
como emerge em seus escritos da Espanha. Quando muito houve, registram-se
ensaios em torno de ideias pedagdgicas e seus autores. (WARDE, 1998, p. 80-81,
grifos nossos)

A avaliacdo de Warde incide sobre a condi¢do de sintese do texto e da auséncia de
tratamento das questdes relativas as praticas pedagogicas, que mais uma vez obscurece
dimens@es da experiéncia educativa. Essa condi¢do parece ser resultado, como disse Monroe
(1976), da dificuldade, por um lado, e necessidade, por outro, de reunido do maior nimero
possivel de informacgdes, fontes. Ou seja, séries documentais que possibilitassem a
investigacdo mais precisa e abrangente de dimensdes que considerassem as praticas
educativas e que escapassem a biografia e escritos dos autores de época.

Como aponta a documentacdo reunida nesta tese, os textos panoradmicos, de fato,
circularam e parecem ter funcionado como bussola para o trabalho em sala, como aparece no
depoimento da professora Zenite Teresinha Ribas César. Esta professora indicou, diversas
vezes, a dificuldade de acesso a bibliografia para uso em sala de aula, indicando a inexisténcia

de uma producao nacional e consumo dos materiais traduzidos.

A gente procurava estar em contato com as Universidades maiores. Sempre em
contato com as universidades maiores para saber 0 que estava acontecendo. Na
Federal do Rio de Janeiro, a gente teve bastante contato, com a professora, néo sei se
vocé sabe de nome, Nair Almeri (?) Ela foi uma professora muito importante na
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Federal do Rio de Janeiro. Tinhamos contato com eles e também do sul. Do Rio
Grande do Sul. E a gente procura entdo o que estava saindo, a bibliografia que
estava saindo. Naquela época, a bibliografia era muito pobre, ndo é Marta, era coisa
do exterior que vinha. Aqui do Brasil era praticamente nada. Era muito pobre
mesmo. (Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, professora de Histdria da
Educacdo, UEL, de 1964 a 1998. Depoimento concedido em 25/07/2012, p. 3)

A professora Zenite fez mencdo a primeira fase de organizacdo da disciplina nas
décadas de 1960 e 1970. Neste movimento, indicou também que o recurso que usava era o
contato com seus antigos professores, além da participagdo em eventos nacionais. A
professora Zenite formou-se em Pedagogia pela USP, em margo de 1964, tendo sido aluna,
por exemplo, de Fernando de Azevedo e Roque Spencer Maciel de Barros, autores que
compuseram seus programas, ao lado dos manuais ja indicados. Segundo a professora, era
necessario sempre um trabalho de composicao de textos que apresentassem o0s conhecimentos
gerais sobre a historia e outros de sintese dos acontecimentos educacionais.

Em relacdo a bibliografia que tratou da Historia da Educacdo Brasileira, foram
identificados textos / autores com maior recorréncia nas décadas de 1960 e 1970 e outros na
década de 1980 e 1990. Nas décadas de 1980 e 1990 verificou-se um nimero ampliado de
referéncias o que indicia também a ampliacdo da producdo na historiografia da educacéo
brasileira e diversificacdo na abordagem tedrica dos textos disponiveis. Nesse conjunto, a
excegdo corresponde ao texto de Fernando de Azevedo “A Cultura Brasileira” que apareceu
citado nas décadas de 1970, 1980 e 1990*”’. Sendo assim, Fernando de Azevedo foi um autor
que compareceu na programacao da disciplina em todo o percurso considerado pela pesquisa.

Além de Fernando de Azevedo, apareceram citados com recorréncia consideravel, os
autores Roque Spencer Maciel de Barros, com o texto sobre Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional; Luis Alves de Mattos, Primdrdios da Educagdo no Brasil (1958), Jorge Nagle
Educacdo e Sociedade na 1% RepuUblica(1® edicdo 1974); Otaiza Romanelli Historia da
Educacdo no Brasil(1? edicdo 1978); Maria Luisa Santos Ribeiro, Historia da Educacéo
Brasileira — a organizacao escolar (12 edicdo 1978) ja apresentado nesse texto.

Para andlise do referencial que tratou dos contetdos de Histéria da Educacéo
brasileira, adotou-se um procedimento ligeiramente distinto do bloco anterior. Optou-se por
fazer um exercicio de caracterizagdo geral de alguns textos, sem detalhamento analitico do
percurso tedrico do autor. A tentativa consistiu em mapear as referéncias temporais e

abordagens presentes nos textos de maior recorréncia que, por ser base do trabalho em sala,

97 Outro dos seus textos, “A educagio entre dois mundos”, foi citado na década de 1960.
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deram a “cara” ou as “caras” da historia da Educag@o Brasileira na institui¢do, no periodo

considerado pela pesquisa.

Quadro 11 - Recorréncias bibliograficas de Histéria da Educacdo Brasileira

Autor / obra Anos de recorréncia da referéncia nos programas HE brasileira/ décadas de 1960 a 1990

Lourenco Filho 65 | 66 | 67 | 69 | 70
Tendéncias da
Educagdo da
Brasileira

Lourenco Filho 64 66 | 67
Introdugdo ao Estudo
da Escola Nova

Lourenco Filho 66 | 67 70
A Pedagogia de Rui
Barbosa

Fernando de 65 | 66 | 67 | 69
Azevedo

A educacdo entre dois
mundos

Fernando de 70 | 71 | 73 82 |8 |8 [88 |8 |92 |93 |94
Azevedo
A cultura Brasileira

Raul Briquet 66 70
Histdria da Educacéo
no Brasil

Erasmo Piloto 70
A Educacéo no
Parana

Carneiro Ledo 70
O Brasil e a Educacéo
Brasileira

Anisio Teixeira 66
Educacdo Progressiva

Anisio Teixeira 70 95
Educagdo ndo é
privilégio

Anisio Teixeira 82 86 89
Educacédo no Brasil

Primitivo Moacyr 66 70
Instrucdo e o Império

Primitivo Moacyr 66
Instrucdo e a
Republica

Revista Brasileira de 66 | 67 70
Estudos Pedagdgicos
/ Reformas de Ensino

INEP — Reformas do 66 70
Ensino
Maria Tetis Nunes 70

Ensino Secundario e
Sociedade Brasileira

Theobaldo Miranda 72
Santos

Nocdes de Historia da
Educacdo

Ruy Aires Bello 72
Pequena Historia da
Educacdo

Antonio Tobias/ 73 86 89
Historia da Educagdo
Brasileira

Luis Alves 65 | 66 | 67 70 | 71
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MattosPrimoérdios da
Educacdo no Brasil

Roque Spencer 64 | 65 | 66 82 | 85|86 | 88 |89
Maciel de Barros
Diretrizes e Bases da
Educacdo no Brasil

Leonel Franca 66 70
O Método
Pedagdgico dos
Jesuitas

Laerte Ramos de 71
Carvalho

As Reformas
Pombalinas da
Instrucgdo publica

Lauro de Oliveira 71
Lima

A escola nem risonha
e nem franca

Jorge Nagle/ 82 86 89 |92 |93 |94
Educacdo e
Sociedade na 12
Republica

Mirian Warde 86 89
Educacéo e Estrutura
social

Moacir Gadotti 86 89
Educacdo e Poder

Barbara Freitag 86 89 192 |93 |94 |95
Escola, Estado e
Sociedade

Florestan Fernandes 86 89
A Universidade
Brasileira, Reforma
ou Revolugdo

Otaiza Romanelli 82 86 89 (92 |93 |94 | 95
Histdria da Educacéo
no Brasil

Maria Luiza Santos 82 86 89 (92 |93 |94 | 95
Ribeiro
Histéria da Educacédo
Brasileira

Luiz Antonio Cunha 82 89
Educacéo e
desenvolvimento
Social no Brasil

Dermeval Saviani 82 89 95
Do senso comum a
consciéncia filosofica

Paulo Ghiraldelli 92 193|194 | 95
Histdria da Educacédo

Fonte: Programas da disciplina Histéria da Educagdo que tratavam dos contelidos da Histéria da Educagao
Brasileira de 1962 a 1998.

Segundo Nunes (1996, p.68) “[...] os livros [s&o] os principais mediadores do ato
pedagdgico, instrumentos materiais e simbdlicos que guardam multiplos significados e
permitem uma leitura diversificada”. Entende-se que essa mediacdo é antecedida por outra,
tdo importante quanto para o ato pedagdgico, a do professor. Antes de ser adotado como
instrumento material e simbolico, os livros sdo selecionados a partir de circunstancias,

contingéncias ou condigdes especificas: referéncias do processo de formacdo académica,
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clareza dos objetivos da disciplina e do curso, acesso as publica¢des disponibilizadas,
participagdo nos circulos académicos, bem como as orientages e controles institucionais e
eventuais demandas dos alunos.

O principio de mediacdo proporcionado pelos textos didaticos foi visualizado na
programacdo da disciplina Historia da Educagdo no que respeitou especificamente aos
contedos de Historia da Educacdo Brasileira, principalmente no que tange a leitura
diversificada. O quadro apresentado indica dois momentos bastante delimitados em relacdo
aos textos de maior recorréncia: os textos que marcam as décadas de 1960 e 1970 e outros que
comparecem a partir do inicio da década de 1980, com excec¢do dos textos de Roque Spencer
Maciel de Barros Diretrizes e Bases da Educacao no Brasil, citado nas décadas 1960 e 1980 e
a Cultura Brasileira de Fernando de Azevedo, referenciado nas décadas de 1970, 1980 e
1990.

Foi observado um exercicio de composicdo dos contetdos oferecendo aos estudantes
um referencial bastante diversificado para o estudo de cada um dos periodos definidos
tradicionalmente pela Histéria da Educacdo Brasileira. 1sso pode ser compreendido como
expressao do movimento por parte do professor para definir a forma mais adequada de
tratamento dos conteudos, a partir do que tinha disponivel. A composicao dos contetdos da
disciplina registrada nos programas até 1976'° permitiu verificar a indicacdo de leituras
obrigatorias que seriam discutidas em sala, para além daquelas que constavam no referencial
bibliografico. Essas indicacdes autorizaram e justificaram a afirmacdo de diversidade de
mediadores e forma de abordagem dos contetdos no desenvolvimento da histdria da educacéo
brasileira.

Alguns exemplos puderam ser extraidos dos referidos programas. Em 1969'%, foi
solicitado como leitura obrigatoria os seguintes textos: A escolas nem risonha nem franca de
Lauro de Oliveira Lima; Grandezas e Misérias do Ensino Brasileiro de Maria José Werebe;
Educacdo ndo é privilégio de Anisio Teixeira. Constava, ainda, a indicacdo de um trabalho de
pesquisa que tinha por objetivo a investigacdo sobre a Evolucéo histérica da educacdo no
Parana. Em 1970™°, foi exigida leitura dos textos de Anisio Teixeira A educacdo ndo é

privilégio e o texto de Geraldo Bastos Silva A Educacdo Secundaria. Além das leituras

198 Como j& informado nesse trabalho, até 1975, os programas apresentavam registros mais extensos e livres, de
acordo com a disponibilidade e inten¢Ges do professor, respeitada uma estrutura minima. A partir de 1976, o
processo de registro foi informatizado, estabelecendo um padrdo para a composic¢ao dos conteidos, a saber,
ementa, contetidos e referéncias bibliograficas basicas.

199 Fonte: programa da disciplina Histéria da Educacéo/ UEL de 1969.

19 Fonte: programa de Histéria da Educagio/UEL de 1970.
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indicadas como obrigatdrias, foram apresentadas, vinculadas aos periodos da educagdo
brasileira que seriam trabalhados, leituras ocasionais, por exemplo: ao conteudo Viséo
impressionista do periodo atual, o livro de Werebe, Grandezas e misérias do Ensino
Brasileiro; ao periodo colonial, o livro de Mattos Primoérdios da Educacgdo no Brasil, Leonel
Franca O método pedagdgico dos Jesuitas e o livro de Laerte Ramos de Carvalho, As
Reformas Pombalinas da instrucdo publica sendo também solicitada a leitura do Boletim n.
160 Faculdade de Filosofia da USP. Para sustentar o ensino relativo aos periodos imperial e
republicano, acrescentou-se os textos de Primitivo Moacyr Instrucéo e Império e Instrucdo e
Republica e o de Lourenco Filho A Pedagogia de Rui Barbosa. No que se refere ao estudo da
chamada era Vargas, recomendou-se o trabalho com o livro de Lourengo Filho Introducéo ao
Estudo da Escola Nova. Ao contetdo Volta ao regime democratico foi associado o texto de
Roque Spencer Maciel de Barros, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No tratamento
do Periodo Atual (1970), foi solicitada a leitura dos textos das “Conferéncias Nacionais de
Educacdo I, II, III, IV e V” e, para o tratamento da Educagdo Paranaense, a leitura dos
“Relatorios da Secretaria de Educacdo e Cultura do Parana”. No programa de 1971, ao lado
dos textos ocasionais ja citados no programa de 1970 também foi proposta a analise das ac6es
do entdo Ministro da Educacéo, Jarbas Passarinho, por meio da leitura de artigos coletados de
revistas que apresentaram o tema. Em 1973, foram indicadas como leituras bésicas os textos
de Antonio Tobias Histéria da Educacdo Brasileira e Fernando de Azevedo A Cultura
Brasileira. O que se apresentou na composicdo proposta nos programas foi um movimento de
refinamento das discussdes de cada periodo com a indicacdo de leituras que trataram os temas
de maneira especializada e numa configuracao diversa a dos manuais.

A partir de 1976, ndo foi possivel analisar outras recorréncias além daquelas indicadas
no referencial bibliografico. A partir desse periodo, como é possivel verificar no quadro 11,
houve maior referéncia ao trabalho com manuais. A configuracdo do tempo em periodos
bastante definidos, considerando principalmente a ordenacdo politica, foi uma das condi¢des
mais presentes. Mesmo com a ordenagdo temporal, ou recorte temporal tradicional, a forma
de organizar e tratar os contetdos internamente a ao recorte foi variada. Como recurso para
andlise dessa situacdo, foram selecionados dois textos que trabalharam a apresentacdo dos
conteudos de Historia da Educacdo Brasileira para um exercicio de identificacdo da selegéo,
do tratamento dos conteudos e do arco temporal proposto.

A primeira selecdo consiste no texto de Fernando de Azevedo A Cultura Brasileira,
referenciado nas décadas de 1970 a 1990. A segunda foi o livro de Otaiza Romanelli

referenciado nas decadas de 1980 e 1990. Dois textos com perspectivas diversas, mas com
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algumas proximidades como o tratamento do tema pelo viés da sociologia e da cultura e que,
pelos indicios historicos, foram recorrentes na organizacdo do trabalho em histéria da
Educacao Brasileira. Outro aspecto a se destacar é a presenca recorrente do texto de Fernando
de Azevedo na trama do texto de Otaiza Romanelli, bem como outros autores do chamado
movimento renovador.

A historiografia da educacdo brasileira € abundante em trabalhos que analisaram a

producio intelectual de Fernando de Azevedo**

e suas ac¢des, como administrador, sociélogo,
educador e como uma das figuras de destaque no cenario do movimento renovador. N&o foi
intencdo nesse trabalho a anélise pormenorizada de sua obra, pois o0 que se buscou foi
verificar o tratamento dado aos contetidos da Histéria da Educacdo Brasileira para que fosse
possivel identificar os contornos assumidos e reproduzidos tradicionalmente no seu ensino.

A cultura Brasileira de Fernando de Azevedo''? foi editada pela primeira vez em
1943, tendo sido um texto elaborado por encomenda que serviria de Introducdo ao
Recenseamento de 1940. Trata-se de um texto que se mostrou de grande importancia e de

aceitacdo e circulagdo répidas. Segundo Fernando de Azevedo, na apresentacdo de “A Cultura

Brasileira”,

11 Alguns trabalhos que versam sobre o autor e sua produgéo intelectual:

CARVALHO, Marta Maria Chagas. Configuracdo da Historiografia Educacional Brasileira. In: FREITAS,
Marcos Cezar.(org).Historiografia Brasileira em Perspectiva. 6.ed. Sdo Paulo : Contexto, 2010.
CARVALHO, Marta Maria Chagas. Molde Nacional e Forma Civica: Higiene, Moral e Trabalho no Projeto
da Associacgéo Brasileira de Educagéo. Tese (Doutoramento) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o
Paulo,Séo Paulo, 1986.

. O Novo, o Velho, o perigoso: relendo a cultura brasileira. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, v. 71,
1989.

. Notas para reavaliacdo do movimento educacional (1920-1930). Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo,
v. 66, 1988.
ROCHA, Marlos Bessa Mendes. Historiografia e significacdo Histérica em Fernando de Azevedo. Revista
Brasileira de Educacdo. v. 13, n. 38. Maio/ago. 2008.
TOLEDO, Maria Rita. Fernando de Azevedo e a Cultura Brasileira ou As aventuras e desventuras do Criador
e da Criatura. S&o Paulo, 1995. Dissertacéo de Mestrado, Faculdade de Educacgdo, PUC/SP.
XAVIER, Libanea Nacif. Retrato de corpo inteiro do Brasil: a cultura brasileira por Fernando de Azevedo.
Revista da Faculdade de Educacéo. v. 4 n. 1 S8o Paulo : jan./jun. 1998.

112 Fernando de Azevedo nasceu em S&o Gongalo de Sapucai (MG), em 1894. Graduou-se pela Faculdade de
Direito de S&o Paulo, foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova, tendo também participado
intensamente do processo de formagdo da universidade brasileira. Ao longo dos anos 1920, dedicou-se ao
magistério. “Exerceu os cargos de diretor geral da Instrugdo Publica do Distrito Federal de 1926 a 1930, e
de S&o Paulo em 1933. Além desses cargos, exerceu atividades académicas, tendo lecionado sociologia
educacional no Instituto de Educacdo e na Faculdade de Filosofia de Sdo Paulo entre 1938 e 1941. No ano
seguinte, voltou a vida publica, respondendo pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo. Ainda
em 1942, dirigiu o Centro Regional de Pesquisas Educacionais, também em S&o Paulo.

Fundou em 1951, e dirigiu por mais de 15 anos, na Companhia Editora Nacional, a Biblioteca Pedagdgica
Brasileira. No conjunto de suas obras destacam-se Da educacdao fisica (1920), Novos caminhos e novos
fins (1934), Sociologia educacional (1940) e A cultura brasileira (1943). Faleceu em Sao Paulo, em 1974”.
[Fonte: DICIONARIO HISTORICO Biografico Brasileiro pos 1930. 2. ed. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2001]
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A elaboracéo dessa obra coincidiu com um duplo movimento que, havia mais de dez
anos, se vinha desenvolvendo quer num sentido de renovagdo quer para avivar o
esfor¢o por uma tomada de consciéncia nacional, e de que a “Brasiliana”, - cole¢éo
de estudos brasileiros, que fundamos em 1931, foi uma de suas primeiras € mais
significativas expressGes no plano cultural. Nessa atmosfera de inquietacdo e de
pesquisas que eu ajudaria a criar e em que 0 pensamento se orientava, ndo
raramente, para as tentativas de interpretacdo da civilizacéo brasileira, planejou-se e
redigiu-se essa obra com a mesma preocupacado de objetividade, 0 mesmo anseio de
descoberta e a mesma sinceridade radical que comecavam a predominar em
trabalhos dessa natureza. [...] “A Cultura Brasileira”, trazer, ndo traz documentos
inéditos, de origem direta, nem o autor se havia proposto a vasculhar arquivos, para
exumar do esquecimento velhas pegas documentarias. Mas, se nova ndo se pode
considera-la sob esse aspecto, é um trabalho original, quer pela concepgao e unidade
de plano, quer na sua constru¢do que se ergueu sobre a base sélida de dados e
informacdes, colhidas na mais larga investigacdo de fontes primarias e da literatura
histérica, como em toda a espécie de monografias e trabalho de detalhes, quer ainda
na apresentacdo, coordenacdo e explicacdo dos fatos, examinados & luz de
observacdes pessoais e de leituras longamente meditadas. Mas, considerando com
Renan que a “verdade ¢ um didlogo no qual a conclusdo se desprende dos pontos de
vista opostos”, todos eles foram confrontados e analisados, depois da recusa
preliminar, mas refletida, de toda e qualquer informacdo de origem suspeita ou
parcial, imputvel a interesses e paixdes ou a perspectivas deformadas por
concepcdes ideoldgicas. (AZEVEDO, 1955, p. 26-27)

Segundo o proprio autor, o livro foi elaborado considerando o mais atento rigor de
pesquisa, de selecdo e tratamento dos conhecimentos sobre a cultura brasileira e a organizacao
dos espacos para sua transmissao, tanto que foi por longa data tomado como fonte primaria
para o estudo da Histdria da Educacdo Brasileira; pode-se dizer fruto de um rigoroso “Estado
da Arte” sobre a tematica, que trouxe como contribui¢do original a proposta de organizagao
dos conteddos; original e tedrica e ideologicamente orientado pelos ideais Renovadores dos
quais Fernando de Azevedo foi protagonista. Segundo Carvalho (2010, p.347) “tratava-se de
conceber e institucionalizar — pedagdgica, politica e juridicamente — um sistema nacional de
educagdo que exprimisse o programa de ‘organizagdo nacional pela organizagdo da cultura”
que se gestara no movimento”. A categoria que percorre o texto A Cultura Brasileira foi a da
unificacdo, segundo Carvalho, serviu de referéncia e fonte de pesquisa no ensino da Historia
da Educacéo Brasileira e também na elaboracdo de manuais.

A estrutura proposta para a discussdo partiu de reflexdes mais gerais sobre a
constitui¢do cultural do Brasil, organizadas na primeira parte do livro intitulada “Os Fatores
da Cultura”, subdividida em temas como: O Pais e¢ a Raca; O trabalho Humano; As formacgdes
urbanas; A evolucdo social e politica; Psicologia do Povo Brasileiro. Decorrente desse esforco
interpretativo, o autor apresentou um panorama amplo das diversas modalidades de cultura:
Instituicdes e crencgas religiosas; a vida intelectual; as profissoes liberais, a vida literaria, a
cultura cientifica e a cultura artistica. Na terceira parte, foi esbogada a representacdo do autor

para a historia da educacdo brasileira, organizou o capitulo a partir dos seguintes temas: O
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sentido da educacdo colonial; As origens das instituicdes escolares; A descentralizacdo e a
dualidade de sistemas; a Renovacgéo e a Unificagdo do sistema educativo; o Ensino Geral e 0s
Ensinos Especiais.

Ao analisar as implicacdes do texto de Fernando de Azevedo na configuracdo da
historiografia da Educagéo Brasileira, Carvalho destacou dimensdes que passaram a servir de
modelo, na leitura e producdo de conhecimento relativos & Historia da Educacdo Brasileira.

Segundo ela,

E assim que a Histdria da Educacfo é instituida como historia da organizacéo dos
sistemas de ensino por politicas educacionais emanadas do Estado. Assim &,
também, que o estudo das institui¢des escolares é configurado como procedimento
que recorta, no continuum do processo de institucionalizagdo dos sistemas
educacionais, um momento e um modo institucional em que tal processo se
concretiza. Desses recortes, decorre a selecdo da legislacdo como fonte privilegiada
na investigacdo. Com esses procedimentos a narrativa de Azevedo estrutura um
campo bipartido por estruturas temporais paralelas e apenas pontualmente
conectaveis, nas quais constréi dois dominios apartados de investigacdo: o da
histria das idéias e projetos pedagdgicos e o da histéria da organizacdo dos
sistemas de ensino. O campo se estrutura tendo como eixo a histdria dos sistemas
educacionais instituidos e das politicas que juridica e pedagogicamente o0s
instituiram. Produzindo-o, a obra de Azevedo se constitui como um modo de narrar
que se propde como regra de narracdo para outros textos, prescrevendo ndo somente
as regras de configuracdo do objeto pelo seu enquadramento em uma das séries
referidas como também o modo de relaciona-las no espaco narrativo das explicagdes
sobre 0 seu descompasso. Falando do lugar de producdo das politicas que
pedagogica e juridicamente instituem o sistema de ensino — o Estado -, a voz do
narrador de A Cultura Brasileira pode ser ouvida, ainda hoje, nas sele¢des de
periodos e de temas de estudo, nos padrBes descritivos e explicativos e nas
periodizagdes que configuram o objeto da investigagdo e o modo de narra-lo.
(CARVALHO, 2010, p. 343)

A modelagem analitica proposta por Azevedo implicou a configuracdo temaética e
temporal bem como de referéncia de fonte de manuais elaborados para o ensino de Historia da
Educacdo. Implicou também no ensino de Histéria da Educacdo, mesmo ndo tendo sido
elaborado para esse espago, o da sala de aula, ao apresentar um modelo interpretativo com
categorias bastante definidas, no caso o sistema de ensino e suas modalidades, permitindo que
0 ‘usudrio’ percorresse quase quatro séculos de historia do ensino brasileiro numa perspectiva
cronoldgica amparado pela analise socioldgica e cultural.

O outro texto analisado foi publicado 35 anos depois, em 1978. Trata-se do livro de

113

Otaiza de Oliveira Romanelli*~*, Historia da Educacdo no Brasil, resultante da tese de

3 Otaiza de Oliveira Romanelli trabalhou durante uma fase de sua vida em Curitiba. Alguns registros
consultados informaram que ela teria se formado em pedagogia pela UFPR (ndo se conseguiu dados de
comprovacdo dessa informagao), percorreu como professora 0s varios niveis de escolaridade até sua fixacéo
como professora universitaria na UFMG. Otaiza Romanelli faleceu em 1978, ano da publicacéo de sua tese
de doutorado intitulada Histdria da Educag&o no Brasil.
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doutoramento realizada por Romanelli em Paris, na Sorbonne. Segundo a autora, a
investigacdo originou-se de uma antiga preocupacao em analisar os fatores que implicaram na
organizacdo educacional e “respondem pela maioria de seus problemas” (ROMANELLI,
1978, p. 13). A autora elegeu algumas categorias ou dimensdes que orientaram a avaliacdo da
organizagdo educacional e suas condigOes, sendo analisada a partir da trama-urdume
estabelecida entre cultura, economia e sistema politico. Segundo a autora, o trabalho

pretendeu

Estabelecer que a evolugdo do sistema educacional, a expansdo do ensino e 0s rumos
que esta tomou s6 podem ser compreendidos a partir da realidade concreta criada
pela nossa heranga cultural, evolugdo econdmica e estruturacdo do poder politico.
Cada fase da historia do ensino brasileiro vai refletir a interligacdo desses fatores: a
heranga cultural, atuando sobre os valores procurados na escola pela demanda social
de educagdo, e o poder politico, refletindo o jogo antagbnico de forcas
conservadoras e modernizadoras, com o predominio das primeiras, acabaram por
orientar a expansdo do ensino e por controlar a organizacdo do sistema educacional
de forma bastante defasada em relacdo as novas e crescentes necessidades do
desenvolvimento econdmico, este cada vez mais carente de recursos humanos.
(ROMANELLLI, 1978, p. 19)

O texto publicado foi organizado em seis capitulos. Foi opg¢do aqui transcrever os
titulos dos capitulos, pois eles permitem visualizar o percurso historico pretendido pela autora
bem como o destaque dado para algumas dimensdes. No capitulo 1 intitulado “abordagem
tedrica”, foi o espaco utilizado por Romanelli para discutir as dimensdes que implicam,
segundo sua compreensdo, a organizacgao escolar, por exemplo, a Cultura, a relacdo educacgéo
e desenvolvimento, a demanda escolar, a estrutura de poder e a organizacdo de
ensino.Segundo a autora, s6 seria possivel compreender a evolucdo do sistema de ensino na
analise da rede estabelecida entre “heranca cultural, evolugdo econdmica e poder politico”. A
estruturacdo do sistema de ensino e sua regulamentacdo seria mediado pelos interesses e
representacdes dessas esferas.

No capitulo 2, intitulado “Fatores atuantes na evolugdo do sistema educacional
brasileiro”, apresentou as caracteristicas da organizacao educacional no periodo anterior a
1930, da col6nia a fase republicana. A autora tratou mais de trezentos anos de historia da
educacdo em pouco mais de 14 paginas. Como foi possivel observar, predominou na
elaboragdo dos textos citagdes e referéncias do texto “A Cultura Brasileira” de Fernando de
Azevedo. E importante mencionar que o texto de Azevedo se fez presente como referéncia em
todos os capitulos ndo s6 no primeiro. Seguindo o procedimento de analise indicado, a autora

explorou a relagdo demanda escolar / demanda social e econémica e estrutura de poder.
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No capitulo 3 — “Educagdo e o Desenvolvimento Brasileiro apds 19307, a autora
trabalhou com a relacdo dos dispositivos politico e econémico e as implicagdes no
desenvolvimento. O desenvolvimento pensado também na relacdo da expansdo da demanda
social versus expansdo do sistema de ensino. O capitulo ficou organizado com os seguintes
itens: a revolugédo de 30 e o desenvolvimento brasileiro, o processo de industrializacéo e as
exigéncias educacionais, a relacdo demanda social pela educacdo e a expansdo do ensino,
deficiéncias quantitativas e estruturais para a expanséo do ensino.

No 4° capitulo, a autora desdobrou a andlise para a relacdo entre ensino e contexto
socio-politico apos 1930. Nesse capitulo, trabalhou as reformas educacionais e 0s
movimentos teorico-ideoldgicos da década de 1930 a 1960: Movimento Renovador /
Manifesto dos Pioneiros / Reforma Francisco Campos / Reforma Gustavo Capanema / Lei
4024/61 e as implicacdes desses acontecimentos na organizacdo dos niveis e modalidades do
ensino. No capitulo 5, trabalhou a organizacdo social, econdbmica e do ensino pos 1964, as
reformas, os acordos e os modelos instituidos. O capitulo 6 foi o de conclusdo em que ela
retomou o sentido da modernizacdo e sua relacdo com a educacéo.

O livro de Otaiza Romanelli encontra-se na 38° edi¢cdo (2012), segundo informacgoes
colhidas no sitio da Editora VVozes, responsavel pela publicacdo do livro, segundo consta
desde a 12 edicdo. O que indicia uma circulacdo expressiva de um texto datado de 1978, ndo
revisto ou ampliado, considerando que sua autora faleceu nesse mesmo ano, referenciado
como bibliografia basica na maioria dos trabalhos que trataram do ensino de Histéria da
Educacao, tendo os programas da disciplina como fonte. Mesmo ndo tendo sido escrito para
servir ao ensino, foi assumido como uma referéncia importante no espaco de sala de aula,
conformando desse modo a programacao da disciplina. O livro elaborado por Romanelli pode
ser também tomado como um exemplo de manual que se nutriu parcialmente da pesquisa
elaborada por Fernando de Azevedo em A Cultura Brasileira.

Considerado os indicios analisados, verificou-se que a organizacdo da biblioteca de
formagéo proposta para as disciplinas de Histdria da Educacdo Geral e Brasileira foi num
primeiro momento, de 1964 até a década de 1980, organizada quase que exclusivamente sob
orientagcdo da professora Zenite. Essa condigdo implicou na configuragdo das disciplinas a
partir da apropriacdo das leituras que realizou durante seu curso de graduacdo na USP, dos
autores que pertenciam ao circulo intelectual dos renovadores e catolicos, que tiveram uma
producdo significativa, circulando nos espagos de formacgdo de professores, da producdo e

proposicdo da organizacdo da disciplina Histéria da Educacdo por parte de professores
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vinculados as instituicGes de referéncia a época e que de certo modo continuaram sendo,
como a USP, PUC/SP, UFRJ, UFRGS e UFPR.

Ao lado dos livros, recorreu-se a uma producéo difundida em periodicos e resultado de
encontros cientificos. Ndo pareceu haver uma preocupacdo extremada na selecdo de textos
vinculados a uma Unica orientacdo tedrica. Autores de tendéncias dispares foram trabalhados
no mesmo contexto de sala, 0 que poderia ser justificado pela importancia histérica do texto,
pelas informacgdes e dados que apresentavam, e talvez por serem textos de época. Em
hipdtese, essas caracteristicas suplantaram a divergéncia de abordagem.

Tanto a Histéria da Educacdo Geral quanto a Histéria da Educagdo Brasileira
utilizaram como referéncia os textos denominados manuais, sendo que se percebeu maior
continuidade no uso desses textos na disciplina Histéria da Educacdo Geral, inclusive dos
manuais produzidos na primeira metade do século XX, mesmo com a presenca de novos
estudos no campo.

Na Historia da Educacdo Brasileira, 0 uso dos textos de sintese foi mantido, mas com
maior diversificacdo na comparacdo entre as décadas estudadas, tanto que, no quadro 2, foi
possivel verificar essa marca divisoria na recorréncia dos textos entre as décadas de 1960/
1970 e 1980 e 1990, com exce¢do como ja informado do texto de Fernando de Azevedo A
Cultura Brasileira.

A composicdo dos contetudos também expressou a proximidade e a apropriacdo dos
recursos bibliograficos analisados e a formatacdo temporal e temética proposta, confirmando
a rede que se estabeleceu entre formacdo académica do professor, sua biblioteca de formacéo,
a insercdo nos circulos académicos, as relagfes institucionais. Essa trama configurou

historicamente a disciplina Histéria da Educacdo ou Histérias da Educacao.
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4 “ENSINAR” HISTORIA DA EDUCACAO - SUJEITOS PROFESSORES E SUAS
REPRESENTACOES

Precisamos trabalhar, portanto, e duramente, na suspensdo das
certezas (as nossas e as dos outros). S6 ai comecamos a habitar
plenamente nosso préprio mundo, principiando a aprendizagem de um
certo vocabulario, de um estilo de interrogar, de exercer certas
operacgdes conceituais, de dar inteligibilidade ao que se aprende, de
aprender a pensar historicamente. Mas para que iSso ocorra o0 que se
espera do professor? Dele se espera que:

concilie, distinguindo, o seu papel de historiador e de educador;

reveja continuamente, os seus conhecimentos e sua competéncia;
discuta teoricamente as concepcBes de historia implicitas na sua
pratica docente e de investigacao;

acompanhe o debate (nos encontros e coléquios, nas revistas
especializadas da disciplina)

busque o didlogo e o intercdmbio com outras areas de conhecimento.

Nunes, 2006, p.179,grifos nossos

Buscou-se nessa pesquisa analisar a constituicdo histérica da disciplina Historia da
Educacdo e, nesse percurso, algumas dimensdes foram consideradas. Tratou-se de analisar
parte importante do que foi produzido sobre ensino de Histdria da Educacdo, o que sup0s
contato com diversas experiéncias institucionais, a partir de fontes e perspectivas variadas.
Compondo o conjunto desses estudos, fez-se uma anélise dos saberes de formacdo da
experiéncia particular das instituicdes de formacéo de professores em nivel superior do Parana
(UEL, UEM e UEPG). E também a presenca dos conteudos de Histéria da Educacdo na
formagéo de professores em outras licenciaturas que ndo a Pedagogia na UEL, tendo como
panorama a histéria da instituicdo vista no recorte curricular, ou seja, a identificacdo da
presenca / auséncia de disciplinas que trataram dos contetdos de Histdria da Educacdo. Nesse
capitulo, a dimensdo analisada foi a de professores na contingéncia do ensino. Professores que

atuaram como responsaveis pela disciplina Historia da Educacéo na UEL.
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O trabalho foi orientado para a andlise da préatica, ou préaticas, do fazer Historia da
Educacdo, a partir das representacfes registradas na forma de textos didaticos, objetivos,
procedimentos didaticos e praticas de avaliacdo. Essas categorias foram localizadas nos
programas da disciplina Histéria da Educacdo de 1964 a 1975 e, em 10 textos elaborados
pelos professores para servirem de referéncia tedrica nas discussdes tematicas em sala. A série
documental foi constituida também pelos depoimentos das professoras Zenite Terezinha
Ribas Cesar, Maria Luiza Macedo Abbud, Estela Okabayshi Fujji e Tarcisio Martins. Esses
indicios (localizados, selecionados e tratados) permitiram compor, como complementacdo a
discussédo ja tramada, um conjunto de elementos na analise sobre as formas da Historia da
Educacdo ensinada, ampliando, desse modo, a rede de informacdo e reflexdo a respeito do
dispositivo disciplinar em questao.

Este capitulo foi organizado em quatro momentos. Inicialmente, procedeu-se a
identificacdo e localizacdo dos professores responsaveis pela disciplina Historia da Educacé&o,
observando seus pertencimentos e relagbes com a disciplina. Neste movimento, foram
considerados aspectos gerais da historia profissional e a experiéncia no ensino. Uma das
defesas desse trabalho foi que a disciplina ganhou formatos e composi¢fes na trama
estabelecida entre experiéncia dos sujeitos professores, sua formacdo, participacdo nos
circulos académicos e disponibilidade/acesso aos recursos bibliogréaficos. Assim a localizagdo
desses sujeitos nos seus espagos de pertencimento deram a ver as ‘“representagdes de
Historia(as) da Educagdo”. Em um segundo momento, o foco de atencdo voltou-se para os
objetivosprogramados para a disciplina, examinando-se o perfil de formacdo pretendido. No
terceiro momento, procurou-se dar atencdo a producdo didatica dos professores, ou seja, 0s
textos elaborados para o ensino, investigando as referéncias usadas e a selecdo de informacodes
propostas. Na esteira do trabalho em sala, 0 quarto momento tomou como objeto 0s
procedimentos didaticos e as formas de avaliacdo selecionadas pelos professores, tencionando
assim identificar o trabalho desenvolvido e as propostas para acompanhamento dos saberes
apreendidos, solicitadas aos estudantes pelos professores.

4.1 Da ‘FAFILO’ a UEL - Os personagens que teceram o Ensino de Historia da

Educacéo

Nos programas selecionados para a pesquisa, apareceram indicacbes de doze

professores que teriam sido responsaveis pelo trabalho com a disciplina Histéria da
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Educacdo.Pelo levantamento de dados, nem todos eles trabalharam efetivamente com a
disciplina. Muitos foram citados por circunstancia administrativa e ndo pedagdgica. Como,
por exemplo, a situacdo imposta ao titular da chefia de departamento que teria que assinar o
programa da disciplina para o0 envio aos setores de registro,sem que tenha exercido o
magistério daquela disciplina, uma exigéncia protocolar, os protocolos institucionais. A
relacdo desses professores foi apresentada indicando seus nomes e 0 numero de programas ou
ano em que eles foram referidos, conforme listagem abaixo:

Zenite Terezinha Ribas César, indicada em 23 programas;

Vanoli Acosta Fernandes, professora substituto nos programas do ano de 1966;

Levino Bertan, listado como professor substituto no programa da 12 série de

1972 e como responsavel por 2 programas na década de 1990;

Padre Jodo Wanat apareceu como responsavel em uma disciplina, ofertada no

2° semestre do ano de 1972;

Claudio Antonio Simon assinou o0 programa da 22 série do ano de 1972,

juntamente com a professora Zenite Terezinha Ribas César;

José Aloyseo Bzuneck, nome registrado em um programa de 1976, Histdria da

Educacéo 3;

Erval Fernandes de Melo apareceu em 3 programas do ano de 1982, Histdria da

Educacéo I, 1l e I1I;

Vera Lucia Lemos Bastos Echenique, assinou 2 programas em 1986, Historia

da Educacdo 1 e 2 e um programa em 1987, Historia da Educacédo 2;

Maria Helena Silva de Oliveira Carvalho assinou um programa em 1987,

Historia da Educacéo 1;

Tarcisio Martins assinou 0s programas dos anos de 1988, 1989 e 1990;

Tereza Canhadas Bertan apareceu como professora responsavel pela disciplina

em trés programas da década de 1990;

Professora Maria Luiza Macedo Abbud assinou um programa na decada de

1990.

Pelos registros analisados, incluindo o depoimento da professora Zenite, da professora

Maria Luiza, do professor Tarcisio Martins e uma conversa informal, ndo gravada, com o
professor Levino Bertan, foi possivel considerar pelo menos dois grupos: um de professores
que efetivamente trabalhou com a disciplina, por um periodo constante, ou seja, a disciplina
fazia parte de suas atribuicdes docentes regulares; e um segundo grupo constituido por

professores que assumiram a disciplina em situacdo esporadica de substituicdo ao professor
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titular ou com o registro de seus nomes nos programas sem que nunca tivessem trabalhado
com a disciplina.

O primeiro grupo foi constituido pela professora Zenite Terezinha Ribas César que
iniciou seu trabalho com a disciplina em 1964 e permaneceu como responsavel por ela até sua
aposentadoria no final da década de 1990. Pelas informacgdes constantes no depoimento da
professora Zenite, no periodo que trabalhou na UEL, além da docéncia, ela também
desempenhou outras fungdes, como coordenadora do Colegiado de Curso e Chefe de
Departamento, além de prestar assessoria em outras esferas da Universidade. Nos periodos em
que exerceu funcbes administrativas, ela compartilhou a disciplina com outros professores.
Realizou sua graduacdo em Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo (USP), encerrando o
curso em 1963 com formatura marcada para marco de 1964. Elaborou pesquisa de Livre
Docéncia, que segundo depoimento teria concluido em 1979. Ela realizou o trabalho em
concomitancia, ndo tendo sido concedida licenca integral paraa pesquisa.

Entre os documentosdoados pela professora Zenite ao Laboratério de Ensino e
Pesquisa em Historia da Educacdo LEPHE / UEL, estava um recorte de jornal que
mencionava o trabalho de Livre Docéncia defendido. Registrou o jornal Tribuna de Itararé:
“A professora Zenite Teresinha Ribas Cesar acaba de ser aprovada em concurso de Livre
Docente pela Universidade Federal do Parand, quando apresentou a tese ‘Estudo da evolucao
do ensino municipal de Londrina 1930-1970°”. (Tribuna de Itararé, 04/02/1978, ano XXVIII,
n.1408). A data anunciada no jornal e a data indicada pela professora no depoimento nao séo
coincidentes.

Teresa Canhadas Bertan'*, segundo informacdes de seu esposo,Levino Bertan,a
professora trabalhou com a disciplina de Histéria da Educacgéo durante todo o periodo em que
esteve na UEL. No seu depoimento, a professora Zenite mencionou que a sua entrada na
UEL teria sido na década de 1980. Entretanto, ndo foram localizadas outras noticias que
pudessem precisar 0 periodo de sua atuacdo; a professora Teresa cursou sua graduagdo na
UEL.

A Tereza ela foi licenciada em Historia e havia a legislagdo na época em que todos
os licenciados podiam fazer a pedagogia mediante uma complementacdo de 1100
horas. Eles ndo tinham a necessidade de fazer o curso todo, a carga horaria toda.
Entdo formou, inclusive, uma turma na UEL com professores ja licenciados em

14 professora Teresa Canhadas Bertan é falecida. Conseguiu-se algumas informacdes sobre o seu trabalho por
intermédio do professor Levino Bertan, seu marido. Foi solicitado ao professor acesso aos materiais
elaborados pela professora para o seu trabalho com a disciplina Histdria da Educacédo. Ele informou que, em
funcdo do tempo ja passado, ndo tinha mais o0 material e que os livros da professora foram doados para o
Colégio Mae de Deus.
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outras areas e eles vieram fazer a Pedagogia. Inclusive o curso funcionou dentro de
um regime especial aproveitando até época de férias. (Depoimento do professor
Levino Bertan'™ concedido em 9 de maio de 2006 p. 17)

Conforme as informagbes do professor, Teresa Bertan foi formada em Historia e
Pedagogia, seu mestrado e doutorado foram realizados na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) na area de Filosofia e Histdria da Educacdo. O titulo de sua dissertagdo foi “A
educacdo confessional protestante: Instituto Filadélfia de Londrina — 1944 a 19727, orientada
pelo professor José Luiz Sanfelice, tendo sido defendida no ano de 1990. Seu doutorado
concluido em 1997, na mesma instituicdo teve como titulo “Os cargos de dire¢do das escolas
publicas do Parana: a trama das relagdes de poder”, orientada pela professora Olinda Maria
Noronha. Pelos registros, foi possivel observar que a professora Teresa Canhadas Bertan
realizou seu percurso académico na interface Historia e Educacdo, refinando no stricto sensu
0 conhecimento na &rea da Historia da Educacéo.

Completando esse primeiro grupo, a professora Maria Luiza Macedo Abbud, que
ingressou na Universidade Estadual de Londrina em 1991, iniciou o trabalho com a disciplina
de Historia da Educacdo em 1992, sendo, até o presente momento, uma das responsaveis pela
disciplina. Ela graduou-se em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
PUC/SP, em 1972. Realizou seu mestrado em Educacdo pela Universidade Metodista de
Piracicaba, 1991, orientada pelo professor Julio Romero Ferreira. O titulo da dissertagdo “O
projeto politico pedagdgico de formacdo de professores a nivel de Il grau: o caso de
Londrina”. Seu doutorado em Educagdo foi realizado pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, UNESP, com defesa em 2003. Orientada pela professora Iria
Brzezinski. Sua tese foi intitulada “Formagdo continua de professores na escola reflexiva do
Ciclo Basico da PUC/SP: seus protagonistas revivem essa pratica”. As professoras Zenite
Teresinha Ribas César, Teresa Canhadas Bertan e Maria Luiza Macedo Abbud compuseram e
compdem o trabalho efetivo desenvolvido com a disciplina Histéria da Educacéo.

Um segundo grupo seria composto pelos outros nove professores que,mesmo
constando nos programas como responsaveis pela disciplina, as informagfes indicaram que
ndo houve vinculo direto com a docéncia em Histéria da Educagdo. O professor Levino
Bertan, segundo ele proprio, foi durante todo o periodo do exercicio profissional na UEL,

responsdvel pela disciplina de Filosofia da Educacdo no Curso de Pedagogia. Ele

15 A entrevista concedida pelo professor Levino Bertan se deu no ambito da coleta de dados do projeto de
Pesquisa Historia da Histdria da Educacéo, coordenado pela professora Maria Luiza Macedo Abbud, periodo
de execugdo 2004 a fevereiro de 2007. A entrevista foi acompanhada e elaborada pela professora Magda
Madalena Tuma colaboradora do projeto a época.
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realizava,como registrou com énfase, um trabalho articulado com a Historia da Educacéo. Ele
e a esposa, promoveram um trabalho integrado entre Filosofia e Histéria da Educac&o.
Fizeram parte do Grupo de Pesquisa do HISTEDBR, vinculado a Universidade Estadual de
Campinas / UNICAMP, coordenado a época pelo professor Dermeval Saviani.

Segundo o professor Levino, o grupo de pesquisa organizado em Londrina, realizou
um vasto trabalho de localizacdo de fontes referentes as instituicdes de ensino da regido,
produzindo um significativo conjunto de dados que, segundo consta, deve ter sido descartado
logo apos sua aposentadoria. Parece ser um fato, pois o material ndo foi localizado pelo atual
grupo de Histéria da Educacdo. O professor Levino é graduado em Filosofia pelo Seminario
Maior Palotino em Curitiba, em 1964, e em Pedagogia pela Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Londrina, em 1968. Possui mestrado em Administracdo Escolar pela
Universidade Sagrado Coracdo de Bauru (1979) e doutorado em Educacdo pela UNICAMP
(1994). Ele foi “convidado a trabalhar com as licenciaturas, com a disciplina Administragdo
Escolar” pelo prof. Iran Martins Sanches, sendo admitido como Professor Assistente em
1971, com a criacdo da Universidade. Assim, iniciou seu trabalho com a docéncia nas
licenciaturas lecionando ‘administracdo escolar’ e, posteriormente, fixou-se no curso de
Pedagogia na disciplina de Filosofia da Educacéo.

Outro registro quanto a ndo pertenca a disciplina de Historia da Educacdo foi do
professor José Aloyseo Bzuneck™® que, segundo a professora Zenite, sempre trabalhou com a
disciplina Psicologia da Educacdo e, em nenhum momento, teria assumido a disciplina de
Histéria da Educacdo. O professor Aloyseo também assumiu diferentes funcdes
administrativas na Universidade, de Chefia de Departamento as funcGes nos quadros da
Reitoria. Ele possui graduacéo em Filosofia pela Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
(1970), mestrado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de
Sédo Paulo, em 1975, e Doutorado na mesma area e instituicdo, em 1980. Professor da UEL de
1971 a 2005, quando se aposentou, permanecendo como professor Sénior vinculado ao

programa de Mestrado em Educacéo.

118 Alguns dados sobre a formagao do professor Aloyseo: 1976 — 1980, Doutorado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano. Universidade de S&o Paulo, USP, Brasil.
Titulo: Julgamento Moral de Adolescentes Delinglientes em Relagdo com Auséncia Paterna., Ano de obtencéo:
1980. Orientador: Prof Dr. Samuel Pfromm Netto. 1973 — 1975Mestrado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano. Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil. Titulo: Estadios kohlbergianos do
desenvolvimento moral de criancas e adolescentes de Londrina,Ano de Obtencédo: 1975.
Orientador: Prof Sr. Samuel Pfromm Netto. Bolsista do(a): Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, CAPES, Brasil. Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Psicologia / Subarea: Psicologia do
Ensino e da Aprendizagem / Especialidade: Ensino e Aprendizagem na Sala de Aula. Setores de atividade:
Educacdo. Fonte: Curriculo Lattes.



196

O professor Tarcisio Martins™'” formou-se em geografia pela Faculdade Estadual de
Filosofia Ciéncias e Letras de Londrina e Pedagogia por uma instituicdo ndo mencionada, de
Presidente Prudente. Segundo o professor Tarcisio, 0 curso de Pedagogia foi realizado aos
sébados, sendo espacado e de qualidade muito precaria. Mas foi necessario, por conta da
diplomacdo, para que pudesse exercer as funges administrativas. No espago da Faculdade e
depois da Universidade, foi docente de geografia e de prética de geografia no curso de
geografia. Depois, ja no Departamento de Educagdo, passou a lecionar a disciplina de
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus nas licenciaturas da UEL. Nunca
trabalhou diretamente com a disciplina de Historia da Educacdo. Foi diretor do Colégio de
Aplicacdo de 1969 a 1976 e diretor do Centro de Educagdo de 1976 a 1978. Participou
também da elaboracdo da primeira versdo do projeto do Mestrado em Educacéo, no final da
década de 1970, projeto ndo implantado a época.

Sobre a historia de formacéo e institucional dos professores Vanoli Acosta Fernandes,
Padre Jodo Wanat, Claudio Antonio Simon, Erval Fernandes de Melo, Vera Lucia Lemos
Bastos Echenique e Maria Helena Silva de Oliveira Carvalho, poucas informacgdes foram
localizadas: primeiro, pela dificuldade de pesquisa documental nos arquivos da Pro-Reitoria
de Recursos Humanos e, segundo, pelo acesso limitado aos colaboradores. Deste grupo, sabe-
se que o professor Vanoli Acosta Fernandes faleceu em agosto de 2013 e que trabalhava com
Filosofia da Educacéo; e falecido também o Padre Jodo Wanat, professor de Filosofia e
Filosofia da Educacdo. Pareceu ser bastante presente, pelas noticias trazidas pela professora
Zenite, figuras de religiosos, principalmente padres, lecionando filosofia. Isso muito
provavelmente ocorreu pela formagdo desses religiosos que exigia graduacdo em filosofia e

118

teologia™". Considerando a escassez de cursos superiores na regidao e também de profissionais

graduados, eles representavam um grupo qualificado para exercicio na docéncia superior.

17 participou da pesquisa como colaborador. Concedeu seu depoimento no dia 27/05/2014, que foi transcrito,
revisto e autorizado pelo professor.

M8 relacdo entre Historia da Educagdo e Filosofia e sua vinculagdo com a teologia e a orientaco religiosa
prioritariamente catdlica, ja foi apontada nos textos de:
NUNES, Clarice. Ensino e historiografia da educagéo problematizacdo de uma hipdtese. Revista Brasileira
de Educacéo, jan/fev/mar/abr, n.1, p.67-79, 1996.
NUNES, Clarice. A instrucdo publica e a primeira histéria sistematizada da educacdo. Cadernos de Pesquisa.
S&o Paulo, n. 93, p.51-59, maio, 1995.
WARDE, Mirian Jorge. Questdes tedricas e de método: a histéria da educacdo nos marcos de uma histéria
das disciplinas. In: SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei; SANFELICE, José Luis. (orgs)
Historia e Historia da Educacdo: o debate tedrico-metodoldgico atual. 2.ed. Campinas, SP : Autores
Associados: HISTEDBR, 2000.
WARDE, Mirian Jorge. Lorenzo Luzuriaga entre nés. In: SOUZA, Cynthia Pereira de; CATANI, Denice
Barbara (orgs). Praticas educativas, culturas escolares, profissao docente. Sdo Paulo : Escrituras Editora,
1998.
WARDE, Mirian Jorge. Contribui¢des da Historia para a Educacdo. Em Aberto, Inep, n. 9, 1990.
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Como relatou jocosamente a professora Zenite sobre sua inser¢cdo no quadro docente da
FAFILO, “em terra de cego que tem olho ¢ rei”. Como apresentado no capitulo institucional,
essa foi uma das dimensBes que implicaram a composi¢do do quadro docente nas antigas
faculdades, a circunstancia de disponibilidade de profissionais graduados, recrutados como
professores de nivel superior.

Na mesma condi¢do do professor Aloyseo, que trabalhou todo seu tempo institucional
com a disciplina de Psicologia da Educacdo, 0 mesmo aconteceu com o professor Claudio
Antonio Simon. Nas memdrias do Departamento de Educacdo sobre sua atuacdo, ele teria
sempre se vinculado a area da psicologia. Foram feitos contatos telefonicos™™® com os
professores Erval Fernandes de Melo, Vera Llcia Lemos Bastos Echenique e Maria Helena
Silva de Oliveira Carvalho. E necessario esclarecer que, em funcdo de ser um contato
telefénico e por respeito a disponibilidade de tempo dos colaboradores, ndo foi possivel
estender a conversa, apresentando-lhes muitos questionamentos. Assim, a opgéo foi buscar
informacdo sobre o trabalho desenvolvido com a disciplina Histéria da Educacdo na tentativa
de mapear aqueles que de fato atuaram no ensino da disciplina. O professor Erval informou
gue nunca trabalhou com a disciplina. Na UEL, ele também desenvolveu funcdes
administrativas como Coordenacdo de Colegiado de Curso e Chefia de Departamento e, como
docente, atuava com a pratica de ensino e estagio na Habilitacdo Magistério do 2° grau.

A professora Maria Helena Silva de Oliveira Carvalho informou que néo se lembra de
ter se responsabilizado pelo ensino de Histéria da Educacdo, pois trabalhava com curriculos e
programas. Foi diretora do Colégio de Aplicacdo de 1986 a 1994. Emocionou-se ao falar dos
projetos que desenvolveu naquele estabelecimento, principalmente dos projetos que garantiam
a atividade de tempo integral, oferecendo aos alunos oficinas pedagdgicas e cursos de linguas
estrangeiras. Coordenou também, em Londrina, o projeto da Secretaria de Estado da
Educagdo chamado “Vale Saber”, um programa de formagdo continuada que vinculou a
universidade a rede basica de ensino, mais precisamente o investimento em atividades de
pesquisa pelos professores da rede basica, pesquisas de questdes do cotidiano escolar.

Vera Lucia Lemos Bastos Echenique, como os outros professores contatados por
telefone, também afirmou nunca ter trabalhado com a disciplina Historia da Educacdo. A sua
area de atuacdo foi a de didatica e curriculos. Esclareceu que, no periodo em que consta seu
nome nos programas, ela respondia pela Direcdo de Centro. Portanto, ndo poderia responder

pela disciplina em funcéo da sobrecarga de atividades e também pelo fato de pertencer a outra

19 Os contatos telefonicos foram realizados, no dia 13/03/2014, em que se conseguiu conversar Com 0s
professores depois de algumas tentativas frustradas.
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area. O que acontecia recorrentemente, segundo ela, é que as chefias de departamento ou a
Direcdo de Centro assinavam o0s programas para envid-los & CAE, atualmente PROGRAD,
pois 0s programas ndo poderiam ser enviados sem assinatura. Perguntada sobre outros
professores que teriam trabalhado com a Historia da Educacdo, pelo que se lembrava, o
professor Claudio Simon sempre trabalhou com psicologia da Educacéo e que a professora
Maria Helena Silva de Oliveira tinha trabalhado com didética.

Considerando os dados coletados e sistematizados relativos ao periodo da pesquisa,
foram trés as professoras que diretamente coordenaram os trabalhos com a disciplina Histéria
da Educacdo no espaco da antiga Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
incorporada depois & Universidade Estadual de Londrina, a saber: a professora Zenite
Teresinha Ribas César, a professora Teresa Canhadas Bertan e a professora Maria Luiza
Macedo Abbud. Nessa trama, a partir das experiéncias de formacdo, foi estabelecidoum
circulo de relagdes, mesmo que de forma indireta, com instituicdes de referéncia:
USP/UFPR, PUC/SP / UNIMEP / UNESP e UNICAMP. As representacOes desse grupo
foram as consideradas na composi¢do do proximo item, Historia profissional e Experiéncia no

ensino.

4.2 Historias que se tramam, Formagcao, Profissdo, Ensino

Como escreveu Foucault,

[...] o recurso a historia... é significativo na medida em que ela serve para mostrar
que aquilo-que-¢é ndo foi sempre, i.e., que as coisas que nos parecem mais evidentes
sdao sempre formadas na confluéncia de embates e acasos, durante o curso de uma
historia precéria e fragil. E perfeitamente possivel mostrar que o que a razio percebe
como sua necessidade, ou melhor, o que diferentes formas de racionalidade
oferecem como ser necessario, tem uma histéria; e a rede de contingéncias da qual
isso emerge pode ser investigada. [...] Significa que elas residem na base da préatica
humana e da histéria humana; e que, uma vez que essas coisas foram feitas, elas
podem ser desfeitas, contanto que saibamos como foram feitas” (FOUCAULT
apud OKSALA, 2011, p. 13-14,grifos nossos)

Merece destaque a afirmagao do autor, “aquilo-que-¢ ndo foi sempre, i.e., que as
coisas que nos parecem mais evidentes sdo sempre formadas na confluéncia de embates e
acasos [...Jo que diferentes formas de racionalidade oferecem como ser necessario, tem uma

historia; e a rede de contingéncias da qual isso emerge pode ser investigada”. A Historia
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permite analisar 0s acontecimentos nas suas contingéncias, nas variagfes e regularidades
numa trama de relacGes de poder. Nesta perspectiva, analisar o acontecimento educacional
permitiria uma percepcao mais elaborada destes acontecimentos, descrevendo-0s como
construcdo, como pratica humana circunstanciada. No ambito do ensino, a tarefa de organizar
o trabalho com esta orientacdo é bastante complexa. Talvez, por isso, a urgéncia em analisar
as condic¢des e contingéncias das préaticas no ensino de Historia da Educagéo e, por outro lado,
a insisténcia e reforco em apresentar respostas a pergunta “Por que estudar Histéria da
Educagao?” Reside ai a justificativa do estudo histérico da disciplina Historia da Educacdo e
das préaticas que a conformaram. A andlise das circunstancias implicadas na atividade de
ensinar permite que se elabore um panorama dos embates e acasos que constituiram esse
fazer. Algumas dessas circunstancias: o processo de formacdo dos professores responsaveis e
o referencial ou patrimonio cultural forjado nesse percurso, bem como os afetos ou desafetos
tramados com os conteldos e 0s responsaveis por sua apresentacdo. Considera-se que as
representacfes de historia, de histéria da educacdo foram elaboradas e reelaboradas na
circunstancia dessas relacGes e, nessa condicao, afetou a proposicdo do ensino. IndicacGes
como essas poderiam continuar a ser apresentadas, mas o que importa destacar corresponde a
pratica académica urdida em maultiplas dimensdes e que a analise dessa condic¢do consiste em
procedimento necessario e primordial para que se perceba a situacdo vivenciada pela histéria
da educacdo como campo disciplinar e como pratica de ensino e formacao.

Desse modo,nosso arquivo foi constituido por um conjunto de elementos do "vivido" e
do relatado pelas professoras colaboradoras sobre suas experiéncias com o ensino de Historia
da Educacdo, vislumbrando, nesses discursos, 0 movimento de constituicdo da pratica de
ensinar e pensar as histdrias da educacdo, as dimensfes mobilizadas na constituicdo de suas
historias profissionais, 0s recursos empregados no fazer essa historia, a percep¢do do que seria
0 mais adequado para ensinar, tanto em termos de conteddos como de procedimentos
didaticos. A pretensdo foi dar destaque a figura do professor,a rede que o integra e o formou
no exercicio profissional. Algumas representacdes parecem permanecer no tempo e séo
indicadoras dos valores que perpassam a profissdo. O quanto ainda se preserva pode ser

conferida nas expressdesdo professor Levino,

Olha, a gente via 0 curso de Pedagogia mais como um conjunto de disciplinas,
certo? [...] ela recebia mais importancia ou menos importancia em funcéo de quem
ministrava. Entdo, vocé chegava a conclusdo de... aquele professor é bom, aquele
professor tem contetdo, aquele professor d& aula. Entdo, ai é que vinha a
valorizacdo da disciplina ou ndo. (Entrevista concedida pelo professor Levino
Bertan, 2006, p.9)
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Na citagdo, o dispositivo disciplinar foi valorizado no conjunto da organizagéo
curricular, a partir da agdo do professor, num exercicio de comparagao de “competéncias”
académicas e ndo numa analise particularizada e isolada do campo de saber. A valorizacdo
maior ou menor se deu no conjunto implicado e apresentado no ser e fazer do professor
responsavel pela disciplina quando mobilizava e desenvolvia a difusdo da histdria da
educacdo em sala de aula. Isso implicou na selecdo do contetdo, na forma de apresentacédo, na
clareza e consisténcia tedrico-argumentativa. No comentario do professor Levino, é como se
aplicasse a maxima “a disciplina ¢ mais ou menos importante a depender do professor que a
ministra”. Mesmo que essa avaliagdo deva ser colocada em suspenso, minimamente
problematizada, ja que a percep¢do do estudante também precisa ser investigada nas suas
circunstancias e contingéncias, é fundamental perceber que o saber nao € valorado por si e em
si, mas na relacdo em que € explicitado, discutido, nas condi¢cdes de apresentacdo feita pelo
professor e da apropriagcdo realizada pelo aluno. Nesse particular, se vé explicitada a
especificidade da disciplina escolar na sua relacdo com a disciplina académica. Nos termos de
Warde (2000), hd uma construcdo propria nessa disciplina escolar, vinculada a contingéncia
da formacdo, do ensino.

Segundo Nunes (2003, p. 17), “O que faz um professor quando ensina? Convida
alguém a aprender algo sobre alguma coisa a partir do repertério que ele mesmo forjou de
conteudos, abordagens, ferramentas, materiais, técnicas, enfim de tudo que faz parte da sua
cultura profissional dos seus modos de fazer”. As experiéncias particulares, que sdo
constituidas nas relagdes com os saberes, com os circulos académicos, com a préatica, sdo a
expressdo de que se estd em relagdo, constituindo e organizando acBes em redes, que
implicam a pratica. Como disse Foucault, a “experiéncia é alguma coisa da qual saimos
transformados” (FOUCAULT apud REVEL, 2005, p.47), numa experiéncia coletiva e
politica. Essas condi¢des configuram-se em base importante do trabalho, tanto na pesquisa
guanto no ensino.

No movimento de constitui¢do da pratica do ensino de Histéria da Educagéo, algumas
unidades de sentido foram destacadas com o intuito de descrever a historia profissional das
duas colaboradoras e a partir de suas narrativas compor referéncia sobre a experiéncia da
docéncia em Historia da Educacdo e de como esse fazer foi sendo elaborado no recorte
temporal desta investigacdo. Deste modo, pensar a experiéncia a partir de suas representacdes
e das dimensOes que a compuseram oferece um panorama, um quadro geral de informagdes

sobre a disciplina e a formacdo de professores, base para a reflexdo ora desenvolvida.
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Assim,das narrativas, foram destacados, aspectos da trajetoria das duas professoras, indicagdo
dos circulos académicos frequentados, elementos sobre a organizagdo do trabalho em sala, a
biblioteca de formacdo utilizada, os procedimentos de ensino, o processo de avaliacdo, 0S
recursos utilizados e a articulacéo do trabalho pedagdgico com outras disciplinas.

O caminho académico percorrido pela professora Zenite teve inicio em S&o Paulo, na
Faculdade de Educagdo da USP, onde cursou pedagogia. Uma das marcas que ficou nas
memorias da professora, na ocasido de sua formatura, foi 0 Golpe de 1964, que impediu,
segundo seu depoimento, que o professor Darcy Ribeiro, patrono da turma estivesse presente
na cerimonia de formatura. Nesse mesmo ano, a professora Zenite se mudou para Londrina e
em func&o do circulo social que frequentava, o Diretor da FAFILO soube de sua formacéo e a
convidou para compor o quadro de professores do segundo ano do Curso de Pedagogia que

estava ainda incompleto.

Eu ndo tinha nem recebido o diploma ainda, isso foi no come¢o de marco... Acho
que no dia 3 de marco e a minha formatura foi no dia 31 de marco. Até que teve a
revolucdo nesse dia, 0 nosso patrono o Darcy Ribeiro, ndo apareceu simplesmente.
[...] Bem, eu comecei a trabalhar assim: o diretor falou que precisava formar o
quadro[de professores] do segundo ano que ainda ndo estava completo, faltava
professor de Filosofia da Educacdo. A responséavel por essa disciplina era professora
Estela Okabayashi que ministrava essa disciplina e Historiada Educagdo, as duas
disciplinas. Naquele momento se precisava de um professor para Teoria Geral da
Educacéo, e foi proposto que eu assumisse essa disciplina, queeramuito préxima da
Filosofia da Educacéo, ndo €? Isso aconteceu até terminar aquele ano, quando eu e a
Estela conversamos sobre qual disciplina cada uma de nés ficariamos. Ela disse que
queria ficar com Filosofia da Educacdo e eu fiquei com Histéria da Educagdo.Eu ja
gostava muito da disciplina quando era estudante e vocé sabe quanto mais a
gente estuda mais a gente gosta. (Depoimento Zenite Teresinha Ribas César, 2005
p. 2, grifos nossos)

A professora Zenite comentou que, no processo inicial de composi¢do do seu trabalho
com a disciplina, experimentou um misto de vaidade e imenso compromisso. Vaidade porque
trazia da USP a relacdo estabelecida entre estudante e catedratico. Ela experimentou entdo, no
mesmo ano, a transicdo da condicdo de estudante para a condicdo de catedratica. Na sua
entrevista, expressa relacfes de poder presentes na contingéncia da sala de aula entre
professor e aluno. E importante notar os afetos trazidos da graduacéo, a afinidade com a
disciplina Historia da Educacdo enquanto estudante conduziu a escolha pela disciplina na
condigdo de docente. O trabalho realizado na formacdo inicial estabeleceu o primeiro
panorama de referéncias a respeito da area de conhecimento e do seu tratamento.

Outro aspecto destacado como caracteristico do inicio da docéncia para a professora

Zenite foi a responsabilidade sentida em compor um trabalho, tendo ainda tdo poucas
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referéncias de como fazé-lo. Sua insergcdo na carreira do ensino superior foi circunstancial,
ndo programada. A base para o exercicio profissional passou a ser a sua vivéncia da
graduacdo. Na busca por compor da maneira mais adequada possivel a disciplina, segundo
ela, iniciou um movimento de solicitacdo de ajuda aos antigos professores da Faculdade de
Educacdo da USP, no que ndo foi atendida. Esta negativa exigiu acdes proprias de retorno a
instituicdo de origem, visita a biblioteca e livrarias de Sdo Paulo em busca de literatura que
subsidiasse seu trabalho. Na lista de catedraticos que passaram pela formacdo académica da
professora Zenite estavam: Fernando de Azevedo, Quirino Ribeiro, Laerte Ramos de
Carvalho, Roque Spencer Maciel de Barros, Florestan Fernandes e Maria Alice Forachi.
Nomes destacados por ela em seu depoimento e acompanhados cada qual de adjetivos.
Adjetivos mais vinculados a dimensdo afetiva do que propriamente académica, o que levanta
outra questdo importante na relacdo pedagogica: a implicacdo dos sujeitos nela envolvida.
Relacdo que se desdobra na selecdo dos materiais de ensino, visto que os autores citados
foram referenciados nos programas de histéria da educacdo da professora. Estabeleceu-se,
portanto, uma rede tedrica que implicou a composicdo da disciplina, como foi possivel
observar nos programas e textos elaborados pela professora.

Ao falar de sua formacéo, foi recorrente a indicagdo de que os estudos realizados
foram sempre muito intensos, em todas as disciplinas. Cabe destacar, por exemplo, 0
tratamento que foi dado a Histéria da Educacdo Geral em que, no seu curso, particularmente,
foi aprofundado o estudo sobre a sociedade grega, sendo a Paidéia, texto de Werner Jaeger, a
principal referéncia. Indicou também o tratamento precario, no sentido de diminuto, da
Histéria da Educacdo Brasileira. A forma experimentada como estudante foi tomada num

primeiro momento como base na composicao do trabalho em sala.

O Roque Maciel de Barros e 0 Jodo Eduardo Villa Lobos. Estes dois que foram de
Historia. O Villa Lobos até a gente fazia piada assim os alunos com ele, que falava
que a mulher dele era a Paideia e a filha era a Areté. De tanto que ele fazia a gente
estudar a tal da Areté. Entdo foi muito enriquecedor o curso, assim deu uma
profundidade. E no segundo ano, o Roque Maciel de barros, ele fez a gente estudar
muito Platdo e depois Rousseau. Também fizemos seminarios, e tudo. Estudamos
muito isso. E quando eu cheguei aqui [...] eu ndo sei se é tendéncia da gente recém
formada, como eu falei para vocé ndo tinha nem o diploma ainda, e estava meio
perdida. Eu escrevi pedindo orientacéo, eles ndo responderam sabe. [...]. Dai eu
comecei a repetir o curso que eu tive. Eu ndo tinha experiéncia nenhuma, e eu
comecei a repetir o curso que eu tive. Mais depois com o amadurecimento que eu fui
tendo, eu vi que ndo era uma boa porque os alunos ndo saiam com uma linha
histérica. Tinha aquele conhecimento, vamos dizer do primeiro ano da Grécia,
depois a gente pulava ja... Entdo eu resolvi dar um curso assim, vamos dizer desde o
comego da histéria, na antiguidade. la mais ou menos até depois da ldade Média, no
primeiro ano. Dai no segundo ano da Renascenca até [...] o tempo atual, naquela
época. E depois de um tempo também, eu percebi que a parte da antiguidade nao era
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tdo importante para nossa cultura ocidental. Ai eu comecei a dar muito rapidamente
a parte da antiguidade e me prendi mais na Grécia. E fiz os alunos também
estudarem a Paideia. E no segundo ano a gente comecava com a Contra-Reforma,
muitas vezes eles lembram, os alunos que naquela época eu mandei lerem a
Republica, e eles discutiram a Republica durante o Curso. Assim passado um tempo
eu percebi também que com o amadurecimento da pratica, isso que eu estou falando
para vocé que é muito importante. Eu comecei junto com a Contra-Reforma
introduzir a educacdo brasileira. Eu dava os Jesuitas, falava da Contra-
Reforma, falava dos Jesuitas e introduzia a Educacgéo Brasileira nessa época, e
ia assim mais ou menos paralelo. (Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas
César, 2012, p.2, grifos nossos)

Como narrou a professora Zenite, o processo de constituicdo do habitus professoral foi
gradativo, assim como a composicao da disciplina. O primeiro movimento foi o de recorrer
aos discursos e circulos consolidados: os catedraticos que fizeram parte de sua formacéo pela
producdo tedrica que publicizaram e por suas aulas, ou seja, a relacdo pedagdgica que
tramaram em sala e, nessa circunstancia, sua experiéncia como estudante e a apropriagéo que
fez dos contetidos e sentidos que se buscou imprimir a disciplina. Nesse primeiro movimento,
a professora reproduziu 0 curso que viveu, tanto nas referéncias com as quais trabalhou como
na selecdo de contedos e procedimentos. Essa experiéncia colocou em foco sua relagdo com
0s seus alunos, cuja acdo coletiva propiciou a analise e revisdo de elementos da experiéncia
docente. Ainda segundo Zenite, pensar a atividade profissional, o fazer docente e a
formatacdo da disciplina foi um problema presente, na primeira fase de organizacdo da
disciplina e do curso, tanto que algumas caracteristicas foram sendo agregadas a
representacdo que a professora foi elaborando de histéria. A necessidade identificada de
apresentacdo dos conteudos numa perspectiva cronoldgica, o trabalho com destaques de
acontecimentos relacionados com a organizacao educacional de todos os periodos histéricos,
da antiguidade a contemporaneidade correspondem a alguns pontos revistos. A inser¢do da
discussdo sobre a Historia da Educacdo Brasileira paralelamente a Historia da Educacdo Geral
indica outro ponto de deslocamento em relacdo a formacéo uspiana.

A professora Maria Luiza, formada oito anos depois da professora Zenite, pela
PUC/SP, teve outra experiéncia inicial com a disciplina Historia da Educagdo. Durante a
graduacdo, a professora disse ndo ter experimentado boas referéncias na relacdo estabelecida
com seu professor de Histdria da Educacdo. Para ela, a Histdria da Educacdo passou a fazer

sentido quando iniciou seu trabalho no ciclo basico da PUC e teve a oportunidade de
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estabelecer contato com o professor Casemiro dos Reis Filho™" que lhe mostrou uma ‘outra’

historia.

Na verdade a minha experiéncia com a Historia da Educacdo comeca um pouco
antes. Eu fiquei afastada da vida profissional por um tempo. Eu sou formada em
1972 pela PUC de S&o Paulo. E na PUC de Séo Paulo eu trabalhei com a disciplina
de psicologia no Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacdo. Alids um fato
curioso é que eu ndo gostava de Historia da Educacdo durante a graduacdo em
Pedagogia. [...] Eu tive uma professora, que ndo conseguiu fazer com que me
interessasse [ ], ela fazia uma Histdria da Educagédo muito descritiva, muito de
histéria do pensamento pedagdgico. E ela ficava numas mindcias que, eu lembro
bem que a gente leu Rousseau com todas as mindcias, capitulo por capitulo, linha
por linha, pagina por pagina. E aquilo, no comego da minha graduacdo ndo fez
muito sentido. E, ai eu ndo gostava de Histéria da Educacdo. E acabei me
encaminhando para a psicologia, por conta de um convite para fazer monitoria. Eu
fui monitora e depois fui contratada para ser professora do Ciclo Bésico de Ciéncias
Humanas e Educacdo. Quando eu entrei no Ciclo Basico, isso € uma coisa que
merece registro,porque é a origem do meu interesse por histéria da Histéria da
Educacao, assistimos uma palestra com o coordenador geral do Ciclo Basico
gue era o professor Casemiro dos Reis Filho. Ele era professor de Histéria da
Educagdo, mas ndo tinha sido meu professor na graduacdo. E a PUC (SP) naquele
momento contratou muitos novos professores, por conta do Ciclo Bésico, da
expansdo resultante da Reforma Universitaria de 1968[..]. E o Casimiro fazia
reunides pedagogicas com os professores que ingressavam no Ciclo Baésico. E na
primeira em que eu participei, orientada pelo professor Casimiro, ele apresentou a
histéria da universidade no mundo e no Brasil e a importancia do papel da
Universidade na sociedade, muito ligado a PUC naquele momento, também muito
ligado ao que serd depois a Teologia da Libertacdo, a Filosofia da Libertacdo. O
compromisso social da Universidade com a populagdo brasileira. E quando eu vi o
Casimiro falando da histéria da universidade, da Histdria da Educacéo, eu me
apaixonei, foi amor a primeira vista. SO que ai eu estava empregada para dar aula
de psicologia. Mas eu fui mantendo contato, ele era o coordenador geral do Ciclo
Basico, e a Historia da Educacdo era muito presente na organizacéo do Ciclo Bésico.
Ai me encantei com a Historia da Educacdo, e cheguei a conclusdo que era isso que
gostaria de ter feito na vida. Mas ai eu j& estava na psicologia da educacdo. Eu
também gostava muito da psicologia, o papel do Joel Martins e dos assistentes da
época foi fundamental para eu gostar da psicologia. Gostava muito do trabalho do
Ciclo Basico, que foi depois objeto da minha pesquisa do doutorado. Entéo as coisas
iam assim. Ai eu mudei para Londrina e fiquei um tempédo sem trabalhar. Eu me
mudei para ca em 1977. Em 1984 eu vim fazer curso de especializacdo aqui na UEL.
E a minha monografia foi com a prof? Zenite R Cesar,que foi minha
orientadora, (por sinal, sua primeira entrevistada). Com a Zenite, eu fiz uma
retrospectiva, um estado da arte do que estava publicado sobre[ ] da hist6ria da
formacéo de professores, usando como fonte a revista da SBPC, Educagdo e
Sociedade, ndo! Ndo é Educacdo e Sociedade, como é que chama a revista da
SBPC?Ciéncia e Cultura. (Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, 1-
2)

120 A experiéncia profissional do professor Casimiro dos Reis Filho é bastante emblematica pelo percurso
formativo que tramou e pela representacdo e valor que atribuiu a educacéo e a fungédo do educador. O
professor Casimiro, conforme palavras de profa Maria Luiza, foi um marco definidor para que ela optasse
pela Historia da Educagdo. Como também parece ter sido definidor na carreira da profa Maria Luisa Santos
Ribeiro, conforme j& tratado no capitulo 3. A respeito da vida e obra do professor Casimiro dos Reis Filho na
Educacdo Brasileira, conferir: SAVIANI, Dermeval.(org) Intelectual educador mestre. Presenca do professor
Casimiro dos Reis Filho na Educacéo Brasileira. Campinas, SP : Autores Associados, 2003.
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A professora Maria Luiza iniciou seus trabalhos na UEL como docente em 1991 e com
a disciplina Histéria da Educacdo, em 1992, ja no regime académico seriado anual. Nessa
ocasido, os contedos de Historia da Educacdo estavam formatados em duas disciplinas. Uma
no primeiro ano, com 136 horas, que tratava da Historia da Educacdo Geral, recobrindo da
antiguidade a contemporaneidade: outra, no segundo ano do curso, abordando contetdos da
Historia da Educacdo Brasileira, do século XVI ao XX. A afinidade com a Historia da
Educacao, no caso da professora Maria Luiza, principiou com sua insercdo na vida académica
como professora do Ciclo Basico na PUC/SP, o que parece ter indicado pelo vivido uma
revisdo das representagdes construidas sobre a area durante a graduacéo, sendo no inicio da
experiéncia profissional o0 momento em que ela disse ter se apaixonado pela Histéria da
Educacao. Efeitos das a¢Ges dos professores que, naquele momento do Ciclo Basico, fizeram
parte do circulo de relagdes profissionais da professora, a acdo de sua primeira professora no
ambito a graduacdo que distanciou seu interesse e, depois, 0 contato com Casemiro dos Reis
Filho que a fez abragar a Historia da Educacéo como area de trabalho. As experiéncias tecidas
com os seus professores permitiram indicar essa como uma das dimensdes significativas na
formacdo do ser profissional. A relacdo tramada no processo de formacdo compds as
representacdes que orientaram a pratica.

Ao referir-se a organizacao do ensino, a professora Zenite destacou algumas a¢des que
ela propunha para os alunos e o que ela entendeu ser um marco em relacdo a Histéria da

Educacao Brasileira

E, a gente tinha que trabalhar muito com eles, trabalhar em grupos, fazer palestras,
para eles entenderem melhor; porque ela (referindo-se a Historia da Educacdo
Brasileira) so foi realmente valorizada em oitenta e pouco, quando comegaram a sair
os livros do Dermeval, que eu acho que foi um marco na Histdria da Educacao
brasileira, quando comecaram a sair as publicacdes la da PUC, foi um marco,
viu? Aif j& comeca a ter material, porque antes disso, era o livro do Fernanddo que
tinha! (referindo-se a Fernando de Azevedo a Cultura Brasileira)[risos] e aquele do
Tobias, um horror o livro, [...] e ndo tinha mais nada! E foi também nessa época
que se formou a Associacdo (ndo era bem uma associagdo...) dos professores de
historia e filosofia da educacdo e a gente se encontrava todo ano. Antes de ter esse
congresso grande, antes da ANPED, existia esse encontro. Lembro que nés fizemos
um encontro em lItapetininga, o segundo em S&o Paulo, até em uma igreja,
perto do Shopping Ibirapuera, uma igreja que tem ali, e uma das pessoas que
foi importante nisso foi 0 Dermeval e 0 Walter Garcia, Walter Garcia também
foi muito importante nisso, dai comegou a ter mais valor, sabe? E comegaram as
publicagdes e os mestrados da PUC e da UNIMEP, nessa mesma época comegaram
a soltar os trabalhos, a Ester Buffa, a Beth, da Guiomar que foi da primeira turma.
Os primeiros trabalhos do mestrado da PUC deram mais forca para a Historia da
Educacdo brasileira. (Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2005 p.9,
grifos nossos)
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A professora Zenite esteve muito ligada aos circulos académicos, acompanhou as
producdes e levou para o espagco da sala sua apropriagdo das relacGes tramadas nesses
espacos. Ao comentar especificamente a Historia da Educacao Brasileira reforga, como ja foi
apresentado na analise dos programas, a presenca do texto Cultura Brasileira como base do
trabalho, isso se deu pela escassa producdo da area e pela importancia em termos de contetido
e de circulacdo do referido texto. As agOes e contatos realizados pela professora Zenite
apontam para um exercicio de andlise do trabalho que era realizado e dos materiais que se
tinha disponivel. O eixo Londrina-Sao Paulo foi o caminho estabelecido pela professora para
nutrir e pensar a sua atuacdo profissional. Além do contato com a USP e PUC/SP, por
intermédio de seus professores e pelas publicacbes que eram responsaveis, foram
estabelecidos outros contatos institucionais que ampliaram o circulo de relacBes académicas
entre a Pedagogia/UEL e outras instituicdes de destague no cenario nacional da educacao

superior. Segundo a professora Zenite,

A gente procurava estar em contato com as Universidades maiores. Sempre em
contato com as universidades maiores para saber o que estava acontecendo. Na
Federal do Rio de Janeiro, a gente teve bastante contato, com a professora, néo sei se
vocé sabe de nome, Nair Almeri (?) Ela foi uma professora muito importante na
Federal do Rio de Janeiro. Tinhamos contato com eles e também do sul. Do Rio
Grande do Sul. E a gente procurava entdo o que estava, saindo, a bibliografia que
estava saindo. Naquela época, a bibliografia era muito pobre, ndo é Marta, era coisa
do exterior que vinha. Aqui do Brasil era praticamente nada. Era muito pobre
mesmo. [...] A SBPC eu ia quase todo ano. Apresentava trabalho, essas coisas. E
também isso ja fazia algum tempo que eu trabalhava. E comegou a surgir um grupo
de Historia da Educagdo em S&o Paulo. O Saviani era [...] o primeiro encontro nosso
foi numa igreja ali naquele largo, como é que chama aquele largo... (Depoimento
profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p.4)

E necessario observar que, na narrativa da professora Zenite, ela se ateve mais
intensamente na primeira fase de organizacdo do Curso e da Disciplina, quer dizer, as décadas
de 1960, 1970 e inicio de 1980. O final dos anos 1980 e 1990 apareceram na fala da
professora, mas com um encantamento menor. Ao relatar sua experiéncia com as Ultimas
turmas com as quais teve contato na graduacdo antes de sua aposentadoria, faz isso com certo
desalento. A fase de constituicéo e refinamento do trabalho de pesquisa e atividades em outras
instituicbes parece ter marcado a historia da professora Zenite. Ela ndo explicitou uma
abordagem tedrica que tenha assumido como base de seu trabalho. Mesmo assim percebe-se
pela biblioteca de formacdo selecionada, ou seja, pelos textos que assumiu, e pelos que
rejeitou, uma opcdo. Por exemplo, os autores do movimento renovador foram presenca

constante como Fernando de Azevedo, Lauro de Oliveira Lima, Anisio Teixeira e Lourengo
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Filho. Do mesmo modo, autores da ala catélica também foram referenciados como Leonel
Franca e Luiz Alves Matos. Rejeitou como manual o livro de Antonio Tobias, Histéria da
Educacao Brasileira. As escolhas pareceram vinculadas a historia de formacéo e ao que estava
disponivel e correspondia a proposta elaborada para a disciplina. Esse movimento se fez
presente tanto na literatura produzida no Brasil quanto aos textos estrangeiros que foram
selecionados por ela, textos em francés, inglés e espanhol e também aqueles que foram
traduzidos e que tiveram grande circulacdo nos cursos de pedagogia, como os livros de
Marrou, Luzuriaga e Monroe.

J& no periodo em que a professora Maria Luiza assumiu suas atividades docentes na
UEL, o acesso a literatura estava um pouco diferenciado. As pesquisas nos cursos de
mestrado e doutorado ja davam frutos e muitos desses textos foram usados para o exercicio do
ensino de Historia da Educacdo, mesmo que ndo tenham sido elaborados com essa finalidade,
como exemplo o texto de Otaiza Romanelli. A professora Maria Luiza formou-se em 1972,
portanto as referéncias tedricas que fizeram parte da sua formacéo lhe permitiram, como ela
mesma expressou, elaborar uma orientacdo hibrida de questionamento tanto da perspectiva
tecnicista da época de sua formacdo quanto do marxismo, uma das abordagens em voga nos

anos 1990, periodo em que iniciou suas atividades na UEL.

Porque a minha marca de formacdo era mais ligada a fenomenologia, que era a
grande alternativa ao tecnicismo, & filosofia analitica da época do governo militar
que foi quando eu me formei, eu me formei em 1972. Entdo eu nunca me encantei,
mesmo assim isso foi bastante interessante para mim. Entdo eu fiz uma disciplina de
Histéria da Educacdo Brasileira com Elias Boaventura, que agora até ja morreu...
mas a gente debulhou o manual da Otaiza Romannelli. Nossa, a Otaiza Romanelli é
outra referéncia que até hoje eu acho boa. Mas a gente além de outras coisas que ele
deu pra ler assim, Thomas Skidmor (?), a Otaiza Romanelli foi esmiugada de cabo a
rabo numa disciplina semestral, com todas as suas referéncias e sub-referéncias e
suportes tedricos e tudo. Meu maior contato com a Histdria da Educagdo foi ai, no
mestrado do ponto de vista académico propriamente dito. Depois quando eu cheguei
aqui, ai eu comecei a ir atrds de referéncias. [...] eu fui construindo minhas
referéncias. Tanto que eu tenho que dizer, que eu tenho um estilo meio hibrido, uma
coisa meio assim ... (risos) meio casual, entendeu, porque eu fui pin¢ando
referéncias. E depois no doutorado eu melhorei isso um pouco, no decorrer do
processo, eu fui fazendo outras leituras, eu ia atrds de perguntar para as pessoas, de
ler materiais de Histdria da Educacdo, de ir atras de referéncias. Mas eu nunca fiz
assim um estudo sistematizado da historia, das abordagens tedricas. [...] Ah lembrei
de uma coisa que eu queria registrar que eu achei que foi uma outra experiéncia
muito interessante que foi dar diferentes textos para os alunos dentro da Histdria da
Educacdo Brasileira, originarios de diferentes abordagens tedricas e discutir com
eles qual era a abordagem tedrica daquele autor, que tipo de histéria ele estava
fazendo? Uma histdria mais linear, uma historia mais marxista, uma histéria da
cultura, que tipo de histéria ele estava fazendo naquele texto? Qual era abordagem.
(Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, p. 18)
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Na experiéncia relatada, as reflexGes no campo da Histéria da Educacdo foram se
estruturando no percurso de formacdo, seja na graduacdo, no mestrado, quando realizou
disciplinas na area e,por fim, no doutorado. Quando comecou a trabalhar na UEL ja tinha
concluido o mestrado em educacdo. Além das abordagens que foram sendo apropriadas e
revisitadas pelas professoras, a preocupagdo com a delimitagédo dos campos de saber e do seu
tratamento estiveram presentes no processo de organizacgdo das disciplinas da area. A légica
instituida considerou numa certa dimensdo aquilo que tradicionalmente foi proposto para o
campo, isto é, iniciar o trabalho com a Histdria da Educacdo Geral. Em Londrina, desde o
comeco dos trabalhos com a disciplina, como apresentado nos capitulos anteriores, sempre
houve o tratamento da Historia da Educacdo Geral e Brasileira. Com o ajustamento das
disciplinas, o que aconteceu foi a delimitacdo mais precisa desses conteddos em disciplinas
especificas. Importante também destacar, em relacdo aos registros dos programas e na fala da

professora Zenite, o espaco garantido a Histéria da Educacéo no Parana.

[...] esta vontade de dividir a histdria da Educacdo em Histéria da Educacdo geral e
Historia da Educacéo brasileira, fomos eu e Tereza que partimos mais pra isso, ndo
foi tanta influéncia de fora ndo, nds sentimos que aqui precisa ndo é. E quanto a
Historia da Educacdo Paranaense, entdo era nulo. Tinha pouquissima coisa referente
a Histéria da Educagdo Paranaense. Eu até, nesta época, eu ndo guardei, eu nao
mandei para a Maria Luiza porque ndo tinha, porque até um texto manuscrito de um
professor de Curitiba, falando sobre a Historia da Educacéo Paranaense.

[...] eu lembro que este documento que era manuscrito, que eu consegui |4 na
Federal de Curitiba, foi 0 que me deu a visdo geral. Dai os livros que falavam da
Historia Paranaense, eu tirava alguma coisa. (Depoimento profa Zenite Teresinha
Ribas César, 2012, p. 8)

A divisdo referida foi na década de 1970 ja sob o regime de créditos em que a Historia
da Educacdo Brasileira ganhou uma disciplina especifica. Os contetdos ja eram trabalhados
antes desse periodo paralelamente com a Historia da Educacdao Geral, do mesmo modo como
foi introduzida a Histéria da Educagdo no Parand. Os registros desse trabalho com Historia
Regional pode ser verificado nos programas até 1975. Depois dessa data, em funcdo da
formatagédo dos programas no sistema, os detalhamentos ndo foram registrados. Assim ndo se
tem indicio da presenca ou ndo destes contetdos. Nesse periodo, entdo, ficou explicitado o
processo de ajustamento dos campos dos saberes em disciplinas especificas e com uma
delimitacdo também especifica. Com o tempo, foi possivel verificar que a temporalidade e a
definicdo dos campos foi sendo precisada, no sentido estrito do termo. Trabalhava-se com a
Histdria da Educacdo Geral da antiguidade até o século XIX em alguns momentos chegando-
se ao século vinte pelo vies das teorias pedagogicas. A Historia da Educacdo Brasileira

abordava da coldnia a Republica, isto é, do século XVI ao XX.



209

Esse modelo de organizagdo dos conteldos e periodizacdo consolidou-se, tanto que, na
época em que a professora Maria Luiza iniciou seu trabalho na UEL com a primeira turma do
seriado, em 1992, a disciplina estava organizada em dois momentos bem definidos: Historia
da Educacdo Geral e Histéria da Educacdo Brasileira. Um dos problemas quanto a
organizacdo do ensino, que tomou a atencdo na circunstancia apresentada pela professora,
refere-se a delimitacdo do que se entendia como essencial para o trabalho. De acordo com

Maria Luiza

no decorrer do tempo de trabalho com a Historia da Educacdo eu me questionei
muito sobre o que seria essencial para eles em termos de Histdria da Educacao.
Porque a gente se encanta... e quem gosta de ler e estudar a Histdria da Educacdo,
com as muitas formas de descrever, como se deu esta historia, com os maltiplos
indicios que a gente tem desta histéria, com 0s processos que se deram, entdo a
gente se encanta com um universo muito grande. Para os alunos isto € muito dificil.
Porque eles ndo tém toda esta referéncia. A minha tendéncia no processo foi
tentar descobrir o que seria essencial para eles saberem. Entdo eu abandonei
muitos dos detalhes, dos indicios particularizados, para tentar trabalhar
especialmente no primeiro e segundo ano. Especialmente no primeiro, agora é que a
gente tem uma outra configuragdo em que entra o terceiro ano também. Mas no
inicio do Curso com grandes panoramas. Quais sdo os indicativos que a gente tem
do papel da escola numa dada época? Como é que se organiza essa época e por
que a escola aparece? Entdo trabalhar com grandes panoramas. Eu gosto muito
da ideia da Eliane Marta Teixeira Lopes, que diz que trabalhar com a Histéria é
viajar para conhecer um outro. E a gente vai conhecer este outro a partir de algumas
pistas que eles deixaram e que ndo é uma coisa absoluta esse
conhecimento.(Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, p. 7, grifos
N0Ss0S)

No que se refere aconstrucdo e a finalidade do conhecimento histérico, a professora

continua

Ele é uma coisa muito processual, entdo o que eu acho que é importante, néo sei
se algum dia eu consegui isso com perfeicdo, mas o que eu acho que é
importante para o aluno saber é ele conseguir pensar com essa l6gica: a gente
tem um fato que aconteceu... um fenbmeno que se deu, ele deixou algumas
pistas, alguns indicios, que foram se organizando de determinadas formas e que
resultaram na organizacdo escolar que a gente tem hoje. Entdo como é que a
gente amarra estas pistas para chegar a entender o que a escola é hoje. Entéo porque,
por exemplo, a gente tem hoje este mal-estar dos professores, esta sensacdo de
desconforto, esta sensacdo de ele ndo esta servindo para nada. Porque a gente nao
percebe as pistas que a historia d& pra gente, é de que a gente tinha um papel de
professor diante de um tipo de sociedade e que agora a gente tem outro,
completamente diferente. Quem era este professor na sociedade brasileira até
meados do século XX? Ele era uma pessoa ilustre, ilustrada, dono de um
conhecimento ampliado. Hoje em dia isto estd descaracterizado até pelo proprio
conceito de conhecimento (a confusdo com informacédo), a relacdo de autoridade
com autoritarismo. Hoje vocé tem uma série de dimensGes com as quais 0S
professores ndo trabalham....porque eles ndo pensam como é que se constituiu
historicamente a representacdo que se tem de professor e de escola. Isso é que
eu gostaria que nossos alunos conseguissem entender. Que a gente constrdi
algumas representacdes, no decorrer da histéria, e depois continua trabalhando
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com essas representacdes numa realidade ja diversa. Entdo eu acho que para os
alunos, e é sempre o que eu discutia com eles em sala de aula, que ndo queria saber
de fatos, de datas, de detalhes. Eu queria que eles conseguissem entender o processo.
[...]- E um deles é as pessoas terem um minimo de conhecimento, a partir de leituras,
por exemplo, ou a partir de filmes que caracterizem uma época, a partir da
apresentacdo e do conhecimento de alguns indicios deste passado. E a gente tem tido
problemas em relacdo a esse dominio, entdo nao sei se hoje esta mais dificil, se é s6
uma lenda também, e eu é que estou trabalhando com a representacdo errada. (risos)
Porque ¢ claro a gente acaba se distanciando cada vez que o tempo passa, as novas
geracOes chegam e a gente esta mais longe delas. (Depoimento profa Maria Luiza
Macedo Abbud, 2012, p. 7, grifos nossos)

Ao indicar o problema da delimitacdo daquilo que é essencial no tratamento da
Histdria da Educacdo, outro problema se mostrou, qual seja, a configuracdo do objetivo do
curso e a compreensdo da proposta pedagdgica com o formato curricular que assumiu e, nesse
conjunto, a contribuicdo da Histdria da Educacdo como um dos dispositivos disciplinares.
Como ja discutido neste trabalho, a proposicdo da disciplina esta atrelada aos objetivos
educacionais e pedagogicos, portanto sua delimitacdo estaria circunstanciada. Mesmo assim
essa delimitacdo do essencial continua um desafio, delimitacdo de contedo, de orientacdo
tedrica, de temporalidade, da forma de abordagem, do objeto tratado, das fontes utilizadas, do
material acessado, como ja alertado por Faria Filho e Rodrigues (2003). O que se verificou,
nos indicios coletados e nos trabalhos sobre o tema, foi uma configuracéao tradicional tanto de
conteldos quanto da temporalidade, com exercicios de recomposi¢do circunscritos nesse
grande modelo.

Passou-se, portanto, a considerar algumas poucas experiéncias de recomposic¢ao dessas
linhas mestras.

Em relacdo ao material de apoio ao ensino, a professora indicou a dificuldade de
selecdo de textos mais significativos para os alunos, que fosse possivel a partir deles gerar
discussdo. Citou o uso de manuais, qualificando alguns desses textos como genéricos, mas
com contetdo acessivel, por exemplo os textos de Luzuriaga e Larroyo. Indicou também
estudos mais recentes, como a coletdnea organizada por Maria Stephanou e Camara Bastos.
Achou pouco producente o uso dos textos de Manacorda e Ponce. Segundo a professora Maria
Luiza, algumas orientacOes deveriam sempre fazer parte do discurso dos professores junto a
seus alunos, na tentativa insistente de que eles signifiquem os conteldos de Historia da
Educagdo como recurso intelectual necessario para pensar sua experiéncia, sua vida, sua
profissdo. Entender, por exemplo, a condic¢do da escola em determinada época e as dimensdes
que implicaram sua configuracdo. A analise do acontecimento historico permitird aos
professores tratar de dimensdes que eles ignoram justamente por ndo lidarem com o

conhecimento histérico, ou seja, nas palavras de Nunes (2003), aprender a pensar
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historicamente. Esse desafio foi explicitado pela professora Zenite, nas décadas iniciais do
curso, e continuou presente no discurso da professora Maria Luiza. A composi¢édo dessa trama
pedagdgica parece ainda permanecer como desafio.

Uma das dimensBes que explicitam a pratica docente é a forma de organizacdo do
ensino, raramente é possivel acessar este registro em funcdo dos critérios institucionais que
sdo usados para preservacdo ou descarte dos documentos. O depoimento € um recurso que
permite narrar como se dava a atividade em sala, narrativa imbuida de ressignificacoes, afinal
a reminiscéncia é a recordacdo pensada do acontecimento historico. Ao falar da condicdo em

sala e de como organizava sua atividade de ensinar, a professora Zenite assim a descreveu:

Sempre a gente preparava uma aula expositiva. Comecava sempre por uma aula
expositiva caracterizando primeiro a sociedade, porque depois vocé iria tratar da
educacao naquela sociedade. E sempre foi, vamos dizer a educacdo de massa.
N&o era uma educagdo individualizada. Entdo era da sociedade mesmo. Entdo a
gente sempre preparava uma aula expositiva introduzindo a histéria geral e depois a
histéria da educacdo se possivel com slides. Eu até doei bastantes slides para o
antigo NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional), que hoje nem sei 0 home dessa
unidade. [...] Eu fiz uma viagem para a Europa na época, e la eu consegui muitos
slides. Principalmente gregos, ou seja, sobre a Grécia. Isso depois eu, depois de uma
certa época eu doei para o NTE a colecéo. Se possivel fazia-se aula expositiva com
os slides e com trechos de livros, de capitulos, ia-se fazendo citagbes e depois
solicitava-se leitura. [...] Agora de Histdria da Educacgdo Brasileira, eu me lembrei
agora, estdvamos falando. Por exemplo, aquele filme que passa aqui em Foz do
Iguacu .... a Missdo. Eu passava quase todo o ano a Misséo, para eles entenderem
como era a educacdo dos Jesuitas. Por exemplo, aquele indiozinho cantando aquela
parte la, eu explorava bastante aquilo sabe, para eles sentirem que era
completamente diferente. Que era uma educacdo que ndo era de acordo com a
sociedade indigena mas que os Jesuitas conseguiram impor. Estas coisas a gente
usava bastante. [...] Ah sim, eu usava bastante coisa, coisas da época, se vocé tinha
alguma coisa escrita daquela época, usava, ou entdo escrito por outros mas
referentes aquilo. E quando tinha assim um recurso audiovisual, era melhor né,
porque sempre o audiovisual permite melhor compreensdo, fica mais facil de
entender. (Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p. 11 e p. 24)

Alguns procedimentos sdo bastante importantes de se observar e que estiveram
presentes tanto na fala da professora Zenite, quanto na fala da professora Maria Luiza, a
necessidade de se trabalhar sempre, primeiro, o contexto historico geral e, nesse quadro mais
amplo, situar a organizacdo educacional. Essa exigéncia se deu no espaco da disciplina
Historia da Educacdo. Ela ndo foi antecedida em nenhum momento da organizag&o curricular
do Curso de Pedagogia da UEL pela disciplina histéria geral, como aconteceu no primeiro
periodo com a psicologia, a filosofia ¢ a sociologia. O fato da disciplina ter ‘nascido’ no
campo da educacéo e tendo a educacdo como objeto e sendo apartada da histéria na sua fase
de constituicdo, parece ter imposto algumas exigéncias, como a de agregar conteddos da

historia geral e da histdria da educagdo no mesmo espago e tempo disciplinar. Essa condi¢do
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foi verificada também nos manuais de grande circulacdo. O objeto a ser trabalhado também
foi bastante definido, a educacdo que atingia a maioria, nos termos da professora, educacgéo de
massa e a organizacdo dessa educacdo. Outro aspecto foi 0 uso da aula expositiva como
nucleo, sendo mediada pelo uso de recursos audiovisuais e de leitura de texto. A organizacao
expressa as referéncias que o professor tem tanto tedricas quanto de procedimento.

A professora Maria Luiza relatou que experimentou duas formas de organizacdo da
disciplina e experimentar é o termo recorrente que indica a inexisténcia de um padréo rigido,
reproduzido ao longo dos anos, pois ela estava procurando o modo mais adequado para

desenvolver esse trabalho

Eu fiz duas formas de organizagdo da disciplina. Depois eu acabei misturando as
duas. Porque eu fiz uma apresentagdo, isso nos ultimos anos que eu trabalhei, agora
no terceiro ano com Historia da Educacédo brasileira. Entdo eu comegava com uma
historia cronoldgica, apresentava um panorama geral. [...] Entdo primeiro uma
apresentacao cronolégica. Entdo olha gente, comega Ia com os Jesuitas e chega aqui,
com essa escola publica, privada e assim, assim. E depois eu fui pegando temas,
educacdo infantil, escola primaria, ginasio, no ensino médio, ensino superior. Ai em
alguns anos eu acrescentei, temas como educacdo de indios, educacdo de negros,
formacédo de professores. Entdo ai ela foi temética. O que isso tem de interessante,
quando vocé faz esse panorama geral, num primeiro semestre, por exemplo, pois a
disciplina € anual, os alunos ficam com uma ideia da organizacao escolar como um
todo, do papel do Estado na organizacéo escolar, o papel da escola na sociedade, o
pUblico / privado nesse processo, as regulamentacdes que basicamente vao orientar
isso. Mas quando vocé vai de tema a tema, vocé consegue entender melhor esse
conjunto, porque dai vocé vai e volta. Por exemplo, o primeiro ensino a ser
organizado é o ensino médio, entdo, vejam, ndo tinha nem escola primaria e o ensino
médio comegou aqui, por qué? Porque era o0 médio vinculado ao superior, que era a
formacdo de determinado grupo social. Ai depois vai aparecer a necessidade da
escola priméaria em funcéo de um outro contexto, de outras circunstancias, entdo isso
também deu muito certo. Assim, sempre com 0s seus problemas né, claro, porque
ndo € assim que meu curso era um sucesso de publico e de critica, ndo. Mas eu fiz
vérias experiéncias, varias composi¢des diferentes, desse... do geral para o
especifico. Em outro ano eu comecei com as tematicas, modalidades de ensino,
educacdo de adultos... escola primaria.... para depois fazer o panorama geral. Entdo
em sintese a organizagao brasileira é assim. Foram experiéncias. (Depoimento profa
Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, p. 9)

Naquele movimento de experimentacdo, a professora Maria Luiza relatou algumas
acles que se fizeram necessérias pela observagdo das condicGes dos alunos e de significagcdo
do trabalho. Primeiro, o esclarecimento minucioso do objetivo do trabalho, a ideia de
contexto, as relagfes possiveis. Oferecer questfes de estudo antes da exposicdo e discussao
que orientassem a leitura do texto, procedimento que objetiva a leitura minima das
informagdes. A condicdo apresentada pela professora também foi percebida por Nunes (2003)
e indicada por Chervel (1990) como processo de secundarizacdo do ensino superior que ja se

via acontecer na época de sua pesquisa. Outro aspecto destacado, que estd diretamente
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vinculado a uma das orientagdes tedrico-metodoldgicas defendida pela professora, foi a
pesquisa orientada pela histéria oral.

E entfo, eu tenho mais ou menos um procedimento padrdo, que é comecar qualquer
assunto com uma exposicdo que dé uma ideia geral do que eu vou tratar. Objetivos,
as razdes de ser disso, as relacdes... comeca sempre dai. Ai eu fiz algumas coisas
interessantes, eu fiz, por exemplo: especialmente nas turmas do noturno, foi onde
comecgou essa experiéncia, que é oferecer algumas questdes para eles discutirem em
grupo e depois trocarem entre si para corrigirem em grupo. Entdo eu trabalhei
bastante com grupo, na disciplina. Dentro dessa perspectiva, se eles ndo tém como
ler direito fora, eles vao ter que ler direito aqui. Ler e discutir. Nos Gltimos tempos
isso foi ficando um pouco mais dificil. [...] Entdo esse foi um procedimento. Outro
procedimento que eu acho que da muito certo é mandar eles fazerem perguntas sobre
o0 texto, elaborarem perguntas em grupinhos pequenos, para depois debaterem. [...]
Um outro procedimento que eu usei e achei muito interessante, e que deu bom
resultado, também em Histéria da Educacdo Brasileira, foi paralelamente a
discussdo dos textos, cada aluno fez uma mini pesquisa, trabalhando com histéria
oral, ai nés fizemos uma pequena introducdo sobre historia oral, entrevistando os
velhos da familia ou das relagBes a respeito de como era a escola do tempo deles.
[...] Ai como é que funcionava: a gente ia trabalhando Histéria da Educacéo
Brasileira e quando chegava no comeco do século XX,ia se aproximando do tempo
dos entrevistados. Ai depois a gente relacionou o que eles viram ou ouviram a
respeito de escola, porque nem todos eram de familia que tinham frequentado a
escola, mas tinham ideia a respeito de escola. Todo mundo tem ideias a respeito de
escola. Ai a gente foi comparando o que eles afirmavam com o que a gente tinha na
literatura, nos manuais. De organizacdo escolar, conceito de disciplina, material
escolar. Entdo, foi um trabalho muito interessante, trabalhoso demais. [...] e quando
vocé vai entrevistar os velhos, isso acaba aflorando, entendeu? Para os alunos, as
falas dos alunos ... ‘nossa professora, achei tao legal... ai eu fui entender, porque
minha maie fala tal coisa, porque eu penso tal coisa”, ‘porque eu acho isso”,
“porque minha vo6 falou” porque a tia avo, a bisavo .... Olha eles desenterraram
os velhinhos. (risos) Quem nao era daqui foi uma coisa engracada, quem ndo era de
Londrina, achou uns velhinhos para entrevistar, da vizinhanga, dos conhecidos ...
Foi bem legal. E ai, quando vocé é obrigado a entender porque ele falou tal coisa
a respeito de escola na década de 1950, o que acontecia na organizacgéo escolar
naquele tempo histérico, fica muito curioso. Porque ai vocé percebe por
exemplo, como o manual tem algumas generaliza¢gdes. E 0 como é que vocé
relaciona ... isso deu discussdes muito interessantes na sala de aula ... 0 que era
educacdo rural, multisseriada, que ainda hé na década de 1960 e 1970. Entéo foi
bem interessante. Essa foi outra experiéncia, eu fiz muitas experiéncias.
(Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, p. 11-13, grifos nossos)

Ainda na contingéncia da organizacdo dos trabalhos em sala de aula, as professoras
Zenite e Maria Luiza descreveram alguns dos procedimentos que usaram para avaliar 0s
alunos e vinculada a avaliacdo também o exercicio da pesquisa. Nessa linha, recuperando
aspectos do relato anterior, a pesquisa com historia oral agregou as duas funges, a de
exercitar a pesquisa e, a0 mesmo tempo, avaliar a apreensdo por parte dos alunos dos
conhecimentos da Historia da Educacdo Brasileira. Esse trabalho foi desenvolvido mais
recentemente e submetido a normatizacdo da pesquisa. Essa referéncia esta sendo feita pelo
comentario da professora Zenite, que indicou que seus alunos faziam pesquisa, mas nédo

dominavam normas técnicas, ou seja, as regras de normatizacdo dos trabalhos académicos ndo
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eram de uso comum. Quanto aos procedimentos de avaliagdo nas duas experiéncias, a
producdo escrita no formato de dissertacdo ou descricdo foram as referéncias para o

acompanhamento da apropriacado dos conteudos pelos alunos, pois

a maioria era dissertativa, ou através de seminarios, na participacdo de seminarios,
que também a gente dava nota, no dia na participagdo. Mas como também tinha
aqueles que, trés trabalham e os outros ... assinavam, isto ja tinha né. Uma coisa
interessante também Marta, logo nas primeiras turmas, nds ndo tinhamos técnicas de
pesquisa sabe, de elaboracdo de trabalhos mais cientificos. Mas elas faziam
pesquisa bibliografica que a gente indicava, e eram bem profundas. Nao tinha
as técnicas.[...] A gente trabalhou bastante, juntas (referindo-se a professora Teresa
Bertan). E mesmo os programas a gente fazia em conjunto, até as provas sabe. Eu
lembro que uma vez, nao € que eu tenha me desentendido com a Teresa, mas é que
eu ndo achei bom ... ela tinha feito uma prova sé de escolha multipla, de multipla
escolha sabe. Eu falei, olha Teresa eu ndo concordo, porque Histéria da Educacao
ndo ¢ assim, “em que ano foi?” ... ndo ¢ importante isso, acertar 0 ano em que o
Rousseau hasceu ou que morreu... mas a época, eu achava que tinha que ter alguma
coisa descritiva. Sempre as provas de Historia da Educagdo tinham que ter. Até as
vezes a gente propunha um problema para eles em casa ou fazerem uma prova com
consulta, resolvendo um daqueles problemas que a gente tinha tratado é claro. Isso
ia muito bem, eu achava que a disciplina tinha que fazer eles pensarem. Tinha que
entender e fazer eles pensarem. Eu até hoje tenho minhas ddvidas na multipla
escolha. Entdo eu acho que se fizermos uma prova descritiva, a gente sente mais o
que os alunos sabem. (Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p. 10
e p. 25)

A articulacdo do trabalho pedagdgico com outras disciplinas também foi uma
preocupacdo presente na area de Histdria da Educacdo. A aproximacdo entre disciplinas e a
realizacdo de trabalhos articulados foi experimentada nos trés periodos do curso. As
disciplinas privilegiadas nessa relacdo foram a filosofia, nos dois primeiros periodos (1962-
1972 /1973-1991) e a filosofia, pesquisa e didatica, no final do terceiro periodo (1992-1998).

Uma das coisas, foi aquele filme 2001 uma Odisséia no Espaco, que na época foi
uma revolugdo. Eu lembro que eu assisti em Curitiba e eu conversei com o Vanoli,
eu disse: Vanoli, de filosofia, eu acho que vale a pena a gente ver o filme de novo e
dar uma estudada no filme, pra depois discutir. Ele foi, gostou também. Dai a gente
discutiu, o grupo ai discutiu o filme. E nds levamos para apresentar no cinema. E ele
fez uma palestra sobre a filosofia que o filme traz. Eu ainda lembro muito bem que
ele criticou, “ai € o cineasta querendo fazer filosofia”. Eu lembro muito bem destas
palavras. A gente procurava estas coisas, estes outros elementos que podiam fazer as
pessoas, enfim conhecerem mais coisas, pensarem mais coisas. Eu lembro que a
gente encheu o cinema de alunos. Eles tinham interesse nestas coisas, estes alunos
mais antigos sabe.(Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p. 13)

A professora Zenite destacou a atividade com o filme, mas o trabalho articulado com a
disciplina de filosofia apareceu citado em diferentes momentos na fala do professor Levino
Bertan, professor de filosofia que disse ter realizado um trabalho integrado com a professora
Teresa Bertan. J& na experiéncia citada pela professora Maria Luiza, a integracdo foi

materializada por meio de projetos integrados de trabalho coletivo, pequenas
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coletividades,pode-se afirmar, tendo como orientacdo alguns temas que foram abordados pelo
viés tedrico-metodoldgico de cada disciplina.

Uma experiéncia muito interessante que a gente teve, ela aconteceu por uns dois ou
trés anos so, foi a gente propor um trabalho integrado com essas disciplinas que eu
ja citei, que era pesquisa, historia e filosofia. Vez por outra entrava a disciplina de
didatica. Isso no segundo ano de pedagogia, que era Histéria da Educacdo Brasileira.
E a gente tomou alguns temas, um ano foi projeto pedagdgico, no outro ano foi o
conceito de crianca, o outro .... a gente elegeu alguns temas, os alunos tinham que
fazer um trabalho que atendesse a todas as disciplinas. Entdo uma parte do tempo de
aula era dedicada a discutir questdes relativas a esses temas, do ponto de vista da
Histéria, da Filosofia, da Pesquisa. (Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud,
2012, p.12)

Alguns aspectos podem ser destacados como definidores da proposta da disciplina, a
partir das experiéncias relatadas: a preocupacdo com a definigdo daquilo que foi entendido
como mais adequado a ser ensinado; a delimitacdo tematica e temporal, que resultou ainda
num exercicio que garantiu o que tradicionalmente vem sendo feito na disciplina.
Preocupagdo com a pesquisa tanto bibliogréfica quanto de campo e a articulagdo com o0s
conteldos; tentativa de utilizacdo de recursos variados para a interacdo maior dos alunos com
0s conteldos; avaliagdo que visava a interpretacdo,a producdo escrita e a articulacdo com

outras areas de conhecimentos.

4.3 Propositos tracados - aHistdria da Educacdo nos objetivos

Obijetivo: aquilo que se pretende alcancar quando se realiza uma acao, essa € uma
definicdo elementar para essa categoria. Quando o objetivo é pensado na composicdo de um
plano de trabalho ou num programa de disciplina, fica de certo modo estabelecida a
orientacdo que deveria tomar os conteldos e todas as implicacfes para a organizacdo desses
conteudos. Assim, olhar para os objetivos, identificando as representacdes que agregam,
permite uma viagem pelas pretensdes al¢adas pelos professores ao comporem a disciplina de
Historia da Educacao e pensarem 0 seu ensino.

A categoria “objetivo” encontrou-se explicitada nos programas selecionados de 1965 a
1975. A partir de 1976, como ja informado, os programas registrados no sistema UEL
exigiam a informagdo apenas da ementa, conteddos e bibliografia. As indicacGes

correspondem as representacdes do periodo compreendido entre 1964 e 1975. O estudo deste
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material permitiu observartanto variagdes quanto regularidades na elaboracdo destes
objetivos. Necessario ressaltar que, no periodo selecionado, a organizacdo pedagodgica sofreu
alteracdo por forca da reforma universitaria e, no caso da UEL, pela implantacéo / criacdo da
Universidade. Houve, nesse periodo, alteracdo do regime académico de seriado anual para
crédito e, na década de 1970, implicacdes na adocdo de uma orientagdo pedagdgica tecnicista,
e que se fez notar na nova terminologia utilizada na composicdo dos objetivos. A intencdo
neste item foi justamente de recuperacdo, na documentacdo disponivel, daquilo que foi
expresso como orientacdo para o ensino de Historia da Educacao.

Em 1964, foram apresentados preceitos no programa elaborado para a disciplina. Entre
0s preceitos, o objetivo principal do curso foi assim destacado: ‘¢ objetivo fornecer ao aluno
as bases para que ele chegue ao conceito de teoria da educagdo e compreenda por si mesmo 0s
determinantes dos sistemas educacionais, principalmente os de uma época e forme, assim,
uma atitude favoravel de dinamismo e acdo dentro da sociedade, como requer seu futuro
status quo de professor secundario’ (programa de 1964). A formagdo do professor para
atuacdo no curso normal ficou explicitada como finalidade, bem como a ideia de que a
Histdria da Educacdo trata da histdria dos conceitos da educacdo e propicia a compreensdo
dos sistemas escolares, sendo que a decorréncia desse trabalho seria o desenvolvimento de
atitude critica ¢ ‘dinamismo”.

No programa do ano de 1965, foi explicitado que o papel da Histéria da Educacéo
seria auxiliar na elaboracdo de uma visdo geral sobre a educacdo: ““estudar a relag@o cultura,
historia e educacdo’, ‘ajudar os alunos a compreenderem os problemas atuais como estes
surgiram e, que forgcas podemos tirar do passado para atuar no presente e mover-se no futuro’,
fornecer bibliografia fundamental para o estudo de Historia da Educag@o’, ‘estimular o
espirito critico e de pesquisa’”. Alguns aspectos podem ser destacados desse registro como a
proposta de conduzir os alunos a compreensdo dos problemas atuais, lancando mao da
historia, como ferramenta tedrica que permite identificar as causas desses problemas, uma
nocdo de implicacdo dos acontecimentos na relacdo presente e passado. Conhecer o passado
para a partir dele compreender o presente. Esta posto ai também uma noc¢éo de historia linear
progressiva e a sugestdo da existéncia de uma relagdo de causa e efeito.Os contetdos
programados, como foi possivel explicitar no capitulo 3, foram definidos de modo a atender
essa orientacdo, pelo menos na ordenacdo cronologica dos acontecimentos, tendo sido
organizados na longa duracdo, considerando, nas circunstancias possiveis, o contexto social e

cultural e, nesse espago, a organizagdo educacional. Quanto ao tratamento, € dificil dizer pelos
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indicios que tenha sido linear, pois € uma dimensdo do fazer do professor, da forma de
discusséo e proposicao dos problemas, situacdo nédo registrada nos documentos.

A preocupacdo com a pesquisa e a capacidade de critica também permearam as
intencdes da disciplina. De certo modo, isso justifica a compreensdo de que a Histéria da
Educacdo é uma disciplina formadora e que é parte daquelas disciplinas que devem apresentar
os fundamentos da educacéo, a partir de uma formacéo geral. Formacao geral que permita a
elaboracdo de patriménio cultural que instrumentalizasse a capacidade de analise da realidade.
Nesse movimento, a pesquisa, pelas indicacBes propostas (pesquisa bibliografica e de campo
/documental e de observacdo do sistema de ensino local), foi usada como meio e fim na
experiéncia de formacdo. Também apareceu como resquicio da tradicdo disciplinar o uso do
conhecimento histérico como ‘modelo’, condicdo um pouco paradoxal em termos de
concepcao de formacdo.Essas referéncias gerais continuaram a perpassar 0s objetivos
formulados nos anos seguintes.

Em 1966, os objetivos foram alterados na sua forma e descricdo e as prescrigdes
passaram a privilegiar os seguintes pontos:*“‘mostrar como se processou através da histéria o
problema da educacdo como problema de filosofia préatica, por isso ensinar Historia da
Educagdo num sentido critico e ndo de mera exposi¢cdo do fato educativo no desenrolar do

tempo®2™”

, ‘incutir no aluno a ligdo da historia [...] sublinhando os momentos felizes em que
os educares parecem ter acertado com o objetivo da educacdo’”, ou seja, a Historia da
Educacéo tratando os modelos e indicando a orientagdo da pratica pelos modelos, “‘orientar a
classe para a significagdo moderna da educagdo, sobretudo a educacdo brasileira atual [...]"”.
Em 1967 estes objetivos foram repetidos.

De 1967 a 1971, os objetivos explicitados foram:“‘fornecer conhecimentos sobre o
desenvolvimento histérico das ideias e instituicdes pedagogicas principalmente as que tém
sobrevivido as mudancas do tempo e que podem contribuir para nossos problemas atuais da
educagdo’, ‘estudar algumas teorias pedagdgicas antigas, observar e analisar até que ponto
recebemos sua influéncia’, ‘estimular nos alunos o espirito critico e de pesquisa’, ‘fornecer
bibliografia fundamental’”. Nesses objetivos,apareceram duas categorias para a organizagao
dos contetdos histdricos da educacgdo, as ideias pedagogicas e as instituicdes, condi¢do que
foi verificada quando da andlise dos programas, como € possivel observar no capitulo 3,

categoria ja presente na organizacdo dos conteidos mas apenas nesse periodo explicitadas.

21gilosofia prética parece ter sido entendida como capacidade de anlise e critica da realidade tendo por base o
conhecimento da historia da educacéo. Condicao em que se vé implicada a tradicéo filosdfica na analise do
pratica humana no passado.
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Isso indica o refinamento pelo qual passou a composi¢do da disciplina e na trama da
composicao, a elaboragé@o do discurso que a sustentava, discurso presente nos programas.

Também observou-se na analise, a permanéncia da representacdo de que a
aprendizagem dos acontecimentos passados e a andlise de suas circunstancias e resultados
instrumentalizariam o olhar e a acdo para que se fosse compreendida as circunstancias
presentes e ndo fossem cometidos os mesmo erros do passado. Outro aspecto que se destacou
foi a inten¢do de estimular nos alunos o ‘espirito critico e de pesquisa’. No entanto, cabe
indagar: que pesquisa teria sido ali representada? Na descricdo das atividades, foi possivel
identificar propostas de pesquisa de campo que sugeria coleta de dados / fontes sobre a
organizacdo da educacao local bem como pesquisa bibliografica, além da preocupacdo de
fornecer referéncias bibliograficas para aprofundamento dos estudos sobre a Histéria da
Educacao. Essa condicdo foi respeitada nos programas, tanto na bibliografia basica quanto na
bibliografia ocasional, entendida como indicacbes para a discussdo e aprofundamento da
andlise de temas especificos.

Em 1972, a variacdo na formafoi a condicdo verificada, com algumas curiosidades.

122 " Gnico em seu nome,

Por exemplo, o programa elaborado pelo professor Jodo Wanat
apresentou os objetivos quase como uma exposi¢cdo de motivos: “‘Considerando a profunda
influéncia da formagdo romana sobre a cultura européia, considerando a ndo menor
importancia da educacéo cristd dos tempos barbaros e escolasticos, como contributo ao nosso
pensamento pedagdgico moderno, considerando ainda que vivendo em pais de civilizacdo
cristd, integramos amplamente, como por osmose, tal educacdo, pretende-se levar o aluno a
conscientizar o fenémeno, a conservar uma atitude critica e auténtica, a tomar opgdes livres
com conhecimento de causa. Pretende-se orientar o aluno a utilizar-se de sistemas
pedagdgicos bem sucedidos, havidos em outra época, e aplica-los em casos analogos, tendo
presente que a ‘historia ¢ a mestra da vida’ e alertar o mesmo em ndo incidir em erros, ja
reprovados em outros tempos’”. (Programa 1972, prof. Jodo Wanat). O professor terminou
sua exposicao de motivos e objetivos citando duas passagens biblicas, indicadas como normas
bésicas e aureas?.

Os outros exemplares de programas do ano de 1972 dividiram a apresentacdo dos

objetivos em gerais e especificos, categoria que passou a ser usada na década de 1970. A

1220 programa foi assinado Prof. P. Jodo Wanat, ele era padre, situacio que permite entender a forma textual
dada ao programa por ele assinado.

123 Citagdes apresentadas pelo professor: “Por isso, todo o escriba versado nas coisas ... é semelhante a um pai de
familia que tira da sua despensa coisas novas e velhas” (MT 13,52). “Examinai tudo, retendo o que ¢ bom.
Conservai-vos longe de toda aparéncia de mal” (ITess, 5, 21.22)
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forma textual que comp6s os objetivos a partir desse periodo foi diversa. Um exemplo em
contraponto ao apresentado pelo prof. Wanat, foi o elaborado pela professora Zenite. No
programa por ela elaborado constava como objetivosgerais:“‘estudar fatos, teorias e doutrinas
pedagdgicas acontecidas em diversas épocas histdricas para observar e analisar quanto e como
a educacdo atual ¢ produto de suas influéncias’, ‘dar condi¢des ao aluno para exercer o
magistério da disciplina Histdria da Educacdo em nivel médio’”. Como objetivos especificos,
foram listados:“‘que ao final do curso o aluno: 1 — identifique terminologia especifica; 2 —
localize cronologicamente fatos educacionais, compare momentos ¢ atitudes educacionais’, 3-
avalie criticamente as influéncias de um periodo sobre outros; 4 — localize bibliografia
especifica’. (programa de 1972 assinado pela profa Zenite). Pode ser destacado da listagem
apresentada, o fato de aparecer, pela primeira vez, a preocupacdo em explicitar a preparagédo
para o exercicio do magistério na disciplina de Histéria da Educacdo. O exercicio do
magistério, no curso normal ou no magistério de 2° grau, foi proposta do curso desde sua
implantacdo em 1962. Nesse programa, foi dado relevo a preparacdo para o magistério da
disciplina Histéria da Educacdo. A forma de apresentacdo foi alterada, mas permaneceram 0s
principios até entdo defendidos nos programas anteriores, essa alteracdo pode ter sido
resultado de adaptacdo as orientagcdes pedagdgicas em voga ha época, orientacdo tecnicista, a
preocupacdo com a taxonomia dos objetivos, a especializacdo na descricdo das etapas do
planejamento.De qualquer maneira alterou-se a forma, mas parece que os principios foram
preservados.

De 1973 a 1975, a apresentacdo dos objetivos continuou sendo dividida em gerais e
especificos. No programa de 1974, os objetivos gerais foram identificados como educacionais
e os especificos como instrucionais, mais uma mostra da aproximacdo com a tendéncia
pedagdgica que circulava nas teorias educacionais formatadas a época. A lista de objetivos
gerais foi significativamente ampliada de 2 para 11, sendo os objetivos especificos idénticos
ao programa assinado pela profa Zenite em 1972. Os objetivos gerais: “‘1 - estudar fatos,
teorias e doutrinas pedagdgicas acontecidas em diversas épocas historicas para observar e
analisar quanto e como a educagdo atual € produto de suas influéncias’, ‘2 - dar condi¢des ao
aluno para exercer o magistério da disciplina Histéria da Educa¢do em nivel médio’, 3 — dar
condigdes ao aluno para pesquisarem a Historia da Educagdo’, ‘4 — embasar teoricamente a
formagdo profissional do técnico em educagdo’, ‘5 — desenvolver habitos de pesquisa e
documentacdo através das leituras especificas, consulta de textos e preparo de fichas
bibliograficas’, ‘6 — desenvolver o raciocinio através dos debates’, ‘7 — desenvolver a

capacidade de sintetizar e esquematizar através do preparo de resumos’, ‘8 — levar o aluno a
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respeitar a opinido alheia através de discussoes e debates’, ‘9 — desenvolver atitudes de
seriedade no trato dos problemas educacionais’, >10 — chamar a atencdo dos alunos para os
problemas da educacao brasileira’, ‘11 — conscientizar o aluno da importancia de sua atuacéo

299

no sistema educacional brasileiro’” (programa de 1972).

Os objetivos expressaram o0 que os professores buscavam alcangar com seus alunos, ou
que dimensdes do conhecimento, da aprendizagem, das ‘competéncias profissionais em
formagdo’ gostariam que fossem afetadas pelo seu trabalho. Algumas dimensdes explicitadas:
analise do passado para verificacao dessas implicagcdes na historia no presente; preparar para a
docéncia em nivel médio e para a docéncia em Histéria da Educacdo, uma das possibilidades
vivenciadas no estigio para o magistério em nivel médio; instrumentalizar para a pesquisa
histérica em fontes documentais, consulta de texto, fichamento, o exercicio da pesquisa como
meio e como fim; compreender a histéria da educacdo como forma de compreender 0s
determinantes sociais; entender a relacdo entre cultura, histéria e educacdo; como se
processou através da historia o problema da educacdo pelas ideias pedagdgicas e pelas
instituicOes; criar situacGes para o desenvolvimento do raciocinio pelos debates; chamar
atencdo para os problemas atuais da educacao brasileira. Essas foram preocupacdes presentes
na organizacdo dos conteldos expressas nos objetivos. Pela implicacdo das orientagdes
pedag6gicas em vigor, como a tecnicista, percebeu-se variacdo na forma de elaboracdo e
disposicdo dos objetivos. O que ndo implicou substancial alteracdo na ordenagdo dos
conteddos e nos principios que seriam garantidos, no discurso, pela disciplina. A orientacao
da disciplina parece néo ter sido substancialmente afetada pela onda revisionista das técnicas
de ensinar. Elas foram incorporadas como instrumentos facilitadores, mas ndo alteraram o

nucleo tradicional da area.

4.4 Professores, contetidos, alunos o exercicio do texto didatico

Compondo a série documental que buscou descrever a experiéncia docente em relagéo
ao ensino de Historia da Educagdo na UEL, foram localizados dez textos que, pela forma e
proposta, teriam sido elaborados para o uso didatico em sala de aula. Numa caracterizacéo
breve desses textos, foi possivel identificar que apenas um ndo apresentou referéncia
bibliogréafica. Trés informaram a data de elaboracéo, década 1980, acrescentando a datacéo

uma informagdo peculiar, a de se tratar de um “texto experimental”. Em quatro deles
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identificou-se a autoria da professora Zenite Teresinha Ribas Cesar, dois deles foram de
autoria da professora Teresa Canhadas Bertan e em quatro ndo foi citada a autoria a
responsabilidade pela elaboracdo. Os dez textos puderam ser classificados em quatro blocos e
é nessa condicdo que serdo descritos na sequéncia.

O primeiro bloco (trés textos) tratou da concepcdo de Historia e Educacdo e da
Historia da Educacdo; o segundo bloco, com apenas um texto, tratou da Histéria da Educacgéo
Brasileira, indicando e apresentando esses contetdos como evolugdo histérica; o terceiro
bloco (dois textos) versou sobre a historia das teorias pedagogicas, mais precisamente dois
autores e sua producdo, um do seculo XIX e outro do seculo XX; por fim, o quarto bloco,
com quatro textos, versou sobre a organizacdo da educacdo, métodos e pedagogia da
antiguidade classica.O material localizado e selecionado era datilografado e as referéncias
foram transcritas conforme apareceram nesta documentacdo. A composicdo dos blocos
considerou a proximidade tematica dos textos.

Num movimento de aproximacdo ao que foi pensado e elaborado para o ensino de
Histdria da Educacdo pelos seus professores, a proposta foi de caracterizacdo do material
produzido, considerando para isso a composicdo dos blocos anteriormente citados. O destaque
para andlise foi a observacdo das referéncias indicadas, pois 0s textos representaram um
exercicio de selecdo, interpretacdo e compilacdo de conceitos e informagdes, formatando,
assim, um dado contetdo. A selecdo e formatacdo dos conceitos explicitam que historia da
educacdo foi ensinada, ou dito de outro modo, quais preocupacdes do campo de estudo foram
ressaltadas.

Na organizacdo aqui proposta, trés textos compuseram o primeiro bloco, organizado
pela discussdo similar que apresentaram, a saber, 0 conceito de histdria e educacdo e nessa
relacdo a Histdria da Educacdo. Um dos textos foi intitulado Conceito, contetido, importancia,
métodos e fontes da Histéria da Educacéo, elaborado pela profa Zenite Terezinha Ribas
César, sem indicacdo de data. A discussao proposta no texto figurou como uma das primeiras
nos programas da disciplina analisados, em todos os periodos do curso. Os textos utilizados

como referéncia pela professora Zenite foram:

LODI, M. A. O ensino médio em Rio Preto SP 1920-1949. Constituicdo a histéria das
instituicdes de ensino no Brasil. Tese de doutorado. Séo José do Rio Preto, 1967; MORENO,
G.J. et. Alli. Historia de La educacion. Madri, 1974.

REIS, Filho. Reforma republicana do ensino publico. Fase de implantacdo 1890-1896. Tese de
Doutorado, PUC / SP, 1974.

ROSA, M. G. Nétulas de didatica especial de Historia da Educacdo. Bauru, 1972,
JAEGER, W. Paidéia. Os ideais da cultura grega.

DILTHEY, G. Historia de La pedagogia.
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LARROYO, F. Historia Geral da Pedagogia.

MARROU, H.I. Do conhecimento histérico.

Varios: IX Encontro de Professores de Historia e de Filosofia da Educacgdo. (Zenite
Teresinha Ribas César, s/d, grifos nossos).

Do conjunto referenciado, destacou-se os textos de Maria da Gloria Rosa, “Noétulas de
Didatica Especial de Historia da Educacao”, essa foi a tinica mengao a esse texto identificada
nos documentos analisados e que despertou curiosidade, afinal, pouco se vé escrito sobre o
ensino de Historia da Educacédo atualmente, quem dera em 1972 e ainda mais sobre a didatica
desse ensino. Como esse assunto ndo foi tratado particularmente no depoimento da professora
Zenite, foi realizado contato posterior para saber se ela se lembrava do material e se o teria
ainda em sua posse. Infelizmente ela ja ndo tinha o material. Foi realizada também pesquisa
em bibliotecas das universidades que compuseram o circulo de relacbes académicas da
professora Zenite e da UEL. Também se investigou as instituicbes de vinculo da professora
Maria da Gloria Rosa e sebos virtuais, uma pesquisa nas informacdes disponiveis em rede,
portanto remota. Investimentos sem sucesso, o texto ndo foi localizado. Uma hipotese é que se
trate de texto ndo publicado em forma de livro, afinal foi possivel observar que a biblioteca de
formacdo da professora Zenite também contava com dissertacdes e teses que ela selecionou
em suas pesquisas por material bibliogréafico, sendo talvez possivel a localizagcdo em acervo
fisico, acdo que ndo foi possivel de ser realizada no ambito dessa pesquisa, portanto a
localizacdo desse material continua como desafio.

Outro destaque foi dado ao texto de Marrou'* “Sobre o conhecimento historico”,
também Unica recorréncia e representou o exercicio da professora em compor uma biblioteca
especializada sobre o tema. Alguns conceitos foram levados aos alunos. O uso de texto do
Encontro de professores de Historia e Filosofia da Educacdo indicou a aproximacdo da
professora Zenite a outros grupos académicos e a suas pesquisas.

A professora Zenite introduziu o texto com uma pergunta “o que se deve ensinar a
nossos filhos: uma histdria aberta ao claro debate, ou uma histéria turva, que enfileira nomes e
datas e parece uma lista telefonica?”’. A partir da questdo, apresentou a defini¢do de historia

na representacdo de diferentes autores e classificou a Historia da Educagdo como parte da

124 Sobre o autor e particularmente o texto “Sobre o Conhecimento Historico” conferir: GONDRA, José
Gongalves. Acerca das Serviddes da Historia. In: FURTADO, Alessandra Cristina; SA, Elizabete Figueiredo
de; (orgs) Historia da Educacéo do Centro Oeste: instituicdes educativas e fronteiras. 1.ed. Cuiaba :
EDUFMT, 2015, v. 1.

Sobre o autor e o texto “Historia da Educac@o na antiguidade” conferir: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
Henri-lrenée Marrou: Historiador engajado, um autor esquecido. Cadernos de Histéria da Educagéo. n. 4 —
jan/dez, 2005.
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Histéria Cultural. Ao apresentar uma concepcao de histéria, ela cita Karl Jaspers'®® e destaca
a definicdo da histéria como ciéncia da persisténcia, continuidade, ‘perciabiliadade’ €
indeterminacéo, ahistéria como processo evolutivo constante e progressivo. Nao foi possivel
identificar a referéncia a partir da qual a professora selecionou as categorias.

Ela definiu educagéo a partir do texto de Werner Jaeger'?®. E ao fazé-lo introduziu a
discussdo sobre Historia da Educagdo, “considerando que a educagdo transmite as
peculiaridades de cada povo em cada época, para se poder conhecer melhor esse povo é
necessario o estudo da sua historia da educag¢dao” (ZENITE, p.4). Historia da Educacdo foi
apresentada no texto como ciéncia historica que tem a educacdo como objeto material.
Identificou como conteldo da Historia da Educacdo: sistemas ou doutrinas pedagdgicas;
Educadores vida e obra; Historia dos textos docentes (escolastica, Ratio Studiorum etc...);
Histdria das Instituicdes Educativas. Falou sobre a importancia do Estudo da Histdria da
Educacdo e da Filosofia da Educacéo, identificando-os como fundamento da formacdo do
educador. Ao situar o trabalho com os métodos e fontes, indicou que o historiador recolhe os
“sinais do passado” ou seus indicios e que realiza um estudo analitico desses sinais. Usou uma
classificacdo para as fontes como sendo materiais, entendida como toda espécie de resquicio
material e psicoldgica, citando como exemplo os relatos orais.

Foi apresentado ao final do texto um resumo da atividade do Historiador da educagéo,

segundo ela,

125K arl Theodor Jaspers nasceu em Oldemburgo 1883 e faleceu em Basileia, 1969, foi um fildsofo e
psiquiatra alemdo, estudou medicina e, depois de trabalhar no hospital psiquiatrico da Universidade de
Heidelberg, tornou-se professor de psicologia da Faculdade de Letras dessa institui¢do. Desligado de seu
cargo pelo regime nazista em 1937, foi readmitido em1945 e, trés anos depois, passou a lecionar filosofia
na Universidade de Basileia. O pensamento de Jaspers foi influenciado pelo seu conhecimento
em psicopatologia e, em parte, pelo pensamento de Kierkegaard, Nietzsche e Max Weber. Sempre teve
interesse em integrar a ciéncia ao pensamento filoséfico na medida em que, para Jaspers, as ciéncias sdo por
si s6 insuficientes e necessitam do exame critico que s6 pode ser dado pela filosofia. Esta, por sua vez, deve
basear-se numa elucidacéo, a mais completa possivel, da existéncia do homem real, e ndo da humanidade
abstrata. O resultado das reflexdes de Jaspers sobre o tema foi a primeira formulagéo de sua filosofia
existencial. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_Jaspers acesso em outubro/2015.

2% erner Wilhelm Jaeger nasceu em Lobberich e faleceu em Cambridge, Massachusetts, 1961. Foi
um filélogoalemdo. Sua principal obra, Paidéia, foi editada na Alemanha, pela primeira vez, em 1936.
No Brasil, sua primeira traducdo e publicacdo data de 1966. Jaeger nasceu em Lobberich, Prissia Renana.
Ele frequentou a escola em Lobberich e no Ginasio Thomaeum em Kempen. Jaeger estudou na Universidade
de Marburg e Universidade de Berlim. Com apenas 26 anos, Jaeger foi chamado para um cargo de professor
na Universidade de Basel, na Suica. Um ano mais tarde ele se mudou para uma posic¢ao semelhante em Kiel,
e em 1921 ele voltou para Berlim. Jaeger permaneceu em Berlim até 1936, quando ele emigrou para os
Estados Unidos, porque estava descontente com a ascensdo do nacional-socialismo. Nos Estados Unidos,
Jaeger trabalhou como professor titular na Universidade de Chicago 1936-1939, momento em que ele se
mudou para a Universidade de Harvard. Jaeger permaneceu em Cambridge, Massachusetts, até sua morte.
Jaeger € talvez mais conhecido por seu trabalho Paideia: os ideais da Cultura grega, uma extensa
consideracao sobre as praticas e reflexdes filosoficas da natureza cultural da educacéo na Grécia Antiga.
Fonte: https://pt.wikipedia.org acesso em outubro de 2015)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Oldemburgo
https://pt.wikipedia.org/wiki/1883
https://pt.wikipedia.org/wiki/Basileia
https://pt.wikipedia.org/wiki/1969
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psiquiatria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Medicina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Heidelberg
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Heidelberg
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Heidelberg
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nazismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/1937
https://pt.wikipedia.org/wiki/1945
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Basileia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicopatologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%B8ren_Kierkegaard
https://pt.wikipedia.org/wiki/Friedrich_Nietzsche
https://pt.wikipedia.org/wiki/Max_Weber
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nettetal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cambridge_(Massachusetts)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Massachusetts
https://pt.wikipedia.org/wiki/1961
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paid%C3%A9ia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil

224

O caminho que o historiador educacional percorre para realizar seu empreendimento
pode ser resumido da seguinte forma:

12 fase — Heuristica [...] que é a procura das fontes historicas.

22 fase — Critica — que prova ou ndo a autenticidade das fontes [...].

3% fase — Hermenéutica — [...] que é a interpretacdo das fontes.

42 fase — Exposicao Historica — que é a composicdo do quadro histérico, articulando,
selecionando e tipificando os fatos passados. (ZENITE, p.8)

O resumo apresentado pela professora foi uma reproducdo selecionada de parte do
texto de Francisco Larroyo, Historia Geral da Pedagogia. Essa identificacdo foi realizada
depois do exercicio de comparacdo entre o texto elaborado pela professora e o manual de
Larroyo.

Outro material selecionado foi o texto “Qual é a ligacdo da Pedagogia com as
concepcdes de Histdria?”,texto com apenas uma lauda, sem indicacdo de autoria esem
indicacdo de data. Nele foram descritas quatros concepg¢des de histéria: linear, circular,
ascensdo e queda e ziguezague. N&o foi apresentada a relacdo com a pedagogia. As
referéncias indicadas foram:CARDOSO, Ciro Flamarion. Uma introducdo a Histdria. Séo
Paulo. Brasiliense, 1983.GRAMSCI, A. Concepcao Dialética da Histéria. Rio de Janeiro.
Civilizacdo Brasileira, 1986.LOPES, Eliane Marta Teixeira. Perspectivas Historicas da
Educacdo. Sdo Paulo, Atica, 1986. As concepcdes foram brevemente descritas.

No texto “Concepc¢do de Educacao e Historia”, texto também com apenas uma lauda,
em que ndo foram apresentadas autoria, data, nem referencial teérico. Nele foi indicado que
“através de uma visdo de homem, de mundo e de sociedade historicamente construida
podemos compreender a pluralidade de concepgdes de educagdo e historia”. A composi¢ao
dos conceitos consideraram autores como, Jaeger, Durkhein, Kant, Kerschensteiner, Willian
James e Dermeval Saviani.

O segundo bloco composto apenas por um texto“Fatores atuantes na evolugdo do
sistema educacional brasileiro. Evolugdo do ensino no Brasil”, em que se tratou da Histdria da
Educacao Brasileira, ndo se indicou autoria e nem data. O material apresentava uma anotacao
no canto superior da primeira pagina “Romanelli”, uma suposta meng¢do ao texto de Otaiza
Romanelli Historia da Educacdo Brasileira. Ao ser confrontado com o texto da referida
autora, foi constatado que se tratava de uma reprodugao literal do capitulo 2: “fatores atuantes
na evolugdo do sistema educacional brasileiro” daquele livro. As referéncias, Fernando de
Azevedo, A Cultura Brasileira, Nelson Werneck Sodré,Sintese de Historia da Cultura
Brasileira, Maria de Lourdes Mariotto Haidar,O ensino secundario no Império Brasileiro,

foram as informadas por Romanelli em notas de rodapé.
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Os textosCelestin Freinet e Pedagogia do idealismo e as ideias de Herbart
compuseram o terceiro bloco. Em relagcdo ao primeiro, havia uma anotacdo com o nome da
profa Teresa Bertan, o que poderia indicar a autoria. O texto ndo tinha indicacdo de data. Foi
organizado de modo a apresentar o educador francés, seus dados biograficos, objetivo de sua
pedagogia e caracterizacdo das técnicas e propostas por ele concebidas como a tipografia na
escola, texto livre, correspondéncia interescolar, método natural do desenho etc. Pareceu um
exercicio de sintese. A referéncia utilizada foi: Celestin Freinete As técnicas de Freinet na
escola moderna. Ndo havia complemento, ndo sendo possivel entdo informar outros dados
sobre a producéo.

O segundo texto do bloco foi Pedagogia do idealismo e as ideias de Herbart, de
autoria da profa Teresa Canhadas Bertan. Indicado como texto experimental do primeiro
semestre de 1985, fez uma apresentacdo de Herbart a partir das reflexdes filoséficas e
pedagogicas que implicaram no seu trabalho e na elaboragdo da sua “pedagogia cientifica”.
As referéncias indicadas foram:LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educacdo e da
Pedagogia.LARROYO, Francisco. Historia Geral da Pedagogia. MONROE, Paul. Histéria
da Educacdo.ROSA, Maria da Gléria. Histéria da Educacdo através dos textos.EBY,
Frederick. Histéria da Educacdo Moderna. A elaboracdo consistiu na selecdo e transcri¢do
literal do texto de Francisco Larroyo “Herbart e o sistema da teoria educativa” do livro
Historia Geral da Pedagogia tomo Il. A identificacdo foi possivel pelo cotejamento do
material.

O quarto e ultimo bloco, composto por quatro textos: A educacdo ateniense e A
educacao Sofistica ambosde autoria da profa Zenite Terezinha Ribas César identificados com
textos experimentaisdo primeiro semestre de 1980 apresentaram como referéncias, o primeiro
MONROE, Paul. Histéria da Educacdo e ABBAGNANO, N. Histéria da Pedagogia. O
segundo indicou como referéncia Lorenzo Luzuriaga, Paul Monroe e Francisco Larroyo. Os
dois textos seguiram a mesma proposta de organizacdo, apresentacdo dos principios
defendidos para a formagdo humana, os ideais da educacdo, organizacdo e contetdos da
educacdo. A sequéncia e informacdes foram retiradas do texto de Paul Monroe, Historia da
Educacdo. Houve um exercicio de selecdo e sintese utilizando em momentos especificos a
transcricao literal.

No textoEducacdo Romana,que ndo apresentava indicacdo de autoria nem de data o
que se observou, pelo cotejamento do texto com os manuais referenciados, foi uma selecdo e

compilagdo das informacGes sobre a civilizagdo romana do texto de Francisco Larroyo,
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compilagdo mais extensa e alguns trechos do livro de Paul Monroe. Referéncias indicadas
Lorenzo Luzuriaga, Paul Monroe, Francisco Larroyo.

O mesmo movimento se viu tramado no texto Os tedricos da educacao grega, também
de autoria da profa Zenite Terezinha Ribas Ceésar. Foi identificado como texto experimental
para o primeiro semestre de 1980, com as seguintes referéncias: R. Mondolfo. Socrates, Paul
Monroe. Histdria da Educacdo e Francisco Larroyo. Historia Geral da Pedagogia. O texto
foi uma composicdo que selecionou e agregou informacdes sobre a sociedade grega e seus
teoricos dos textos de Paul Monroe e Francisco Larroyo.

Na elaboracdo dos textos as professoras serviram-se das referéncias citadas nos
programas, algumas outras especificas e indicadas apenas naquele contexto, que
representaram exercicio de aprofundamento teérico. A elaboracdo do texto expressa também a
experiéncia de sintese e objetivacdo dos contelidos para os alunos. Os textos foram elaborados
na década de 1980; em seu depoimento, a professora Zenite afirmou categoricamente que a
disposicéo de leitura dos alunos foi diminuindo drasticamente das primeiras turmas da década
de 1960 para as outras mais recentes. Nesse contexto, as sinteses pudessem ter funcionado

como recurso de leitura possivel de se garantir.

4.5 Ensinando Histdria da Educacéo: procedimentos didaticos e formas de avaliagdo

Como indicado anteriormente em relacdo aos procedimentos didaticos e as formas de
avaliacdo, apenas nos programas de 1964 a 1975 foi possivel observar esses registros,
ressaltando-se que, em muitos dos programas, as informacGes se repetem. As formas de
avaliacdo ou os recursos utilizados para acompanhar a elaboracao dos contetdos pelos alunos
e também aferir nota foram explicitados em alguns programas, sem que seja esclarecida a
normatizagdo instituida para o sistema de avaliagdo. Este Gltimo aspecto ndo serd abordado
neste estudo, pois 0 interesse moveu-se no sentido de descrever o que foi entendido como
mais adequado para avaliagdo dos conhecimentos apreendidos pelos alunos e também a forma
de organizacéo das aulas e apresentacdo dos conteudos que melhor propiciasse a interagdo dos
alunos com o conhecimento, de acordo com as representacfes de seus professores. Assim, 0
gue segue é o registro dessa circunstancia pedagdgica e tentativa de refletir a respeito dos
modos de ensinar e do que se exigia em termos de conhecimento minimo em histéria da

educacéo.
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No programa de 1964, foi indicado que a orientacdo didatica seguiria preceitos da
“moderna técnica pedagdgica” e que os trabalhos dos alunos deveriam ser realizados em
seminarios e trabalhos em grupo. Foram programadas provas escritas ao final das unidades e
trabalho de pesquisa e seminario. Nesse periodo, os debates pedagogicos giravam em torno
dos principios da escola nova, expressos nas diferentes linhas de atuagdo e autores. Um dos
principios remetia & valorizagdo da dimensdo psicoldgica tanto das condig¢des dos alunos e
suas necessidades quanto da didatica e recursos para conduzir aquele processo. Nesse sentido,
a citada moderna técnica pedagdgica parece estar vinculada a essa contingéncia pedagdgica,
tanto que, na década de 1960, foi bastante valorizado o uso de pesquisas de campo e
bibliogréfica, debates e seminarios.

Ja em 1965, a “técnica de exposi¢do” aparece como base do trabalho docente, a ser
complementada com ‘interrogatorios, debates e estudo dirigido’. Fez-se mencdo aos
seminarios com indicacdo de textos como a lliada (Homero), Didlogos (Platdo), Vidas
Paralelas (Plutarco) e o Emilio (Rousseau). Retomando o que a professora Zenite relatou,
todas as aulas eram iniciadas com exposi¢do oral do conteldo, narrativa do contexto histérico
geral para ai situar a educacdo. Em 1965, o recurso mencionado para a avaliacao foi a prova
escrita ao final de cada unidade. Infelizmente ndo foram localizados os instrumentos de
avaliacdo elaborados pelos professores para que se pudesse realizar um exercicio de anélise.

Em 1966 mencionou-se a exposi¢do oral, comunicagdo por parte dos alunos,
seminarios, didlogo e debates, sendo a avaliacdo programada com trabalhos de pesquisa e
seminarios associada a observacdo da assiduidade, interesse e participacdo. Nessa época, as
turmas tinham um namero reduzido, sendo possivel, inclusive, segundo a professora Zenite,
realizar avaliagcOes orais. No que respeita a0 campo do ensino, 0 uso da exposicdo foi o
nucleo, segundo Zenite, a “exposicao oral constituird nosso recurso para transmitir 50% da
matéria. Contaremos também com a colaboracdo dos alunos que, no restante a ser
comunicado, eles mesmos o procurem na bibliografia indicada e nos livros de textos, sempre
com nossa supervisdo. O dialogo, o debate e a critica, cuidaremos para que nunca faltem em
aula” (programa de 1966).

No programa de 1967, foi repetido o procedimento didatico do programa de 1965,
indicando que, na 22 série, seria dada énfase ao conteudo sobre a Grécia e, na 32 série, a
atencdo seria sobre a Historia da Educacdo Brasileira. Foram solicitadas atividades de
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Como exemplo deste tipo de atividade, temos
“Historia da Educacdo na cidade de Londrina”, fichas de leitura e comentarios de livros. Foi a

primeira mencdo a pesquisa de campo e também a pesquisa da historia da educagéo local, o
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que indicou a existéncia de um movimento de articulagdo ou pelo menos de situar as
dimensGes geral, brasileira e local. Nos objetivos, foi recorrentemente expresso a funcéo da
Histdria da Educacdo como instrumento de analise da realidade presente.

Em 1969, apareceu listado que seriam utilizadas como ‘técnicas didaticas’ as aulas
expositivas, estudo dirigido, debates e seminarios. O termo procedimento foi substituido por
técnicas. Nas palavras do professor responsavel, “cuidaremos sempre para que haja o didlogo
franco entre alunos e professores”. O programa apresentou uma descricdo pormenorizada das
atividades discentes com indicacdo dos textos para 0s seminarios e das leituras obrigatorias
que seriam referéncias para discusséo em sala de aula. Alguns exemplos de textos indicados
para 0s seminarios:A escola nem risonha nem franca de Lauro de Oliveira Lima, Educagéo
ndo é privilégio de Anisio Teixeira e Grandezas e Misérias do Ensino Brasileiro de Maria
José Werebe. Como recursos para a avaliagdo foram listados provas e realizacdo dos
seminarios.

Nos programas da década de 1970 (1970 a 1975), fizeram-se presentes alguns
procedimentos até entdo nao listados. A proposta de organizagdo pelos “métodos ativos” foi a
referéncia do programa de 1970. No programa 1971, apareceu pela primeira vez os ‘painéis
de discussdo’. Foi proposto ainda o trabalho com aulas expositivas acompanhadas de projecao
de slides e estudos dirigidos. Em relagdo a avaliagdo, “além dos testes de aproveitamento e de
notas atribuidas a pesquisas bibliogréficas, valorizaremos todas as atividades dos alunos, isto
¢, sua participagdo em seminarios, em discussdes e sua propria atitude referente a matéria”
(programa de 1971). Observou-se mudanca na terminologia, provas dissertativas foram
denominadas testes de aproveitamento. No programa de 1972, apareceu uma descri¢do da
forma como seria conduzido o trabalho pelo professor, assinalando que “prevalecera o método
expositivo aos cuidados do professor. A matéria exposta pelo professor sera complementada
com pesquisas, trabalhos, estudos individuais ou em circulos, feitos pelos alunos, em classe
ou em casa, apds a exposicdo de cada unidade maior, insistindo-se em especial ao recurso as
fontes, no original ou traducdo reconhecida internacionalmente como fiel”. Em 1973, houve
previsdes de aulas expositivas e dindmicas de grupo, foi expressa preocupagdo com as fontes
consultadas indicando trabalho com material diversificado e com tradugdes reconhecidas.

O conjunto de procedimentos e técnicas indicou aproximacdo com as orientacdes de
procedimentos contidas nos manuais didaticos de época, expressdo das discussdes tedricas no
campo da pedagogia, mais especificamente da didatica vinculada as tendéncias pedagogicas
da Escola Nova e Tecnicista, deslocamento percebido pela alteragdo no vocabulario. Na

apresentacdo da avaliacdo, foram utilizados termos como ‘teste de aproveitamento’,
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organizacéo, distribuicdo das notas por peso. Um exemplo desse uso: “o critério para aferigdo
das notas sera a média ponderada obtida de [...] fluéncia as aulas peso 1, participacdo nos
seminarios e debates, peso 2, entrevistas peso 3” (programa 1972). Constava igualmente, a
previsdo de provas objetivas e monografias. A partir do programa de 1972, foi explicitado que
a norma de promogao seguiria 0 que previa o catalogo.

Conforme anélise das series documentais selecionadas e tratadas, sdo muitas as
dimensGes mobilizadas na relacéo ensino e aprendizagem, que coloca em relagéo sujeitos com
experiéncias diversas. A analise historica dessas dimensdes e da forma como o ensino foi
organizado para a consecugdo dos objetivos permanece ainda um problema. Como apontou
Nunes ao falar do que espera de seus alunos ao ensinar Histéria da Educagdo, “tenho o
objetivo central de contribuir para que desnaturalizem a escola na qual estudam e/ou
trabalham, isto €, compreendam o0s processos que a engendraram, a disseminaram e a
colocaram em xeque” (2003, p. 138). Parece que o debate dos professores concentra-se
justamente neste ponto, na organizacdo do trabalho que possibilite essa desnaturalizacéo e a
apropriacdo, como procedimento intelectual e de analise da pratica humana, de acordo com os
postulados da compreensdo de historia compartilhados por Foucault. Narrar e analisar esse
exercicio foi 0 que se buscou fazer ao se tratar as experiéncias de organizacao e de atividade
vividas pelos professores de Histdria da Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, que
nas suas circunstancias e representagdes tramaram discursos sobre a Historia da Educacdo e
sua funcdo formativa. Esses discursos, na sua especificidade histérica, fazem coro com outros
da mesma natureza e expressam a relacdo da experiéncia de formacéo particular nas redes de
formacéo geral.

Compondo essa rede, num esfor¢o de reafirmacdo dos atributos formativos da Histdria
da Educacdo, pesquisadores da area elaboraram ou mais precisamente descreveram as
condicdes de formacao e analise propiciadas pela Historia da Educagdo, como campo fecundo
para a interpretacdo da experiéncia educacional e como dispositivo para implicar a rede de
professores que atuam com o ensino de Histéria da Educacdo para que compreendam e

orientem o seu fazer. Segundo No6voa (1999, p. 13),

‘A historia ¢ a ciéncia de uma mudanca e, a varios titulos, uma ciéncia das
diferengas’ (Marc Bloch). A Historia da Educagdo deve ser justificada, em primeiro
lugar, como Histdria e deve procurar restituir o passado em si mesmo, isto €, nas
suas diferengas com o presente. [...] a Histéria da Educacéo pode ajudar a cultivar
um saudavel ceticismo, cada vez mais importante num universo educacional
dominado pela inflagdo de métodos, de modas e de reformas educativas. [...] A
histdria da educacdo fornece aos educadores um conhecimento do passado coletivo
da profissdo, que serve para formar a sua cultura profissional. [...] A histéria da
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Educacdo amplia a memoria e a experiéncia, o leque de escolhas e de possibilidades
pedagdgicas, 0 que permite um alargamento do repertério dos educadores e lhes
fornece uma visdo da extrema diversidade das instituicdes escolares no passado.

“Restituir o passado em si mesmo [...] nas suas diferengas com o presente”; propiciar
um “saudavel ceticismo”; composi¢cdo de um patriménio cultural a respeito do “passado
coletivo da profissdo”; ampliar a memoéria e a experiéncia, “o leque de escolhas e de
possibilidades pedagogicas”, perceber e interpretar a partir das diferencas e das continuidades
a “extrema diversidade das instituigdes escolares no passado”. Retomar e refletir sobre os
argumentos apresentados por NoOvoa (1999) € dar atencdo as possibilidades formativas
implicadas no trabalho com os conteldos de Historia da Educacdo. A descricdo do
acontecimento historico e sua interpretacdo permitiria ao profissional da educacdo um olhar
mais elaborado sobre o acontecimento educativo, sobre a escola, sobre sua profissao,
desnaturalizando as explicagOes simples e apressadas. Tal condi¢do pode se constituir em um
dos elementos necessarios para provocar uma alteracao no trabalho pedagogico. Considerando
as caracteristicas da Historia da Educacéo, pode-se afirmar que sua pratica educativa poderia
mobilizar um rigoroso trabalho de conhecimento historico e um apurado senso critico para
andlise da realidade educativa, indispensaveis a a¢ao do professor / Pedagogo.

Mais do que isso, a compreensdo da Histdria e da Historia da Educacdo como uma
experiéncia imprevista, constituida na contingéncia, imporia ao profissional da educacdo, a
condicdo de observacdo cuidadosa do acontecimento, de revisdo dos discursos explicativos e
de atencdo aquelas contingéncias. Como alerta Foucault (2005), assumir a mudanca e 0
acontecimento como orientacdo para a escrita da historia, sugere considerar, na analise
historica, as condicdes de transformacdo, de descontinuidade nos acontecimentos, dando a ver
as diferencas. Considerar as mudancas na operacdo histérica e na descricdo da historia exige
observar as diferencas, observar o sistema das diferencas, estabelecer as condi¢des da
diferenca. Essa interpretacdo ganha forma ao responder questdes do presente, ao
desnaturalizar o fendmeno educacional, entendendo ser este resultado da pratica humana, uma
construcdo historica circunscrita a um contexto cultural, politico, econdmico etecnoldgico.
Antoine Leon também reforca a importancia da analise proporcionada pela abordagem
historiografica. Em sua perspectiva, ela ¢, “um indispensavel instrumento de analise das
situagcbes do presente devido & preocupacdo de relativizar [...] os problemas actuais e a
preocupacdo de fazer luz sobre os comportamentos dos homens e o funcionamento das

instituicdes restituindo-lhes a sua dimensio temporal” (LEON, 1983, p.17).
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Santos (2007) reafirma que, a partir dos resultados de pesquisas, foi possivel
identificar algumas funcBes assumidas pela Histéria da Educagdo que definiram sua
orientagdo de pesquisa e que “[...] constituem grandes desafios e sdo indicadores de

esperanga” (2007, p. 94), a saber:

12, Fungdo heuristica - a Histéria da Educacdo tem uma funcdo exploratoria,
prospectiva e inventiva, tendo em vista a producdo de saberes educativos e a
configuracdo de fazeres alternativos.

28, Funcdo anamnésica — cabe a Historia da Educacdo pensar o tempo educativo na
dupla articulacdo entre tradicdo e inovagéo.

3% Funcdo critica — urge a analise do sentido dos discursos e das praticas, numa
tripla orientacdo: critica das ideologias, analise pragmatica e articulacéo entre ensino
e investigacdo (SANTQOS, 2007, p. 94).

A autora parece indicar o “desafio” e a “esperanga” como condigdes imbricadas. A
Historia da Educacdo como campo de conhecimento e de ensino assume um desafio,
retomando os argumentos da autora, de produzir saberes e fazeres alternativos, de pensar o
tempo educativo na relacdo tradicdo e inovacdo, de assumir a funcdo de analise critica do
sentido dos discursos e das préaticas. Os resultados de pesquisas realizadas no campo da
Historia da Educacdo demonstram que muito se tem feito na producéo de novos saberes, de
descricdo e interpretagdo do “tempo educativo”. A esperanga parece imbricada no desafio
justamente ao indicar, pela analise da pratica educativa, que muito ainda ha por fazer na
pesquisa e principalmente na intersecdo desta com o ensino, campo de investigacdo ainda

bastante marginal na Histéria da Educag&o.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] o estudo histérico esta muito mais ligado ao complexo de uma
fabricacdo especifica e coletiva do que ao estatuto de efeito de uma
filosofia pessoal ou a ressurgéncia de uma “realidade” passada. E o
produto de um lugar.

Certeau, 2002, p.73

A fabricacdo especifica das representacfes sobre a disciplina Histéria da Educacéao e
sobre sua historiafoi tecida a partir das séries documentais que puderam ser identificadas,
organizadas e trabalhadasao longo da investigacdo, permitindo a elaboragdo de uma
possibilidade de pensar o processo de disciplinarizagcdo de um saber e suas articulagbes com
0S mecanismos institucionais, os programas de formacao de professores e 0s agenciamentos
promovidos por um grupo de professores. O que resultou deste investimento encontra-se
inscrito na trama relacional entre a experiéncia particular e os estudos gerais, apresentado na
forma de texto, produto de um lugar.

O movimento inicial consistiu em apresentar e narrar as relacbes percebidas nos
indicios que ajudaram a responder, mesmo que parcialmente, a pergunta “Que Historia é
essa?” que direcionou a pesquisa e que recorrentemente se vé explicitada em outros estudos
como o de Faria Filho e Rodrigues (2003), Nunes (2011 e 2006) e Carvalho (2013). Afinal,
eles também indagaram “Qual Historia da Educagdo temos ensinado”?Deste modo, partiu-se
de uma dupla hip6tese mais geral, isto é, da impossibilidade de se pensar odominio da
Histdria da Educacdo apartado das politicas e praticas de formacéo de professores e do debate
instalado a respeito deste tema na historiografia da educacéo.

Em seguida, focalizou-se a escolarizagdo da historia da educacdo, a partir de um
questionario geral, a saber: Como a Histdria da Educacao foi constituida em saber escolar?
Como a disciplina foi desenvolvida? Que tipos de préaticas estimulou? Que sujeitos foram
responsaveis por sua oferta? Tramou-se, portanto, analisea respeito da Historia da Educacéo
na circunstancia e na experiéncia do ensino em situacfes bem determinadas que, no caso,
tomou os processos desenvolvidos na UEL como epicentro, com entradas especificas nas
experiéncias da UEM e da UEPG, no periodo de 1962 a 1998.
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Com base neste complexo e no estudo de um especifico, tramou-se uma série de
consideracOes que, no tempo e limite desta pesquisa séo conclusivas, mas que se constituem
em matéria de outras investigacdes. A primeira postula que a Historia da Educacéo encontra-
se profundamente marcada pela formacdo de professores, poisfoi nesse espaco e como
disciplina formadora que se constituiu, portanto,como disciplina escolar, nasceu na
contingéncia de uma proposta pedagogica.

Ao analisar a formacdo de professores, e nesse espaco a configuracdo da disciplina
Histdria da Educacdo, Novoa (1996) observou que a organizacdo da Historia da Educacéo
passou por alguns estagios de configuracdo e implicacdo: primeiro, uma reflexdo
essencialmente filosofica, depois, outra mais marcadamente institucional. Para este autor, em
meados do século XX, verificou-se uma reacdo contra estas duas tradi¢des, sintonizada com
as mudancas cientificas e metodoldgicas imbuidas frequentemente de uma perspectiva
marxista ou neo-marxista, e, por ultimo, no tempo da pesquisa por ele desenvolvida, a partir
das ultimas décadas do século XX, a Historia da Educacdo experimentou uma diversificacdo
tematica, de objetos, de métodos e de fontes, fenbmeno que parece ndo estar circunscrito a
realidade portuguesa.

Considerando que a disciplina passou por aqueles ‘estagios’ na experiéncia
portuguesa, 0 que se observou na experiéncia brasileira foi a coexisténcia dessas diferentes
formas de fazer Histéria da Educacdo ou de ensinar Histéria da Educagdo. A depender das
circunstancias de formacdo dos professores, do acesso a materiais didaticos especificos, do
exercicio da pesquisa, ou ndo, empreendido pelos responsaveis pela disciplina, do acesso aos
resultados das novas pesquisas, da compreensdo de organizagdo e objetivos dos cursos aos
quais a disciplina esteve (e se encontra) vinculada, de sua organizacdo, os estagios indicados
por Ndvoa coexistiram (e ainda coexistem) na pratica do ensino de Historia da Educacdo na
realidade brasileira.

Desse modo, como caracteristica da histdria da Historia da Educagdo no Brasil, na
experiéncia de composic¢do de conteddos e conhecimentos, pode-se destacar sua vinculagédo
inicial com a formacédo de professores e a coexisténcia dos diferentes estagios apontados por
No6voa (1996). Nessa circunstancia, o que se pretendeu aqui foi indicar também, que tratar do
ensino de Historia da Educacédo implica observar, nos cenarios local, nacional e internacional,
as condicgdes de discussao teorica e proposta de diretrizes para a formacgéo dos professores, as
contingéncias institucionais para a contratacdo desses professores, sua formacéo para atuagdo
na area, 0 acompanhamento desse processo pelas sociedades cientificas organizadas, as

iniciativas orquestradas pelo aparato do Estado em conjunturas diversas, a participacéo
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interessada do setor privado e a existéncia das organizagdes dos proprios professores. Ao lado
das questbes pedagdgicas da relacdo ensino e pesquisa, no trabalho em sala, é necessério
considerar as questBes politica, pedagdgica e institucional que enredam a formacdo de
professores, a organizacdo curricular, a abertura de vagas para contratacdo docente, carreira,
regime de trabalho esalério.

Outro aspecto a ser destacado e que precisa ser retomado e considerado na anélise da
disciplina corresponde a forma considerada quando da composicdo e organizacdo do Curso de
Pedagogia, espaco prioritario de abrigo da Historia da Educacdo. Nesse caso, uma das
preocupacOes remete ao problema da delimitagdo da identidade do curso, condicao histérica ja
apontada, nessa circunstancia, as inimeras reformulacfes propostas buscaram a formatagéo
dessa identidade. No conjunto dessas reformulacdes, a discussdo sobre o papel das disciplinas
tradicionais e dos novos campos disciplinares, e, nessa relacdo de poder, o papel e espaco que
tem sido ocupado pela Histdria da Educacdo que se apresenta como uma questdo aberta e um
desafio para se pensar os programas de formacdo, sua duracdo, modalidades e efeitos
esperados. E nessa trama a funcdo que pode ser exercida pela historia da educacdo na
formacdo especializada dos professores. Algumas pesquisas, como a de Santos (2013), tém
apontado para o enfraquecimento da presenca disciplinar da Historia da Educag@o nos cursos
de Pedagogia, qual o impacto desse enfraquecimento na formacdo de professores e na area de
conhecimento Historia da Educacéo?

A relacdo ensino e pesquisa é outra dimensao que se configura em marcana histéria da
disciplina. E possivel afirmar que o ensino foi amparado e ainda se ampara nas producdes
disponiveis e acessiveis aos circulos aos quais pertencem os professores. A elaboragdo da
proposta para a disciplina esteve atrelada aos materiais disponiveis ao longo do periodo
estudado. Essa complexa relacdo se mostrou contingenciada pelas caracteristicas de cada uma
dessas atividades, ensinar e pesquisar, que ndo pode ser tomada como uma invariante, sob
pena de se cometer anacronismos. Parece possivel afirmar que a Histéria da Educagdo nasceu
marcada pelo ensino e, nesse processo, a pesquisa esteve a ele vinculada, sendo portanto,
orientada para o atendimento das caracteristicas proprias daquele espaco, o da sala de aula, o
da formagdo de professores. No movimento de criagdo e especializacdo dos espacos
produtores de conhecimento, como grémios literarios, academias, sociedades cientificas,
institutos de pesquisa,centros de pesquisa educacional e cursos de pds-graduacédo, a pesquisa
especializou-se e distanciou-se dos objetivos especificos do ensino e do formato da disciplina
proposto para sala de aula. Talvez, nessa contingéncia, a relagdo ensino e pesquisa nédo

precisasse ser tratada como fratura, mas como a expressdo de percursos e exigéncias
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especificas, como alerta NUNES (2006). Como resultado de percursos especificos,
intensificou-se o distanciamento de objetivos entre uma e outra atividade. Ainda que ndo seja
foco deste estudo, esta tese merece uma reflexdo adicional de modo a se investigar com rigor
a apropriacdo no ensino dos resultados das pesquisas desenvolvidas hoje e em outros
momentos do campo da histdria da educacéo.

A particularidade da relacdo ensino-pesquisa permite considerar esse saber escolar, ou
disciplina escolar, como atividade dotada de especificidade, segundo Chervel (1990, p. 180-
183),

[...] os contetdos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis,
préprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda
realidade cultural exterior & escola, e desfrutando de uma organizagéo, de
uma economia interna e de uma eficécia que elas ndo parecem dever a nada
além delas mesmas, quer dizer a sua propria historia. [...] Porque sdo
criagcbes espontaneas e originais do sistema escolar é que as disciplinas
merecem um interesse todo particular. E porque o sistema escolar é detentor
de um poder criativo insuficientemente valorizado até aqui é que ele
desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: de
fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem
por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global.

Ainda que seja necessario debater a tese da "criacdo espontanea e original" como
argumento para justificar o interesse para o estudo das disciplinas escolares, neste estudo,
considerando os indicios que compuseram a série documental a respeito do ensino de Historia
da Educacdo, pode-se afirmar que Historia da Educacdo ganhou forma no espaco escolar
configurando-se como disciplina de nivel médio e superior, como parte de um ambiente
escolar bem determinado; objeto de fusGes, separacOes, fortalecimentos e enfraguecimentos
guando associada ao corpo de saberes voltados a profissionalizacdo do magistério.
Considerando a postulacdo de Chervel (1990), cabe analisar as possibilidades de extrapolacédo
em diferentes momentos, sobretudo quando a pesquisa enveredou para o tratamento de outros
objetos, com abordagens e documentacdo novas. Nesta analise, cabera testar os contelidos
diretamente vinculados ao ensino e aqueles que se prestam a outros fins; 0 que se encontra
apontado nesta investigacdo, sem que se tenha podido enfrentd-la de modo mais
sistematizado.

No campo dos contetdos, nos limites das séries analisadas, pode-se indicar, em linhas
gerais, que a organizagdo temporal e dos contetidos proposta para a disciplina caracterizou-sea
partir de uma visdo panoramica e ordenacdo cronoldgica linear. O tratamento dos conteudos

considerou, no caso da Historia da Educacdo geral, a selecdo dos acontecimentos histéricos
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tradicionalmente tratados ou de certo modo disciplinados pelos manuais, uma abordagem da
Historia da ideias pedagodgicas, movimentos politicos sociais, instituicbes educativas,
métodos. No caso da Historia da Educacdo Brasileira, a organizagdo temporal seguiu uma
abordagem politico-econdmica e, nessa trama, uma énfase nas ideias e na organizagédo
pedagogica, politico-educacional e nas instituicdes. Isso em linhas gerais, mas como
demonstrado nos capitulos um e trés, existiram experiéncias diversas dessa caracterizacao
geral, foram varias as Historias de Educacdo ensinadas, apesar da manutencdo da trama
tradicional.

No caso da biblioteca de formacdo, o uso de manuais para o trabalho em sala pode ser
destacado como recurso privilegiado, mas ndo exclusivo. As caracteristicas descritas
anteriormente estiveram presentes tanto na Historia da Educacdo Geral quanto na Histdria da
Educacdo Brasileira. Esses sdo alguns tracos gerais, mas ndo definem uma homogeneidade
para a composicdo da disciplina, como assinalado ao longo da pesquisa.

Outro tragco comum observavel nesta colecdo diz respeito a periodizacdo. O recorte
temporal foi o da longa duracdo. A Historia da Educacdo Geral abarcava da antiguidade a
contemporaneidade, pois em alguns dos estudos apontou-se para o trabalho até o século XX.
No caso da Histéria da Educacédo Brasileira, o recorte considerou os acontecimentos do século
XVI ao XX. Cabe sublinhar que a existéncia de tracos comuns identificados ndo remetem a
totalidade da disciplina e da configuracdo observavel. Ha particularidades que demonstram o
exercicio de composicdes singulares propostas pelos responsaveis pelo ensino. Efetivamente,
observamos algumas experimentacdes, cuja compreensao requer considerar 0s arranjos
institucionais, organizacao da disciplina e acdo dos professores. De fato, ndo foi uma “tnica’
Historia da Educacdo que se ensinou e, provavelmente, também ndo ha homogeneidade no
que se aprendeu®?’. Importante considerar que a constituicdo histérica da Histéria da
Educacdo no Brasil foi tramada numa rede de relacGes com o gque vinha sendo experimentado
na Europa e nos Estados Unidos. Como reforco dessa condi¢do, € importante considerar a
classificagdo proposta por Suzallo (apud LORENZ, 2009) da realidade de oferta dos
contetdos historicos de educagdo nos Estados Unidos, no inicio do século XX, primeira
década, que caracterizou um tipo disciplinar muito préximo daquele que foi desenvolvido no
Brasil a partir da segunda década do século XX nos espacos das escolas normais e,

posteriormente, nos cursos de pedagogia. Recuperando o j& dito, em pelo menos trés das

127 0 estudo sobre o efeito da disciplina junto aos alunos e na profissionalizacéo constitui-se em outro traco a ser
investigado, que escapou ao escopo desta pesquisa.
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categorias, a identificacdo é bastante proxima, ainda que guardadas as devidas propor¢des de
contexto.

A primeira delas refere-se a proposicao de disciplinas introdutorias que trabalhavam a
historia da educacdo europeia na longa duragdo, da antiguidade a modernidade. Trata-se de
um tipo de narrativa identificada em todos os estudos citados nesse trabalho e nas trés
instituicOes paranaenses. Essa condigdo expressa 0 objetivo proposto para a disciplina, o de
formacdo dos professores, a partir do acesso aos conhecimentos gerais sobre a histdria das
diferentes sociedades, de sua organizacdo, dos principios orientadores e das producdes
tedricas sobre formacdo humana/pedagogia.

O segundo aspecto remete ao trabalho com as teorias de pensadores/reformadores
escolares. Uma das abordagens verificadas nas trés experiéncias investigadas aproxima-se, de
modo consistente, com a chamada historia das ideias pedagdgicas.

Aspecto semelhante consiste no trabalho, como no exemplo norte-americano
sistematizado por Suzallo (apud LORENZ, 2009), “Disciplinas sobre a historia da educagio
americana, normalmente programadas como suplementares as matérias da histdria europeia”,
condicdo predominante nas disciplinas de historia da educacdo nos cursos de formacdo de
professores no Brasil até a década de 1970, Ou seja, trata-se de narrativas que promovem uma
apresentacdo do contexto educacional geral para,ao final, inserir elementos da realidade

educacional nacional. Os manuais de Histéria da Educacéo'®®

parecem ter reproduzido esse
quadro, ou talvez poder-se-ia dizer, dialogaram com os modelos estrangeiros, nomeadamente
0 dos EUA, para legitimar e consolidar este modelo narrativo localmente. A partir da década
de 1970, as instituicbes passaram a organizar espacos especificos para o tratamento dos
contetdos de Histéria da Educacdo Geral e Histdria da Educacdo Brasileira, preservando,
contudo, o emprego de instrumentos de ensino pautados nos modelos a que acabamos de nos
referir.

Considerando a experiéncia particular da Universidade Estadual de Londrina, aponta-
se para uma outra dimensao que precisa ser problematizada quando se discute a formacéo de
professores, que é a presenca dos conteidos de Historia da Educagdo nas licenciaturas que

ndo a Pedagogia, espago de referéncia da disciplina, presenca que vem sendo atacada. Na

128 Exemplos de manuais com essa configuracdo: Nocdes de Histéria da Educacéo de Afranio Peixoto; Nogdes
de Histdria da Educac¢do de Theobaldo Miranda Santos. A respeito destes manuais, cf. GONDRA, José;
SILVA, José Claudio S. Textbooks in the History of Education: Notas para pensar as narrativas de Paul
Monroe, Stephen Duggan e Afranio Peixoto. Brasilia: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
MEC/INEP, 2011a.

VIEIRA, Carlos Eduardo. A escrita da Histdria da Educacéo no Brasil: formando professores através de
nocdes de histdria. In;: GONDRA, José; SILVA, José Claudio (orgs). Historia da educagédo na América
Latina: ensinar & escrever. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2011.
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UEL, no periodo abarcado pela pesquisa, a partir da analise dos documentos, foi possivel
assinalar que, a partir de 1976, a historia da educagdo foi um dos recursos utilizados para
formacdo prévia dos licenciandos conteldos organizados e orientados a andlise do campo
profissional e espaco de trabalho que ocupariam, a saber, a escola. Esses contetdos foram
alocados numa pequena fracéo da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°
grau. Qual a presenca desses dos conteidos de Histdria da Educagdo atualmente nos cursos de
licenciatura? Nao seria possivel responder a essa questao no ambito dessa pesquisa, mas ela se
vé reforcadora de outra questdo, a saber, qual a efetiva presenca e condi¢cdo da Historia da
Educacdo nos cursos de Pedagogia? Alguns dos estudos referenciados nesse trabalho
apontaram para o enfraquecimento da presenca da disciplina nesse espaco. Entdo, parece
oportuno alertar novamente para essa condi¢do, ja que aqui nos propusemos a analisar a
constituicdo historica desse dispositivo.

Outra defesa desse trabalho foi que a disciplina ganhou formatos e composicdes na
trama estabelecida entre a experiéncia dos sujeitos professores, sua formagdo, a participacdo
nos circulos académicos e a disponibilidade/acesso aos recursos bibliograficos. Essa condicao
mostrou-se na relacdo que se pdde estabelecer entre a proposta dos conteudos presente nos
programas, a relacdo bibliogréafica indicada, a recorréncia a autores e textos que fizeram parte
da experiéncia académica dos professores. Finalmente, associado aos elementos anteriores, a
localizagdo dos professores da disciplina nos seus espagos de pertencimento evidencia, de
outro modo, as “representagoes de Historia(as) da Educacdo” que elaboraram ao longo de
suas historias profissionais.

Este estudo incide sobre uma problemética ainda marginal no campo da histéria da
educacdo. Uma pesquisa nas revistas da area e nos congressos especializados indicaram que
esta ndo é uma questdo nobre para o campo da historia da educagdo. Neste cenario, investimos
em outra dire¢do, como estratégia para chamar atencdo para o ordinario do campo, aquilo que
se processa em milhares de salas de aula diariamente, com implica¢cfes as mais diversas e que,
sem uma reflexdo vigorosa e persistente sobre esta parte dos dominios da histéria da
educacdo, corre-se o risco de rotinizar um fendmeno que se constitui em expressao das lutas
complexas a respeito da profissionalizagdo de um oficio e dos saberes de formacgdo. Deste
modo, ao examinar o aparato institucional, a ordem dos saberes que instaura a historia da
educagdo e o modo como determinados professores conduziram a disciplina, procuramos
reinvestir no estudo do ordinério da historia da educacao e visibilizar elementos para os quais
ainda ndo se confere a legitimidade e importancia que a disciplina e seu ensino podem vir a

ter.



