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RESUMO

RIBEIRO, Mayra Rodrigues Fernandes. A sala de aula no contexto da
cibercultura: formacéo docente e discente em atos de curriculo. 2015. 207 f. Tese
(Doutorado em Educacéao) - Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

Este trabalho de tese tem como tematica a formacédo docente situada no
contexto da cibercultura. Parte do pressuposto de que professores formadores e em
formacdo precisam dialogar com saberes/fazeres que potencializem suas
aprendizagens em um novo espaco/tempo da sala de aula e que a pesquisa no
ensino superior se tece no exercicio da reflexdo sobre/na pratica em um processo
plural de auto-hetero-ecoformagcdo. Tem como objetivo construir atos de curriculo,
utilizando as potencialidades dos ambientes virtuais, das redes sociais e da internet
para ressignificar o aprender/ensinar situado nas vivéncias dos praticantes culturais
dentro/fora da universidade. Como problematicas central e secundaria da pesquisa-
formacdo na cibercultura, temos, respectivamente: como a criagdo de atos de
curriculo com o uso das tecnologias digitais em espacos multirreferencias de
aprendizagem podem potencializar as praticas formativas docente e discente no
Curso de Pedagogia da UERN no contexto da cibercultura? Quais dispositivos
engendram préticas formativas autorais, no presencial e no online, com o uso das
tecnologias digitais em rede? Como construir uma relacdo pedagdgica de interacéo
colaborativa, docente e discente, mediada pelo uso das tecnologias digitais? A
criacdo de atos de curriculo utilizando as tecnologias digitais contribui com novos
letramentos digitais dos praticantes na cibercultura? Tomamos como inspiracées
tedrico-metodoldgicas a pesquisa-formacdo (SANTOS; MACEDO; NOVOA)
multirreferencial (ARDOINO, BARBOSA, MACEDO) com os cotidianos (CERTEAU,
ALVES, FERRACO, OLIVEIRA), situada no contexto da cibercultura (SANTOS,
SILVA, LEMOS, SANTAELLA, LEVY), entrelacadas aos sentidos dos autores da
pesquisa deste trabalho de tese. A pesquisa foi desenvolvida no cenério formativo
do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
nas disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado |. Como resultado,
apresentamos que as ambiéncias formativas criadas nos atos de curriculo no ensino
presencial e online, apontam perspectivas que vao ao encontro de uma formacgao
docente e discente do ciberautorcidaddo, uma postura em processo, em devir, que
se constroi na relacdo cidade/ciberespaco, em espacos/tempos de aprendizagens
plurais, referenciadas nas experiéncias tecidas nesses contextos.

Palavras-chave: Pesquisa-formacdo na cibercultura. Multirreferencialidade.
Cotidianos. Atos de curriculo. Ciberautorcidadéo.



ABSTRACT

RIBEIRO, Mayra Rodrigues Fernandes. The classroom in the context of
cyberculture: teacher and student education in curriculum acts. 2015. 207 f. Thesis
(PhD in Education) - Faculty of Education, Rio de Janeiro State University, Rio de
Janeiro, 2015.

The subject of this study is teacher education in the context of cyberculture. It
assumes, firstly, that teachers, who are both educating and being educated, need to
dialog with knowledge/actions that enhance their learning in a new space/time in the
classroom and, secondly, that research in higher education involves reflection on/in
practice in a plural process of auto-hetero-ecoeducation. The aim of the study is to
construct curriculum acts using the potential of virtual environments, social networks
and the Internet to resignify learning/teaching in the day-to-day experience of cultural
practitioners inside/outside universities. The central issue in this education-research
in cyberculture in the present study is how the creation of curriculum acts using
digital technologies in multireferential learning spaces can enhance teacher and
student educational practices in the pedagogy program at the State University of Rio
Grande do Norte in the context of cyberculture, while the secondary issues are which
resources lead to involved educational practices in both online and face-to-face
teaching when networked digital technologies are used; how a pedagogical
relationship characterized by collaborative teacher-student interaction and mediated
by the use of digital technologies can be built; and whether the creation of curriculum
acts with the aid of digital technologies helps to develop new digital literacy skills in
cyberculture practitioners. The theoretical and methodological inspiration for the
study is multireferential (ARDOINO, BARBOSA, MACEDO) education-research
(SANTOS; MACEDO; NOVOA) in everyday life (CERTEAU, ALVES, FERRACO,
OLIVEIRA) in the context of cyberculture (SANTOS, SILVA, LEMOS, SANTAELLA)
intertwined with the meanings conferred by the authors of this thesis. The study was
carried out in the educational context of the didactics course and Supervised
Internship | on the pedagogy program at the State University of Rio Grande do Norte.
We show that the educational environments created in curriculum acts in face-to-face
and online teaching suggest perspectives that favor cyberauthorcitizen teacher and
student education, an emerging posture in the becoming that is built in the
city/cyberspace relationship, in spaces/times of plural learning referenced in the
experiences created in these contexts.

Keywords: Education-research in cyberculture. Multireferentiality. Everyday life.
Curriculum acts. Cyberauthorcitizen.
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IDEIAS INTRODUTORIAS: A TRAMA EM FORMACAO

Esta Tese, intitulada “A Sala de Aula no Contexto da Cibercultura: Formacéao
Docente e Discente em Atos de Curriculo” é consequéncia de reflexdes,
aprendizagens, desejos e inquietacdes conquistadas no cotidiano das atividades
académicas desenvolvidas como professora formadora do Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.

A pesquisa-formagéo foi desenvolvida no doutorado interinstitucional entre
UERJ e UERN, na qual me vejo no caminho da tessitura epistemologica que me
insere em um olhar plural dos processos formativos nos percebendo como
sujeitos/autores/praticantes implicados no entrelacamento entre o vivido (as
experiéncias), o concebido (as ideias) e o percebido (as observacdes) (HESS e
WEIGAND, 2006).

Desde a minha insercdo na UERN em 1995, como docente do ensino superior
até o momento atual, foram muitas as transformacdes e producfes tecnoldgicas,
trazendo para o cenario formativo novas formas de interacdes sociais, producdo de
conhecimento e consequentemente, de aprenderensinar’. Como resultado de um
processo de relacdo hibrida humano e ndo humano, vivemos em uma era de
transformacdes profundas nas formas de interagir, aprender, produzir conhecimento
e disseminar informacéo. A sociedade da mobilidade, da ubiquidade, da onipresenca
da tecnologia, muda radicalmente o comportamento humano, a sua forma de ver,
sentir e estar no mundo. A cultura contemporanea associada as tecnologias digitais
- cibercultura - cria uma nova relacdo entre a técnica e a vida social — relacéo
hibrida entre cidade, ciberespaco e as diversas redes educativas (SANTOS, 2011,
LEMOS, 2013; ALVES, 2010). E nesse cenario que me vejo implicada com o fazer

pesquisa tendo a formacdo como dispositivo heuristico, na/para/com a qual se

! Em nossa formacéo no doutorado, tecemos o caminho da pesquisa com os cotidianos e
multirreferencial situadas no contexto da Cibercultura. Nesse sentido, inspirados em Alves (2003),
optamos por uma forma de escrita que consideramos importante para marcar os sentidos que
buscam superar a dicotomizagao herdada do periodo no qual se “construiu” a ciéncia moderna.
Assim, em nossa escrita aparecem muitos neologismos como dentrofora; espacotempo;
aprenderensinar, etc., que expressam a ruptura com os principios de uma dicotomia
“naturalizada” nas formas de ver e expressar o conhecimento e marcam a forga politica das
palavras quando engendradas de sentidos
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produz conhecimento, negociando sentidos, com a inteligibilidade dos atores sociais
(MACEDO, 2009).

Esta pesquisa se desenvolve em um contexto da cultura digital?, na qual
intencionamos construir, junto com os alunos, atos de curriculo, utilizando as
potencialidades dos ambientes virtuais, das redes sociais e da internet para
ressignificar o aprenderensinar em um novo espacotempo da sala de aula.

Utilizamos a nocdo de atos de curriculo com inspiracdo nos estudos de
Macedo (2013), para o qual os atos de curriculo sdo, a0 mesmo tempo, uma
construcdo epistemoldgica, cultural e politico-pedagoégica uma vez que,
interativamente e numa incessante atribuicAo de sentidos, todas as pessoas
envolvidas nas questdes curriculares, a partir da sua posicao politica, sdo atores
curriculantes. Percebe o “Ato” como uma agao concreta inserida em um mundo vivo,
intencional, praticado por alguém situado. Nessa perspectiva, criamos atos de
curriculo no tencionamento da/na relagdo entre curriculo e formacao, entretecidas,
implicadas aos ambitos da intimidade e da negociacdo. Produzidos por atores e
segmentos sociais situados em suas historias, intencfes e interesses, 0s atos de
curriculos emergem em contextos movidos de/pelos significantes, e, portanto, por
realizacbes opcionadas. Os atos de curriculo se fazem por uma incessante
construcdo etnometodica, indexalizada aos sentidos dos atores curriculantes, ou
seja, na nossa pesquisa, produzimos e instituimos modos de interpretacdo e de
acOes sobre/nas invencdes pedagdgicas situadas nos curriculos praticados nas
Disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado I.

A pesquisa-formagdo multirreferencial com os cotidianos, entrelagada aos
sentidos dos autores/praticantes da/na pesquisa, me coloca no caminho né&o linear
da construcéo deste trabalho de tese.

Proponho discutir as possibilidades de uma formacdo docente e discente
tendo como referéncia uma relacéo pedagogica viabilizadora do ciberautorcidad&o®.
Objetivar uma relacdo pedagogica para a formacéo do ciberautorcidadéo implica em

situa-lo como praticante cultural no contexto da cultura contemporanea do digital em

% Com base em Santos (2014), a expresséo cultura digital tem sido mais usada por considerar a
relacdo cidadeciberespaco. Cibercultura é a cultura do ciberespaco. Em nossas pesquisas no
GPDOC, cibercultura é quadro tedrico, nunca separamos a cidade do ciberespago, mesmo quando
nao tinhamos o acesso a internet em rede e nem a internet das coisas (conversa de orientacdo).

® Essa nocdo encontra-se discutida no 5° capitulo desta tese.
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rede, na qual os sujeitos envolvidos, em sua singularidade e heterogeneidade,
exercitam a propria aprendizagem da autorizacdo e da alteracao.

Considerando que o projeto formativo do Curso de Pedagogia da UERN se
situa, historico e culturamente, no contexto da cibercultura, no qual todos, em maior
ou menor imers&o, docentes e discentes, séo praticantes®, propomos as questdes de
investigacdo central e secundarias, respectivamente, a saber:

e Como a criacdo de atos de curriculo com o uso das tecnologias
digitais em espagos multirreferencias de aprendizagem pode
potencializar as praticas formativas docentes e discentes no
Curso de Pedagogia da UERN no contexto da cibercultura?

e Quais dispositivos engendram praticas formativas autorais, no
presencial e no online, com o uso das tecnologias digitais em rede?

e Como construir uma relacdo pedagégica de interacdo colaborativa
(docente e discente) mediada pelo uso das tecnologias digitais?

e A criacdo de atos de curriculo utilizando as tecnologias digitais
contribui  com novos letramentos digitais dos praticantes da
cibercultura?

Utilizando os sentidos produzidos por Latour (2012), talvez pudéssemos dizer
gue esta pesquisa tem como perspectiva a ideia de que é seguindo os atores e
prestando atencdo ao modo como respondem as questdes, que construiremos o
caminho. Entendendo por ator tudo que age, que deixa traco, produz efeito sobre o
mundo, podendo se referir as pessoas, instituicbes, coisas, animais, objetos,
maquinas, etc., ou seja, numa perspectiva hibrida humano e n&o humano.
Certamente, no percurso, algumas pausas comuns a nossa op¢ao pelo caminho da
incerteza, pela busca das associacdes, pelo rompimento com a linearidade de uma
ciéncia que se pretende hegemaonica.

O fazer pesquisa com “um rigor outro” (GALLEFI, 2009), problematizando os
postulados da ciéncia moderna na qual tudo € reduzido e explicado por leis
universais da natureza fisica, em nome de uma suposta objetivacdo da realidade é

desafiante e encantador, uma vez que requer questionar as formas de pensamento

A nocao de praticante, muito utilizada na construcdo desse trabalho de tese, tem base nos estudos
de Certeau (2012), ao se referir ao homem comum, “consumidor de produtos”, que ao produzir
taticas andnimas nas artes de fazer, se reapropria do cotidiano da vida numa sociedade de
consumo. E essas “maneiras de fazer”, “constituem as mil praticas pelas quais os usuarios se

apropriam do espaco organizado pelas técnicas da produgéo cultural” (p.41).
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instituidas e normalizadas com o0 estatuto da verdade cientifica, objetiva,
mensuravel. Fazer ciéncia com “um rigor outro” nos coloca na formacao
experiénciada na relacdo entre os saberes cientificos, as praticas e seus
entretecimentos ou hibridismos, com cultivo de uma epistemologia plural, critica e
emancipacionista (MACEDO, 2010). Intencionamos sair de uma pretensa
monorreferéncia epistemoldgica ou pedagdgica para a implicagdo com a praxis, o
plural, o instituinte, as acdes formativas multirreferenciais.

O encanto de “um rigor outro” no devir da pesquisa qualitativa que estamos
propondo se apresenta pela epistemologia do plural, do heterogéneo, do
plurifacetado, que encontra na reflexividade e na flexibilidade o rigor para o devido
tensionamento, o que pressupde a implicacdo como condicdo para a construcao de
‘um sentido que s6 faz sentido para quem se encontra em sentido-sendo”
(GALEFFI, 2009, p.65).

A pesquisa-formacdo com inspiracdo epistemologica e metodoldgica
qualitativa se coaduna com 0s meus anseios pessoaisprofissionais, uma vez que é
possivel a transformacédo de quem pesquisa e de quem é pesquisado, uma simetria
muito bem expressa por Santos (2011), ao partir do principio de que 0s sujeitos
envolvidos formam e se formam em contextos plurais, nos quais se interligam
experiéncias, vivéncias, historias de vidas, entrelacados na relacdo individuo,
sociedade e cultura (grifos nossos). Estar implicado no processo de pesquisa-
formacao requer, portanto, autorizar-se, perceber-se criador de um saberfazer que é
sempre praxis, ou seja, uma acdo de um sujeito que se transforma ao transformar o
mundo (BERGER, 2012).

Com o desejo de “um rigor outro”, justificamos nossa implicagdo com a
pesquisa-formacédo, buscando na tessitura do conhecimento um pensarfazer
fenomenoldgico, ou seja, a conexdo com a totalidade do vivido e do vivente, com o
propésito da auto-conducao implicada, e por isso, responsavel e consequente da
vida de relagcéo presente (GALEFFI, 2009). Neste cenério, 0s sujeitos da pesquisa,
professora e alunos do Curso de Pedagogia da UERN sao percebidos em sua
inteireza, mente e corpo, expressos nos sentidos, sensibilidade, volicdo, juizo e
cognicdo. As vivenciasaprendentes passadas e presentes se entrelacam e se

constituem em dispositivos de reflexdo e de autoria para uma permanente
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ressignificacdo, condicdo que justifica a itinerancia aqui apresentada no primeiro
capitulo.

Sustento essa afirmacdo com base em aportes tedricos que me fizeram
pensar no sentido existente para a dedicacdo de trés a quatro anos de estudos na
elaboracdo de uma tese de doutoramento. Ludke e Cruz (2005), com base nos
estudos de Carvalho, me possibilitaram perceber que muitas producdes de
doutorado em educacédo revelam um dominio legitimo de autores, de teorias e
producdes estrangeiras, mas se mostram frageis em contribuicdo para as reais
demandas da educacdo brasileira. E, ainda nesse veio da contribuicdo das
producbes académicas através da pesquisa, Galeffi (2009), nos chama a atencéo
para a importancia da pesquisa qualitativa na promoc¢éao do sujeito como aprendiz de
si mesmo na relacdo de pertenca com a totalidade vivente do seu mundo,
constituida de relacbes materiais e mentais. Nas palavras do autor, “uma pesquisa
faz sentido na medida em que alcanca sentido como praxis qualificadora” (GALEFFI,
2009, p. 58). Essa nocao de que a pesquisa cientifica s6 faz sentido quando o seu
processo de constituicdo é provocador de mudancas dos sujeitos/praticantes da/na
pesquisa, se constitui na poténcia politica e epistemologica que buscamos
intensamente na elaboragcédo desta tese, ou seja, ndo nos identificamos com a mera
constatacdo, mas com a formacgéo e a auto-formacéao.

O trabalho de tese esta organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos a itinerancia formativa implicada aos sentidos que nos aproximam da
tematica pesquisada, das perspectivas epistemoldgicas e da opcao politica de fazer
ciéncia com um rigor outro. No segundo capitulo, adentramos no cenario da
pesquisa empirica, com a apresentacdo do Curso de Pedagogia da UERN e os
autores/praticantespensantes da/na cibercultura — professora e alunos da/na
Disciplina Didatica e Estagio Supervisionado I, situando as suas imersoes/relacdes
com os ciberespagos dentrofora da universidade. No terceiro capitulo, trazemos as
perspectivas epistemoldgicas de teorizacdo das praticas, procurando entrelacar
nocbes centrais da multirreferencialidade com os cotidianos na relagdo com a

pesquisa-formacéo na cibercultura. Apresentamos também a tessitura metodologica
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com a criacdo de atos de curriculo, que engendram etnométodos® nos espacos
multirreferenciais de aprendizagem na relacao entre o ensino presencial e online.

No quarto capitulo referenciamos a experiéncia formativa com a criacdo de
Atos de Curriculos no ensino presencial e online, o que possibilitou a producdo dos
dados da pesquisa em narrativas e imagens produzidas nos encontros presenciais e
nas interfaces do ambiente virtual de aprendizagem — AVA/ Moodle e da Rede
Social Facebook. Das possibilidades hermenéuticas de producdo de sentidos
apresentamos as nocfes subsuncoras criadas na pesquisa, entendidas como
categorias analiticas resultantes da interpretacdo dialdgica entre teoria-empiria.
Nossa perspectiva de andlise é apresentada como possibilidade de dialogo com a
pluralidade de vozes, gestos, dizeres e ndo dizeres dos praticantes da pesquisa-
formacdo.

No quinto capitulo, como processo de producdo de sentidos enredados
pela/na reflexdo sobre a formacédo vividasentida nos atos de curriculo, como um
acontecimento implicado e situado na relacdo dentrofora da universidade,
construimos um didlogo com as contribuicbes formativas que delineiam uma
cidadania implicada com a cultura do digital em rede. Jamais uma identidade que
fixe ou enquadre os praticantespensantes da/na cibercultura, mas a sinalizacao de
uma perspectiva formativa em que docentes e discentes se impliquem® com as
aprendizagens e se autorizem nas interacfes sociais/comunicacionais tecidas na
relacdo cidadeciberespaco, ou seja, a formacéo do ciberautorcidaddo, uma postura
em devir.

Nas consideracdes, em um rigor outro, me desvelo como uma pesquisadora
que procurou se envolver com um “certo jeito de ver” diferente do enquadramento e
das premissas do instituido, com o desejo de aprender a olhar para mim enquanto
olho para os outros obejetossujeitos da pesquisa. Com essa postura que nao é

dada, nem acabada, mas processo tecido nas experiéncias formativas de um

®> Nos referimos aos nossos modos de fazer, de interpretar, criar solucdes para as demandas que
emergem dos processos formativos nas praticas opcionadas de fazer curriculo. Nesse caso, 0s atos
de curriculo acionam os etnométodos e esses, por sua vez, criam outros atos de curriculo.

®A nocao de implicacao é discutida na tese com referéncia na epistemologia multirreferencial
(Ardoino; Macedo; Barbosa). Implicacdo remete, no entanto, a perspectiva de um olhar plural, olhar
para si, descobrir-se, entrar em contato com o que ocorre dentro de si, e, a0 mesmo tempo,
perceber os processos formativos que se passam no exterior, uma leitura profunda e ampla e
envolvendo o sujeito em acao. Essa leitura plural implica visdes especificas e linguagens
apropriadas as descri¢des exigidas, em funcao dos sistemas de referéncias distintas ndo redutiveis
uns aos outros (Ardoino, 1998).
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sujeito/autor/praticante integrado — autor de si e cidadao, perspectiva de quem se
autoriza e exerce sua autonomia, apresento uma escrita que traz nos meandros da
experiéncia vivida, a contribuicdo da pesquisa-formacéo para/nas transformacdes da
docéncia no contexto da cibercultura.

O leitorinterlocutor deste texto ira se deparar com um estilo de escrita muito
questionadora. Aprendi na minha experiéncia como professora de Didéatica e Estagio
Supervisionado, agora ressignificado com/nas palavras de Macedo (2009, p.92), que
“‘uma das maneiras de constituicao filoséfica de rigor € sempre se perguntar [...]". A
tentativa de uma pesquisa com um rigor outro se apresenta no texto pelo/no
entrelacamento da teoria/empiria/sentidos/significagdo. Um convite a leitura e a

possibilidade de olhares plurais!
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1 NA ITINERANCIA, A APROXIMACAO DO TEMA DE PESQUISA: EM BUSCA
DE DESVELAR OS SENTIDOS

1.1 Nos meandros da itinerancia, a trama da pesquisa-formacao

Por onde comecar? Em meio as coisas

Latour

Sao muitos os meandros de uma formacdo académico-profissional e, nessa
itinerancia, faco a opcao pelo desvelamento daquilo a que atribuo mais sentido para
justificar o encontro, o0 caminho que me levou a essa tessitura, a esse tema, a essa
forma de fazer pesquisa. Assim como Spink, Medrado e Méllo (2014), acredito que
as ‘realidades” sdo construidas em/por nossas praticas, e, dessa forma, as
diferentes maneiras de fazer pesquisa produzem diferentes realidades.

Em meio as coisas, algumas contradi¢cdes nos/dos sentidos em construcao as
quais expresso, inicialmente, em forma de indagacdes: o que me mobilizou para o
estudo com as tecnologias digitais na perspectiva de potencializar as aprendizagens
docente e discente na cibercultura ja que me vejo como imigrante digital com poucas
habilidades e conhecimentos para o uso das tecnologias digitais em rede? Como me
percebo neste contexto? Por que o busco? Que praticante cultural me caracteriza?
Qual uso cotidiano faco das tecnologias digitais?

Na itinerancia, algumas possiveis respostas. Cursar o doutorado € projeto
profissional, uma vez que se constitui na continuidade do processo inacabado de
producdo do conhecimento, iniciado com maior rigor metodolégico por ocasido do
mestrado. A pesquisa no ensino superior requer o exercicio da reflexdo sobre/na
pratica, a capacidade de indagar a realidade para muito além da descricdo e ou
reproducdo de constatacdes feitas por outrem. Este processo pressupde maturidade
e vivéncia profissional, ou seja, abstracao tedrico-pratica, pois, “conhecer é negociar,

trabalhar, discutir, debater-se com o0 desconhecido que se reconstitui
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incessantemente, porque toda solugdo produz nova questdo” (MORIN, 1999, p.
104).

Em minha trajetoria académica, tenho expressado uma preocupagao com a
formacéo de professores, seus saberesfazeres para uma atuagéao refletida e situada
em funcdo das demandas sociais e culturais dos contextos histéricos dos quais
somos praticantespensantes. Como professora de Didatica e Estagio no Curso de
Pedagogia da UERN, tenho me inquietado com questdes do cotidiano da relacéo
pedagogica, como: que sentidos os graduandos de Pedagogia atribuem as
disciplinas de Didéatica e de Estagio Supervisionado em seu processo formativo?
Sentem-se contemplados em seus interesses? Nas suas singularidades e cultura?
Como potencializar a aprendizagem de conceitos, procedimentos e existencial? Por
que os alunos apresentam tanta dificuldade na compreensdo dos referenciais
tedricos e na sistematizacdo oral e escrita das ideias? O tempo das aulas
presenciais € suficiente para a desconstrucdo/construcdo/reconstrucdo de
saberesfazeres?

Sem o propésito de aprofundamento na discussao psicanalitica que envolve a
aprendizagem existencial, trazemos para esse estudo a perspectiva situada na
nocdo de autoria, a partir dos estudos de Barbosa (1998; 2000). Nesse veio,
entendemos aprendizagem existencial como a condigdo de experiéncias formativas
de reflexdo sobre a nossa propria pratica e sobre n6s mesmos. O que implica nos
tornarmos autores da nossa propria histéria, em uma postura de implicagdo com
todas as experiéncias e vivéncias que nos passam e nos tocam na itinerancia da/na
vida. E aqui que a formac&o é pensada na relacido com as historias de vida (JOSSO,
2009), com os diarios de pesquisa (BARBOSA, 2010), tomando como conteudo
formativo os saberes universitarios na relacdo com os saberes do dia a dia, ou seja,
os saberes da vida tecidos em redes plurais dentrofora da escola.

Essas questdes me motivam a buscar o ainda por mim desconhecido, a
avancar nos limites até entdo percebidos na préatica pedagdgica e, sem duvida,
contribuir com a auto-formacdo e com a formagao dos outros praticantes que em
rede formam e se formam. Assim, destaco no contexto atual, como inquietacdo e
desejo de imersdo, o advento da cibercultura - cultura contemporanea mediada
pelas tecnologias digitais em rede (SANTOS, 2005), como produto de uma

construgdo histérica e social da qual somos sujeitos dessa cultura, e como tal,
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vivenciamos e atuamos, em menor ou maior grau nas diversas redes educativas na
relacdo cidadeciberespaco. Nesse sentido, entendo que temos no espaco da
formacdo inicial um publico de alunos que ja podem, em grande parte, serem
denominados de nativos digitais’, e como tais, também encontrardo no exercicio da
docéncia, criancas e adolescentes também nativos digitais, 0 que me instiga a
pensar que o contexto atual demanda saberesfazeres envolvendo as tecnologias
digitais nos ciberespacos e na cidade. Como professora formadora tenho
responsabilidade social e educacional em ampliar e ressignificar as praticas
pedagdgicas formativas, instigando a criacdo de atos de curriculo que insiram 0 uso
das tecnologias digitais no sentido de potencializar as aprendizagens em um
processo de co-formacéo docente e discente.

Imbuida desses sentimentos e perspectivas, situo as minhas atuacdes
académico-profissionais que considero dialogarem, mais sistematicamente, com a
tematica envolvendo a docéncia no contexto da cibercultura e a relagdo implicada
com a pesquisa-formacao.

Nos meandros da itinerancia considero que um momento marcante para a
auto-reflexado situada no contexto da cibercultura se deu por ocasido da participacao,
em 2011, no projeto “A Formacao do Professor Universitario no Contexto das Novas
Tecnologias”, financiado pela CAPES, que teve como objetivo capacitar os
professores universitarios para a utilizacdo de recursos tecnoldgicos que
ressignificassem as praticas pedagdgicas em vistas a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem nos cursos de graduacdo. Como justificativa, o projeto
apresentava 0 aumento quantitativo do corpo docente em consequéncia do
crescimento da estrutura fisica e da ampliacdo geogréfica da UERN; os resultados
da avaliacdo institucional (Relatério 2004-2010), os quais apontam fragilidades na

pratica docente nos aspectos da formacéo didatico-pedagdgica; a necessidade de

"Trazemos a noc&o de nativo digital para expressar um tempo cronolégico que marca o nascimento e
crescimento de pessoas no contexto das tecnologias digitais. Essas pessoas encontram
disponibilizados em seus cotidiano artefatos tecno-culturais diversos como videogames, Internet,
telefone celular, MP3, iPod, iPad, etc. (PASSARELLI; JUNQUEIRA, 2012). No entanto, ressaltamos
gue na condicdo de praticante da cultura contemporanea do digital em rede, o comportamento dos
sujeitos em relagdo aos usos nas atividades diarias que exercem, se constitui em caracteristicas
peculiares, que nao dizem respeito ao tempo cronologico em que o individuo nasceu (WHITE;
CONNAWAY; LANCLOS; CORNU; HOOD, 2012), ou seja, as competéncias digitais para
efetivamente navegar no ambiente multidimensional do mundo digital esta associado a um tipo
especifico de comportamento.
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atualizacdo das metodologias; e a necessidade de integracdo dos recursos
midiaticos a préatica pedagogica dos professores.

Esse projeto mobilizou professores dos cursos de Pedagogia e de Ciéncias
da Computacéo para, juntos, desenvolverem um material didatico que subsidiasse a
formacao do professor universitario para o uso das tecnologias na formagéo inicial.
Nos processos de interacdo com 0O grupo percebi certa polarizagdo entre o0s
conhecimentos técnicos e pedagodgicos. Os professores de Ciéncias da Computacéo
evidenciavam saberesfazeres mais de carater técnico, de conhecimento de uso das
interfaces® de contetido do ambiente virtual de aprendizagem, das ferramentas da
internet, do uso dos aplicativos, etc. Os saberesfezeres implicados com uma
formacdo plural, situada, problematizada, contextualizada com/na prética
pedagogica dos professores, pareciam estar mais associados as hossas
preocupacdes docentes, aos n0ss0s processos educativos e curriculares.

Essa experiéncia foi o mote para despertar a necessidade de, como
professora formadora e praticante da/na cibercultura, refletir sobre o que é ser
professor no contexto das novas tecnologias digitais e de que forma essas
tecnologias podem contribuir com o processo de aprenderensinar na formacao inicial
do Curso de Pedagogia da UERN. Todos os questionamentos me faziam perceber a
implicacdo, o desejo, a vontade de saber mais sobre o ser professor, o pensar 0
curriculo e a formacdo relacionados as vivéncias e demandas dos praticantes
culturais da/na cibercultura. Essa implicacdo me fez sentir que qualquer curso de
formacao continuada de professores em qualquer nivel de ensino que se realize,
precisa estar relacionado ao seu fazer, ao seu contexto. Pois, a experiéncia por mim
vivenciada na “capacitacao” para uso das “ferramentas” do moodle no curso “A
Formacao do Professor Universitario no Contexto das Novas Tecnologias” se deu
distanciada dos fazeres da/na sala de aula, destituida de sentido, e como
consequéncia, sem resultados e sem mudancas na pratica docente. Nesse formato,
vivenciamos, em um grande auditério, um professor mostrando as interfaces do
moodle, para, posteriormente realizarmos atividades. Como resultado, o

esquecimento e a dificuldade de pensar desenhos didaticos para uma formacao

® De acordo com Lévy ( 1998, p. 37 ) as interfaces s&o aparatos materiais que permitem a interagéo
entre o universo da informacao digital e 0 mundo ordinario.
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docente e discente em coautoria e configurada nos ambitos das bacias semanticas®
dos envolvidos com o processo educacional situado em valores sociais e culturais.

De acordo com Pretto e Riccio (2010), é importante pensar sobre a presenca
das tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo como estruturantes de novas
praticas comunicacionais e ndo com o reducionismo de ferramentas que apenas
auxiliam os j& instituidos processos educacionais. Nessa mesma Otica de raciocinio,
Silva (2010; 2012) chama a atencédo para a auséncia de formacédo de professores
para a docéncia online, fazendo com que estes levem para o cenario sociotécnico da
cibercultura as praticas jA obsoletas de mediacdo praticadas nos espacos
presenciais. Nessa perspectiva, a constituicdo de redes de comunicacdo, de
formacéo e de aprendizagem ganham uma configuracdo para além da nocdo de uso
e de distribuicdo de informacdo, o que requer pensar as tecnologias como
propositivas, como possibilidades de criar, cocriar em uma sociedade em rede®.

Pensamos, entdo, que cursos que se pretendam formativos para/com 0 uso
das tecnologias em processos educacionais, precisam proporcionar espagostempos
de vivéncias interativas, construcdo compartihada e situada nas
esperiénciasformativas dos praticantes.

As inquietagbes da/na docéncia foram tdo marcantes na relagdo com o
projeto de formacgao continuada para o uso das TIC pelos professores da UERN, que
me vi instigada a elaborar um projeto PIBIC com a tematica: “Influéncia da
Cibercultura no Contexto da Formacao Inicial do Curso de Pedagogia da UERN”. A
pesquisa de natureza descritiva e exploratéria (LAKATOS, 2001), teve as questdes
norteadoras, a saber. como se situam os professores e alunos do Curso de
Pedagogia da UERN no contexto da cibercultura? De quais redes sociais participam
e com quais fins? Qual o potencial do Curso de Pedagogia da UERN para a insergéo
do ambiente virtual de aprendizagem no processo formativo? A partir dessas

interrogacdes sistematicas, este projeto de pesquisa propde-se a analisar 0s usos

©

Esse termo é utilizado por Macedo (2013, p. 333) no cenério da ampla e profunda discussédo sobre
atos de curriculo, e expressa a nogao de que as pessoas desenvolvem e se envolvem em suas
atividades indexicalizadas as suas vidas, aos seus contextos e as suas redes de sentidos e
significados.

19 castells (2002) utiliza o termo sociedade em rede como expressdo de um tempo em que a internet
penetra todos os dominios da vida social e os transforma. Para ele, “[...] € uma nova configuragao, a
sociedade em rede, que esta em gestacdo em todo o planeta, ainda que sob formas muito diversas
entre um ponto e outro e com efeitos muito diferentes sobre a vida das populacdes, devido a sua
histéria, sua cultura, suas institui¢des [..]".
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gue professores e alunos do Curso de Pedagogia da UERN fazem dos ciberespacos

em seu cotidiano de aprendizagem e nas comunicacdes nao formais.

1.2 Pesquisando o contexto: os sentidos se entrelagando

O mapeamento™ dos usos que os docentes da Faculdade de Educacéo
fazem dos ciberespacos em seu cotidiano de aprendizagem e nas comunicacdes
nado formais foi realizado através da observacdo do ambiente online da pagina dos
professores da Faculdade de Educacéo® e da aplicacédo de questionarios. No portal
da UERN, foi feito um levantamento dos materiais disponibilizados e dos usos feitos
pelos professores, e ainda das limitac6es das interfaces no que diz respeito a
interatividade e a outros dispositivos. O questionario foi enviado por email para 45
professores, com retorno de 17 professores (37%), com o objetivo de perceber as
praticas cotidianas com os usos das tecnologias digitais em rede.

Para 82% do total de 66 docentes da Faculdade de Educacéo, o Portal do
Professor é um recurso que nunca foi usado. Muitos ndo enxergam no Portal*® uma
possibilidade de alavancar ou tornar mais facil o processo de ensino-aprendizagem.
Em conversas com alguns docentes, e, como professora imersa nesse cenario
formativo, foi possivel descobrir que jamais houve algum tipo de orientacdo sobre a
forma de como proceder para utilizar o portal e qual o seu potencial. Nenhuma
formacdo e nada que coletivizasse alguns ensinamentos sobre como agir para um

bom e efetivo uso do Portal do Professor enquanto um apoio ndo apenas para

1 Os resultados da pesquisa foram publicados no Artigo: A influéncia da cibercultura no contexto da
formacao inicial do curso de pedagogia da UERN: diagndsticos e perspectivas. ANDRADE;
RIBEIRO; YOUNG (2013). Anais do IX Saléo de Iniciacao Cientifica — PIBIC/CNPg/UERN
http://lwww.4shared.com/office/tYXX2YtRce/Anais_IX_Salo.html.

'2 No momento de realizacdo da pesquisa, o Portal do Professor no site da UERN, era um espaco
destinado aos docentes para a divulgacdo do perfil do professor, notas e faltas dos alunos e para a
disponibilizacdo de material didatico, como: artigos, slides, links etc. Apesar de situada na Web 2.0,
o portal disponibiliza interfaces que parecem estar no tempo da Web 1.0, informag@es para serem
acessadas sem nenhum tipo de interatividade, seja sincrona ou assincrona.
http://www.uern.br/faculdade/faculdades.asp?fac=FE&menu=Docentes.

'3 André Lemos (2000) faz criticas aos “portais currais” afirmando se configurarem como estrutura de
informacdes (conteldos), que tratam os sujeitos como bois digitais presos em seus calaboucos
interativos. Mesmo nao tendo sido foco da pesquisa PIBIC, percebemos as limitagdes do portal
diante das possibilidades interativas e criativas da Web 2.0.


http://www.4shared.com/office/tYXX2YtRce/Anais_IX_Salo.html
http://www.uern.br/faculdade/faculdades.asp?fac=FE&menu=Docentes
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divulgacdo de conteudo digital, mas para que pudesse ser aproveitado pelos
discentes como uma possibilidade de extensdo do contetdo presencial.

Em relacdo ao uso/acesso as redes sociais por parte dos professores, foi
possivel perceber que de todos os 17 (dezessete) professores que se dispuseram a
responder o questionario online, apenas 03 (trés) ndo acessam qualquer tipo de
rede social. As redes mais citadas foram Orkut, Facebook, Twitter, Skype e Google.
Outras redes sociais como o0 YouTube e o Instagram também foram citadas em
menor frequéncia. Dos professores que usam as redes sociais, mais de 80% deles
as percebem como possibilidade de interagdo com grupos ou individuos e como
apoio pedagdgico, pesquisas e divulgacao de informacdes.

Com o propésito de perceber a viabilidade de criacdo de atos de curriculo
com o uso das tecnologias digitais nas praticas formativas docente e discente,
mapeamos os alunos do 1° ao 8° periodos matutino do curso de Pedagogia através
de entrevistas coletivas realizadas presencialmente nas salas de aula. Dos
aproximadamente 240 alunos matriculados, foram entrevistados 156 alunos (65%), e
0 objetivo foi quantificar quantos tém acesso a internet através do computador de
mesa e/ou de dispositivos méveis e quantos estdo inseridos em redes sociais.

Considerando que na cultura do digital em rede, navegar nos ciberespacos™
através dos dispositivos moveis possibilita ressignificar a no¢do de espacotempo nas
varias esferas da vida social, na educacao, mais especificamente na formacéo inicial
do curso de Pedagogia, podemos pensar na possibilidade de ressignificar o
tempoespacolugar da sala de aula. Se antes o presencial era condicdo para o
processo de interacdo entre professores e alunos e desses entre si, atualmente, o
ambiente online, com suas interfaces e mediacdes, abre outras possibilidades de
aprendizagens coletivas. Dai entendi ser necesséario conhecer a condicdo de
conexdo com a rede mundial de computadores e de mobilidade dos alunos de
Pedagogia, na perspectiva de pensar a criagdo de atos de curriculo que incorporem
o digital em rede como poténcia para a formacao docente/discente.

A pesquisa realizada revelou-me que a conectividade, o acesso a internet faz

parte da cultura cotidiana dos alunos de Pedagogia. Praticamente 100% dos alunos

Y Lévy (1998, p. 92 ), define ciberespago como “o espago da comunicagéo aberto pela interconex&o
mundial dos computadores e das memdrias dos computadores (...). Insisto na codificacéo do digital,
pois ela condiciona o carater plastico, fluido, calculavel com preciséo e tratavel em tempo real,
hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informacao que é, parece-me, a marca definitiva do
ciberespaco (...)".
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entrevistados tém acesso cotidiano a internet, fato que me impulsionou a pensar
sobre a importancia pedagdgica da insercdo das tecnologias digitais em rede, com
suas interfaces de contetdo e de comunicacdo, nos processos formativos no curso
de Pedagogia da UERN. Nesse momento, mais inquietacdes em meio ao exercicio
da docéncia situada na cibercultura, a saber, como os professores e alunos podem
fazer uso das redes sociais (facebook, twitter, instagran, etc.) e de ambientes virtuais
de aprendizagem em funcdo de uma aprendizagem para uma formacéao plural e de
valorizacdo de uma cultura colaborativa?

A cultura participativa € percebida através da imersdo dos alunos nas redes
sociais. O estar com o outro, compartilhando suas sensagdes e emocgdes faz parte
da formacdo dos praticantes culturais na cibercultura. Nesse cenario, a criacdo de
atos de curriculo mediados pelas tecnologias digitais em rede é para mim
amplamente justificada sob varias perspectivas, a saber: vivemos a cultura do digital
em rede; temos cada vez mais uma sociedade conectada e habitada por praticantes
da/na cibercultura; as formas de conhecer, produzir e compartilhar conhecimento
estdo se transformando e deixando cada vez mais insuficientes as questdes dos
curriculos prescritos e das préaticas pedagodgicas centradas no professor.

Nesse movimento nao linear do pensamento em funcdo da capacidade que
temos de refletir, sentir, perceber no/com os diferentes espacostempos vividos nas
experiénciasaprendentes  pessoaisprofissionais, caracteristica fundante da
etnometodologia (MACEDO, 2009), sou levada a postular que a pesquisa
exploratdria/quantitativa realizada no PIBIC me coloca nos meandros da pesquisa-
formacao imbuida dos sentidos aportados por Galeffi (2009, p. 46) ao pontuar que
“é hora de reinventar uma pesquisa qualitativa qualificada (...). Afinal a qualidade é
algo préprio de quem sente, percebe, julga, conceitua, afeta e é afetado por aquilo
gue percebe.” Ainda nessa perspectiva, a constatacdo, mesmo que provisoria, nos
dizeres de Spink, Medrado e Méllo (2014), de que na complexidade no/do cotidiano,
que se faz em movimento, em fluxo, a “realidade” ndo pode ser observada,
capturada, simplificada, como se fosse reduzido a um instantaneo fotografico, e
ainda, a realidade ndo pode ser coletada, talvez, quica relatada. Diante dessa
situacdo, a pesquisa exploratdria ndo cerceava a implicagcdo com a formacao, com o

desejo da pesquisa-formacéao.
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1.3 Na itinerdncia, a implicagdo como dispositivo da/na elaboragdo da

pesquisa-formacéo para o doutorado.

Os estudos de Ardoino (1998) me levaram a perceber que a implicagdo é
notoriamente um dispositivo para a indagacéo, para a atribuicéo, pelo pesquisador,
de um olhar/perceber/sentir a complexidade do “objeto” pesquisado. Implicacdo em
um sentido multirreferencial remete a implicado, descobrir-se, permitir-se, alterar-se
e alterar. Como se constitui um professor-pesquisador-implicado?

Para Barbosa (1998), como profissionais/educadores precisamos ter acesso
ao que ocorre dentro de ndés como condicdo para uma leitura do processo que
ocorre dentro do educando e, ainda, uma leitura do processo mais amplo que
envolve os sujeitos em acao. Um educador precisa estar muito além dos papéis em
gue atua, ou seja, ndo cabe apenas a transmissdo do conhecimento, a gestédo, a
orientacdo. Um educador realiza, se envolve, se implica no ato educativo ampliando
ao maximo o aproveitamento das oportunidades muiltiplas e de intensidades
infindaveis para que os sujeitos se tornem autores-cidadaos cada vez mais.

A pesquisa implicada é para mim condicdo para transformar/ressignificar meu
fazer docente na cibercultura. Tecer junto/com os alunos o processo formativo é
minha perspectiva para/na elaboracdo de uma pesquisa-formacdo no doutorado.
Romper com a visdo cartesiana de pesquisa que nos coloca na armadilha da
simplificagdo, da dualidade corpo-mente, uma mente (interior) que pensa o mundo
(exterior) e nessa perspectiva estabelece a cisao entre sujeito e objeto, mundo social
e natural, era/é minha busca. Desfamiliarizar-me dessa forma de pensar a
“realidade”, de fazer ciéncia com base nos postulados tradicionais da ciéncia
moderna, implica em primeira instancia, “romper com a nogao tradicional de sujeito e
apostar na “producdo de si” constituida no discurso e pelos atos que
induz/produz/performa” (SPINK; MEDRADO; MELLO, 2014, p.23).

Ardoino (1998; 2012) chama a atencao para o fato dos objetos de pesquisa
nas ciéncias do homem e da sociedade se apresentarem mais ou menos mesticos.
Para ele, uma tal complexidade apresentada como holistica, global, procura fugir da
intencdo de decomposicdo (analise) e de reducdo a elementos cada vez mais
simples. Defendida como qualificadora, se constitui em um tipo de olhar que tenta
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mais entender do que explicar, que tem por objeto uma realidade suposta,
explicitamente heterogénea. Realca, o autor, no entanto, que a complexidade nao
deve ser entendida como fazendo parte do objeto, como uma qualidade que
pertence a um objeto e a outro ndo, mas sim como uma hipétese que o pesquisador
elabora a respeito do objeto.

Interessante pensar sobre em que momentos essas minhas redes de
saberesfazeres se organizam, se explicitam. No momento da escrita desse texto, me
vejo imbricada com muitas outras redes de saberesfazeres que ndo me instituiam no
momento de elaboragcédo do projeto de tese. Os sentidos séo ressignificados a cada
instante, a cada leitura, reflexdo, interagdo nos processos que me constituem na
relacdo comigo mesma, com o outro, com o mundo. Nesse momento, penso sobre a
consisténcia tedrico-metodolégica de elaboracdo de uma hipotese em um trabalho
de pesquisa ao antecipar uma hip6tese de uma formacédo que se faz em ato, na
acdo, em gque estad em jogo também, enquanto se realiza a atividade de pesquisa, a
propria formacéo do docentepesquisador.

As narrativas do tempo passado se atualizam em funcdo das
vivenciasaprendentes que ampliam os sentidos e significados atribuidos as
experiéncias itinerantes. Assim entendo que apresento nesse ato de desvelamento
uma escrita provisoéria, que se atualiza a cada instante pela/na implicacdo com a
formacdo pessoalprofissional na/com a pesquisa-formacdo em processo de
desenvolvimento.

Percebo a implicagdo com o doutorado antes mesmo da sua aprovagao pela
Capes, uma vez que fizemos parte desse pleito junto a Pré-Reitoria de Pesquisa e
P6s-Graduacdo da UERN. Divulgada a aprovacdo do Doutorado Interistitucional no
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — DINTER UERJ/UERN, veio, ainda mais potente, o desejo de agarrar com
todas as forcas a oportunidade de cursar um doutorado no nivel de qualidade
apresentado por um programa de conceito sete. Vontade, desejo, receio,
inseguranga, varios sentimentos confluiam em meu corpomente, aflorando,
inclusive, sensacfes de desconforto. Essas sensacdes me levam a refletir sobre
quao desautorizante tém sido nossas praticas educativas nos diferentes niveis de

ensino.
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Nos dizeres de Barbosa (1998), vivemos uma pedagogia centrada no
professor e desautorizante em relacdo ao proprio docente enquanto profissional e
sujeito conhecedor de si e de suas ac¢les e, consequentemente, desautorizante para
o aluno que tende a reproduzir processos que nao dialogam com a sua interioridade,
seus desejos e anseios. A pedagogia da desautorizacdo que em seu modelo
determinista tenta negar, desde as primeiras séries da escolarizacdo bésica, o
direito do aluno de pensar, sentir, imaginar, decidir, agir, ou seja, dificulta o processo
de producéao/criacdo do aluno e, consequentemente, seu processo de autoproducao.
Condicéo que (re)produz a insegurancga profissional/pessoal em varios momentos da
vida.

Com todas essas provocacoes, fui ao encontro do projeto de pesquisa “A
cibercultura na era das redes sociais e da mobilidade: novas potencialidades para a
formacao de professores”, coordenado pela professora Edméa Santos, na Linha
Cotidianos, Redes Educativas e Processos Culturais e no Grupo Docéncia e
Cibercultura - GPDOC.

O referencial tedrico epistemoldgico apresentado no projeto do GPDOC era
um convite a uma perspectiva de pesquisa que eu acredito contribuir com o olhar
para minha pratica, com o descobrir-me no processo de formacédo e auto-formacao.
Pesquisa-formacdo multirreferencial com os cotidianos, situadas no contexto da
cibercultura foi o “mote” para avancar sobre/com/nos dilemas da pratica profissional
da docéncia na era do digital em rede. A labuta para a construcdo do projeto para
concorrer ao processo seletivo do doutorado teve seu inicio.

Em muitos dos momentos da imbricada relacdo teoriapratica,
acaoreflexdoacao vivida na/com a itinerancia, me vém pensamentos angustiantes
sobre a funcédo da universidade enquanto espaco de formacao profissionalpessoal.
Nos encontros académicos de estudos, discussdes, planejamento e avaliacdo da
formacao, sempre refletimos sobre a distancia da formacéo em relacéo a realidade
das escolas, suas demandas, seus projetos. Mas, de maneira difusa, inconsciente
talvez, realizamos uma formacdo que parece nao dialogar com as demandas
sociais, com a vida dos praticantespensantes em suas atividades cotidianas para
além dos intramurros da Universidade. Os alunos e professores se hibridizam

aos/nos artefatos tecnoldgicos e culturais, estando cada vez mais conectados a
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algum objeto tecnoldgico que lhes proporcione informagdo, comunicagao, criacdo e
difusdo de opini&o.

A Universidade, nesse cenario, desempenha um papel fundante na
construcdo da critica, na criagcdo de dispositivos que engendrem e potencializem
“(...) a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a [...] “ (FREIRE, 1998, p 76).
N&o cabe uma formacédo, em qualquer nivel de ensino, que separe o curriculo da
formacéo, o dentrofora da escola/universidade.

As tecnologias digitais estdo associadas aos praticantes da/na cibercultura
nos ciberespacos/cidades™. As interacdes mediadas por computadores (PRIMO,
2011) ressignificam o espacotempo da producéo, interagéo e difusdo da informacao.
Para Silva (2010, p. 37), “o uso da internet na formacao escolar e universitaria é
exigéncia da cibercultura, isto é, do novo ambiente comunicacional-cultural que
surge com a interconexao mundial de computadores em forte expansao no inicio do
século XXI, do novo espaco de sociabilidade, de organizacdo, de informacao, de
conhecimento e de educagao”. Como pensar praticas formativas que ndo separarem
a formacao na Universidade das préticas cotidianas dos autores sociais?

Essa questéo, certamente com outro sentido no momento dessa escrita, me
coloca no cenario de elaboracdo do projeto de tese para a sele¢cdo do doutorado.
Assim como Certeau (2012), ao teorizar as praticas cotidianas do homem ordinario,
eu via por toda parte as maravilhas, as possibilidades de, como praticante comum
do/no mundo digital, escrever/pesquisar sobre/com a prética cotidiana desses usos.
Narro esse momento me aproximando de Giard ao citar a capacidade de Certeau
(CERTEAU, 2012, p. 18) em maravilhar-se: “Se Certeau vé por toda parte essas
maravilhas, é porque se acha preparado para vé-las, como Surin no século XVII
estava apto a encontar “o cachoeiro analfabeto” que falaria de Deus com mais rigor

e sabedoria que todas as autoridades da Escritura ou da igreja”.

A nocao de cidade que trazemos em nossa pesquisa ndo se constitui em sinbnimo de urbano. Para
nés, a cidade é um lugar fisico-geografico-cultural-social-natural onde os sentidos se agugcam nas
diferentes formas de interacéo e criacdo do cotidiano, nas redes que engendram sentidos plurais. O
rural e o urbano sdo cidades. Hoje vivemos num mundo onde as redes e os fluxos tecem conexdes
entre os lugares sejam e estejam eles préximos ou distantes. No entanto, ndo podemos ignorar que
a inclusdo digital, o acesso a rede mundial de computadores, € ainda mais precario no meio rural.
Estudos da FGV (2012) mostram que 33% da populacéo Brasileira tem acesso a rede, dado que
coloca o pais na 63 posicao entre os 154 paises mapeados. Apesar de estarmos acima da média
mundial de acesso a internet, temos muito o que ampliar e melhorar.
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A tentativa de construir um saber derivado do mergulho (ALVES, 2008),
teorizando a minha pratica na/com a pesquisa-formacéo tem a contribuicdo do Diério
de Pesquisa instigado pelas leituras de Barbosa e Hess (2010); e pelas
mediacdes/orientacbes presenciais de Barbosa realizadas na UERN em 2012.

Momentos que relembro através das memoarias desses diarios:

Com o intuito de contribuir com o nosso pensar e fazer o projeto de
pesquisa para a selecdo do DINTER UERN/UERJ, o Professor Joaquim
Barbosa, atendeu a nossa solicitacdo e iniciou, usando de seu vasto
conhecimento e experiéncia em pesquisa, uma sistematica de encontros
com um grupo de professores que pleiteiam uma vaga na sele¢do. No 1°
encontro, eram grandes as expectativas, mas ndo sabia como seria a
condugdo coletiva e se teria um momento para discutir individualmente o
meu projeto em funcdo das muitas incertezas. A sistematica foi
surpreendente, o professor logo nos fez pensar sobre o sentido que
atribuiamos ao doutorado e ao tema que pensavamos em estudar.
Enquanto o ouvia, estabelecia relagdo com o meu tema, o locus da
pesquisa; 0s conceitos centrais do meu estudo, tudo ainda em tom de
“necessidade de responder”. Assim, me vieram inquietagdes como: definir o
gue sao atos de curriculo; qual o locus da pesquisa: a disciplina de didatica?
Outros espacos do curriculo? Como estabelecer a relagdo entre a pesquisa
PIBIC em desenvolvimento e o Projeto de Pesquisa para o doutorado?
Como abordar o tema? Como eu me aproximo dele? Qual a minha
afirmacao proviséria? A pesquisa acrescenta o que? O que tem de
inovador? Qual o estado da arte sobre o tema? Nada de angustia, pois as
didvidas me encantam, me desafiam, me mostram que estou
compreendendo os caminhos. Saimos entdo desse 1° momento com uma
atividade que consistia em: pesquisar sobre o que ja foi publicado sobre o
tema que se pretende estudar; escrever sobre: que tema é esse; Justificar
porque quer estudar; pergunta e objetivos, a metodologia; 3 ou 4 autores
fundamentais para a discussdo do tema. Enviar até a quinta a noite (25/10)
para o e-mail do Prof. Joaquim. (Diario de Pesquisa — Mayra Ribeiro/ 1°
Encontro, Outubro de 2012).

A escrita do primeiro diario por ocasiao da elaboracdo do projeto de tese para
a selecdo do doutorado foi significativamente formativa, me fazendo percebé-la, na
vivéncia, como dispositivo para a autoria. O afastamento de um modelo de escrita
gue soO se legitima se estiver distante do sujeito ator/autor dessa escrita, ou seja, a
escrita que apenas valida a ciéncia, me fez pensar em outros prazeres formativos da
pesquisa e da tessitura desse/nesse processo. O exercicio do desvelamento, da

explicitacdo das angustias, dos receios, dos ndo saberes, foi, e ainda é, na

% Alves (2008), nos apresenta alguns movimentos que nos ajudam a decifrar as logicas dos
cotidianos. O primeiro deles, “o sentimento do mundo” (p. 18), trata da necessidade do mergulho
nos cotidianos a fim de que se conheca para além do que a visdo nos apresenta. Para pesquisar e
sentir os cotidianos, é necessario ultrapassar esses limites e “executar um mergulho com todos os
sentidos no que desejamos estudar” (p. 42).



34

perspectiva da ciéncia moderna, sinal de fraqueza e até mesmo de incompeténcia.
Processavam-se, entdo, na escrita de cada diario, as rupturas com “essas certezas”.

Assim, no segundo encontro, outros desvelamentos:

Nesse momento, novamente a ddvida de como seria 0 encaminhamento
metodoldgico. Sera que teria espago para a discussao de cada projeto, e
como se daria? A leitura compartilhada de cada projeto exposto no projetor
multimidia foi um grande exercicio cognitivo, pois foi possivel exercitar o
pensar sobre a clareza ou ndo do texto que enunciamos; a pergunta da
pesquisa; sua abrangéncia; a condicdo de sintetizar em uma lauda o que
pretendemos pesquisar. Particularmente, avancei muito do 1° para o 2°
encontro, pois clarifiquei algumas das davidas suscitadas no exercicio de
pensar o projeto, defini a pergunta. Consegui perceber o PIBIC como uma
outra pesquisa, que dialoga, apenas enquanto possibilidades de
informacdes sobre o Cenério de limites e potencialidades de inser¢cédo das
TICs nas praticas pedagogicas dos Professores e alunos da FE. Percebi os
caminhos iniciais e possiveis da metodologia — criagdo de um laboratério da
pesquisa, construindo com os alunos atos de curriculo com inser¢do das
TICs nas praticas pedagdgicas - e o tipo de pesquisa que se coaduna com o
propésito da pesquisa-agéo e pesquisa formacgéo, das quais apreendemos a
necessidade de olhar para fora e para si mesmo com rigor metodoldgico.
Apesar dos avangos, novas “ansiedades” apareciam no percurso, a saber:
como sera possivel a apropriacdo de um amplo repertorio de leitura sobre o
tema até a escrita do Projeto? Qual a contribuicdo social e educacional da
pesquisa proposta? Mas, diante das inquietacdes, penso na possibilidade
real de lancar méo de leituras e vivéncias jA estabelecidas em meu
repertério em 17 anos de docéncia no ensino superior, possiveis de dialogar
com o cendrio da pesquisa que se delineia, e nesse processo, emergir 0 ato
criativo, 0 novo, na perspectiva da fenomenologia. Como atividade, nos foi
solicitada, a construcdo de um diario dos encontros, uma justificativa da
histéria de vida vinculada ao tema que pretendemos pesquisar, e ainda, a
incorporacdo das constru¢gbes advindas do encontro, ao texto da intengéo
do projeto em elaboracgédo (Diario de Pesquisa — Mayra Ribeiro/ 2° Encontro,
Outubro de 2012).

A escrita do diario de pesquisa como perspectiva epistemoldgica de
autoconhecimentoformacéo é discutida por Barbosa, Hemi Hess e Weigand (2006,
p.11), como poténcia para a autonomia e autoria dos sujeitos/autores. Trata-se de
uma possibilidade de registro do “vivido, percebido, concebido”, em um processo
continuo, mas néo linear, de ressignificagdo permanente. Essa no¢do é muito bem

percebida no diario de pesquisa instigado pelo/no quarto encontro:

Nesse encontro, socializamos a producdo em uma lauda do nosso de
projeto de pesquisa. A escrita resumida parecia ndo ser possivel, uma vez
gue eram muitas as ideias para serem colocadas em tdo poucas linhas.
Nesse momento, ficou um grande aprendizado: quando sabemos realmente
0 que queremos somos capazes de expressar em poucas palavras, sem
rodeios, sem subterfigios. A escrita da intencdo de um projeto com a
justificativa e a relacéo de sentido com a histéria de vida, me deixou claro
gue, como em um sobrevoo, uma fotografia panordmica, era capaz de falar
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da inteng@o sem descer aos detalhes conceituais e metodoldgicos. E como
se estivesse claro o que precisaria aprofundar no devir. Assim, pensava na
necessidade de aprofundar os conceitos e ideias sobre: cibercultura; atos
de curriculo; autoria; pesquisa-formacéo; multirreferencialidade. Percebo
entdo que o diario apresenta a poténcia de auto conhecimento enquanto se
estuda e aprofunda o tema da pesquisa. Ou seja, vendo-me no presente
com a percepcao da falta, da necessidade de me modificar no devir. As
interferéncias de Joaquim expressam muito mais que um saber
tedrico/conceitual/metodolégico, mas a experiéncia de uma itinerancia
capaz de apontar, sentir e nos fazer perceber o caminho. Sei la... é algo que
transmite confianca e ao mesmo tempo o estranhamento de n6s mesmos.
(Diario de Pesquisa — Mayra Ribeiro/ 4° Encontro, Novembro de 2012).

O entrelagamento dos fios da itinerdncia se da em tempos e espacos
multiplos. Foram vivenciasaprendentes que prefiro situar ndo apenas na perspectiva
racional, mas, sobretudo, na perspectiva da vida, de fluxos vividossentidos. Em meio
a esses multiplos processos formativos, um convite para participar de um projeto de
pesquisa de uma professora da UERN, e doutoranda da Universidade Federal do
Ceara, marca o momento em que o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle entra

com sentido na minha pratica pedagdgica.

1.4 A experiéncia com o Moodle: (des)construindo nocdes

Em 2012, concomitantemente ao processo de elaboracdo do Projeto para a
selecdo do Doutorado, momento em que foi possivel uma aproximacdo com o
referencial da multirreferencialidade (ARDOINO, MACEDO, BERGER, BARBOSA) e
com as discussdes do diario de pesquisa como dispositivo para/na formac¢do da
autoria docente e discente (BARBOSA, 2012), participei de uma pesquisa de uma
doutoranda da Universidade Federal do Ceara - UFC, professora da Faculdade de
Educacdo da UERN, que teve como propdsito desenvolver orientacfes didaticas
para o uso das tecnologias com os Recursos Educacionais Abertos, em disciplinas
do Curso de Pedagogia. Fui convidada a participar da pesquisa com a disciplina
Didatica.

Do desdobramento dessa relacdo comeco uma experiéncia de educacao

presencial e online no ambiente virtual de aprendizagem Moodle®’, iniciando o

" A palavra Moodle refere-se originalmente ao acrénimo: ‘Modular Object-Oriented Dynamic

Learning Environment’(...), foi criado por Martin Dougiamas,em 1999, na Curtin University of
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processo de ressignificacdo do espacotempo do ensino-aprendizagem na disciplina
Didatica.

Desenvolvemos a experiéncia com o moodle no contexto formativo da
disciplina Didéatica do Curso de Pedagogia da UERN, no semestre 2012.2, com uma
carga horéaria presencial de 60h. Os encontros presenciais com 26 alunos eram
semanais, com aproximadamente 3 horas e meia para discussdo dos conteldos
previstos no programa. A disciplina esta situada no quarto periodo de um curso de
oito periodos. Desenvolve-se frequentemente em um espaco fisico de uma sala de
aula com carteiras e quadro branco, sendo possivel o uso do projetor multimidia e
do laboratério de préaticas pedagdgicas quando agendados com antecedéncia na
secretaria do curso. No Projeto Pedagodgico do Curso e na legislacdo de Avaliacéo
de Rendimento Escolar da UERN (Resolucdo 11/93- CONSEPE de 18/11/1993), a
disciplina deve ser organizada em unidades, sendo que, aproximadamente a cada
20 horas de aula, o professor deve realizar, no minimo, uma avaliacéo individual dos
conhecimentos previstos no plano de ensino de cada disciplina aprovado no
departamento e apresentado aos alunos no inicio do semestre. E ainda, com o prazo
de no maximo 08 dias apds a realizacdo de cada avaliacdo, o professor devera
publicar o resultado para o conhecimento dos alunos.

Nesse momento, os conflitos, os questionamentos, as angustias e 0os desejos
afloraram a todo instante e se transmutavam em inquietacBes referentes a como
poderia inserir 0 ensino presencial e online na formacao inicial em Pedagogia com
todas as dificuldades na infraestrutura da UERN para a conexao com a rede mundial
de computadores; como seria possivel configurar um desenho didatico e o uso das
interfaces do moodle considerando o formato pedagdgico do processo de ensino-
aprendizagem e das avaliagdes instituidas na UERN e; como seria a minha

participacdo diante das possibilidades de criagdo e usos das interfaces de

Technology, em Perth, na Australia, com intuito de fomentar um espaco de colaboracdo, onde os
usudrios poderiam intercambiar saberes, experimentando, criando novas interfaces para o ambiente
em uma grande comunidade aberta. Como sistema de gestdo de aprendizagem, o moodle corre
em qualquer sistema operativo que suporte PHP (Hypertext Preprocessor), nomeadamente
Unix, Linux, Windows, MacOS X. Por ter um desenho de tipo modular, a plataforma pode ser
enriquecida com diferentes plugins, desenhados para satisfazer necessidades especificas de
um determinado conjunto de utilizadores. Também por causa dessa caracteristica, o0 Moodle
esta traduzido em mais de 60 idiomas, expressando a grande aceitacdo junto aos praticantes da
Internet (VALENTE; MOREIRA; DIAS, 2009). A apresentacdo contextualizada do moodle e suas
interfaces sera apresentada no Capitulo 3 da tese.
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comunicacado e de conteudo no moodle, ja que tinha pouca imerséo nas praticas do
digital em rede.

O problema da estrutura foi resolvido, provisoriamente, utilizando-se o Moodle
da UFCE. Qualquer problema no cadastro dos alunos no ambiente ou no desenho
didatico era rapidamente solucionado junto com a professora doutoranda da UFCE,
que também contribuiu com o nosso letramento digital. Mesmo sabendo que nao
existe “o lugar ideal” de um letramento digital, sentiamos o desejo de saber mais, de
potencializar as redes de conhecimentos estabelecidas no espaco de interacao
professor e alunos, de ressiginificar o espacotempo da aula, dialogando para além
do horério instituido no curriculo para essa formacdo. Pensamos entdo na utilizacao
do moodle como possibilidade para a uma nova relacdo pedagdgica, para um
aprenderensinar colaborativo e em rede. Levamos a proposta para a sala de aula da
disciplina Didatica e percebemos que cem por cento dos alunos ndo conheciam o
moodle. Apesar de um pouco receosos, concordaram com a possibilidade apontada.

Assim, temos em nosso diario,

No primeiro encontro, a professora doutoranda/UFC apresentou a sua
proposta de pesquisa sobre o uso da TICs na pratica docente, mas sem um
delineamento ainda da metodologia. No segundo encontro, a perspectiva do
papel formativo para o uso dos recursos midiaticos na pratica pedagdgica
dos docentes da FE foi claramente apresentado e, como professora
convidada a participar da pesquisa, figuei muito entusiasmada. O receio de
ndo conseguir acompanhar o raciocinio e a agilidade da professora
doutoranda/UFC no manuseio das interfaces digitais me deu certa angustia.
Mas, com a paciéncia e uma didatica do" fazer com o outro", a professora
doutoranda/UFC foi me tranquilizando e mostrando que seria possivel
aprender. Apresentei as minhas inten¢gBes de usos do ambiente e no dia
04/12'® organizamos juntas as primeiras informac8es da disciplina didéatica
no ambiente. Os alunos da disciplina acataram muito bem a ideia de
ressignificacdo do tempo/espaco da aula, fazendo uso de interfaces digitais
do moodle. (Diario de Pesquisa — Mayra Ribeiro/ Dezembro de 2012).

Considerando as necessidades da disciplina e a cultura digital dos envolvidos,
optamos por um desenho didatico que favorecesse a construcdo da acao didatica
em autoria coletiva discente e docente, com uso de interfaces interativas digitais
sincronas e assincronas em funcdo da potencializagdo das aprendizagens. No
entanto, apesar das muitas possibilidades de interagdo, foram utilizados apenas:

férum de discusséo - ampliando o espaco/tempo de interacdes na/da sala de aula, o

'® Ressaltamos que o calendario académico da UERN nao tem correspondido ao calendario civil por
consequéncia de greves docentes e de técnicos, meio utilizado para a conquista de realinhamento e
ou reajuste salarial.
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compartilhamento de textos/imagens e o dialogo refletido na interagdo todos-todos;
blog - possibilitando a autoria através da construcdo de diarios individuais e
coletivos, e, o compartiihamento no ambiente de projetos de ensino elaborados na
disciplina. Ressalto em um momento de reflexdo no diario de pesquisa por mim
elaborado no processo da experiéncia, que “uma das questbes que destaco ja no
inicio da pesquisa é a autonomia que nos € dada pela professora doutoranda para
decidirmos como fazer uso dos recursos midiaticos em prol da potencializacdo da
pratica pedagogica” (Diario de Pesquisa - Mayra Ribeiro/ Marco de 2013).

Esse processo formativo me fez perceber a diferenca de uma auto-formacao
implicada, contextualizada, para uma formacdo distanciada das necessidades
cotidianas da sala de aula. Apesar das limitacdes como praticante da/na
cibercultura, podia compreender os processos, as faltas, as necessidades e as
aprendizagens docente e discente nessa relacao entre o presencial e o online.

O desenho didatico se apresentava “timido” diante das possibilidades
disponibilizadas pelo AVA moodle, mas era autoral, representava a busca, a vontade
de avancar no letramento digital e na aprendizagem colaborativa. Nesse momento,
nao consegui avancar no que diz respeito a linearidade dos contetdos, na promocao
de atividades interativas todos-todos. A convergéncia de midias, a hipertextualidade,
ndo apareciam no desenho didatico. A interacdo era restrita ao proprio ambiente.
Mas a experiéncia foi inédita e cheia de sentidos para mim e para os alunos. A figura

1 mostra a distribuicdo das unidades no moodle.



Figura 1: Disponibilizagao dos contelidos de ensino da disciplina Didatica no moodle

hbn.multimeios.ufc.br/moodle/course/view.php?id=112
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No exercicio de reflexdo, vi-me problematizando a nocdo de nativos e

imigrantes digitais cunhada pelo educador americano Marc Prensky quando diz que

nativo digital € aquele que nasceu e cresceu com as tecnologias digitais presentes

em sua vivéncia como videogames, Internet, telefone celular, MP3, iPod, iPad etc
(PASSARELLI; JUNQUEIRA, 2012, p.24), e ainda a ideia de que “estudiosos

sugerem que a atual geracdo de adolescentes, muitas vezes referida como a E-

Geracao, € aquela que apresenta competéncias digitais para efetivamente navegar

no ambiente multidimensional do mundo digital”’. Essas afirmacdes na relagdo com o

vividosentido junto com os alunos em Didatica, a maioria nascida nos anos 90,

levaram-me a pensar sobre se 0 que define os letramentos digitais € o contexto
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histérico/cronoldgico de uma geracao ou sua cultura, suas redes de conhecimento?
A experiénciaaprendente me aproximou da nocdo de visitantes e residentes
digitais*®, na qual a intensidade e os sentidos atribuidos pelos praticantes culturais
na/da cibercultura se relacionam a um tipo de comportamento e ndo a um tempo
cronoldgico. Reconheco, no entanto, que o acesso a essa tecnologia tende a facilitar
processos de interacdes mediadas por computadores e com isso, acentuar usos
cotidianos com possibilidades de comportamentos tipicos dos residentes®. Assim,
0s nascidos no contexto histérico do digital em rede, dos dispositivos moveis, da
aprendizagem ubiqua, ou seja, na imersdo da/na cibercultura, sdo potenciais
praticantesresidentes.

Em véarios momentos, percebemos a poténcia da relacdo entre 0 ensino
presencial e online, através de dispositivos que engendrem préticas formativas
autorais e coletivas. Em especial, destaco como recurso potencializador das
aprendizagens, a criacdo do diario de formacéao virtual e o diario de pesquisa virtual
(BARBOSA, 2009; 2010). Sobre os diarios online de pesquisa-formacéo, procurei
me aproximar de um olhar plural e multirreferencial, onde professora e alunos tém a
oportunidade de registrar em um processo de auto-reflexdo, suas impressoes,
angustias, aprendizagens e questionamentos sobre os temas diversos. O diario de
pesquisa se constitui em “um processo sistematizado de registro através do qual se
estabelece uma comunicacdo consigo mesmo em um movimento permanente de
“traicao”, ampliando a formacgao do sujeito, colocando-o em um estado sucessivo de
criacdo e independéncia psiquica e intelectual” (BARBOSA, 2009, p. 5-6). No
processo de reflexdo e auto-reflexdo sobre os sentidos atribuidos ao diario, por mim

e pelos alunos, destaco:

A possibilidade de uso do moodle com interface para construcao do
conhecimento em didética, principalmente através dos diarios de formacéo,
tem sido muito gratificante. No entanto, sinto a necessidade de ampliar a

19 Visitantes ou residentes digitais — cada um implica em um modo de comportamento com
caracteristicas peculiares nos usos das tecnologias, que nao diz respeito ao tempo cronolégico em
que o individuo nasceu, ou seja, para esses autores, as competéncias digitais para efetivamente
navegar no ambiente multidimensional do mundo digital, esta associado a um tipo especifico de
comportamento (WHITE; CONNAWAY; LANCLOS; CORNU; HOOD, 2012).

%% Os residentes digitais possuem caracteristicas de praticantes que vivem uma porcentagem de
sua vida online. Interagem cotidianamente com os servigos praticos da Web, tais como: servicos
bancérios, recuperacao de informacdes e compras etc, mas eles também usam a web para
socializar e se expressar, seja em sua vida profissional, nos estudos ou no entretenimento.
(WHITE; CONNAWAY; LANCLOS; CORNU; HOOD, 2012).
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utilizacdo de outros recursos, como videos, slides mais bem elaborados,
links para pesquisas de textos, etc. (Diario de Pesquisa — Mayra Ribeiro/
Fevereiro de 2013).

A utilizacdo da producéo dos diarios foi de suma importancia no processo
formativo que eu estou vivenciando, de modo que este estimulou o refor¢co
da aprendizagem e a autoria dos sujeitos envolvidos nesta proposta. Na
pratica da producao dos diarios utilizamos nossas autorias, em que estas
reforcavam nossos estudos, sendo possivel dialogar com os referencias
tedricos da disciplina e (re)siginificar os nossos saberes prévios acerca das
tematicas, o que permitiu a construgdo do conceito de didatica.(Diario
Virtual de Formagédo — Aluna A, Didatica/UERN, Marco de 2013).

O diario de formacdo foi uma ideia muito bem aceita por todos os
graduandos do 4° periodo do curso de pedagogia, uma possibilidade de
estarmos inseridos em um novo ambiente informacional, além de sermos
autores e questionadores, mesmo que as vezes nos sintamos um pouco
inseguros em dividir nossas opinides, mas esse pode ser considerado um
passo a frente. Outro ponto muito importante é que temos acesso ao diario
dos outros alunos da disciplina, podendo conhecer um pouco mais de quem
estd ao nosso lado diariamente. Foi uma o6tima possibilidade que a
professora Mayra nos possibilitou, um despertar para que saibamos que a
pratica pedagdgica pode ser inovadora e positiva. .( Diario Virtual de
Formacao — Aluna B, Didatica/UERN, Margo de 2013).

A elaboracado dos diarios de pesquisaformacdo me fez pensar que a escrita é
ainda a mais importante forma de comunicacdo, de emissdo de sentidos, de
prondncia dos desejos, pensamentos, angustias, duvidas, sendo, no contexto atual,
ainda mais facilitada pela mediacdo do computador e dos dispositivos moéveis.
Diante dessa facilidade, pensamos como, onde e de que forma a escrita, a autoria, a
autoformacdo sera instigada, uma vez que, cada vez mais, estamos imersos nas
redes sociais com postagens de frases curtas, com dialogos condensados e
limitadores da construcdo de sentidos. Como pensar a formacdo do docente e
discente nesse cenario?

Esta questdo nos remete ao 2° Capitulo desta tese, na qual a producdo de
sentido, mesmo que contingencial, se d4 em um contexto histérico de um
espacotempo sempre situado e em construgdo. A itinerancia, inicialmente
apresentada no 1° Capitulo, transversaliza todos os momentos da pesquisa-
formacdo, uma vez que é fonte de pesquisa e de reflexdo, possibilitando ao
sujeito/autor “construir um conhecimento sobre si mesmo, sobre os outros e sobre o
que lhe acontece” (MEIRELES; MEIRELES, 2011, p. 11), potencializando o contato
com sua singularidade e a reflexdo sobre sua identidade (PASSEGGI apud
MEIRELES; MEIRELES, 2011).

A imbricacdo eu-outro-mundo configura os diferentes niveis de complexidade

gue torna o humano aberto a infinitas possibilidades em um devir de maturagcdo em
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processo continuo de aprendizado e superacdo. E assim que me percebo em cada
letra teclada, em cada pagina escrita, em cada sentido produzido.
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2 PESQUISA-FORMACAO NA CIBERCULTURA: O CENARIO, OS
AUTORES/PRATICANTES

(...) qguem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado

Freire

2.1 Cibercultura: situando o contexto

Denominada cibercultura, esta forma de cultura da sociedade contemporanea
€ marcada pelo uso das tecnologias digitais em vérias atividades cotidianas dos
sujeitos sociais. A linguagem digital representa uma transformacdo na cultura
humana, potencializando os processos de comunicacao e producao da informacao
com uma rapidez e criatividade nunca antes experimentadas.

Rudiger (2011) situa a cibercultura como processo de uma formacao historica
de cunho pratico e cotidiano, que pela forca e rapidez de expansdo advinda do
potencial das redes telematicas, criou, em um curto espac¢o de tempo, um campo de
reflexdo intelectual com vérias ramificacdes e possibilidades de interpretacao.

O termo cibercultura e todo o sentido a ele conferido no contexto atual estéo
diretamente relacionados com as transformagdes da cultura engendradas pelos/nos
novos artefatos tecnoldgicos da informacéo e comunicacao inseridos nas instituicées
e no cotidiano das pessoas comuns. Para Rudiger (2011, p.8) “[...] os computadores
e a internet sao ja, eles mesmos, efeitos do que, estrito senso, se pode chamar de
cibercultura®. A era da internet é, por assim dizer, o periodo responsavel por
definicbes mais afinadas e por teorizagcdes mais abrangentes. Para Escobar (apud
RUDIGER, 20011, p.9), “a um amplo processo de construgdo sociocultural [da
realidade] posto em marcha no rastro das novas tecnologias, a tecnossociabilidade
formada em um ambiente indelevelmente estruturado por novas formas de ciéncia e

tecnologia”.
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Em nossas vivéncias percebemos que nos Varios pontos da cidade as
pessoas se comunicam e estabelecem relacdes de interatividade. Essa interagéo,
comum entre os humanos em todas as relacfes e tempos historicos, ganha outros
sentidos e configuracbes em tempos de cibercultura. Estamos favorecendo, cada
vez mais, a producdo de uma sociedade conectada que transforma o
comportamento humano, a sua forma de ver, sentir e estar no mundo. A cultura
contemporanea, associada as tecnologias digitais, cria uma nova relacdo entre a
técnica e a vida social — relacdo hibrida cidade/ciberespaco/redes educativas -
denominada de Cibercultura (SANTOS, 2011; LEMOS, 2013).

As novas tecnologias da comunicacéo transformam as rela¢des culturais e as
condicBes de producédo de conhecimento levando a novas formas de sociabilidade.
Contexto no qual a inteligéncia € o produto de interacdes/relacdes entre pessoas e
dispositivos tecnoldgicos. Mas como se tecem essas relagfes? O fio condutor da
ciéncia moderna separa a natureza da sociedade, 0 sujeito do objeto e ainda,
apresenta uma relacdo de dominio dos homens sobre as coisas do mundo. No
entanto, imbuidas de significados ideoldgicos, “as ditas novas tecnologias também
estdo submetidas a dois conjuntos de praticas que, para Bruno Latour, constituem
exatamente o que é designado pela palavra “moderno”. as de purificagdo e as de
tradugao” (BUZATO, 2009, p. 1).

O primeiro segmento de praticas, cria por purificacdo duas zonas ontolégicas
distintas: humanos de um lado e ndo humanos de outro; a segunda, cria por
traducdo, misturas entre géneros de seres completamente novos, ou seja, hibridos
de natureza e cultura (LATOUR, 1994), “(...) misturas complexas que apenas uma
topologia de redes pode capturar, em contraste com a topologia de superficies/areas
adotada pelas praticas de purificagdo” (BUZATO, 2009, p.1). Nesse sentido,
natureza e sociedade devem ser tratadas sob um mesmo plano e nunca
separadamente. Nao ha de antemdo o mundo das coisas em si de um lado e o
mundo dos homens entre si de outro lado.

Com esse argumento, o autor afirma que a tradicional divisdo em que a
gestdo da natureza cabia aos cientistas e a gestdo da sociedade aos politicos se
torna cada vez mais incapaz de dar conta dos fendmenos contemporaneos. A
tentativa da ciéncia moderna de purificacdo dos dominios natural e humano acabou

fracassando e produzindo o efeito colateral que n&o se desejava, “a proliferagdo dos
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hibridos” (LATOUR,1994). A proliferacdo dos objetos que ndo podemos considerar
mais, nem totalmente natural, nem totalmente social, nos leva a questionar, que
sentido podemos atribuir a radical separacao entre natureza e cultura produzida pelo
homem moderno?

Para o autor, sempre houve a producdo de hibridos, apenas recusavamos
aceitd-las em nome do paradigma da disjungao e da fragmentagao. “O fio que tece a
rede dos “atores” é cortado, na modernidade, em tantos fragmentos quantas forem
as disciplinas puras: ndo misturamos o conhecimento, o interesse, a justica, o poder.
N&o misturamos o céu e a terra, o global e o local, o humano e o ndo humano”
(LATOUR, 1994, p. 8).

Inferimos com base nesse raciocinio, que esse modelo de ciéncia acaba
legitimando as visdes dicotbmicas que separam o dentro e fora da escola, o
conhecimento cientifico do senso comum, o sujeito e o0 objeto de conhecimento.

Sobre a relacdo de hibridos - natureza e cultura, humano e ndo humano,
Latour (1994; 2012), traz contribuicBes sobre os significados tedricos e politicos das
tecnologias através da Teoria do Ator Rede — TAR, na qual humanos e néao
humanos séo actantes, ou seja, definiveis relacionalmente a partir da maneira como
agem nas redes de praticas. Seguir os atores € segui-los em seu entrelacamento
com as coisas, pois as coisas também agem, elas podem autorizar, permitir,
proporcionar, encorajar, sugerir, influenciar, bloquear, dificultar, etc. (LATOUR,
2012). Com isso, o autor atribui um lugar ao ndo humano e da um outro sentido a
nocdo de ator construida pelas ciéncias sociais. Ator social na configuracdo da TAR
diz respeito a tudo que age, que deixa traco, produz efeito sobre o mundo, podendo
se referir a pessoas, instituicdes, coisas, animais, objetos, maquinas.

A TAR, situada no contexto da cibercultura, encontra nos ciberespacos
poténcia em uma relacdo entre humanos e ndo humanos, sendo a tecnologia
computacional maior expressédo dessa relacdo, principalmente na configuracdo de
dispositivos moveis, como tablets, smartphones, celulares. O computador é definido
por Santaella (2013, p. 233), como ‘uma maquina semidtica, uma maquina
inteligente, com produtos inteligentes e capaz de focar simultaneamente, na
informacgéo, no conhecimento, na comunicagcdo e no entretenimento”. Sendo assim,
a ubiquidade nos ciberespacos, possibilitada pelos dispositivos moveis, tem
provocado mudangas na natureza da cibercultura. “Trata-se das mudangas
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substanciais na constituicdo das linguagens humanas que o mundo digital introduziu
e que se manifestam nas misturas inextriciveis entre o verbal, o visual e 0 sonoro
[...]” (SANTAELLA, 2013, p. 235).

Como praticantes da/na cibercultura interagimos com as tecnologias digitais
nos mais diversos contextos formativos, produzindo e consumindo em diferentes
midias. O celular e o tablet sdo artefatos que potencializam a convergéncia de
midias, reconfigurando as préaticas sociais de comunicacdo e informacdo pelos
espacos fisicos das cidades.

Presenciamos, cotidianamente, varios momentos de producdo imagética
pelas alunas, praticantes na cibercultura, que, enredados de sentidos, criam
narrativas digitais por meio de registros e compartilhamentos dos momentos

formativos na Universidade.

Figura 2: Interacdo com as tecnologias digitais: alunas na Disciplina Didatica e Estagio
Supervisionado

Fonte: Arquivo pessoal/autora Tese

O mundo digital abre possibilidades para a convergéncia de midias,
estruturada em uma malha hibrida de linguagens reconfiguradas em uma ordem
simbdlica que transforma a nossa constituicdo como sujeitos sociais, Nnossos habitos
de comunicacdol/interacdo e o0s lagos sociais que estabelecemos. O acesso a
diversidade textual, em sua composi¢cdo semantica e socio comunicativa, seja na

estrutura de narrativas, quadrinhos, desenhos, teatro, filme, danca, musica etc,
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encontra na midia digital a possibilidade de transitar, de permutar, de migrar de uma
midia para outra (SANTAELLA, 2013).

No entanto, o contexto da cibercultura, como outros momentos de evolucéo
sociotécnica, necessita de um olhar plural e complexo envolvendo perspectivas
historicas, politicas, econémicas, sociais e culturais que influenciam e condicionam a
nossa relagédo com a criagéo, producao e uso das tecnologias digitais.

Em 1999, Linhares (1999, p.33) destacava em seus estudos as
transformacdes da nova era, representadas pelas/nas relacdes socio-culturais dos
atores. As formas de percebermos e nos relacionarmos com o mundo, “sob forte
influéncia das imagens, exigem novos espacos de representacdo, novas formas de
organizacdo, um novo Imago, novos icones em quantidades suficientes para os mais
diferentes grupos sociais e as mais diversas possibilidades culturais”. A nocédo de
espacos e tempos fixos e lineares construidas até entdo pelo pensamento ocidental,
deixa de ter sentido, a ideia de espacotempo agora € sindénimo de fluidez, rapidez,
coletividade, complexidade e expressdo de multiculturas por/ em linguagens plurais
e multimodais.

Lévy (1998; 2014), situa a cibercultura como a mais rapida transformagéo
cultural da civilizagéo, o que demanda uma visdo em longo prazo, e nao superficial e
em curto prazo, das consequéncias de uma geracdo interconectada, que tem a
internet como o principal meio de comunicacdo. Em uma complexidade progressiva,
evoluimos nas formas de comunicacdo, historicamente situadas em cinco fases, a
saber: oralidade, escrita, invencdo do papel e da alfabetizacdo, midia impressa e
midia algoritmica, sendo essa Ultima caracterizada pela automatizacdo da
transformacao dos simbolos.

Para o autor, a ubiquidade da informacéo, tipica da midia algoritmica, ou seja,
a possibilidade de se ter uma informacdo em um servidor particular que esta
fisicamente em algum lugar, mas possivel de estar disponibilizado a partir de
qualquer lugar, representa uma tendéncia ao empoderamento das pessoas, das
formas de comunicacdo por meio de interfaces digitais, porém, ainda impossivel de
inferéncias sobre as consequéncias mais profundas do ponto de vista politico, social
e educacional dessas transformacoes.

O advento da cibercultura é marcado por trés fases distintas. Na primeira fase
da web 1.0, no inicio dos anos 90, tinha-se a disponibilizacdo das informacdes e dos
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conteldos para acesso livre pelos usuérios que ndo interferiam na autoria da
informagédo, ou seja, havia interacdo sem interatividade, apenas especialistas
produziam conteudos e distribuiam em massa para o acesso de outras pessoas.
Para publicar e compartilhar informacdes e conhecimentos era necessario conhecer
a linguagem html. A segunda fase da cibercultura, final dos anos 90 e inicio do ano
2000, se caracteriza pela emergéncia da web 2.0 com seus softwares sociais, com
suas producbes autorais — com destague na emergéncia da educacdo online,
mediada pelos ambientes online de aprendizagem, pela mobilidade e convergéncia
de midias dos computadores portateis e da telefonia mével. A Web 2.0 modificou
substancialmente o modo como nos colocamos diante do mundo e diante da
producdo de saberes e; a terceira fase, da Web 3.0, de 2010 para 0 momento atual,
vem se caracterizando pela producdo de conteudos online cada vez mais
personalizados, com base em publicidade que atende aos usuarios individualmente,
a partir de seus interesses e necessidades, ou seja, uma Web inteligente (SANTOS,
2011; LEMOS, 2013; SANTAELA 2013).

O humano, como um ser social e dotado da capacidade de aprender e
transformar o espaco em que vive, tem ao longo da sua existéncia, produzido
artefatos culturais que transformam a sua relacdo com o mundo. Cada momento da
histéria tem sido marcado pela descoberta de uma cultura técnica particular. Para
Lemos (2013) as novas tecnologias parecem caminhar para uma onipresenca, um
hibridismo radical e quase imperceptivel ao nosso ambiente cultural. Esse
movimento esta cada vez mais nos aproximando de uma comunicacdo em rede, na
qual compartilhamos experiéncias das mais diversas.

Em consonancia com as ideias de Lévy (1998) e Santaella (1997), afirmamos
que as interagBes sociotécnicas sdo resultantes e se estabelecem dentro de uma
dada cultura. Nesses processos de criacado/ producdo de técnicas, os humanos,
sujeitos sociais e culturais por exceléncia, transformam o meio e sdo por ele
transformados. A evolugdo sociotécnica agrega contextos historicos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais que influenciam e condicionam a nossa relacdo com
a criacao, producao e uso das tecnologias em diferentes tempos e espacos. Assim,
a revolucdo digital e a mobilidade ubiqua através dos dispositivos moveis e das

redes, possibilitando a interconexdo mundial entre os computadores, caracteristicas
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da cibercultura, ressiginificam os processos de sociabilidades, de formacéo e de
aprendizagem.

As mudancas paradigmaticas no contexto da Ciéncia da Informacdo tém
revelado alteracdes no ciclo da informacédo, de modelos tradicionais baseados em
trabalhos individuais, para um paradigma que se torna coletivo, com informagfes em
fluxos e orientadas aos usuarios, com novas possibilidades de acesso, construcao e
compartilhamento de conhecimentos mediados por computadores. Nesse cenario, a
nocdo de inteligéncia coletiva (LEVY, 2011, p.29) como sendo “a inteligéncia
distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real,
gue resulta em uma mobilizagédo efetiva das competéncias”, ganha poténcia em pro
de um uso coletivo e colaborativo.

As tecnologias digitais significam uma virada conceitual e cultural, uma vez
que nao representam apenas o avan¢o no desenvolvimento da técnica, mas operam
sobre um pensamento que é coletivo, que se encontra disperso e horizontalizado na
estrutura em rede da sociedade contemporanea (BONILLA, 2009). A nocéo de rede
desfaz a ideia de linearidade e de centralidade, possibilitando interacdes rizoméaticas
e multivocais, gerando um movimento multicultural.

As possibilidades plurais de uma construcao/difuséo de
informagé&o/conhecimento/cultura em rede cria uma sinergia coletiva que potencializa
processos horizontais e interativos possiveis de ampliar 0os espagostempos
formativos do aprenderensinar na universidade. No entanto, Santaella®!, alerta para
o fato de que a tecnologia tem sido tratada como mera ferramenta sem um projeto
que esteja em consonéancia com as demandas do século XXI, ou seja, a construcao
de um projeto de sociedade integrada em tempo real, onde as redes digitais se
dirigem a cada um de nés provocando mudangas substancias na comunicacao e na
condicdo humana em prol de uma inteligéncia coletiva.

Nesse sentido, a cultura digital em rede se situa na nossa tessitura
epistemoldgica e metodoldgica, como cultura contemporanea na qual os praticantes,
docente e discente, em uma relacao cidadeciberespaco, interagem, atuam, ampliam
sentidos, constroem narrativas, deixam rastros, cocriam informacdes em uma
relacdo hibrida, humano-ndo humano. Com essa assertiva, compreendemos que a

discusséo da cibercultura, suas implicacdes e transformacdes nas acdes cotidianas

?l palestra Redes, UERJ, 2013.
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dos praticantes, transversaliza todo o trabalho da tese, porém convergimos as
discussfes para a tessitura de atos de curriculo no ensino presencial e online que
potencializem as aprendizagens docentes e discentes em um dialogo com
perspectivas epistemologicas de valorizacdo das praticas e experiéncias situadas no

cotidiano.

2.2 Abrindo as cortinas: o curso de Pedagogia da UERN

Ingressei na UERN/Mossor6 com 24 anos de idade, logo apds o término da
graduacdo em Pedagogia realizada em Natal, na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN. No concurso para sele¢do, o album seriado em folhas de
papel madeira tinha escrito com pincel atbmico a concepc¢édo de educacdo para
Durkheim, j& que conseguir um retroprojetor era uma missao quase impossivel.
Passados aproximadamente 20 anos aqui estou eu vivendo a itinerancia da
pesquisa-formac&o com o ensino presencial e o ensino online na docéncia do ensino
superior no Curso de Pedagogia, ressignificando saberesfazeres em um contexto da
cultura do digital em rede.

O Curso de Pedagogia ofertado pela Faculdade de Educacdo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FE/UERN teve sua origem em
1967 com uma turma de Administracdo Escolar, passando, posteriormente, a
oferecer turmas para Estudo das Disciplinas e Atividades Praticas — EDAPE. Teve
seu reconhecimento em 1973, com as habilitacbes: Magistério das Matérias
Pedagdgicas do 2°grau e Administracdo Escolar do 1° e 2° graus, ampliando
posteriormente a oferta com as habilitagcbes Supervisdo Escolar (1974) e Orientacao
Educacional (1978). Em 1995, suspendeu a oferta das habilitagbes anteriores e
criou uma unica habilitacdo voltada para a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia: renovacdo de
reconhecimento/UERN, 2012). Em 2007, no contexto das discussdes nacionais
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao do Pedagogo, inicia-se
um novo curriculo com uma formagéo ampla e generalista para atuar na Educacao

Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, EJA, espagos escolares e néao
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escolares que demandem trabalho pedagdgico; formacado que vigora no contexto
atual.

O Curso de Pedagogia do Campus Central/UERN - Mossoro, funciona com
turmas no turno matutino e noturno e atende alunos/formandos de varios municipios
do entorno — Apodi, Areia Branca, Governador Dix-Sept Rosado, Barauna, Felipe
Guerra, Upanema. E, portanto, um curso que tem uma abrangéncia geogréafica na
formacéo de professores da educacao basica de varios municipios do RN e até do
CE. Apesar dessa importancia em funcdo da responsabilidade social que é formar
professores, o PPC de Pedagogia/ UERN (2007) aponta fragilidades formativas
expressas por professores e alunos no que diz respeito a formacado tedrico-
metodoldgica, a dicotomia entre teoria e pratica e a dificuldade de implementar uma
proposta epistemoldgica interdisciplinar nos curriculos praticados. Nao diferente de
outros cursos de Pedagogia do pais, as praticas formativas apontam
majoritariamente uma caracteristica de abordagem linear dos conteudos, um
distanciamento da cultura escolar e da vida dos alunos fora do espaco formativo nos
intramurros da UERN. Perspectiva formativa que se ancora no paradigma da ciéncia
moderna, de énfase na disjuncao, fragmentacéo e disciplinarizagéo, resultando na
separacdo sujeito e objeto, espaco e tempo. Com esse diagnéstico, o projeto
pedagdgico do curso se atualiza, com uma nova proposta, e incorpora 0s principios
formativos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao do
Pedagogo (MEC, 2006), a saber: interdisciplinaridade, relacdo teoria e prética,
flexibilizacdo, democratizacdo, contextualizacdo e indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

O Projeto atual do curso define o perfil de um pedagogo que tenha “a
capacidade de construir e reconstruir conhecimentos teérico-praticos do processo
educacional escolar” (PPC de Pedagogia/UERN, 2012, p.13), e se esforca em
elaborar uma organizacdo curricular que rompa com o formato de grade, com a
fragmentacado teoria e pratica e com a disciplinarizagdo na conducdo das praticas
formativas.

A nova organizagdo curricular apresenta certa flexibilizagdo e uma
possibilidade de dialogo entre as varias atividades formativas, mas ndao avanca para
além da postura epistemoldgica de raiz disciplinar, quando propde uma formacao
inter (disciplinar). Nos dizeres de Santos (2012), para romper com a perspectiva
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linear da historia € mister a criagdo de uma postura de comunicacao entre as areas
e, principalmente, a criacdo de dispositivos que permitam intercambiar o vivido, o
cotidiano, construindo uma relacdo dialdogica com as esferas do conhecimento
cientifico, ou seja, uma postura epistemologica multirreferencial e com os cotidianos.
Realgcamos a perspectiva de postura e de comportamento no/do processo de
realizacdo do curriculo, uma vez que acreditamos que o mundo e as criacdes
cotidianas séo, e estdo, muito além das politicas, das diretrizes, das orientacdes
técnicas expressas nos curriculos prescritos. Desta forma, os sujeitos produzem
sentidos no/com os curriculos praticados, ou seja, o curriculo instituido ndo se fixa
em uma esséncia, mas se transmuta nos/com os atos dos sujeitos curriculantes®.
Trazemos a narrativa de um professor do Curso de Pedagogia que desvela
seus sentidos sobre/com a dificuldade de realizar pesquisa como um principio

formativo instituido no/pelo Projeto Pedagdgico do Curso.

A dificuldade central que impossibilitou a operacionalizacao, de forma ipsis
litteris, do plano original da PPP I, reside fundamentalmente na estrutura da
proposta apresentada, uma vez que para realiza-la a contento, alunos e
professores necessitavam de pressupostos anteriores. Entre 0s
pressupostos, listamos fundamentalmente dois: por parte do aluno o
conhecimento prévio do método e das técnicas de pesquisa que
necessariamente implicava em que este aluno tivesse cursado, no primeiro
periodo, a disciplina Pesquisa Educacional. Por seu lado, faltou
planejamento prévio por parte dos professores, tendo em vista que para as
analises da pesquisa, o requisito fundamental era o conhecimento e
dominio prévio dos conteddos das disciplinas do segundo periodo
(RELATORIO, PPP I/Matutino, 2007 apud RIBEIRO; MAIA; OLIVEIRA,
2011).

Mesmo acreditando na possibilidade de que um dia o projeto instituido possa
ser desenvolvido “ipsis litteris”, a narrativa revela sentidos que nos mostram a
poténcia das nossas redes em significar as experiéncias. Os sujeitos sdo capturados
nos atos, nas maneiras de fazer no cotidiano (CERTEAU, 2012).

Nesse sentido, olhar para o curriculo prescrito nos coloca na cena do
instituido, dos sentidos apresentados por seus elaboradores no ato da escrita, da
sistematizacdo de um pensamento que intenciona sintetizar uma perspectiva de

confluéncia de um referencial tedrico, das diretrizes, da sociedade e do corpo de

2 Macedo (2013, p, 33; 152) apresenta a nocdo de curriculante no veio da discusséo de atos de
curriculo, argumentando que em uma perspectiva socioconstrucionista, os atores sociais envolvidos
em questdes curriculares ndo sao idiotas culturais, mas, sempre, em alguma instancia, produzem
etnométodos curriculantes, ou seja, com suas/nossas bacias semanticas produzimos pontos de
vista, definimos situacfes, alteramos cenas curriculares.



53

7

professores e alunos. A construcdo de um discurso € marcada por contingéncias
histéricas, politicas, econémicas, sociais e culturais, o que nos faz pensar que a
crenca em um determinismo, em um binarismo ou em identidades fixas parece nao
fazer sentido uma vez que toda e qualquer representacdo se constitui provisoria e
remete sempre a uma tentativa limitada de uma possivel significagéo.

Estudos de Santos (2012, 2014) revelam que os cursos de formacgao inicial
nao constam, ou quase nao apresentam saberes disciplinares especificos sobre
educacao online e cibercultura na educacdo em seus projetos e curriculos. Mesmo
estando os professores imersos na cultura digital, acessando as redes sociais, sao
ainda poucos os que transformam esses usos em sabedoria pedagdgica na sala de
aula. Para D’Avila e Leal (2012), a proposta curricular ndo contribui, pois
praticamente sdo inexistentes as disciplinas e atividades curriculares que
interfaceam com as tecnologias digitais e os professores reclamam de falta de
infraestrutura para acesso a internet.

Pesquisa realizada por Ribeiro e Cabral (2012), vai ao encontro desses
achados ao situar o curriculo do Curso de Pedagogia da UERN com mencdes
pontuais e isoladas da/na relagdo formativa com as tecnologias digitais. Porém,
entendemos que nao adianta inserir no processo formativo dos pedagogos essas
tecnologias, especificamente as digitais, se a concepcao de curriculo, formacao,
ensino-aprendizagem, avaliacdo, estiverem respaldadas por visdes lineares e
anacrbnicas que tenderdo a reproducdo e nao transformacdo/tessitura de
saberesfazeres auténticos e autorais dos praticantes da/na cibercultura — o0s
professores e alunos. Para D’Avila e Leal (2012, p.199), “muitos usam as
tecnologias cotidianamente fora do ambiente escolar, mas na pratica pedagdgica o
nexo nao se estabelece. As tecnologias ainda sao vistas numa perspectiva
instrumental, como recurso didatico na sala de aula”

Gomes (2013), nos faz pensar sobre as potencialidades das tecnologias
digitais nos atos educativos tecidos em rede, e com isso, a necessidade de
ressignificarmos paradigmas educacionais que transpbem as praticas tradicionais
para/com 0s usos desses artefatos. Para o autor, precisamos de uma nova
educacao, pautada menos no controle e mais na liberdade, menos na hierarquia, na
qual o professor é centro e mais em relagdes interpessoais e horizontalizadas. “Uma

educacdo em rede que comeca fora da escola, nas comunidades (virtuais) de
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relacionamento e de pratica, envolve e é envolvida pela escola e volta as
comunidades, para uma educagado transcultural e transnacional” (GOMES, 2013,
p.19). Saberes, culturas e poderes, nessa Otica, ndo sao impostos, mas negociados
em uma rede de sentidos, na qual racionalidade e subjetividade se hibridizam
nos/com os olhares plurais.

No estudo do PPC de Pedagogia, percebemos como proposicdo que
menciona uma possivel relacdo com as tecnologias digitais, explicita no curriculo,
uma atividade curricular do 2° periodo que destaca a importancia da
interac&o/valorizagéo das linguagens plurais nos/dos/com os cotidianos, cuja ementa
propde “ampliar o repertorio de leituras para além da leitura de textos. Buscar nas
pessoas, na linguagem cinematografica, na fotografia, na pintura, na escultura, na
arquitetura, no cordel, na masica, dentre outras, possibilidades de fontes literarias
capazes de ajudar na compreensao do processo educativo” (UERN, 2007, p. 67), e,
no 7° periodo do curso, na categoria de aplicacdo tecnoldgica, uma disciplina
obrigatoéria: Tecnologias e Mediacdo Pedagodgica, com uma carga horaria de 60h,
com o seguinte ementario: “A sociedade contemporanea, a educacdo e o uso das
tecnologias. O uso das tecnologias e 0s processos de exclusdo e de emancipacéo
social. As Tecnologias da Informacédo e da Comunicacéo (TICs) e os desafios na
formacdo do pedagogo. A mediacdo pedagodgica, compreensdo e uso dos
audiovisuais em sala de aula: fotografia, radio, cinema, TV, video, computador,
software educativos, internet. Experiéncias de Educacdo a Distancia e do uso de
audiovisuais em sala de aula” (UERN, 2007, p. 90).

O curriculo instituido ndo se caracteriza em uma prescricao estatica, inerte,
como condenagdo sociopedagdgica. A nocdo de atos de curriculo que nos
acompanha desde o titulo da nossa tese, nos coloca em outra rede de sentidos e
significagbes. Macedo (2013, p. 13), ao citar Silva, Arroyo e Macedo, se refere ao
curriculo “como uma pauta onde interesses se encontram ou se desencontram; um
territorio de disputas; um territério contestado; um lugar da emergéncia de
alteragdes, de intimidades e de negociagdes”.

O curriculo é, portanto, ato, criagdo, sentidos, multicriacdo implicada dos
atores sociais que fazem curriculo em/na relacdo consigo, com o outro, com 0
mundo. Parece-nos oportuno considerar que a condicdo de curriculantes,

referenciada por Macedo (2013), se insere em uma rede que envolve implicagao,
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autorizacdo e alteracdo, conceitos caros da multirreferencialidade e dos atos de
curriculo como constituicdo epistemoldgica e, principalmente, postura politica.

Com esse entendimento, acreditamos que um estudo sobre a relacao entre o
curriculo de pedagogia e as tecnologias digitais em rede, como potencializadora das
aprendizagens no contexto da cibercultura, precisa ter como campo empirico e de
percepcao dos sentidos sobre/com os saberesfazeres docentes, o curriculo prescrito
na relacdo com os curriculos praticadospensados pelos professores no cotidiano das
acOes formativas (OLIVEIRA, 2012).

Para Oliveira (2012), nos curriculos praticadospensados podemos descortinar
o potencial emancipatorio de praticas realizadas nos cenarios formativos das
escolas. Dar visibilidade a essas praticas enredadas pelas/nas interacdes dos
praticantespensantes nas escolas € poténcia epistemoldgica e politica, uma vez que
amplia o campo metodolégico da pesquisa com os cotidianos e inspira o
desenvolvimento de outras praticas.

O curriculo prescrito desvela aos nossos sentidos uma intencionalidade
inbcua de uma formacdo que contemple aprendizagens plurais sobre/com as
tecnologias digitais no processo formativo. A nocdo de que somos praticantes
imersos na cultura do digital e da poténcia dos artefatos tecnoculturais que
emergiram da relagdo entre os humanos e 0s objetos técnicos digitalizados e em
rede ainda se apresenta distanciada do curriculo instituido no Curso de Pedagogia
da UERN, o que nos provoca o questionamento: que papel cumpre a Universidade
na promocao de praticas pedagoégicas emancipatérias em sintonia com demandas
culturais de uma sociedade globalizada, midiatica, tecnolégica?

Com a preocupagdo de trazer a cena os autores da pesquisa-formacéo,
avangamos para o proximo item. Quem sdo os autores da nossa pesquisa? Como
se percebem na relacdo com as tecnologias digitais em seu processo formativo?

Como se percebem como praticantes da/na cibercultura?
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2.3 Alunos como praticantes culturais na cibercultura

O locus da pesquisa-formacdo na cibercultura com abordagens
epistemologicas multirreferencial e com os cotidianos, objeto desta tese, é, na
estrutura curricular do curso de Pedagogia, o 4° periodo na disciplina de Didética e,
posteriormente, o 5° periodo, na disciplina de Estagio Supervisionando I, ou seja, em
dois semestres consecutivos, alunos e professora vivenciam a pesquisa-formacéo
com a criagdo de atos de curriculo em espacos multirreferenciais de aprendizagem
na interagdo com as tecnologias digitais, objetivando potencializar as aprendizagens.

Desenvolvemos a pesquisa no contexto da Disciplina Didatica em 2014.1,
com uma carga horaria presencial de 60h e na Disciplina Estagio Supervisionado em
2014.2 com uma carga horaria de 150h, sendo 45h de atividade presencial e o
restante da carga horéria dividida entre observacdo, regéncia, elaboracdo de
projetos, planos de aula e artigos. Os sujeitos/autores da pesquisa sdo, no 1°
momento, na disciplina Didatica, 18 alunas do Curso de Pedagogia, sendo 01 a
monitora da disciplina, 01 de Servico Social, 02 de Fisica, 01 de Histéria e a
professora, autora deste trabalho de tese. Destes alunos, 09 séo residentes em
outros municipios, a saber: Apodi, Gov. Dix-Sept Rosado, Upanema e Areia Branca.
Com excecdo da professora e de uma aluna, todos os demais participantes da

pesquisa-formacao se situam na geracgdo Z, por terem nascido na década de 90.

Figura 3: Turma de Didéatica — Pesquisa-Formagéo 2014.1

Mamys  Fagns irces

# Comparsihae o Nolificegiing o

Didstics 20840 Manires Bwedos Fones kapatsns OTUAr e gt Q

Fonte: https://www.facebook.com/groups/281594035340352/
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No segundo momento da pesquisa, na disciplina de Estagio Supervisionado |,
por ser especifica do Curso de Pedagogia, apenas as 18 alunas de Pedagogia que
cursaram didatica permanecem ha turma, acrescentam-se a essas, mais 05 alunas

gue néo participaram da pesquisa-formacédo em 2014.1.

Figura 4: Turma de Estagio Supervisionado | — Pesquisa-formacgédo 2014.2

mpartilhar .~ Notificagies
W

Estagio | - Educagdo Infantil Membros Eventos  Fotos Arquivos {F'n:u:w'ar neste grupo Q

Fonte: https://www.facebook.com/groups/765495446829327/#

Em todas as etapas da pesquisa-formacéo, instituida nas/pelas leituras de
referenciais teoricos, constru¢cdo de dados junto com os alunos, disparadores de
conversa e dispositivos de aprendizagens autorais, colaborativas e de ampliagdo do
letramento digital nos multiplos espacos de aprendizagens presencial e online, a
reflexdo e a autocritica nos acompanharam. Inicialmente, nos inquietdvamos com a
ideia de como envolver o aluno na pesquisa a partir das suas redes de significados,
ja que como coautores do/no processo, a implicacao seria uma condi¢cao necessaria.
Diferentemente de pesquisas que se ancoram em paradigmas positivistas, a
pesquisa-formacdo multirreferencial e com os cotidianos, ndo se contenta com a
mera constatacdo, ela se processa em ato. Na realizacdo junto com os alunos é que
produzimos dados que se exteriorizam através das diferentes linguagens, sejam
narrativas orais, escritas, imagens, etc.

Precisavamos inicialmente ouvir os alunos, sem estarmos presos as

polarizacbes metafisicas que desconsideram, em nome do estatuto da ciéncia e da
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verdade, a inteligibilidade dos atores sociais, entendidos em nossa pesquisa como
produtores de cultura e de conhecimento.

Evocamos da nossa memoria das andancas e itinerancias formativas a
lembranca de que os artistas de teatro realizam, ao se depararem com um novo
texto, uma “leitura branca”, ou seja, aquele primeiro contato com o texto apenas para
senti-lo, sem preocupacdes técnicas e sem compromissos mais profundos, para,
somente depois, tecer os fios que ligam ideias, acontecimentos, experiéncias ou
vivéncias em uma rede de sentidos.

Implicada com a intencionalidade da pesquisa me vieram alguns
pensamentos: como apresentar aos alunos a minha intencdo de pesquisa, ja que
intenciono serem eles também sujeitos/autores? Como perceber os sentidos que
atribuem as praticas cotidianas da/na cibercultura? O que pensam e fazem na
relacdo com as tecnologias digitais no processo formativo? Queria ouvi-los
livremente expressando as artes de fazer (CERTEAU, 2012) como praticantes da/na
cibercultura. Como disparador de conversa, apresentei um video de um comercial
da Claro - Check in soseforonline - que mostra a importancia de estar conectado,

guase como uma condi¢ao para ser visto na sociedade.

Figura 5: Video da Claro - Check in soseforonline
[CLARO]Check-in #soseforonline_x264 001

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UPS8rr1INH28



file:///C:/Users/Mayra/Dropbox/UERJ/Texto%20TESE/:%20%20https:/www.youtube.com/watch%3fv=UPS8rr1NH28

59

O Video possibilitou uma conversa sobre o contexto da cibercultura e a
atuacao/participacdo dos praticantes em interagcbes mediadas pelo uso dos
computadores e dispositivos méveis. Ouvir as narrativas, a partir das impressodes e
sentidos atribuidos ao video nas relagcdes com suas praticas/vivéncias com as

tecnologias digitais, foi nosso objetivo.

Figura 6: Turma de Pedagogia — 2013.2. Apresentacao e sensibilizacdo
. _‘ - = » - r

Fonte: Arquivo pessoal/lUERN

Ao interpretarem com suas redes de significacdes, expressaram que o video
mostra que as tecnologias possibilitam “estar fisicamente em um lugar e conseguir
estar em muitos outros”; “ a ideia de que eu estou aqui”; “no caso ela marca o passo
a passo do dia dela, como hoje a gente faz: vou para o shopping, t6 no twitter, t6
fazendo né&o sei o que”(Alunos de Didatica).

No processo de dialogo com os alunos, fiz algumas intervencdes sobre o
video, mostrando que alguns celulares possibilitam compartilhar a informacdo de
localizacéo, se conectado a internet, de fotos/acontecimentos envolvendo o usuario.
Essa possibilidade era pouco conhecida pelos alunos em suas praticas interativas

com as tecnologias digitais. Ao perguntar sobre o que acham desse contexto de



60

interatividade e compartilhamento e, ainda, 0 que iSso representa no seu cotidiano

ou como percebem a cultura do estar conectado, os alunos responderam:

Infelizmente bem verdade isso, as vezes eu estou com o meu namorado,
lado a lado e cada um conectado no whatsApp, conversando com o0s
amigos (ALUNO A)

Minha irm& é desse jeito com o marido. Ele chega em casa e eles
conversam pelo whatsApp (ALUNO B)

Eu ndo concordo, de estar direto no celular. Eu ndo tenho celular com
internet (ALUNO C).

Dizem que é uma linha de relacionamento, mas para mim n&o €. E como
dizem, a internet aproxima quem ta longe e afasta quem esta perto (AUNO
D).

E claro que tem seus pontos positivos, uma pessoa que mora longe, para
vocé conversar, mas eu amiga de Marcinha, ai vou ficar falando do lado
dela pela internet?! (ALUNO E).

Ao perceber as narrativas dos alunos sobre as interagcbes mediadas por
computadores, sobressaindo-se a preocupagdo com o afastamento entre as
pessoas que estdo fisicamente proximas, me vem a ideia de que a linguagem digital
e algoritima (LEVY, 2014), caracterizada pela automatizacdo da transformacéo dos
simbolos, ubiquidade e interconexao geral, leva tempo para ser assimilada nas suas
varias perspectivas: implicac6es/consequéncias/transformacfes da comunicacdo em
rede; empoderamento das pessoas e ainda mudancgas nas estruturas cognitivas.
Cada forma de comunicacéo construida historicamente pela humanidade apresenta
niveis distintos de complexidade. Oralidade, escrita, imprensa, midia impressa e
midia algoritima se situam em tempos e espacos histéricos que marcam formas de
comunicacdo, producdo e disseminacdo do conhecimento e transformacdes na
relacdo entre os polos de emissdo e recepcdo da informacdo (SANTAELA, 2013;
LEVY, 2014; SANTOS, 2005, 2012).

Acreditamos, como nos mostram os estudos de Certeau (2012), ao se referir
as “mil maneiras de fazer com”, que € necessario pensar sobre o repertério com o
qual “o usuario” dos bens culturais, procede operacdes proprias, ou seja, o léxico de
suas praticas. Das “mil maneiras de fazer com”, podemos pensar que mesmo no
contexto da midia de massa, com exemplo genuino dos programas de televisédo, que
afasta o telespectador do produto em um esforco de aniquilar a sua autoria, existe
do lado do receptor, a astlcia do praticante, que quase em sua invisibilidade, sem

lugar préprio, utiliza os produtos para outros fins.
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Podemos pensar entdo na poténcia da midia digital para/com as “mil
maneiras de fazer com” dos praticantes culturais, no caso da nossa pesquisa, como
cada um dos artefatos tecnoculturais que possibilitam conexdo com a rede mundial
de computadores, esta sendo “enredado” em cada praticante das/nas diversas redes
cotidianas? Para avancar nesse proposito, apresentamos outros didlogos com o0s
alunos sobre as potencias percebidassentidasvividas na/com a internet. Para os

alunos da pesquisa, a internet possibilita:

Quase tudo (Aluno A).

Antigamente a gente tinha que ir para uma biblioteca fazer uma pesquisa.
Hoje vocé coloca uma frase e ja acha tudo sobre o que esta pesquisando
(Aluno B).

Tem professor que da aula virtual, tem essas faculdades agora a distancia,
gue é virtual a aula (Aluno C).

Tem seus pontos positivos e negativos, basta saber utilizar. O problema é
gue as pessoas estdo exagerando. Estdo em casa e colocam, vou tomar
agua. N&do sei pra que essa besteira (Aluno D).

Os alunos, praticantes na/da cibercultura, interagem cotidianamente com
artefatos tecnologicos em praticas comunicativas e informacionais. Essas interacdes
engendram agdes que podem ou néo potencializar autorias, imersoes, criagdes. N&do
existe aqui a constatacdo de certo e errado, mas a possibilidade de teorizar
problematizando o que € tecido nas relacdes, nas conversas, sempre valorizando as
praticas vividas. Em seus sentidos, a internet é poténcia para tudo, mas € preciso
saber fazer uso dessas possibilidades sem exageros. O exercicio hermenéutico
dos/com os sentidos oralizados pelos alunos na perspectiva da pesquisa com 0s
cotidianos e com a multirreferencialidade implica em sair do lugar comum da
pesquisa positivista para “buscar maneiras de compreender o que nao foi nos
ensinado a “enxergar’, ou seja, as condicdes de tessitura de conhecimentos e
significacdes nas redes cotidianas” (ALVES, 2010, p.52).

Percebemos nesse momento a assertiva de Santos (2014), ao trazer para a
discusséo a nocédo de autoria diante do conteado midiatico, ou seja, diferentemente
da condicdo de telespectador e consumidor préprio da estrutura da midia analdgica,
na midia digital os praticantespensantes podem dar forma a sua propria pratica.
Com isso, a autora traz a perspectiva democratica, autoral e horizontal da interacéo
nas redes. No entanto, percebe-se que essa condicdo de empoderamento implica
em um processo de inclusdo cibercultural que pressupde habitar os ciberespacos
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com autoria e postura comportamental passivel de interacdo, compartilhamento,
colaboracédo e exploracdo das potencialidades da rede mundial de computadores, a
internet.

Retomando os disparadores de conversa com o0s alunos/coautores da
pesquisa-formacao, continuamos o dialogo com o intuito de trazer a cena as suas
relacbes com as tecnologias no processo formativo até o momento ja& cursado na
formacdo académica, assim perguntamos: Como percebem a relacdo da/na
formacdo académica com as tecnologias digitais? Que usos fazem das tecnologias
na vida, para além da universidade? Como percebem a relacdo com as tecnologias

dentrofora da universidade?

Acho que é dentro da universidade o canto que a gente mais utiliza, para
fazer os trabalhos, para fazer pesquisa, procurar livros online, e na questao
de celular, a comunicagéo entre as pessoas da sala, porque, as vezes, cada
pessoa mora em uma cidade diferente, para fazer trabalho, a gente faz por
email ou entdo a gente conversa pelo whastApp, combina alguma coisa por
esses meios. Na cidade que moro sé pega uma operadora, hdo tem como
eu ligar para as meninas (Aluna do Curso de Pedagogia -2014.1).

A facilidade, né. Os professores também enviam trabalhos, slides, os
lembretes (Aluna do Curso de Pedagogia -2014.1).

Ao expressarem em suas narrativas as maneiras de se relacionarem com as
tecnologias digitais, destacam o WhatsApp e o Facebook para comunicacdo entre
eles e o email para a comunicacdo com os professores. Na cibercultura, as redes
sociais se constituem em espacos de interatividade, debate, mobilizacdo e de
compartilhamento de informag0es entre as pessoas. Os alunos, como praticantes
culturais nesse contexto tecem saberesfazeres no cotidiano (FERRACO, 2007) para
muito além das demandas solicitadas no processo formativo académico. Podemos
dizer entdo que as tecnologias e 0s sujeitos/coautores da pesquisa hdo sO estao no
cotidiano, mas engendram redes de relacéo e sentidos que sao o proprio cotidiano.

Assim, pensamos que:

(...) qualquer tentativa de analise, discussdo, pesquisa ou estudo com o
cotidiano s6 se legitima, s60 se sustenta como possibilidade de algo
pertinente, algo que tem sentido para a vida cotidiana, se acontecer com as
pessoas que praticam esse cotidiano e, sobretudo, a partir de questfes e/ou
temas que se colocam como pertinentes as redes cotidianas (FERRACO,
2007, p78).
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Se pensarmos no Brasil com toda a sua diversidade cultural, geografica,
social e econbmica, percebemos que a inclusdo cibercultural se processa em
temposespacos de significacdo diferentes. A imersdo, os sentidos atribuidos a
relacdo mediada por computadores e 0 proprio acesso aos dispositivos moveis e a
ubiquidade, ndo é a mesma para os praticantes culturais dos Cursos de Pedagogia
espalhados no Brasil. A organizacéo curricular, os atos de curriculo com a producéo
de etnométodos para/com o0s usos das tecnologias, a postura dos praticantes na
relacdo com as tecnologias digitais nos ciberespacos e nas cidades, diferenciam os
niveis de imersdes e de letramento digital dos sujeitos.

O curriculo prescrito no Curso de Pedagogia da UERN, ndo prevé, por
exemplo, o que se assegura na Portaria n°. 2253/ 2001 (depois revogada pela
Portaria N° 4.059, de 10/12/2004) que permite a oferta, via EAD, de até 20% da
carga horaria total dos cursos reconhecidos. Para que a oferta possa ser efetivada,
as IES devem té-la previsto nos Projetos Pedagdgicos dos cursos e precisam enviar
a cada nova oferta, um documento ao MEC, para afericdo e controle dos 20%. A
insercao de disciplinas semi-presenciais no Curso de Pedagogia da UERN, em uma
proposta de ampliacdo do espacotempo da sala de aula presencial, possibilitaria, a
alunos e professores outra l6gica formativa em funcdo das possibilidades
construidas na relacdo interativa com as tecnologias digitais. Porém, para
vivenciar/criar atos de curriculo com o ensino-hibrido, presencial e online, sé com a
astucia de consumidores, na criagcdo anénima nascida da/na pratica do desvio no
uso desses produtos (CERTEAU, 2012), ou seja, para além do instituido, existem mil
maneiras de fazer o cotidiano.

Como nossa pretensao na pesquisa-formacao consiste na criacdo de atos de
curriculo para/com o0s usos das tecnologias digitais, ampliar 0s espacos
multirreferenciais de aprendizagem, inicialmente com o uso do moodle na relacdo
com o presencial, era uma necessidade. Assim, perguntamos aos alunos se eles
conheciam esse ambiente virtual de aprendizagem. Naquele momento, todas as
alunas de pedagogia afirmaram ndo conhecerem. Destaquei a possibilidade de

habitarmos esses espacos online, afirmando:

Este € um propésito da nossa pesquisa, trazer para o cenario da nossa
formagdo outras possibilidades além do face a face, com o uso das
tecnologias. Que vocés, juntamente comigo, alarguem a possibilidade da
formacao... fazer coisas com os dispositivos méveis, com o0 uso das
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tecnologias, que ajudem a pensar melhor sobre as questdes da educacao,
as questbes da pedagogia, as questbes da formacdo na educacao infantil,
nos anos iniciais... (Prof2 de Didatica no Processo de Sensibilizacdo para a
Pesquisa-formacéo).

Os espacgos nao estavam construidos, se dariam junto com os alunos em
processo formativo, na criacdo de atos de curriculo, pois “todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa sdo em poténcia pesquisadores. A autoria da pesquisa deve
ser compartilhada com todos os participantes do projeto” (SANTOS, 2014, p.93). No
entanto, uma condi¢cdo para essa autoria € a imersdo nas redes, a participagcdo em
redes educativas, a aprendizagem colaborativa, ja que na pesquisa-formacao
acionamos  dispositivos®®> para a producdo de dados em nossas

experiénciasvivéncias cotidianas.

2.4 Professora como praticante cultural: imersdes na cibercultura

A pesquisa-formacdo multirreferencial e com os cotidianos, proposta nesta
tese, se pauta na compreensao de que é necessario olhar para n6s mesmos
enquanto olhamos para o “objeto” de nosso interesse, ou seja, um olhar duplo e
plural. Na cartografia do vivido desvelei alguns dos sentidos que me colocaram no
caminho da pesquisa-formacgao na cibercultura, os quais resumo como “a falta”, “o
nao saber”, “o pouco letramento digital” e, o desejo da imers&o, do aprender situado
as possibilidades de relacbes mediadas por computadores e pelas poténcias
interativas dos dispositivos em rede.

Antes de realizar o processo de selecédo do doutorado, utilizava as tecnologias
digitais de maneira bem restrita. O projetor multimidia substituia o quadro branco
agilizando a transmissdo dos contetudos programaticos definidos no programa da
disciplina. O email era a interface assincrona mais utilizada. Os alunos enviavam
seus textos e slides de apresentacao dos trabalhos de conclusdo do curso para que

as correcOes fossem realizadas. Lia, corrigia, salvava em arquivo e reenviava. Esse

2 Em nossa pesquisa os dispositivos sao construidos da/na relagdo com as tecnologias digitais
situados nas producdes de atos de curriculo que engendram “uma organizagdo de meios materiais
e/ou intelectuais, fazendo parte de uma estratégia de conhecimento de um objeto” (ARDOINO,
2003, p.80).
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movimento me cansava e deixava o computador com muitos arquivos de trabalhos
salvos. N&o vislumbrava possibilidade de compartilhar no Google docs ou de utilizar
uma wiki, uma vez que eram para mim totalmente desconhecidos. Para Santos
(2014), a condicdo de pesquisa na cibercultura é a efetiva imersdo em suas praticas.
Mas, como essas praticas emergem se nao tivermos o interesse em criarmos atos
de curriculo para/com a relacdo com as tecnologias digitais? Como os professores
formadores podem ampliar os sentidos e usos das tecnologias digitais em seu
cotidiano na relacdo cidadeciberespaco? Com a preocupacgédo de ir me inserindo e
ampliando a relagdo com as tecnologias digitais em rede, criei uma conta no
facebook em 2012. A percepcédo sobre a rede, as possibilidades de uso das
interfaces foram, aos poucos, ampliadas e ressignificadas, nos atos de curriculo
praticados no cotidiano dentrofora da universidade. A Cibercultura, entendida como
um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de préticas, de atitudes, de modos
de pensamento e de valores, se desenvolvem juntamente com os ciberespacos,
transformando a nossa relacdo com ndés mesmos, com 0S outros, com 0 mundo.
Habitar mais esses ciberespacos era ampliar a condicdo de interacbes mutuas,
compartilhando junto com os praticantes culturais suas/nossas redes de
conhecimento, perspectiva muito bem expressa por Santos (2014, p. 85) ao dizer
que “cada vez que um novo sujeito se conecta ao ciberespago, uma nova rede de
relacbes se constitui. Novas interfaces e redes sociais nascem a cada dia, outras
morrem, mas deixam suas marcas, Seus rastros, suas historias, suas narrativas”.
Nas redes midiaticas, expressamos mais claramente nossos sentidos,
posturas, opinides, sobre a diversidade de temas e probleméticas engendradas na
tessitura da/na relacao ciberespacos e cidade. Alguns desses momentos podem ser
vistos nos nossos rastros na rede social facebook. Para Bruno (2012), “um rastro
digital é o vestigio de uma agao efetuada por um individuo qualquer no ciberespaco”,
considerando, nesse caso, apenas 0s que envolvem diretamente ou indiretamente a
acdo humana. Toda forma de comunicacao nos ciberespacos deixa rastros digitais
para além das nossas op¢des pessoais de nos desvelarmos nas redes através de
dados do perfil, compartihamentos de imagens de fatos pessoais do cotidiano,
conversacfes. Os rastros também sao fixados quando deixamos vestigios nas

buscas de conteudos, links, downloads e navegacdes diversas.
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Mesmo nao sendo objeto de nossa pesquisa, entendemos que 0S rastros
digitais sé@o poténcia para/na pesquisa-formacédo, uma vez que favorece o exercicio
da autoria, o olhar para si, 0 se perceber na constituicio de uma formacéo plural e
subjetiva. Apresentamos um pouco dos Nnossos registros autorais e dos
compartilhamentos pessoaisprofissionais deixados pelos/nos rastros da rede social

facebook.

Figura 7: Rastros interativos/formativos no Facebook

. Mayra Fernandes Ribeiro

Sera gue estamos apenas substituindo o quadro pelo projetor multimidia?
Clue usos fazermos das tecnologias digitais em nossas aulas? Ensino
transmissivo ou co-autoria na criagdo e compartilhamento de saberes?

IUma boa dica de leitura para pensarmos sobre essas e outras questdes
relacionadas ao ensino-aprendizagemn no contexto das tecnologias digitais:

Sala de sula Interativa

curtiv - Comentar - Compartilhar
1Y Ivonsldo Leite, Francizca Cabral & Regina Santos Young curtiram isso.

T‘ Francisca Cabral Gostei. Fui ld e li LER E ESCREVER MNA CULTURA DIGITAL
U Sempre o tiver mande-me essas coizas.

Curtir
. Mayra Fernandes Ribeiro Certo. [dem.
20 de julho de 2012 52 1919 - Curtir

Disponivel em: https://www.facebook.com/mayra.fernandesribeiro

Figura 8:Rastros Interativos/formativos no facebook

H Cleo Soares

Haoje, foi um dia cheio de Ermogées, mais uma etapa se finalizando, diante
de muitas outras que virdo, quero agradecer aos que hoje estiveram
presentes na minha apresentagdo de maonografia. Como dina bayra
Fernandes Ribeiro, minha orientadora @ tudo construgdo, & processoa,
agradego & ela, por ter me acompanhado nesse crescimento, e dizer que
sim, wvencemos uma etapa de muitas outras que viram, agradeco por
partilhar essa com ela, e com as minhas queridas amigas RHayane Carla,
la=... %er mais

Dezcurtr - Comentar - Compartihar

i ook, &na Glicia Medeiros, Silvia De S& Leitéo, Milene Rejane e outras 18 pessoas
cuttiram iz=a.

Disponivel em: https://www.facebook.com/mayra.fernandesribeiro
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Figura 9: Rastros Interativos/formativos no facebook

. Mayra Fernandes Ribeiro recomendou um artigo
31 de outubro de 2012 ' v

Certamente que essa discussao passa necessariamente pela formacao de
professores. Como os atos de curriculo no processo formative do curso de
Pedagogia podem contribuir com a construcdo de competéncia para os
usos das TICs ?

.

-
‘-o.‘|

Curriculo escolar deve levar em conta uso da internet |
EXAME.com

Atualmente, alunos utilizam a ferramenta sem orientacdes para pesquisa e a questao
nao € discutida em aula

1 D6
=] 3

EXAME ABRIL. COM.E

Curtir - Comentar - Compartithar

i Andressa Melo e Jénatas Andrade curtiram isso.
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Disponivel em: https://www.facebook.com/mayra.fernandesribeiro
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Figura 10: Rastros Interativos/formativos no facebook

. Mayra Fernandes Ribeiro

E nos estudos da multirreferencialidade... Educado @ o sujeito que ndo e
percebe pronto, mas aberto, no sentido de elabarar uma leitura prapria do
mundo e de expressar-se nesse mundo... Sujeto, como alguem em
construgdo sempre. Ma relagao educativa, educador e educando se fazem
sujeitos continuamente. .

Fara isso é preciso estar implicado, descobrir-se, permitir-se entrar em
contato com o processo de transferencia e contratransferéncia. ..

Mas, como se objetiva esse olhar para dentro? Par que temos a impressao
que somos, priortariamente exteriores e ndo interiores?Farece que sempre
queremos dar conta do outro, do exterior, sem nos desvelarmos... — (v se
sentindo curiosa.

Curtir - Comentar - Compartilbar

i Giovana Amarim, Sitleyde Dias de Almeida, Marcia Betania Oliveira e outras 11
pessogs cuttivam isso
Fonte: https://www.facebook.com/mayra.fernandesribeiro

Os rastros digitais por mim revisitados me remetem a frase de Barbosa
(2012), ao falar das poténcias dos diarios de pesquisa para a formacdo de si
enquanto sujeito/autor. Os diarios sdo uma forma de sentar na calcada e se ver
passar (BARBOSA, 2012). A releitura do tempo vivido em outro contexto me remete
a ideia de implicacdo e desejo por conhecer mais sobre/na docéncia no contexto da
cibercultura, e, ainda, me possibilita uma autopercepcao do ser docente a partir do
olhar dos outros sobre mim. Mas, como avancar junto com os alunos na cultura
digital? As demandas da imerséo vao delineando atos de curriculo constituidores de
letramentos digitais. Assim, quando printamos uma pagina no notebook, no iphone e
tablet, em funcdo da necessidade de apresentar paginas da Web, quando criamos
grupos no facebook como poténcia interativa na autoformacéao e formacéo, quando
realizamos uma busca avancada atraves do Google académico, quando salvamos
paginas completas da Web vamos, aos poucos, ampliando o nosso letramento
digital. Um exemplo dessas praticas pode ser percebido por ocasidao do dialogo em

rede com uma colega do doutorado, apresentada a seguir, nas figuras 11 e 12.
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Figura 11: Rastros interativos/formativos no mensseger/facebbok
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MayTa Fernandes RIDeiro —

Como fago para salvar as narrativas no face book, tenho uma
pagina das discipling e muitas narrativas para sahar

Rosemary Santos
faz print

el printo a tela
3 ja wern corm tudo

data

Mayra Fernandes Ribeiro
Ok, pensei gque tivesse outra farma, sao muitas pas

Rosemary Santos
as minhas tamhbem

a0 muitas

Mayra Fernandes Ribeiro
You salvar atraves do praprio navegadaor de urma forma gue abre
sem internet, e quando precisar eu printo

Fonte: https://www.facebook.com/messages/search/Rosemary00Santos?query=Rosem

12: Rastros interativos/formativos no messenger/facebook

L
&

[
‘

Rosemary Samos —
S8 vOCE CONSeUUir me ensina

Mayra Fernandes Ribeiro
ja consequi. Messe Link ensina cormo fazer em diferentes
navegadores hitprifinslab comisupoie-ao-clientefartigo-3197 html

Como salvar uma pﬁigina no Facebook como um arquivo
finzlak .com

Como salvar uma p.ﬁaigina no Facebook como um arguivoFacebook tem 545
milh.ﬁxues de usu.ﬁ\irins ativos de como as Aotimas estatdsticas divulgadas pela
empresa, tornando-o straente para 85 pegUENSS BMPresas que ProcUram se
conectar com actuais e potenciais novos clientes. F‘.ﬁniginas do Facebook podem
mudar ..

Rosemarny Santos
helezs

poxa

Mayra Fernandes Ribeiro
& 50 salvar como ensinag e colocar pra akbrir o arguivo com um
havegador qualguer

Fonte: https://www.facebook.com/messages/search/Rosemary00Santos?query=Rosem
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Percebo nessas acdes e operacdes, “maneiras de fazer que se constituem
em mil praticas pelas quais usuéarios se apropriam do espa¢o organizado pelas
técnicas da producao sociocultural (CERTEAU, 2012, p. 41). Situar essas praticas
nas relacdes estabelecidas no tecido social € reconhecer que cada individualidade é
o lugar onde atua uma pluralidade incoerente e, muitas vezes contraditoria, de suas
determinacdes relacionais. Desta forma, o sentido de autoria que trataremos nesse
texto sempre remete a coautoria, uma vez que habitamos em muitos outros e esses
muitos outros habitam em nos.

A professora de Didatica como pesquisadora em/na formacgéo se percebe em
processo sempre, ensinandoaprendendopesquisando por meio da criacdo de atos
de curriculo junto com os alunos, dentrofora da universidade, em funcdo de
potencializar as aprendizagens de conteudos, procedimentos e também existenciais.
Em um contexto no qual as tecnologias digitais se constituem na infraestrutura do
nosso tempo, da mesma forma em que a maquina a vapor esteve para a sociedade
industrial, o digital em rede, como producéo tecnocultural, estrutura, condiciona, cria
condicBes para novas formas de socializacdo, de aprendizagens, de producdo de
conhecimento e circulagdo da informacdo, nos mobilizando para pensarmos sobre:
0 que é ser professor e aluno no contexto da cibercultura? Onde e em que tempo se

forma o professor universitario?

2.5 Ser professor na cibercultura: os sentidos da/na (trans)formacgdo no ensino

superior

Uma questao fundante para pensarmos 0 ser professor no ensino superior no
contexto da cibercultura consiste em significarmos os processos formativos
pelos/nos quais nos tornamos professores, ou seja, onde, como e em que tempo se
forma o professor universitario? Tentaremos uma aproximac¢ao a essa resposta no
exercicio de nos olhamos na relagdo da cartografia do vividopercebidosentido na
docéncia do ensino superior com os referenciais que contextualizam e permitem a

problematizagdo da questao.
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A formacgdo do professor universitario tem ganhado crescente visibilidade
desde o contexto da expansao quantitativa do ensino superior na segunda metade
do século XX. Formar quadros docentes pensando sobre essa formacédo vai
gradativamente se ampliando e, consequentemente, o didlogo entre pesquisa e
ensino vai sendo potencializado.

No Brasil, esta preocupacdo aparece no cendrio histérico da formacao
docente de diferentes maneiras, sendo o locus institucionalizado e naturalizado
dessa formacéo a pés-graduacéo strictu- sensu, e, por consequéncia, a énfase esta
na formacéo do pesquisador. Nos anos 1980, a preocupacéo com a formacao para a
docéncia pode ser observada na exigéncia da introducdo de disciplina lato-sensu
“Metodologia do Ensino Superior” nos cursos de pés-graduacdo. Ja no final dos
anos 90, a CAPES inclui o estagio docéncia no ensino superior como atividade
obrigatéria para bolsistas de Pds-graduacéo Strictu-sensu, o que ainda prevalece na
atualidade, mas para todos os alunos.

Essas praticas de formacdo de professores engendradas nas politicas de
formacdo na pos-graduacgdo se sustentam em perspectivas pontuais, como se uma
disciplina, juntamente com estagios aligeirados na pratica docente dotasse o
professor de sentido para uma cultura docente construida em uma relacdo entre a
profissionalidade e a pessoalidade do professor. Nesse cenario, as producdes
académico-cientificas crescentes numericamente se apresentam distanciadas de
uma reflexdo sobre/na pratica do professor, possivel de contribuir com
saberesfazeres plurais, inovadoras e reveladoras de praticas transformadoras para
os docentes e discentes em suas relacdes de aprenderensinar.

Souza e Linhares (2012) sinalizam em suas pesquisas, 0 ainda
distanciamento na formacédo de professores de perspectivas tedrico-metodologicas
relacionadas ao novo contexto das tecnologias digitais, como se a cultura do digital
em rede fizesse parte do cotidiano fora da formagdo, mas ndo se inserisse nos
espacostempos académicos como poténcia para as aprendizagens formativas.

Estudos realizados por D’Avila e Leal (2012) e D’Avila (2013), tém desvelado
problematicas referentes a lacunas pedagdgicas, de ordem filoséfica, didatico-
pedagogica, psicopedagogica que na confluencia com a pratica do ensino
universitario, evidenciam que os docentes nédo tiveram um preparo compativel com

as necessidades de uma formacao que rompa com o formato academicista que tem
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no professor o centro de transmissédo do conhecimento. Ainda segundo os autores,
ndo alcancamos o estigio da epistemologia da prética, sendo necessério, tomar a
pratica como ponto de partida, tendo a ludicidade®* como dimensao indispensavel
para o ensino universitario, inclusive no contexto da cultura digital.

Sobre a formacgédo docente, Novoa (2009), nos diz da necessidade de uma
formacao de professores construida dentro da profissédo, das suas rotinas e cultura
profissionais. O autor critica 0s excessos de discursos muitas vezes repetitivos e
redundantes traduzidos em pobrezas de préticas, reconhecendo que no longo
debate entre teoria e préatica no campo educativo, ainda ndo houve uma reflexdo que
permitisse transformar pratica em conhecimento. Esta perspectiva também é
apontada por Garrido e Lima (2004), ao defender a urgéncia de epistemologia da
pratica no processo formativo de professores. Postura que a nosso ver, s6 sera
possivel quando os professores formadores, no ambito da graduacdo e poés-
graduacdo, se permitirem olhar sistematicamente para a sua pratica, refletindo,
transformando e se transformando nesse movimento denominado de autoformacéo
e formacéao através da/na pesquisa-formacéao.

Para N6voa (2009), algumas disposicées® ou (pré) disposicdes construidas
na relacdo profissionalpessoal sdo fundantes na formacdo de professores tecidas
dentro da profissdo, séo elas, a saber: o conhecimento; a cultura profissional; o tacto
pedagogico; o trabalho em equipe e o compromisso social. Nessa perspectiva, sao
condicBes para o0 avanco da profissdo: o conhecimento do que e de quem se ensina;
a compreensao dos sentidos da profissao, através do envolvimento com a instituicdo
escolar, do trabalho coletivo e em equipe, da reflexdo e registro das praticas e; a
perspectiva relacional e comunicacional do ato de educar. Assim, acredita o autor
que seja possivel ultrapassar as fronteiras do instituido na sociedade e na instituicao

de ensinoaprendizagemformacao.

2% Cristina D’Avila (2013) defende em seus estudos “um saber sensivel” referente a uma linguagem
lidica, uma dimenséo para além da competéncia técnica, devendo o professor ser capaz de criar
de maneira competente e sensivel, estratégias de ensino e aprendizagem prazerosas e
envolventes, nas quais os alunos sejam capazes de produzir conceitos, integra-los a suas redes e
extrapola-los, sempre prazerosamente.

% 0 autor traz a nogao de “disposi¢do” com a justificativa de romper com o saturado discurso de
competéncias. Atribui ao conceito de disposicao a ideia de movimento, como um liquido que se
movimenta na imbricada relacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais do ser, em processo,
professor. (NOVOA, 2009).
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Diante dessas proposicBes apresentadas por NOvoa, pensamos quais
disposicdes podemos nos referir quando situamos o ser professor no contexto da
cibercultura? Nesse processo do perceber-se em formacdo dentro da profissao,
através da pesquisa-formacdo (SANTOS, 2014) que realizamos, acreditamos que é
preciso construir a cultura profissional/pessoal de:

- habitar/interagir/comunicar em espagos multirreferenciais de
aprendizagem;

- aprenderensinar junto com os alunos;

- valorizar a pratica como estatuto epistemoldgico e formativo, sempre
em processo;

- perceber-se implicado, e por isso mesmo, disposto a alterar e alterar-
se;

- potencializar a auto-hetero-eco formacéo/novos letramentos docente
e discente nas praticas cotidianas de interacdo com o digital em rede
dentrofora da instituicho de ensino, no nosso caso especifico,
dentrofora da universidade.

As relacbes de aprendizagem precisam ser reconfiguradas através da
problematizacdo e rompimento com o curriculo fragmentado, linear, disciplinar, que
segue na contramdo das vivenciasaprendentes dos praticantes culturais da/na
relacdo pedagogica. Percebemos em Santos (2014) e em Ferraz (2009), a
necessaria mudanca paradigmatica na compreensao de curriculo, na relacdo com os
sujeitos/autores da/na formacao, ou seja, se a no¢ao de aprendizagem colaborativa,
de ensino horizontalizado, de interatividade em rede, de respeito e enaltecimento
dos atos de curriculo em ambiéncias de/para/na diversidade e pluralidade nédo forem
fundantes, mudancas efetivas n&o acontecerao.

Nesse sentido, acreditamos no potencial dos estudos e pesquisas do curriculo
nos/dos/com o cotidiano. Os trabalhos de Nilda Alves (1999), Regina Leite Garcia
(1999) e Inés Barbosa de Oliveira (2005) inauguram uma proposicado para
pensarmos o curriculo em rede, valorizando o cotidiano da escola e os mdultiplos
saberes que circundam o dentrofora da escola. O enfoque epistemolédgico dessa
abordagem esta fortemente referenciado em autores como Certeau, Boaventura
Santos e Humberto Maturana, e se sustenta na ideia de que o conhecimento é
produzido com o cotidiano em redes de sentidos, perspectiva que questiona a
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ciéncia moderna e os seus processos “naturalizados” de legitimar o conhecimento
cientifico. No Brasil, esse campo de discussdo emerge no inicio dos anos 1990.

Os estudos com os cotidianos “desmantelam” a logica da construgdo do
conhecimento em uma perspectiva univoca, linear e fragmentada. Ao invés de
pensar o conhecimento situado no contexto da ciéncia, o faz, a partir da pratica
social, seguindo a logica prépria dos cotidianos. Assim, as praticas sociais vinculam-
se a praticas culturais em espacostempos de tessitura de conhecimentos em rede.

Para Alves (2015), a formacéo se da em diferentes contextos enredados nas
praticasteorias: da formacdo académica, das politicas de governo, pedagdgicas
cotidianas, dos movimentos sociais, das pesquisas em educacao, da producéo e
“usos” das midias, de vivéncias nas cidades. O que é aprendidoensinado nas tantas
redes de conhecimento e significacdes entra em todos 0s contextos, encarnado em
nés como experiencial singular/plural. Nesse sentido, pensar a formacgao docente e a
pesquisa em educacdo com inspiragcdo nos cotidianos implica em mergulharmos no
emaranhado das redes desses contextos, nas quais produzimos sentido, fazendo,
sentindo, significando as nossas experiéncias. E na rede educativa desses contextos
que se tece a totalidade, sempre em processo, da formacdo dos profissionais da
educacao.

Para nds cotidianistas?®®, ha mil maneiras de fazer e criar conhecimento no
cotidiano, diferente dos aprendidos na modernidade. Tecendo conhecimento em
rede, fazemospensamos redes de conhecimentos, o que Nilda Alves (2010)
denomina do movimento teoriaspraticasteorias.

Essa perspectiva epistemolégica de pensar a formacdo e a pesquisa em
educagcdo é desveladora da diversidade, da possibilidade de conhecermos os
curriculos pensadospraticados (OLIVEIRA, 2012) nas escolas e universidades, as
maneiras como professores e alunos criam curriculos enredados pelos/nos
conhecimentos formais, suas culturas, saberes, vivéncias, historias, ou seja, uma
formacao situada no cotidiano.

Situada nessas perspectivas, avanco na elaboracdo desta tese me
percebendo implicada nessas e em outras disposi¢cdes as quais atribuo sentido na

construcdo do ser professor em processo de formacdo sempre, e por isso,

%6 Chamamos de cotidianistas os praticantespensantes que fazem pesquisa implicados com/nas
redes de saberesfazeres de professores e alunos que criam curriculos no cotidiano das escolas
valorizando as tessituras epistemoldgicas/politicas dessas praticas emancipatorias.
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problematizo: como criar atos de curriculo em ambiéncias multirreferenciais de
aprendizagem mediante o instituido? Esse € o mote para avangarmos nos
etnométodos que nos colocam nas trilhas das possiveis respostas para a nossa
guestao de pesquisa: como a criacdo de atos de curriculo com o uso das tecnologias
digitais em espacos multirreferencias de aprendizagem podem potencializar as
praticas formativas docente e discentes no Curso de Pedagogia da UERN no

contexto da cibercultura?
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3 PESQUISA-FORMACAO MULTIRREFERENCIAL E COM OS COTIDIANOS NA
CIBERCULTURA: ENTRELACANDO SABERES, TECENDO A
METODOLOGIA

Apresentamos nesse capitulo a escrita de um texto que propde dialogar com
epistemologias das praticas que, na relacdo com outros saberes, contribuem com o
pensarfazer a metodologia que desenvolvemos na pesquisa-formacao desta tese.
Optamos por perspectivas teérico-epistemoldgicas que se baseiam em uma forma
de fazer ciéncia com um “rigor outro” (MACEDO, 2009), perspectiva que
problematiza o0s excessos iluministas por reduzirem, ou até mesmo
desconsiderarem, as epistemologias das praticas, os saberesfazeres plurais
produzidos pelos sujeitos/autores/praticantes no cotidiano.

O desenvolvimento da pesquisa conforme aqui situamos, extrapola a
dimensado conceitual inerente a essas abordagens. Sdo muitos os trabalhos que
aportam como referencial tedrico-epistemolégico a multirreferencialidade e os
cotidianos; porém, sobre a multirreferencialidade, Ardoino (1998) chama a atencéo
para teses que apenas “caricaturam”, mais do que empregam essa abordagem.
Essa constatacdo ganha explicacdo em funcdo da postura praxiolégica ligada as
ciéncias da educacdo, uma vez que a motivacdo por buscar respostas pontuais
acaba se colocando a frente da construgdo de novos conhecimentos e
consequentemente, prejudicando a leitura inteligivel e plural, necesséaria a
compreensao da complexidade atribuida ao objeto.

Realcamos a importancia do percurso formativo para/com a pesquisa-
formacao multirreferencial e com os cotidianos, uma vez que entendemos serem
necessarias:

- a apropriacdo/compreensao dos principios epistemologicos dessas
abordagens;

- a elaboracao/reflexao da/sobre a itinerancia dos
sujeitos/pesquisadores/praticantes  envolvidos em  funcdo do
conhecimento de si, da autoria e, consequentemente, da inteligibilidade

das praticas sociais das quais participam;
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- a condicdo de mobilizar conhecimentos plurais que dialoguem, n&o
em uma perspectiva homogénea e de justaposicdo, mas em uma
perspectiva heterogénea na qual “os referenciais, os sistemas ao
mesmo tempo de leitura, de representacdo, de linguagens que séo
aceitas como plurais vao servir para dar conta, no estagio em que cada
pesquisador se encontra, da complexidade do fenbmeno pesquisado
buscando elucida-lo, ao menos um pouco” (ARDOINO; BARBIER;
GIUST-DESPRAIRIES, 1998, p.69);

- a articulagdo com as pautas da vida cotidiana, com as ag¢bes do
‘homem ordinario” (CERTEAU, 2012 );

- sairmos da visao do instituido para “cacarmos” o inédito, o imprevisto,
a ousadia dos sujeitos/praticantes culturais em atos.

Enfim, faz-se necessario implicar-se com um conjunto de saberesfazeres
favoraveis ao entendimento de uma construcdo da realidade vista como processo
tecido por sujeitos em interacdo e dotados de uma competéncia sociocultural que o
faz atribuidor de sentidos e significados ao mundo do qual € co-construtor
(MACEDO, 2014).

Essas premissas ndo engessam, mas embelezam o caminho que se percebe
plural, heterogéneo, complexo, em processo, com direito as surpresas, a criacao, as
interpretacdes, a inventividade, a bricolagem. Na nossa pesquisa, as nocdes nao
sao fixas, uma vez que a realidade € producéo cotidiana mediada pela linguagem.

Esta, por sua vez, é indexicavel?’

, adquire significado em um contexto.

Entendemos que a apresentacdo de nocdes fundantes das/nas
epistemologias multirreferencias e com os cotidianos, como negatricidade?®,
alteridade, autoria, implicacdo, agente-ator-autor, praticante cultural, artes de fazer
com, conhecimento heterogéneo, etnometodologia e atos de curriculo,

contextualizadas e significadas a partir dos sentidos que produzimos no ato da

" Aindexicalidade é um termo forte na Etnometodologia adotado pela linguistica, significa que, ainda
gue uma palavra tenha significagc&o transituacional, igualmente tem uma significacé@o distinta em
cada situacao particular (COULON, 1998).

28 Nocgédo desenvolvida por Ardoino (1998), a negatricidade esté relacionada a capacidade que os
sujeitos tém de quando submetidos a certos determinismos, seja de ordem econémica,
cultural, politica, social etc., de nao serindiferentes e reagirem interferindo com estratégias
proprias capazes de perturbar seu funcionamento. “A negatricidade enquanto agdo opositora
do outro, de alteracdo do nosso desejo, a0 mesmo tempo em que se apresenta dificil, abre
possibilidades para ruptura com nés mesmos, em uma visdo de alteridade”. (MACEDO, 2012,
p.39).
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pesquisa, se constituem em uma discussdo necessaria para o entretecimento dos
saberesfazeres da/na pesquisa-formacédo que aqui propomos: “a sala de aula no

contexto da cibercultura: formacao docente e discente em atos de curriculo”.

3.1 Multirreferencialidade e cotidiano: fazer ciéncia com um rigor outro

com/nas epistemologias das praticas

Para Ardoino (1998), a multirreferencialidade propde um olhar plural sobre/na
realidade complexa que se configura por objetos praticos e/ou teoricos. Tem na
pratica a marca profunda, uma vez que percebe o homem em suas interacdes
sociais, exercendo as artes do fazer. O fundante da sua emergéncia é a critica
epistemoldgica aos excessos iluministas, convocando uma relacdo com saberes
outros, para além da disciplinaridade, o que a disponibiliza a uma tenséo intercritica,
como reconhecimento que ndo se faz conhecimento social relevante, alijando-se
saberes outros (ARDOINO, 1998; BERGER, 2012; MACEDO, 2012).

A multirreferencialidade ndo desconhece os saberes especificos das areas de
conhecimento, das disciplinas, mas cria um movimento que se situa para além da
afirmacdo da pluralidade e da heterogeneidade que lhes séo inerentes, ou seja,
coloca como necessario o0 posicionamento ante as consequéncias sociais
provenientes da hiperdisciplinarizacéo e da ultraespecializacdo. Ao se articular com
o contraditério, com o ambivalente e com as incompletudes, exerce um esfor¢co para
explicar as praticas sociais cotidianas.

A perspectiva de pesquisa-formagao com a multirreferencialidade e com os
cotidianos necessita se articular com as pautas da vida cotidiana, com as acdes do
“‘homem ordinario”. Este termo é usado por Certeau (2012), ao se referir ao homem
comum, a cultura comum, as praticas ou maneiras de fazer do homem ordinério, o
gue ndo implica num regresso aos individuos, ou seja, ao sujeito como esséncia
centrado no eu, mas na relagdo sempre social, sendo cada individualidade o lugar
onde atua uma pluralidade incoerente e muitas vezes contraditéria, de suas

determinacdes relacionais. Assim, entendemos que o olhar plural, mobilizado
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7

através das diferentes linguagens, € um caminho para avancar nas andlises das
praticas cotidianas, dos desvios produzidos pelos praticantes.

A pesquisa com as praticas formativas dos docentes no contexto da
cibercultura, com toda a complexidade atribuida aos fendmenos de estudo, néo
pode ser reduzida a simplificagcdo analitica, a uma leitura linear e homogénea e
ainda, a modelos hipotéticos dedutivos que, ancorados em uma racionalidade
racionalizante, consiste quase sempre em articular o “novo” ao antigo, negando toda
a possibilidade de criacdo, de inventividade. A dimensdo epistemoldgica
multirreferencial, introduz a razdo em funcdo da surpresa, do imprevisto, do ainda
desconhecido. Nesse sentido, toda préatica € sempre praxis, uma relacédo dialética
entre homem e natureza, onde ambos se transformam em interacao.

Na perspectiva dos cotidianos, podemos dizer que a critica a énfase
racionalizante transversaliza o pensamento de Certeau (2012), e se expressa em
momentos de destaque sobre o interesse da teoria nas operagfes € noS USOS
individuais, suas ligacOes e trajetOrias variaveis de praticantes e ndo em dados
estatisticos que apenas apreendem o material dessas praticas e ndo a sua forma.
Para Certeau (2012, p.15), “os dados estatisticos ndo evidenciam a bricolagem, a
inventividade artesanal, a discursividade que combinam esses elementos. Os dados
estatisticos so6 evidenciam o que € homogéneo”.

Pensar a formacédo docente no contexto atual nos remete, de alguma forma,
as grandes transformacdes sociais em todos os setores da contemporaneidade, em
funcdo das préticas interativas e da consequente cultura participativa que se
prolifera em funcdo das tecnologias digitais e do advento da hipermobilidade e da
ubiquidade possibilitadas pelos dispositivos méveis, 0 que ndo quer dizer perder a
dimensdo do micro, do fazer cotidiano dos praticantes, condicdo da pesquisa
multirreferencial e com os cotidianos.

Para Santaella (2013, p. 94), esse potencial transformador pode ser
observado, dentre muitas outras possibilidades, nas formas de arquivar, anotar,
apropriar-se, remixar e compartilhar conteldos midiaticos de maneira antes
impensavel. Esse cenario, no qual os praticantes culturais, no caso especifico, 0s
docentes formadores e em processo de formacéo, interagem de diferentes formas e
niveis com as tecnologias digitais, nos remete a pensarmos na inventividade, nas

taticas, nas maneiras de fazer desses praticantes com o uso das novas tecnologias.
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E ainda, na potencialidade epistemolégica e metodologica da pesquisa
multirreferencial e com os cotidianos na construcdo de caminhos para o estudo
dessas praticas.

Para Silva (2009, p.76), “a escola e a universidade tém muito a aprender com
esse cenario para se posicionarem consistentemente como espacos privilegiados de
inclusdo digital entendida para além do mero acesso ao computador”. O esforgo pela
inteligibilidade das praticas nesse contexto requer um olhar plural/multirreferencial
sobre/com os praticantes culturais da/na cibercultura. Nesse sentido, compreender,
no emaranhado da complexidade que envolve os praticantes culturais, mais
especificamente os docentes que formam e se formam nesse contexto, requer
entender os jogos de interesses divergentes, conflitantes, que marcam na
perspectiva multirreferencial, a atuacdo dos sujeitos, ora como agentes, ora como

atores e ora como autores.

3.1.1 Agentes/atores/autores/praticantes culturais: 0s sujeitos sociais da/na

pesquisa-formacao

Consideramos importante na nossa pesquisa compreendermos: as relacées
entre o praticante cultural que estd na base conceitual da pesquisa com o0s
cotidianos estruturada inicialmente pelo pensamento de Michel de Certeau (2012); a
nocédo de agente, ator e autor, que encontra em Ardoino (1998) os fundamentos a
partir da nocdo de que, na complexidade que envolve a realidade, na riqgueza das
praticas sociais, SOmos e permanecemos sempre reencontrando-nos, como agente-
ator-autor; e ainda, o pensamento de Barbosa (1998; 2010) que, inspirado na teoria
epistemoldgica multirreferencial de Ardoino, propde a formacgéo do autor-cidadao.

Sob a influéncia das tecnologias digitais, as teorias pedagdgicas que versam
sobre o ensino e a aprendizagem, se metamorfoseiam cotidianamente. As
tecnologias digitais tém provocado mudancas profundas e permanentes nos
processos de comunicacao, producado e compartilhamento de saberes, inclusive com

varias experiéncias de tessitura de conhecimento sem a co-presenca de alunos e
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professores no nucleo das instituicbes formais, como € o caso da Educacdo a
Distancia e das praticas formativas que hibridizam o online e o presencial.

A linguagem, protagonista dos processos de transformac¢des humanas ao
longo da histdria, se situa no contexto da cibercultura como desencadeadora de uma
complexidade que tem afetado como nunca antes na historia, a inteligéncia humana
(SANTAELLA, 2013), a sua capacidade de conhecer, de perceber e tecer redes de
conhecimento. Os usos das diferentes linguagens midiaticas requerem dos
praticantes culturais imersdes significativas em ambiéncias favoraveis a
interlocucdes autorais e plurais, em espacostempos ressignificados em funcao das
possibilidades comunicacionais provenientes das linguagens digitais. Porém, as
perspectivas e potencialidades advindas da cultura digital em rede arrefecem
praticas formativas arraigadas em modelos anacrdnicos de aprendizagemensino.

Diante dessa breve contextualizacdo do espacotempo do atual contexto da
cibercultura, questionamos: a perspectiva de um triptico — agente, ator e autor,
apresenta-se coerente para pensar a complexidade das praticas sociais da/na
cibercultura? Em que consiste um sujeito autor-cidaddo? E ainda, como pensar na
formacdo de um autor-cidadédo situado na cibercultura, a partir da tessitura dessas
perspectivas tedricas?

A abordagem tedrica de Certeau (2012) tem uma trajetéria marcada pela
ruptura com o pensamento homogeneizante da ciéncia moderna. Situado como um
tedrico de olhar profundo para os problemas, preocupa-se em pensar sobre 0s
desvios, as taticas, as artes de fazer do homem comum, do homem ordinério que
inventa a cada dia o seu cotidiano. Sendo objeto de seus estudos, como se cria, 0
gue se cria. Pensa o cotidiano “deslocando a atengdo do consumo supostamente
passivo dos produtos recebidos para a criagdo andnima, nascida da pratica do
desvio, no uso desses produtos” (CERTEAU, 2012, p.12).

Ressaltamos em Certeau (2012, p.13), a recusa pela uniformidade e a busca
constante pelos desvios dos praticantes, pois, “é preciso interessar-se nao pelos
produtos culturais oferecidos no mercado dos bens, mas pelas operagdes dos seus
usuarios”; € mister ocupar-se com “as maneiras diferentes de marcar socialmente o
desvio operado num dado por uma pratica”. Os praticantes culturais desenvolvem
assim diferentes formas de agir, de fazer a pratica cotidiana, subvertendo, muitas
vezes, o instituido, o definido a priori, 0 esperado. Nesse sentido, tem toda légica a
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argumentacdo de que “o cotidiano de faz com mil maneiras de caga nao
autorizadas” (CERTEAU, 2012, p. 38).

Evocar os estudos de Certeau para os cenarios formativos expressos em uma
pedagogia desautorizante, como persistem muitas acdes educativas, na qual as
praticas pedagogicas e avaliativas parecem ganhar legitimidade justamente por
serem homogéneas, por seguirem os padrées do instituido, implica em ruptura, em
autorizar-se a alterar e alterar-se, em promover praticas instituintes, em enaltecer as
diferencas.

A defesa pela cultura no plural pode ser bem entendida em Certeau (2012, p.
13), quando se manifesta pela necessidade de “voltar-se para a proliferacao
disseminada de criagdes andnimas e “pereciveis” que irrompem com vivacidade e
nao se capitaliza”. A criagdo, a inventividade, as operacdes culturais em seus
movimentos, revelam as astlcias dos praticantes na invencdo do cotidiano. Os
estudos com o cotidiano assumem a noc¢do de praticante cultural a partir da
valorizacdo da cultura ordinaria, das artes de fazer do homem comum que, com
astlcia de usuario, subverte e inverte a l6gica em movimentos de microrresisténcia
potencializadoras de microliberdades (CERTEAU, 2012).

Enredado na nocao de subjetividade, Jardim (2000, p. 28), ao discorrer sobre
a educacao, nos faz pensar em estratégias, deslocamentos, agenciamentos que

evidenciam as transgressfées aos modelos instituidos,

(...) as novas subjetividades se concretizam confrontando-se com 0s jogos
semiéticos da racionalidade cientifico-epistemolégica existentes, tanto no
aspecto individual, quanto nas relacdes sociais, desenhando-se com isso
outras maneiras de perceber o mundo: e iSso ocorre nas pequenas
relagBes, de forma transversal, descontinua e difusa no tecido social. Sédo
as produgdes, as maquinagBes, o0s cortes, as estratégias, o0s
agenciamentos, os deslocamentos, a singularizagdo do agir e do pensar.
Enfim, a ruptura com os valores da ordem social estabelecida.

Percebemos na nocdo de praticante cultural (CERTEAU, 2012), uma
convergéncia com a perspectiva do sujeito em acdo produtor de subjetividades
(JARDIM, 2000), ambos constituem-se na pratica, no ato. Ja o sujeito da praxis
apresentado por Ardoino (1998), converge com a noc¢ao de cidaddo com consciéncia
e autor de si na relagdo com os outros e com o mundo. Precisamos, em todas as
perspectivas, considerar a complexidade que envolve a realidade, a riqueza das

praticas sociais, ndo aceitando que se reproduza a alienacdo comprometendo as
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decisdes no campo da acdo. Nessa perspectiva, Ardoino traz a ideia de um triptico,
agente-ator-autor, que supera a nocdo de agente-autor, estabelecida no
entrelacamento dos campos de conhecimento da Sociologia e da Psicologia.

As nocoes de agente e de ator postas em relacdo tendem ao reconhecimento
de uma fronteira entre essas duas noc¢des. O agente, que tem parte dos arranjos
definidos pelas suas fungdes, ou seja, pelos papéis sociais que desempenha em
determinado campo e ou instituicbes, vincula-se a um modelo mais mecanicista,
ficando afetado pela finalizacdo ou pela determinacdo do conjunto. E como se o
coletivo se sobrepusesse ao subjetivo, as decisdes individuais. O ator, provido de
consciéncia e iniciativa, capaz de pensar estratégias, encontra um grau de
intencionalidade prépria que fica ligado tanto aos efeitos de um determinismo de
campo quanto ao peso das macroestruturas. O ator é reconhecido como co-produtor
de sentidos.

Para Ardoino (1998), o ator executa, mas enquanto tal permanece objeto, ele
acrescenta, mas nao se torna por isso a origem (o autor). O autor € fundador, o
criador, o genitor. Nesse sentido, podemos inferir, no exercicio do entrecruzamento
das noc¢bes de autor (ARDOINO, 1998) e praticante cultural em Certeau (2012), que
ambos produzem desvios, rompem com o ja dado, com o instituido. No entanto, em
Ardoino, destacamos a autoria como fundante nesses desvios.

Autor/autoria/autorizacdo sdo conceitos centrais ha epistemologia
multirreferencial. A autorizacao diz respeito a se autorizar, a intencéo e a capacidade
conquistada de tornar-se a si mesmo seu proprio co-autor, de desejar se situar na
origem de seus atos, e por conseguinte de si mesmo como sujeito. Esses conceitos
sdo importantes para a compreensédo das situacdes e praticas educativas e ganham
ainda mais poténcia em um contexto propicio as interacdes muatuas® que se afastam
de modelos comunicacionais nos quais emissores e receptores se localizam em
polos antagodnicos, ou seja, em um modelo linear em que se apresenta uma
hierarquia na relacdo entre quem emite e recebe a mensagem.

Em Freire (2001), o dialogo é entendido como um ato de criagdo, um encontro

entre homens situados historica e culturalmente, e por isso mesmo, mediatizados

% Primo (2011), define interagdo mutua a partir da compreensao de que as teorias da comunicagéo
de massa, que separam 0s polos entre emissor e receptor, pouco ajudam na compreenséo das
interacdes mutuas, interpessoais, nas quais 0s interagentes, interlocutores da acdo comunicativa,
em um carater recursivo, se movem transformando tanto o préprio relacionamento quanto os
interagentes impactados pela relacéo.
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pelo mundo, excedendo a dimenséo da relacdo eu-tu. O verdadeiro dialogo ndo se
presta a conquista de uns sobre os outros, mas sim a conquista do mundo pelos
sujeitos em relacdes dialdgicas.

Mas o que possibilita sermos autores? Quais motivacdes temos para esse
nivel de implicagdo? O que nos torna agentes, atores e autores? Quais
ambiéncias/dispositivos contribuem para um pensar/agir com autoria na
cibercultura?

Para Ardoino ndo € possivel se libertar da condicdo de agente transformando-
se em ator, como dadiva de uma conscientiza¢do, de uma sensibilizacdo ou de uma
formagcdo. Somos e permanecemos sempre reencontrado-nos, como agente-ator-
autor. Assim, a busca pela autoria, pela capacidade de se autorizar, precisa ser uma
constante da educacéo nas diferentes instancias sociais.

Como professores formadores e em processo de formacdo no contexto da
cibercultura, deparamo-nos com alguns cenarios formativos que ainda insistem em
praticas uniformizadoras e homogeneizantes, incoerentes com a perspectiva da
cultura contemporanea de acesso livre a producdo e consumo de informacao, na
qual os sujeitos tém ainda mais a oportunidade de, através da hipermobilidade e da
aprendizagem e leitura ubiquas, produzirem autoria, bricolarem, cocriarem. Apesar
do contexto da cultura digital favorecer praticas autorais, percebemos, em alguns
momentos, a dificuldade de autoria dos praticantes, uma vez que imersos em
praticas formativas com ambiéncias pouco favoraveis a criacdo, a condicdo de se
conhecerem, de se formarem na/para a vida.

A perspectiva formativa, por vezes desautorizante, pode ser percebida em
dialogos com alunos da/na pesquisa formagcdo em momentos de didlogos plurais nos
encontros presenciais. Na negociagdao de sentidos sobre processos de avaliagao

envolvendo todos-todos, verificamos:

- (Professora): podemos discutir coletivamente a justificativa dos projetos de
ensino, para que todos contribuam e ressignifiqguem essas discussées nas
suas producdes individuais.

- (Aluna): quero que leia o meu individualmente (...). Afinal temos que
agradar o professor, ele que nos d& a nota.

- (Professora): quer dizer que se um professor ndo aceitar 0 que escreveu
vocé ndo ira negociar, explicar, argumentar sua escrita? Apenas refaz?

- (Aluna): é professora, aqui na universidade é assim. Sabemos que nao
vale a pena discutir com o professor. Ele sempre vence.
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Os sentidos expressos pela aluna nos possibilitam um olhar interpretativo
para a nossa préatica formativa, para os sentidos que atribuimos ao processo de
construcdo/tessitura do conhecimento, para a centralidade no professor, para a
dissonancia cognitiva entre as formas de aprender no contexto da cultura do digital
em rede e para a forma como se transmitem conteddos na formagdo académica.
Tém-se uma infinidade de possibilidades autorais fora do espaco académico, mas
na universidade ha uma tentativa de cercear essa autoria. Porém, precisamos
destacar que mesmo diante desse cenario, 0s alunos criam, criticam, questionam,

subvertem, a sua maneira, o instituido.

3.1.2 Autor-cidadao: perspectiva de formacédo autoral

A palavra cidadania vem sendo usada na contemporaneidade em varios
contextos sociais. Em documentos legais, propostas pedagdgicas, planejamentos de
ensino e discursos politicos. O seu uso € cotidiano e por pessoas de profissfes e
atuacOes plurais na sociedade. Um breve olhar sobre a nocédo da cidadania
construido no tempo histérico revela os diversos entendimentos - da Grécia e Roma
da Idade Antiga, da diluicdo desse principio na Europa da Idade Média, ao contexto
da Modernidade e da estruturacdo do Estado-Nacéo, referéncia atual de cidadania,
foram muitas as transformacgdes.

Cidadania e cidadao, de acordo com o Dicionério Aurélio (FERREIRA, 2001,
p. 157) diz em respeito, respectivamente, “a qualidade ou estado do cidadao" e ao
“‘individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um estado, ou no desempenho de
seus deveres para com este”. Essa definicdo, talvez a que mais ecoa entre os
sujeitos sociais, ndo da conta da complexidade que envolve a atuacdo do humano,
nas dimensdes plurais, de ordens racionais e existenciais no contexto atual, que
situamos, nesse trabalho, como contexto da cibercultura.

Partimos da premissa de que a nocéo de cidadania se atualiza em funcéo de
contextos historicos e sociais nos quais 0s sujeitos/autores/praticantes atuam em
funcd@o das suas necessidades, desejos e crengas, ou seja, para além do instituido
pelo Estado. A cidadania, como postura de atuacédo do cidadao, ganha diferentes
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configuragbes situadas em cada contexto, o que diverge da perspectiva de
posicionamentos doutrinarios que limitam a sua dimensao a um significado estético,
permanente e objetivo.

Baseado na perspectiva multirreferencial, Barbosa (1998) traz a discussao do
autor-cidadao a partir da nogdo de autor como quem exerce a cidadania. Uma
cidadania que é situada historicamente, geograficamente, sociologicamente,
psicanaliticamente e ecologicamente. Por que esse conceito esta tdo fortemente
presente nas politicas educacionais, nos projetos politicos pedagogicos e até nos
planos de aula de professores? Em que consiste uma cidadania autoral de um
praticante situado na cibercultura?

Em um breve recorte histérico, situamos a cidadania no contexto da
modernidade e da gestacdo do capitalismo e, consequentemente, do projeto
burgués de sociedade, no qual se configuram novas formas de producdo da vida
material e das relagdes sociais. Para Monteiro (2000, p.78), “a cidadania nesse
contexto, refere-se a uma qualidade do individuo que lhe permite participar do jogo
politico estabelecido a partir do estado moderno”. Uma pseudoigualdade, “(...) uma
vez que € oferecido ao sujeito o direito juridico as vantagens estabelecidas pelo

”

estado (...)” mas ndo se consideram as desigualdades sociais, culturais,
econdmicas, que distanciam esses “sujeitos de direito” (grifos nossos).

N&o podemos enquadrar o conceito de cidadania como algo fixo e imutavel,
uma vez que “(...) € uma construgao historica, modificando-se com o tempo e
estando sempre aberta as possibilidades de ampliacdo ou limitacdo que as
transformacgdes sociais trazem consigo” (MONTEIRO, 2000, p. 80). As modificacdes
dos/nos sentidos atribuidos a cidadania refletem, além das condi¢cdes de tempo e
lugar situados, o ponto de vista do sujeito, também situado em um grupo social do
qual faz parte.

Na modernidade, a definicAo de cidadania € colocada na esfera politico-
juridica como uma relagdo que se estabelece entre o individuo e o estado. Nessa
esfera, apresenta-se uma relagcdo, muitas vezes, dissimulada em um poder simbdélico
de garantia de direitos e imposicao de deveres. Porém, podemos perceber nas lutas
travadas no cotidiano, uma perspectiva mais ampla que extrapola a esfera politico-
juridica e abrange as varias dimensdes da vida humana, uma vez que, “o conceito

de cidadania esta ligado a luta contra as desigualdades estabelecidas, envolvendo
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sexo, cor, idade, origem familiar e ou condigdo econémica” (MONTEIRO, 2000, p.
80).

O que faz um autor/praticante, em vez de se submeter simplesmente aos
deveres e direitos institucionalizados e externos a si, € subverter continuamente,
recusando, em certo grau, a légica dos deveres e direitos, que muitas vezes nao
dialogam com as suas necessidades de cidaddo. Assim, a ideia de praticante
cultural, de sujeito que se autoriza, amplia a no¢cao de cidadania institucionalizada no
campo politico juridico. Com isso, podemos afirmar que existe, para além do
instituido legalmente, uma construcdo singular e interativa de cidadania.

Considerando a crise da sociedade moderna, “(...) por meio da critica pos-
moderna que condena a ditadura da razao concretizada na agdo do estado”
(MONTEIRO, 2000, p.80), em um contexto marcado pela desterritorializacédo e pela
complexidade que envolvem as acbes cotidianas dos sujeitos/praticantes da/na
cultura, questionamos: ainda se sustenta uma concepc¢édo de cidadania, como a
moderna, diante de uma pauta que ultrapassa os limites do estado e envolve uma
dimensdo humana sem fronteiras e que pressupde um novo status para a
subjetividade? E possivel pensar em uma cidadania local em um mundo global e
hibridizado culturalmente através da rede mundial de computadores?

Para Boaventura Santos (2004; 2010), o projeto da modernidade se assenta
em dois pilares fundamentais: o pilar da regulacdo e o pilar da emancipacdo. O
primeiro, o pilar da regulacdo, é composto pelo Estado, o mercado e a comunidade.
Tem como pontos extremos 0 caos (ignorancia) e a ordem (conhecimento). O
segundo pilar, o da emancipagédo, se assenta no colonialismo (ignorancia) e na
solidariedade (conhecimento). Nesse pilar encontramos trés formas de
racionalidade: estético-expressiva; cognitivo-instrumental e; por Ultimo, a
racionalidade pratico-moral do direito. A absorgéo do pilar da emancipacgéo pelo pilar
da regulacdo se deu através da convergéncia entre modernidade e capitalismo e a
consequente racionalizagdo da vida coletiva baseada apenas na ciéncia moderna e
no direito estatal moderno. A emancipagdo esgotou-se na propria regulacdo e,
assim, a ciéncia tornou-se a forma de racionalidade hegeménica e o mercado, o
anico principio regulador moderno.

Para o autor, mesmo as ldgicas da emancipacdo racional pretendendo
orientar a vida prética dos cidadaos, se inserem de maneira diferente nos pliares da
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regulagéo, sendo “a comunidade”, a menos susceptivel a regulagdo instrumental,
preservando algumas categorias emancipatérias como as ideias de solidariedade e
de participacao.

Ja no pilar da emancipacdo, a racionalidade estético-expressiva, mesmo
diante de mudancas nas caracteristicas de outras racionalidades, corrobora a
manutencdo de caracteristicas emancipatérias ligadas as noc¢des de prazer, autoria
e de artefactualidade discursiva. Colaborando com a construcdo de um
conhecimento emancipacado, ou seja, um conhecimento local e disseminado atraves
do discurso argumentativo possivel de reconstruir um conhecimento do senso
comum gue pudesse se opor a hegemonia da racionalidade cognitivo instrumental.

Com essa assertiva, Boaventura Santos sinaliza possibiidades de pensarmos
em epistemologias que contribuam com uma cidadania com vistas a uma justica
global implicada com/ na tessitura de dialogos entre conhecimentos plurais que
criem mudltiplas racionalidades, ou seja, um projeto educativo emancipatério que
substitua a primazia do conhecimento-regulacdo pelo conhecimento-emancipacéo,
transformando-se a solidariedade na forma hegeménica de saber e aceitando-se um
certo caos (OLIVEIRA, 2008).

Assim pensamos em nossa pesquisa-formacdo qudo importante é a criacao
de fazeres pedagodgicos favoraveis a autoria e a autonomia intelectual/social/pessoal
dos sujeitos, situada em seus valores, histérias, geografia, ou seja, em todo o
conhecimento que nos permite dar sentido a nossa formacao académica.

O conceito de autoria em Ardoino recoloca a no¢do de cidadania em um
patamar para além do agente e do ator. Pois a autoria pressupde o dialogo do
interior (eu-outro) com o exterior (outro-eu), de um sujeito que produz sentido, que
conhece a si mesmo, que faz valer, no processo de negociagéo de sentido, a sua
subjetividade. A ideia de uma cidadania na contemporaneidade se funda na relacéo
instituido e instituinte, na “producdo de desvios” dos praticantes culturais
(CERTEAU, 2012) que nao se satisfazem com o estatuto de dominados e déceis
consumidores de cultura. Assim, € mister ressaltar as ideias de Barbosa (1998) de
que o autor-cidaddo, com todas as dimensdes presentes em sua tessitura, exige
politizacdo da vida em suas varias perspectivas, englobando sua forma de ser e de
se expressar. Refere-se entdo a uma tarefa ardua e complexa de se mobilizar como

sujeito que se propde formar-se para uma maneira integrada de atuar no mundo, de
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se posicionar no publico e no privado, de agir no trabalho e em outras instancias
sociais, de se comportar, ndo no sentido do assujeitamento, do disciplinamento dos
corpos, mas entendido como uma maneira integrada de expressar 0S proprios
sentidos.

Nossa cidadania se constréi em permanente didlogo e interacdo com o outro,
perspectiva que nos impde a condigdo de sujeito em um devir permanente, que se
percebe ndo pronto, mas aberto, no sentido de elaborar uma leitura prépria do
mundo e de se expressar nesse mundo. Na relacdo educativa, educador e educando
se fazem sujeitos continuamente. O existir humano da-se na praxis, na pronuncia e
no agir para modificar e se modificar nesse mundo. Esse mundo problematizado se
volta aos sujeitos exigindo deles novas acOes-reflexbes, em um movimento
inacabado (FREIRE, 2001).

Propomos pensar em nossa pesquisa, numa formacdo que favoregca a
construcdo de uma cidadania autoral na cibercultura, que, como praticantes dessa
cultura, possamos construir, situados na nossa historicidade, nossa propria pauta,
uma pauta aberta a producdo de sentidos ressignificados mediante a negatricidade,
a alteracdo e a implicacdo nas relagdes sociais. Nesses dizeres que ndo separamos
dos fazeres, nos referimos a uma formacdo na qual nos percebemos como
autores/praticantes que quando submetidos aos determinismos sociais, econémicos,
culturais etc., temos o poder da negacéo, de contra-estratégia, manifestada em certa
capacidade de reagir e de adaptar-se e, também de transforma-los (ARDOINO,
1998).

O contexto € propicio a uma aprendizagem autoral. A cibercultura é
espacotempo de producédo coletiva, compartilhamento, interatividade, pluralidade de
conhecimentos e informagdes. Vivemos tempos de mobilidade e ubiquidade, o que
nos possibilita comunicacéo sincrona e assincrona nos ciberespacos e nas cidades,
sem antagonismos nos polos de emissdo e recepcdo. Sociedade em rede
(CASTELLS, 2001), sociedade liguida (BAUMAN, 2003), hibrido humano e nao
humano (LATOUR, 2012 ), geracéo polegarzinha (SERRES, 2013), nativos digitais
(PASSARELLI; JUNQUEIRA, 2012), residentes (WHITE; CONNAWAY; LANCLOS;
CORNU; HOOD, 2012), todas essas noc¢des tém algo em comum - seja na ideia de
interatividade, de interacdo mutua, de produzir e compartilhar informacgdes, de
expressar os sentidos que atribuem demandas sociais, na politica, na educacao,
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na cultura, nas artes, etc. - expressam de diferentes formas o contexto da
sociedade atual nas suas relagcdes com as tecnologias.

Outro cidadao se delineia, se convoca, se mobiliza para o espacotempo do
digital em rede. E essa a auto-formacdo e a formacdo que buscamos na nossa
pesquisa-formacéo - humanos/cidaddos formados para que possam fazer uso do
ecossistema informacional e tecnoldgico disponivel, levando em consideracdo, é
claro, a formacdo humana, implicada consigo, com o outro, com o mundo. O que
pressupde, dentre outras coisas, novas educacdes® (PRETTO; PINTO, 2006),
possiveis de se apropriarem das potencialidades comunicacionais e pedagdgicas
das midias digitais e das redes sociais (SANTOS; SANTOS, 2012, p.179), ou seja,
novas educacfes que integrem o presencial e o online engendrados em dispositivos

autorais e potencializadores de aprendizagens plurais.

3.2 Pesquisa-formacéo: o método da auto-formacéao e da formacao

A Pesquisa-formacgéo, por se situar em um paradigma da epistemologia da
pratica, como muito bem discutida em Santos (2014), tem sustentacdo
epistemoldgica e metodolégica em autores como Novoa, Tardif, Sacristan, Josso,
Macedo, Ardoino, Freire e muitos outros estudiosos que ndo separam formacéo de
cultura e das experiénciasaprendentes da/na vida. A formacdo como experiéncia
irredutivel, valorada e situacional pde em evidéncia os sentidos da itinerancia
formativa implicada e, por isso mesmo, (trans) formadora de saberesfazeres em ato.
Com isso, reafirmamos a assertiva de Santos (2014) de que ndo ha pesquisa-
formacéo desarticulada do contexto da docéncia. Fazer pesquisa € ter o exercicio
da profissdo como dispositivo de auto-formacao e de formagdo em uma postura de
olhar plural, um olhar para si e para os outros que compdem a complexidade do

fendbmeno pesquisado.

¥ Trazemos a nocao de Pretto e Pinto (2006) a partir de suas vivéncias em experiéncias formativas
de ensino semipresencial na UFBA, as quais se baseiam em propostas curriculares que tem as
tecnologias da informacéo e comunicacdo como elemento fundante do processo. As novas
educacOes apresentam perspectivas epistemoldgicas e metodoldgicas que envolvem processos
horizontais, processos coletivos, centros instaveis,curriculo hipertextual, participacao efetiva,
formacao permanente e continuada, simultaneidade entre a escrita e a oralidade, cooperacéo e
sincronicidade na aprendizagem.
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A pesquisa-formacgéo, enquanto postura epistemoldgica e politica, nos coloca
no caminho da préaxis, ou seja, 0s saberes teoricos articulados aos saberes da
acdo dos professores e alunos situados em contextos formativos das/nas
experiénciasaprendentes dentrofora da universidade estdo, sempre, em processos
de ressignificagfes permanentes. Nessa 6tica, 0 que se constitui em contetudos de
formacao docente e discente no espaco académico do curso de pedagogia? Que
saberes e que fazeres formam?

De acordo com Pimenta e Lima (2006), a teoria tem o importante papel de
oferecer aos professores perspectivas plurais para compreenderem 0s contextos
histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais da
docéncia que atuam nesses espacos, transformando-os, sendo fundamental o
permanente exercicio da critica as condicbfes materiais nas quais 0 ensino ocorre
(grifos nossos). Essa assertiva coloca os professores na condigdo de aprendizes
permanentes e situados nas transformacdes socioculturais, o que pressupde um
didlogo consigo, com o outro, com o0 mundo. Nos dizeres de Macedo (2010 a, p. 21),
precisamos olhar a formagado configurada como “uma experiéncia profunda e
ampliada do ser humano, que aprende interativamente, de forma significativa,
imerso numa cultura, numa sociedade, através das suas diversas e intencionadas
mediacdes”.

A pesquisa-formacdo na qual nos implicamos, concebe formacdo fundada
da/na experiéncia e reflexdo vivenciadas nos diversos espacos socioculturais, nos
quais as referéncias e intencionalidades formativas produzem sentidos diversos e
plurais. Assim, a autoformacdo e a formacdo da professora e dos alunos se
processam no cenario produzido pelos praticantes que atuam no cotidiano em
diversos espacgos multirreferenciais de aprendizagem criados pelos atos de curriculo.

Nesse Cenario, a multirreferencialidade nos convida a uma,

Leitura plural de seus objetos praticos e ou tedricos, sob diferentes pontos
de vista, que implicam tanto visdes especificas, quanto linguagens
apropriadas as descrigfes exigidas, em funcdo de sistemas de referenciais
distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como ndo redutiveis
uns aos outros, ou seja, heterogéneos (ARDOINO, 1998, p. 24).

A formacdo como experiénciaaprendente realizada por sujeitos sociais e
culturalmente mediados, nos aproxima da ideia de que curriculo e formacdo séo

inseparaveis, e por isso mesmo, ndo cabe pensamos em “um curriculo”, mas em
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curriculos construidos em experiénciaformacdo singularizadas e socialmente
referenciadas.

Essa compreensdo de curriculo e formacdo como algo indissociavel e
inseparavel, parece elucidar algumas questdes de aprendizagens relatadas por
professores de diferentes niveis de ensino. Geralmente, realgamos que os alunos
nao se interessam e nao aprendem os conteudos previstos no curriculo formal das
instituicbes de ensino, mas nao refletimos sobre a relacdo que estabelecem com o0s
saberes e como deles se apropriam. Para Charlot (2000), aprender s6 faz sentido
por referéncia a histéria do sujeito, as suas expectativas, referéncias e experiéncias,
a concepc¢do que tém da vida, as suas relacdes com 0s outros, a imagem que tém
de si e a que quer dar de si aos outros.

O Ensino Superior, ndo temos duvida, tem demandas e objetivos especificos
e instituidos no curriculo formal. Pimenta e Anastasiou (2005) destacam algumas
premissas basicas que devem permear 0 processo de ensino-aprendizagem na
educacao superior, a saber: propiciar o dominio de um conjunto de conhecimentos,
métodos e técnicas cientificos que ensinados criticamente devem assegurar 0
dominio cientifico e profissional; favorecer a progressiva autonomia do aluno na
busca do conhecimento; considerar o processo de ensinar-aprender como atividade
indissociavel a investigacao; responsabilizar-se pelo desenvolvimento da capacidade
de reflexdo; substituir a pratica da simples transmissdo de conteddos por um
processo de investigacdo do conhecimento; trabalhar em equipe na perspectiva de
integrar, vertical e horizontalmente, a atividade de investigacdo a atividade de
ensinar do professor; criar e recriar situacdes de aprendizagem; valorizar a avaliagao
diagnéstica e compreensiva da atividade; conhecer o universo cultural e de
conhecimentos dos alunos para, a partir deles, desenvolver processos de
aprendizagem interativos e participativos.

Diante dessas atribuicbes ao ensino superior, pensamos em professores e
alunos que mobilizem saberes plurais em prol de uma atitude ativa diante da
formacao pessoal/profissional. O professor que se percebe em constante processo
de formacéo e reflexdo sobre a sua pratica, aberto ao didlogo com a ciéncia e com
0s saberes dos sujeitos sociais com 0s quais interage cotidianamente, e ainda, como
mediador de praticas pedagdgicas significativas, problematizadoras e favoraveis a
ampliacdo de sentidos e significagdes. Moran (2011), ao se referir ao processo de
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ensino no contexto das tecnologias digitais, destaca a necessidade de se questionar
as relagdes convencionais entre professores e alunos. Para tanto, pensa no papel
de “um novo professor” como um sujeito aberto, humano, que valorize a busca, o
estimulo, o apoio e, ainda, um sujeito capaz de estabelecer formas democraticas de
pesquisa e comunicagao.

Nossa compreensao de formacdo docente e discente situada no contexto da
cibercultura nos aproxima da ideia de que o professor, como praticante que forma e
se forma em redes de conhecimentos, precisa criar ambiéncias favoraveis a autoria,
ao dialogo de saberes, a possibilidade permanente de transformar-se e transformar.

Inspirados na nossa itinerancia e no desejo de fazer pesquisa formativa, nos
aproximamos da ideia de que o método € para nds possibilidade de formacéo,
transcedendo a perspectiva de valorizacdo e dominio néo reflexivo de instrumentos
gue muito mais engessam e enquadram do que contribuem com a inteligibilidade
das praticas. Assim, desejamos fazer pesquisa exercitando “uma hermenéutica
polifénica e intercritica, tensa, porque experimentada no encontro das diferencas, de
seres humanos em interacdo, que constroem realidades e s&o construidas por elas”
(MACEDO, 2010, p. 14).

Nosso labirinto tedrico-metodolégico é percebido no (des) encontro de ideias,
culturas, saberes, desejos, interacOes, razdes, sentidos e significagcbes que nos
modificam continuamente em processo. Esta pesquisa-formacédo traz na nocdo de
“‘um jeito outro” de fazer pesquisa, a provisoriedade, a mutabilidade e a relatividade
da verdade.

Em nossa pesquisa criamos uma metodologia para a criacdo de atos de
curriculos engendrados nas praticas formativas, provisGrias e mutaveis, das
disciplinas Didatica e Estagio Supervisionado, tendo como cenario as relagbes

comunicacionais e interativas do ensino presencial e online.

3.3 Pesquisa como artesanato: nossa tessitura multirreferencial

Muito ja foi dito sobre a impossibilidade de separar o homem do seu ambiente

material, dos signos e imagens produzidas nas interagbes sociais e,
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consequentemente, imersas de sentido. Pensar a relagdo entre docéncia e o0s
artefatos técnicoculturais da/na cibercultura ndo se reduz as possibilidades de usos
de ferramentas tecnoldgicas pelos professores em suas praticas pedagogicas
transmissivas. Quando pensamos no espacgotempo da cultura do digital, pensamos
em praticas, atitudes, maneiras de fazer, modos de pensamentos e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespac¢o. Espacos esses que
os professores e alunos habitam, modificam, produzem, na condicdo de
praticantespensantes da/na cibercultura.

Entretecer cibercultura e pesquisa-formacado com inspiracdo epistemoldgica
multirreferencial e com os cotidianos é uma opcao politica de conducdo a processos
formativos emancipatorios. Partimos da premissa apresentada por Oliveira (2012),
de que o fazer pedagdgico emancipatorio implica em pensar na possibilidade de
desenvolvimento da autonomia intelectual e social dos sujeitos envolvidos nas
praticas educativas, nas quais, como praticantespensantes desenvolvem curriculos
pensadospraticados. Entendemos que uma pratica pedagodgica emancipatéria
contribui com o processo de democratizacdo das relacbes estabelecidas nos
processos formativos de ensinaraprender, valorizando os saberes dos envolvidos
nas redes tecidas em uma relacéo plural de horizontalidade com outros saberes no
processo de construgcéo do conhecimento.

A pesquisa-formagdo na cibercultura mobiliza saberesfazeres plurais e em
rede, em gque 0s processos de ensinaraprender se desenvolvem na/com a docéncia
online através do compartiihamento de narrativas, imagens, sentidos, negociacdes,
dilemas docente e discente, mediadas por interfaces digitais concebidas como
dispositivos formativos e produtoras de dados (SANTOS, 2005; 2014). A educacéo
online, a aprendizagem ubiqua e seus dispositivos, situados no/com o advento da
cibercultura se constituem em espacos formativos de pesquisa e de praticas
pedagogicas que  contemplam  narrativas  plurais das  experiéncias
pessoais/profissionais/académicas dos praticantes culturais. Na pesquisa-formacao
0s dados n&o sdo coletados, mas produzidos em ato, na acdo implicada dos
sujeitos/autores da/na pesquisa (SANTOS, 2014).

A discussdo sobre a formacdo docente no contexto da cibercultura vem
aumentando significativamente nas duas ultimas décadas, sendo notdria nos cursos

de formacado, nas conversas informais de professores, nas interagdes das redes
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sociais, a percepcdo da necessidade de se instituir praticas formativas para o uso
das tecnologias digitais nas escolas. Essa demanda, processo do contexto da
cibercultura, traz para o campo da pesquisa em educacdo questbes diversas e de
uma complexidade que se diferenciam em funcédo dos contextos e contingéncias em
gue se encontra cada pesquisador. Assim, concordamos com Giust-Desprairies
(1998, p. 165), que ao situar o pesquisador para uma abordagem multirreferencial de
seu objeto de estudo, realga que “(...) o pesquisador faz sempre escolhas de
analises, “manobras” conceituais a partir de seu proprio sistema de representacao,
gue condicionam seu olhar, suas aberturas, seus pontos cegos e define seu recorte
tedrico e metodologico”. Apresentamos o0s saberesfazeres tedrico-metodolégicos
com inspiracdo multirreferencial e com os cotidianos, tecidos na itinerancia com a

pesquisa-formacéo vivenciada, conforme mostramos na figura 13.

Figura 13: Pesquisa-formac&o: a tessitura da metodologia
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A figura 13 desvela os sentidos da nossa abordagem multirreferencial que
ganha forma nas circunstancias que se imbricam na pesquisa. Assim, a nocdo de
indexicalidade, entendida como “todas as circunstancias que rodeiam uma palavra,
uma situagao” (COULON, 1998, p. 35), expressa os sentidos que atribuimos a cada
palavra engendrada de  significacbes no  movimento  teoriaempiria,
pesquisaformacéo, saberesfazeres da/na pesquisa que realizamos. Optamos pela
organizagao em “trama” pela coeréncia epistemoldgica do que estamos propondo. A
trama entrelaca fios, esses fios 0s quais chamamos de conhecimentos, em nossa
pesquisa, esses conhecimentos sdo fornecidos pelas vivéncias cotidianas dos
praticantes, expressas em narrativas e imagens e se entrelagam a outros
conhecimentos que vamos tecendo junto com as pesquisas que desenvolvemos.

As cores expressas na figura 13 remetem a seguinte sistematizacao/sentidos:

Quadro 1: Pesiuisa—formaiéo: a tessitura da metodoloiia

A prética e seu estatuto epistemologico:

: . o Na nossa tessitura, professores e alunos séo praticantes culturais na
Inspiragdo epistemoldgica e _ _ : "
. . cibercultura, aprendemensinam em espacos multirreferenciais
metodoldgica da pesquisa . o »
mediados por saberes, culturas e artefatos tecnoldgicos. As préticas

docente e discente sédo fundantes do/no processo de formacao.
Produzir dados em/nas redes:
A cartografia do vivido em didlogo com as praticas cotidianas em

Didatica e Estagio Supervisionado se constituem em experiéncias
Saberesfazeres das/nas : : : . :
: . " formativas refletidas, nas quais os praticantesculturais produzem
epistemologias da pratica: : ' -
atos de curriculo, negociando sentidos em contato significativo
(autoformacéo e formacao) :
consigo mesmo, com o outro, com 0 mundo e se (trans) formam em

ato. Teorizagaoreflexdo da/na pratica junto com os dados produzidos
na relacdo cidadeciberespacos.
Habitar/interagir em espagos multirreferenciais de

aprendizagens:
Novas educagbes/novas
. Os atos de curriculo criados juntos com os alunos em espacos
formas de aprenderensinar; . - . -
- multirreferenciais de aprendizagem ressignificam o espacotempo do
didlogo de saberes

aprenderensinar em Didatica e Estagio Supervisionado,

plurais/heterogéneos . . . - ! -
oportunizando didlogos plurais, mediacdo e interatividade em/nas

rede.

(continua)
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(continuacéo)

Sala de aula presencial e
_ Auto-hetero-eco (Trans) formacéao:
online com o uso de . :
' » . Os sentidos da formagédo vao sendo tecidos nos
dispositivos/interfaces de : _ _
- 5 atos de curriculo criados na relagdo entre o ensino
comunicacao e de contetdo _ _
D presencial e online (moodle, facebook, blog) em
para/na potencializacao das _ : _ _
_ _ _ uma perspectiva de ensino horizontalizado, com
aprendizagens, quais sejam: . .
uso de interfaces favoraveis a interacdo todos-
de conteudo, de : e :
todos; escrita autoral; experiénciasformativas

procedimentos e existencial e

_ _ dentrofora da universidade; relacao teoria-pratica e,
ainda, na promocéo/ R -
N mobilizagdo dos letramentos digitais significados
mobilizac&o de letramentos . :
- pelas/nas necessidades formativas.
digitais.

Fonte: Produzido pela autora

Inspirados nos estudos de Pineau (apud MORAES, 2007); Macedo (2010),
optamos por olhar a pesquisa-formagdo como um processo que envolve trés
amplas, complexas, imbricadas e distintas dimensfes da formacéo: auto-hetero-eco.
A autoformacdao nos diz respeito a nossa propria “condicdo de seres que
interpretam, filtram o mundo e reconstroem incessantemente, e que, ademais
sabem/sentem, que algumas experiéncias da compreensao irrompem também fora
das logicas cognitivas da construgdo que conhecemos” (MACEDO, 2010, p. 67).
Envolve, portanto, nos processos de conhecer a si, a autocritica e autonomizacéao,
nao na perspectiva de sermos uma ilha, mas de uma formacédo para/na alteridade.
A heteroformacdo nos coloca no estatuto de seres em relacdo sempre. A
aprendizagem se d4 em uma perspectiva relacional. Forma-se é assim, um contanto
permanente consigo, com o outro e com 0 mundo numa ambiéncia de diversidade e
heterogeneidade ineliminavel. A ecoformacédo envolve a dimenséao formativa do meio
ambiente material, ou seja, a rela¢do entre o humano e o ambiente. E na dindmica
entre a auto-hetero-ecoformacdo que entendemos estar a complexidade constitutiva
da Trans(formacdo) docente/discente nos atos de curriculo. Complexidade que se
apresenta em todo processo de formacdo ao integrar e envolver a formagdo na
relacdo consigo mesmo (autoformacéo), a formacdo na relagdo com o outro
(heteroformacéo) e a formacdo com o meio ambiente (ecoformacéao).

Nesse processo de tessitura da metodologia, partimos do pressuposto de
que na pesquisa com os cotidianos e multirreferencial, pela implicagdo com as
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praticas, os dados sdo construidos mediante contato direto, implicado e interativo do
pesquisador com a situacdo de estudo. Assim, os dados da pesquisa vao sendo
construidos nos dialogos dos saberes plurais produzidos nas relagdes vividasentidas
pelos praticantes culturais em espacos multirreferenciais de aprendizagem, a saber,

sala de aula presencial, moodle, facebook e blog.
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4 ATOS DE CURRICULOS NO ENSINO PRESENCIAL E ONLINE

4.1 Sala de Aula Presencial: Disciplinas Didatica e Estagio Supervisionado

As sistematizacdes curriculares dos cursos de formacéo de professores, aqui
em especial da graduacdo em Pedagogia, por mais que se proponham flexiveis,
acabam se limitando a estrutura das definicdes padronizadas a priori nas ementas e
programas das disciplinas, conforme mostra a organizagdo das disciplinas de
Didatica e de Estagio Supervisionado no Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (PPC PEDAGOGIA/UERN, 2007), nas Figuras 14 e 15.

Figura 14: Identificagdo e Ementa da Disciplina Didatica

ﬁs" Secretaria de Estado da Educagao e da Cultura - SEEC :
® UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN m@EG
¥ Pré-Reitoria de Ensino de Graduagio — PROEG
VERN Home Page: http:/www.uern.br  E-mail: proeg@uern.br

| UNIDADE; FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO: PEDAGOGIA

PROGRAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR- PGCC
I IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR
| 1.1 Natureza do componente: (X )Disciplina ( )Atividades da pritica ( )Estdgio Supervisionado
Obrigatério ( )Trabalho de Conclusido de Curso - TCC
| 1.2 Nome do componente: Didatica

CODIGO: 0301009-1 CREDITOS: 4 CARGA HORARIA: 60
Pré-Requisito: Psicologia da Educaciio II Codigos: 0301034-1/0301059-1
Curso: Pedagogia  Periodo: 4° Turno: Matutino Ano/Semestre: 2014.1

Professor (as): Mayra Rodrigues F. Ribeiro

II EMENTA

O objeto de estudo da didatica. O processo de planejamento das agdes educativas. Os componentes
estruturantes de um plano. A gestdo dos conteidos e da relagdo pedagdgica. Os conceitos de
interdisciplinaridade e transversalidade.

Fonte: PPC de Pedagogia — UERN/2007
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Flgura 15: Identificagdo e Ementa da Disciplina Estagio Supervisionado |
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R‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN lEG
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UNIDADE: FACULDADE DE EDUCACAO

CURSO: PEDAGOGIA
PROGRAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR-PGCC
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1.1 Natureza do componente; { )Disciplina ( )Atividades da pritica ( X )Estagio Supervisionado
Obrigatério ( )Trabalho de Conclusio de Curso - TCC

1.2 Nome do componente: Estagio Supervisionado [

CODIGO: 0301099-1 CREDITOS: 10 CARGA HORARIA: 150
Pré-Requisito:  Pesquisa Educacional ¢ Curriculo Caédigos: 0301034-1/0301059-1
Curso: Pedagogia  Periodo: 5° Turno: Matutinoe Ano/Semestre: 2014.2

Professor (as): Mayra Rodrigues F. Ribeiro; Aleksandra Nogueira de Oliveira Fernandes.

IT EMENTA

Concepgdes de Estagio, o Estagio como pesquisa, relacdo teoria e pratica. Estudo, andlise e
problemanzagao do campo de awmacdo profissional. Elaboracdo de plano de trabalho para
intervencao nas praticas pedagégicas de Educagdo Infantil.

Fonte: PPC de Pedagogia- UERN/2007

A ementa, entendida como o eixo de organizacdo dos contetdos de ensino, é
0 mote para a sistematizacdo do Programa da Disciplina. O ensino presencial, na
maioria das vezes, procura se aproximar dos contetdos estabelecidos na ementa,
organizando-os em unidades didaticas e definindo a priori uma quantidade de textos
para serem reproduzidas no setor de reprografia pelos alunos. Nesse formato, o que
deve ser aprendido é “ditado” pelo professor da disciplina, que define inclusive os
tempos de aprendizagem de cada conteudo, jA que no instituido se define que a
cada 20h de aula, em uma disciplina de 60 h, devera ser realizada, no minimo, uma
avaliacao individual. Diante de tal situacédo, questionamos: a quem cabe a escolha
do referencial tedrico e metodoldgico de uma disciplina? E possivel definir, a priori,
um roteiro de contetdos e textos sem a participacdo de todos os interessados e
envolvidos no processo?

Referenciando-nos em Elizabeth Macedo (2012), podemos pensar em dois
movimentos na logica do curriculo estruturado a partir de disciplinas. No Primeiro,
temos a logica da disciplina como campo de conhecimento que existe na tradicdo
disciplinar do mundo constituido na modernidade, e a associacao entre esse campo

e aquilo que estudamos na escola, dividindo o conhecimento na forma a qual
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denominamos disciplina. E, no segundo momento, se isso é mesmo disciplina e se
deve ser entendido por essa associagao.

A disciplina associada ao curriculo e a sociedade moderna tem duplo sentido,
distintos, mas que se aproximam em seus fins e objetivos; como sindnimo de
matéria e como sindbnimo de bom comportamento. Em ambos estd em jogo a
tentativa de disciplinamento dos sujeitos, dos corpos. O disciplinamento por
conhecimento acaba por nos enquadrar em uma sistematizacdo que tenta produzir
um controle sobre as formas de entendimento do mundo, da sociedade. A disciplina
€ um discurso que disciplina o mundo, que vai constituindo as nossas maneiras de
enxergar, ou seja, intenciona naturalizar a nossa forma de pensar e agir no mundo.
Esse processo de fracionar o conhecimento em disciplinas € uma tentativa de
controle das formas de entendimento do mundo produzidas socialmente ao longo da
estruturacdo da sociedade moderna.

A sociedade atual possui demandas que solicita das instituicdes escolares
novas formas de aprenderensinar. As mudancas atuais clamam ainda mais pelo
enaltecimento das diferencas, sendo, portanto, conforme Veiga-Neto (2002),
necessario examinar de que maneiras o curriculo esta implicado com tais mudancas
no mundo de hoje, sejam elas mais manifestas — da ordem da cultura, da economia,
da politica, da ética etc. — sejam elas mais subjacentes — da ordem do espaco e do
tempo. Pensamos entdo em uma mudanca na forma de pensar o curriculo, de um
curriculo prescritivo para um curriculo com identidade narrativa; de uma
aprendizagem meramente cognitiva para uma aprendizagem narrativa de
gerenciamento da vida.

Em pesquisas realizadas no ensino universitario, D’Avila e Leal (2012, p.199),

constatam que:

O ensino universitario segue incélume com seu modelo academicista. O
professor como principal e, por vezes, Unica fonte de informacgdo, o
planejamento isolado, o acento nos conteludos”. A recente pesquisa que
realizamos da-nos conta do qudo arraigados ainda estamos a tradicéo
disciplinar e ao modelo de professor como Unico referencial no processo de
ensino. Em tempos de revolucéo tecnologica e advento da cultura digital
esse cenario €, no minimo, anacronico.

Implicada com a possibilidade de realizacdo de novas educacdes, na nossa

pesquisa, em um processo de negociacdo com 0 departamento, aprovamos em
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plenaria o projeto de ensino hibrido — presencial e online, com o registro de
12horas/aula vivenciadas em ambiente online.

Em meio a momentos de tensfes, apresentamos em Plenéaria Departamental
em abril/2014, a proposicdo de uso do moodle integrado ao ensino presencial na
pesquisa-formacdo em Didética. Inicialmente a intencdo seria que a relagédo
presencial e online se desse paralelamente durante as 60h presenciais instituida na
disciplina, mas em funcdo da participacdo em missdo de estudo no Projeto
Tecnologias Digitais e Mobilidade: novas potencialidades para a educacdo no século
XXI - CAPES/FAPITEC/SE N° 06/2012, parceria entre UNIT/UFBA/UERJ, na
Universidade Tiradentes em Aracaju/SE, no periodo de 01/05/2014 a 06/06/2014,
propusemos o registro de 20% da carga horaria online, respaldada pela Portaria n°.
2253/ 2001 (atualmente assegurada pela Portaria N° 4.059, de 10/12/2004) que
permite a oferta, via EaD, de até 20% da carga horaria total de cursos reconhecidos.

A proposicdo, além do respaldo em Lei, se fundamenta em discussfes
epistemoldgicas e metodoldgicas situadas no contexto da cultura digital em rede, e,
consequentemente, se afasta de improvisos sem rigor. Diante da proposta de
pesquisa situada, referendada em proposicado de atos de curriculo para/com o uso
das tecnologias digitais, surgiram muitas questdes polémicas, resisténcias,
discordancias e também acatamentos e elogios nas falas dos professores do
Departamento de Educacdo da UERN, por ocasido de Reunido da Plenéria

Departamental, a saber:

“abre precedente, a partir de entdo outros professores poderdo fazer o
mesmo”;

“o online é diferente do presencial na construcao do conhecimento, inclusive
a EAD néao é consenso”;

“a universidade tem que garantir a estrutura para todos os alunos, pois pode
ser que nem todos tenham acesso”;

“muito boa a ideia, trazer outras possibilidades metodolégicas”;

“estamos no tempo das tecnologias digitais, a experiéncia & inovadora,
nunca houve antes no nosso curso”.

As narrativas desvelam os sentidos plurais em fungéo das bacias semanticas
de cada professor na relagdo com a cultura digital em rede e com suas proprias
experiéncias na docéncia. No entanto, acreditamos que a abertura a novas
possibilidades e experiéncias é condi¢cdo para alterar-se, para rever e ressignificar
praticas. Alguns professores parecem se fechar em suas “resisténcias”, dificultando
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o dialogo, a intercritica, a (trans) formacéo dos seus saberesfazeres. Diante da rica
discusséo a proposta foi aprovada quase que por unanimidade.

Destacamos uma fala de Noévoa (2014), que vai ao encontro das nossas
intencdes com/na criacdo de atos de curriculo nos espacos multirreferencias de

aprendizagem no Curso de Pedagogia. Para o autor:

N&o se deve estabelecer uma oposicao entre presencial e virtual. Temos de
recorrer a todos os meios que promovam a educagio e a aprendizagem. E
errado reduzir o debate sobre o digital a uma questdo meramente
tecnolégica. Estamos diante de uma mudanca de fundo em nossos habitos
e maneiras de viver, o que tem consequéncias profundas na educagdo. A
relagdo presencial é fundamental, mas ela pode ser intensificada e
enriquecida através dos recursos digitais.

A perspectiva de criacdo de atos de curriculo em espacos multirreferenciais
de aprendizagem nos instigou a elaboragéo de desenho didatico em dois momentos
do processo formativo de alunos de uma turma de Didatica e, posteriormente, de
Estagio Supervisionado, com o propdsito de potencializar as aprendizagens docente
e discente em uma proposta de ensino horizontalizado e mediado por dispositivos
favoraveis a autoria, a interatividade, a mediacdo e mobilizacdo dos letramentos
digitais por meio de imersdes nos ciberespacos, ressignificando o tempoespaco da
formacdo na sala de aula presencial, conforme mostramos no Quadro 2 -

Espacostempos formativos em Didatica e Estagio Supervisionado I.

Quadro 2: Espagostempos formativos em Didéatica e Estadgio Supervisionado |: as cores tecendo os
sentidos

Espacos
Multirreferenciais
de Aprendizagens

Criacdo de Atos de
Curriculo Dentrofora da
Sala de Aula

Interac6es/mediacbes
nos Atos de Curriculo

Didatica
Sala de aula | Encontros Semanais — 04
presencial h, totalizando

48horas/aula de registros

presenciais.

Estagio Supervisionado
Encontros Semanais -
04h,
45horas/aulas de

totalizando

registros presenciais em

Estagio Supervisionado.

- Aulas expositivas, discussodes de textos, videos,
oficinas pedagdgicas para uso de interfaces do
moodle e elaboracao do blog;
provocacdes/motivagdes/media¢cdes nos usos das
tecnologias digitais por meio das atividades via
moodle, facebook e blog; disparadores de
conversas para perceber os sentidos, as tensdes,
as aprendizagens, os dilemas vividos com/na
experiéncia da formacao presencial e online.

- Interacao todos-todos.

- As aulas presenciais eram enriquecidas com as

discussoes, narrativas e imagens produzidas no

(continua)
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As demais horas divididas
em observacédo e
regéncia na escola campo

de estagio, planejamento

espacotempo de interacdes nas interfaces do
moodle.

- Os alunos eram instigados a contribuir com a
videos, entrevistas e

indicacdo de textos,

Moodle
http://nead.uern.br
/moodle/courselvi

ew.php?id=3

e atividade de | discussdes que ampliassem o processo formativo

intervencao. enredados em sentidos tecidos na relacédo
dentrofora da universidade.

Uso de interfaces de | Bate papo na Calcada para registros pessoais

comunicacao e de
conteddos durante as
disciplina de Didatica e
Estagio Supervisionado —
com registro de 12
horas/aula em Didética e
nenhum registro  de

hora/aula em Estégio.

de assuntos/tematicas, imagens, videos livres e

autorais. Interacdo todos-todos;

Os

sdo convidados a criarem uma Hashtags sobre

#atualizandobatepaponacal¢ada: alunos
qualquer tematica que |he interessar e escrevem

sobre ela, postam imagens, videos, textos

diversos. Todos podem comentar.
Diarios virtuais permanentes : para o registro

pela  professora e pelos alunos de
guestionamentos, reflexdes e comentarios das

aulas. Interacédo todos-todos;

Chat — para discussao de texto com roteiro prévio

e vivéncia de aprendizagem sincrona e coletiva.

Férum — Para discussédo de textos; sugestdes de

links, videos, situagbes problemas, projetos
didaticos: a cidade aproximando o dentrofora da
escola, compartiihamento de artigos e projetos de
ensino.

Interacao todos-todos.

Wiki — Nessa interface dialogamos coletivamente
sobre o que percebemos, sentimos e vivemos em
cada escola de estagio. A escrita é colaborativa,
trazemos a nossa perspectiva em dialogo com os
referenciais tedéricos que ja estudamos no curso e
colaborativamente

no estagio. Produzimos

artigos.

(continua)
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(continuacao)

- Interacdo todos-todos por escolas

Tarefa: Interface disponibilizada para o envio de
arquivos com slides resultantes da sistematizacao
do artigo elaborado na Wiki e apresentado em

sala de aula pelos alunos.

Foram Formados grupos
em Didatica e Estagio

Facebook para discussGes que

https://www.faceb | entrelacam a formagédo

ook.com/groups/2 | dentrofora da

Grupo envolvendo alunos e professores para

postagens rapidas, avisos,
discussBes/problematizacdes que perpassam as
vivéncias cotidianas dentrofora da universidade;

compartilhamento de Links, artigos, eventos.

81594035340352/ universidade, com a | Interagédo Todos-Todos.
abordagem de temas
diversos: politica,
educacéo, formacéo,
ética, poesias.
Blog — | Surge como necessidade
CiberPedagogia: de divulgar as atividades | Todos os alunos sdo autores e publicam suas

compartilhando e artigos desenvolvidos

experiéncias na vivéncia do Estagio

producbes a partir de escolhas autorais do que

deve ser publicado.

Supervisionado |

Fonte: Produzido pela autora

Buscamos uma formacdo que dialogasse com todos o0s espacos

multirreferenciais de aprendizagem como apresentado no quadro I. As aulas
presenciais tinham no moodle a possibilidade de ampliacdo de conteludos,
mediacdes, discussbes, sistematizacdes escritas das aulas presenciais,
ressignificando o espacotempo de aprenderensinar. Trazendo para O cenario
formativo as vivéncias cotidianas dos alunos como praticantes culturais que
participam das redes sociais, em especial o facebook, abrimos grupos nos dois
semestres, nas disciplinas Didatica e Estagio Supervisionado. Na rede social
facebook, ampliavamos mais ainda as possibilidades comunicativas com questdes
que circulavam nas redes sobre politica, cultura, dados de pesquisas, além de
favorecer um diadlogo mais rapido e frequente sobre duvidas de utilizacdo do moodle.

A pesquisa-formagédo com o ensino presencial e online se mostra desafiante
em varios momentos de seu percurso, uma vez que se trata de uma experiéncia da
qual os alunos nunca haviam participado. Assim, pensamos em como fazer para

levar os alunos a habitarem esses outros espacostempos de aprenderensinar, uma
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vez a “obrigatoriedade” ndo existe, ja que os alunos foram matriculados para
frequentarem a carga horéaria presencial de cada disciplina e para habitar os outros
espacos formativos criados nos atos de curriculo, precisariam atribuir sentidos a

esses atos.

4.2 O moodle como espagcotempo multirreferencial de aprendizagem

O moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é uma
plataforma de ensino a distancia baseada em software livre e gratuito, teve seu
desenvolvimento iniciado por Martin Dougiamas no anos 90 e sua primeira versao
1.0, foi lancada em 2002. Hoje, em um processo de aperfeicoamento continuo,
encontra-se em uma versao atualizada, a 2.7. Por ser de facil uso, o moodle se
consagrou como aplicativo que possibilita a educadores criarem sem dificuldade
cursos online ou como suporte a cursos presenciais. Podemos preparar aulas
convergindo midias e articulando linguagens textual, sonora, imagética e
videografica, em interfaces sincronas e assincronas de comunicagéo todos-todos, e
ainda é possivel (re) desenhar a organizacdo didatica em qualquer tempo do
processo em funcdo das demandas dos aprendentesensinantes.

O moodle foi criado com base em uma filosofia educacional construcionista
(SABBATINI, 2007), uma vez que envolve perspectivas de aprenderensinar ativa,
colaborativas, interativas. Possui varias interfaces favoraveis a construcao de um
conhecimento mediado, autoral, critico, compartilhado e cooperativo. No entanto, a
compreensao de um curriculo hipertextual, no qual os praticantespensantes —
discentes e docentes - constroem seus percursos de aprendizagem em praticas
interativas mediadas na relagdo com os outros e com 0s mais diversos artefatos
técnico-culturais; em colaboragdo ativa e em interacdo com as possibilidades
ampliadas pelos/nos ambientes virtuais, € uma condicdo para uma aprendizagem
construtivista nesses espac¢os. Ou seja, o0 ambiente por si s6, ndo da a condicéo,
faz-se necessario um desenho didatico e mediacdbes com propositos e

intencionalidades.
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Santos (2010, p.37) define a Educacao online como um “conjunto de agdes de
ensino e aprendizagem ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais que
potencializam praticas comunicacionais interativas e hipertextuais”. A educacao
online atualmente utiliza, principalmente como meio de tecnologia digital, os
ambientes virtuais de aprendizagem — AVA, que possuem a capacidade de
estabelecer a convergéncia de midias na comunicagcdo com outras interfaces (sites,
documentos, etc), potencializando as aprendizagens.

O desenho didatico que compde o ambiente virtual de aprendizagem é
condicdo para uma educacgdo online com a participagdo autoral dos praticantes
envolvidos. Para uma relagdo humano e ndao-humanos em um processo de interacéo
dindmica e dialogica, Santos(2010, p. 39) apresenta algumas premissas:

- criar ambientes hipertextuais que agreguem intertextualidade;
intratextualidade;  multivocalidade; navegabilidade; mixagem e
multimidia;

- potencializar as formas de comunicacdo interativa sincrona (em
tempo real) e assincrona ( a qualquer tempo);

- criar situacdes que possibilitem a pratica da pesquisa a partir de
situacdes- problema contextualizadas em praticas culturais locais em
comunicacdo com questdes globais;

- criar ambiéncias em que os saberes sejam construidos a partir da
negociacdo de sentidos, enaltecendo a alteridade, a alteracdo e a
implicagéo em fungéo da autoria e criagao coletiva;

- disponibilizar e incentivar navegagdes fluidas envolvendo conexdes
ludicas, artisticas e simulagdes.

Com essa inspiracdo, buscamos a criacdo de ambiéncias que valorizassem e
ampliassem as experiéncias com o digital e a formacédo em Didatica e em Estagio,
em funcéo da criacdo de atos de curriculo situados e significados pelos praticantes
culturais. Em nossa rede de sentidos, algumas intencionalidades serviram de mote
para o encaminhamento de atividades nas redes com o desejo da autoria, da
interacéo todos-todos, da imersao e curiosidade para a constru¢cdo de uma coautoria
na relacdo com a rede mundial de computadores.

Na pesquisa-formacdo que realizamos, os atos de curriculo criados na

relacédo presencial e online, tiveram como intencionalidade:
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- ampliar o tempoespaco de interacdo, mediacao, conflito cognitivo e
construcéo do conhecimento;
- despertar os alunos para a importancia da escrita autoral e da
aprendizagem colaborativa,
- fomentar uma pedagogia em que o aprenderensinar acontece em
uma pratica horizontalizada, na qual alunos e professores sao
corresponsaveis pelo processo formativo;
- possibilitar 0 acesso a outras informacdes e suportes midiaticos
(videos, charges, pesquisas, etc) para além do referencial tedrico
prescrito no programa das disciplinas;
- potencializar a nocdo de formacédo dentrofora da universidade,
enfocando atividades que relacionem problematicas/questbes da
educacédo envolvendo cidadeciberespaco.
Partindo dessas intengdes, disponibilizamos como mural de cada disciplina
uma chamada aos participantes com questdes provocadoras sobre abordagens mais
amplas das disciplinas Didatica e Estagio Supervisionado I, conforme mostram as

figuras 16 e 17.

Figura 16: Apresentacdo da Disciplina Didatica no AVA
Moodle UERN Meu "Painel de Bordo™  Cursos«

Minha pagina Inicial Meus cursos Educacio Did&tica-2014 1

Queridos Alunos e Alunas,

A disciplina didatica tem como objeto de estudo as questdes que envolvem
o processo de ensino-aprendizagem. Uma area ampla da pedagogia que se
atualiza, como campo de ensino e de pesquisa, da/na relacao teoria e
pratica,ou seja,das questdes cotidianas que perpassam o ensinaraprender
nos espacos educativos. Nesse percurso formativo, iremos desbravar novos
conhecimentos que nos ajude a compreendermos: O que € didatica? O que
é aprender? Aprender o que? Quais as novas formas de aprenderensinar
no contexto das tecnologias digitais? Como as tecnologias digitais podem
contribuir com a potencializacao das aprendizagens?

Fonte: Moodle/UERN http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3


http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3
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Figura 17: Apresentacéo da Disciplina Estagio Supervisionado | no AVA

Moodle UERN Meu “Paine! de Bordo"~ Cursos ~
|
| Minha pagina Inicla Meus cursos Educagao Estagio Supervisionado | - Educacao Infantil

Boas Vindas!!

Estagio | - Educacgao Infantil

Ola Pessoall!!

Na tessitura da rede que nos (In) forma, o encontro com o estagio na educagao infantil. A
expectativa, os medos, os saberes e nao saberes se implicam no desejo de fazer o melhor. Mas
uma vez, a oportunidade de aprenderensinar juntos, compartilhando todos os momentos, se
desvelando, se alterando enquanto contribui com a alteracao do/com o outro, & motivado e
significado no/com os espagos multirreferenciais de aprendizagem.

Gente nova na rede, aumenta a pluralidade de olhares e de conhecimento, com o outro somos
mais e aprendemos mais, por isso um convite a autoria, a implicagdo com as questdes que nos
moverao nesse (des) caminho ndo linear da descoberta, da rela¢do entre saberesfazeres
da/na’com a docéncia na educagao infantil

Como mote, temos as questdes: Qual as especificidades da docéncia na educagio infantil?
Que saberesfazeres precisam nortear a atividade pedagogica nesse nivel de ensino? O que
implica Cuidar & Educar criancas de 0 a 5 anos?

Fonte: Moodle/UERN http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=31

Como processo de aprendizagem da/na pesquisa-formacdo, podemos
observar a énfase na aprendizagem em rede, no aprenderensinar colaborativo e
significativo, na tessitura plural do conhecimento, como perspectiva epistemoldgica e
metodoldgica da introducdo a disciplina Estagio no Moodle. A implicacdo com a
pesquisa, a atribuicdo de sentidos as noc¢des advindas da multirreferencialidade, dos
cotidianos e da pesquisa-formacdo, se mostram mais potentes nesse segundo
momento da pesquisa, na disciplina de Estagio, com o ensino presencial e online.

Diante das possibilidades disponibilizadas no moodle e da nossa condigao de
mobilizacdo dos letramentos digitais situados nas demandas e nos atos de
curriculos criados nas Disciplinas Didatica e Estagio Supervisionado |, tecemos
conhecimentos mediados pelas/nas interfaces Forum, Chat, Wiki e Tarefa, conforme

apresentaremos na sequéncia.


http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=31
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42.1 Foérum

Interface  de comunicacdo assincrona, que possibilita discussbes de
tematicas, conceitos, davidas, compartilhamento de experiéncias, podendo ser
utilizada com diferentes funcdes formativas, sendo, inclusive a interface mais
utilizada na educacao online. O moodle disponibiliza quatro tipos de foruns: férum
geral; uma Unica discusséo simples; cada usuario inicia um novo tépico; e o férum
perguntas e respostas.

Silva (2008; 2012), chama atencao para o fato de que a interface de interagao
nao pode ter a funcdo de apenas apresentar informacdes ao sujeito. Para o autor, se
o debate ndo ocorrer ndo podemos considerar o ambiente virtual uma sala de aula
online. Nesse sentido, criamos ambiéncias com o propésito de instigar o debate e
promover mediacbes em funcdo de avancarmos coletivamente nas aprendizagens,
ja que os desenhos didaticos de cursos online sédo elaborados, geralmente, em meio
a trés dimensdes, a saber, conteudos de aprendizagem, propostas de atividades e
atuacao nas interfaces.

Dentre as varias possibilidades de uso da interface férum, criamos no
desenho didatico nas Disciplinas de Didatica e Estagio, algumas situacdes como

mostra o Quadro 3.

Quadro 3: Interface Forum como dispositivo de Aprendizagem em Didatica e Estagio

Interface FOrum Atividades

O Diéario foi realizado como atividade
permanente. Em cada aula um discente é
responsavel por elaborar e compartilhar as
suas impressdes, duvidas, aprendizagens,
relacdes, angustias, questionamentos. Os
demais interagem contribuindo, acrescentando,
guestionando, ampliando. O espaco € para
criacdo, autoria e coautoria.

Diéarios Virtuais

Espaco criado para que os discentes e a
professora se apresentem e ou expressem
Bate Papo na Calcada seus desejos, inquietacdes, gostos,
expectativas, etc., através de textos escritos,
imagens, videos.

(continua)
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(continuacao)

Nesse forum os alunos criaram uma #hashtag
a partir de uma tematica que lhes despertasse
interesse e desenvolveram um comentario

#atualizandobatepaponacalcada
utilizando os diversos recursos disponiveis na

internet.
E6rum de Discussao: Os alunos foram instigados a discutir a partir
: ' das relagbes textosvideosvivéncias dentrofora
ensinaraprender ) . ~ _ ~
) da Universidade, as no¢des de: Educacéo,
aprenderensinar . A
Pedagogia e Didatica.

Nessa atividade, os alunos, a partir dos
interesses suscitados nas discussdes
presenciais, foram solicitados a
compartilharem no férum situacdes problema
envolvendo a Didética, fazendo um link com
uma reportagem/artigo que evidenciasse a
problematica e,escolhesse duas situacdes
problema de outros colegas para comentar.
. Nessa atividade, o férum foi um dispositivo

Trabalho de Pesquisa: . ~ o
para discussao e duvidas referentes ao
entrelacando os saberesfazeres . ;
o . ) trabalho de pesquisa e compartilhamento de
sobre/com didatica e curriculo: . . ) .
textos, videos, imagens, entrevistas realizadas

Situacdes Problema
Envolvendo a Didética

Forum de discusséo . L
com professores da educacao basica.
Projeto Didético: a cidade : .
aproximando o dentrofora da - al_unos TEgBIEIE Sl ITmEe e
roblematicas vividassentidas no cotidiano e
escola bl t d tid tid
E6rum de discussao: produziram projetos didaticos a partir da
Tire suas Davidas Deixé sua relacéo entre as discussdes presenciais e
’ online, com apoio do férum.

Contribuicéo
Com inspiracdo em Camara Cascudo "quem

conta um conto aumenta um ponto”, os alunos

Forum de discussao: ] ,
. AN foram provocados a s6é postarem no férum
No Labirinto do Estagio: quem . . )
apos realizarem a leitura das postagens
conta um conto aumenta um ) . .
onto anteriores, devendo, necessariamente, ampliar
P com novas ideias, novos argumentos as

discussdes em processo.
Nessa atividade os alunos foram solicitados, a
partir das demandas do estagio, a trazerem

Forum: Sistematizando em rede . :
. ~ para o forum os pontos que consideram
o roteiro de observacao das .
. importantes de serem observados nas escolas
escolas campo de estagio ~ . o
de educacéo infantil como subsidio para a

pratica docente.

Fonte: Produzido pela autora

A poténcia do ensino hibrido, presencial e online, ampliando o

espacotempoconteudo de aprendizagem em uma perspectiva de interacdo e
compartilhamento de saberes plurais, pode ser percebida em muitas das interfaces e
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ambiéncias criadas nos atos de curriculo, sendo os diarios online, um importante

exemplo dessas possibilidades.

Figura 18: Interface Férum — Construcdo de Diario das Aulas com interacao todos-todos
-

Q httpi//nead.uem.br/moodlefcoursefview.phptid=3 O~ & H @ Curso: Didatica-2014.1 ’ ‘

DIARIOS VIRTUAIS

O Diario das aulas € uma atividade permanente. Em cada aula
elegeremos um aluno para elaborar e compartilhar as suas
iImpressoes, duvidas, aprendizagens, relagoes,

angustias, questionamentos. Os demais interagem contribuindo,
acrescentando, questionando, ampliando. O espaco é para
criagao, autoria e coautorial Todos juntos ampliando as

redes educativasformativas. PARTICIPEM!

= . s
YW=l Forum de noticias

W= DIARIO DAS AULAS

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3

Percebemos o diario como um dispositivo de extrema importancia para
enriquecer o processo de aprendizagem, tanto de ponto de vista tedrico-racional,
como do ponto de vista existencial (BARBOSA, 2010), ou seja, possibilita uma
relacdo hibrida, resultante da interacdo entre razao e subjetividade. Nessa relacéo, o
exercicio da autoria, da expressdo de desejos, angustias, impressdes,
guestionamentos vao sendo, progressivamente, ampliados.

A construcdo de diarios como dispositivo para a formagcdo multirreferencial
possibilita a ampliacdo dos espacostempos de escrita e o estabelecimento de uma
relacédo plural e interativa com/no conhecimento da disciplina e, ainda, possibilita o

rompimento com perspectivas que separam o “sujeito da vida® do “sujeito
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académico”. Em cada aula, os diarios iam sendo postados e comentados, em uma
tentativa de, cada vez mais, instigar a autoria, o conhecimento de si na relagdo com
os outros e com o0 mundo (RIBEIRO, BARBOSA, SANTOS, 2014).

Na figura 19, alguns desses significativos momentos de mediacdo e
interatividade proporcionadas pelos/nos espacos plurais de aprendizagem na
disciplina de Didatica.

Figura 19: Registro/mediacao/interagdo/autoria por meio dos Diarios das Aulas na Interface Forum
|

- Diario de classe Didatica: Diario de clas

por Rusiane da Silva Torres - quinta, 3 julho 2014, 16:44 http://nead.uern.br/mi
Mo dia 30 de junho de 2014, segunda-feira, as 7 horas inicia-se mais
uma aula de didatica com a professora Mayra Ribeiro. A aula comecgou
com a explicacdo do texto Por uma didatica dos sentidos, do Guiomar
Mamo de Mello, com a orientacdo da nossa monitora Deidiane
Almeida, que mesmo estando um pouco nervosa explicou muito bem.
Um topico de longo debate e interesse por todos foi a
interdisciplinaridade, que consiste na relacdo entre as disciplinas,
dividido em simples quando todas as areas estudam um tema, no
entanto as disciplinas ndo conversam entre si. Jana
interdisciplinaridade complexa todas as disciplinas se voltam para o
tema, com um dialogo entre elas. Uma frase que gostei muito dita por
Mayra foi, o limite da interdisciplinaridade & o professor. Depois de
muitos questionamentos, levando em consideracdo o cenario
dentrofora da escola, chegamos a uma leve conclusdo, nossa selecdo
brasileira de futebol, pois falta quimica entre os jogadores, fisica nos
passes. Discutimos também transposicdo didatica, competéncias,
conteldos e recursos. Mo final da aula, a professora perguntou o que
estavamos achando do moodle, nesse momento houve criticas,
elogios, davidas, vantagens, desvantagens, mas acho que cada um
precisa ter certo interesse, tanto nas aulas presencias tanto no on-line.
Proxima aula a professora vai explicar nossa segunda avaliacdo, o
projeto didatico.

Editar | Excluir | Responder

(continua)



] Re: Diario de classe
™ por Mayra Rodrigues Femandes Ribeiro - sexta, 4 julho 2014, 08:11

Rusiane, Bom Dial

Muito bom o seu diario, vocé deu 0 "mote” para que os colegas
interajam e tragam com suas redes outras contribuigdes. Penso
gue a aula suscitou muitos guestionamentos sobre o aprenderensinar
em outros espacos tempos para além do presencial. Podemos fazer
um excelente debate trazendo para o dialogo as diferentes
perspectivas sobre esses espacos tempos, suas poténcias, seus
problemas, etc. Essa discusséo € atual e esta em todo o mundo.
Quanto a interdisciplinaridade, seria interessante que outros colegas
contribuissem com a ideia que vocé destacou a partir da minha fala, a
saber: "o limite da interdisciplinaridade & o professor’. O que acham?
Como entenderam essa afirmacéo?

Vamos ao debate? Na interacdo aprendemos muito mais._.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Re: Diario de classe
por Marcia Senna - sexta, 4 julho 2014, 14:00

Achei essa afirmativa de suma importancia, visto que a
interdisciplinaridade & algo que suscita varias dividas.Contudo, na
aula do dia 30 de junho, a partir dos questionamentos feitos pelas
colegas e pelas explicacies da professora, muita coisa ficou clara em
relacdo a este assunto. Pude perceber que a ideia que eu tinha de
interdisciplinaridade ndo era totalmente errdnea, pois se trata da
interdisciplinaridade de nivel simples, quanto ao limite desta, era algo
gue eu ainda ndo havia parado para pensar antes das reflexfes feitas
por meio do texto e das discussdes em sala. Desse modo, o que eu
compreendi a respeito desta afirmativa foi gue, como na
interdisciplinaridade & escolhido um tema transverso entre as
disciplinas, o professor tem que ter competéncias para trabalhar os
conteddos das mesmas, conforme o tema proposto, caso ele ndo
tenha condicbes para fazer esta infegracao enfre as disciplinas, que &
0 gue se deseja , isto se configura como o limite da
interdisciplinaridade.

Bom, foi isso que eu compreendi ndo sei se esta cometo professora.
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=
Fonte: Moodle/UERN http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3

Concebemos a mediacdo como postura epistemologica e metodoldgica na

tessitura do conhecimento em rede nas disciplinas de Didatica e de Estagio

Supervisionado |, uma vez que o0 processo de aprenderensinar

“depende
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fundamentalmente das possibilidades que os individuos tém (ou ndo) de, nas suas
interacdes, se apropriarem (dos) e objetivarem os conteddos e formas de
organizacdo e de elaboragdo do conhecimento historicamente desenvolvidos”
(FONTANA, 2000, p.14). O desenvolvimento da conceituacdo é mediado pela
pratica social, tendo a linguagem um papel indispensavel nesse processo. A
perspectiva da mediagéo, na qual a linguagem materializada na palavra tem papel
central, confere ao professor uma funcao essencial na relacdo pedagdgica, pois ele
€ o principal responsavel pela qualidade do dialogo que permeia o processo de
aprenderensinar. Com isso, nhdo estamos minimizando a importancia da relacao
horizontalizada e dialégica da/na formacdo todos-todos, tipica do conhecimento
plural e em rede, mas, dando énfase ao papel do professor na trama dos
saberesfazeres dos/nos contextos formativos no presencial e no online.

A ambiéncia na Interface férum, figura 20, mostra dispositivos de
aprendizagem envolvendo videos, entrevistas, leituras de textos, discussfes e a
criacdo de situagBes problemas envolvendo a didética vividasentida na relacdo
dentrofora da universidade.

Figura 20: Interface forum envolvendo diferentes dispositivos na aprendizagem

& htrgs/Tnead yem briooodes ol dew php P D+ Sl @ cumo Disthca-20141 T

Toépico 2

Compartilhe

"=l Ensinare aprender/aprender -ensinar
Video para ampliar o debate
Entrevista para ampliar o debate

situacoes problemas envolvendo a didatica

[ -
= Slides

Fonte: Moodle/UERN http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3
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O contexto atual, no qual as tecnologias digitais fazem parte das atividades
cotidianas dos praticantes, transformando as formas de interacdo com o0s
conhecimentos e com a informacdo, ndo dispensa, em nenhuma hipotese, a
importancia da mediacdo do professor na relacdo pedagodgica. Sobre isso, Antonio

Novoa (2014), em entrevista a Revista Pétio, diz que:

E preciso compreender a importancia do novo papel do professor. Os
alunos tém acesso direto, individual, as informacdes que estdo na teia
(web), porém necessitam da mediacao do professor para transforma-las em
conhecimento e aprendizagem. E preciso colocar em pratica uma
verdadeira revolucdo na formacgédo de professores. A situagdo atual € muito
fragil e deficiente, tanto na formacao inicial quanto na formacéo continuada.

A criacdo de atos de curriculo com dispositivos que engendram préticas
interativas horizontalizadas, nas quais os alunos também s&o corresponsaveis pelas
mediacdes e problematizacfes da/na formacdo podem ser percebidas em situacdes

como expressas na figura 21.

Figura 21: Elaboracgéo de situagdes problemas envolvendo a Didatica com uso da interface férum

situacoes problema envolvendo a didatica

Essa atividade deve ser realizada considerando as orientacSes e discussdes das aulas presencials.

“"Compartilhe no forum do moodie (situagdes problema envolvendo a didatica) e link com uma reportagem/artigo que
evidencie a problematica;
‘D) Escolha uma situagdo problema para comentar.

Acrescentar um novo topico de discussdo j

Topico Autor Comentarios Ultima mensagem

Cybercultura X desiguaidade Bruna Evangelista
Bruna Evangelista 6

social H 9 Dom, 1 Fev 2015, 12:21

Ana Clara Sousa Fernandes

A ciéncia no cotidiano Ana Ciara Sousa Femandes 7 5

Qua, 13 Ago 2014, 15:44

R Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro
Inclusdo Amélia Ferreira Dantas 1

. ' Seq, 14 Jul 2014, 20:07

" ’ - Amélia Ferreira Dantas
Inclusdo Amélia Ferreira Dantas 0

Dom, 13 Jul 2014, 20:59

Mudanca na interac3o entre
criangas no mundo de hoje
Tecnologia x Interacdo Social
Sera que & bom?

Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro

dyne Mayara Neres de Olivelraj2
hadyne May RO Sex, 23 Mal 2014, 13:24

Elza Torres Fernandes

Seg, 12 Mai 2014, 23.58

Mayra Redrigues Fernandes Ribeiro
Seq. 12 Mal 2014, 16:42

Mayra Rodrigues Femandes Ribeiro
Seq, 12 Mai 2014, 16:26

(continua)

Deflantes visuais Rusiane da Silva Torres 3

LI

Inclusdo

5

Priscilla Aires 4

Estatuto da Crianga e do

Rosana Alessandra 1
Adolescante




professores

e Roberta Mimas
Abuso Sexual na Inféncia 4 Roberta Mimas 3
w ' Seg. 12 Mal 2014, 14:12
o Ana Pauta Bezerra
Relacio entre familia e escola Mariany Moreira 1
- N 3 Seg, 12 Mai 2014, 13.48
Marcia Senna)
Estrutura familiar Elza Torres Fermandes 4
; ' Seg. 12 Mal 2014, 12:22
Devemos esperar a adaptacado
do aluno ao professor e a uma
. . - Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro
estrutura curricular que diz Francisco Héllo Costa Gomes 3 A
Seq. 12 Mai 2014, 11:21
pouca de sua realidade, até
onde & pessivel ou ndo?
Rosana Alessandra
Escola X Violéncia 1Ana Paula Bezerra 1
Seg. 12 Mal 2014, 08:22
Professores como exemplo Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro
Deildiane Aimeida 1 :
para os alunos Sex. 9 Mal 2014, 10:55
fobalizacs scol Francisco Heéllo Costa Gomes 1 g Farmanses o
fobaliza¢8o na escola nci a Gom
g ¢ ” Sex. 9 Mai 2014, 10:36
Ellen Nobre
! ilyie len N 1
Obebunng il Qua. 7 Mai 2014, 15:41
Ana Paula Gomes da Silva
¢ Papel da escola e da familia Amanda Chaves Lopes 2
P P Ter. 6 Mai 2014, 19:41
AS tecnologias na sala de aula
9 Leiliane Souza de Oliveira
@ a formagdo continua de Lelliane Souza de Oliveira 3

Ter, 6 Mal 2014, 13:20

Fonte: Moodle/UERN http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=39
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A construcdo das situagBes-problema envolvendo a didatica se deu na

fronteira do didlogo entre os referenciais tedricos discutidos na disciplina, as

vivéncias dos alunos no cotidiano da Universidade, ciberespacos e cidade. Os

alunos foram orientados a pensarem sobre a citacdo de Libaneo no contexto dos

anos 1990, quando definiu a didatica como:

(...) campo de estudo e de acdo pratica, situada na mediacdo escolar dos
objetivos e contelidos de ensino (...), investiga as condi¢des e formas que
vigoram no ensino e, a0 mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos,
culturais, psicossociais) condicionantes das relagBes entre docéncia e

aprendizagem (LIBANEO, 2012, p.41).

A partir das discussdes sobre o campo de estudo da didatica, pedimos que

pensassem em situacdes-problema que envolvessem a didatica como campo de

pesquisa responsavel pela investigacdo de fatores que influenciam o ensino-

aprendizagem no espacgo escolar (teorizagdo da pratica da acédo didatica). A figura

22, situacao-problema envolvendo a Didatica, mostra essa construcao.
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Figura 22: Situacgéo-problema envolvendo a didatica

4 Cybercultura X desigualdade soclal
& por Bruna Evangelista - domingo, 1 fevereiro 2015, 12:21
Em um mundo marcado pela informacgéo,

provenientes das tecnologias e dos cybers espagos,
os individuos sentem a necessidade de acompanhar
essas novas tendéncias, que modificou o cotidiano
das pessoas. A escola como institui¢io social,
politico e cultural, reflete resquicios dessas novas
tendéncias impregnando em suas préticas as novas
configuragdes tecnolégicas, e os beneficios que
esta proporciona. O professor como profissional
que lida com os fenémenos de ensino-
aprendizagem, busca atualizar-se diante dessas
novas demandas que séio crescentes em nosso
cotidiano. A cyber cultura, na maioria das vezes, é
trazida pelos discentes, nativos digitais, porém,
apesar dessa crescente presenga das tecnologias no
meio social, nem todos os alunos tém acesso as
ferramentas tecnoldgicas por fazerem parte das
camadas mais humildes. Devido a tais avancos as
bibliotecas estdo sendo substituidas pelos
computadores, os cadernos substituidos por tablets
e 0 conhecimento assume novas configuracdes.

Como ficam as criancas desprovidas de tais
beneficios em relacdo ao processo de
ensinoaprendizagem? E o psicoldgico das
mesmas? Diante dessa problematica qual a atitude
do pedagogo como agente de inclusdo?

Teste de Celulares com Criancas (REAL TRADUZIDO)

Xperia X10

O video traz uma crianga, que tem mais acesso a
essas tecnologias e se desenvolve mais rdpido e
com mais facilidade do que as outras, que talvez
ndo estejam tdo ligadas a tecnologia.

Bruna Rafaela

Marcia Senna

=19
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A mediacédo se constitui, em nossa pesquisa, condi¢do para a aprendizagem,
alteracao, critica e autoria. E nesse processo, o professor, em uma postura de um
ensino horizontalizado, coletivo, plural e em rede, problematiza, cria conflitos e
zonas de ampliacdo do conhecimento na interacdo com os alunos e com a rede de
saberes que transita dessa/nessa relagao. Nesse sentido, as discussdes, mediacoes
e problematizacdes transversalizaram a pesquisa-formagéo na relagcéo presencial e
online. Com essa assertiva, podemos pensar na importancia do professor na
ampliacao e ressignificacdo das redes de conhecimento mediante a problematica da
exclusdo digital. O fato de ndo ter acesso as tecnologias ndo significa que as
criangas tenham um desenvolvimento inferior a quem tem esse acesso. No entanto,
podemos pensar que a inclusdo digital, como possibilidade de interacdo com as
tecnologias digitais, abre outras possibilidades de saberesfazeres em sintonia com
as demandas da sociedade contemporanea, para a qual essa cultura € estruturante
de uma nova era informacional.

D’Avila (2013, p. 49), ao se referir aos estudos de Lenoir, afirma que a relacao
com o saber € duplamente mediatizada. “Uma mediagdo de ordem cognitiva, onde o
desejo desejado é reconhecido pelo outro e outra de natureza didatica que torna o
saber desejavel ao sujeito”.

Essa premissa nos fez pensar em todo o processo de mediacdo. Como
despertar o prazer, o desejo de aprender? Qual relacdo e quais sentidos o0s
discentes/praticantes/autores do/no processo formativo estabelecem com o saber de
si, do outro, das “coisas do mundo”?

Diante desses e de outros dilemas emergentes no contexto da pesquisa,
buscamos uma didatica dos sentidos, na qual os alunos se percebessem como
atuantespensantes da/na relacdo formacaosociedadeescola. Na interface forum, a
tessitura de saberes e sentidos diante das probleméaticas apresentadas, envolvendo
a didatica, momento em que as alunas comentam e a professora comenta/media a

situagcao-problema apresentada anteriormente na Figura 22.



Figura 23: Interface Forum : atividade de mediacao e interacéo todos-todos

’:5" Re: Cybercultura X desigualdade social

» % por Leillane Souza de Olvelra - quarta, 21 janeiro 2015, 14:05
E interessante pois € justamente isso que faz uma ligagdo ao meu problema,
ao mode como se da a formacao dos professores,o que precisa ser feito.E
cabe Isso na formacio do docente ja que estamos em uma geragao ligada a
esse desenvolvimento tecnoldgico, e precisa também que nos tenhamos a
quem recorrer para nos ajudar a Incluir tedos os nossos alunos para que nao
aconteca a exclusao digital. E assim seja possivel uma melhor aprendizagem
com os recurses didaticos tecnologicos.

(Editado por Mayra Rodrigues Femandes Ribeiro - sdbado, 3 maio 2014, 10:38)

L
Fonte: Moodle//UERN http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/discuss.php?d=19

Figura 24: Interface Forum: atividade de mediagéo e interacédo todos-todos

Re: Cybercultura X desigualdade social
por Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro - quarta, 21 janeiro 2015, 14:07
Muito bom meninas!

Vocés abordam a tematica da inclusao digital e da formacao de professores.
Nesse contexto, € essencial que a formacao inicial e continuada possibilitem
aos professores praticas de letramento digital para que possam pensar em
situacdes didaticas no tempoespaco da cibercultura. O letramento digital,
como também o letramento anterior a linguagem digital, ndo tem atingido
todas as camadas sociais, isso é fato! No entanto, o que cabe a nés
educadores e a didatica enquanto campo de pesquisa e disciplina, para
contribuir com o processo de inclusao digital? Penso que estamos tessendo
um caminho nessa perspectiva, ndo acham?

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder|

Re: Cybercultura X desigualdade social
E por Bruna Evangelista - quarta, 21 janeiro 2015, 14:06
E Leiliane, nos como futuras educadoras temos que estar atentas para que
nao aconteca essa excluséo digital. Pelo contrario vamos buscar incluir cada
vez mais os alunos.

(Editado por Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro - quinta, 8 maio 2014, 13:50)

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder,

Re: Cybercultura X desigualdade social
B por Bruna Evangelista - quarta, 21 janeiro 2015, 14:09
Mayra, acredito que o que cabe a nés é sabermos lidar com essa desigualdade, e
buscar incluir todos nessa era digital. Os professores ndo podem dar um celular, um
tablet de ultima gerac@o para seus alunos. O que cabe a eles é compreender que nem
todos tem esse acesso e ir incluindo da maneira que podem.

(Editado por Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro - quinta, 8 maio 2014, 14:02)
(Editado por Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro - quarta, 21 janeiro 2015, 14:08)

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder]

(continua)
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por Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro - sexta, 8 maio 2014, 10:18
Bruna e demais,

u Re: Cybercultura X desigualdade social

Me perece que a questiio ndo é s6 a falta do dispositivo para os alunos. Ontem aqui em
Aracaju ouvi um depoimento de um aluno do mestrado que falou: " na minha escola, os
alunos receberam um tablet no iniclo das férias, levaram para casa, usaram, jogaram ...
e quando voltaram para a escola, no primelro dia de aula, a professora que ndo sabla
dos tablets, mandou logo que guardassem para que ela Iniciasse a aula"

Penso que a formagdo é, sem duvida, uma grande questdo a ser considerada no/para o
uso das tecnologias digitais na educagio escolar

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Re: Cybercultura X desigualdade social

. por Marcia Senna - quanta, 21 janeiro 2015, 14:10
Acredito que ha um conjunto de fatores imersos nesse contexto da
cybercultura. Tendo em vista ,que ha tanto a questao da falta de uma
formac¢ao continuada por parte dos professores, a falta de estrutura das
escolas que muitas vezes nao dispdem de equipamentos tecnolégicos o
suficiente para o uso dos alunos, € quando dispdem nao possuem um
profissional qualificado para auxliliar os mesmos, como tambem a questao
central que abordamos acima, a respelito das criangas de classe soclal baixa
que nao tém multo contato com tals instrumentos. Enfim, o professor como
mediador do conhecimento deve procurar dentre as possibllidades ( da
escola, professor e aluno) maneiras que possibilitem o letramento digital
desses alunos. Contudo, sabemos que isto nao é uma tarefa facil, ac
contrano é algo bastante desafiador, visto que para isso o docente tera que
repensar e reavaliar suas praticas de acordo com essa nova realidade, fruto
da cybercultura

(Editado por Mayra Rodrigues Femandes Ribeiro - segunda, 12 maio 2014, 14:10)

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder]

Fonte: Moodle//UERN http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/discuss.php?d=19

Em uma relacdo compartilhada de saberes plurais, me percebo em meio a
trama de um dialogo que ndo se pretende arrogante, mas implicado com as trans
(formacdes) docente e discente mediante as probleméticas levantadas pelas alunas
a partir dos sentidos que atribuem as discussfes formativas do professor na
disciplina Didatica.

Os atos de curriculo construidos com/na relacdo com o online procuravam a
garantia da “liberdade de expresséo”, “mediagéo a partir de atividades interativas” e
"atuacao do professor” (HOFFMANN, 2004). Sobre a mediagéo, a autora nos diz em

entrevista concebida & TVE*, que:

7

Todo o conhecimento que o aluno desenvolve é construido na relagéo
consigo, com 0s outros e com o objeto de conhecimento — tudo ao mesmo
tempo. Ou seja, 0 aluno nunca aprende sozinho. [...] Portanto, em primeiro

%! Disponivel em http://www.dn.senai.br/competencia/src/contextualizacao/celia%20-
%20avaliacao%20Jussara%20Hoffmam.pdf. Acesso em: 05 de out. 2014


http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/discuss.php?d=19
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lugar, a interpretagdo de muitas tarefas de aprendizagem, sejam elas orais
ou escritas, séo fruto da interacdo dos alunos; em seguida, a mediacao, por
meio de atividades interativas, questionadoras e desafiadoras, e néao
apenas por meio de uma nova explicacdo do professor ou de um estudo
individual do aluno. (HOFFMANN, sd, p. 4).

Uma aprendizagem desafiadora, na qual alunos e professores interagem
entre si mediados por conhecimentos historicamente construidos, interpretam e
ressignificam em fungédo de suas bacias semanticas, sendo instigados a avancar
para além do instituido em programas das disciplinas, foi nossa busca e estratégia
pedagogica auto-formadora e formadora na pesquisa-formacéo que realizamos com
a criacdo de atos de curriculos em espacos multirreferenciais de aprendizagem.
Assim, passamos a apresentar a Interface Chat.

4.2.2 Chat (bate-papo)

Nessa interface, podemos realizar conversacdes em tempo real, com todos 0s
alunos ou por grupos, com o proposito de ampliarmos as nocdes sobre temas,
conceitos, resolucéo de problemas, de forma colaborativa e coautoral.

Em nossa pesquisa, 0 uso do chat foi momento marcante para a nocao da
poténcia da educacao online na relacdo com o presencial. Na ocasido de uso da
interface, me encontrava em processo formativo em Aracaju — SE, no Programa de
Mobilidade de Pesquisadores de Pos-Graduacdo — CAPES, e pudemos realizar uma
conversa sincrona com os alunos da disciplina Didatica, com a tematica “possiveis
tessituras entre curriculo e didatica”. As narrativas e imagens desvelam alguns dos

sentidos atribuidos a esse momento:

Interessante, estou ansiosa, com medo de falha na conexdo, receio em
relacdo aos alunos, irdo gostar? Que sentidos atribuirdo a interacéo
sincrona em funcdo de uma teméatica especifica em Didatica? Irdo interagir
com os demais ou focardo na professora como centro? Estou em Aracaju, e
a disciplina Didatica, em situacdo inédita na Faculdade de Educacdo da
UERN, estéa realizando o primeiro Chat com registro de aula (DIARIO DE
PESQUISA — Mayra Ribeiro/Maio 2014).
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Figura 25: Inicio do Chat: expectativas do bate-papo

r
ﬂ 07-53 Bruna: Bom dia |

u 07:54 Mayra: Estou emocionada, este & um momento inédito no nosso curso. Primexro Chat com registro de educacao onine na nieracao com o
| presencial

NI

!

i] 07:55 Bruna: Tomara que a intemet n3o Caia aqui

u 0755 Mayra: Enquanto esperamos os demais, me digam o que esiao achando?
!

{ =4 (7-56 Bruna' Que bom que estamos participando desse momento

u 07.55 Mayra: As aprendizagens estdo ccomendo?

A 0756 Priscilia- Estou achando muito massa_.. Muito inferessante, € € uma honra esta nessa prmeira furma
|

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/chat/

Professora e alunos se sentem motivados a construirem uma nova educacao,
na qual é possivel relacionar dimensfes pedagdgica e tecnologica na perspectiva de
uma pratica de inclusdo cibercultural situada nas demandas dos processos
formativos e nas vivéncias cotidianas dos praticantes. Estar nas redes é acéo, é
pratica cotidiana, é ato de curriculo dos discentes e docentes. Essa assertiva
encontra ressonancia em D’Avila e Leal (2012), ao expressarem que a cultura digital
mudou as formas de sociabilidade, de comunicacdo e linguagem, e com ela séo
infinitas as possibilidades que a grande rede nos possibilita, um potencial
imensuravel na sala de aula, nas pesquisas individuais, nos compartiihamentos e
trocas cognitivas. As redes sociais se destacam pela flexibilidade comunicativa,
como potencial canal de comunicacdo entre professores e alunos, possibilitando a
criacao de diferentes caminhos para a aprendizagem.

O Chat teve como disparador de conversa um roteiro com questbes
suscitadas do texto em estudo: “possiveis tessituras entre didatica e curriculo: sobre
conhecimentos, experiéncias e problematizagdes” (FERRACO, 2012). Os alunos
foram orientados a realizarem a leitura do texto, responderem e discutirem as
guestdes no forum e participarem do chat, ampliando as redes de conhecimento a
partir das interagcbes/mediacbes/duvidas apresentadas, conforme, figura 26 (FOrum

de discusséao de texto).


http://nead.uern.br/moodle/mod/chat/

Figura 26: Forum de Discusséo de Texto

Topico 3: Estudo do texto: “Possiveis tessituras entre
curriculo e didatica: sobe conhecimentos, experiéncias e
problematizagoes” (FERRAGO, 2012)

Niao esqueca! Vocé é responsavel pelo caminho que tece!
Por isso, sugerimos gue:

1. Lela todo o texto (p. 98 a 115) procurando entender os aspectos macros da abordagem do autor, ou seja; de
que trata o texto? Qual sua questdo central? Quais as questdes secundarias?

2. Quals aspectos vocé destacaria entre os argumentos utilizados pelo autor

3. Agora que vocé ja leu, va ao forum e responda todas as questdes solicitadas

St
cie

"eel O autor coloca o desafio de escrever um texto atravessando as nocdes de experiéncia e de
fronteira, Como ele explica essas nogdes?

«l O autor coloca 2 citagBes de Najmanovich ( p.102) sobre o sujeito cartesiano e o complexo.
Reescreva-as com suas palavras e argumente com base em qual perspectiva de sujeltos estamos
procurando trazer para a tessitura nas discussoes em didatica

I Nas p. 104 a 109, o autor nos faz pensar sobre a relagdo em rede entre curriculo, conhecimento e
didatica. Destaque do texto namrativas de professores e problematizagdes do autor sobre essa reaco,
|ustificando a relevancia da sua escolha

As questdes s30 apenas ponto de partida, amplie-as inssrindo imagens, textos, entrevistas, videos

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3
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O uso dessa interface requer preparacdo dos participantes para que ndo seja

desperdicada a poténcia sincrona e de interacdo todos-todos e para amenizar a

tensdo comum entre os participantes. Essa tensdo € proveniente da rapidez do

processo de comunicacdo, uma vez que todos querem participar com perguntas e

respostas, ndo dando tempo, as vezes, de acompanhar o raciocinio do grupo.

Como professora pesquisadora da/na pesquisa formacgao, participando junto

com os alunos pela primeira vez, me vi na responsabilidade de criar uma ambiéncia

favoravel ao propésito, ampliar os conhecimentos em rede com referéncia nas

questdes apresentadas no texto. Sendo assim, algumas orientacdes foram

pensadas, conforme figura 27 — Interface Chat na tessitura do conhecimento em/na

rede.


http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3

125

Figura 27: Interface Chat: tessitura do conhecimento em/na rede.

§.) CHAT DIDATICA

\v“). o o Q. s )?
SR-gAL

Em um processo de interagao todos-todos iremos discutir,
ampliar, compartilhar nossas aprendizagens, duvidas, conflitos
sobre/com a tematica das possiveis tessituras entre curriculo e
didatica. Para a nossa orientagao, sugerimos:

1. Chegue na sala do Chat no horario marcado (8:00 h da
manha)

2. Tenha em maos o roteiro das questdées do forum, com suas
respostas e duvidas;

3. Espere o inicio do chat pelo professor;
4. Leia o escrito pelos colegas antes de se posicionar;

5. Sita-se a vontade para interagir! Participe com suas redes
de conhecimento!

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3

Com o propésito de conseguir uma comunicacdo sem dispersdes ou desvios
do assunto em foco, combinamos seguir o roteiro de questdes e irmos debatendo
uma a uma. Nesse processo, observamos a importancia do professor na funcao de
mediador e de alguém que sintetiza as no¢fes debatidas. Vejamos alguns recortes

desses momentos no bate-papo:

Quadro 4: Dialogos na interface bate-papo
- 08:06 Mayra: Primeiro vamos pensar em termos gerais de que fala o texto

- 08:06 Mayra: quem comega?

- 08:06 Ana: Eu

- 08:06 Mayra: comentaremos a partir de Ana Paula

- 08:07 Ana: Professora entendi que o texto fala dos possiveis encontros entre a didatica e o
curriculo

-08:08 Mayra: certo, mas a partir da relacdo entre o que?

(continua)


http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3

126

(continuacao)
-08:13 Amanda: eu tive a compreensao de somos movidos pelas nossas experiéncias e que através

delas pensamos nos encontros de didatica e curriculo.

-08:20 Mayra: Primeiro, o autor coloca curriculo e didatica como PROCESSOS

-08:28 Mayra: logico que as escolas possuem um curriculo formal instituido, mas todos nés fazemos
curriculo e didatica no processo de aprender ensinar

-08:30 Mayra: As narrativas querem mostrar exatamente isso, que os professores sdo sujeitos

praticantespensantes e que fazem curriculo a partir de suas experiéncias

-08:31 Mayra: o que os professores falam revelam suas praticas, suas didaticas, seu curriculo
praticado

08:31 Mayra: entendem?
X X X

-08:47 Mayra: O autor traz a no¢ao e a poténcia do instituinte

-08:47 Mayra: o0 que seria entdo o instituinte?

-08:53 Roberta: instituinte para mim € superar o que esta instituido, é isso mayra?

-08:55 Rusiane da Silva: onde entra os saberesfazeres nessa discussao?

- 08:56 Ellen: Mas de que modo e até que ponto posso ir além do instituido?

-08:56 Amanda: processo de tessitura de saberes, de inovacao de recriar de ir além ...

-08:57 Deidiane: é uma construcdo, onde 0s sujeitos tecem seus conhecimentos através da
vivencia?

-09:12 Ellen: Mayra, o modo o que professor deve teorizar sua pratica é, indo de acordo com a
realidade do aluno e fazendo constantemente uma autoavaliacdo de sua pratica?

Fonte: Facebook Messenger

O chat, através das interacdes tecidas em rede, nos mostra 0 processo de
evolugcdo nas comunicacdes e o distanciamento da no¢cdo de ensino transmissivo.
Professora e alunos caminham conjuntamente, organizando os espacostempos da
aprendizagem, respeitando as singularidades e possibilitando que se entrelacem as
diferentes vozes. Nessa trama, o aprenderensinar € dialégico e polifénico. Os alunos
se autorizam cada vez mais no processo, questionam, respondem uns aos outros e,
vao muito além do proposto no roteiro.

Participaram do chat 23 (vinte e trés) dos 25 (vinte e cinco) alunos que
cursavam a disciplina Didatica. Esses alunos acessaram a internet de suas casas,

enredados de sentidos pessoaisacadémicos, percebidos em narrativas como:

“Eu amei gente, arrumei o quarto, conversei com as colegas no WhatsApp,
interagi com o grupo, brinquei com o cachorro, e ndo perdi o foco. rsrs”
(Aluna);
“Eu gostei, pois nem precisei acordar cedo e nem pegar 6nibus kkkk”
(Aluna).
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“Achei o chat incrivel, alunas de varios lugares — Apodi, Caraubas, Areia
Branca.. vocé em Aracaju, todos ao mesmo tempo conversando, discutindo
o texto. Todo mundo participou, se envolveu” (Aluna).

Ifigura 28: Participagdo no Chat
CHAT DIDATICA: Sessées de chat

segunda, 19 maio 2014, 07:50 -—= segunda, 19 maio 2014, 10:36

Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro (217)
Ana Paula de Lima Souza (61)
Roberta Mirnas (45)

Viviane Cintia (40)

Leilliane Souza de Oliveira (40)
Deidiane Almeida (39)

Rusiane da Silva Torres (37)

Ellen Mobre (36)

Elza Torres Femandes (35)

Bruna Evangelista (33)

Ana Paula Bezerra (29)

Amanda Chaves Lopes (28)
Priscilla Aires (24)

Amélia Ferreira Dantas (21)
Mariany Moreira (17)

Francisco Helio Costa Gomes (17)
Ronaldo Silva Campos (16)

Ana Paula Gomes da Silva (15)
Arilucy Batista Feitosa (15)

Felipe Souza Costa (10)

Ruth Paulo do Nascimento Moura (9)
Rosana Alessandra (9)

Ana Clara Sousa Fernandes (6)
Marcia Senna (2)

Fonte: Moodle UERN

Percebemos na interface Chat, a importancia do professor como orientador,
problematizador, mediador do conhecimento em rede. Como professora da disciplina
implicada com a auto-formacéo e formacéo dos praticantes na cibercultura, me vejo
com 217 intervencdes na discussdo do texto elegido como dispositivo de
aprendizagem sobre as possiveis tessituras entre curriculo e didatica. No entanto,
em nenhum momento me percebi desejosa de uma atuagdo pedagogica
centralizadora e transmissiva.

Pesquisas realizadas por (SANTOS, 2005; SILVA, 2012; MERCATO, 2012;
FERRAZ; 2009; OKADA, 2009), mostram que as interfaces do moodle possibilitam
experienciar diferentes praticas de leitura e de escrita que se afastam de
perspectivas lineares para a abertura da hipertextualidade. Envolver os alunos da
graduacdo em Pedagogia em praticas de leituras e escritas significativas e autorais,
individuais e coletivas, tem sido objetivo em todas as atividades formativas que

desenvolvemos.
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Nesse sentido, a criagdo de atos de curriculo junto com os alunos de Estégio
Supervisionado |, em funcéo de demandas formativas, possibilitou a construcéo de

um artigo colaborativo, produzido na interface wiki, a qual apresentamos a seguir.

4.2.3 Wiki

E uma interface de construcéo colaborativa e coletiva de textos escritos por
diversos autores. Para Lévy (1998), interfaces s&o dispositivos que agenciam
operacdes que envolvem processos de transcodificacdo e gerenciamento de fluxos
de informacdes. Por meio da interface wiki uma comunidade virtual estabelece
relacdes e troca informacdes para um determinado fim em comum.

Tem como principal caracteristica a facilidade de edi¢gdo por seus usuarios,
permitindo a criacdo, edicdo, (re)edicdo compartilhada de textos, e ainda, a condi¢éao
de acompanhar as diferentes versdes dessas producdes (MERCATO, 2012). Como
exemplo desse recurso, a Wikipédia (https://www.wikipedia.org/) é uma
enciclopédia coletiva universal e multilingue estabelecida na Internet sob o principio
da colaboragdo. Oferece aos usuarios conteudo reutilizavel livre, objetivo e
verificavel, que todos podem editar e melhorar.

As Atividades de estudo mediadas pela Wiki no Moodle podem ser
potencializadoras de uma tessitura dialdgica na constru¢do do conhecimento. Freire
(1997) destaca essa perspectiva como condicdo para a socializagdo das ideias e a
transformacao de comportamentos. A relacdo dialégica se d4 em uma comunicacéo
multidirecional na qual os praticantes culturais interagem com direito a voz.

Em nossa pesquisa, utilizamos a wiki no moodle para a construgdo de artigos
colaborativos divididos por escolas de estagio. As alunas do 5° periodo realizaram
observacdo e regéncia em escolas de Educacéo Infantil, tendo como inspiracao
tedrica sobre o estagio, o texto “Estagio e Docéncia: diferentes concepcodes”
(PIMENTA e LIMA, 2006). A partir da relagéo entre as perspectivas das autoras e 0s
sentidos atribuidos em funcdo das vivéncias no estagio, levantarem uma

problematica de estudo e escreverem um artigo na interface.


https://www.wikipedia.org/
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Destacamos que o uso da interface wiki nao teve a abrangéncia de todos os
recursos disponibilizados, em funcdo das possibilidades, no momento, da
mobilizacdo de saberesfazeres da/na cultura digital para explorar os usos didaticos
da interface. No entanto, na construcdo colaborativa, procuramos potencializar a
coesdo e coeréncia dos textos escritos; a relacdo teoria e pratica em fungédo do
estudado e do produzidovividoaprendidido no cotidiano da escola e dentrofora da
universidade; o interesse pela escrita do outro como conteudo formativo; a pesquisa
de textos e sites de busca avancada como o Google Académico, por exemplo.

Expressamos nossa metodologia na figura 29 - Tessitura em rede: presencial

e online/interface wiki.

Figura 29: Tecendo a Rede: aula presencial/estagio/escola/moode — forum e wiki

Tecendo as redes: aula

METODOLOGIA presencial/estagio/escola/

moodle —z Farum
Wiki

Encontros presenciais:
orientacoes estagio : Presencial e online:
izagao da

Moodle: Forum de
discussdo (texto e
roteiro de observagdo)

Wwiki: elaboracéo

colaborativa de

artigos

Visita as escolas:
observagdo e regéncia

v

Mediacdo no
rOCEsso
Avaliacdo da a
produgBona € - — - = = = -
interface

Apresentagio
dos artigos em
sala presencial

Fonte: Produzido pela autora.

O olhar plural possivel na pesquisa-formacdo multirreferencial me fez
perceber outras possibilidades a serem exploradas em fungéo da poténcia formativa
da interface wiki, uma vez que o professor tem em suas maos todo o percurso

construido pelo aluno, podendo identificar afastamentos dos objetivos, mediar,
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propor novos caminhos, explorar coletivamente problemas de escrita e ainda
comparar versdes produzidas. Nesse processo de reflexdo, no presencial e no
online, sobre o0 ato da escrita e as posturas de leitores e escritores na relagcéo
cidadeciberespacos, um pouco dos fragmentos das nossas narrativas nas

discussoOes presenciais.

- “Eu leio pouco, escrevo muito pouco, debato muito pouco em sala, e
participar de tudo isso € muito rico; percebemos a falta quando esta no final
do curso, quando agente comeca a tentar montar um projeto de monografia
e ndo consegue. E eu estava questionando se eu tinha capacidade de
construir um projeto de monografia (...) € um processo muito cansativo,
muito cansativo, principalmente para quem nao tem o habito de ler, eu digo
isso tirando o meu exemplo. Eu acho isso, a gente finge que aprende. As
professoras perguntam: vocés estdo compreendendo o texto? E a gente vai
e ler um trecho, faz uma pergunta, que muitas vezes a resposta esta no
paragrafo seguinte da apostila. Eu vejo que eu estou tendo muita dificuldade
no projeto de monografia e vou ter muita dificuldade na escrita da
monografia se ndo comecgar ja a ler e escrever muito” (Gravacdo em audio:
Aluna/monitora Didética e Estagio).

- “ Muito bom! Isso é autoria. Autoria diz respeito a vocé conhecer a si, por
gue é uma condicao de vocé se auto-formar, fazer auto-critica € conhecer a
si (...) a escrita requer debrugar-se sobre o texto, é preciso ver o sentido das
palavras, questionar: mas isso esta bom? E essa palavra? E essa coesado?
E essa virgula? Entdo € um exercicio cognitivo mesmo. Se vocé produzir
um texto e ndo lhe der, junto do prazer, muito trabalho, pode ficar
desconfiado (...).

(...) Vocés leram o texto que postei no facebook sobre a menina que tirou
nota maxima na redacdo do Enem? (...) Nao quero sé curtida, quero
comentario, quero saber o que vocés pensam (...). O exercicio de estar nas
redes, deve usar a favor de vocés, ler as coisas interessantes que circulam,
comentar como exercicio de autoria, de posicionamento, de emissdo de
opinido, isso é exercicio de escrita (...) (Gravacdo em &udio: Professora
da/na Pesquisa-formagdo em Estagio).

Sobre o processo de mediacédo da/na producao dos artigos na interface wiki,

apresentamos algumas narrativas:

- (...) penso que mediar é deixar o aluno fazer, mas estar ao lado dele
orientando, como a senhora fez questionando qual a problematica da
pesquisa? Tem muitas palavras repetidas (...) sem entregar pronto, mas
fazendo o aluno pensar e avangar (...) (Gravagdo em audio: Aluna Estagio).
Isso, mas ndo s6 o professor, o colega também pode ser mediador.
Precisamos entender que o ensino deve ser mais horizontalizado, a gente
precisa se comprometer com 0 outro, porque € uma forma de educar
para/na alteridade. Vejam como aprendemos lendo os textos de vocés,
entdo ndo €é sbé o professor quem ensina, todos somos
aprendentesensinante (...). (Gravacdo em audio: Professora da/na
Pesquisa- formacéo em Estagio).

-Gostei muito da experiéncia, o recurso wiki € muito bom. Escrevemos muito
e sem preocupagdo, depois iamos coletivamente organizando o texto ( )
Interessante perceber os comentarios feitos pro vocé Mayra, ao voltar ao
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texto pensdvamos: como colocamos isso, e essas palavras repetida (...)
(Gravacdo em audio: Aluna Estagio)
Tive dificuldade de acesso na internet em casa, € quando ia olhar o texto, ja
tinha um monte de coisa escrita, ficava doida, com vontade de chorar
(Gravacéao em audio: Aluna Estagio).

Em cada experiéncia vivenciada, olhares plurais se entrecruzam, sentidos e
significados sdo produzidos nas/pelas perspectivas de quem os olha. Vérios foram
0os momentos de conflito, de oposi¢cdo do outro, de negociacdo de sentidos na
relacdo entre instituido e instituinte, curriculo e formacao. Nesse cenario de relagéao
entre o presencial e online, um aluno de Didatica (curso de fisica) se coloca na
condicao de oposicao aos usos de outros espacos de aprendizagem para além do
ensino presencial, alegando que fez a matricula para uma disciplina com 60h
presencial. Nos sentidos do aluno: “preciso saber a principio quantas atividades
tenho que fazer e qual o dia da prova, pois no ambiente online ficam surgindo coisas
para serem feitas”. Mesmo tendo a op¢ao de realizar as atividades fora do ambiente
online, a implicagdo com o hibrido presencial e online é motivo de resisténcia. O
aluno apresenta negacgao para interagir em outros espacostempos de aprendizagem
para além do presencial.

Nesse momento surgem no processo alguns dilemas docentes estruturantes
de trans (formac6es) da/na préatica docente, uma vez que desencadeiam momentos
de questionamentos, reflexdes, tensdes, (des) constru¢cdes necessarias para rever o
processo, as praticas. Como dispositivo de formacdo, a escrita do diario online

desvela junto aos alunos os sentidos e dilemas da professora:

Outro aspecto que me fez pensar sobre a criacdo dos espagos
multirreferenciais de aprendizagem - presencial, online (moodle e facebook),
foi a fala de um aluno que com suas redes de conhecimento, sentidos,
sentimentos desvela-se ao mencionar a dificuldade de se encontrar no
espaco online, na sensacédo de que "sao duas disciplinas" "uma presencial e
outra online". Como os alunos percebem as interfaces de conteddos
produzidos nesses espagos? O tempoespaco das mediacdes e interagbes
para além do espacotempo da sala de aula presencial? Mais poténcia? Mais
trabalho? Quais dispositivos engendram interesses pelo aprender com e
junto ao outro? A produzir autorias, seja em espacos presenciais e ou
online? (...) o percurso continua. A mudancga, o novo, requer rupturas, idas e
vindas, sempre com respeito aos olhares plurais, as experiéncias
singularizadas. Mas também, requer astlcia de praticantes, de quem nao
satisfeito com o consumo, com o instituido, propde se perceber na fronteira,
na abertura, na construcdo de um devir que é sempre processo. Vamos em
frente!l (DIARIO DE PESQUSA - Mayra Ribeiro/. Disponivel em:
http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/discuss.php?d=62).


http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/discuss.php?d=62
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4.3 Facebook

E uma rede social que tem como finalidade precipua ligar utilizadores em
rede. Um espaco no qual as pessoas se encontram, compartilham informagdes e
imagens, curtem as postagens, podendo, inclusive, se organizarem em grupos em
funcao de interesses afins.

Criada em 2004 por um grupo de jovens universitarios (Mark Zuckerberg,
Dustin Moskovitz, Eduardo Severin e Cris Hughes), inicia sem grandes pretensdes,
ja que foi pensada para ser uma rede apenas para 0s estudantes da prépria
universidade em que seus idealizadores estudavam. Atualmente é a maior rede
social do mundo, com registro de 1,23 bilhdo de usuérios ativos, dos quais 76,8%
se conectam através de um dispositivo movel, como um 'smartphone’, e 61,5%
acessam a rede todos os dias, sendo o Brasil 0 3° pais em numero de usuarios no
mundo, com 61,2 milhdes. No entanto, no cenario mundial, ainda se constata um
namero significativo de excluidos digitais, com apenas 37% de pessoas que
acessam a internet (fonte: Facebook, 2014) .

Os praticantes culturais na cibercultura utilizam as tecnologias web 2.0 (redes
sociais, wikis, podcasts, etc.) com os mais variados propésitos interativos:
discussbes de tematicas atuais, compartilhamento de momentos do cotidiano,
informacBes académicas, criticas as mais diversas situacdes do cotidiano, utilidades
diarias, producao e divulgacéo de textos, videos, fotos, bate-papo, entre outros. De
acordo com Amante (2014) a sociedade em rede se integra ao quotidiano ligando o
mundo real ao virtual com tanta intensidade, que essa distingéo, principalmente na
geracdo mais jovem, deixa de fazer sentido.

Castells (2003) define rede como um conjunto de nés interconectados, sendo
uma pratica humana muito antiga, que ganha nova configuracdo e novos sentidos
nos tempos atuais da sociedade do conhecimento e em rede, transformando-se em
redes de informacdo energizadas pela Internet. Para o autor, as redes tém uma

extraordinaria vantagem como ferramenta de organizacdo pelo potencial flexivel e

% |nformagdes consultadas em http://tecnologia.uol.com.br/noticias/afp/2014/02/03/facebook-em-
numeros.htm; http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2015/02/facebook-e-internetorg-apenas-
37-da-populacao-mundial-usa-internet.html.


http://tecnologia.uol.com.br/noticias/afp/2014/02/03/facebook-em-numeros.htm
http://tecnologia.uol.com.br/noticias/afp/2014/02/03/facebook-em-numeros.htm
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de adaptabilidade, caracteristicas consideradas essenciais para a sobrevivéncia e
para prosperar em um ambiente de tdo rapidas transformacoes.

Quais as possibilidades formativas de uma rede social como o facebook?
Como podemos engendrar dispositivos, via rede, que potencializem as
aprendizagens formativas no ensino superior?

Varios estudos e pesquisas tém mostrado ricas experiéncias com
comunidades virtuais aprendentes® via interfaces da rede social facebook, com
professores e alunos fortalecendo a relacdo pedagodgica através das potencialidades
de interacdo e aprendizagem que ampliam a compreensao de curriculo alargando a
formacdo para o dentrofora do espaco formativo. Weber, Santos e Santos (2012),
mostram como resultados de suas pesquisas que: 0 uso de dispositivos
comunicacionais do Facebook potencializa a articulacdo de saberes, rompendo com
a ideia de que a sala de aula € somente um lugar fixo e o locus de construcdo do
conhecimento; possibilitam uma relagdo mais horizontalizada e menos hierarquizada
entre alunos e professores; ampliam os conteddos de aprendizagem em funcéo de
outras demandas que surgem nhas interacbes ndo lineares do /no espaco da
informalidade e ainda constitui-se num espaco de interagcesaprendentes como um
sistema rizomético que nao possui um centro de significAncia, nem comandos
superiores (Deleuze; Guattari apud WEBER, SANTOS; SANTOS, 2012, p.71), o que
talvez, segundo as autoras, justifique o potencial para aprendizagens mais fluidas e
ampliadas entre escola e cotidiano tecidas nas relacdes professores e alunos

Considerando a vivéncia dos praticantes da nossa pesquisa e o alcance das
redes sociais nas interacdes cotidianas, em especial o facebook, criamos grupos
para ampliarmos o0s espacostempos de comunicacdo em Didatica e Estagio

Supervisionado.

% Trazemos a nocdo de comunidades aprendentes apresentada em Fernandes (2012, p. 2), quando

situa que hoje o aprendizado se da dentro e fora da escola das mais diferentes formas. E nesse
contexto de aprendizagem ao longo da vida, que acontece precisamente fora das escolas, temos o
desafio de construirmos sociedades de aprendizagem. “Estas sociedades representam-se da
melhor forma constituindo comunidades sustentados pelo uso de tecnologias Web. Estas
comunidades surgem sobretudo com o advento da chamada “Web 2.0”, que retrata um conjunto de
tecnologias que potenciam as relacdes sociais na Web e que ao mesmo tempo potenciam formas
complementares de aprendizagem”.
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Figura 30: Convite a participacdo do Grupo no Facebook/Didatica

§ Mayra Fernandes Ribeiro
29 de margo de 2014

Aos meus aluni@s de Didatica,

Convido todos a fazerem parte desse grupo assumindo o compromisso de
tecermos junto o aprender/ensinar no convivio coletivo da disciplina
didatica. O contexto da cultura do digital, fazendo parte das nossas
interactes cotidianas, e convidativo para pensarmos como as tecnologias
podem contribuir para uma aprendizagem melhor e mais autoral. Juntos
aprenderemos, com nossas redes, a sermos melhores como alunos,
professores, praticantes dessa/nessa cultura. Por isso o convite para
interagirmos, construindo sentido, no presencial e no online, na disciplina
didatica.

WVamos, que vamoslll

Courtir - Comentar

i5 Elza Fernandes, Marcinha Senna e Deidiane Almeida " \isualizado por 22
curtiram isso.

Fonte: Fonte: https://www.facebook.com/groups/281594035340352/

Figura 31: Convite a participacdo do grupo: Facebook/Estagio

- Mayra Fernandes Ribeiro

15 de setembro de 2014
"Escolas que sao asas nao amam passaros engaiclados. O que elas
amam sao passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para
voar. Ensinar o voo, isso elas nao podem fazer, porgue o voo ja nasce
dentro dos passaros. O voo nao pode ser ensinado. S50 pode ser

encorajado”.
Rubem Alves

QJue esse espaco fortaleca os nossos voos. Um convite ao voo da
aguia...l .

Curtir - Comentar - Compartilhar
i Deidiane Almeida, Nadyne Kleyton Mayara Madyne Kleytone % Visualizado por 21

Aleksandra Nc:-gueira De Cliveira Fernandes curtiram isso.
Fonte: Fonte: https://www.facebook.com/groups/281594035340352/
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Nesse momento, algumas inquietacées surgiram em relacdo a criacdo dos
atos de curriculo nos espagos multirreferenciais de aprendizagem, em especial no
moodle e no facebook. Seriam muitos os espacos de interagcdo? Como funcionaria
essa rede moodle-facebook-presencial?

Os atos de curriculo foram revelando a natureza de cada um desses espacos
e, “naturalmente”, eles foram se complementando, criando conexdes enredadas de
sentidos. O facebook foi se constituindo em um “espaco de entrelagamento” da
formacdo dentrofora da universidade, onde se postavam questdes diversas:
informacdes, davidas sobre horarios de aula, acesso e postagens no moodle;
videos, reportagens; mensagens; enfim, compartiihamento do que se passa na
universidade e fora dela. Esse espaco de entrelacamento pode ser percebido nas

postagens expressas nas figuras 32, 33, 34 e 35:

Figura 32: Facebook como espacotempo de mediacéo presencial e ogline -

. Mayra Fernandes Ribeiro com Arilucy Batista Da Mota Silva
' Feitosa e outras 15 pessoas

Y e R Iy 1A
! ge agosic e U014

Ola Gentelll Hora de mostrarmos a poténcia da aprendizagem em rede,
Vamos comentar, contribuir, sugerir. questionar os projetos: A cidade
unindo o dentrofora da escola

http://nead.uem. br/moodle/mod/forum/view. php?id=119.

Fonte: https://www.facebook.com/graups/281594035340352/



136

Figura 33: Facebook: espagotempo de ampliacdo dos letramentos digitais

. Roberta Myrnas
£ 4 de agosto de 2014

Como coloca imagens no moodle? to tentando e nao esta dando certo!

Curtir - Comentar
£ Paulinha Lima curtiu isso. v Visualizado por 19
(- Ver mais 2 comentarios

. Aninha Gomes também ndo consegui colocar as fotos
K 4 de agosto de 2014 as 16:53 - Descurtir - €51

@ Martany Moreira eu to com esse mesmo problema que Roberta (&)
4 de agosto de 2014 as 15:04 - Descurtir - €71

Mayra Fernandes Ribeiro Vamos 1a meu povo, vou postar um tutorial, ja ja
4 de agosto de 2014 as 17:21 - Curtir
Fonte: https://www.facebook.com/groups/281594035340352/

Figura 34: Facebook: espaco de divulgacdo das produgdes no mooldle

Felipe Souza Costa

7 de agosto de 2014 - Maossoro
ei pessoal ja fiz o diario
Descurtir Comentar

5 Vocé, Bruna Rafaela e Nadyne Kleyton Mayara Nadyne v Visualizado por 19
Kleyton curtiram isso.

Mayra Fernandes Ribeiro Muito bem Felipe Souza Costa, mas seu resumo
ficou so nas bordas kkk

. 7 de agosto de 2014 as 12,15 - Curtir
Fonte: https://www.facebook.com/groups/281594035340352


https://www.facebook.com/groups/281594035340352
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Figura 35: Facebook : espacotempo de contestacdo de problematicas
sociais

Aﬁiﬁha Gomes

1 de julhe

fala sério! ninguém merece.

B: ACORDA BRASIL!

EUMABSURDO 0 lD&AﬂOR FICAR MAIS DE

1MINUTO ESPERANDO ATENDIMENTO
MEDICO! -

Descurtir - Comentar

i Vocé curtiu isso. v Visualizado por 19

Mayra Fernandes Ribeiro Que mundo € esse em Aninha Gomes? Vamos
gue vamos melhorar a nossa formagﬁo em pro da cidadania.
L ss ' 3 1 o 3 - 4

Fonte: https://www.facebook.com/groups/281594035340352

As telas apresentadas nas figuras 32, 33 e 34 mostram, respectivamente: a
professora motivando os alunos a frequentarem o moodle em funcdo do projeto
didatico: “a cidade unindo o dentrofora da escola”, discutido inicialmente no
presencial e continuado no ambiente virtual, a aluna se autorizando no
desvelamento de ainda ndo saber como postar fotos no moodle; e um aluno
comunicando que o diario da aula presencial, escrito por ele, jA estava disponivel
para comentario no AVA.

A tela da figura 35 exemplifica a abertura do didlogo para além das questdes
instituidas na disciplina, os fatos do cotidiano revelados na indignacédo da aluna, na
expressao “fala sério, ninguém merece!”

A pesquisa amplia o0 nosso olhar para a possibilidade de critica, de didlogo
entre saberes plurais que desvelam, para além das poténcias das redes, a
negatricidade, entendida com a “acdo opositora do outro, de alteracdo do nosso

desejo, que ao mesmo tempo em que se apresenta dificil, abre possibilidades


https://www.facebook.com/groups/281594035340352
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para ruptura com nés mesmos, em uma visdo de alteridade”. (MACEDO, 2012).
Dizemos isso, por percebemos, em alguns momentos, o receio da autoria, a
auséncia de motivacao para o debate na rede, ou quica, nos tenha faltado a arte de
saber ouvir! Muitas das postagens realizadas pela professora ou pelos alunos,
apresentam curtidas e visualizagbes com poucos ou nenhum comentario.

Fazer pesquisa-formagcdo com a multirreferencialidade e com os cotidianos
nos leva a sentirmos a responsabilidade de perceber/fazer/sentir/ ouvir/incorporar a
diversidade, o que foi denominado por Alves (2008) como “beber de todas as
fontes”. Nesse sentido, sdo muitas as narrativas que nos tocam e que revelam as

artes de fazer no cotidiano dos praticantes, como percebemos na figura 36.

Figura 36: Facebook como espagotempo de ampliacdo da formacéo

'i Mayra Fernandes Ribeiro

Meninas,

Roger Chartier fala sobre analfabetismo digital -

Entrevista com Roger Chartier, historiador francés, professor do College de France
e pesquisador da Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais, ambos na Franca

Curtir Comentar - Compartithar
I A . A TS e ——
L Am reira Dantas curtiu isso. V‘ﬁsuah;g_do por 18

L —
% Ameélia Ferreira Dantas Estou com quase 70 anos e cada dia mais inclliidy
_digitalmente, até os 80 ninguém me segura. %
160 desembrg de 2014 as 15:13 Descurtir_lj_]___——-“‘"’#
Mayra Fernandes Ribeiro Kkkk muito bem Amélia Ferreira Dantas naoéa
idade que limita mas a postura, o comportamento. (:f

AL e o mandnre i IOAAL e AL D

Iéonte: https://www.facebook.cor—n/gfgl:ps/281594035340352

Como praticantes na cibercultura os alunos se percebem implicados e

dispostos a ampliarem os seus letramentos digitais junto com a professora,



139

participando e imergindo nos atos de curriculos criados nas intera¢des via ensino
presencial e online. Postura reforcada pela professora ao incentivar o
comportamento imersivo como condi¢cdo para a inclusédo na cibercultura.

Os atos de curriculo criados nos espacostempos de aprendizagens
multirreferenciais, como o facebook, foram evidenciados em véarios momentos do
Estdgio Supervisionado. As préticas interativas ampliaram as construcdes dos
projetos de ensino para serem desenvolvidos nas escolas de Educacao Infantil de
Mossor6/RN, através das postagens de links com textos, videos, livros de historias
infantis, atividades didatico-pedagdgicas, musicas, etc., criando uma comunidade de
aprendizagem em funcéo das demandas do estagio. As postagens das experiéncias
vividassentidas na criacdo de saberesfazeres com/na docéncia na educacéo infantil,
despertou o0 grupo para a criacdo colaborativa de um blog.

Destacamos ainda a interacdo na interface bate-papo do facebook em vérias
situacdes pessoaiacadémicas do/no processo formativo. O bate-papo foi muito
utilizado pelos alunos para esclarecimentos, duvidas, problemas de carater mais

pessoal, em momentos de comunicac¢ao sincrona e assincrona.

4.4 Blog

Blog sao interfaces interativas onde podemos publicar textos, videos, fotos,
projetos, musicas, links, etc. Pode ter um ou mais autores no seu processo de
criacao e organizacao das produgdes. Nos blogs, de acordo com Santos (2002), os
autores podem editar e atualizar mensagens em formato hipertextual, disponibilizar
recursos variados e se comunicar com outros sujeitos, uma vez que permite que
outros usuarios possam interagir com o0s conteudos veiculados pelos autores,
formando uma comunidade virtual.

A criacdo de um blog emerge na pesquisa-formac¢do como ato de curriculo em
funcdo das demandas do Estagio Supervisionado nas Unidades de Educacéo Infantil
de Mossor6/RN. Como todo o processo de criacdo de atos de curriculo na relagéo
com as tecnologias digitais, a criacdo do blog se deu imersa nos sentidos dos
praticantes, a partir da mobilizacdo dos seus letramentos digitais. Essa necessidade



140

é percebida na realizacdo da regéncia em consequéncia da dispersdo das atividades
planejadas e realizadas pelas alunas nas escolas e publicadas no facebook. O
desejo de organizacdo por tematicas das atividades resultantes dos curriculos
praticados na docéncia na educacdo infantil possibilitou a autoria do Blog
Ciberpedagogia (http://ciberpedagogiauern.blogspot.com.br/).

Fizeram parte dessa construcdo: a visita a tutoriais no youtube para aprender
a criar um blog, editar paginas por temas, criar tags.
https://www.youtube.com/watch?v=i6ZlbonkNk4; oficinas pedagdgicas para a edi¢ao
do blog junto com alunas da/na pesquisa formacgéo; e divulgacdo do blog no
facebook.

As alunas selecionaram as atividades que consideraram mais relevantes para
o compartilhamento em rede, e, em cada atividade, escreveram sobre 0s sentidos
produzidos junto as criancas no ato de realizagdo, sendo mobilizados os
saberesfazeres da/na relacéo praticateoriapratica. Nas figuras 37 e 38, encontramos

algumas dessas construcoes.


https://www.youtube.com/watch?v=i6ZIbonkNk4
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Atividades realizadas pelas alunas nas escolas campo de estagio
Aprender também é divertido...

Figura 37:

Atividade: Construindo massinha

Responsavel: Viviane Cintia

Nivel de ensino: Maternal 11

Objetivos:

*» Desenvolver a coordenagdo motora & a criatividade

» Ampliar a atengdo. a concentragio ¢ a cooperagdo

* Perceber a textura ¢ consssténcia da massinha

Material necessario: fannha de trigo. unras. oleo . sal. agua. pratos descartavels & uma
ugela grande;

Sequéncia/Procedimentos: Numa ngela grande. musturar todos os ingredientes ¢
amassar bem até ficar boa para modelar Para dar cor a massmmha ¢ necessano
colocar corante para alimento pmgando algumas gotas

Comentarios: Orgamizamos as cnangas em forma de circulo no chio da sala para que
pudessem ter contato com ¢ matenial necessano para construgdo da massmha. mictalmente
numa tigela grande. foram musturados todos os mgredientes a estagiana for nomeandoe uvm
a um e as cnangas foram misturando-os até que se atngisse a consssténcia.para dar cor a
massmha. for necessano colocar corante para alimento. Concluida essa etapa fizemos uma
exploragio coletiva proporcionando um momento de mtera¢do.onde as cnangas puderam
fazem uma troca de expenéncias mostrando suas cnagdes entre elas e as professoras
Nessa auvidade ¢ possivel contnbuir com a amphagdo do conhecumento do mundo fisico.
logico matematico ¢ soctal (PIAGET), uma vez que as Crangas expenenciam texmras

densidades, cheiros. estabelecendo relagdes mediadas pelo professor

Receita da massa de modelar disponivel am

}ltlpi, vw.abe.com.br infantl para-pass/ 2053/ 07/ sprenda-o-fazer-massnha-de-modelss

Fonte: http://ciberpedagogiauern.blogspot.com.br/
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Figura 38: Atividades realizadas pelas alunas nas escolas campo de estagio
Atividades significativas na Educacao Infantil:
Compartilhando experiéncias

Que riquezall! Iniciaimente gostana de destacar as minhas impressdes
quanto a esse espaco, agora percebo a grande dimenséo dessa ferramenta e 0
tamanho das contribuictes para nossa formac¢ao enquanto discentes do curso
de pedagogia e enquanto futuras professoras. E um espago rnco que
proporciona aprendizagens, compartilhamento de ideias e experiéncias. Através
desse blog venho conhecer e compartithar as atividades desenvolvidas na
disciplina de estdgio supervisionado | na educacdo infantl. Esse
compartihamento permite que aquelas atividades recheadas de significados
ndo venham ficar engavetadas e perdidas no tempo, mas que venham
contribuir para a formacéo de diversos discentes, professores e para a nossa
também

irel compartithar com vocés duas das atividades realizadas durante o
meu estagio na UE! Maria Iracema de Aradjo Caldas, com os alunos do Infantil
. A tematica abordada fol Alimentacdo Saudavel, procuramos trabalhar de
maneira ludica e atrativa, através de atividades contextualizadas e
significativas

Seqgue as duas atividades que desejei compartilhar com vocés

Identificacio

Nome da atividade: Confeccionando o meu prato saudavel
Responsavel: Roberta Mirnas de O. Gomes

Nivel de ensino: Infantil |

Objetivo: Estimular habitos alimentares saudaveis

Sequéncia Didatical Inicialmente foi contada para as criangas a histéria “Urbano
em as hortalias super poderosas” com fantoches e com algumas hortalicas
presentes na histéria, para que as crian¢as reconhecessem os alimentos que fazem
bem para o nosso corpo.Historia utilizada disponivel em:
hitp//www_cnph embrapa br/paginasi/serie_documentos/outros/cartilha_infantil1
pdf

Na sequencia a professora entrega pratos descartaveis e graos de alimentos
como feijdo e arroz as criangas, que irdo confeccionar livremente um prato
considerado saudavel Os alunos poderdao utilizar massinha de modelar,
imagens para representar cames, ovos, hortalicas, verduras etc. Em seguida as
cnancas Irao apresentar para a turma o que contém no seu prato, enfatizando a
cor dos alimentos, o gosto etc. Nesse momento a professora dialoga com as
cniangas sobre a importancia de cada alimento, suas classificagdes quanto a
cereal, legumes e hortalicas, frutas

Comentario:

As criangas gostaram muito da atividade, todas participaram, mostrando total
interesse. A atividade permitiu que as cnancas percebessem a importancia de
bons habitos alimentares para o seu crescimento. Através do uso da linguagem
oral na atividade pude perceber que as criangas ja disponibilizavam de saberes
e conhecimentos relacionados ao tema em discusséo. Essa atividade foi
atrativa e abrangente pois pude trabalhar diferentes linguagens como
oralidade, natureza e sociedade e artes

Fonte: http://ciberpedagogiauern.blogspot.com.br/
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As figuras 37 e 38 mostram a potencialidade do blog como portal da disciplina
de Estagio, possibilitando que os alunos divulguem, compartilhem, sejam autores
das suas producdes em um processo de interacdo significativa com as tecnologias
digitais. A condicdo de se permitir “ndo saber ainda” e “aprender-com” nas relacdes
com os atos de curriculo, significa para nos, autorizar-se, permitir-se tocar e ser
tocado pelo outro, alterar e alterar-se como condicdo de aprenderensinar na/pela
experiéncia vividasentida nos processos formativos em Didatica e Estagio situados
na cibercultura.

Nesse sentido, Macedo (2013), ressalta que para compreender atos de
curriculo e processos formativos, precisamos prestar atencdo as acdes dos atores
curriculantes e os sentidos que fundam essas acdes, que processos formativos
apontam para a experiéncia dos sujeitos em formacéo e os significantes que sdo por

eles criados. Esse €, para 0 autor, um imperativo para a compreensdo dessas

emergéncias.

4.5 NocOes Subsuncoras: os sentidos se entrelacando

Procuramos no processo de tessitura da metodologia mostrar os desenhos
dos atos de curriculo produzidos nos espacgostempo da sala de aula presencial, no
moodle, no facebook e no blog. As narrativas, entendidas como conteldos
estruturantes da pesquisa-formacdo muito nos dizem da “realidade” do cotidiano, do
gue se acredita, se pensa, se cria, se repete, se inova ( ALVES, 2001). No nosso
caso especifico, sobre/nos atos de curriculos produzidos na relagdo com as
tecnologias digitais nos espacos multirreferenciais de aprendizagem como poténcia
formativa na docéncia em Pedagogia. Mas, para apreender o miudinho, o plural, as

tensdes, 0s movimentos, € preciso estar disposto a,

(...) ver além daquilo que os outros j& viram e muito mais: que seja capaz de
mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando
referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de
gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por elas,
cheirando os odores que a realidade coloca a cada ponto do caminho diario
(ALVES, 2001, p.17).
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A pesquisa-formagdo foi uma condicdo para o “mergulho no cotidiano
pesquisado” uma vez que imergimos nos atos de curriculo, nos prazeres e tensdes,
desejos e dilemas da docéncia presencial e online. Nesse sentido, dialogamos com
as narrativas nao como informagdes, mas como experiénciavividasentida, ideia
expressa por Larrosa (2002, p.24), quando diz que a experiéncia é tudo o que nos
passa, nos acontece, nos toca. Colocamos-nos como praticante que “n&o é o sujeito
da informacao, da opinido, do trabalho, do saber, do julgar, do fazer, do poder, do
querer”, mas, sujeito/autor implicado com/na experiéncia que, afetado de algum
modo, produz afetos, inscreve suas marcas, deixa vestigios, produz efeitos.

E desse lugar que construimos as nogBes subsuncoras - “categorias
analiticas fruto da analise e interpretacdo dialégica da empiria e teoria em um
processo de aprendizagem significativa” (SANTOS; OKADA, 2004), de uma vivéncia
formativa em que o saber é produzido pelo que nos acontece, um saber que se
revela ao sujeito/praticante/autor situado, entendido individual ou coletivamente,
como singular, relativo, contingente e pessoal.

Nossa perspectiva de analise € apresentada como possibilidade de dialogo
com a pluralidade de vozes, gestos, dizeres e ndo dizeres dos praticantespensantes
da pesquisa-formacdo. Na bricolagem epistemolégica artesanal me situo como
sujeito/autor da experiéncia enredada pelos/nos sentidos que atribuimos aos dizeres

de Larrosa (2002, p. 25) ao expressar que:

Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo é nem a posicao (nossa
maneira de pormos), nem a 0-posi¢cdo (nossa maneira de opormos), nem a
imposicao (nossa maneira de impormos), hem a proposi¢do (nossa maneira
de propormos), mas a exposi¢ao (nossa maneira de “ex-pormos”), com tudo
gue isso tem de vulnerabilidade e risco.

Com inspiracdo metodolégica na pesquisa-formacdo na cibercutura
(SANTOS, 2005; 2014), na pesquisa qualitativa com rigor hermenéutico e
heuristico®* (MACEDO, 2009; 2010a) e na nocdo de sujeito da experiéncia
(LARROSA, 2002) é que apresentamos as nog¢les subsungoras, construidas

considerando os sentidos significados na figura 39.

* Trazemos esses conceitos com base na perspectiva multirreferencial apresentada em Macedo
(2010a), o qual situa a hermenéutica como capacidade de interpretar, filosoficamente vinculada a
fenomenologia e, a heuristica como descoberta criagdo. Para o autor, a interpretacdo, compreensao
e intervencao estao na base da pesquisa qualitativa, porém em aberto, do pesquisador implicado
(MACEDO, 2009).
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Figura 39: Tessitura para a construcdo das no¢fes subsuncoras
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Com base nas questbes de pesquisa e em dilemas que emergiram no
processo, dialogamos com os dados produzidos pelas/nas contradi¢cbes,
recorréncias, ambiguidades, tensdes, fatos vividossentidosobservados. Olhar para
as narrativas produzidas nas situagbes formativas dos atos de curriculo, nos
dispositivos de conversas engendradas no aprenderensinar presencial e online em
um movimento dialégico de saberes plurais, € 0 que acreditamos ser necessario
para ampliar as reflexdes sobre/com o fenbmeno em estudo.

Desse movimento, apresentamos, a seguir, trés no¢des subsuncgoras, sendo a
dltima remetida ao proximo capitulo, pela complexidade, autoria e perspectiva

propositiva em deuvir.
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45.1 Saberes referenciados na experiéncia formativa e ndo na informacao

Essa nocdo subsuncora advém da poténcia formativa nos espacgostempos de
aprendizagem com inspiracdes epistemologicas desencadeadoras de acfes
pedagdgicas nas quais a implicacdo e autoria se entrelacam aos sentidos da
formacdo. As narrativas produzidas pelos praticantes sinalizam o desejo dos
desvelamentos e da reflexdo sobre si mesmos ao assumirem 0S perigos e receios
da abertura e da exposicao, da receptividade e da transformacéo. Nos meus diarios
e nos diarios dos alunos sentimentos de instabilidade, de conflito com o novo, com o
ainda desconhecido, dialogam com sentimentos de aprovacao, de satisfacdo de uma
formacdo que nos toca por meio de uma experiéncia singularizada e referenciada
em um saber situado na relacéo dentrofora da universidade.

Cabe, no entanto, apresentarmos a distincdo que fazemos entre o saber da
informacédo e o saber da experiéncia. O primeiro esta no plano do saber cumulativo,
do estar quantitativamente informado, do saber sobre coisas (LARROSA, 2002).
Posicdo muito explorada no contexto da cultura digital na qual se tem acesso a uma
infinidade de informagdes. O saber da informagdo nos possibilita “dizer de algo”,
“saber de algo”, porém, sem termos sido tocados, implicados na experiéncia. Com
isso, ndo negamos a importancia da informacéo no ensino presencial e online, do
seu compartilhamento em espacos virtuais, inclusive como base, cada vez mais,
para o trabalho de muitas pessoas, uma vez que a informacao online tem penetrado
na sociedade como uma rede capilar e ao mesmo tempo como infra-estrutura basica
(SILVA, 2003).

O saber referenciado na experiéncia é processo indissociavel da/na relagéo
teoricopratica, reflexdo e acdo. Nesse sentido, se a formac&o nédo for experiencial
nao € formacdo (JOSSO, 2010), pois esta esta associada a um fendmeno
acontecendo, explicitando-se, narrando sobre o vividosentido e ressignificado. A
pesquisa-formacdo que realizamos desvela a busca por praticas pedagodgicas
significadas na experiéncia, na reflexdo da pratica, na escuta de si e do outro, pois
toda formacéo é interformacéo. Acreditamos, portanto, que o processo formativo no
contexto da universidade, s6 faz sentido quando inserida por meio de saberes

tecidos na relacao informagao-conhecimento-vida humana.
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452 Sala de aula ressignificada em novos espacostempos de aprendizagens

multirreferenciais

Para nés, autores da pesquisa-formacdo, em meio as contradi¢cfes, tensdes,
possibilidades, medos e angustias, os diadlogos interativos em outros espacostempos
de formacdo na relacdo entre o ensino presencial e online, proporcionaram
aprendizagens e a ampliacdo de sentidos sobre/nas possibilidades da formacao
docente. Como praticantes da cultura digital, percebemos a importancia do fazer
colaborativo e situado nas demandas formativas. Assim, construimos nossas
praticas a partir das experiéncias cotidianas com as tecnologias digitais. Desde a
composicdo do desenho didatico, da metodologia hibrida na relacdo presencial e
online, da exploragdo do ambiente virtual de aprendizagem, local nunca antes
habitado pelos alunos, criamos, inventamos, com astlcia de praticantes que
percebem que a atividade do professor ndo se reduz, portanto, a situacdes prontas,
ja dadas. Mas é na experiéncia que os sentidos se ampliam e as praticas séo
ressignificadas.

Como experiéncia que nos toca, trazemos a ideia de sala de aula
ressignificada que até pouco tempo era entendida como um ambiente fisico em que
as pessoas se encontram para desenvolverem aprendizagens formais e
institucionalizadas. Nossa pesquisa amplia, (des) constrdi essa noc¢ao, trazendo a
perspectiva de sala de aula como espacotempo de aprendizagens, dialogos
interativos, experiéncia que nos toca e nos transforma. “Sala de aula” como “local”
onde se estabelece relacdo, como espaco relacional comum a todo ato educativo.
As aprendizagens se ddo em relagdo, em todo e qualquer espaco em que se
configure uma relagdo. Portanto uma relagdo educativa ndo acontece apenas no
espaco relacional da sala de aula da escola, o que reforca a assertiva de que nao se
separa formagéo académica da formacdo na vida (MACEDO, 2013). Nessa Otica, a
sala de aula pode se dar em todo e qualquer lugar do cotidiano, porém, enquanto
espagotempo com uma intecionalidade formativa, é que a situamos em um local
fisico e ou virtual institucionalizado.

Destacamos nesta nocdo subsungora a importancia de atos de curriculos

criados no presencial e online para favorecer a autoria e interatividade, entendida,
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esta Ultima, como participacdo colaborativa, bidirecional e dialégica ( SILVA, 2003).
Na nossa experiéncia, o desenho didatico no ambiente online foi percebido como
processo de aproximacdes sucessivas na criacdo de conexdes, hipertextualidade e,
até mesmo, de utilizacdo das possibilidades ja presentes na plataforma moodle, o
gue nos sinalizou a terceira nogao subsuncora, a perspectiva formativa em devir, do

ciberautorcidadao. Discussao que apresentaremos no proximo capitulo.
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5 CIBERAUTORCIDADAO: CONTRIBUICAO PARA PENSARFAZER A
FORMACAO DOCENTE E DISCENTE NA CIBERCULTURA

Mudam-se os tempos...
Mudam-se os modos de tecer os fios de sentidos
Odbdlia Ferraz

Os sentidos da pesquisa-formagcédo que vem sendo tecidos na elaboracao
deste trabalho de tese nos encaminham para a formulacdo da nocdo de uma
formacdo na perspectiva do ciberautorcidaddo. Nossa contribuicdo tem como
perspectiva pensar esta nogédo na relagdo com a formagao docente e discente no
ensino superior. No entanto, entendemos que o ciberautorcidaddo enquanto postura,
em permanente devir, autoral, critica, multiletrada, plural, imersiva e implicada
com/na cibercultura, pode ser pensada na formacéo de todos os praticantes culturais
deste contexto.

Chegamos a essa noc¢ao por meandros metodolégicos que ndo nos colocam
no caminho do quantificavel. Em nossa pesquisa, 0s sentidos se constituem em/nas
praticasteorias tecidas em rede pelos dizeresfazeres que se manifestam por meio de
fazeres (CERTEAU, 2012). As narrativas e imagens sao, nesse cenario, produzidas
nas artes de fazer e de dizer engendradas pelos/nos atos de curriculo.

Além das muitas outras redes educativas que nos formam, buscamos
inspiracdo para a criacdo da nocao do ciberautrocidaddo nos estudos de Barbosa
(2009; 2010), quando discute e propde a formacgéo do autor-cidadao; Ardoino (1998),
com a perspectiva da autoria e do conhecimento plural e heterogéneo; Boaventura
Santos (1995; 2004) com a contribuicdo da indissociabilidade entre o epistemolégico
e 0 politico na tessitura de uma sociedade mais justa e democrética e ainda, na
sociologia das auséncias e das emergéncias, ocasido na qual destacamos o
potencial emancipatorio (OLIVEIRA, 2010) dos atos de curriculo que desenvolvemos
como possibilidade de inspiragao para outros saberesfazeres na docéncia presencial
e online; Oliveira (2010; 2014) e Alves (2010), com as nogOes de

praticantespensantes e contextos de formacédo; Edméa Santos (2014), com a
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perspectiva do praticantecultural imersivo na cibercultura; Rojo (2012) e Cope e
Kalantzis (2006), com a ideia de multiletramentos, com destaque para 0S Novos
letramentos emergentes na sociedade contemporanea, 0s quais implicam considerar
as tecnologias digitais em rede e a diversidade cultural na relacdo
ciberespacocidade. . Essas perspectivas entrelacadas com as/nas inteligibilidades
das praticasteoriaspraticas® enredadas nos atos de curriculo expressos pelas/nas
conversas-imagens-narrativas dos sujeitos/autores/praticantes da pesquisa-
formacao na cibercultura, ddo sentido a nogcdo do ciberautorcidaddo apresentada
neste trabalho de tese.

A pesquisa desenvolvida ndo esta circunscrita a esse momento, mas
antecede e se prolonga em um devir permanente de ressignificacfes inerentes a
uma itinerdncia vivida nas redes educativas®® das/nas quais somos
praticantespensantes. Ndo cabe aqui uma linha que separa o antes e o depois da
tese, € processo, € criacao, €, parafraseando Anténio Machado, caminho que se faz
ao andar. Nosso percurso nos coloca a ideia da necessidade de pensarfazerbuscar
a formacao de um ciberautorcidaddo como postura politica e epistemoldgica situada
na (trans) formag&o permanente e corresponsavel na cibercultura. Ndo tratamos de
uma identidade fixa, ou de um ideal de sujeito, mas de uma postura que se sabe,
fazendo e sendo.

Tecemos essa nogdo nos processos de fluxos vividossentidos no confronto
com as diferencas, incertezas, angustias, desconfortos, ruidos, frestas, brechas, idas
e vindas, mas também prazeres, afirmacdes, constatacdes, mesmo que provisorias,
dos/nos saberesfazeres produzidos nos espacos de aprendizagens da/na pesquisa,
a saber, sala de aula presencial e.online (moodle, facebook e blog) na relagéao
cidadeciberespago. Como nos diz Alves citando Manhaes (2015, p. 138), o mais
apropriado €, entdo, nos imaginarmos como “crescentes fios” que, como lhes
ensinou um pescador de nome Carmozinho, “tecendo redes, permitem seu

crescimento para todos os lados e para frente”.

% Movimento denominado por Alves (2008) para expressar “os diferentes e variados modos de
fazerpensar nos quais se misturam agir, dizer, criar e lembrar” (p. 134).

% Nocéo central no pensamento de Nilda Alves (2010), as redes educativas nos possibilitam pensar a
formacao como processos de articulacdo entre os diferentes contextos em que ocorrem. As redes
educativas sao tecidas nos multiplos contextos de praticasteorias nos espagostempos dentrofora da
escola.
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Acreditamos que a nossa intencdo vai ao encontro do pensamento de
Boaventura Santos (2004; 2010) ao se referir a sociologia das auséncias e a
sociologia das emergéncias®’, ou seja, pretendemos dar visibilidade as nossas
experiéncias, aos nossos atos de curriculo, aos sentidos produzidos em rede,
situando a nocao de ciberautorcidaddo na perspectiva de uma realidade que pode
ser, mas ainda-ndo-€. Os atos de curriculos criados com os alunos nos colocam no
caminho do devir, da transformagdo, de novas formas de pensarfazer o
aprenderensinar na perspectiva de uma cidadania autorizada na cibercultura.

Ao trazer os estudos da sociologia das auséncias e das emergéncias para a
pesquisa em educacgao e para o processo educativo, Oliveira (2008) diz da poténcia
que é, para a educacéo, identificarmos e valorizarmos outros modos de pensar e
estar no mundo, para além do que a razdo metonimica® percebe e aceita como
existente; compreendermos o0 que de fato acontece nos processos educacionais
para além dos modelos pedagoégicos e propostas curriculares oficiais, o que nos
solicita considerar como validas outras formas de saber/fazer/pensar/sentir/estar no
mundo, negligenciadas em nome da fragmentacao, linearidade e arrogancia do
saber cientifico e da cultura ocidental branca e burguesa.

Certamente que em uma légica de pesquisa cartesiana de racionalidade
cientifica, a ideia do ciberautorcidadao ja estaria pré-definida antes mesmo de iniciar
a pesquisa, uma vez que o olhar monolégico muito mais enquadra, padroniza e
molda o conhecimento do que cria novas possibilidades emergentes da/na tessitura
de visdes multildgicas expressas em narrativas e imagens pelos atores da/na
pesquisa. Iniciamos esse trabalho percebendo nossas faltas, mas com o desejo de

aprenderensinarfazer junto com os alunos uma formacdo na qual nos percebemos

3 Surgem nos estudos de Boaventura Santos (2005) como resultado de reflexdes tedrico-
epistemoldégicas sinalizando alternativas a globalizacéo e ao capitalismo global produzidas por
entidade e movimentos contra a exclusdo e discriminacéo e fundamenta-se em 3 pressupostos: a
experiéncia social € muito mais ampla e variada do que a tradicdo cientifica ou filoséfica ocidental; a
riqueza social produzida fora da razao cosmopolita estar a ser desperdicada; é necessario propor
um modelo diferente de racionalidade que n&o desperdice as experiéncias sociais.

% A raz&o metonimia consiste na crenga a racionalidade cognitivo-instrumental. Racionalidade que
preside a ciéncia moderna e que se tornou o “modelo de conhecimento global” de racionalidade
cientifica que se distingue e se defende dos saberes tradicionais, do senso comum, das
humanidades. Boaventura (2005) se utiliza de amplos argumentos politico-epistemolodgicos para a
construgdo de uma tese que defende a diversidade epistemoldgica do mundo. No entanto, mostra
guéo amplo, profundo e duradouro foi e tem sido o debate que de um lado busca a sustentacdo da
ciéncia como Unica forma de conhecimento valido e de outro lado, a busca por outras formas de
conhecimento que buscam o bem e a felicidade ou a continuidade entre sujeito e objeto, entre
natureza e cultura, entre homens e mulheres e entre os seres humanos e todas a s outras criaturas.
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praticantespensantescurriculantes, ou seja, criamos atos de curriculo em funcéo das
nossas demandas formativas, atribuindo sentido e significando aos nossos atos na
relacédo entre o que se passa dentrofora do espagotempo formativo académico.

O ciberautorcidaddo néo se constitui em um conceito, mas em uma postura
gue se tece nos diversos fluxos que permeiam a sala de aula presencial e online,
“fluxos de palavras, de desejos, de subjetividades, de problemas, de duvidas, de
escritas, de forcas, de confrontos, etc.,” (ABRAMOWICZ, 1998, p.9), nal/pela
diferenca, em contextos formativos provocadores de trans (formacdes), de aberturas
ao novo, de se ver enquanto descobridor de si, dos outros e do que Ihe passa
externamente. Uma formacg&do que nado se restringe, como nos diz Dominicé (apud
MACEDO, 2010a, p. 59), “a um so6 resultado de uma atividade educativa. Trata-se
de um fenbmeno com um significado mais largo, mais global, que inclui diferentes
facetas da atividade educativa tal como elas se desenham na vida de uma pessoa”.

Talvez essa seja uma questdo central na formacdo do ciberautorcidadéo:
como a autoria se faz presente nas facetas da atividade educativa dos sujeitos ao
longo da vida? Ou seja, qual a condicdo de expresséo, de fala, de dizer de si e do
gue se passa para si no contexto da cultura digital em rede? A formacgéo cidada e
autoral na cibercultura, a0 mesmo tempo em que ganha for¢ca nos espacgos tempos
de interlocu¢cdes mediadas por computadores — redes sociais, plataformas de
ensino, blogs, etc., confronta-se com o “fantasma” da desautorizagao® da escola, da
sociedade, da vida. Com isso ndo negamos as taticas dos praticantes e as mil
maneiras de fazer no cotidiano (CERTEAU, 2012), mas nos referimos aos valores
hegemodnicos culturais, sociais e econdmicos tipicos da racionalidade
racionalizante®’, que resistem pari passu as praticas instituintes.

Pensar a formagéo docente e discente no ensino superior envolve uma rede
de saberesfazeres plurais, expressos em aprendizagens de contetudos especificos
da docéncia, postura politica na vida, multiletramentos para uma interagdo autbnoma
e autoral na relagdo com os diversos suportes textuais/midiaticos que possibilitam o

acesso e a criagcdo de informacdo e de saberes. Essa postura nos incita a

¥ A pedagogia desautorizante (Barbosa 1998) foi discutida no Capitulo 3 desse trabalho de Tese.

“ Com fundamento no pensamento iluminista, a racionalidade racionalizante estd na base do
pensamento moderno que se constitui a partir da revolugdo cientifica do século XVI e foi
desenvolvimento nos séculos seguinte basicamente no dominio das ciéncias naturais. Esse
paradigma de ciéncias traz como pressuposto o saber formal cientifico como o saber legitimo e
superior aos saberes da vida cotidiana (SANTOS, 2005).
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guestionarmos: de qual docente e discente do ensino superior estamos falando?
Quais praticas nos formam? Quais perspectivas epistemoldgicas e politicas
contribuem com a formacao do ciberautorcidadao?

Estas questbes corroboram os cenarios formativos de valorizacdo da
multiplicidade de saberesfazeres, ja que sabemos serem 0s caminhos tecidos em
seus contextos e significados. Nossa pesquisa-formagcdo fez opg&do por
epistemologias que teorizam as praticas* e ddo visibilidade as redes de
conhecimento criadas nos/pelos atos de curriculos. Como nossa itinerancia na
pesquisa-formacédo nos coloca no cenéario da formacédo do ciberautorcidadéo, é a

gue tentaremos responder nos itens seguintes.

5.1 Ciberautorcidad&do: Os sentidos ampliados na Pesquisa-formagdo na

cibercultura

Figura 40: Ciberautorcidaddo como postura em devir
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Fonte: Produzido pela autora

* Referimos-nos as teorias multirreferencial (Ardoino) e cotidianos (Certeau), inspiracdes

epistemoldégicas deste trabalho de tese.
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Pensar na formacéo do ciberautorcidadaddo nos remete a cidadania que se
constroi na relacdo cidadeciberespaco, em espacostempos de aprendizagens plurais
nas quais nos autorizamos como autores que pensam e fazem curriculos em seus
cotidianos, enredados pelos/nos contetudos formais de ensino, relacdes sociais,
manifestagbes culturais, conhecimentos n&o escolares e ainda, nas nossas
implicacbes  psicoafetivas e historico-existenciais®®.  Perspectivas  politicas,
epistemoldgicas, metodoldgicas e educacionais ai se imbricam, entrelacam-se, sédo
tecidas.

Novas préticas precisam ser produzidas. As salas de aulas tradicionais, com a
ideia de ensino como instrucdo e curriculos disciplinares, pensados a priori em outro
espacotempo distante dos alunos e de suas vivéncias cotidianas, destoam da
complexidade de um aprenderensinar com inspiracdes epistemologicas em praticas
comunicacionais interativas, colaborativas, horizontalizadas, implicadas, autorais de
formacdo para/na vida que se passa dentrofora da Universidade. As nocdes de onde
se aprende, com quem se aprende, para que se aprende, como se aprende,
transformam-se potencialmente no contexto da cibercultura. Em nossa pesquisa,
defendemos uma nocao de aprendizagem que extrapola a apropriacdo de contetdos
e abrange a aprendizagem também existencial, ou seja, pensamos em um
sujeito/autor/praticante conhecedor de si, critico, autoral, participativo, aberto a
novas experiénciasaprendentes e, consciente de que a aprendizagem acontece em
processo, em permanente devir.

Essa foi nossa busca e postura epistemolégica nas praticasformativas da
pesquisa-formacao, conforme apresento no exercicio de releitura do meu diario de

pesquisa narrado no ambiente virtual de aprendizagem.

“2 A dimensao da implicac&o e existencial tem sido sempre referenciada nesse trabalho de tese com
base na perspectiva epistemolégica multirreferencial. Essas noc¢8es, relacionadas a implicacao e
autoria remete aquelas manifestacdes psiquicas que se exaltam dentro de nés em funcao daquilo
gue estamos interessados (BARBOSA, 2010).
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Primeiramente quero agradecé-los pela oportunidade de convivio e de
aprendizagens nos encontros dos espacos multirreferenciais que criamos
na tessitura da disciplina Didatica. A busca por um aprenderensinar
horizontalizado, coletivo e com autoria, me leva ao compartilhamento dos
sentidos produzidos nas interag6es do nosso encontro presencial do dia 20
de julho. Desde ja proponho, como assim estamos buscando, que o0s
sentidos aqui apresentados sejam ampliados em rede, com a participacao
de tod@s vocés expressando 0 que pensam, 0 que concordam, 0 que
discordam, o que os inquietam, enfim.... Se autorizem, para juntos (re)
inventarmos o caminho em coautoria.

O percurso pensado para a aula envolvia uma discussdo sobre o
planejamento de ensino e plano de aula com seus elementos e suas
funcbes. A abordagem partia da nocdo de rede, de bacia semantica que
envolve cada um dos atores/praticantes/alunos/professora que atribuem
sentido ao que escuta, sente, V&, percebe, seleciona e prioriza a partir de
suas redes. Com esse entendimento, o propésito da aula era desenvolver
nocdes, levantar discussdo sobre a flexibilidade que envolve o planejar um
projeto e ou uma aula em uma perspectiva epistemoldgica de valorizacao
das diferencas culturais dos alunos dentrofora da escola.

- Na tentativa do exercicio do distanciamento e do estranhamento do que se
pesquisa e se é pesquisado, procuro ndo atribuir juizo de valores aos
comportamentos dos alunos, mas interpretd-los, compreendé-los
dentro/com a diversidade de ideias/crencas/referenciais teéricos e opgdes
metodoldgicas que perpassam as suas/nossas trajetérias no processo de
formagdo. Nesse exercicio me indago: como os alunos percebem e se
percebem em uma formagdo que traz para O cendario, espacgos
multirreferenciais de aprendizagem que se pretendem plurais, horizontais,
coletivos, interativos e autorais?

- No processo de discusséo dos slides sobre planejamento de ensino, me
veio uma sensac¢édo de desatencédo, de preocupacdo, de estarem, os alunos,
em outro lugar. Na condicdo de professora que percebe a sala no angulo
frontal, que sente os gestos, os olhares, as conversas... questiono? Vocés
estdo aqui? Vale apena continuar essa discussdo? E, quase que por
unanimidade, veio a reacdo de que desejam que eu olhasse/lesse o0
trabalho de cada um - Producdo do projeto de ensino: a cidade
aproximando o dentrofora da escola. Com a compreensao de atos de
curriculo constituidos na interacdo formativa, me veio a reagdo de realizar
coletivamente a leitura de um dos projetos para juntos irmos tecendo as
consideragfes e sanando, na medida do possivel, as dividas. Os slides
foram suspensos, em funcdo da demanda e desejos expressos pelos
alunos.
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-Nesse momento a inquietagdo, a pausa para pensar no que estamos
fazendo, se estamos contribuindo para a no¢do de sala de aula coletiva,
ensino horizontal e para a autoria dos alunos. Uma vez que o que me
apresentava naquele cenario, ndo era o desejo de ouvir o trabalho do outro,
aprender com o outro, mas, principalmente ter o aval do professor sobre se
0 que cada dupla escreveu “estaria certo ou errado”, se atenderia “ao que o
professor quer’. Em um subito espanto, a minha reagdo oralizada e até
“zangada”; “Como assim? A leitura, a discussdo de um trabalho nao
contribui por relacdo com o que cada um fez? Ndo podemos aprender com
o trabalho do outro? “ Nao amplio minhas redes contribuindo e ouvindo a
contribuicdo do trabalho do outro?
- O desejo de que a leitura de cada trabalho fosse feita, me conduziu a
projecdo dos textos, a leitura e comentarios orais para toda a turma. Mais
surpresa quando ao realizar leituras e realgcar partes do texto com
comentarios como: “essa frase tem poténcia”, “essa afirmacdo remete a
essa compreensao”, rapidamente se ouvia comentarios como “tenho que
tirar isso?” € para retirar aquilo?” A pedagogia da desautorizagéo (Barbosa
1999) me inquietava e me fazia pensar sobre o meu papel e de meus
colegas professores como mediadores, como pesquisadores, como
instigadores de aprendizagem, etc. Os alunos expressam em suas falas em
seus gestos uma aparente submissdo ao professor, ao instituido, a nota
como referencia para se perceberem “aprovados” e com boas notas, em
detrimento dos sentidos e da valorizagcdo que atribuem a sua escrita. Nesse
momento, novamente perguntei oralmente: “Como assim? Quer dizer que
se eu disser que é para tirar tudo vocés simplesmente acatam?” Nao
questionam? N&o negociam sentido? “ Aqui na Universidade ndo, fazemos
o que os professores querem”. (Fala de uma aluna)
- A sensacao da nota na frente, como mais importante do que as nog¢fes de
aprenderensinar horizontalmente, em rede, em atos de curriculo que
engendrem dispositivos autorais pareciam nao fazer sentido para os alunos.
Certamente que os alunos, de alguma forma, manifestam seus receios,
suas preocupagfes com algo que é objetivo, “a aprovagido”, pois, sem
davida, precisam da nota como critério para a continuidade do curso. No
entanto, essa perspectiva, € preocupante em um contexto de
potencialidade para a autoria, para a aprendizagem coletiva, para a criagéo
via/lcom as tecnologias digitais. E como se os alunos, praticantes da/na
cibercultura, se sentissem “livres” para se expressarem, nas redes sociais,
falarem de seus desejos, angustias, opinibes, mas na formacgdo, se
retraissem e reproduzissem a nocao de polos antagbnicos — emisséo e
recepcao — na relacdo com os professores.
- A elaboracdo e publicizagdo desse diario no ambiente virtual de
aprendizagem &, para mim, uma expresséo de implicagdo com a formagéo e
profissdo docente. Desvelar os meus sentidos sobre um cenério
vividosentido na sala de aula € muito formativo, e espero que seja para 0s
alunos também. O momento vivido possibilita leituras e interpretacdes
plurais, o que mais ainda enriquecera, em rede, as no¢cdes aqui expressas.
Vamos ao didlogo, a negociacdo, ao aprenderensinar horizontalizado.
Comentem, falem dos seus sentidos!!
Beijos.
(Diario de Pesquisa- Mayra Ribeiro/ 29 de julho de 2014)

Disponivel em http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/discuss.php?d=82)

Um dos grandes desafios da nossa pesquisa foi problematizar a ideia do
ensino centralizado no professor, do habito da formacdo que se processa em
interacdes reativas, ou seja, o professor pergunta e o aluno responde, esgotando a
possibilidade e o desejo de outros questionamentos, de outras formas de mediar, de
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dizer, de pensar. Essa prética, ainda muito atuante no ensino presencial, é
encontrada nos desenhos didaticos de ambientes online que ndo se fundamentam
em epistemologias plurais, interativas, colaborativas. O que propomos como
metodologia da aula expressa no Diario citado foi a tentativa de uma inter-relacao
entre varios textos/ narrativas como forma de dialogar com a polifonia em rede, tanto
no presencial, como no online.

Rojo (2012) nos acrescenta que vivemos em um mundo em que as pessoas
precisam saber guiar suas proprias aprendizagens na direcdo do possivel, do
necessario, do desejavel, que tenham autonomia, que saibam buscar como e o que
aprender, que tenham flexibilidade e consigam ativamente colaborar com a
urbanidade.

Notamos, no contexto atual, uma grande diferenca na relacdo com o
conhecimento, tanto corporal, como vital e pessoal. As ciéncias cognitivas sinalizam
mudancas nas zonas do cérebro quando estimuladas por uma tela interativa,
diferentemente dos estimulos das midias impressas e analégicas. Sdo0 mudancas
gue afetam ndo sé o conhecimento, mas o corpo inteiro da pessoa (SERRES, 2015).
A interacdo com a linguagem, hoje multimodal, mobiliza outros saberesfazeres
diferentes da leitura linearizada no texto escrito. Os novos (hiper) textos e (multi)
letramentos sdo interativos em seus Varios niveis, sejam nas interfaces, nas redes
sociais, nas redes dos hipertextos, etc.

O acesso a informacéo, disponivel quase que em qualquer tempo e lugar, via
mobilidade e ubiquidade, muda completamente os sentidos da escola*®, que deixa
de ser o locus privilegiado da transmissdao dos conteddos acumulados
historicamente. No entanto, a condicdo de formadora de sujeitos/autores/praticantes,
através de praticas mediadoras, problematizadoras, motivadoras de escritas
autorais, ganha ainda mais relevancia, tanto no ensino presencial como no ensino
online, j& que aprender a buscar a informacéo, seleciona-la, critica-la, remixa-la e
significa-la, criando novos saberes é um movimento necessario da/na cibercultura.

Instigados por essas ideias exercitamos uma postura formativa que

envolvesse e ampliasse saberesfazeres relacionados a: leitura e escrita (tessitura do

* Trazemos a ideia de escola como instituicdo formativa que vai desde a educacgédo basica até o
ensino superior. Mesmo reconhecendo as especificidades e aprofundamento de cada nivel de
ensino, pensamos que a formacgao precisa envolver perspectivas multiplas com intencionalidades
comuns como: aprendizagem de contelidos historicamente construidos, formacao humana, praticas
de letramentos situadas nas transformacfes sociais, autonomia, autoria.
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conhecimento com autoria); narrativas autorais em imagens fotograficas ou videos
de saberesfazeres cotidianos de docentes (ampliando as praticas de letramentos de
composicdo multisemidtica); teorizacdo da pratica através da sistematizacao
dialégica das narrativas dos professores entrevistados (ampliando os sentidos
atribuidos aos estudos dos referenciais discutidos na disciplina). A atividade envolvia
a mobilizagdo de conhecimentos plurais, dentre os quais, leitura, interpretacao,
escrita de textos, elaboracdo de entrevistas, elaboracdo de videos, registro em

imagens e postagem no ambiente virtual, conforme a Figura 41.

Figura 41: Atividade de pesquisa: producao e interacdo com/em diferentes suportes midiaticos.

Trabalho de Pesquisa:

Entrelacando os saberesfazeres sobre/com didatica e curriculo (data de postagem: até 02 de junho)

m dupia 1acam a etura da pg 1152 122 (Ferac, 2012) o, com Base nas Egumentos de Cetedu sobee 8 neCassidade o8 10178030 43S priticas, reakze © Seguinie trabaiy

1 Escola um prodassor da educacho basca (quakyse nivel de ansno) @ converse com ek sobre
3) O que & cdatica: 2) O que & cumicufo A 1BCH0 enfre AKIAICS & Cumiculo @ 85 Jamas pralcas que acontecem na escola (planejament pestio, reunido el
2 Podem gravar, Timar folograve, desde que com o consentimento do prolessos

3 Com es5as naTaivas am macs, escrevam um texin que aborde 8 relacio ente didatica & curniculo, contende
a) Thux (0. C) Dosenvohdmantn wsanco & formas melodokdaca de Faracd a0 Irazer para 0 Wfo &3 narradivas, eabone
ashi ando uma re os bexlos da Libdnso Famaco. as entrevictas que postel no forum_ as namatvas dos profassores entrevislados 6 05 sanhdos produzidos por vocss

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/course/view.php?id=3

Nessa atividade, os alunos em didlogo constante com a professora - autora
desta tese, e entre eles, exercitam a bricolagem de textos, de entrevistas, de
registros das discussdes realizadas na sala de aula presencial e nas interfaces de
comunicagdo e de conteudos utilizadas no ambiente virtual, podendo exercitar a
autoria, a negociacdo de sentidos e a aprendizagem colaborativa, uma vez que
podem compartilhar com os colegas seus conflitos, davidas, etc. O aprenderensinar
inspirado em uma postura de um ciberautorcidaddo envolve uma acdo que se passa
em contextos reais situados, com todos 0s caos, incoeréncias, limitacbes e
possibilidades inerentes as relagdes hibridas humanos e nao-humanos. Assim,
percebemos nas narrativas, possibilidades de expressédo de si, dos seus desejos,
dos seus nado saberes. Um pouco dessa expressao pode ser vista nas Figuras 42 e
43.
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Figura 42: Interface forum favorecendo a expressao de si

N Re:Tire suas Dividas!

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=53

Figura 43: Interface férum favorecendo a negociacéo de sentidos

Re: Tire suas Dividas!

Anz P a

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=53

Neste cenario, pensamos em acOes que formem 0s
sujeitos/autores/praticantes no sentido expresso por Furlaneto e Barbosa (2006), em
sua complexidade e em sua relagdo com o saber, na qual estes vao se descobrindo
como sujeitos intelectuais, existenciais, produtores de cultura, cidadaos. Para isso, a
expressao nas suas diferentes formas se constitui fundante e ganha, no contexto da
cibercultura, potencia comunicacional, uma vez que podemos Nnos expressar em
uma relacdo muitos-muitos. Quanto mais ambiéncias comunicativas possiveis de
interacdes, didlogos, posicionamentos, negociacdo de sentidos, mais poténcia para
a autoria cidada na cibercultura.

Para Barbosa (1998), o expressar-se € condicdo do exercicio da cidadania,

uma vez que esta ndo ocorre desvinculada da historia dos sujeitos, situada nos
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espacostempos geograficos que interagem desenvolvendo-se enquanto pessoas
repletas de sentimentos e desejos. O autor defende o resgate do homem enquanto
ser complexo, autor da expressao de si e de seus sentidos no mundo. Para isso, a
formacdo académica precisa lancar mao de dispositivos favoraveis a escrita de si,
como possibilidade de pensarmos sobre nés mesmos, de nos implicarmos nos
vendo como “objeto” no sentido de autoconhecimento e de conhecimento da
realidade da qual fazemos parte. Esta forma de expressao transcende 0s espacgos
fisicos da universidade, uma vez que, fazendo parte da formacdo do sujeito,
acompanha-o em todo espaco social.

Implicar-se consigo enquanto alguém que se autoriza remete a se implicar
com 0 outro, jA que nos tornamos o0 que somos em um movimento dialégico, de
interacdo ativa com esse outro. Nesse sentido, pensamos nas redes que nos
formam. Se antes atribuiamos a familia e a escola o papel central de instituicdes
formadoras, na contemporaneidade, a Web também assume esse papel de
formadora, requerendo do cidaddo novas posturas relacionadas a novos
saberesfazeres, 0s quais envolvem a condicdo de selecdo, de critica e de
contribuicdo nos debates e na producao de informagdes que circulam no cotidiano.
Uma nova ética seja na recepcdo, producdo e/ou design, é, nesse contexto,
requerida. Temos que aprender a sermos ainda mais criticos, seletivos e
pesquisadores nesse amplo universo hibrido e desterritorializado da web.

Para Lévy (1998), ndo se trata de utilizar as tecnologias a qualquer custo,
mas devemos acompanhar, de maneira consciente e critica, as mudancas de
civilizagdo que questionam as formam institucionais, as formas de pensamento e de
acdo e a cultura dos sistemas educacionais representadas especialmente pelos
papéis desempenhados por professores e alunos.

Para nés, o ciberautorcidaddo se desenvolve em préticas de aprendizagens
em que a formagéo dar-se-a pela/na insercdo de atos de curriculo favoraveis as
interacdes entre 0s sujeitos, interacdes estas mediadas por artefatos técnico-
culturais que potencializem aprendizagens coletivas e instigadoras de
conhecimentos plurais e heterogéneos. Na Figura 44, temos uma narrativa na qual

a aluna narra de si, sobre o receio de falar de si.
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Figura 44: Apresentacdo autoral na interface do moodle - Abril/l2014

daminga 77 206l 014 1047
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Re: Bate Papa na Calcada

poreiza Sré

Saudagdes. galera de Didatica ©)

Devo confessar que a escnia de 51005 permite adentrar num terreno de grandes raflexdes. Eu costumo dizer que falar d2 st mesmo contém uma
certz complex:dade. mesmo seguida de uma singela apreseatacio. Exponho apenas algumas consideracdes antecedentes a mmnha apresentacio.

uma vez que constdero dificil expor algo sobre mum Entretanto. sem mais delongas. vamos 20 que nteressal

Meu nome ¢ Elza Fernandes. sou natural e residente da cidade de Apodi — RN. Considero-me cheia de asprracdes em relacio as emprertadas

profisssonass porvindouras do curso que estou mserida. cujo mesmo. Licenciatura em Pedagoma

A cada disciplina. a cada semestre. analiso como resultado. uma descoberta. Na disciplina de Didatica certamente nao vat ser diferente. E fato
que as descobertas causam cerias inquietacdes por parte dos professores. mas se ndo fossem os inqueetadores dessa nossa jornada estudantl. ?
Parafraseso tal como uma professora de passagens antenores: “eu agradaco pelas mqueetagdes que os meus professores colocaram para mm.

nao fosse 1550, quars senam as minhas aspiracdes futuras””

Acredito que tass aspiracdes foram crescendo em mim. em virtude dos conselhos dos meus professores. Uma vez que ndo apenas me himiter @

sala de anla. e sim. busquet estar insendo em grupos de pasquesas. grupo de estudos @ eventuas encontros que a universidade promove.

Amalmente estou msenda no Programa Institucsonal de Bolsas de Insciacio Ceentifica da Universidade do Estado do Rio Grands do Norte -

PIBIC UERN. Considero alzo bem dzsaftador. poss a construgio de trabathos. pesquisas 2 afins € algo muito novo para mim

O fato de estar mnsenda atualmente em um progeto de pesquisa € arduo. contudo. compensador. Fos mediante essa mehusdo. que alimenter que
020 posso deter 0s mens conhecmentos. porqus estou rompendo mutto do que acredstava ndo ter capacidade. tenho que 1 avante! Desse modo.
2o finalizar o projeto almejo adentrar am outros (PIBID. PIBIC, PET). pois sa1 que 2sses metos me subsidiam para a minha ascenséo

académica. Nisso se configura, a produgio da artigos @ em ocasiées futuras. mnha monografia. quica. mestrado. douterado. .

Finalizo aqu mnhas consideragdes. de maneira bastantz resumsda. Tudo musto envolto da minha atuacio e ansetos académucos. Acredito que

o me1o pessoal que inclusive considero mass eficaz, venha a proporcionar companhetnismo 2 musta aprendizagem com o5 meus colegas.

monttora 2 professora
I —
Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=53

Praticas formativas nas quais 0s praticantes culturais expressam suas
opinides, seus medos, seus desejos, etc., sdo expressdo de cidadania autorizada no
espacotempo da cibercultura. No entanto, essa formacéo requer nos implicarmos
com os contextos formativos (ALVES, 2015) dos quais participamos cotidianamente.
Nesses contextos, o espa¢o formativo com os saberesfazeres especificos da
docéncia, sem desvincular, é claro, do conhecimento de si como pessoa atuante nos

diversos espacos sociais, ganha relevancia, uma vez que é locus intencional de
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aprendizagens e reflexdes plurais sobre o ser professor situado no contexto histérico
e cultural do qual fazemos parte.

Intencionando a participacao através da organizacéo das ideias e sentimentos
plurais na relacdo com a experiéncia do Estagio Supervisionado na Educacao
Infantil, demanda acionada pelos proprios alunos nas aulas presenciais, criamos
curriculos para a expressdo desses sentidos e dialogos colaborativos sobre as

experiéncias situadas nas escolas.

Figura 45: Espacgo de reflexdo teoria/pratica/sentidos na relagdo com as Unidades de Educagéo
Infantil

"B\ Cuidar e Educar: minhas questdes sobre a observacao
= por Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro - sequnda, 14 setembro 2015, 10:15

Meninas,

Precisamos interagir! A escola é lécus de pesquisa, de reflexao teoria-
pratica, de sentidos sobre a pratica pedagdgica. Por isso, precisamos

conversar sobre: nossas impressoes, inquietagoes, davidas.
Aproveitem o espacgo!!

Editar | Responder

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=53

Narrar os medos, as expectativas e os dilemas no processo formativo é
produzir saber referenciado na experiéncia. Na Figura 46, uma aluna do Estagio
Supervisionado expressa, no exercicio da escrita autoral, implicada porque
desveladora de si, 0 que se passa ho momento vivenciado na observacgao

participante em uma sala de aula da Educacao Infantil em Mossoré-RN.
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Figura 46: Diario de campo: estagio supervisionado
4 ° dia 09/10/2014

O dia de hoje foi curto e para mim especialmente cheio de desafios e surpresas ainda que desagradaveis,
uma crianca da minha sala machucou a sua testa chegando a sair muito sangue, eu fiquei t3o nervosa,
cheia de receio pensando até que chegaria a ser culpada pelo o acontecido, o pior de tudo € que a
professora titular ja tinha indo embora, estavamos apenas eu, as demais colegas de estagio, as duas
ASG’s e uma professora, como fiquei nervosa quando percebi o que tinha acontecido, fazia poucos
segundos que ele estava perto de mim brincando, saio para correr com uma colega no patio da escola, e
acabou batendo a testa na grade de protecao de uma das salas de aulas, eu fiquei tdo mal que ndo
parava de pensar naquela crianga chorando, diante daquela cena eu percebi a grande responsabilidade e
quantos papeis nos professores precisamos desempenhar nessa profissao, sequndo alguns depoimentos
que ouvi hoje na UEl, depois de um tempo a gente aprende a lidar com esses acidentes que acontecem
no cotidiano nas escolas e fora dela, tambem foi orientada a manter a calma para ndo deixar acrianca
mais nervosa do que ja esta, mas meu maior medo foi ser responsavel pelo o que havia acontecido, no
entanto, quando a avo da crianca chegou a sua unica preocupacao foi levar ela a um pronto socorro, nem

tive como dizer como tudo aconteceu, espero que ela e que a crianga fique bem.

A parte boa da tarde foi ornamentar a UEI para a festa das criancas que ocorrera amanha, apesar de nao

ter muita criatividade as colegas e eu nos empenhamos para fazer o melhor para todos, até aprendemos

juntas a fazer lacos, fizemos tudo com muito amor e dedicagao, pensado sempre na criancas, foi muito
proveitoso e com certeza gerou um grande aprendizado para mim, senti falta também de algo que
pudesse me ajudar na ornamentacao, parece que eu nao tenho o “dom” de criatividade, mas com ajuda
de pessoas que sabem e nas nossas trocas de saberes construirei um 6timo aprendizado, todos os dias
todos nos enfrentamos desafios, alguns conseguimos encarrar de forma mais rapida, outros precisam de
um pouco mais de esforco da nossa parte, mas tudo que precisamos € esta dispostos a sempre querer

aprender.
Fonte: Moodle UERN

Com o desejo de criacdo de curriculos pensadospraticados que nos
inserissem em uma pratica de leituras em diferentes suportes midiaticos (textos
escritos, charges, videos, entrevistas), escrita em féruns, diarios, redes sociais,
didlogos horizontalizados, sem perder de vista a importancia da mediacdo para a
construgdo de novos conhecimentos, desenvolvemos acdes formativas, como as

expressas no Quadro 5.
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Quadro 5: Praticas e Posturas Pedagdégicas: formagdo em devir
Suportes midiaticos:

Praticas de Escrita Postura Pedagdgica Formativa

praticas de leitura

Textos escritos e online

(temas académicos e _ )
Artigos colaborativos - Postura autoral (olhar para si

enquanto se forma)

guestdes cotidianas

diversas)
-Postura colaborativa (formag¢do em

Projetos de ensino e

_ rede e horizontalizada na relagéo
) planos de aula: a cidade _ _
Videos _ ensinoaprendizagem);
unindo o dentrofora da

- Postura mediadora (implicagéo
escola

com a aprendizagem do outro)

Diarios de campo e de

Entrevistas . - Postura flexivel (curriculos
formacéao .
negociados)
Discusséo de textos em o L
Charges @ - Postura cidada (participacao ativa,
oruns

critica e transformadora)

_ Sistematizacéo de
Slides S o
vivéncias do Estagio

Fonte: Produzido pela autora

Pensamos que a formacao do ciberautorcidadéo precisa se aproximar de uma
postura ativa, critica e transformadora. Em nossa pesquisa, os dialogos sao tecidos
nos espacostempos formativos dentrofora da universidade. No entanto, nos espagos
de aprendizagens presencial e online engendrados pelos/nos atos de curriculo,
interagimos mais intensamente, com trés “vozes” sociais: professora e alunos,
alunos e alunos e professora e alunos com os textos discutidos na disciplina,
considerando como textos as diferentes variedades de linguagens multimodais. A
relacdo mediada com os textos hibridos disponibilizados nos meios digitais e
impressos é condicdo para a ampliacéo e significacdo do repertorio de recepcéo e
producgéo da informagao.

A experiéncia formativa que realizamos mostra que temos que partir do que
somos e de onde estamos. Nao cabe idealizar um professor com amplos
conhecimentos tecnolégicos, dominio de ferramentas, programas e seus apetrechos.
Essa postura imobiliza, remete os professores a uma condicdo de incompeténcia e
de analfabetos digitais. As praticas formativas precisam dialogar com o0s

saberesfazeres cotidianos dos professores, com suas experiéncias “nao formais” de
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uso das tecnologias, com posturas epistemoldgicas de aprendizagens colaborativas
e interativas, pois mais vale um professor que se autoriza a aprender sempre do que
0 expert em tecnologias com posturas tradicionais, lineares e transmissivas de
ensino-aprendizagem.

Certamente que nesse mundo de pluralidade e diversidade textual,
precisamos, como professora que forma e se forma, desenvolver a condi¢cdo de
saberesfazeres relacionados a: onde procurar as informagdes, como ler os textos,
analisa-los e produzi-los, ou seja, conhecer mais sobre a ciéncia dos signos,
semidtica, situada nos fendmenos culturais engendrados de significacdes
(SANTAELLA, 2013). Essa postura, como referenciamos antes, precisa ser vista
como processo, como aprendizagens que ocorrem em funcdo de demandas
situadas. Desde a elaboracdo/montagem de um blog, criacdo de games, ou praticas
mais complexas, 0 importante e perceber-se como alguém

sendofazendoaprendendo, em constante interacdo e ampliacédo de possibilidades.

5.2 Espacos multirreferenciais de aprendizagens: o ensino presencial e online
como poténcia para a tessitura formativa do ciberautorcidadéo

As salas de aula presencial e online se constituiram na nossa pesquisa-
formacdo, em espacos multirreferenciais de aprendizagens estruturantes de novas
formas de aprenderensinar, diferentemente dos modelos convencionais da sala de
aula tradicional, em que reina um emissor, 0 professor, em meio a muitos
receptores, 0s alunos. Essa pratica, no entanto, encontra diversos limites, uma vez
gue desafia o0 antigo, o ja dado, o instituido. O modelo academicista se confronta
agui com outra possibilidade formativa, aprendizagem participativa, em redes de
conhecimentos no presencial e online. Essa € uma postura cara na formacdo do
ciberautorcidadéo, uma vez que as formas do instituido se mesclam as maneiras de
fazer dos autores.

Em nossas acdes formativas, alguns alunos manifestaram insatisfacédo
mediante a proposi¢do de que o seu trabalho fosse discutido e avaliado por todos

gue fazem o processo formativo na sala de aula. Essa reag&o dos alunos me levou a
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pensar no sentido da negatricidade, da oposi¢cao do outro desmantelando as nossas
certezas e despertando reflexdes a respeito das redes de sentidos que envolvem
cada praticante em sua singularidade. O processo de negociacdo se amplia quando
ha abertura entre o professor e os alunos, onde ambos possam dizer de si, das suas
intenc¢des, angustias, discordancias.

A prética linear e verticalizada entre professor e aluno influéncia
negativamente no desenvolvimento de postura da cidadania na cibercultura, uma
vez que inibe o dialogo, a escuta de si e do outro em si. Por isso, querer aprender
junto e viver junto de forma colaborativa e compartilhada, € uma atitude a ser
aprendida no processo de formacéao.

O ciberautorcidadédo se desvela como praticantepensante que em meio ao
imposto pela cultura do instituido e aos produtos colocados para consumo, cria
modos de usar e conhecer novas formas de fazer, trazendo para a cena outras
possibilidades de curriculos. Como professora que forma e se forma, percebi-me, em
varios momentos, transitando na relacdo instituido/instituinte, uma vez que, em
nossa pesquisa-formacao estivemos, em muitos momentos, seguindo a engrenagem
como agente do processo reproduzindo o instituido. Percebemos-nos como agentes,
quando foi preciso pedir autorizacdo a plenaria do Departamento para fazermos uso
de ambientes online na formacado, quando fazemos chamada, quando atribuimos
uma nota para mensurar a aprendizagem dos alunos etc.; em outros momentos nos
percebemos como atores que transitam entre o instituido e o instituinte, sendo capaz
de fazer um pouco diferente, como por exemplo, criando formas avaliativas em
temposespacos ndo enquadrados nas orientacfes avaliativas do curso, quando
utiizamos os diarios de formacdo online como atividade avaliativa; e, ainda;
percebemo-nos como autor, quando nos autorizamos a inventar proposi¢cdes novas,
original, na perspectiva do instituinte, como os atos de curriculo criados em fungéo
das demandas formativas no presencial e online.

Percebemos nesse movimento a presencga do triptico: agente, ator, autor
(ARDOINO, 1998), ou seja, um sujeito atrelado a acdo, assumindo papéis, sendo
autbnomo, sendo capaz de criar, de ser autor de suas acbes, mas sem deixar de
lado as for¢cas hegemodnicas que atuam no social e no psico-social, e ainda, as
influencias familiares e culturais que, em rede, conduzem as decisdes
(FURLANETO; BARBOSA, 2006).
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O sentir-se implicado e coautor do processo formativo faz toda a diferenca na
formacdo docente e discente. Na Figura 47, podemos perceber o exercicio da
escrita com a possibilidade de pensar sobre os limites da aula quando todos néao se

implicam com as leituras, discussdes e novas criagdes de saberesfazeres.

Figura 47: Diario de formagéo /Aluna — Julho/2015
Re: Diario em Rede - Registrando Nossas Aulas

=~ Dok ila = 3arra 34 Hilha 2015 .

por Anz Paula de Lima Souza - terga, 21 julho 2015, 10:16
PO Ly S AR R &) LU g e P 3 ST AR . (R R | I P e L LB 2 e g SR S e S

s colegas professosas! Diante da grande disputz pare a realizacac do didrio da nossa segunda auls, eu venci e estou

aqui para dar minha contribuiczo. Particularmente eu nao gostei dz nossa aula do dia 22, poderia ter sido uma aula mais

proveitosa se nos discentes tivemos lido o texte, pois 0 mesmo se constitui em uma leitura muito prazerosa, apesar de

nao compreender algumas partes do texto, como por exemplo o que é & praxis, bem isso nao vem ao aso agora, cada um de nds

femos 0s nossos motivos € Compromissos gue muitas vezes nos impede de realizarmos cerias leituras, no enfanto, perdemos
uma boa chance de ampliarmos nossas redes como costuma dizer nossz professora Mayra.

A = foi iniciada pelz orofessora Mavra com um histo eproduzida em siaids. que mais foi uma reflex3o para

A aUia 70I IniCiada peia proressora Mayra Com u IStOra reproguzica em Staids, que mals 101 Uma renexao0 para ad

o titulo era "0 Equitibrista’, eu gostei muito pois 3 historia continha uma mensagem de que cada um de nds precisamos ter em

resenca nas mesmas, tomamos conhecimento de que nossa primeira visita na UEl sera de 06 2 10

Enguanto isso surgiu um pequenac problema entre nos discentes, isso pelz questao da localizacao das UEl's, principalmente para

Ne recordei, se alguém quiser contribuir sinis-se 2 voniade

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=53

A escrita de um diario que tem a intencionalidade formativa no contexto de
uma graduagdo em Pedagogia mostrou-nos a poténcia gradativa da escrita de si, de
mais praticas de escrita, e ainda, a possibilidade de o professor fazer mediacdes em
funcdo das demandas formativas apresentadas pelos alunos, como no caso da
narrativa apresentada, em que a aluna manifesta nédo ter compreendido o conceito
de praxis.

A escrita do Diario relacionada ao debate do texto no férum de discusséo
‘Quem conta um conto aumenta um ponto”, expde os sentidos formativos

entrelacados e amplia a condicdo de pensar/dizer/fazer da professora formadora e
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dos alunos, todos praticantes na cibercultura. A chamada do férum teve como
intencdo implicar o aluno na construgdo do conhecimento, fazendo-o se perceber
corresponsavel pela/na tessitura das ideias em discussdo. Nesse forum, ndo cabia a
reproducao do ja dito por outro, mas a ampliagao, “um ponto a mais”, um acréscimo
autoral. E ainda, procuramos inserir os alunos na préatica hipertextual, quando
disponibilizamos o Link para a consulta ao historiador e estudioso da cultura
brasileira, Luis da Camara Cascudo, no qual nos inspiramos para intitular o forum.
Figuras 48 e 49.

Figura 48: Ampliando as redes de conhecimentos em praticas interativas

& FORUM 1: No Labirinto do Estagio "quem conta um conto aumenta um ponto™

por Mayra Rodrigues Fernandes Ribelro - quarta, 17 setembro 2014, 14:46

Nesse forum iremos, juntos e em rede, construirmos algumas no¢oes sobre/com o estagio
supervisionado na Educagao Infantil. O mote para essa construgdo é o texto 1. Estagio: diferentes
concepgoes (Pimenta e Lima, 2004) Texto no Link:

httpy//wwwi.revistas,ufg.br/index.php/poiesis/article/view/10542/7012

Como inspiragao no querido Camara Cascudo http://www.cascudo.org.br/: "quem conta um conto
aumenta um ponto”, ou seja,nesse cenario, cada participante ao realizar a leitura do que postado no
forum devera ampliar com novas ideias sistematizadas da/na relagao com a leitura do texto e as

vivéncias dentrofora da Universidade.

Ao DEBATE!!

Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view

Figura 49: Discusséo de conceitos em rede
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‘) Re: FORUM 1: No Labininto do Estagio "quem conta um conto aumenta um ponto

#|3 ‘cultura cdjetiva’, o

Fonte: Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view

Os diarios se entrelacam as discussdes em outras interfaces online do
ambiente virtual e as aulas presenciais, sempre com a intencdo de ampliar a escrita
autoral, o conhecimento de si, a colaboracdo e a constru¢do de sentidos na pratica
formativa.

Os diarios de formacao online como dispositivo multirreferencial (RIBEIRO;
BARBOSA; SANTOS, 2014) ja vém sinalizando uma genuina possibilidade de
escrita de si, de desenvolvimento da autoria, da autonomia e da sensibilidade para
uma formacéao do ciberautorcidaddo. O processo de sentido e significacdo de si e da
realidade, se da por meio da condicdo de desenvolvimento de um pensamento
explicativo (raciocinio) e de um pensamento profundo (sensivel). Nessa perspectiva,
temos a producdo de um conhecimento enredado pela/na razdoemocéo™
(BARBIER, 2003). Praticas formativas autorizantes, horizontalizadas, instigadoras de
producédo de sentidos na relacdo dentrofora da universidade, problematizam praticas
formativas transmissivas da sala de aula tradicional.

Como experiéncia de escrita autorizante, sempre em processo,
potencializadora da formagao do ciberautorcidadao, apresentamos uma narrativa do

Diario da monitora na Disciplina Didatica e Estagio Supervisionado — Figura 49. Na

4 Barbier ndo utiliza os termos razdo e emocédo juntos. Optamos pelo neologismo inspirados nos
estudos com os cotidianos, por acreditarmos ser necessaria uma escrita que mais se aproxime da
ideia que desejamos expressar. Por isso a grafia razdoemocao, pois ndo a percebemos uma sem a
outra.
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narrativa, a aluna expressa a experiéncia vividasentida na condicdo de olhar para o
estagio em outro espacotempo de formacdo, desvelando-se como alguém em
processo de aprendizagem, tanto da escuta de si, como da realidade que vivencia

na condicdo de monitora em Estagio Supervisionado I.

Figura 50: Diario de Formagédo/Aluna — 06 de julho 2014
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Fonte: http://nead.uern.br/moodle/mod/forum/view.php?id=53

Para o sujeito desenvolver uma postura autbnoma, € preciso realizar um
trabalho sobre si, estando aberto a escuta sensivel de si e dos “outros”. Um olhar

clinico se realiza sempre em referéncia ao contexto, as implica¢des reciprocas dos
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protagonistas em situagéo. A escuta do outro significa também a escuta desse outro
em mim (BARBIER, 1998).

Criar ambiéncias favoraveis as expressoées plurais dos praticantes, as praticas
interativas e a negociacdo de sentidos no ensino presencial e online, é atitude
politica e epistemoldgica para uma formacao do ciberautorcidaddo da/na praxis. A
indissociabilidade entre o epistemologico e o politico é apresentada por Boaventura
Santos (2010), ao defender a ideia de que ndo ha e nao havera justica social sem
justica cognitiva. A luta pela justica social deve ser também uma luta pela justica
cognitiva global. Para o autor, todo o trabalho de reflexdo e proposicbes
epistemoldgicas envolve questdes sociais e toda construgdo politica envolve
debates em torno dos conhecimentos, seus usos sociais e status epistemolégicos
(OLIVEIRA, 2010).

Se pensamos, acreditamos, defendemos e praticamos uma formacao que
almeja, em um devir permanente, a tessitura de uma postura politica e
epistemoldgica do ciberautorcidaddo, é porque nos implicamos com fazeressaberes
emancipatérios, ou seja, caminhamos em direcdo diferente das muitas formas
institucionalizadas de ensino e aprendizagem, que se pautam em modelos
transmissivos, verticalizados e de aprendizagens reativas centralizadas no
professor.

Mesmo em um contexto em que a formacdo € muitas vezes confundida com
instrucao, treinamento, capacitacao curricular mecanica, racionalismo educacional, 0
imaginério age de forma transgressora, deslocando, traindo, criando em fung¢éo de
experiéncias e das circunstancias atuais, algo diferente do “ja dado”, do instituido
(MACEDO, 2012).

A postura autoral possibilita a participacéo ativa dos praticantes nas diferentes
redes de conhecimento nas quais interagem. As acdes mediadas por meio das
redes sociais, em especial pelo facebook, pelo contingente de participantes, sao
alternativas para debates plurais sobre diversas tematicas que circulam em nosso
cotidiano, inclusive direcionando rumos na politica, educacao, saude e etc. A autoria
cidada na cibercultura, enquanto postura ativa, autoral, implicada, critica, possibilita
aos sujeitos/autores/praticantes opinarem, se posicionarem, problematizarem, se

alterarem e alterar.
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Dessa forma, entendemos que a cidadania manifestada no social como/pela
formacao de si transforma a cidadania em todos 0s espacgos sociais, da/na vida. Os
atos de curriculo presencial e online empoderam o ciberautorcidaddo em todos os
espacostempos do contexto da cibercultura, uma vez que os “usos” sdao ampliados e
ressignificados. As figuras 51, 52 e 53 mostram narrativas dos praticantes na rede
social facebook em outro contexto, para além do definido como da pesquisa
empirica do nosso trabalho de tese.

Como professora que olha para si como parte da totalidade da pesquisa-
formacdo em discussdo, na qual me formo ao formar, apresento outros
espacostempos de minha atuacdo autoral, agora no contexto da greve de
professores da UERN no grupo #EmdefesadaUERN, em julho de 2015, uma vez que
ndo € possivel formar e se formar na perspectiva do ciberautorcidaddo se ndo se

percebe e atua nessa perspectiva.

Figura 51: Participacdo no Grupo #EmdefesadaUERN

N Mayra Fernandes Ribeiro Considerando que esse espaco & democratico, ja
. que & uma rede social, penso que uma discussdo acaba levando a outras. As
questdes das gratificacées na UERN, sem tirar os méritos de quem as tem,
precisam, ao meu ver, serem revistas em quantidades e em valores. Mas essa
€ uma discussdo que poucos querem levar adiante. Ndo tenho duvida de que

onera e muito a folha de pagamento. Penso que deveriam ser reduzidas na
metade, ja que todos tem carga horaria destinada ao trabalho que realizam.
Sem falar nos que ainda somam com gratificacdes dos nucleos e outros
programas. Esse € meu ponto de vista, certamente outras pessoas se
posicionam diferente. Penso que o dialogo, as tensdes, desde que com
respeito, nos faz crescer, rever, alterar e alterar-se. E issol!

3:02 - Curtir - €319

Fonte: https://www.facebook.com/groups/emdefesadauern

Com perspectiva semelhante, trazemos a participagdo de alunas da/na
pesquisa-formacéo que realizamos, mostrando seus posicionamentos em questdes
cotidianas que afetam a sua condicdo de usuaria da rede de transporte local e da
insatisfagdo com o que se considera prioridade no Brasil. Uma cidadania que se
mostra em outros espacostempos sociais, enredada dos/nos processos formativos
dos quais participa. As nogOes de contextos formativos e de redes educativas

(ALVES, 2015), estdo presentes nessas posturas.



Figura 52: Participacdo cidada na rede social Facebook

1
m; Priscilla Alres compartihou a foto de Fora Silveira

7‘ 29 do junho as 14:45 @&

Esta tudo muito bom né?l #SQN

Além da empresa nova nao ter chegado nas datas que eram previstas, a
Sideral resolve ndio receber mais carteirinhas de estudantes.. HEIM?1
vamos delxar assim mesmo?  cadé nosso direito?  temos direito e
exigimos o uso dele ... #Baixaria #MossoréDaVergonha

Fonte: https://www.facebook.com/

Figura 53: Manifestacdo de uma aluna no contexto da Copa do Brasil/2014

Aninha Gomes
14 de junho as 09:57

olhe a musiquinha da copa ai pessoallrs...

JJEra um pais muito engracado, J
JIndo tinha escola sé tinha estadio. J3
JINinguém podia protestar ndo,J?
Jdporque a PM sentava a m3o. J
JINinguém podia ir pro hospital, J3
Jdporque a fila estava um caos, J
JIninguém sabia reclamar n3o, J
JJ porque faltou educacio, JJ
Jdmas era feita com muito esmero, J?
JIno pais dos bobos, saude zero! J

Descurtir - Comentar

Vocé, Deidiane Almeida, Priscilla Aires e outras 2 pessoas Visualizado por17
curtiram isso.

Mayra Fernandes Ribeiro 1sso mesmo! Olhe quio grande é nossa
responsabilidade de cidada, de educadores...

1'4 de junho as 14:36 - Cutir

Fonte: https://www.facebook.com/

173



174

Silva (2010), ao discutir os desafios da educacao na sociedade da informacao
e da cibercultura, afirma que a educacao do cidadao nédo pode estar alheia ao novo
contexto sociotécnico, que ndo tem mais a caracteristica geral na centralidade da
producao fabril ou da midia de massa, mas sim na informacéo digitalizada em redes
online, sendo essa a nova infraestrutura basica, o novo modo de producdo. O autor
destaca a importancia da qualificacdo dos usuarios para a ndo subutilizacdo das
tecnologias interativas e para uma atuacdo criativa e colaborativa na relacéo
cidadeciberespacos, onde acontece sua vida entrelacada pelas/nas experiéncias de
amizade, trabalho, lazer, informacéo, escola, universidade e conhecimento.

Nesse cenério, escola e universidade cumprem importante papel nos
processos de incluséo digital, o qual transcende, e muito, a visao limitada de mero
acesso as tecnologias como ferramentas. Para além da infraestrutura basica do
modo de producéo, o digital em rede é poténcia para a expressdo da autonomia e
colaboracdo, uma cidadania na qual o sujeito, como praticantepensante da/na
cibercultura, se autoriza a escolher, a fazer, a errar, a acertar, a sofrer, a perceber-se
criador, em um processo de implicacdo com/na vida em sociedade. “A participagao é
um dos fundamentos da interatividade” (SILVA, 2009, p. 82), as tecnologias digitais
potencializam a comunicagdo, a emissdo, a colaboracdo em um processo de
coautoria. Com isso, entendemos que a inclusdo digital, enquanto perspectiva
democratizante de participacdo autoral, € um meio de empoderamento da
emancipacdo do homem ordinario, de manifestacdo da inteligéncia coletiva livre e
plural.

O ciberautorcidaddo se envolve em discussfes cotidianas mais diversas e
plurais, uma vez que se percebe parte da totalidade do mundo. Faz valer sua
opinido sempre aberto a negociacdo de sentidos. Ndo se deseja omisso, nem
reprodutor/consumidor de informacdes, mas participativo e prossumidor® de textos
multimidia. Aprendeensina em contextos de forma(;e”\\o46 (ALVES, 2010, p 56), em
redes de conhecimentos, a saber:

- Das praticasteorias de formagao académica;

- Das praticasteorias pedagdgicas cotidianas;

> Esse termo é utilizado por Santaella (2013) para se referir aos sujeitos contemporaneos que em
seu cotidiano imersivo nas redes digitais atua como produtor e consumidor de texto multimidia.

“° Retomamos os contextos formativos j& citados no Capitulo Il, em funcdo dos sentidos ampliados no
contexto da experiéncia vivida na pesquisa-formacao.
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- Das praticasteorias das politicas de governo;

- Das praticasteorias coletivas dos movimentos sociais;
- Das praticasteorias das pesquisas em educacao;

- Das praticasteorias de produgao e “usos” das midias;
-Das praticasteorias vivenciadas nas cidades.

E nas tensdes/relagdes das redes educativas desses contextos que se tece a
totalidade, sempre em processo e inacabada, de formacdo dos profissionais da
educacdo. No entanto, € nas redes que se entrelacam as praticasteorias da
formacéo académica, que se da a formalizacdo de conhecimentos especificos e a
apropriacdo teodrica das praticas. Nesse locus, pensamos 0s conhecimentos
tedricopraticos possiveis de articulagdo com os demais conhecimentos criados e
acumulados em outros contextos. A formacdo em rede ganha poténcia quando todos
se autorizam, permitindo-se errar, transformar-se e transformar, sendo que o
conhecimento de si também é potencializado pelas redes que nos formam, uma vez
gue elevam a condicdo de olharmos para n6s mesmos, ampliando a nossa
singularidade, ao mesmo tempo individualplural.

Diante dos contextos formativos apresentados pela autora, inferimos que as
praticasteorias vivenciadas na relacdo cidadeciberespaco sao potencializadas em
funcdo da cultura digital e da imersao dos praticantes nesses espacos, sendo que,
na contemporaneidade, o online transversaliza os diferentes contextos formativos, ja
gue é estruturante das/nas novas formas de comunicacdo. A formacdo docente
atenta a cultura contemporanea do digital em rede precisa favorecer a criacdo de
ambiéncias para a ampliacdo de sentidos na relacdo com as interacbes mediadas
por computadores nos ciberespaco, ou seja, no lugar de incentivar usos
instrumentais da internet, ampliar os espacos para a participacdo cidada em tempo
real, em espacos plurais, de comunicacao sincrona e assincrona. Nesse sentido,

passaremos a discutir a postura do ciberautorcidadao situada nos multiletramentos.
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5.3 Préticas Multiletradas na Formacéo: empoderamento do ciberautorcidadao

Como nossa pesquisa nos aproximou da ideia de multiletramentos como
poténcia formativa da/na postura do ciberautorcidadao?

Ao ingressar na Universidade em 1995, como professora do ensino superior,
inspirada nas leituras de Magda Soares (1998) e Tfouni (1995), tinha a ideia de que
ser um sujeito letrado se referia a capacidade de mobilizar saberes para praticas de
leitura, escrita e compreensdo de diferentes portadores de textos sociais. Essa
Nnocéo, em um contexto em que a internet praticamente nao fazia parte do nosso
cotidiano, era o suficiente para pensar praticas letradas que envolvessem leituras e
escritas textuais veiculadas dentrofora da Universidade. O suporte textual, quase
sempre vinculado a escrita manual e impressa, ndo tinha o movimento, a
dinamicidade e a pluralidade multimodal ou multissemidtica dos textos
contemporaneos (LEVY,1999; SANTAELLA, 2013; ROJO, 2012).

Sao muitas as terminologias empregadas para se referir as praticas letradas
que fazem uso das diferentes midias e linguagens textuais que estdo nas culturas
plurais relacionadas a cultura digital no cotidiano. Alfabetizacion informacional y
digital (CUEVAS; HERNANDEZ, 2007); letramento digital (XAVIER, 2002; MILL,
2013; SOUZA; MARQUES; CRUZ, 2013) letramentos digitais (HERMONT, 2012;
BUZATO, 2009), novos letramentos e multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2006;
ROJO, 2012; JUNQUEIRA; AMORIN; BRAGA, 2013) sao empregados com sentidos
semelhantes para se referir aos contextos da cultura digital, da multiplicidade cultural
e semidtica de constituicdo dos textos na contemporaneidade.

Podemos entender as mutacdes da sociedade contemporanea situando a
passagem das culturas orais as culturais escritas, chegando a linguagem digital dos
ciberespacos e aos multiletramentos. A cultura digital impulsiona novos modos de
leitura, escrita, interacdo, produgcdo e disseminacdo do conhecimento e da
informacédo dentrofora da Universidade. Entendida como pratica cotidiana, precisa
estar na tessitura dos processos formativos de docentes e discentes no ensino
superior, ampliando os multiletramentos, ou seja, suas capacidades de acessar,

selecionar, utilizar, criar, cocriar, disseminar informacao e conhecimento, tornam-se
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condicao para uma participacdo ativa e responsavel no/com 0s usos das tecnologias
digitais.

Diante de tantas terminologias referentes as praticas de relacdo com as
tecnologias digitais na contemporaneidade, optamos pelo termo “multiletramentos”,
por acreditarmos que a sua amplitude no que diz respeito aos conhecimentos e
postura ai imbricados, abrange as perspectivas de todos os outros termos citados, e
ainda, vai ao encontro da postura plural e em constante devir da/na formacéao do
ciberautorcidadao, ou seja, os multiletramentos avancam e se ampliam em préticas
situadas e engendradas de sentidos na imersdo com o digital dentrofora das praticas
escolarizadas, em nosso caso, da Universidade.

Como surge o termo multiletramentos? O termo, seu contexto e seus
desdobramentos foram por nés visitados em Cope e Kalantzis (2006) ao discutirem
as mudancas dramaticas nos cenarios sociais e tecnoldgicos de comunicacdo e
aprendizagem na contemporaneidade e a proposicdo de uma Pedagogia dos
Multiletramentos nos anos 90, pelo New London Group*’. No cerne das discussdes,
trés questbes foram levantadas pelo grupo para a proposicdo de um
ensino/aprendizagem com inspiragdo nos multiletramentos, séo elas: “por que”, “o
que” e “como” da Pedagogia da Alfabetizagao.

O “porqué” se fundamenta no crescente significado de duas dimensdes “Multi”
de alfabetiza¢cBes: o multilingue e o multimodal. Enquanto a alfabetizacéo tradicional
ensinava em um Unico padrdo, a experiéncia cotidiana se revela plural, com
construgdo de significados cada vez mais variados e negociados pelas/nas
diferencas de discurso, sendo necessaria uma Pedagogia de Multiletramentos para
abordar a diversidade como aspecto fundante do ensino/aprendizagem
contemporaneos.

O “o que” concebe a construgéo de significado como forma de transformacéao
ativa e dinamica do mundo social, sendo suas formas de representacdo cada vez
mais multimodais, envolvendo a linguistica, o visual, o audio, o gestual, sendo os

modos espaciais de significado, cada vez mais integrados na midia e nas praticas

* O New London Group47 se formou nos anos 90 para considerar o estado e o futuro da pedagogia
de alfabetizacdo. Em 1994 o New London Group publicou um manifesto do tamanho de um artigo e
depois um livro descrevendo uma agenda para o que é chamado de uma "pedagogia de
multiletramentos'. A motivacéo para as discussdes e elaborac¢des escritas vinham da preocupacéo
com a linguagem e a educagdo, as transformacdes no mundo das comunicacbes e as
consequéncias para 0 ensino da lingua e da alfabetizacdo nas escolas (COPE e KALANTZIS,
2006).



178

culturais cotidianas, o que nos solicita novas formas de ler e escrever textos
multimodais.

Para argumentos relacionados ao “como”, foram analisadas pelo New London
Group, as limitacdes da alfabetizacéo tradicional, ao propor a transmissao de regras
de linguagem e a introducao de préaticas de modelos literarios (Instrucao Explicita) e
modelos de aprendizagem da linguagem oral (Praticas Situada) como sendo
adequados e suficientes para a alfabetizacdo. Na ideia de uma Pedagogia de
Multiletramentos, varios movimentos pedagdgicos seriam envolvidos, para além das
'Praticas Situada” e “Instrucdo Explicita", o "Enquadramento Critico" e a "Pratica
Transformada”. Os autores, ao revisitarem esses movimentos aplicando-os em
realidades curriculares, significam-nos denominando-os “atos pedagogicos”,
respectivamente, de: "vivenciando", "conceituando”, "analisando" e "aplicando"
(Kalantzis e Cope, 2005). O movimento de andar para trés, para frente e entre esses
processos, os autores chamam de “tecelagem”.

O movimento “vivenciando” se relaciona a ideia de uma cognicdo que se
desenvolve situada e em contexto. As experiéncias sao fundantes na producéo de
significados e engendram “tecelagens” pedagdgicas resultantes da relacdo entre a
aprendizagem escolar e as experiéncias fora da escola. Assim, 0 vivenciar assume
duas perspectivas: “vivenciando o conhecido” e “vivenciando o novo”. O primeiro diz
respeito as experiéncias familiarizadas e revisitadas através de textos-de-vida e o
segundo diz respeito a observacao, leitura e imersdo em novos textos e situacdes de
aprendizagens. A tecelagem entre o conhecido e o novo abre espagos para novos
dominios de ac¢éo e significado pelos alunos.

O “conceituando” enquanto agdo em movimento se constitui em processos de
conhecimento em que os alunos se tornam conceituadores ativos, capazes de
separar o tacito do explicito e a generalizacdo do particular. Constroem modelos
mentais, estruturas abstratas e esquemas disciplinares transferiveis, o que implica
em participacao ativa na producédo de conceitos e de teorias. Esse movimento dar-
se-a na relacdo entre a tecelagem experimental e conceitual.

A pedagogia implicada com o movimento “analisando” engendra praticas
formativas favoraveis ao desenvolvimento da capacidade critica, o que implica a
dimensdo funcional da andlise (processos de raciocinio, inferéncias, deducoes,

andlise de conexdes logicas e textuais), e ainda, a andlise critica (avaliacdo das
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proprias perspectivas, interesses e motivacdes que perpassam cada individuo).
Nesses processos de andlise ocorre a tecelagem bi-direcional entre as experienciais
novas e conhecidas e entre conceituacdes anteriores e as novas (CAZDEN, apud
COPE; KALANTZIS, 2006).

O movimento “aplicando” diz respeito a aplicacdo de conhecimento e
entendimentos para a diversidade complexa das situagées do mundo real. O aluno
exercita solu¢cdes no mundo real ou em simulacbes desse mundo, com aplicacdes
criativas de intervencdo. Ao intervir, o aluno da outra forma ao mundo. Essa
tecelagem pode assumir diferentes formas, trazendo novos conhecimentos
experimentais, conceituais ou criticos, retroalimentando o mundo experiencial.

Acreditamos que 0s movimentos pedagoégicos apresentados por Cope e
Kalantzis, fazem sentido enquanto inspiracdes epistemoldgicas e metodoldgicas que
se relacionam as vérias outras formas de fazer dos/nos curriculos praticados nas
escolas nos contextos plurais de culturas e linguagens multimodais, e jamais,
engquanto enquadramento e passo a passo tipicos de uma pedagogia da instrucao
na légica Herbartiana. Herbat foi um educador do Séc XIX que desenvolveu uma
proposta pedagodgica que tinha o ensino como instrucao realizada na légica de cinco
passos: preparacdo, apresentacao, associacdo, generalizacao e aplicacéo..

Enquanto postura, em constante devir, a formacao do ciberautorcidaddo nos
coloca nos movimentos pedagogicos das praticas situadas dos praticantes, da
aprendizagem e criacdo de conceitos, das criticas e intervencdes transformadoras
de nés mesmos e de tudo que nos passa cotidianamente.

Cope e Kalantzis (2006), ao argumentarem a favor da Pedagogia dos
multiletramentos, realgcam que esta abordagem contribui com a perspectiva de uma
cidadania ativa, centrada nos alunos como agentes*® em seus préprios processos de
conhecimento, capazes de contribuirem com suas préprias formacdes, bem como
negociar as diferengas entre uma comunidade e outra.

A perspectiva apresentada pelos autores aponta para as transformacdes
sociais, culturais, de visdo de mundo, de singularidades, de produg¢do engendrada
pelas/nas formas de representacdes plurais do/no mundo midiatico. Dessa forma, o

fenbmeno da cibercultura esta muito além de um mero fendmeno

8 Mantivemos a terminologia “agente” em respeito a opgao dos autores e, por acreditarmos que o
sentido atribuido ao termo se diferencia do “agente” na perspectiva de Ardoino, se aproximando
mais da postura do autor apresentada na teoria multirreferencial.
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técnico/tecnoldgico, sdo mudancas estruturais no mundo do mercado de producao,
de construgéo da informacéo, de comunicacéo, de postura corporal, de cognic¢do, de
leitura e escrita, de sentidos, enfim transformacfes que tornam as salas tradicionais
de ensino ainda mais obsoletas e afastadas da cultura cotidiana dos praticantes.

Assim sendo, entendemos, como Silva (2010), que é responsabilidade social
da escola e Universidade proporcionar préaticas formativas mediadas pelas/nas
tecnologias digitais e uso da Internet, com todas as implicagcbes que a logica
comunicacional pressupde: rede hipertextual, multiplicidade, interatividade,
imaterialidade, processo sincrono e assincrono, multissensorialidade e
multidirecionalidade (LEMOS, 2002; LEVY, 1998). A formac&o que n&do possibilita
esse acesso se distancia da cultura cotidiana dos praticantes e contribui com a
excluséo social e exclusao cibercultural (SILVA, 2010).

A linguagem digital, com seus simbolos e significacbes, s6 se torna
compreensivel quando interagimos e atribuimos sentido a essas préticas. Habitar as
interfaces do moodle possibilitou aos alunos ampliarem as redes de saberesfazeres
no ambiente online. Assim, entender a funcdo do URL (Uniform Ressource Locato)
como uma linha de texto que possibilita encontrar um recurso como uma imagem,
video, texto, musica, etc., ou, simplesmente criar uma hashtag, baixar um video no
youtube, dentre outras aprendizagens interativas no ambiente online, ampliou
nossos sentidos, potencializando os usos das tecnologias digitais, situados nas

demandas formativas.
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Figura 54: Demanda formativa: ampliando os multiletramentos

% Roberta Myrnas

Comeoe coloca imagens no moodle? to tentando e ndo esta dando certo!

Curtir Comentar
Paulinha Lima curtiu isso. ~ Visualizado por 19

Ver mais 2 comentarios
/3 @ Mariany Moreira eu to com esse mesmo problema que Roberta (=
; 4 de agosto de 2014 as 15:04 - Descurtir ¢ 1

Aninha Gomes também nao consegui colocar as fotos
4 4 de agosto de 2014 as 16:5 Descurtir g5 1

e Mayra Fernandes Ribeiro Vamos |la meu povo, vou postar um tuterial, ja ja
1 de agosto de 2014 as 17:21 - Curtir

@ @ Mariany Moreira

Alguém que conseguiu postar as fotos, por favor me ajude como colocal

Fonte: https://www.facebook.com/

Figura 55: Demanda formativa: ampliando os multiletramentos

Vivi Cinthya

Professora Mayra, como faco para colocar foto do computador no moodie
? € que para colocar 1a e necessario o URL da imagem neé isso?

% Roberta Myrnas

i Boa tarde professora, encontrei esta historinha que talvez
dé para trabalharmos no nosso projeto de moradias
hitp://linguagemeafins.blogspot.com.br/2012/10/a-casinha-
do-tatuestimulos.htmi

gostaria de saber sua opiniao sobre (&

nome da historia: A casinha do tatu

Mayra Fernandes Ribeiro
Roberta, penso que da certo sim. Inclusive a outra histéria

sobre o Curi, tambem pode ser usada. O site traz varias
imagens sobre moradias em todo 0s continentes e vocés
podem explorar nas suas atividades

Fonte: https://www.facebook.com/
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Figura 56: Demanda formativa: ampliando os multiletramentos

‘1.‘.. Mayra Fernandes Ribeiro
78 2 de dezembra de 2014 - Maser

Edjane Melo veja a sequéncia das imagens. Apds acessar a wiki cada
escola uma historia, acompanhe a sequencia para editar o artigo:

= Me

Administragio M Cur
L

Infa

Lrupos visivels

o 03 winra fy 130
Poreshend Estrrte Uni cetaf \)Kﬂblﬂ ﬁﬂm

[

@ Edjane Melo Acho g agora vai...mt Obgadal
jezembro de 2014 3s 19:22 - Descurtir- €31
"‘ Edjane Melo oi Mayra, postei o trabalho, mais n sei como justificar, fazer
paragrafa e colocar as fotos, nota de rodape, etc....precisamos de ajuda....
ezembro de 201 15 Descurtir €21

Fonte: https://www.facebook.com/

O mundo contemporaneo é digital, o tempo todo estamos interagindo com a
midias algoritimas. Ubiquidade e interconexdo, seja entre pessoas e ou entre as
informacdes e documentos, sdo caracteristicas da cultura digital. Transagfes
bancéarias, declaracdo de imposto de renda, marcar horarios em instituicdes,
comprar ingressos para o cinema, realizar matriculas nas universidades e escolas,
etc., sdo algumas das praticas cotidianas mediadas pelo/no ambiente online.
Participar com postura de cidadania na era digital € mais do que estar conectado na
internet. E atuar no ciberespaco com perspectiva colaborativa, solidaria, politica e
mobilizacdo de sentidos que nos (trans) formam. Assim, percebemos na narrativa de
uma aluna/monitora da Disciplina Didatica e coautora na pesquisa-formacdo na

cibercultura, os sentidos da inclusao cibercultural.
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Antes da insercdo no Projeto de Monitoria, eu pouco sabia utilizar o e-mail,
ndo conhecia como funcionava o facebook, o google drive, o docs e o
moodle. Para iniciar minha busca pelas informacdes necessarias eu
comecei a interagir com os objetos de aprendizagens estabelecendo uma
relacdo de sentido para ampliar meus conhecimentos, e ainda comecei a
pensar em possibilidades metodolégicas como futura pedagoga/professora.

As relacbes que foram sendo tecidas no projeto de monitoria me
aproximando de ambiéncias formativas com os usos das tecnologias digitais
me fez pensar na importancia de imersbes situadas e desveladoras de
sentidos na relacdo com os ciberespacos no contexto da cibercultura.
(SOUZA, TCC de Pedagogia, 2015, p. 12).

A criacdo de atos de curriculo nos espacos formativos com o uso das
tecnologias digitais favorecem os multiletramentos autorais e as aprendizagens
plural e coletiva de alunos e professores, ndo como algo imediato, mas como projeto
de formacao de si, na relacdo com 0s outros e com 0 mundo, sempre em processo,
em devir. Esta afirmacédo se amplia pelas/nas narrativas de alunas coautoras da
pesquisa-formacdo, quando expressam, em seus trabalhos académicos, a
importancia atribuida a experiéncia formativa com o ensino presencial e online. O
artigo “Ensino Presencial e Online em Didatica: o moodle potencializando

149

espacostempos de mediagao e interatividade™™ narra os sentidos atribuidos pelas

alunas na vivénciaformativa em Didatica e a ampliacédo das redes de conhecimento
sobre/na imersdo no ambiente virtual de aprendizagem e no universo hipertextual da
Internet.

Em suas escritas as alunas expressam que

Durante nossa formagdo em Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte — UERN, temos vivenciado a dificuldade da utilizacdo das
tecnologias digitais, tanto por parte dos docentes, quanto de nés mesmos
discentes. Embora, tenhamos nascido nos anos 90, ainda temos certo
receio quanto ao uso dessas tecnologias, vivenciamos bem isso quando a
professora de didatica nos apresentou a proposta de utilizarmos a
plataforma de ensino Moodle. No inicio quisemos hesitar, tendo em vista
gue nem se quer tinhamos conhecimento do que era esse ambiente e muito
menos de como funcionava. (NASCIMENTO; GOMES, 2015, p.5).

As alunas falam de seus receios, de aprendizagens, de ressignificacdo nas

formas de se relacionarem com ambientes online, dos sentidos atribuidos aos usos

9 Esse trabalho foi apresentado no VIII Seminario Internacional As Redes Educativas e as
Tecnologias: Movimentos Sociais e Educacdo, UERJ — RJ, Junho/2015, podendo ser lido na integra
no Link http://www.seminarioredes.com.br/#
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das interfaces, dos novos letramentos e, ainda, das epistemologias que permearam

as préticas pedagdgicas formativas em Didatica.

O que mais nos chamou atencdo no moodle é o fato de que possibilita que,
além do professor, os alunos sejam construtores do ambiente, enquanto
utilizamos, o construimos também. Além de este ser um ambiente formativo
gue amplia o que estudamos em sala, neste espaco compartilhamos nossas
dividas; sistematizamos o que compreendemos acerca dos conteldos;
ajudamos uns aos outros; conhecemos e aprendemos a lidar com alguns
recursos tecnolégicos; exercitamos a escrita; tivemos um maior contato com
a professora, haja vista que ndo precisavamos esperar o dia da aula para
tirar davidas ou coisa do tipo podiamos e faziamos isto no moodle. .
(NASCIMENTO; GOMES, 2015, p.10).

Novas préticas nos colocam no cenério de novas posturas, que se expressam
através da forma como nos relacionamos uns com 0s outros e com as informacdes
socialmente disponiveis. Nossas estruturas cognitivas se transformam
profundamente nas interacées mediadas por artefatos tecnolégicos digitais. De um
formato de leituras lineares em textos impressos, pratica ainda muito presente nos
processos formativos academicistas, passamos para praticas rizomaticas e
hipertextuais. Sdo muitas as transformacdes cognitivas e culturais. Mill (2013),
citando Seymour Papert, fala de fluéncia tecnolégica e da necessidade de relacéo
com os artefatos para que o conjunto de capacidades computacionais multimidias se
desenvolva, ou seja, fluéncia e multiletramentos no contexto da cultura digital requer
pratica imersiva na cibercultura (SANTOS, 2015).

Nesse sentido, a aprendizagem colaborativa e situada nas demandas
formativas se constitui, em nossa pesquisa-formacdo, em dispositivos para novos
letramentos, como mostram os dialogos entre a professora e uma aluna no Grupo da

Disciplina Didatica no Facebook por meio do Messenger.

Quadro 6: Dialogo na interface bate-papo

- [...] Aluna: As fotos a gente coloca junto com a situacao problema?

- Professora:. Sim. Vocé sabe colocéa-las no moodle?

-Aluna : ndo, rsrsrs

- Professora. Salve as fotos como imagem em seus arquivos de imagem. E é so levar para o seu
texto no mooldle, através do icone inserir imagem. Quando pedir o URL da imagem vocé coloca a
que foi gerada quando vocé salvou como imagem. Muita imagem kkkk mas deu para entender?

- Professora tente fazer sem medo de errar. Faz parte do letramento digital avancar no uso das
interfaces, maos a obra. Beijos

-Aluna:ta ™, e como é que copia a URL?

- Professora: clica em cada foto para abrir e com 0 mouse do lado direito seleciona copiar URL
-Aluna: Ah!

Fonte: Facebook Messenger
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Mesmo considerando a caracteristica interativa como fundante da/na midia
digital, sabemos que uma interface e ou ferramenta, por si s, ndo sdo suficientes
para a poténcia formativa desses ambientes. Os mediadores humanos e nao-
humanos estdo intrinsicamente vinculados no processo educativo, sendo esse
processo potencializado, “(...) na medida em que os humanos (professores, tutores,
estudantes) e ndo-humanos (artefatos didatico-pedagdgicos impressos e
hipermidiaticos) estdo aliados, formando coletivos em torno dos objetivos que
pretendem ser alcancados no processo ensino-aprendizagem” (MALLMANN;
CATAPAN, 2010, p.8). Com isso, ressaltamos a importancia da media¢do, ndo so
dos meios digitais, mas do professor como fomentador de novas inquietacdes,
instigador de processos de (trans) formacdo em uma relacéo dialégica e colaborativa

no processo de aprendizagem. As alunas narram suas experiéncias dizendo,

Utilizamos vérias redes em nosso cotidiano dentre elas email, instagram,
twitter, facebook este Ultimo era visto por nés, como um espaco apenas de
entretenimento, bate papo, ndo haviamos parado para refletir que estar na
rede também poderia contribuir para nossa formagdo, somente no 4°
periodo do curso, passamos a utilizar esse espaco também para
discussoes, tirar davidas, postar videos, imagens, textos, enfim criamos um
grupo de didatica no facebook e assim aos poucos fomos percebendo as
inGmeras possibilidades de aprendizagem que havia ali. Na verdade, hoje
ao ressignificarmos o uso do facebook podemos perceber as contribuigbes
dessa rede em nossa formag&o (NASCIMENTO; GOMES, 2015,p. 5).

Sao muitas as poténcias formativas das redes. No entanto, ha mesma légica
das praticas de letramentos dos textos impressos, 0s novos letramentos digitais
requerem saberesfazeres plurais que envolvem a condicdo de escolher, o
afastamento de leituras apenas aligeiradas e ou leituras na diagonal, com recortes
em fragmentos de textos como resumos e resenhas, tanto por parte dos
professores, como dos alunos. Aqui enfrentamos um grande desafio secular da
educacdo, o prazer da leitura contemplativa, pausada, refletida, aprofundada, e,
consequentemente, a condicdo de uma escrita mais atenciosa na ortografia,
pontuacao, coesdo e coeréncia.

O historiador Jaime Pinsky (2015) em um artigo escrito na Folha de Sao
Paulo, fez duras criticas ao momento civilizatério atual. Para o historiador, o
momento €, por assim dizer, de retrocesso, por termos jogado fora anos de avancgo
civilizatorio e nos transformados em meros consumidores de softwares, com perda

crescente da habilidade de leitura em textos complexos e da imersdo conformada
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com a pobreza da linguagem das redes sociais.“Em nome da interatividade sentimo-
nos qualificados a ser banais. Sem leituras sérias abdicamos do patriménio cultural
da humanidade, arduamente construido ao longo dos milénios” (Caderno
Tendéncias/Debate, Folha de Séo Paulo, 2015).

Os argumentos do historiador entrelacados a nossa itineréncia e aos atos de
curriculo criados na nossa pesquisaformacdo nos remetem ao seguinte
guestionamento: os leitores estdo substituindo as leituras contemplativas pelas
leituras superficiais ou continuam leitores, apenas ampliando os suportes midiaticos
e ressignificando posturas de letramentos? E por fim, a pergunta que estamos
procurando responder através das perspectivas epistemolégicas e metodoldgicas
que inspiraram a pesquisa-formacdo resultante da tessitura deste capitulo do
trabalho de tese: de que maneira a formacdo académica pode contribuir com
letramentos criticos possiveis de ampliar a imerséo significativa, autoral, plural,
critica e transformadora na cibercultura?

Sem a intencdo de simplificar as respostas a perguntas tdo complexas e
amplas, ja que envolve contextos plurais, arriscamos dizer, a partir da pesquisa que
realizamos, que as dificuldades de leitura e escrita expressas pelos proprios alunos
em suas narrativas nas interfaces que utilizamos, dizem respeito a questdes desde
as mais elementares, como de apropriacdo do cédigo linguistico alfabético como
ortografia, pontuacdo, concordancia verbal, até questbes de coesdo, coeréncia e
interpretacdo textual, remetendo a lacunas da escolarizacdo basica e aos contextos
formativos plurais, problema também observado nas praticas de interacéo via redes
sociais na Web.

Ressaltamos, no entanto, a importancia atribuida pelos alunos aos atos de
curriculos que valorizam as suas producdes, as suas autorias. O aluno quando
produz um texto, seja em que linguagem for, escrita, video, imagem, etc., deseja que
seja visto, comentado, discutido. Assim, a aluna, monitora de Didatica na Pesquisa-
Formacao, narra em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, os sentidos atribuidos a

escrita nas interfaces do moodle.

Foram criadas varias atividades no moodle durante as aulas de estagio
além de postagens de videos e textos e sempre deixando espaco para
comentar sobre o periodo de estagio. Para mim, particulamente, o moodle
me ajudou na escrita e na reflexdo das aulas expondo meus diarios. A
guestao da autoria na escrita € muito rica para o aluno, mas € um processo
lento. Quando eu escrevia um diario sempre tinha a ideia que ninguém ia se
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interessar pelo que estava escrito. Durante as orientagfes com a professora
existia uma fala dela muito curiosa em relagdo a minha escrita, ela sempre
ressaltava como a cada escrita a minha ortografia melhorava, mas o que me
chamava a atencéo néo era so a escrita que melhorava, mas sim a atencéo
dela com aquilo que eu estava redigindo (ALMEIDA, TCC de Pedagogia,
2015, p. 30).

Uma formacdo implicada com a autoria cidadd na cibercultura nos chama
para a interacdo e valorizagdo de praticas diversas de producéo de linguagens, o
gue nos coloca, em primeira instancia, na condicdo de sermos leitores e escritores
de textos escritos e, no atual contexto, avancarmos na producéo, criacdo, interacao
com linguagens multimodais. Incentivar praticas de leituras plurais foi condicdo para
pensarmos o0s sentidos que atribuimos ao empoderamento do cidaddo no contexto
da cibercultura. Na narrativa de uma aluna percebemos a valorizagdo dos
espacostempos presencial e online criados pelos/nos atos de curriculo na sua

formacdo.

O ensino em sala era complementado no ambiente formativo que era o
Moodle. Nesse espacgo escreviamos sobre varias questdes do dia a dia dos
alunos, além de discutirmos textos e ideias de autores em geral. Como um
dos recursos que tinhamos era a disponibilidade que a internet poderia
oferecer, nesse ambiente formativo pesquisamos outros meios de ensinar
gue estar baseado na ideia de aprender junto e com o outro. O Facebook é
uma dessas realidades, nele pesquisamos videos, discutimos sobre o
cotidiano das pessoas e sobre a importancia de estar imbricado com esse
mundo de ideias e informagfes. A estratégia usada nesse ambiente foi a
criacdo de um grupo fechado, onde os alunos tinham a liberdade de postar
sobre qualquer assunto desde que apresentasse alguns sentido para eles e
gue levassemos a discutir sobre questfes diversas. (DEIDIANE ALMEIDA,
TCC de Pedagogia, 2015, p. 39).

Os fundamentos da pesquisa-formacdo multirreferencial e com os cotidianos,
parecem se revelar nas narrativas dos alunos quando expressam a importancia de
acOes formativas interativas, colaborativas, autorais, mediadas e situadas na relagao
dentrofora da universidade. Os contetdos formativos se ampliam significativamente
quando situados na relacdo com ndés mesmos e com 0S acontecimentos do
cotidiano. Assim, curriculos que néo dialogam com as vivéncias cotidianas dos
sujeitosautores e com a sua formacdo existencial, distanciam-se da postura

formativa do ciberautorcidadao.
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Figura 57: Incentivando praticas de leitura e escrita situadas no cotidiano

. Mayra Fernandes Ribeiro
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As leituras plurais em diferentes suportes midiaticos é postura de um cidadao
autoral na cibercultura. Sendo assim, os dizeres de Pinsky, ao afirmar as
consequéncias negativas da Web nas praticas de leitura e escrita, em um jornal de
razoavel acessibilidade para usuarios da Web, a Folha de Sdo Paulo, chamou nossa
atencdo em funcdo da opcéo que fizemos nesse trabalho de tese, de evidenciar a
poténcia formativa docente e discente em atos de curriculo com o uso das
tecnologias digitais. Perceber a poténcia estda também em identificar limites
fronteiricos nas artes de fazer dos usuarios que, com astucias de praticantes, ousam
ndo serem meros consumidores dos recursos midiaticos, mais criam, denunciam,
criticam as questbes da vida cotidiana (CERTEAU, 2012). Por outro lado, néo
podemos esquecer que a formacdo intencional por meio de curriculos
pensadospraticados arrefece propostas formativas indécuas e reprodutoras de
interesses de mercado, ou seja, propostas baseadas em modelos desprovidos de
carater seletivo e critico.

Melhor dizendo, percebemos em Pinsky possibilidades de uma reflexdo
critica que precisa ser considerada no contexto da cultura digital em rede. Ao
mesmo tempo, entendemos que ndo pode ser fala generalizada diante das mil

maneiras de fazer dos praticantes mediante o uso das tecnologias digitais e por fim,
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entendemos também que a Universidade, ao desenvolver pesquisa-formacdo com
intencionalidade e imersdo na cibercultura contribui com a poténcia formativa de
praticantes mediante novos letramentos de carater hipertextual e hipermidiatico.

A Universidade é, reafirmamos, espacotempo de formacdo do
ciberautorcidaddo na relacdo ampla com as redes que nos formam dentrofora da
academia. Mill (2013, p. 16), ao discutir a relacdo educacdo e tecnologias na
contemporaneidade diz da importancia da emancipacédo e da capacidade critica ao
acessarmos as tecnologias digitais. “Essa emancipagcdo e esse criticismo passam
pela formacao do cidadao, que, prioritariamente, se da pela escolarizacdo”. Uma
escolarizacdo que ndo mais separa os conteldos escolares da cultura cotidiana,
uma vez que os sentidos se ampliam em uma relacdo hibrida dentrofora do espaco
académico.

Certamente que nossas opc¢oes epistemoldgicas diferenciam nossa forma de
ver o “objeto” de estudo. Poderiamos ter feito o caminho da relacdo educacéo e
técnica remetendo a uma interpretacdo distanciada em uma perspectiva positivista,
com um produto construido em cima de constatagcdes apenas distanciadas, “sobre”
algo ou “sobre” o outro, opgdo que ndo chegaria a nogdo que estamos
desenvolvendo nesse trabalho de tese, de pensar perspectivas epistemoldgicas e
pedagogicas para uma formacao em processo, em devir, do ciberautorcidadéo.

No entanto, minha escolha foi outra, a da aproximacdo permanente de
epistemologias plurais, enredadas de sentidos das/nas praticas emancipatorias que
sinalizam possibilidades de transformagbes no caminho tortuoso, nao linear e
contraditério da tessitura do conhecimento em rede, fruto de fluxos de dialogos entre
saberesfazeresculturasvalores.

A formacdo do ciberautorcidad&o, evidenciamos, ndo se constitui em um
modelo pedagogico no qual seja possivel definir formas de se fazer a priori, em que,
inclusive, ndo acreditamos, uma vez que situamos a formacdo nas demandas dos
sujeitos/praticantes/autores enredada pelo/nos seus contextos de vida, por isso, €é

multiplo, é plural, € caminho que se tece nos atos de curriculo.
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CONSIDERAGOES COM “UM RIGOR OUTRO”

O doutorado ndo se encerra na defesa da tese, essa €, por assim dizer,
momento de um ritual do instituido caracterizado pelo percurso do cumprimento dos
créditos, da aprovacdo de um texto na qualificacdo e das demais condicdes
institucionalizadas que antecedem este uUltimo momento. O mundo e as criacdes
cotidianas sdo e estdo muito além das normatizacbes e orientacdes técnicas do
instituido. Nesse sentido, € que desvelo, por meio desta pesquisa-formacdo, a
capacidade do humano de autoria, de criacdo de si mesmo, de recriacédo das formas
de pensarfazer, de tessitura de um trabalho de tese em uma dimensé&o do instituinte,
ou seja, de construgdo de um novo sentirfazer para a formacao docente e discente,
para a vida e para as acdes cotidianas. Perspectiva que apenas a visdo plural
possibilita, uma vez que estamos diante de “lugares antagdnicos” — instituido e
instituinte, porém entrelacados. Perceber um e outro € postura multirreferencial
implicada com/nas transformacfes que se dao sempre em um lugar, uma histéria,
uma geografia, ou seja, situadas no cotidiano.

E situada no cotidiano, ou nada fara sentido, que continuaremos a tessitura
do conhecimento em rede, com alunos, professores e tantos outros, pares de
caminhada profissionalpessoal. Fazer pesquisa, (trans)formar nossas praticas,
implicarmo-nos cada vez mais com o cotidiano, beber de todas as fontes, sendo
capaz de agucar os sentidos para tocarmos e sermos tocados pelo diferente, pelo
ainda néo dito e ainda nédo sentido, virar de ponta-cabeca para termos a humildade
de percebemos os tantos limites das teorias ja dadas e também 0s nossos tantos
limites de compreender a complexidade e a riqueza de cotidianos plurais,
heterogénios e ricos, porgque tecidos das/nas redes educativas de tantos diferentes
praticantespensantes (ALVES, 2015), é postura, é devir de quem se implica com/nas
praticas formativas emancipatérias.

Com esses dizeres engendrados dos saberesfazeres da pesquisa, inicio esse
texto de (in)conclusdo do percurso vivido, transpirando as vozes plurais implicadas
com/nas nossas opcoes epistemoldgicas, politicas, metodolégicas de fazer pesquisa
com um rigor outro, com O rigor que pensa a educagdo na relagao

experiéncia/sentido. Em nossa pesquisa, expressamos, nos escritos da tese, a
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importancia que atribuimos a uma formacéo plural, autoral, implicada, situada na
experiéncia dos contextos formativos. Por isso, nessa finalizacdo provisoria,
procuramos manter o fluxo da escrita proximo aos fluxos dos sentimentos e
aprendizagens que ocorreram durante o percurso. Uma opg¢éo ousada porque supde
postura que se desvela no pensamentoacao, ja em parte expressada na realizacao
da pesquisa-formacéo, engendrada nos atos de curriculo socialmente referenciados
e implicados nos fazeresdizeres dos praticantespensantes; e ainda, uma postura
que se desvela na maneira de dizer, ndo distanciada e ndo impessoal, das
transformacdes, nuances, percal¢cos do caminho que percorremos.

Com esta postura, assumimos 0s neologismos na escrita do texto da tese
com consciéncia dos sentidos que atribuimos aos dizeresfazeres de Nilda Alves,
guando propde uma escrita com forca politica que intenciona superar as dicotomias
e fragmentacOes da ciéncia moderna. Em Larrosa (2002, p. 21), encontramos
também a forca das palavras, os sentidos das acdes explicitadas em maneiras de
“considerar as palavras, criticar as palavras, eleger as palavras, cuidar das palavras,
inventar palavras, jogar com as palavras, impor palavras, proibir palavras,
transformar palavras etc.”. S&o essas as inspiracdes que nos fazem nomear o que
vemos, o0 que sentimos e como nos implicamos com/na criacdo de atos de curriculos
no ensino presencial e online na educagdo superior, com a intencionalidade de
potencializar as aprendizagens docente e discente situadas na cultura do digital em
rede.

Inspiramo-nos em uma tessitura metodologica de valorizacao das praticas em
um percurso ndo quantificavel, que nos aproximou das nocdes de bricolagem pelo
nao contentamento em “receber passivamente metodologias “corretas’,
universalmente aplicaveis” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 16) que tentam
enquadrar diretrizes e roteiros preexistentes em funcdo da padronizacao
racionalizante da/na producdo do conhecimento. Com esses fundamentos, criamos
nosso desenho de pesquisa no processo, na relacdo com os alunos, nas demandas
formativas, sentindo a opacidade do objeto pesquisado que, muitas vezes, é
desvelado na traicdo de uma escrita que parece querer confundir modelo e
realidade.

Os dados da nossa pesquisa foram construidos na imersdo nos contextos

formativos do ensino presencial e online, com/nos atos de curriculo nas disciplinas
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de Didatica e Estagio Supervisionado com inspiracdo epistemologica
multirreferencial e com os cotidianos. Nesse sentido, procurei me envolver com um
“certo jeito de ver”, diferente do enquadramento e das premissas do instituido, com o
desejo de aprender a olhar para mim engquanto olho para 0s outros obejetossujeitos
da pesquisa. Esta postura ndo € dada, nem é acabada, mas é processo, é
amadurecimento que se tece em experiéncias formativas de um
sujeito/autor/praticante integrado — autor de si e cidadao, perspectiva de quem se
autoriza e exerce sua autonomia (BARBOSA,1998; 2010). Nesse caminho que se
fez caminhando, certamente sdo desveladas dualidades fronteiricas de uma
formacdo académica que, ao longo da vida, nos colocou diante da dificuldade de
superar a fragmentacdo entre a perspectiva do olhar para si e a perspectiva dos
conceitos, como se fosse possivel tomar o que se diz pelo que se é.

Ressaltamos, no entanto, que o olhar plural e heterogéneo sobre/na maneira
de ver a “realidade” dos/nos processos formativos que vivenciamos nos atos de
curriculo situados na cibercultura, encontra o limite no olhar de quem vé, de quem
narra, a partir das suas redes, a complexidade do objeto pesquisado, ou seja, dos,
agora limites desta pesquisadora. Esses limites ndo se sobrepdem ao desejo de
autoria e da continuidade de tessitura de uma formagdo como a realizada nesse
trabalho de tese, de emancipacdo do homem comum diante e por meio de suas
praticas, meio pelo qual as taticas sdo poténcia politico emancipatoria.

A nossa pesquisa teve inicio com a intencionalidade de criacdo de atos de
curriculo em espacos plurais de aprendizagem na relagdo com as tecnologias
digitais, com o proposito de potencializar as aprendizagens docente e discente.
Percebemos que os atos de curriculo criados na relacdo com o ensino presencial e
online, em funcdo das demandas formativas engendraram possibilidades de ampliar
0 tempoespaco de interagdo com a cultura digital, a mediag&o colaborativa, o conflito
mediante situacbes-problema e a tessitura do conhecimento em rede, despertando
nos alunos a importancia da formacdo autoral e da aprendizagem colaborativa no
contexto da cibercultura. Experiéncia formativa que se deu de forma néo linear e néo
idealizada, mas com sentidos negociados frente as tensdes, angustias, prazeres,
aprendizagens, sabores e dissabores, permeados sempre de muitas reflexdes
sobre/nas articulacdes entre a formacéo de professores, o curriculo e as praticas

situadas no contexto da cibercultura.
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Ampliamos, com intencionalidade formativa, o acesso a outras informagoes e
suportes midiaticos. Para além do referencial tedrico prescrito no programa das
disciplinas, a formacdo enfatizou a nocado de conhecimento em rede na relagéo
dentrofora da universidade, com atividades que focaram problematicas/questbes
locais da cidade sentidas no cotidiano, potencializadas por meio de interagbes no
ensino hibrido. Assim, dialogamos com as narrativas como conteludos autorais
produzidos nas vivéncias interativas das interfaces do moodle, na rede social
facebook, na elaboracéo coautoral de um blog e no ensino presencial.

Fomentamos ac¢des pedagdgicas em que o aprenderensinar acontece em
uma pratica horizontalizada, na qual os praticantes culturais sdo corresponsaveis
pelas redes de conhecimento em uma relacdo que néo separa curriculo de formacéao
para/na vida. Percebemos a importancia da intencionalidade formativa nos
espacostempos da universidade para a formacéo do ciberautorcidadéo, nocdo cara
a tessitura da nossa pesquisa-formacdo porque perspectivas epistemologicas,
metodolégicas e politicas foram ai entrelacadas em e por meio das
praticadasvividassentidas no cotidiano, enredadas nos contextos formativos.

Nessa perspectiva, a hocdo do ciberautorcidadao se funda da/na imaginacgao
advinda da experiéncia local, no ambito dos curriculos pensadospraticados no
ensino presencial e online. Oliveira (2008) salienta a exemplaridade dos projetos
cognitivos locais por produzirem conhecimentos que potencializam o pensamento e
a pratica educativa na medida em que permite a valorizacdo e imaginacao criativa
de professores e alunos no cotidiano de suas praticas, evidenciando o seu potencial
de reconhecimento e multiplicidade, historicamente negados pela ciéncia moderna.

Nesses meandros, situagdes plurais foram vividas. A nossa universidade,
situada no municipio de Mossord-RN, tem um orgamento do Governo do Estado que
nao atende as demandas estruturais e materiais em varios sentidos. A conexao com
a rede mundial de computadores é limitada e nao possibilita o acesso a internet nas
salas de aula. Como estratégia para a criacdo dos atos de curriculo na relagéo
hibrida entre o ensino presencial e online, traziamos as narrativas construidas nas
interfaces digitais como conteudos autorais da formacéo em didlogo com textos e
discussbes presenciais, ou seja, 0 ambiente virtual de aprendizagem e o facebook
foram espacostempos vivenciados em outros ambientes fisicos para além da

Universidade. Apenas no laboratério de informatica da UERN, com grupos de 3 a 4
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alunos, em funcdo do reduzido nimeros de computadores, iniciamos a criacdo do
blog em coautoria.

O espacotempo da sala de aula ampliado para além da vivéncia presencial na
Universidade, ao mesmo tempo em que ampliou os sentidos, 0S usos e
multiletramentos dos praticantes por meio da interagdo com linguagens multimodais
em interfaces nunca antes habitadas pelos alunos, necessitou de mais
disponibilidade dos envolvidos na pesquisa em funcdo das demandas formativas
criadas pelos/ nos atos de curriculo. Essa mudanca na formacao, até entdo nunca
vivenciada pelos alunos, se manifestou em sentidos plurais, as vezes contraditérios,
nos dispositivos de conversa, nas interacdes presenciais das disciplinas Didatica e
Estagio Supervisionado. Em alguns momentos, as narrativas desvelam a
importancia desses espagostempos como vivéncia formativa inovadora e, em outros,
séo percebidos como mais atividade e mais solicitagdo de implicagdo autoral nos
dialogos interativos. Com isso, queremos ressaltar que a formacdo é sempre
ampliada em perspectivas plurais, porque enredadas pelos/nos contextos dos
praticantes.

Em Certeau (2012), o uso de um artefato cultural modifica o proprio elemento,
uma vez que sao produzidas novas significagdes. Cada vez que se “usa” um artefato
cultural, os sentidos sdo deslocados. Por meio desses “usos” transformamos e
produzimos.

Situo, no entanto, a pesquisa-formacdo aqui desenvolvida, como pratica
emancipatoéria enredada de saberesfazeres de praticantes que se formam na relacao
dentrofora do espaco académico. Em meus sentidos, vislumbro “um novo docente”
e um “novo discente”, com “novas praticas”, ressignificadas em seus
pensamentosacdes. Docentes e discentes — autores/praticantes, que percebem as
possibilidades e a complexidade dos espacos formativos e os sentidos da autoria, do
apropriar-se de si na relagdo com os outros e com o mundo. Autores/praticantes que
se véem singulares na relagdo com outros plurais/singulares, que se formam em
rede, que criam, que inventam atos de curriculo langando méo de artefatos culturais
e de ambiéncias favoraveis a conhecimentos plurais, que negociam valorizando a
horizontalidade dos processos formativos. Autores/praticantes que se percebem
mediadores e problematizadores da/na relacdo ensinoaprendizagem. Esse docente,

esse discente e essas praticas ndo estdo dadas, porque produzidas em rede, na
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tessitura coletiva, no dialogo das diferencas e das experiéncias plurais desses
praticantes.

Este trabalho de tese aponta perspectivas, sinaliza possibilidades que vao ao
encontro de uma formacao docente e discente do ciberautorcidadédo, uma postura
em processo, em devir. Uma possibilidade sempre em aberto, possivel de ser
retomada, ressignificada, ampliada.

Por fim, vivemos aqui uma experiénciaformativa tecida pela/na itinerancia da
pesquisa-formacdo na cibercultura, materializada em ambientes de aprendizagens
potencializados por préaticas formativas presenciais e online. Optamos por um rigor
outro, que ndo separa formacdo de cultura e das experiénciasaprendentes da/na
vida. Curriculo e formagcdo caminhos juntos, em uma perspectiva de que ndo se
separa o dentrofora da escola. Os multiplos contextos formativos se interpenetram
em uma tessitura complexa, denominada redes de conhecimentos e préticas,
situadas nos multiplos espacostempos do cotidiano.

Bricolamos, criamos, inventamos, refletimos, ampliamos, ressiginificamos
saberesfazeres por meio do método da pesquisa-formacao na cibercultura. Formar
enquanto se forma foi o mote para a tessitura de saberes referenciados na
experiéncia, permitindo perceber as nossas faltas, a nossa postura implicada com
processos formativos permanentes de aprender junto com o outro, ampliando o olhar
sobre nés mesmos e sobre a nossa pratica. Percebemos na pesquisa-formacédo na
cibercultura, a possibilidade de atualizagdo do contexto profissionalformativo
(SANTOS, 2005, 2014), uma vez que criamos um dispositivo autoral, intencional e
sistematizado nas disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado |,
potencializando os espacgostempos de aprenderensinar no ensino presencial e
online. Fazer pesquisa com um rigor outro, atualizando o método da pesquisa-
formacdo na cibercultura, tem sido caracteristica marcante do Grupo de Pesquisa
Docéncia e Cibercultura — GPDOC/UERJ. A bricolagem referenciada na experiéncia
situada nos saberesfazeres da docéncia no ensino superior possibilita a tessitura de
metodologias que se renovam a cada pesquisa.

Para mim, concluir uma tese de doutorado é, antes de tudo, possibilidade de
ampliar os meus sentidos da/na formacao, ressignificando saberesfazeres de uma
itinerancia de duas décadas no ensino superior, e ainda, condigdo para contribuir

com a consolidacdo do Mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacao da
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UERN, no Campus de Mossoré - RN, iniciado em abril de 2011, com o desejo de
abrir espaco para a elaboracdo de um Doutorado em Educagao. Possibilidade que
entendemos fazer parte de um projeto emancipatério de educacdo, uma vez que,
situado na construcdo de demandas locais com abertura para novos conhecimentos.
A formacédo na perspectiva do ciberautorcidaddo é minha implicacdo em processo,
como professora, orientadora, praticante da/na cibercultura.

Concluo enfim essa tessitura, percebendo-me, transformando, (trans)
formando-me. Como disse o mestre Gonzaguinha, com “a beleza de ser um eterno
aprendiz”’. Os olhares plurais de todas as pessoas que fizerem a leitura desse

trabalho de tese serdo, sempre, muito bem-vindos.
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