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RESUMO

MATOS, Sheila Cristina Monteiro. Memoérias e didlogos com a Educacéao Integral:
o legado de Maria Yedda Leite Linhares (1983-1986). 2017. 209 f. Tese (Doutorado
em Educacgéo) — Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

A presente investigacdo tem como objetivo analisar os diferentes projetos
politico-pedagogicos em disputa durante o | Programa Especial de Educacéo,
estabelecendo relacdes entre as praticas pedagodgicas e o pensamento educacional
propagado entre os educadores na década de 1980. O trabalho tem cunho
memorialistico, sobretudo, por entender que a memoria deve ser revisitada, para que
se possam fazer inferéncias de acdes e pensamentos que fizeram e fazem parte do
tempo historico. Nesse resgate memorialistico, focou-se, como delimitacdo da
pesquisa, a gestdo da secretaria municipal de educacdo Maria Yedda Linhares,
enquanto protagonista importante na elaboracdo do Programa. Em abordagem
especifica dos estudos historiograficos, que buscam uma interlocucédo aprofundada
de como a educacéao e a instituicdo escolar podem ser pensadas, historicamente, em
uma determinada conjuntura social, politica e econdmica, decidiu-se por construir um
estudo de uma educadora/historiadora que fomentou a reescrita de novas paginas no
cenario fluminense, que ainda estava sob a tutela de leis ditatoriais e autoritarias. Ao
longo da tese, observou-se que a gestdo de Maria Yedda foi marcada por seguir 0s
pressupostos de Anisio Teixeira; ser cumplice de Darcy Ribeiro no ato de pensar a
educacdo para as classes populares; ser uma historiadora entusiasta da escola
francesa; ter assumido papel de enfrentamento as praticas cliente elistas; ter
respeitado e ser uma referéncia aos movimentos sociais; compor uma equipe
multidimensional, imbuida pela escola democratica. Como consideracdes finais,
destaca-se o legado de Maria Yedda Linhares para a educacdo fluminense: os
Centros Integrados de Educacdo Publica como espaco de intervencdo social; a
redemocratizacdo da rede municipal, desmontando as antigas leis da ditadura; a
gestdo democratica, incluindo o dialogo com a comunidade e com as categorias; a
valorizacdo da educacdo como projeto prioritario de governo; a nova estruturacdo da
alfabetizacdo, em dois anos; a gratificacdo para os professores alfabetizadores; a
ampliacdo do tempo escolar.

Palavras-chave: Centro Integrado de Educacdo Publica (1983-1986). Educacéo
Integral. Maria Yedda Linhares.



ABSTRACT

MATOS, Sheila Cristina Monteiro. Memories and dialogues with integral
education: the legacy of Maria Yedda Leite Linhares (1983-1986). 2017. 209 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

The present research aims to analyze the different political-pedagogical projects
in dispute during the First Education Special Program, establishing relationships
between pedagogical practices and educational thinking propagated among educators
in the 1980s. The work has a memorialistic character, for understanding that memory
should be revisited so that one can make inferences of actions and thoughts that have
made and are part of historical time. As a delimitation of the research, the focus on
memorial rescue was the management of Maria Yedda Linhares, as Rio de Janeiro’
secretary of education, important protagonist in the elaboration of the education
Program. In a specific approach for historiographical studies, which it seeks an in-depth
discussion of how education and the school institution may be historically thought in a
social, political and economic context, it was decided to build a study of an educator /
historian who fostered the rewriting of new pages in the Rio scenery, where was still
under the tutelage of dictatorial and authoritarian laws. Throughout the thesis, it was
observed that the management of Maria Yedda was marked by following the
assumptions of Anisio Teixeira; she was an accomplice of Darcy Ribeiro in the act of
thinking education for the popular classes; she was an enthusiastic historian of the
French school; she had assumed the role of coping with clientelistic practices; she had
respected and was a reference to social movements; she had composed a
multidimensional team, imbued by the democratic school. As final considerations, the
legacy of Maria Yedda Linhares for Rio de Janeiro education stands out: public schools
as a space for social intervention; the redemocratization of the Rio de Janeiro
education structure, the dismantling the old laws of dictatorship; democratic
management, including dialogue with the community and with the categories; the
valorization of education as a priority government project; The new structure of literacy
in two years; Salary bonuses for literacy teachers; The expansion of school time.

Key words: CIEPs (1983-1986). Integral Education. Maria Yedda Linhares.



RESUMEN

MATOS, Sheila Cristina Monteiro. Memoérias y dialogues con la Educacion
Integral: el legado de Maria Yedda Leite Linhares (1983-1986). 2017. 208 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar los diferentes proyectos politico-
pedagdgicos en disputa durante el Programa Especial de Educacion, estableciendo
relaciones entre las practicas educativas y el pensamiento educativo repartidos entre
los educadores en la década de 1980. La obra tiene caracter memorialistica,
especialmente por la comprension de que la memoria debe ser revisada, por lo que
uno puede hacer que las acciones y pensamientos que han hecho inferencias y forman
parte del tiempo historico. En este rescate memorialistica, centrado, como delimitacion
de la investigacion, la gestion de la Secretaria Municipal de Educacién, Maria Yedda
Linhares, como una jugadora importante en el desarrollo del programa especial. En
particular, bajo el enfoque de los estudios historiograficos, buscando un dialogo en
profundidad sobre cémo la educacion y la institucion educativa pueden ser
considerados histéricamente en una situacion social particular, politico y econémico,
se decidi6 construir un estudio de un profesor / historiador que fomento la reescritura
de nuevas péaginas en el escenario de Rio, que todavia estaba bajo la tutela de las
leyes dictatoriales y autoritarias. A lo largo de la tesis, se observo que la gestion de
Maria Yedda se caracterizé por seguir los supuestos de Anisio Teixeira; colgarse en
la manera de pensar la educaciéon para las clases populares de Darcy Ribeiro; por
seguir el pensamiento de la escuela francesa; ha asumido el papel de afrontamiento
a las précticas clientelistas; han respetado y fue una referencia a los movimientos
sociales; componer un equipo multidimensional, imbuido de la escuela democratica.
Como consideraciones finales, se encuentra el legado de Maria Yedda Linhares para
la educacién Fluminense: las escuelas de tiempo completo como area de intervencién
social; la democratizacion de la gestion de Rio de Janeiro, el desmantelamiento de las
antiguas leyes de la dictadura; la gestion democrética, incluyendo el didlogo con la
comunidad y con las categorias; el valor de la educacion como un proyecto de
prioridad del gobierno; la nueva estructura de la alfabetizacion en dos afios; la
bonificacion para los alfabetizadores; la ampliacién del tiempo escolar.

Palabras clave: Escuela de tiempo completo (1983-1986). Educacion integral. Maria
Yedda Linhares.
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INTRODUCAO

Os anseios por uma escola publica, unica, laica e democratica jA eram
bandeiras de luta travadas no seio da educacgéo brasileira desde meados do século
XX. A tentativa de consolidar uma escola “civilizadora” foi postulada por Anisio
Teixeira e seu discipulo Darcy Ribeiro, que viam, por meio do acesso a essa escola,
possibilidades de melhoria na qualidade de vida da populacdo oriunda da classe
trabalhadora.

Anisio compreendia que a educac¢ao democratica, integral, advém da formacao
para o trabalho desde a escola priméaria, reafirmando que a funcao da escola era a de
formar habitos de vida, de comportamento, de trabalho e de julgamento moral e

intelectual. Para tanto,

Anisio Teixeira acreditava que um aumento no tempo escolar resultaria ndo
na cristalizacdo, mas em uma melhor qualidade nas praticas educativas, no
momento em que a ampliacdo do tempo pudesse ser uniformizada e pudesse
atender positivamente as necessidades de uma sociedade em construgéo.
[...] a escola deveria constituir-se num espago e tempo integradores de uma
formacdo baseada na acdo e na participacdo coletiva e democrética,
completadas por vivéncias, que, combinadas, promoveriam a educagéo
integral numa sociedade em transformacéo (SOUZA, 2014, p. 92-113, grifos
Nossos).

Darcy Ribeiro, por seu turno, foi 0 mentor da experiéncia mais ampla e mais
utdpica de educacdo integral no Brasil até hoje — o | Programa Especial de Educacao
(I PEE - 1983 a 1986)!. O | PEE apresentou como fazimento? principal a criagdo dos

Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs)?, instituicdes para cerca de 1.000

1 Nas palavras de Bomeny (2008, p. 96), “ndo ha como negar que os CIEPs se tornaram referéncia e
inspiraram a criagcao de escolas em tempo integral em todo o pais. Esta foi uma associagdo que o
tempo nao desfez: CIEP &, ainda hoje, sinbnimo de escola em tempo integral’. Cabe destacar,
ainda, que os CIEPs ndo foram a primeira experiéncia de educacao publica em tempo integral no
Rio de Janeiro. No antigo estado da Guanabara, entre 1961 e 1965, o Governo Carlos Lacerda
implantou o Projeto Piloto de Educacéo de Criangas da Favela em cinco escolas. Esse programa de
educacdo em tempo integral abrangia, além do atendimento pedagdgico, atendimento médico,
psicologico e alimentar aos alunos, e assisténcia social as suas familias (MAURICIO, 2004, p. 41).

2 “Expressao que, ao enfatizar acdo e processo, deixa entrever de maneira precisa a auto-imagem de
Darcy [Ribeiro], tantas vezes expressa por ele mesmo, um ‘hibrido de intelectual e fazedor’, ‘um
homem de fazimentos™. (HEYMANN, 2005, p. 44).

3 O PEE, considerado seu formato original, nao pode ser confundido com o CIEP. O Programa, por
meio de suas 19 (dezenove) metas, extravasava os limites de uma escola, de um monumento
escolar. Os CIEPs, a 112 meta, eram apresentados como escolas que serviriam de modelo para o
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alunos, em tempo integral no espacgo escolar. Tais centros tinham como concepc¢ao a
ideia de que o aluno de comunidades populares deveria permanecer mais tempo na
escola, devido a vulnerabilidade social. Como modelo, inspirou-se nas escolas-parque
e escolas-classe, experiéncias educacionais inauguradas por Anisio Teixeira no
estado da Bahia e no Distrito Federal (Brasilia), em meados do século XX*.

No contexto desta investigacdo, em plena efervescéncia politica que
caracterizou a transicdo do periodo autoritario a redemocratizacdo nacional, a
implementacédo do | Programa Especial de Educacéo (I PEE - 1983 a 1986), criado
como condicdo fundamental para a consolidacdo da democracia® no estado do Rio de
Janeiro, também representou uma critica a pedagogia hegemobnica e tecnicista
(SOUZA, 2014). Nas palavras de Cavaliere (2002, p. 96),

[...] o rescaldo do periodo autoritario aliado & ainda forte influéncia das
ideologias politico-revolucionarias resultava num profundo desinteresse pelas
guestdes da educacéo escolar, por parte do que se poderia chamar de forgas
progressistas intelectuais e politicas.

Nessa moldura, a participacdo politica dos educadores marcava a década de
1980.
Saviani (2008a) sinaliza que dois vetores distinguiram o0 movimento

organizativo-sindical nessa década®. O primeiro foi caracterizado pelo significado

novo padrao de escola publica, que se queria generalizar. Sem embargo, o PEE, de escopo tédo
abrangente, acabou reduzido aos CIEPs. Essa reducéo, ou seja, a priorizagdo da escola de tempo
integral a outras metas do PEE, foi motivadora de uma crise entre o magistério e os planejadores da
educacéo, justamente apds as discussdes do Encontro de Mendes, em 1983 (BOMENY, 2008;
EMERIQUE, 1997; MIGNOT, 1989).

IN

Infelizmente, sem continuidade politica dos administradores que o sucederam. Em Brasilia-DF,
Souza (2014) aponta que a disputa entre os defensores e 0s opositores da experiéncia anisiana se
acirrou devido a questBes como excesso de matriculas, falta de professores, a falta da moradia e a
demora na construcao de novas escolas — ou seja, tensfes politicas que afetaram a educacao.
Assim, o tempo destinado a crian¢a na escola foi reduzido, o que promoveu a rapida
descaracterizacao do projeto original, culminando com a implementagéo de trés turnos diarios, a
partir de 1962. Ndo obstante, é relevante considerar a problematizacao de Silas Ayres, que, em sua
entrevista, considerou que: “a ideia do Anisio Teixeira era uma escola para uma época industrial,
para uma época de um pais que estava querendo se desenvolver industrialmente. O mundo ja é
outro” (MATOS, 2017, p. 300).

5 Cabe ressaltar as consideragdes de Domingues (2015, p. 4): “Como em quase todas as transicoes
de ditaduras para democracias (...) foi mediante negociacdo que o processo institucional se
concretizou. Nem se realizou a transi¢do simplesmente pelo alto — pois a participagédo popular foi
enorme, Nnos movimentos sociais e partidos, em elei¢cdes e nas ruas — nem se resumiu a
democratizagao as instituicdes”.

6 As greves de 1978, 1979 e 1980 assinalam que os trabalhadores necessitavam de um instrumento
capaz de unificar suas lutas, uma vez que, isoladas, se tornavam presa facil para a burguesia e
seus governos (ROSSI; GERAB, 2009, p. 56). No caso dos professores do estado do Rio de
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social e politico da educacgéo, decorrente da busca por uma escola publica de
qualidade e com acesso democrético. O segundo vetor é a preocupacao voltada para
0 aspecto econdmico-corporativo de carater reivindicativo, que ocasionou grandes
greves ao longo dessa década.

De forma mais enfatica, Neves (2005, p. 86) ainda salienta que:

Em parte devido aos amplos periodos ditatoriais da histéria republicana
brasileira ou mesmo ao fortalecimento da organiza¢&o social contra a ditadura
militar, no plano empirico, em parte devido a conceituacéo restrita do Estado
Capitalista, como comité da burguesia, no plano teérico, desenvolveu-se em
larga escala no Brasil dos anos 1980 uma visédo dicotdmica da relag&o entre
Estado e sociedade civil,b na qual a aparelhagem estatal, espaco
exclusivamente burgués, era responsavel pela perpetuacdo de poder das
classes apropriadoras, enquanto a sociedade civil organizada, de forma
homogénea, constituir-se-ia no espaco de redencao das classes produtoras
diretas, supervalorizando seu papel transformador.

Essa viséo dicotdmica se desenvolveu nos anos 1980, desvelando a luta da
sociedade civil e dos interesses das classes populares, resistindo contra qualquer
forma de censura oriunda do Estado. Nessa direcdo, observam-se acOes
espontaneas, todavia fragmentadas, abarcando configuragcbes de convivéncia
democratica pautadas na solidariedade, na identidade e no reconhecimento matuo.

Segundo a literatura que discute a educacao fluminense nesse periodo, o | PEE
e os CIEPs foram emblematicos na sua consecucdo como legado de uma politica
educacional mais democratizante. Em seu momento histérico de construcao, ainda
predominava uma hegemonia de pensamento voltada a visao tecnicista, caracteristica
da pedagogia oficial do regime militar, bem como o clientelismo e o0 uso da maquina
publica em razéo de interesses proprios (FARIA, 2010; 2011). Tal visao, por inUmeras
vezes, conduzia o aluno a ser meramente expectador da sua aprendizagem,
dificultando uma educac&o mais critica e participativa em sala de aula.

Mignot (2001, p. 162), ao retratar os CIEPS, reitera que:

[...] a utopia pedagdgica pedetista encontrou um solo fértil entre aqueles que
tinham o desejo inconsciente de encontrar uma férmula, um método, um
modelo capaz de solucionar todos os problemas e dilemas da sala de aula.
Para esses, a proposta era democréatica porque permitia as criancas dos
setores mais desfavorecidos uma experiéncia pedagdgica rica. A qualidade
era mais importante do que a quantidade.

Janeiro, Sobreira (2001) coloca em duvida o papel do sindicato como aparelho da hegemonia
(sentido gramsciano).



18

Tanto defensores quanto acusadores do novo modelo de educacédo se
enfrentavam com posturas inconciliaveis. Assim, utopias, sonhos, contradi¢cdes
pedagogicas, questbes orcamentarias e administrativas foram discutidas ao longo
daquela década.

No estudo desse cenario, verificou-se a importancia do papel de Maria Yedda
Leite Linhares, a secretaria municipal de educacéao entre 1983 e 1986. Faria (2008, p.

11-12) sinaliza que a gestao de Maria Yedda se destacou por seus fazimentos:

Em seu periodo como secretaria municipal (SME/RJ), entre marco de 1983 e
julho de 1986, atuou ao lado de trés prefeitos: Jamil Haddad, Marcelo Alencar
e Saturnino Braga. Sobre esta experiéncia como gestora publica na educacao
apontou como acgbes principais: a criagdo dos CECs (Conselho
Escola-Comunidade); a recriagdo dos grémios estudantis (com eleigdes
diretas) e, a participacdo dos professores nas discussoes e elaboracdo de
programas referentes a  alfabetizacdo, treinamento, contelddos
programéticos, gestdo escolar e avaliagdo. Ao mesmo tempo, assinalou a
importancia das parcerias da SME com a Federacdo de Associagbes de
Moradores do Estado do Rio de Janeiro (FAMERJ), com a Federacdo de
Associacdes de Favelas (FAFERJ) e com o CEP (Centro Estadual de
Professores/RJ).

Maria Yedda possui uma historia impar. Nordestina, foi a primeira mulher
catedratica do Brasil. Destacou-se no meio académico por seu rigor no uso da
metodologia na pesquisa histérica e pela exceléncia de seu oficio docente. No exilio,
na Franca, durante a ditadura militar, foi convidada para ministrar aulas em Sorbonne.
No retorno, depois de implementar cursos de pds-graduacao em Histéria em variadas
universidades, foi convidada, por Leonel Brizola e Darcy Ribeiro, para uma nova
experiéncia: a SME/RJ.

Plenamente reconhecida por seu percurso académico, a falta de estudos
cientificos que revelassem o legado de sua passagem pela SME/RJ, em plena
implementacéo dos CIEPs, foi a principal motivacao desta investigacao.

Por conseguinte, na tentativa de recuperar um periodo histérico marcante na
politica educacional fluminense, o objetivo desta tese € analisar os diferentes projetos
politico-pedagogicos em disputa durante o | PEE, estabelecendo relagcbes entre as
praticas pedagodgicas e o pensamento educacional propagado entre os educadores
na década de 1980. Também investigando o projeto educacional dos primeiros CIEPs
no Rio de Janeiro, sinalizando contradicfes e tensdes pedagogicas, que ancoraram
as acOes desenvolvidas na gestdo da secretaria municipal, professora Maria Yedda

Leite Linhares, que esteve a frente do | PEE no municipio do Rio de Janeiro naquele
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momento.
A década de 1980 veio marcada por um grande numero de analfabetos e
milhares de criancas em idade escolar fora da escola. Tal assertiva € sinalizada por

Darcy Ribeiro, quando afirma que:

Dois fatos impressionam na educacao brasileira: a magnitude da rede escolar
publica e sua precariedade. Ela tem, hoje em dia, na condi¢cdo de alunos,
cerca de 30 milhdes de pessoas [..] que produz essa maquina tao
prodigiosamente grande. O produto principal da maquina educacional
brasileira sdo 500 mil analfabetos adultos por ano, uma vez que nao sera
menor que meio milhdo o nUimero de jovens brasileiros que chegam
anualmente aos 18 anos analfabetos. S6 no Rio de Janeiro, avaliamos, em
pelo menos 50 mil, a producéo anual de analfabetos, a maioria deles com trés
ou quatro anos de escolaridade (FARIA, 1991, p. 93).

Em 1983, das 140 mil matriculas na 12 série das escolas publicas, 70% era de
repetentes (FARR, 1983). Esse cenario de analfabetismo cronico e descaso publico
por um ensino digno e de qualidade é repudiado pelos futuros fazedores da nova
politica educacional, que marcou o sistema de ensino fluminense naquela década.
Com o intento de minimizar tal realidade cadtica no Rio de Janeiro, surgiu o | PEE,
propondo novas alternativas de educagéo que culminou, entre outras ac¢des, com a
criacao dos CIEPs.

Leonel de Moura Brizola’, governador do Rio de Janeiro eleito em 1982, com a
perspectiva de rediscutir justamente uma nova proposta educacional fluminense, criou
a Comissao Coordenadora de Educacdo e Cultura, integrada pelas Secretarias de
Educacédo do Estado (lara Vargas) e do Municipio do Rio de Janeiro (Maria Yedda
Linhares), composta pelo reitor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
e pelo vice-governador, Darcy Ribeiro, sendo este o presidente da comissdo (FARIA,
1991; BOMENY, 2008).

O objetivo seria elaborar e orientar a execucdo de tal politica em ambito
municipal e estadual. Darcy, como grande articulador dessa nova politica educacional
fluminense, prop6s algumas teses para serem discutidas pelo professorado da rede,

enviando-as para as escolas para fim de apreciacdo. O debate por mudancas foi

7 “Leonel Brizola foi um dos politicos brasileiros que mais compreenderam a necessidade e a forga da
comunicacao direta com as massas, quer através de conferéncias e comicios, quer através do radio
e da televisdo, a fim de mobiliza-las, continuamente, levando-as a participar das grandes questdes
do Pais” (BANDEIRA, 1979, p. 109). Nesse escopo, Brizola foi eleito prefeito de Porto Alegre em
1955; foi eleito governador do Rio Grande do Sul em 1958; foi eleito deputado federal pelo Rio de
Janeiro em 1962, foi exilado, em 1964; fundou o PDT em 1979; em 1982 e em 1990, foi eleito
governador do Rio de Janeiro. Faleceu em 2004, no Rio de Janeiro.
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veiculado pelo Movimento Escola Viva - Viva a Escola, jornal mensal com tiragem de
120 mil exemplares (ESTADO..., 1983; SILVA, 2008).

Apos discussdes nas escolas, foram eleitos 1.000 delegados para se fazerem
presentes no Encontro que marcaria a histéria da educacédo no Rio de Janeiro. As
bases do | PEE foram debatidas no Encontro de Mendes®, em novembro de 1983,
evento que, com a participacdo de 52 mil professores (representados por 250
delegados), aprofundou as discussdes sobre o fracasso da escola publica que ainda
estava sob a tutela de praticas contraditérias, pautadas em um ensino considerado
superficial que ndo propiciava ao alunado minimas condi¢cbes do aprender a ler, a
escrever e a contar (BOMENY, 2008; CUNHA, 2005; ESTADO..., 1983).

Embora tais instancias democraticas de discussao fossem possibilitadas ao
professorado, devemos perceber outras contingéncias (FRIGOTTO, 1989) ou mesmo,
a transi¢céo inconclusa da década de 1980 (ALGEBAILE, 2009). Logo, ainda viviamos
sob as leis autoritarias do governo militar, que repercutiam no cerceamento de
liberdades em ambito geral.

Num contexto mais amplo de andlise conjuntural, Frigotto (2010) reitera que,
no Brasil, viviamos sob os efeitos do economicismo na politica educacional, refor¢cado
pela ideologia do regime militar, expressando-se negativamente no desmantelamento
da escola publica e na permanéncia de uma escola dualista.

Embora sinalizemos empatia por parte dos profissionais de educacao acerca
das mudancas a serem implementadas por meio do | PEE, contraditoriamente,
encontrdvamos militantes sindicais e outros grupos de educadores que criticavam

essas propostas, qualificando-as como eleitoreiras®. A respeito, Cunha (1995) e Silva

8 O Encontro foi delineado em trés fases: a primeira, local, no dia 11 de novembro de 1983, em 5.000
lugares, pelo menos 100 profissionais da educagédo se reuniriam para debater as teses da
Comisséo. No dia 18 de novembro de 1983, mil delegados, no nivel regional, concentrar-se-iam
para elaborar um relatério-sintese, consubstanciando a segunda fase. No dia 26 de novembro de
1983, no mesmo ano, a terceira fase foi o encontro no Colégio Marista do municipio de Mendes,
oficializando o programa de governo para politica educacional. Na visao de Silas Ayres, “O Encontro
de Mendes foi uma ideia do Darcy em fazer um congresso na area de educacao, quase nos moldes
das antigas teses dos partidos comunistas, dos seus congressos” (MATOS, 2017, p. 298).

9 Mignot (1989) chega a abordar que, em 1985, o calendario de inauguracéo dos CIEPs tinha efetiva
correspondéncia com o calendario das eleices municipais. Concordamos, todavia, com as
ponderagdes de Xavier (2001), que afirma que a descontinuidade politico-administrativa, somada a
propria tradigéo clientelistica que qualifica o campo politico brasileiro e fluminense, tem reflexos
importantes na configuragdo do campo educacional, tornando-o extremamente vulneravel as acdes
demandadas pela disputa politico-eleitoreiras, na qual o controle do sistema de ensino representa
uma moeda de alto valor seja para a legitimacao dos lideres politicos do momento, seja para a
desautorizacdo de seus opositores (ou antecessores).
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(2008) apontam que o lider do Centro Estadual de Professores/RJ (CEP/RJ),
Godofredo Pinto, rejeitou a politica educacional por entender que as teses foram
concebidas de cima pra baixo!!, havendo apenas consultas as bases para legitimar
0s novos discursos oficiais que ali surgiam?*2.

Nessa moldura, algumas propostas foram elencadas, tais como a construcao
de 3.000 novas?®® salas de aula, treinamento de professores, producdo de material
escolar e didatico, criacdo de novas escolas em regime de tempo integral e criacdo
de Escolas-parque, fruto das ideias de Anisio (FARIA, 1991). Ainda, pensou-se um
projeto em instituicdes destinadas a criangas de 5 e 6 anos - Casas da Crianga, entre
outros feitos.

Os CIEPs criados na gestao de Leonel Brizola, politico trabalhista associado a
ideologia socialista-democratica do Partido Democratico Brasileiro (PDT),

representam uma prioridade de suas plataformas politicas, tendo a educag¢do como

10 O atual Sindicato Estadual dos Profissionais de Educagao (SEPE-RJ) teve origem em 1977, a partir
de um grupo de professores, cerca de 50 pessoas, em sua maioria pertencentes a organizacdes de
esquerda (SOBREIRA, 2001). Passou por véarias denominacdes: Sociedade Estadual dos
Professores (SEP) — 1977, Centro Estadual de Professores (CEP) — 1979, Centro Estadual dos
Profissionais da Educacéo (CEPE) — 1986, e, finalmente, Sindicato Estadual dos Profissionais da
Educacéo (SEPE) — 1989. Foi a entidade sindical mais representativa dos professores da rede
publica do Rio de Janeiro. Na visdo de Mignot (1989), o CEP foi responséavel por impedir a criagdo
de uma casta do magistério com a criagcao dos CIEPs, por defender politicas educacionais
comprometidas com a escola real e o professor real.

11 Bomeny (2008) corrobora essa avaliagcao ao afirmar que os relatérios confeccionados pelos
professores ndo foram convergentes nem compativeis com os planos ja previamente elaborados,
fortalecendo a impressao negativa de que todo o processo ja havia sido decidido pela Comissao
Coordenadora, independentemente e a revelia da participacao dos professores ali mobilizados no
Encontro de Mendes. Além disso, Mauricio (2004) assinala que o pequeno intervalo entre o
Encontro (hovembro) e a publicacdo do Plano Quadrienal de Educacédo (dezembro de 1983) gerou
suspeita de que a participacéo dos professores em Mendes tivesse sido apenas objeto de
legitimacao.

12 No didlogo com Godofredo Pinto, ele afirmou que “eu combati a proposta do Darcy que Brizola
encampou. Defendi a politica educacional do Brizola adotada no Rio Grande do Sul, quando ele foi
governador, em que nao tinha o Darcy. [...] No Rio Grande do Sul, a politica dele era multiplicar as
escolas pelo estado inteiro, era criar centenas, milhares de escolas, escolinhas, mas dentro de uma
rede onde todas as escolas tinham uma mesma carga horaria. [...] Em vez de criar brizol6es, 500
grandes escolas, seria multiplicar escolas”.

13 De acordo com Suplemento do Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro (DOERJ, 1984, p. 2), no
primeiro ano do governo de Brizola, foram admitidos 358.408 alunos e mais 15.608 professores,
foram criadas 679 novas salas de aula, 369 escolas foram reformadas, adquiriu-se material escolar
para 157.190 criancas, passagem gratuita para os estudantes de 1° grau e mais 39.000.000 de
refeicbes na merenda escolar.
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meta prioritarial* na area da acéo governamental®.

Brizola recebeu severas criticas'® de seus opositores, que denunciavam que
sua agao na educacao tinha “um carater monumentalista e eleitoreiro na construcéo
de prédios, como se fosse condicdo indispensavel para se oferecer educacao de rico
para aluno pobre” (CUNHA, 2005, p. 150). O langamento dos CIEPs foi visto como
plataforma politica para a iminente candidatura de Leonel Brizola a presidéncia da
Republica. Para os criticos, o Brizolao seria o proprio outdoor do governo com cunho
eleitoreiro, podendo ser avistados na beira de estrada e avenidas. O governo,
inclusive, buscou apoio internacional, transformando os CIEPs construidos em ponto
de visitacao turistica de visitantes estrangeiros.

Nesse sentido, matérias apresentando os CIEPs como a solucdo para a
salvacdo das criancas do pais sédo publicadas no estrangeiro, tais como: “Brazil mass
- produces schools” - Washington Post, August 26, 1985, A2; “Bazilien - Das Kalkutta
Synchon”, Der Spiegel, 35, Alemanha, 25 ago. 1985; “In Brazil’'s New Schools, the
First Class is break fast”, The New York Times, 14 jul. 1985; “Shadows in Brazil’s city

14 Em sua posse, Brizola (1983, p. 3) discursou que: “Povo algum conseguira atingir qualquer
grandeza, nem sequer tocar no que chamamos de desenvolvimento, enquanto ndo tratar com a
mais alta prioridade desta questédo, através de educacao e assisténcia as crian¢as desde o ventre
da mée, aos adolescentes e aos jovens, de tal modo que a populagéo se eleve globalmente”.

15 Em suas bases epistemolégicas, Cavaliere (2002) destaca que os CIEPs foram criados e
concebidos por Darcy Ribeiro, sob forte influéncia da obra teérica e pratica de Anisio Teixeira.
Consoante Souza (2014), para além dos CIEPs, foram projetos implementados pelo governo: a
criacao da Biblioteca Publica Estadual e da Casa de Cultura Laura Alvim; 0 apoio a implantacéo da
Casa Franca-Brasil; a constru¢cdo do Sambddromo, destinado a realizacéo do desfile oficial das
escolas de samba, mas sendo aproveitado como escola no resto do ano.

16 Bomeny (2008) enumera algumas criticas que eram difundidas na imprensa, nos periédicos
especializados, em congressos ou reunides cientificas: 1) a velocidade do processo decisério que
implicou a definicdo do PEE; 2) a criacdo de uma Secretaria Extraordinaria para cuidar do PEE; 3) a
divisdo do professorado entre os que trabalhariam em horério integral e os que se manteriam com
duas matriculas ou até trés; 4) a rapidez com que os CIEPs se ergueram; 5) o sentimento de
assimetria no tratamento dado pelo governo a educacao estadual — uma parte privilegiada pela
novidade de um projeto sobre estacas, e outra, a convencional, um imenso conjunto de escolas que
historicamente lutava pela melhoria de suas condi¢des de trabalho, ‘relegada a segundo plano’; 6) a
definicdo arquitetdnica dos CIEPs, inapropriada ao ensino, sem qualquer prote¢éo contra o barulho
entre salas de aula, além das péssimas condi¢des de temperatura; 7) a localizacdo dos CIEPSs,
escolhida prioritariamente em fung&o de conveniéncias politicas (visibilidade do projeto) e néo pelo
critério de atencéo pedagogica na definicdo de ambientes préprios as atividades escolares. Mignot
(1989, p. 48) ainda ressalta que “o governo mantém em sigilo os custos destas escolas; criticam-se
ainda as concorréncias simplificadas, feitas a portas fechadas, como resultado da pressa do
governo”. Por outro lado, Francisco Carlos narra, em sua entrevista, que: “Construiamos [os CIEPS]
em quatro, cinco meses. ‘Ah, as salas eram muito barulhentas’, etc. Gente, isso € t&o mesquinho.
Uma vez, eu fui la perguntar por que a parede ndo é completa. O cara do escritorio do Niemeyer me
disse, ‘nés recebemos isso’: uma recomendagao do Departamento de Saude para nao fechar as
criangas dentro de caixas, por causa de gripe, piolho, etc. Tinha que haver circulagédo superior de ar,
vao aberto para isto. Havia, nhaquele momento, epidemias mortais de meningite.
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of light”, Kansas, 13 mar. 1986. (EMERIQUE, 1997; MAURICIO, 2004; MIGNOT,
1989).

Ademais, a organizacao do CIEP era criticada como produto de acéo populista
empreendida por Leonel Brizola, Darcy Ribeiro e Oscar Niemeyer!’ (SILVA, R; 2011).

A seguir, jornal da época publicizando as visitas oficiais aos CIEPs:

Imagem 1— Os CIEPs como roteiro de visitas

ST TUATLS- Be 11 ST AT CADERNO B

TURISMO
Bom bomto e barato

0 roteiro
turistico do
Governador

A tnatalagdo do piamo
mclinado do Pardostnho fot
visitada pelo Previdente
Frangols Miterrand es

oatubro do ano

Fonte: Jornal do Brasil, 26 mar. 1986, p 7.

Para Iza Locatelli (In MARQUEIRO et al., 2006, p. 18):

O projeto dos CIEPs foi um sonho de uma geracgéo de educadores da qual fiz
parte. Mas [...] 0 projeto nunca conseguiu impor sua filosofia original. [...]
Sempre foi considerado eleitoreiro. Tudo foi criticado, até a bela concepgéo
arquitetbnica de Niemeyer?2,

Na entrevista com Libania Xavier, a pesquisadora afirmou:

17 Niemeyer havia sido figura de destaque em outro grande projeto educacional no ensino superior,
gue teve em Darcy um de seus protagonistas mais notaveis. A construcao da Universidade de
Brasilia (UnB) nos dois primeiros anos da década de 1960, no embalo da constru¢éo da nova
capital do pais, selaria uma cooperagdo nunca mais desfeita entre ideias utopicas e desenho
arquiteténico correspondente. Niemeyer seria o tradutor dos ideais preconizados por Darcy Ribeiro,
e Darcy, o empreiteiro da utopia do programa politico de Brizola para a educacdo (BOMENY, 2008).

18 Oscar Niemeyer (apud EMERIQUE, 1997, p. 46) publicou, em setembro de 1985, a seguinte nota
no Jornal do Brasil: “As criticas que tém sido feitas aos CIEPs sao tdo levianas, demonstram
desinformacado que, a contragosto, sou obrigado a dar uma explicacdo desse projeto. Comecarei
dizendo se tratar de um projeto revoluciondrio, sob o ponto de vista educacional. Escolas que nédo
visam apenas [...] a instruir seus alunos, mas sim dar um apoio efetivo a todas as criangas do bairro.
[...] Os CIEPs né&o representam custos vultuosos, nem séo faradnicos [...] Obedecem a um
programa [...] pré-fabricados, eles constituem uma economia de 30% em relagéo as construgdes do
tipo comum [...] Adaptam-se a qualquer lugar, [...] permitindo que os filhos dos favelados sintam que
todo um conforto lhes é oferecido, sem a discriminacao odiosa”.
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O projeto era tanto eleitoreiro quanto uma utopia possivel. Para conseguir
colocar em pratica aquela utopia, era necessario propagandear, era
necessario divulgar. Havia estratégia de divulgacdo internacional. Vérias
revistas e jornais internacionais divulgaram essa experiéncia com educacéo
integral, com escolas populares no Brasil. Os CIEPs figuravam em outdoors
e em cartazes oficiais, assim como em propagandas veiculadas no horario
nobre de algumas emissoras de televisao.

E era eleitoreiro? Também era, havia CIEP perto de rodovias'®, onde todos
podiam ver e reconhecer o projeto do Brizola, os assim chamados brizoldes.
Os CIEPs causavam impacto justamente por encarnarem um tipo futurista de
escola e se tornaram o fulcro da propaganda do Governo do PDT e de seu
principal lider, Leonel Brizola (MATOS, 2016, p. 232).

A sequir, apoio recebido por Darcy Ribeiro:

Imagem 2 - Apoio de empreiteiros e a acusagéo do CIEP como outdoor

Empreiteiros ddao apoio a
campanha de Darcy Ribeiro:

O candidato do PDT a sucessio fluminen-
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um responsdveis pela precipitagio
movimento que redundou na consolidagio da” -
candidatura do vice-governador A sucessio de

Brizola, informou que o PDT espera langar, o'~
quanto antes, suas chapas para as cleigdes - .

majoritirias ¢ proporcionais:
— N&o hd grandes fissuras no partido.

Quem tinha de sair, saiu. E os abalos foram
minimos.

Darcy destacou depois, ao deixar o Edifi- -
cio Avemida Central, que cspera “uma campa-
nha eleitoral apaixonada™, mas argumentou: *

— Temos a marca das realizagdes q
estio por af, bem A mostra. Os Cieps, llém de
representarem uma revolugio educacional, |

g:c 50 anos, sdo indicadores scguros de que as,
obras pdblicas, quando bem plancjadas, aju-
dam o mercado de mio-de-obra. O programa .
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pode scr comprovado por qualquct um
construtores aqui presentes”™.
Fonte: Jornal do Brasil, 24 maio. 1986, p. 2.
Dando continuidade ao debate, Lia Faria, em entrevista, analisa:

Foi uma utopia possivel. Quando tiveram no exilio, os filhos de Brizola foram
criados e educados no Uruguai, em escolas de educacéo integral. Brizola veio

19 Cabe ressaltar o didlogo com Francisco Carlos, que prestou as seguintes consideracdes sobre a
localizagédo dos CIEPs “Havia aquela abordagem: Construiu na beira da estrada. Vocé queria que
construisse onde? L& dentro do vale, 14 dentro do buraco? Como é que as pessoas iam chegar.
Muitas vezes, havia, em uma regido, como Paty do Alferes, quatro escolinhas, uma de duas salas,
uma de uma sala, outra de trés salas. Vocé acabava com aquelas escolas todas e construia uma
s6, em um lugar de facil acesso, ponto de énibus etc.”.



25

do Uruguai muito impressionado com essas escolas publicas de qualidade
[...] E o Darcy tinha a teoria, na fonte de Anisio, da Escola Parque.

Por sua vez, um projeto eleitoreiro ndo possui consisténcia, ndo tem proposta
clara, ndo tem possibilidade histérica de continuidade. A maior resposta a
todos que disseram que a proposta do PEE era eleitoreira é que, em toda
eleicdo, todos sobem no palanque defendendo as ideias de Leonel Brizola,
Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira, Maria Yedda e Yara Vargas. [...]

A maior prova de que nado era eleitoreiro é a possibilidade histérica de
continuidade. O que é eleitoreiro, se desfaz. Estamos falando de um projeto
de 30 anos, trés décadas, com volume consideravel de trabalhos,
monografias, dissertagbes, teses (mestrado, doutorado, pos-doutorado),
abordando sobre educacgdo integral, CIEPs, Darcy, Brizola, este ano
inclusive.

Por outro lado, o | PEE (1983-1986) assinalava como objetivo implantar a
educacdo publica em tempo integral para o ensino fundamental em 500 unidades
escolares, com projetos administrativo e pedagdgico proprios. No entanto, essa
quantidade perfazia apenas um quinto do conjunto de alunos do estado do Rio de
Janeiro. Portanto, o projeto visava a mitigar o cenario historico de analfabetismo
cronico e descaso publico, que apontavam para “a incapacidade brasileira para educar
sua populacdo ou alimenta-la devia-se ao carater de nossa sociedade, enferma de
desigualdade e de descaso por sua populacdo” (MAURICIO, 2006, p. 66).

Como pondera Lia Faria, em sua entrevista:

O projeto originario, a proposta do governo, era de 60 CIEPs. Mas quando o
projeto veio a luz, houve uma pressdo enlouquecedora dos prefeitos das
diversas cidades, pois todos queriam aquele projeto, aquele prédio do Oscar
Niemeyer, com todas aquelas possibilidades de funcionar sabado e domingo,
de ter aquela quadra coberta, de ter aquela biblioteca maravilhosa. Vérios
municipios, principalmente aqueles mais distantes, mais pobres, queriam
aquele projeto.

Nesse sentido, a concepc¢ao dos CIEPs era pautada no entendimento de que o
aluno proveniente de familias mais pobres deveria ficar mais tempo na escola,
distanciando-o do trabalho infantil e/ou da vulnerabilidade social?®. Qutro principio
educativo bastante defendido na implantacéo dos CIEPs foi assegurar o respeito ao
universo cultural do aluno no processo de introducéo da crianga no dominio do cédigo
culto, ou seja, a instituicdo escolar deveria fomentar a ponte entre a bagagem cultural
gue o aluno trazia para a escola e agrega-la ao conhecimento formal, historicamente

acumulado na sociedade.

20 Na visdo de Mignot (1989), a implementacao dos CIEPs estava impregnada de principios de
educacdo compensatoria.
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Para tanto, adotou-se 0 construtivismo interacionista?’, em oposicdo a
concepgao tecnicista, propondo uma relagdo mais horizontal entre professor e aluno
na qual a experiéncia do aluno era ponto de partida para a ampliacéo e sistematizacao
do conhecimento, em um processo de construcao ativa que conferia maior importancia
aos processos mentais e habilidades cognitivas do que a simples aquisicdo de
informacdes e de contetdos estaticos (EMERIQUE, 1997; XAVIER, 2001).

Como o projeto dos CIEPs era mais voltado para as classes populares, 0s
prédios escolares?? foram construidos em area da grande periferia do Rio de Janeiro?3,
contemplando, em particular, a Baixada Fluminense (CAVALIERE; COELHO, 2003),
pois,

Ao invés de escamotear a dura realidade em que vive a maioria de seus
alunos, provenientes dos segmentos sociais mais pobres, o Ciep
compromete-se com ela, para poder transforma-la. E inviavel educar criancas
desnutridas? Entdo o CIEP supre as necessidades alimentares dos seus
alunos?* (RIBEIRO, 1986, p. 47).

Gomes (2010) destaca que um dos aspectos mais favoraveis dos CIEPs foi a
sua proposta pedagogica, persistente, mesmo depois do desmonte, por ter sido
implantada por meio da formacédo continuada e da supervisao.

A proposta pedagodgica de tempo integral dos CIEPs apresentava uma
diversidade de atividades pedagdgicas que englobavam aulas, orientacdo de estudos

21 Emerique (1997) apresenta que os CIEPs justaposicionavam o populismo de Paulo Freire, o
ativismo de Jean Piaget, o psicologismo de Carl Rogers e a diretividade de Antonio Gramsci,
transformando-o em um laboratério de “experimentos pedagdgicos”.

22 O projeto arquitetdnico dos CIEPs consistia em estruturas padronizadas, pré-fabricadas em
concreto. Foi delineado pelo arquiteto Oscar Niemeyer. O CIEP padréo seria constituido de trés
blocos, de trés andares cada. No bloco principal, ficavam as salas de aula, um posto médico, a
cozinha, o refeitério e as areas de recrea¢do. No segundo bloco, o ginasio coberto, com saldo
polivalente, quadra, arquibancada e vestiarios. O terceiro bloco, octogonal, abrigava a biblioteca e
as moradias para os alunos-residentes (RIBEIRO, 1986). Os CIEPs causavam impacto justamente
por encarnarem um novo/moderno/futurista tipo de escola (XAVIER, 2001).

23 E bom lembrar que na primeira metade do primeiro governo Brizola, entre 1983 e 1985, quando o
PEE foi iniciado, toda a rede de ensino publico era de responsabilidade do governo do estado. S6
no final dos anos 1980 é que seria estabelecida a municipalizagdo do ensino fundamental (da
primeira a oitava série) (BOMENY, 2008).

24 Para Yedda, era “necessario oferecer pelo menos uma refeigdo [...] [em seu pensamento] o Estado
pode[ria] arcar com a responsabilidade de dar uma refeicdo a todos os alunos, sem excec¢éo, da
escola publica? Nao sei, mas deveria” (In: BALDEZ, 2008, p. 16). I1za Locatelli (apud BOMENY,
2008) ratifica a questdo da importancia da alimentagao nos CIEPs: “E era muito bem feito isso. As
criangcas comiam realmente. E vou te dizer, eu frequentava os CIEPs, eu vivia dentro deles, comiam
porgue tinham muita fome. Porque a populagéo nossa passava fome. Ainda passa, mas passava
mais ainda. Entdo eles comiam, levavam uma tangerina, uma laranja no bolso, para dar para o
irméozinho em casa”.
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dirigidos e atividades desportivas, recreativas, bem como acesso a leitura de livros e
revistas na biblioteca, discussfes de videos em sala, participagdo em eventos e feiras
culturais (MAURICIO, 2006), como recomendacées sobre satde e higiene. Segundo
Monteiro (2002, p. 155),

[...] a permanéncia do aluno na escola por oito horas diarias néo significava a
criagdo de ‘colégio interno’, mas sim de uma escola verdadeiramente
revolucionaria, que possibilitaria a superacdo do fracasso escolar das
criancas das camadas populares e a realizacdo de educacdo para uma
cidadania atuante, critica e responsavel.

Faria (1991), ao rememorar a proposta dos CIEPs, destacou que foi uma utopia
possivel, sobretudo por assegurar uma educacao publica democratica e de horério

integral. Nesse contexto, afirma:

Tivemos grandes dificuldades e derrotas inegaveis, mas uma Vvitoria
insofismavel: o CIEP é uma realidade, ndo sé enquanto construgédo
impactante, mas enquanto proposta pedagdgica firme e coerente, capaz de
se constituir num marco da histéria da educacgdo brasileira. J& temos
seguidores em outros estados, contestadores vamos ter sempre, como
sempre houve uma luta fria pela Escola Publica ndo competente (FARIA,
1991, p. 76).

Darcy Ribeiro (1995), ao realizar um balanco critico da experiéncia dos CIEPS,
analisou que atendiam aos requisitos essenciais de uma escola popular eficaz: espaco
para a convivéncia e as multiplas atividades sociais durante todo o largo periodo da
escolaridade; tempo, que € igual ao da jornada de trabalho dos pais, em que a crianca
esta entregue a escola; e Capacitacdo do Magistério, pois somente por esse meio é
gue a escola alcanca, com seus alunos, aquele dominio essencial dos instrumentos
de comunicacéo social e cultural.

N&o obstante, Luiz Antdnio Cunha (2005) se posiciona contrariamente a politica
implementada nos CIEPs, afirmando que essa politica de escolas de tempo integral

desencadeou uma ferrenha dualidade?® entre os CIEPs e as “escolas convencionais”.

25 Godofredo Pinto declarou ainda que sua oposic¢éo ao | PEE era “[..] de que [o governo] criou [...] um
programa paralelo ao da rede existente de Educac¢éo. O Programa Especial de Educacédo era de
tempo integral. Os professores tinham situacéo funcional. Era tudo diferente. [...] Dividiu e rachou a
rede. [...] [a proposta do Programa] ndo era democréatica. Mesmo que fosse uma educacao popular
para os pobres, vocé teria o pobre com uma educacgéo classe A (a dos CIEPS) e o pobre com a
educacéo classe B, a da rede comum. Para Mignot (1989, p. 51), “Durante todo o periodo de
governo, os professores rejeitam sobretudo o paralelismo pedagoégico, administrativo e orgamentario
gue a opc¢éo pelos CIEPs expressa. Questionam, assim, a existéncia de poucas escolas de tempo
integral em contraste com as escolas de trés turnos; [...] condenam os custos volumosos das novas
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Segundo esse autor, havia diferenciacao nos processos seletivos para docentes, bem
como um financiamento singular para essas escolas conhecidas como “brizol6es”28.

Naquele cenario, identificamos tensdes politicas e contradi¢cdes. Havia escolas,
em nuamero reduzido, que ainda eram dominadas, historicamente, por grupos politicos
locais que ndo se comprometiam com a educacdo publica (CREP, 2007),
influenciados pelo Chaguismo?’. Naquele quadro, o ideario republicado de
supremacia do bem comum sobre o particular esbarrava em enfrentamentos,
influéncias outras inclusive na escolha dos diretores?®, professores e até alunos.

Por outro lado, a relagdo com o CEP/RJ era dificil, tendentes a divergéncia.
Brizola ndo havia sido da Unido Democratica Nacional (UDN), nem do Partido
Comunista, tampouco da Acédo Popular (AP)?° (CREP, 2007). No entanto, essas
antigas ideologias estavam presentes em algumas escolas. A tensdo entre o governo

e o sindicato se revela na imagem a seguir:

escolas, quando as convencionais se ressentem da falta de recursos materiais [...]; contestam a
politica de pessoal que privilegia os CIEPs em detrimento da rede, retirando desta, através de
requisi¢cdes, os professores, supostamente os melhores, esvaziando-a”.

26 Consoante Bomeny (2008), tornou-se lugar comum na memoéria carioca e fluminense confundir o
programa de educacédo dos governos Leonel Brizola com os CIEPs. A identificacdo foi de tal ordem
gue acabou gerando uma dupla associagdo: programa de educac¢éo tomado como CIEP, e CIEP
tomado como Brizoldo — “a escola do Brizola, o Brizolao” — no refrdo de Darcy Ribeiro. Para
Mauricio (2004, p. 55), ap0s analisar representag8es sociais, o termo Brizoldo tem, no seu ndcleo, a
ideia de escola para pobre e depdsito de criangas, e esta associada a no¢éo de descaso, de

assistencialismo e de ma qualidade.

27 Imbuidos pela l6gica de Chagas Freitas, governador anterior a Brizola, ainda permaneciam
algumas manobras que, por meio do uso da “maquina politica”, utilizavam praticas antidemocraticas
(FARIA, 2011).

28 Nao obstante, a questdo da nao eleicao de diretores também era ponderada no seio do | PEE. No
dialogo com Francisco Carlos, ele cita que aquilo era “questdo complicada. Nos nao aceitavamos
gue diretores fossem eleitos naquele momento de implantacdo do programa e, esse fato, era
aproveitado pelo CEP contra a gente. Porque viamos um grande risco do crime organizado e
também, sem comparacdes, viamos um grande risco de o proprio CEP indicar uma diretora
contraria ao programa e o programa nao ser implantado. Acreditavamos que a democracia era
eleger o governador, que implantaria o programa, e nao eleger o diretor de escola”.

29 “A Unido Democratica Nacional (UDN) congregou a elite politica estadual desalojada do poder
durante o regime varguista, composta por um grupo heterogéneo, cuja caracteristica comum residia
na oposicdo a Vargas” (HAMILTON; FONSECA, 2003, p. 797). Na visao de Saviani (2008a, p. 351),
era o partido que abrigava os representantes dos interesses internacionais. Naquela década de
1960, os parlamentares da UDN estavam amedrontados com as invas@es de terra no interior do
pais e as greves de trabalhadores (FERREIRA, 2004). Enquanto a Ag¢do Popular (AP) era “de
origem catolica, seus dirigentes optaram pelo socialismo, embora recusassem o0 marxismo como
ideologia. Com ampla aceitagdo entre os estudantes universitarios, a AP assumiu trés gestoes
seguidas na presidéncia da UNE entre 1961 e 1964, em alian¢ca com o PCB” (FERREIRA, 2004, p.
188).
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Imagem 3- Charge publicada no Jornal do Brasil acerca da relacéo entre Brizola e o
CEP na greve de 1986.

Igque

Fonte: Jornal do Brasil, 03 abr. 1986, p. 10.

Nessa moldura, a problemética deste trabalho versa sobre o desvelamento das
condicBes politicas e educacionais em que o | PEE foi gestado, levando em
consideracao os diferentes projetos politico-pedagoégicos em disputa, naguele periodo
efervescente de redemocratizacdo do pais. Nesse recorte memorialistico, focamos,
como delimitacdo da pesquisa, a gestdo da primeira secretaria municipal de Educacéo
do Rio de Janeiro, Maria Yedda Leite Linhares, enquanto protagonista importante na
elaboracéo do | PEE.

Portanto, nossas questfes de estudo sdo: (1) em que condic¢des historicas,
politicas e sociais foi construido e articulado o | PEE? (2) Como se consolidou o ideério
da escola de tempo integral fluminense em face das demandas educacionais da
década de 1980, particularmente na gestdo da secretaria de educacao Maria Yedda
Linhares? (3) Que contradic6es foram sinalizadas na politica educacional proposta
pelo | PEE e qual foi o seu legado para a educacéo brasileira?

Enfim, identificar as contradicbes politicas e educacionais nesse periodo
histérico se revelou nossa grande empreitada, rumo ao entendimento dessa
arqueologia dos estudos histéricos da educacao fluminenses naquela década. Trata-
se de um estudo no campo da Historia da Educacdo Fluminense, com um recorte

local, tendo como foco a cidade do Rio de Janeiro.
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Em uma abordagem singular, especifica dos estudos historiograficos, que
buscam uma interlocucdo aprofundada de como a educacéo e a instituicdo escolar
podem ser pensadas, historicamente, em uma determinada conjuntura social, politica
e econdmica, decidimos por construir um estudo de uma educadora/historiadora que
fomentou a reescrita de novas paginas no cenario fluminense. Ainda estava sob a
tutela de leis ditatoriais e autoritarias, mas que ja apontava condicbes de mudancas
rumo a uma educacao mais includente.

A recuperacado desse momento da histéria da educacédo é balizada em um
estudo que sinalize as tensdes, contradi¢cdes e possiveis legitimacdes de acdes, que
objetivavam principios e inten¢Bes pautadas no coletivo das classes populares,
classes que, historicamente, foram silenciadas na construcdo de um projeto de nacéo.

O trabalho tem um cunho memorialistico, sobretudo, por entender que a
memoria deve ser revisitada, para que possamos fazer inferéncias de acdes e
pensamentos que fizeram e fazem parte do tempo historico. Os vestigios de um
passado ainda presentes podem ser relidos e ressignificados, tendo em vista
compreender as rupturas e permanéncias que ainda assombram uma coletividade.

Esta pesquisa é movida por uma busca incessante de rememorar o passado,
ressuscitar detalhes, discutir motivos, confrontar opinides, analisando um periodo
histérico marcado por transformacdes e turbuléncias na area politica e educacional da
cidade do Rio de Janeiro, além de destacar o papel de Yedda no cenario educacional.

O método da investigacdo € o dialético, na perspectiva materialista historica,
gue assinala “formas metodoldgicas conflitantes e antagdnicas de apreender o real”
(FRIGOTTO, 2008, p. 76). Nesta pesquisa, essas formas serao delineadas a partir do
“ideal” apregoado pela pasta da Educacdo no municipio, e o “real’, investigando a
atuacao de Maria Yedda no | PEE.

A pesquisa adota também a metodologia da Histéria Oral, por entender que seu
uso abre possibilidades e amplia o conhecimento acerca das relacfes entre memaria
e historia, desvelando imaginarios e mentalidades individuais.

Na assertiva de Thompson (2002), a realidade é complexa e multifacetada; e
um mérito principal da Historia Oral se revela em sua maior amplitude do que a maioria
das fontes, permitindo a multiplicidade original dos pontos de vista. De acordo com o
pensamento de Alberti (2013), a Histéria Oral € um método de pesquisa (historica,
antropolégica, socioldgica etc.) que privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas

que participaram ou testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo,



31

como forma de se aproximar do objeto de estudo. No caso especifico desta
investigacdo, buscando compreender os bastidores da enunciacao e formulacao do |
Programa Especial de Educacédo durante a gestdo de Maria Yedda Linhares.

A proposta de recuperacdo desse momento histérico leva em conta
informacdes inéditas e peculiares que podem ser coletadas durante as narrativas de
histéria oral, muito embora uma das principais caracteristicas da construcdo do
documento de histdria oral ndo consiste no ineditismo de alguma informacéo, mas sim
na recuperacéao do vivido conforme concebido por quem viveu.

Ainda refletindo segundo Alberti (2013), a histéria oral se constréi num viés
sincrénico entre os dois sujeitos, entrevistado e entrevistador, que, numa espécie de
mao dupla, retornam a um passado impregnado de tensdes, conflitos, emocdes,
rupturas e continuidades, cabendo ao entrevistador desenvolver uma consciéncia de
sua responsabilidade como coagente na criacdo do documento de histéria oral.

Desta maneira, a Histéria Oral se constitui, enquanto uma proposta
metodoldgica que possibilita a producdo de conhecimento, sobretudo, na modalidade
de historia de vida, por entender que cria possibilidade de leitura do social, do
econdbmico, do politico, como aporte de mdultiplos construtos, inicialmente
individualizados e, posteriormente, categorizados e analisados sob a perspectiva da
totalidade, sobre uma realidade viva, histérica e ndo menos importante, coletiva.

Por outro lado, considerando ainda as ponderagcBes de Gongalves e Lishoa
(2007, p. 85), “a fonte oral serve como base primaria para a obtencao de toda a forma
de conhecimento, seja ele cientifico ou n&o” e de Voldman (2006, p. 36), “a fonte oral
€ 0 material recolhido por um historiador para as necessidades de sua pesquisa, em
funcao de suas hipoteses e do tipo de informagdes que lhe pareca necessario possuir”.
Assim, assume-se a premissa de que as falas e testemunhos destacam 0s processos
sécio-histéricos, econdmicos e culturais dos grupos ou segmentos que trabalharam
na implementacgéo do | PEE.

Entre os dilemas citados por Cezar (2012) em razdo dessa metodologia, o
testemunho oral, nesta investigagdo, tem por finalidade valorizar a experiéncia
individual viva daqueles que conviveram com Yedda, como secretaria municipal de
Educacao no Rio de Janeiro.

Alguns cuidados se mostraram necessarios. A propria Maria Yedda fez ainda

algumas consideracdes sobre o uso dessa metodologia:
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Ela [a Histéria Oral] € uma pesquisa muito séria, € muito dificil [...] eu acho
que a histéria continua dependendo de documentagdo escrita [...] A
documentacao oral é (til, € importante, ela tem que ser usada, ela tem que
ser empregada, mas por pessoas [...] que dominem também a histéria
documental como um todo. [...] E, sobretudo, tem que conhecer as fontes com
gue pode reconstruir o passado (LINHARES, In PRIORE, 2006, p. 16-17).

Porquanto, seguimos algumas pistas apontadas por diversos autores:

- levar em consideracdo perspectivas nem sempre presentes em outros
trabalhos, como as rela¢cdes de memoria e histéria (AMADO; FERREIRA, 2006);

- a Historia Oral € mais que do que um procedimento técnico, € um trabalho
multidisciplinar (LOZANO, 2006);

- € impossivel retificar as transformacgfes atitudinais expressas em um
depoimento (BECKER, 2006);

- “ndo podemos ter para com quem nos confiou uma parte importante de si
préprio a mesma atitude que temos para com os documentos escritos” (JOUTARD,
2006, p. 58);

- a Historia Oral explicita aspectos de nosso passado, moldando sua expressao
em nossas culturas (THOMSON et al., 2006).

Do exposto, buscando valorizar ndo apenas os testemunhos coletados, mas
também a histéria documental e as fontes que podem reconstruir a memoria do
passado, seguiremos orientacdes constantes em Frigotto (2008) para a consecucao
do projeto de investigacao, conforme quadro a seguir:

Quadro 1 — Etapas do processo investigativo

Orientacdes (FRIGOTTO, 2008) Técnicas de pesquisa
(1) Definicdo da problemética
(2) Resgate critico da producao tedrica Pesquisas bibliogréafica e documental
(3) Definicdo do método de organizacdo e | Historia Oral

andlise

(4) Andlise dos dados

(5) Sintese da investigacao
Fonte: adaptado de Frigotto (2008).

Com a metodologia definida, passaremos para a producao teodrica (2),
realizada em pesquisas bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica
possibilitou a reflexdo sobre o conhecimento associado a tematica, realizada a partir
da localizagdo das fontes e obtencdo do material; leitura do material; fichamento; e

organizacao logica do assunto.
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As fontes foram encontradas em portais na rede mundial de computadores, no
banco de teses e dissertacbes da CAPES (Coordenacgédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e no inventario de bibliotecas no Rio de Janeiro. As
palavras-chave mais empregadas na busca foram: “I Programa de Educacgao
Especial”, “Maria Yedda”, “CIEPs”, “Darcy Ribeiro”, “brizoldes”, “redemocratizagéo”.

Ja pela pesquisa documental, foi possivel investigar as diversas leis,
programas, decretos, resolucdes, portarias, planos conexos ao estudo e a conjuntura
politica. Tal busca foi essencial para o cruzamento de fontes escritas com as fontes
orais, buscando, dialeticamente, a complexidade em que as instituicbes escolares
foram gestadas, observando suas contradi¢des, limites e possiveis avangos no campo
da producédo do conhecimento.

Nessa moldura, destacou-se o “nucleo duro de informagdes” sobre a escola ou
programa educativo®: o arquivo. Também realizamos pesquisas no Arquivo Publico
do Estado do Rio de Janeiro, nos acervos do Centro de Pos-graduacdo em
Desenvolvimento Agricola (CPDA) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), no Centro Arquivistico da Secretaria Municipal de Educacéo e no Centro de
Referéncia da Educacao Publica do Municipio do Rio de Janeiro.

O acesso ao Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro, localizado em
Botafogo, ndo foi muito burocréatico. Bastou levar carta de apresentacao do Programa
de Pdés-graduacao e assinar um termo de compromisso. A autorizacdo emitida pelo
Arquivo Publico consta no Anexo F. A pesquisa foi realizada no segundo semestre de
2014. Nesse arquivo, foi priorizado o estudo do Fichario DOPS, com destaque para o
prontuario de Maria Yedda durante a ditadura. Os titulos de prontuarios de interesse
encontrados foram: terrorismo, comunismo, prontuarios GB, movimento estudantil,
atividades estudantis, diretério académico, denuncia, carta de mée de aluno, entre
outros. O nome de Maria Yedda também foi encontrado com a grafia 1éda.

Por sua parte, 0 CPDA da UFRRJ possui, em sua prépria Biblioteca, o acervo

bibliografico e pessoal da Professora Maria Yedda®!. O acesso foi semelhante a uma

30 Nas assertivas de Mogarro (2006), o arquivo denota a compreensédo da organizagao e o
funcionamento da instituicdo, sendo chave para a pesquisa em educacao, cultura escolar e a
propria constru¢do da memdria educativa.

81 O acervo foi doado ao CPDA por seus filhos, considerando que foi no "CPDA do Horto Florestal"
gue se inaugurou e se difundiu com vigor, pelo resto do pais, as perspectivas da Histéria Agraria,
sob a coordenacao exemplar e influéncia decisiva e duradoura da Professora Maria Yedda. Maiores
detalhes podem ser obtidos em: <http://r1.ufrrj.br/cpda/blog/2012/08/12/acervo-da-profa-maria-
yedda-leite-linhares-na-biblioteca-do-cpdaufrrj/>.
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consulta a biblioteca. Por ocasido das visitas, realizadas no primeiro trimestre de 2016,
foi possivel obter subsidios para entender como Yedda construiu seu proprio
conhecimento. Também foram coletadas imagens, documentos e até rascunhos de
planejamentos de Maria Yedda durante sua gestdo. Sem embargo, € oportuno afirmar
que a organizacao do Acervo ainda estd em processamento.

O acesso ao arquivo da Secretaria Municipal de Educacéo foi o mais complexo
e protocolar. Foi solicitado abrir um processo, fazendo juntada, ao requerimento, de
carta de apresentacdo da Universidade, Projeto de Pesquisa e parecer do Comité de
Etica. N&o foi um processo rapido. Somente a emiss&o do parecer do Comité de Etica
tardou de setembro de 2015 a junho de 2016. O requerimento somente foi deferido
em outubro de 2016, conforme o0 Anexo D. Nesse arquivo, foi possivel obter todas as
resolucdes assinadas por Maria Yedda no Diario Oficial do Municipio do Rio de
Janeiro, proporcionando a confrontacao daquilo que foi observado nas entrevistas, no
resgate critico da producéo tedrica e nas fontes da imprensa.

Por seu turno, o Centro de Referéncia da Educacdo Publica do Municipio do
Rio de Janeiro, sito no Centro da Cidade, € considerado um espaco destinado a
construcado e preservacdo da memoria da Educacéo no Municipio do Rio de Janeiro®2.
Possui uma sala em homenagem a Professora Maria Yedda. Em visitas realizadas em
2015, nao foi encontrado nada de relevante para esta investigacdo. Entretanto, os
profissionais do Centro indicaram publicacdes que serviram para o resgate critico de
documentos.

Além dos documentos dos arquivos, outra fonte histérica utilizada no confronto
de dados e na construgdo do conhecimento, neste trabalho, foi o jornal. Conforme
Capelato (1988), o jornal, como forma de representacdo de um dado contexto, ndo é
um transmissor imparcial e neutro dos acontecimentos, tampouco uma fonte
desprezivel porque € permeada pela subjetividade. A escolha pelos jornais aqui
utilizados foi baseada no estudo de Abreu e Lattman (2001), que ressalta a ampliacao
do alcance dos periddicos O Dia, Jornal do Brasil e O Globo depois da fusdo da
Guanabara com o antigo Estado do Rio de Janeiro, em 1974.

Relevante foi considerar que Jornal “O Dia” era, até a década de 1980,
propriedade de Chagas Freitas. O Noticiario, representante do Chaguismo, “apoiou o

combate que os militares desencadeados contra os grupos de contestagao” (ABREU;

32 Maiores detalhes, acessar: <http://wwwaO.rio.rj.gov.br/sme/crep/principal.htm>.
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LATTMAN, 2001, p. 341). No caso do Jornal do Brasil, ele € visto, desde a década de
1950, como um indicador das transformacgfes que se operavam na imprensa, com
base nas mudancas politicas, econdmicas e tecnolégicas no pais. Por sua vez, O
Globo foi o jornal conservador que apoiou a derrubada do regime constitucional em
196433, cuja modernizagdo se apoiou no “padrdo Globo de qualidade”, focado em
indices industriais, independentemente do contetdo educativo ou cultural (p. 351). Por
essas razoes, foi dada prioridade ao editorial do Jornal do Brasil®*.

O método de organizacao e analise (3) e a propria Analise de dados (4) se
desenvolveram por meio de procedimentos e técnicas de Histdria Oral.

A fonte oral pode acrescentar uma dimens&o viva, trazendo novas perspectivas
a historiografia, pois o historiador, muitas vezes, necessita de documentos variados,
nao apenas os escritos. De acordo com Alberti (2013), trata-se da valorizacdo da
memoéria humana e sua capacidade de rememorar o passado enquanto testemunha
do vivido.

Segundo Queiroz (1987), o relato oral tem sido, através dos séculos, a maior
fonte humana de conservacao e difusdo do saber, ou seja, a maior fonte de dados
para a Ciéncia em geral. O autor afirma que a palavra antecedeu o desenho e a
escrita, assim, podemos entender que quando o registro escrito foi construido, este,
nada mais foi do que uma sistematizacéo do relato oral.

Embora os relatos orais sejam fontes preciosas para que possamos analisar
comportamentos, valores e emocdes que se imbricam escondidos nos dados
estatisticos, as pesquisas de cunho qualitativo que adotam tal metodologia, sofrem
certas avaliacBes negativas atribuindo um local marginal para este tipo de método,
acusando-o de ndo cientifico.

Em meio a toda essa discussao, a importancia desse método de pesquisa se
refere a capacidade de gerar documentos novos, bem como democratizar a
colaboracdo no “fazer’ histdrico, propiciando sobremaneira, “outras versdes” do
acontecido.

Com efeito, a sistemética para a utilizagdo da Historia Oral foi a seguinte:

elaboracao do roteiro de entrevistas, realizacdo das entrevistas, processamento das

33 Conforme Freire (2011), é oportuno salientar que O Globo néo publicou qualquer matéria sobre o
falecimento de Maria Yedda Linhares em 2011.

34 Cujo acesso foi facilitado pela rede mundial de computadores, através do sitio
<http://memoria.bn.br/>.
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entrevistas, codificacédo e analise das entrevistas (GONCALVES; LISBOA, 2007).

Nessa direcdo, foram realizados didlogos com assessores diretos: Francisco
Carlos Teixeira da Silva e Silas Ayres de Mattos; com a oposicéo do Sindicato dos
Professores: Godofredo Saturnino da Silva Pinto e Hildésia Alves de Medeiros; com
pesquisadora: Libania Nacif Xavier; bem como com ex-alunos de Maria Yedda: Eli de
Fatima Napoledo de Lima e Lia Faria®.

O Professor Francisco Carlos € considerado discipulo, filho intelectual adotivo
de Maria Yedda Linhares. Durante o | PEE, foi chefe de gabinete de Maria Yedda. E
doutor em Historia pela Universidade Livre de Berlim e pds-doutor em Historia Politica
e Social na Universidade de S&o Paulo. Entre varias fungdes, foi professor adjunto no
CPDA/UFRRJ e professor titular de Histéria Moderna e Contemporanea da UFRJ. E
organizador da obra “Escritos sobre Histéria e Educac¢do: homenagem a Maria Yedda
Leite Linhares”. Suas narrativas foram essenciais para se apreender a influéncia de
Anisio Teixeira e da escola francesa na gestdo de Maria Yedda, seu cotidiano laboral
e as disputas em torno do Programa Especial de Educacéo.

Silas Ayres também foi assessor especial e chefe de gabinete de Yedda, sendo
importante articulador politico da Secretaria. E Bacharel em Ciéncias Sociais e
licenciado em Histéria (ICHF/UFF) e foi professor da Secretaria Municipal de
Educacdo. Por meio desse didlogo, foi possivel compreender os bastidores do
Programa, bem como o pensamento educacional de Maria Yedda.

Godofredo Pinto foi fundador (em 1977) e 1° Presidente eleito (em 1979) do
Centro Estadual dos Professores — atual SEPE (foi reeleito duas vezes). Professor de
Matemética, com Mestrado em LOgica Matematica, ingressou na vida publica pela via
sindical. De 1983 a 1986, foi o Unico deputado do PMDB a fazer oposi¢cao ao governo
Brizola. Em 1986, foi eleito Deputado Estadual pelo PSB e, em 1990, foi reeleito pelo
PT. Entre 2002 e 2008, foi Prefeito de Niterdi, pelo PT. Sua entrevista foi significativa
por apresentar contrapontos ao Programa, bem como sinalizar a postura de Maria

Yedda nas negociacdes com a categoria.

85 Como limitacdo, apontamos que nao foi possivel entrevistar, em tempo habil para o prazo de
conclusao deste trabalho, outros assessores de Maria Yedda, seja por motivo de salde, seja pela
agenda de militdncia em face do periodo de impeachment de Dilma Rousseff. No entanto, salienta-
se que a riqueza das narrativas colhidas foi suficiente para, cruzando com os dados dos arquivos,
jornais e resgate critico da producéo tedrica, o desvelamento das condigfes politicas e educacionais
em que o | PEE foi gestado. Ademais, o quantitativo de entrevistas atende as recomendacdes de
Thiry-Cherques (2009) no que se refere ao critério de “saturacéo” de dados em pesquisas
gualitativas.
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A entrevista de Godofredo Pinto foi complementada pela conversa com Hildésia
de Medeiros®¢, sua sucessora na presidéncia do CEP, durante a gestdo do | PEE.
Hildésia foi professora de Histéria do Estado do Rio de Janeiro e foi a lider da categoria
na greve de 1986. Seu depoimento revela o quanto Maria Yedda era admirada pela
oposicao.

O dialogo com a pesquisadora Libania Xavier foi motivado pela qualidade da
sua producéo sobre o | e Il PEE no Rio de Janeiro. Professora associada da Faculdade
de Educacédo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), € pos-doutora em
Educacdo, mestre e doutora em Educacao Brasileira, Bacharel e Licenciada em
Historia. Sua narrativa sobre o tema foi relevante para avaliacdo dos projetos e
intencdes em conflito.

A entrevista com Lia Faria teve um multiplo sentido. Foi quem mais estimulou
o estudo de Maria Yedda. Aluna de Maria Yedda na década de 1960, € pds-doutora
em Educacado (Universidade de Lisboa) e em Ciéncia Politica (IUPERJ), doutora e
mestre em Educacdo, bacharel e licenciada em Histéria, jornalista, professora
associada do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PROPED) da UERJ, é
coordenadora do Laboratorio Educacdo e Republica (LER). Como pesquisadora,
trabalha com memoérias docentes em prol da escola republicana, em particular o
pensamento educacional produzido pelas politicas efetuadas pelos governos
fluminenses no periodo situado entre 1975 e 1987. Foi delegada eleita para participar
do Encontro de Mendes. Em seguida, foi convidada para ser a coordenadora da
formacdo de professores no | PEE. Em sua entrevista, foi possivel identificar o
pensamento republicano de Yedda.

A conversa com a Professora Eli de Fatima foi motivada por ser a ex-aluna que
recebeu o acervo de Maria Yedda na Biblioteca do CPDA. E doutora em
Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade pelo CPDA/ UFRRJ (2002), professora do
CPDA/ UFRRJ e professora colaboradora no Laboratério de Estudos do Tempo
Presente/IFCS/UFRJ. Foi bolsista da professora Maria Yedda na década de 1970. Seu
depoimento e suas indicacdes foram relevantes para se entender o oficio docente de
Maria Yedda.

Durante as entrevistas, procurou-se manter a interacdo com os entrevistados,

buscando observar a conjuntura em que surgiu o | PEE no Rio de Janeiro,

36 A entrevista foi gentilmente realizada por Rosa Maria Sousa Braga e Lucia Teresa Romanholi,
ambas do Laboratorio Educacao e Republica (LER). Nosso agradecimento as entrevistadoras.
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considerando os critérios de “representatividade” da fala e a questdo da interacao
social, que esta em jogo na relacdo pesquisador-pesquisado, conforme orienta
Szymanski (2002). Bem como estar atenta ao que nao esta sendo dito na hesitacao,
no siléncio, na repeticdo desnecessaria, nos lapsos, nas divagacdes, como preconiza
Voldman (2006).

Assim, realizamos entrevistas com profissionais da educagéo que vivenciaram
o | Programa Especial de Educacédo, sem deixar de ponderar o que Voldman (2006)
caracteriza como algo comum na coleta de depoimentos de um determinado grupo:
minimizag&o dos choques e tensdes dos conflitos internos, reducdo da importancia
dos grupos oponentes; aspectos reconstruidos e estereotipados. Tratamos, ainda, de
confrontar relatos de porta-vozes e dissidentes, o que se torna bastante importante
para se analisarem os indicios das resisténcias que influenciaram a implementacao
do | PEE, intentando identificar os diferentes projetos politico-pedagogicos que
estavam em disputa naqueles anos de 1980.

Dessa forma, buscaram-se indicios sobre que grupos eram aqueles que
pensaram e articularam os CIEPs, tentando fazer incursées sobre as contradicdes
politicas que vigoravam na época, bem como garimpar possiveis documentos que
retratem aquela politica educacional.

A organizagdo dos registros foi realizada por meio de fichamento e da
organizacdo de um arquivo digital com imagens, filmagens de curta duracédo e
transcricdo de entrevistas, para consultas ou analises posteriores.

A andlise dos registros foi desenvolvida por categorias, a fim de priorizar topicos
e guestbes que possam ser realmente relevantes para o plano histérico-social e
politico, conforme Frigotto (2008).

Segundo Goncalves e Lisboa (2007, p. 90), a analise das entrevistas na
metodologia de Histéria Oral evidencia a intrinseca relacdo entre as categorias por

meio de uma organizacao metodoldgica e esquematica, conforme citacdo abaixo:

[...] o potencial de encontro entre o material empirico e o conhecimento sobre
o contexto do pesquisador. E comum extrairmos dezenas, talvez centenas de
elementos conceituais que deverdo ser agrupados mediante o processo de
categorizacéo.

A sintese da investigacéo (5), ultima fase da pesquisa, foi o fechamento da

redacado do estudo. A partir da gestéo de Maria Yedda, analisando-a no seu contexto,
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problematizando as informacgdes e, apontando os meios utilizados para as coletas,
bem como aplicando as categorias do estudo na investigacdo daquele cenério politico
em que foi implementado o | Programa Especial de Educacéo na cidade do Rio de
Janeiro.

Torna-se importante ainda ressaltar que esta pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica da UERJ, como se pode observar no Anexo B. Logo, aprovando a realizag&o
do trabalho em campo (entrevistas e pesquisa documental), 0 comité julgou que esta
investigacdo apresenta pertinéncia e valor cientifico para a Histéria e memaria da
educacao fluminense, ressaltando a importancia de os resultados serem amplamente
divulgados

Por fim, a tese se estrutura em trés capitulos, a saber: 1. Memodrias: construindo
percepcdes; 2. Os dilemas da educacéo republicana; 3. A intelectual Maria Yedda no

cenario politico da redemocratizacao: memorias e dialogos.
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1 MEMORIAS: CONSTRUINDO PERCEPCOES

O processo da memodria no homem faz intervir ndo s6 a
ordenacdo de vestigios, mas também a releitura desses
vestigios

Le Goff, 2003, p. 420

A presente investigacdo se propde a analisar a atuacdo de Maria Yedda

Linhares, como secretaria municipal de educacédo, como um exercicio de memoria.

A memoéria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia” (LE GOFF, 2003,
p 469).

Portanto, a identidade do | PEE também se refletiu nas a¢des e no pensamento
de Maria Yedda, como a atual febre politico-eleitoral pelo ensino de tempo integral,
remete-nos as memorias da intelectual Maria Yedda.

Portanto, considerando que a memoria € a faculdade épica por exceléncia
(BOSI, 1994, p. 90), o exercicio da memoria oportuniza uma experiéncia profunda de
penetragdo, como um artificie, na natureza das coisas.

Tal natureza pode emergir trazendo percep¢des que ultrapassam o0s
sentimentos, as emocdes, a razdo, conduzindo a uma tomada de consciéncia na
busca de uma nova mentalidade, para se entender um passado que ainda se articula
no presente, no qual rupturas e permanéncias existem por meio de vestigios, que
devem ser garimpados cuidadosamente.

No atual sistema de estrutura e conjuntura capitalistas em que vivemos, a
tendéncia ao esquecimento deve-se tornar uma tarefa crucial para apagarmos
pessoas que lutaram por justica social e cultural. Mais uma vez, Bosi (1994, p. 19)
sinaliza que a sociedade capitalista destroi os suportes materiais da memoria,
bloqueando os caminhos da lembranca e, ainda, arranca seus marcos, possibilitando
0 apagamento dos seus rastros.

A discussao conceitual, trazida neste trabalho sobre memoaria, remonta a ideia
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que Ecléa Bosi (1994) retrata: que essa ag¢do tem uma perspectiva de reconstruir e
reinterpretar os acontecimentos dos quais sujeitos foram participantes ou
testemunhas de um determinado tempo historico. A reposi¢ao do risco de pensamento
e a tensdo do agir-lembrar é algo presente, quando se vai emergir lembrancas.
Embora se fagca um exercicio de recordagdo, a memadria é um cabedal infinito de
informacdes, em que sO registramos fragmentos.

Ainda no entendimento de Bosi (1994, p. 39), torna-se comum que as mais
vivas recordacoes aflorem depois da entrevista, na hora de um cafezinho ou na
despedida no portdo. Como um emergir de lembrancas que retoma a outras
lembrancas. A autora também analisa que a substancia social da memoria é a matéria

lembrada, assim:

Nos mostra que o modo de lembrar € individual tanto quanto social: o grupo
transmite, retém e refor¢ca as lembrancas, mas o recordador, ao trabalha-las,
vai paulatinamente individualizando a memaria comunitaria e, no que lembra
e no como lembra, faz com que fique o que signifiqgue. O tempo da memoaria
€ social, ndo s6 porque é o calendario do trabalho e da festa, do evento
politico e do fato insélito, mas também porque repercute no modo de lembrar

(p. 31).

Nesse sentido, o cuidado com o pano de fundo deve ser redobrado, numa
tentativa de percepcdo da narrativa do que deve favorecer o que foi silenciado ou
mesmo negligenciado. Trata-se de pressentir tudo quanto esta sendo calado, e ndo
relatado na esséncia da construcao das frases ditas, ou seja, entender que o siléncio
fala, sem, contudo, nos dizer o que esta escondendo.

Para recuperarmos a memoria da gestdo publica da secretaria de educacéo
Maria Yedda Linhares no periodo do | PEE, teremos que lancar méo de sua historia,
multipla, efervescente, militante e de seu protagonismo, imerso em contradi¢des,
diante do governo brizolista, mas que geraram legados. Logo, seria conceber o
passado negociando e disputando sentidos de toda ordem, conforme Alberti (2004).

Ao longo desta investigacédo, consideramos o conceito de legado a partir de
duas interpretacdes: o legado tangivel e o legado intangivel.

Nesse sentido, entendemos o legado tangivel como aquele que se caracteriza
pelas instalacdes e obras construidas, reformadas ou adequadas, bem como bens
maoveis e outros tipos de patriménio fisico. Nesse contexto, se a construgcao dos CIEPs
se destacava pelos grandes monumentos a educagéo, como afirma Mignot (2001, p.

154), também € oportuna, para esta pesquisa, as ponderagfes de Le Goff (2003, p.
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526), que aborda que o monumento é um legado & memoria coletiva.

Por seu turno, o legado intangivel € aquele construido pela e na cultura dos
homens, vocé sente, vocé vive, seria 0 sentimento que brota ao rememorar algum
feito ou ato que nos marcou muito. Desse modo, € algo abstrato, mas visivel nas
pessoas que se envolvem nos processos educativos: docente, discente, comunidade
escolar e entorno. Porquanto, revisitando as considera¢des analiticas de Wacquant
(2002, p. 96), seria aquilo que causa naqueles a sua volta uma mudanca no modo de
pensar, indagar e viver.

Sob essa o6tica, realizamos procedimento de Historia Oral com pessoas que
vivenciaram essa trajetoria na secretaria municipal no periodo de 1983 a 1986. O
desafio significou a busca da memdria pessoal e social, em que o0 sujeito vai se
misturando na sua narrativa memorialistica, identificando os legados tangiveis e
intangiveis da gestédo de Maria Yedda.

Ao longo do estudo, ancoramo-nos em Gramsci®’, entendendo, como Coutinho
(1990, p. 58), que “se as categorias de Gramsci nos ajudam a compreender Nnosso
passado, esta na sua capacidade de iluminar o nosso presente a razao de seu ‘valor
brasileiro’*®”. Para Nascimento e Sbardelotto (2008), a teoria de Gramsci incorporou
categorias marxistas, considerando 0os antagonismos entre as classes, bem como a
luta pela consciéncia de classe para a transformacao da sociedade capitalista.

Gramsci foi um dos intelectuais que influenciou de forma relevante o
pensamento e a analise da sociedade nos ultimos tempos. Sempre se interessou e se
preocupou com as classes e povos subalternos, trabalhando com uma perspectiva
critica ao sistema liberal-burgués de sua época.

De acordo com Coutinho (1990), seu pensamento ganhou densidade no Brasil
como parte expressiva de uma nova e plural teorizacdo do socialismo, elaborada
coletivamente, para construcéo de uma estratégia democrética de luta para as classes
populares. Conforme Miguel (2003), a proposta pedagogica de Gramsci nasceu

vinculada a proposta politica de melhoria da sociedade como um todo, mediante a

87 Antonio Gramsci nasceu em 1891, na Sardenha, membro de uma familia pobre. Quando foi para
Turim, recebeu a influéncia de Croce e Marx e atuou com o movimento operario. Se filiou ao Partido
Comunista da Italia, representou o partido em Moscou e atuou, intelectual e politicamente, contra o
Estado burgués liberal, tornando-se alvo do regime fascista (MIGUEL, 2003; NASCIMENTO;
SBARDELOTTO, 2008).

38 Nascimento e Sbardelotto (2008, p. 280) destacam que “cada pais deveria desenvolver uma
estratégia de implantacdo do socialismo em detrimento de estratégias de ordem mundial”.
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melhoria das condi¢des concretas de vida das classes populares.

Para Coutinho (1990, p. 62), “ha conceitos gramscianos, como o de ‘sociedade
civil’, que se tornaram hoje moeda corrente em nossa literatura politica”. Nascimento
e Sbardelotto (2008), por sua parte, avaliam que Gramsci inovou 0 pressuposto de
sociedade civil ao compreender, nesse conceito, ndo apenas as relagbes materiais,
mas também o conjunto de relag8es ideoldgico-culturais, a vida espiritual e intelectual.
A sociedade civil seria a nova superestrutura. A cultura seria meio de luta politica,
capaz de interferir no desenvolvimento econdémico e politico.

Sob a influéncia dos escritos advindos dos Cadernos do Carcere (GRAMSCI,
1999), os conceitos sobre intelectuais organicos e hegemonia3® foram utilizados para
fundamentar criticamente a analise de como se consolidou o | PEE, destacando o
guestionamento acerca da arena politica em que se encontravam os intelectuais,
disputando uma nova Gtica de fazer educacao no Estado do Rio de Janeiro.

Nos escritos gramscianos, a formacgéo dos intelectuais se torna fundamental
para a consisténcia da luta pelos interesses das classes subalternas. Para, a partir da
revolucdo, governarem e orientarem a génese do novo modelo de sociedade. Essa
formacéao se configura pelo entendimento de duas principais explicagdes que nos déo
um norte para nos apropriar dessa categoria de analise. Um primeiro entendimento
associa a formacéo das diversas categorias de intelectuais como fruto de cada grupo
social, com uma funcao essencial no mundo da producédo econdmica, capaz de dar
homogeneidade e consciéncia a este grupo, para além do campo econdmico, mas
também nos niveis social e politico, como o elo entre a infra e a superestrutura
(adensada aos conceitos de Marx pela vertente cultural).

Um outro entendimento sobre a conceituacdo de intelectuais se vincula a
tradicdo. Tais intelectuais séo representantes de uma continuidade historica que néo
sofreu interrupcdes, nem mesmo pelas modificacfes das formas sociais e politicas
que viveram desde, aproximadamente, o feudalismo até nossos dias, como o grupo
dos eclesiasticos que detiveram o monopdlio da ideologia religiosa por séculos e
séculos. Mas seré que ha limites para a acepgao de “intelectual”?

Para Gramsci (1968), todos os homens s&o considerados como intelectuais,
mas nem todos desempenham na sociedade a funcdo de intelectuais. Nessa

assertiva, o autor problematiza tal conceito tedrico, uma vez que distingue os tipos de

39 Destaca-se que as categorias intelectuais e hegemonia estao relacionadas, pois é fundamental,
para transformacé&o da sociedade, o papel dos intelectuais para a contra-hegemonia.
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intelectuais que sado forjados na sociedade de classes. Para ele, h4 uma distingédo
fundamental entre o que ele chama de “intelectual organico”, criado pela classe no
processo de sua formagao e desenvolvimento, e os “intelectuais tradicionais”, que
formam uma camada possuidora de relativa autonomia e continuidade historica. Na
interpretacdo de Le Goff (2003, p. 100), no contexto dos intelectuais organicos e
intelectuais tradicionais, Gramsci prioriza reconhecer como validos os intelectuais que
identificam préaxis e ciéncia.

No entendimento de Santos (2011), o intelectual organico é aquele
comprometido com o projeto politico de poder, sendo intérprete e referéncia
metodoldgica dos ideais do grupo social que representa, ndo interessando o foco do
discurso isolado, mas sim a familia dos matizes intelectuais que fomentaram tal
projeto.

Na interpretacdo de Semeraro (2006, p. 377), sao organicos

[...] os intelectuais que fazem parte de um organismo vivo em expansao. Por
isso, estdo ao mesmo tempo conectados ao mundo do trabalho, as
organizacgdes politicas e culturais mais avancadas que o seu grupo social
desenvolve para dirigir a sociedade.

Um empresério capitalista, que ja subtende que traz consigo uma certa
capacidade dirigente e técnica que influencia tanto na sua esfera técnica de trabalho,
quanto na esfera de articulagao e mobilizagao, seria o “organizador da confianga dos
que investem em sua fabrica, dos compradores de sua mercadoria, etc.” (GRAMSCI,
1968, p. 4), influente da classe burguesa. A tentativa do burgués seria, sempre que
possivel, corromper os intelectuais organicos da classe trabalhadora, buscando
agrega-los a seus interesses. Por sua vez, as classes subalternas devem agregar
intelectuais burgueses, organicos ou nao.

Como parte de um organismo em expansao, esses intelectuais ndo devem
nunca perder a vinculacao, o horizonte e as referéncias das lutas hegeménicas de sua
classe, mesmo alcancando as fronteiras mais avancadas das tecnologias e do
conhecimento.

Vale ressaltar que uma das mais marcantes caracteristicas de todo grupo
social, que se desenvolve no sentido da dominagao, seria o anseio pela assimilagéo
e a conquista “ideoldgica” dos dominados, incorporando-0s aos seus pensamentos e

agdes dogmaticas para o poder. Para Faria (1992, p. 28), “s6 através da obtengao



45

hegeménica do consenso majoritario teremos uma gestao democrética popular e ndo
meramente uma democracia, em moldes ‘liberais™.

Ainda cabe destacar a categoria “hegemonia”, como fundamental para o
entendimento dos bastidores da politica educacional da época.

Em sua luta pela hegemonia cultural e politica, cada classe social deve se ater
a conjugar dois dilemas: o primeiro seria a problematizagcdo de como forjar seus
préprios intelectuais, vinculados organicamente as novas formas de atividade que ele
introduz na histéria. O segundo trataria do questionamento sobre como lutar pela
conquista e assimilacdo dos valores progressistas encarnados e transmitidos pela
camada dos intelectuais “tradicionais” (GRAMSCI, 1968).

A perspectiva gramsciana seria, portanto, para firmar a hegemonia das classes
subalternas e para disputar a direcéo intelectual e moral da sociedade, buscando a
tomada popular do poder politico e a alteracdo do status quo. A burguesia, por seu
turno, para manter seu status quo ideal, precisa garantir as hegemonias econémica
(estrutura) e cultural (superestrutura).

Gramsci ainda acrescentou o0 conceito de contra-hegemonia, ou crise de
hegemonia, em que seria importante a desintegracdo da capacidade do Estado de
estender e manter a hegemonia burguesa, inclusive em seu sistema de crengas, na

cultura.

Hegemonia significava contra-hegemonia; dominio da burguesia através da
superestrutura significava a necessidade de lutar por transformacdes
estruturais fundamentais através do desenvolvimento de novas instituicées
superestruturais — e da criacdo de um novo conceito de sociedade que n&o
fosse burgués, mas proletario. A lideranca politica passava por uma guerra
de posicéo — ascendéncia moral e cultural, tanto com predominio econémico
(CARNOQY, 1994, p. 116).

No contexto fluminense, Paro et al. (1988) relacionam o tema estudado a essa

categoria:

Tomando por base as concepc¢des gramscianas sobre hegemonia e
educacdo, a Consultoria Pedagdgica de Treinamento (CPT) afirma que o
fundamento da proposta CIEP é de uma ‘filosofia que pretende desenvolver
0 progresso intelectual das massas, elevando seu nivel de concepcéo de vida
para formar um bloco intelectual-moral com consciéncia critica da sua
capacidade de transformagéo pratica da realidade’ (RIO DE JANEIRO, citado
por PARO et al., 1988, p. 27).

Nesse fragmento, verificamos a tentativa de se visualizar um processo
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hegemonico gerado pelo jogo de interesses entre o que propunha a CPT e as reais
possibilidades de alcance que poderia ser vislumbrado pelos CIEPs, para, no sentido
gramsciano, nao criar “mamiferos de luxo”, interesse da classe burguesa. Conforme
Miguel (2003), Gramsci postulava que a educac¢ao que transforma um operario manual
em operario qualificado cria uma falsa mobilidade social. Ndo € democrética, e sim
estratifica as diferencas de classe. A educacéo, realmente democrética, seria aquela
gue tende a elevar os cidadaos, mesmo que abstratamente, para condi¢cdes gerais de
governar, pois, enquanto o grau de consciéncia civil da nacdo ndo se elevar, nada
restaria fazer.

A proposta educacional de Gramsci, porquanto, é voltada para a emancipacao
das classes subalternas. Nesse contexto, perceber tais forcas que se aglutinam, em
torno das propostas educacionais fluminenses na época de implementacdo dos
CIEPs, tornou-se uma tarefa inspiradora desta tese.

A escola publica de Gramsci, elaborada a partir da recuperacao da dialética
marxista e para romper com o Estado capitalista italiano, € uma possibilidade concreta
para a consciéncia de classe. Tal escola seria comum, Unica e desinteressada.
Comum, n&o seria simples, e sim comum a todos. Unica, seria ndo hierarquizada,
capaz de preparar, de maneira igual, todos os individuos em todos o0s niveis.
Desinteressada, ou ndo imediatamente interessada, que proporcionasse uma
formacdo humanista mais geral, com conhecimento de toda historia anterior a
civilizacdo moderna (GRAMSCI, 1968; 1999).

A crise do programa e da organizagdo escolar, isto €, da orientacédo geral de
uma politica de formac&o dos modernos quadros intelectuais, é, em grande
parte, um aspecto e uma complexificacdo da crise organica mais ampla e
geral

[...] uma solucdo [...] deveria seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento
da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e
o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de
escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacéo profissional,
passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo
(GRAMSCI, 1968, p. 118).

A escola, para Gramsci, dependia da ampliacdo dos prédios, do material
cientifico, de bibliotecas especializadas, salas de trabalho como seminarios,
dormitorios, refeitérios e de um corpo docente que priorize a qualidade da relacao
professor-aluno. O pedagogico é uma relacdo entre o grupo hegemonico e subalterno

e 0 nexo em que é possivel contribuir para a edificacdo de uma nova hegemonia de
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uma nova sociedade (MIGUEL, 2003).

N&o obstante, como interpretam Nascimento e Sbardelotto (2008, p. 284), a
escola proposta por Gramsci “ndo convém ao Estado capitalista que, ndo sendo ‘ético’
e ‘educador’, nao trabalha na direcido de oferecer a todos os seus ‘cidaddos’ as
mesmas condi¢cdes de se tornarem governantes”. Tal interpretagcdo se aproxima,
justamente, da proposta pedagogica motivadora dos CIEPs, que “rompe com o antigo
isolamento da escola publica, para fazer dela uma promotora efetiva da maior
participacéo social das classes mais pobres” (RIBEIRO, 1986, p. 47).

Por seu turno, a concepcao de historia formulada por Gramsci ndo supde a
previsao do futuro, uma vez que nado se pode prever o resultado da luta social.
Todavia, é possivel prever a luta, mobilizando as forcas de forma a conscientiza-las
das suas condicfes e possibilidades. Na visdo gramsciana, os sujeitos histéricos sdo
fazedores e forjadores do contexto histérico em que vivem, havendo sempre acao
intencional e politica nos projetos que delineiam (GRAMSCI, 1968; 1999).

Ademais, cabe destacar o pensamento de Le Goff (2003, p. 110), afirmando

que:

As estruturas do poder de uma sociedade compreendem o poder das
categorias sociais e dos grupos dominantes ao deixarem, voluntariamente ou
nao, testemunhos suscetiveis de orientar a histéria num ou noutro sentido; o
poder sobre a memoria futura, o poder de perpetuagéo deve ser reconhecido
e desmontado pelo historiador. Nenhum documento é inocente. Deve ser
analisado. Todo o documento € um monumento que deve ser desestruturado,
desmontado.

Nas sociedades ocidentais em que o Estado ndo estd mais restrito a nenhum
poder absoluto, a obtencdo de um consenso é fundamental para que um projeto de
sociedade se torne hegemonico. A classe hegemonica e o Estado sao os expertos da
memoria e do esquecimento: desconstruir esses esquecimentos e recuperar
memorias sdo relevantes para modificar o status quo hegemonico.

Neves e Santanna (2005) postulam que essa hegemonia se consolida a partir
do momento que vai assumindo a direcdo politico-cultural na perspectiva da
conservacao ou da transformacao do conjunto da existéncia social.

Por outro lado, a busca pela hegemonia se concretiza por meio de disputas
pela direcdo da sociedade e, consequentemente, pelos aparelhos responsaveis pela
colocacdo das teses mais afeitas aos interesses das classes sociais (aparelhos

privados de hegemonia). Essas classes obterdo maiores ou menores chances de
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convencerem a totalidade da sociedade quanto a legitimidade de seus interesses
especificos. Assim, corroboraria com essa tese a percepcdo de que a hegemonia
significa, por um lado, “a critica pratico-teérica da estruturacdo das formas de
dominacédo e, por outro lado, a condicdo de possibilidades de alterar as regras ja
dadas” (DIAS, 2002, p. 130).

Nesse contexto, a escola, lugar institucional legitimado de instrucdo, torna-se
um local propicio para se propagar um determinado modo de conceber a educacéo.
Essa proposta de educacdo pode estar devidamente atrelada a um determinado
pensamento hegeménico que vai conceber discursos, praticas e posicionamentos. O
resultado dessas concepgdes pode resultar em adesdo ou refutacdo de teses
cogitadas por uma determinada classe, resultando assim, em emancipacdo ou em
conformacao da ordem estabelecida.

Ainda segundo Gramsci (1989, p. 37):

Toda relac@o de hegemonia € necessariamente uma rela¢éo pedagdgica, que
se verifica ndo apenas no interior de uma nagéo, entre as mais diversas forcas
gue a compdem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre
conjuntos de civilizagdes nacionais e continentais.

Por seu turno, Althusser (1970), ao dialogar com o pensamento de Gramsci de
sociedade civil em que ndo existiria apenas os aparelhos repressivos do Estado,
destaca que a maioria dos aparelhos ideolégicos do Estado? (igrejas, partidos,
sindicatos, familias, algumas escolas, a maioria dos jornais, empresas culturas)
pertence ao dominio privado, que pode atender inteiramente ao interesse burgués.

Nesse interim, observamos que o estudo que passa pela compreensédo da
sociedade, passa necessariamente por uma relagdo hegemdnica que vai para além
da atuacdo da aparelhagem estatal. Ela se amplia por meio da construcdo, na
sociedade civil, de uma diversificada rede de organismos de obtencdo dos
consentimentos ativos ou passivos do conjunto da sociedade, atrelados, em niveis
diversos, com varios projetos societarios.

Para entendermos uma analise historicista em Gramsci, precisamos

40 Para Althusser (1970, p. 43-47), aparelhos ideolégicos do Estado seriam “um certo nimero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituices distintas e
especializadas [...] funcionam de modo massivamente prevalente pela ideologia, embora
funcionando secundariamente pela repressdo, mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja
bastante atenuada, dissimulada ou até simbdlica [...]. Assim a escola e as Igrejas educam por
métodos apropriados de sancoes, de exclusfes, de seleccao etc. ndo sé os seus oficiantes, mas as
suas ovelhas”
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compreender que um conhecimento é concebido na sua particularidade, que carrega
consigo expressdes de determinadas tendéncias mais gerais. No entendimento de
Vieira (2011, p. 81),

[...] as tendéncias ndo séo leis naturais, muito menos uma ideia divina ou
mundana atuante sobre a histéria. Elas surgem como resultado de lutas na
sociedade, nas quais homens, classes sociais, grupos, partidos posicionam
se e atuam movido pelos mais diversos interesses.

Na pratica, essas lutas se convergem em ideias, crencas e projetos que vao se
consolidando paulatinamente na sociedade. Vale ressaltar que esse movimento
histérico vai se modificando através dos autores da cena social, incorporando seus
Nnovos sujeitos.

Ao longo do estudo sobre o | PEE, consideramos esse cenario conjuntural, no
qual disputas de interesses eram claramente identificadas, em que a educacao tinha
um viés conservador nas préticas pedagogicas desempenhadas nas escolas. Nao era
de se estranhar que o cotidiano escolar sofria influéncias de uma conjuntura balizada
em leis ainda sob a tutela da ditadura militar. A respeito, Coutinho (2002, p. 24) afirma

que:

[...] a ditadura foi modernizadora ndo no sentido do que estivesse a servico
da nacdo ou do povo brasileiro; ela certamente desenvolveu a economia
brasileira, modernizou-a, elevou 0 nosso capitalismo a um patamar superior,
porém sempre a servico exclusivo do grande capital.

A escola foi sendo influenciada com tal pensamento educacional de
modernizacao. Por sua vez, o processo de consolidacdo da hegemonia também foi
realcado nesse locus. Logo, pensar a partir de uma mentalidade homogeneizadora
sobre as mais diversas questdes de forma a anestesiar 0 senso critico e a uniformizar
0 senso comum, tornou-se tarefa relevante na educacéo.

Nesse cenario de contradicfes, lutou Maria Yedda. Ao reler entrevistas,
estudos, artigos e citagOes sobre Maria Yedda, refletimos sobre alguns apontamentos
de Bosi (1994, p. 59): “posto o limite fatal que o tempo impde ao historiador, ndo lhe
resta sendo reconstruir, no que for possivel, a fisionomia dos acontecimentos”.

Portanto, considerar o papel de Maria Yedda na revolugcdo do pensamento
educacional brasileiro advém da possibilidade da aplicagdo de uma analise critica da

politica e da cultura contemporanea.
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Nesse contexto, algumas indagagbes agugcam 0S questionamentos para as
entrevistas: como se manifestaram os profissionais que ali estavam? Em que
condicbes objetivo-materiais eles trabalhavam no dia-a-dia? Como se
desencadeavam as lutas para contraposicdo a esse tipo de regime? E o sentido
dessas lutas: eram pautadas num carater associativo-corporativista ou numa
dimenséo ético-politica?

Enfim, buscamos n&o perder de vista que 0s conceitos gramscianos podem dar
um novo norte para a andlise dessas questdes, contribuindo, sobremaneira, para
entender as disputas entre os protagonistas que vivenciaram aquela década de 1980,
em meio ao processo de redemocratizacdo politica do pais.

E sobre educacéo integral, qual lente utilizamos?

1.1 Memorias de/em educacédo (em tempo) integral

Por ocasido da implementacéo dos CIEPs, cabe destacar que o debate sobre
a concepcao de um projeto de escola de educacado integral no Brasil ndo era
incipiente. Tal como discute Cavalieri (1996, p. 65),

[...] o questionamento do pensamento e das praticas politicas emancipatérias
e as consequéncias desse questionamento para as relacdes e experiéncias
sociais em geral, todas as proposi¢cdes inovadoras passam a requerer um
forte contetido de reflexdo filoséfica. Quando os horizontes se esfumam, se
impde a necessidade de um retorno as questdes fundacionais.

Desse modo, situando a discusséo sobre educacao integral em um debate mais
amplo, aproximando-se de questdes fundacionais, iremos considerar, de forma breve,
0S matizes conservador, liberal e socialista.

A concepcédo conservadora estabeleceu-se no campo da educacéo por meio
de ideias arredias a mudancas e possiveis transformacdes no status quo do individuo.
Logo, constituia-se em pensamentos e ac¢des atreladas a uma cultura imobilista, a
interesses religiosos e a orientacdes médico-higienistas e civicas (KUHLMANN JR,
1990).

Por outro lado, observa-se o fortalecimento do Movimento Integralista.

Conforme Coelho (2005), o Integralismo no Brasil foi langado pelo Manifesto de



51

Outubro de 1932. Alguns de seus adeptos, em especial Plinio Salgado, aprofundaram
0S pressupostos do pensamento integralista, destacando a triade Deus — Pétria —
Familia, a qual consubstanciava uma visdao de homem, de sociedade e também de
uma viséo forjada em relacdo a educacdo. Plinio Salgado, por vezes, distinguia 0s
conceitos sobre educacéo e instru¢do. Portanto, seu entendimento sobre educacéo
abarcava a formacéo do carater, enquanto que a instrucdo era compreendida como
desenvolvimento de varios aspectos que compdem o individuo, quais sejam artisticos,

técnicos e cientificos.

A singularidade do projeto de educacéo integral dos integralistas encontra-se
no fato de estes prescindirem de um espaco formal para a realizagédo de sua
misséo socioeducativa. Em outras palavras, percebemos que sua concepgao
de educacéo integral ndo dependia da constru¢éo de espaco proprio para sua
consolidacdo. Ao contrario, ela se organiza em varios espagos educativos,
fossem estes formais ou ndo-formais (COELHO, 2009, p. 92-93).

Assim, os integralistas alavancaram um pensamento que propde que a
educacao integral possa ser desenvolvida em espacos nao-formais, dando a entender
gue a escola ndo € o unico local de ensino.

J& na concepcéo liberal, a educacéo integral defende o propdsito de uma
educacdo publica, perpassando por uma formacdo completa do ser humano
(COELHO, 2009). Nesse sentido, essa concepcao entende que a formacgéo completa
da crianga, via educacéo, teria como meta a construcao de um adulto civilizado, pronto
para o progresso e para o desenvolvimento da sociedade.

A literatura estudada sobre a temética da educacdo integral no Brasil aponta
que o Movimento Escolanovista de 1932 foi o principal prenincio dessa corrente
politico-filosdfica, tendo influéncia de autores internacionais, como o estadunidense
John Dewey e sua concepcdo de que a experiéncia € algo inevitavel para uma
educacao significativa, a qual consiste, por um lado, em experimentar e, por outro, em
provar e comprovar (LOURENCO FILHO, 2002). O pensamento de Anisio se alinha
ao de Dewey.

Atualmente*!, uma ressignificacdo dessa concepcdo enfatiza a protecéo social
com uma perspectiva de ampliacdo da jornada escolar (MATOS; 2011; PESTANA,
2013; CATANHO, MANCINI, 2016). Todavia, o matiz liberal vem se engendrando na

41 Da andlise de Castanho e Mancini (2016), atualmente, destaca-se uma preocupagao com a
representacdo da educacao integral como salvacionista, como um direito das familias de baixa
renda e ndo um direito efetivo de formacao integral da crianca.
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perspectiva de semear ideologicamente que a escola, sozinha, ndao tem a

competéncia em prover esforcos para transmitir valores e atitudes educativas.

Ha uma tendéncia em discutir a implantacdo de propostas de jornada
ampliada nos programas de educacéao integral com base na relacdo tempo
(contraturno) e espaco, com destaque ao risco de fragmentacao que decorre
das experiéncias em que a jornada ampliada ocorre de forma externa a
escola, indicando uma abdicacao e desisténcia do cumprimento dos objetivos
prioritarios da escola no que tange a educacao integral das criangas e jovens
(CATANHO; MANCINI, 2016, p. 242).

As caracteristicas e principios sobre essa nova modalidade podem ser
analisados pela literatura que aborda “A cidade educadora”, “A Cidade como Projeto
Educativo”, como se observa em Gomez-Granell e Vila (2003).

Nesse tipo de concepcao, a escola precisa, necessariamente, comprometer-se
a um projeto de cidade. Nesse projeto, a escola deixa de ter a centralidade do
planejamento do processo educativo, ampliando-se os espacos escolares. A escola
adentra a esse projeto como mera parceira, destituindo-se, assim, do seu grande
papel de propulsora de uma educacdo comprometida com a criticidade e com a
transformacao social. Ha algumas “questdes de fundo” que precisam ser identificadas,
estabelecendo conceitos da nova ordem econdmica e social, do novo liberalismo.
Nessa ordem, o Estado, grande mantenedor financeiro das politicas educacionais,
passa a ser meramente o corresponsavel, destituindo-se de seu comprometimento
em manter as politicas de fomento a uma educacdo com qualidade.

A presente pesquisa corrobora com Leher (apud FRIGOTTO, 2010), que
analisa que, dessa forma, a educacéo e a qualificacdo transitam da politica publica
para o assistencialismo ou filantropia, tal como uma estratégia de alivio da pobreza,
como a situa o Banco Mundial. Assim, o individuo passa a ser o grande mantenedor
de seus sucessos e fracassos, sendo culpado se ndo conseguir ascensao profissional
ou cultural. Logo, percebemos um contexto que desmoraliza a escola no seio de seu
papel social e cultural.

Por sua vez, as ideias socialistas ja vinham circulando pelo pais desde a
metade do século XIX, portanto, ainda sob o regime monarquico e escravocrata
(SAVIANI, 2008a). A disseminacdo dessas ideias, dentre varios fatores, foi

influenciada pela imigracdo de europeus, particularmente depois da queda da
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Comuna de Paris*.

A concepcao socialista também foi traduzida pelo pensamento anarquista.
Desse modo, aspectos de igualdade, autonomia e liberdade humana passaram a ser
relevantes para o entendimento de educacédo integral nessa concepc¢ao (COELHO,
2009). Marx (1984) referencia a importancia de complementar a educacao para além
do fisico, manual e intelectual, agregando, entre outras, as relacfes e a légica de
funcionamento do trabalho. Nesse contexto, 0 homem obtuso e unilateral, fomentado
pelo capital, deve ser superado pelo homem omnilateral, ou seja, construido
sociohistoricamente. Gadotti (2008), por seu turno, define que a educacdo omnilateral
€ um tipo de educacéo integral.

O raio de abrangéncia desses pensamentos dentro da esfera educacional
brasileira foi, paulatinamente, aumentando. Autores renomados do matiz tedrico
socialista e anarquista foram ocupando o espac¢o, como Bakunin e Proudhon.

Bakunin parte de uma concepcéo de sociedade igualitaria, com o intuito de
requerer uma mesma educacao para todos, ndo diferenciando a educacdo emanada
para a burguesia e nem mesmo para a classe dos trabalhadores. Proudhon, por sua
vez, enfatizava o conceito de Politecnia, “da idéia da educagcdo como um dos fatores
que poderiam influir e possibilitar a superagao da alienacdo do homem moderno no
contexto da produgao capitalista” (GALLO, 1995, p. 15).

Posteriormente, conforme Gallo (1995), alguns anarquistas como: Paul Robin
(Orfanato Prévost), Férrer y Guardia (Escuela Moderna de Barcelona) e Sébastien
Faure (Comunidade-escola de La Ruche) passaram a incorporar esses ideais no
cotidiano de instituicbes escolares, proporcionando desde a fundacéo de escolas a
institucionalizacao da pratica das escolas libertarias. O conjunto de ideias propagadas
por esses anarquistas, segundo Bakunin (2003), sinalizava que a crianca deveria
receber uma educacéo fisica, manual e intelectual.

No Brasil, com o passar do tempo, 0 regime republicano passou a abolir o
trabalho escravo e, nessa conjuntura, comecou a se configurar a classe operaria,

iniciando assim, um clima favoravel para articulagdes de ideias socialistas (SAVIANI,

42 A Comuna de Paris, em 1871, “foi uma revolugdo proletaria inacabada que teve como grande
significado politico a manifestacdo de uma politica proletaria. Essa politica proletaria ficou manifesta
na esséncia autogestionaria da mesma. A negacao proletaria das instituicdes burguesas conviveu
com o esbogo de afirmacao proletaria da autogestéo social [...]. A luta proletéria saiu derrotada,
mas deixou germinar a percep¢ao do seu significado politico, cujo reconhecimento também
depende da luta de classes” (VIANA, 2011, p. 60).
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2008a). No aspecto educacional propriamente dito, vale a pena ressaltar que alguns
socialistas passaram a defender a instrucdo popular e o surgimento de escolas
operarias e de bibliotecas populares, buscando, assim, uma educacao libertaria.

Em linhas gerais, uma educacao libertaria significa dar acesso a instrucao ao
povo e, acima de tudo, proporcionar que nenhuma classe se sobreponha a outra em
saber mais e melhor. Deve se tornar de grande valia para a emancipagéo do povo,
sobretudo por entender que o conjunto de capacidades musculares e nervosas pode
colaborar para o desenvolvimento de um homem livre para ndo ser dominado e
explorado.

Essa visdo de mundo era adequada para uma sociedade em que né&o
existissem classes sociais. Assim, 0 pensamento sobre a educacdo integral,
formulada dentro do ensino integral, seria um grande aliado na busca da consolidagéo
da liberdade pelos trabalhadores. O que seria exequivel se somasse uma educacao

cientifica a um ensino industrial ou prético:

A instrucdo deve ser igual em todos os graus para todos, por conseguinte,
deve ser integral, quer dizer, deve preparar as criangas de ambos 0s sexos
tanto para a vida do trabalho, visando que todos possam chegar a ser
pessoas completas (BAKUNIN, 2003, p. 78).

Por outro lado, destaca-se o termo igualdade quando se fala, na sociedade,
gue todos devem ter educacao e instrucdo absolutamente iguais. Assim, como uma
concepcao integral vinculada a formacéo abrangente do ser humano.

Para a conquista da liberdade e da igualdade, a autonomia deve ser enfatizada
na busca do ser pleno. Nesse sentido, Bakunin (2003) afirma que o principio de
autoridade esta na base do processo pedagdgico, devendo, aos poucos, ceder lugar
ao principio de liberdade.

A visdo de Darcy Ribeiro para os CIEPs se valeu das ideias liberais de Anisio,
do Escolanovismo, bem como de argumentacfes sociolégicas e da experiéncia da
Educacdo Popular dos anos 196043, mais progressista e libertaria, para sustentar a

defesa da escola em tempo integral** como eixo de uma experiéncia politica mais

43 Para Lobo Jr. (apud MAURICIO, 2004), o fato de o projeto dos CIEPs partilhar da concepgéo
escolanovista, que se filiava ao pensamento liberal, caracterizava a visdo populista de Darcy
Ribeiro.

44 A década de 1980 apontou a escola de tempo integral como resposta a impasses sociais. O termo
‘integral’ era mais do que o tempo empregado nos estudos. Na realidade, a ideia de escola integral
era a de uma escola que fosse completa (EMERIQUE, 1997, p. 16). Uma das propagandas do
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justa, democratica e humana (PESTANA, 2013; XAVIER, 2001).

O horario integral aparece como essencial no processo de aprendizagem, e
se diferencia de um semi-internato por ter justificativa estritamente
pedagodgica: a educagéo integral prevé a socializagédo, a instrugao escolar e
a formacdao cultural, vista como parte essencial do processo de aprendizagem
e ndo como adereco, tornando-se a escola espaco social privilegiado para a
formacgdo do cidaddo. O curriculo apresenta diferentes origens filosoficas,
refletindo as diversidades do pensamento educacional brasileiro (MAURICIO,
2004, p. 43).

Quais seriam, destarte, os dilemas da educacéo vivenciados nesse periodo?

governo asseverava: “Vocés vao ver agora, em 30 segundos, o que uma crianca faz em nove horas
no CIEP: café da manhd, ginastica, aula, almoco, estudo dirigido, sala de leitura, banho, jantar. Ja
fizemos 60, vamos fazer 500. CIEP-uma aula de futuro” (MIGNOT, 1989, p. 48).
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2 OS DILEMAS DA EDUCACAO REPUBLICANA

E preciso um grupo que pense realmente que educacio é algo
sério e importante. Nao € para eleger deputados e nem dar
notoriedade. E um trabalho sério, de tempo integral, que exige
muita autoridade e competéncia

Maria Yedda Linhares, In Baldez, 2008, p. 16

Ao longo do estudo acerca da politica educacional da arqueologia fluminense
na década de 1980, buscamos aprofundar as discussées que permeavam a gestao
da educag&o municipal.

A seguir, buscamos refletir didlogos tedricos com Anisio Teixeira e Darcy

Ribeiro, bem como as tensdes e contradi¢cdes politicas na educacao fluminense.

2.1 Os intelectuais da educacéo: didlogos com Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro

[...] se os CIEPs ndao democratizaram o ensino, democratizaram
o debate acerca da escola publica de qualidade
Mignot, 2001, p. 155

A Histéria da Educacdo republicana registra a presenca de intelectuais
renomados. No estudo de Monteiro (2006), esses intelectuais revelavam: consciéncia
do primado da educacéo para a humanidade; visdo dos pormenores e da totalidade;
da dialética entre educacao e politica, bem como sua natureza utépica.

Nesse contexto, o | PEE foi gestado visando a uma educagéo que valorizava
as classes populares, tentando garantir uma cidadania ainda negada na historia
republicana. Nas palavras de Cavaliere (2002, p. 96), “o problema consistia na
inadequacdo do modelo de escola vigente para absorver as grandes massas da

populacao brasileira que chegavam as escolas publicas”.
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Assim, com a inten¢ao de criar um modelo de escolarizacdo que efetivamente
congregasse as demandas materiais (prédios, novos recursos didaticos, mobiliario) e
nao materiais (treinamento de professores, capacitacbes em ambito geral e em
servico), o PEE foi elaborado e discutido por uma coletividade de profissionais da
educacao, que revisitaram o legado educacional de autores renomados.

Dentre eles, citaremos Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, personagens que

militaram, efetivamente, em prol de uma educac¢ao democratica e laica.

2.1.1 Anisio Teixeira: educacdo nao é privilégio

Naquele momento (1935) estava se produzindo a reforma de
Anisio Teixeira. SO ouvi falar dele depois de 37, em 38. Eramos
uma mocidade ndo muito politizada

Maria Yedda Linhares, 2004, p. 48

Anisio era um génio. Foi o mais genial dos brasileiros que
conheci
In: Baldez, 2008, p. 15

Anisio Spinola Teixeira foi um dos principais intelectuais na historiografia da
educacdo brasileira. Anisio lutou por uma educacdo democratica em toda sua
trajetéria®>, vivida intensamente no periodo de 1930 a 1960 (BRANDAO e
MENDONGCA, 2008). Nas palavras de Freitas (2002, p. 154), observamos sua

importancia para a educacao brasileira:

Anisio Teixeira surgiu com as esperangas que abriram o século XX. Tornou-

45 Nas suas atividades laborais, podemos destacar que Anisio foi Secretario de Educacdo da Bahia
de 1924 a 1929; foi Diretor de Instru¢do Publica do Rio de Janeiro de 1931 a 1935; foi Reitor da
UDF em 1935; foi conselheiro de ensino superior da UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a educacdo, a ciéncia e a cultura) em 1946-1947; e foi Reitor e Vice-Reitor da UNB de 1962 a
1964 (FARIA, 2007; NUNES, 2000, 2010). Ele ainda trabalhou na CAPES de 1951 a 1964, foi
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) de 1952 a 1964; criou o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e organizou a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (NUNES, 2000, 2010; SAVIANI, 2008a).
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se, no transcorrer das sete décadas que viveu, uma personagem historica
singular, uma expressao de encanto que seduziu muitos intelectuais a tarefa
de reorganizar o mundo e fazé-lo transitar da barbarie para a civilizacéo, do
obscurantismo para a luminosidade. [...] Anisio Teixeira ndo aceitava
passivamente as “permanéncias”, as “sobrevivéncias” do passado num
momento no qual julgava estar construindo o futuro.

Os discursos proferidos no meio académico e divulgados em publicacbes de
grande circulagcdo nacional assinalavam seu posicionamento politico-ideolégico,
acreditando que a educacao necessitava formar a consciéncia nacional, para que
pudéssemos garantir as instituicbes democraticas consolidadas e uma sociedade

mais identificada com seu povo. Nesse sentido, afirma:

No Brasil, ndo falta informacdo democréatica, ndo falta quem exponha a
democracia com maior clareza. Por que, entdo, ndo funciona essa
democracia? Porque uma coisa € termos ideias na cabeca, outras séo essas
ideias se refletirem em nossas cabecas. E absolutamente necessario que a
educacéo seja uma implantacdo de uma cultura real na sociedade, ndo um
acréscimo, ndo um ornamento, ndo um processo informativo. Soé
conseguiremos transmitir a educagdo, quando transformarmos as nossas
instituicdes culturais em instituicdes embebidas no solo brasileiro, na terra
brasileira, na forma de pensar brasileira, no modo de pensar brasileiro
(TEIXEIRA, 1968, p. 30).

A carreira académica de Anisio se iniciou em 1922, sempre marcada pela area
juridica, sua formacéo inicial. Posteriormente, cursou pos-graduacdo nos Estados
Unidos da América, com John Dewey (NUNES, 2000).

Essa convivéncia foi muito promissora, pois “dessa experiéncia académica
norte americana, o entusiasmo pela préatica de pesquisa e, muito especialmente, pelo
tipo de pesquisa que se ancorava na tradicio da Escola de Chicago“®” (BRANDAO et
al., 2008, p. 30) marcou fortemente o pensamento educacional brasileiro, sobretudo
pela concepcao de democracia e mudanca social (NUNES, 2010).

Nos anos de 1930, Anisio Teixeira ja defendia a necessidade de organizar a
escola, baseando suas ideias no conhecimento cientifico disponivel. Ademais, seus
pressupostos foram importantes para a formacgao de professores, buscando associar
“a pesquisa educacional, o mestre de classe” (MENDONCA, 2008, p. 49).

46 A Escola de Chicago tinha forte influéncia de uma tradicdo sociolégica. Assim, para John Dewey,
bem como outros pragmatistas, a solucédo dos problemas sociais deveria passar pelo recurso aos
métodos cientificos de pensamento. Segundo Coulon (BRANDAO et al., 2008, p. 30): “Os lideres da
escola de Chicago do inicio do século XX fizeram do pragmatismo a filosofia social da democracia.
Sua influéncia mais espetacular ocorreu no desenvolvimento democratico da educacao e, de
maneira mais geral, no da justica social e da agdo municipal”.
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Nesse contexto, Anisio lutou para aproximar a educagdo ao campo de outras
ciéncias tradicionalmente cientificas, como a Engenharia e a Medicina, acreditando

que:

[...] a ideia de “arte-cientifica” indicava a qualificagdo cientifica a arte de
educar, ou seja, o dominio das ciéncias que embasam as opcdes dos
educadores. Segundo Anisio Teixeira, com a criacdo do CBPE [Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais], ter-se-ia a possibilidade de corrigir
duas tendéncias opostas, e igualmente indesejaveis, presentes no campo da
educacéo: a transposicdo mecanica dos resultados da ciéncia na moldagem
das praticas educativas e a dominancia do espirito conservador ou aleatério
sobre essas mesmas praticas, apoiadas, quer na tradigdo, quer nas intuicdes
ou habilidades dos educadores (XAVIER; BRANDAO, 2008, p. 69).

Porquanto, podemos sinalizar a importancia do pensamento de Anisio na
relacdo entre a educacdo e as outras ciéncias, que fundamentam o ato educativo
como um todo. Nesse interim, a perspectiva experimentalista, propria do pragmatismo
americano, passa a marcar o pensamento educacional de Anisio Teixeira. A escola
nao poderia ser uma preparacdo para a vida, mas sim a proépria vida. Ele defendia a
formacdo integral da crianca. Logo, a educacao deveria ter como meta a construcéo
de um adulto civilizado, pronto para o0 progresso e para o0 desenvolvimento da
sociedade. Esse conceito pragmatico, baseado no pensamento de Dewey*’, segundo
Lourenco Filho (2002), denota que a experiéncia é inevitavel para uma educacdo
significativa, a qual consiste, por um lado, em experimentar e, por outro, em provar e
comprovar.

Esse pensamento renovador trouxe como proposta inovadora fazer uma escola
de vida, em que as matérias seriam experiéncias e atividades da propria vida,
conduzidas com o propdsito de extrair delas todas as consequéncias educativas, por
meio da reflexdo e da formulacéo do que assim foi aprendido (TEIXEIRA, 1977).

Anisio Teixeira liderou a elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros (1932),
inspirado em uma proposta de politica educacional que, para a época, era algo
diferente e transformador. Ao se reportar ao documento, Saviani (2008a, p. 253)
reitera que “como documento de politica educacional, mais do que a defesa da Escola
Nova, esta em causa, no ‘Manifesto’, a defesa da escola publica”.

Nesse sentido, o aluno passa a representar o centro dos processos de

aquisicao do conhecimento escolar (SAVIANI, 2008a), garantindo o respeito a sua

47 Anisio Teixeira leu com afinco e constancia John Dewey. Sua fidelidade a essa leitura é longa e se
desdobra nas suas publicacdes, tradugfes e na sua prépria pratica politica (NUNES, 2010, p. 50).
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individualidade e a criatividade inerente ao processo educativo.
Anisio Teixeira propds, portanto, que essa escola da vida fosse publica. Assim,

faz-se importante frisar:

[...] que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiracdes,
prepare realmente a crianca para a sua civilizagdo — esta civilizacao tao dificil
por ser uma civilizacdo técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por
estar em mutacdo permanente (TEIXEIRA apud COELHO, 2009, p. 89).

Que:
A escola publica é o instrumento da integracdo e da coesido da ‘grande
sociedade’, e se deve fazer o meio de transforma-la na ‘grande comunidade’.
O Estado democratico ndo é, apenas, o Estado que a promove e difunde,
mas o Estado que dela depende como condic¢ao sine qua non do seu proprio
funcionamento e de sua perpetuacao (TEIXEIRA, 1996, p. 48).

E ainda que:

[...] nem a educacéo de intelectuais podia ser intelectualista, nem a educacéo
de trabalhadores podia ser ‘empirica’, mas, antes, deviam ambas ter o
mesmo novo carater de educacéo experimental, buscasse a escola, nos seus
varios graus, formar o cientista ou 0 humanista, o profissional superior ou o
operario qualificado (TEIXEIRA, apud SOUZA, 2014, p. 108, grifos nossos).

Logo, podemos inferir que Anisio Teixeira vislumbrava uma formacao completa
aos alunos do ensino fundamental, consubstanciada na superacao da dualidade da
formacao para a elite e para as classes populares. Por outro lado, compreendida por
atividades intelectuais, profissionais, artisticas, fisicas e ainda de saulde,
congregando, paralelamente, acdes de cunho ético-filos6fico, como: formacdo de
habitos, atitudes e o cultivo de aspiracbes (MATOS, 2011).

Apesar de o Manifesto ser de 1932, o auge histérico dessa concepcdo no
cotidiano pedagdgico das escolas publicas e privadas do pais aconteceu a partir da
década de 1950. A respeito, Paro et al. (1988, p. 191) salientam que:

Na década de cinquenta encontramos as propostas de educagdo em tempo
integral, s6 que, dessa feita, advogando-se sua extensao para o ambito dos
sistemas escolares. As bases sdo ainda escolanovistas, preocupadas com a
formacdo integral, s6 que agora voltadas para as camadas populares.

Desse modo, observa-se, assim, a disseminacao das ideias de Anisio Teixeira

indo ao encontro de uma perspectiva de educacdo que incorporasse as demandas
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populares no acesso a uma escola publica, laica e democratica. Por seu turno,
reafirma-se novamente o discurso em prol de pressupostos democraticos ao longo de
sua trajetoria militante na educacao brasileira.

No periodo do Manifesto de 1932, verificamos que, para os escolanovistas, nao
bastava “desanalfabetizar” as grandes parcelas da populagédo; era preciso uma
reformulacéo interna da instituicdo escolar. Essa reformulacdo deveria ser baseada
no oferecimento de uma educagéao integral para formar o “cidaddo” (PARO et al.,
1998).

Numa perspectiva de materializacdo desse ideéario politico filosofico, foi
construida, em Salvador (BA), a Escola-Parque — o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro (CECR). A inauguracao foi um grande marco na efetivacéo real dessa escola
publica, Unica, gratuita, democratica e, ndo menos importante, de tempo integral. A
perspectiva democrética teve por base a educabilidade humana, na qual o processo
educativo foi concebido como deliberado e progressivo na formacdo do individuo
(TEIXEIRA, 1996).

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro era destinado ao nivel primario, sendo
composto por quatro escolas-classe e uma escola-parque, seguindo a proposta de
alternar atividades intelectuais (em um periodo) com atividades préaticas, como artes
aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreacdo, ginastica, teatro, masica
e danca em outro periodo. Anisio se envolveu também na concepcdo do projeto
arquiteténico, entregue ao arquiteto e urbanista Didgenes Reboucas, preocupando-se
com a integracdo da escola a comunidade.

Na adaptacao das escolas classe e parque para a Capital Federal, Brasilia-DF,

a estrutura do programa, conforme Teixeira (1961, p.195-198, grifos nossos), inovava:

Educacdo primaria a ser oferecida em Centros de Educac¢do Elementar,
compreendendo: "Jardins de infancia" — destinados & educacéo de crian¢as
nas idades de 4, 5 e 6 anos; "Escolas-classe" — para a educacao intelectual
sistematica de menores, nas idades de 7 a 14 anos, em curso completo de
seis anos ou séries escolares; "Escolas-parque" — destinadas a completar a
tarefa das "escolas-classe"”, mediante o desenvolvimento artistico, fisico e
recreativo da crianca e sua iniciagdo no trabalho, mediante uma rede de
instituicbes ligadas entre si, dentro da mesma area e assim constituidas: a)
biblioteca infantil e museu; b) pavilhdo para atividades de artes industriais; c)
um conjunto para atividades de recreacdo; d) um conjunto para atividades
sociais (musica, danca, teatro, clubes, exposi¢cdes); e) dependéncias para
refeitério e administracdo; f) pequenos conjuntos residenciais para menores
de 7 a 14 anos, sem familia, sujeitos as mesmas atividades educativas que
os alunos externos. (...)

Os alunos frequentardo diariamente a "escola-parque"” e a "escola-classe”,
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em turnos diferentes, passando 4 horas nas classes de educacao intelectual
e outras quatro horas nas atividades da "escola-parque”, com intervalo para
almoco.

Sobre essa experiéncia, cabe ressaltar que:

[...] a escola jA ndo poderia ser a escola dominante de instrucao de
antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e por
fim da escola propriamente dita, oferecendo a crianga oportunidades
completas de vida, compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de
vida social e de recreacgéo e jogos. Para esta escola, precisava-se, assim, de
um novo curriculo, um novo programa e um novo professor. A escola popular
para uma sociedade subdesenvolvida e com acentuada estratifica¢édo social,
longe de poder ser a mais simples, faz-se a mais complexa e a mais dificil
das escolas (TEIXEIRA, 1994, p. 164).

Mesmo com o ideéario politico educacional consubstanciando suas acdes e
pretensdes, Anisio percebia que a proposta inovadora das “escolas-parque” ndo seria
facil (MATOS, 2011). Porém, tal ideario desenhara um marco importante na trajetoria
da escola publica brasileira.

A concepcao-base da Escola-parque era, assim, o desenvolvimento completo
do aluno, numa visdo holistica de educacédo. Nessa proposta, desenvolvia-se no
aprendente o senso de responsabilidade, de acédo pratica e de criatividade. Essa
instituicdo funciona até hoje e € reconhecida pela UNESCO como modelo
educacional.

Ao se reportar ao legado de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, seu discipulo no

estudo e nas politicas de educacao popular e universitaria, comenta:

O Anisio fez um experimento, que foi pra nossa geragdo uma coisa
comovedora, que é a Escola Parque da Bahia, no bairro mais miseravel da
Bahia, era um bairro de palafitas, na lama, na merda. Naquele bairro, o Anisio
fez a Escola Parque da Babhia. [...] e a escola era para qué? Pra receber as
criangas quatro horas antes ou quatro horas depois da escola classe. E ele
tentou melhorar as escolas classes, os meninos tinham suas aulas na escola
classe, e iam pra Escola Parque. [...] O nosso povo encontra uma imensa
dificuldade de se impor [...] na cidade tem de entrar na cultura da cidade,
cultura letrada. E essa cultura s6 tem uma porta, € a escola. [...] pois bem,
esse povo esta na cidade e tem que ter o que tem as criancas do mundo
inteiro: uma escola que tem que ser de tempo total (RIBEIRO apud FARIA e
SILVA, 2008, p. 14-15).

Como signatario e representante do manifesto escolanovista, podemos afirmar
gue Anisio Teixeira foi um defensor de uma educacdo democratica para todos. A

conjuntura vivida na década de 1930, consolidada por mudangas em um periodo em
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que o Pais passava por transformacdes econdmicas, politicas e sociais associadas a
urbanizacéo e ao progresso industrial, apontava para mudangas nos diversos setores
da sociedade. No entanto, pensar em transformacdes e modificar 0 pensamento
educacional da época néo era tarefa facil - dai a relevancia de Anisio®®.

Como afirmava: “A escola popular para uma sociedade subdesenvolvida e com
acentuada estratificagcdo social, longe de poder ser mais simples, faz-se a mais
complexa e mais dificil das escolas” (TEIXEIRA apud MONTEIRO, 2009, p. 36). Para
muitos, ele foi um provocador. Para Nunes (2010, p. 56), a obra de Anisio Teixeira é

um

[...] convite para que resgatemos o sentido da qualidade da educacgéo [...]
enquanto conjunto de transformacgdes sociais que visem eliminar privilégios,
hierarquias e desigualdades, o que se faz [hoje] decisivo e urgente (p. 56).

A obra e o pensamento de Anisio tiveram continuidade com Maria Yedda e
Darcy Ribeiro. Nas entrevistas com Silas Ayres, Francisco Carlos, Lia Faria, exaltou-
se gue a concepcao de escola de Maria Yedda, assim como a de Darcy Ribeiro, era
baseada na escola e no projeto de educacdo de Anisio Teixeira. Quando Darcy
concebeu a Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF), no final do século

XX, ele rememorou seu mestre:

Ela [a UENF] tem sempre presentes duas adverténcias de Anisio Teixeira.
Primeira, a de que a pedagogia, tal qual a praticamos, ameacga ser como a
neblina que, quanto mais densa for, mais escuro faz. De fato, o0 que prevalece
nas nossas antigas Faculdades de Filosofia, mesmo depois de substituir o
seu nome para Faculdades de Educacdo, é uma postura especulativa,
correspondente a uma pedagogia vadia, de que resulta um ensino parlapatéao
gue cultiva o maior desprezo pelas artes da educacéo. A segunda diretiva de
Anisio é sua adverténcia sobre o risco de criar-se na escola uma situagcdo em
gue, quem nao sabe, ensina. Valorizando mais o discurso do que a pratica e,
0 que é pior, um discurso alheio a qualquer pedagogia ou didatica, nossas
Escolas Normais e Faculdades de Educagdo se incapacitam para formar
professores capazes. Estes s6 surgem e se multiplicam a partir de
profissionais com tirocinio proprio de que possam ensinar (RIBEIRO apud
GOMES, 2010, p. 71, grifos nossos).

Portanto, conhecer o pensamento de Darcy Ribeiro é fundamental para
entender o | PEE e, ndo menos importante, compreender a acdo de Maria Yedda. Ao
longo do estudo, buscamos identificar as aproximacdes de pensamento entre esses

trés intelectuais.

48 Sem contar que, conforme narrativa de Silas Ayres, houve presséo contraria do Getulismo, apoiado
por setores da Igreja Catélica (MATOS, 2017).
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2.1.2 Darcy Ribeiro: um intelectual a frente do seu tempo

Darcy € muito meu amigo, nos conhecemos desde 1942, sao 50
anos de amizade. Elaboramos juntos a Universidade de Brasilia,
que foi o grande momento de unido de cérebros da universidade
brasileira. Cada semana a reunido era na casa de um

Maria Yedda Linhares, In FERREIRA, 1992, p. 231

Darcy Ribeiro foi um dos atores sociais que marcou o processo histérico e
politico em direcdo a luta pela plena escolarizacdo dos excluidos.

Marcos Darcy Silveira Ribeiro*® nasceu em 1922, na cidade de Montes Claros
(MG). Filho de uma alfabetizadora de adultos, a semente de educador ja brotava ao
ter contato com os alunos de sua mée, pois 0s ajudava no entendimento das primeiras
letras (FARIA; SILVA, 2008).

Darcy iniciou seus estudos académicos no curso de Medicina na capital
mineira, em 1940, que ndo foi concluido, porque percebeu que nos primeiros anos do
Curso sua vocacao nao era para a Medicina, passando a estudar Direito. Com a
invasdo de Hitler a Russia, passou a defender o Comunismo. Em 1944, foi estudar
Sociologia e Antropologia em Sdo Paulo, graduando-se em 1946. Em seguida, foi
contratado pelo Marechal Rondon como etndlogo da Secao de Estudos do Servico de
Protecdo aos indios (GOMES, 2000). Assim, iniciou outra fase em sua vida, que o
marcaria para sempre: a de indigenista.

Darcy foi um dos responsaveis por um dos grandes legados da cultura
indigena, o Museu do indio (RJ), e ainda proporcionou, nessa instituicio, o primeiro
curso de pos-graduacao que especializou antropdlogos no Brasil. Assim, suas ideias
chamaram a atengdo de Anisio Teixeira, que o convidou para trabalhar com ele na

educacéo.

Muitas das ideias utilizadas por Darcy na educacéo tiveram origem naquelas
observag8es acerca dos costumes e tradicdes das tribos indigenas. No

49 Esse é seu nome no registro de batismo, e ndo de sua certidao civil.
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entanto, somente comecgou a se interessar e a trabalhar ativamente pela
educacdo depois de conhecer Anisio Teixeira, de forma que as causas
defendidas por Anisio tornaram-se suas causas também (FARIA; SILVA,
2008, p. 7).

Darcy Ribeiro se tornou grande parceiro de Anisio Teixeira nas causas da
educacdo. Por conseguinte, Ribeiro foi cofundador e Diretor de Estudos Sociais do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (6rgao do atual Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos — INEP —, do Ministério da Educacéo) e passou a militar também
na busca de uma educacdo mais democratica em prol das classes populares. Nesse
sentido, na segunda metade dos anos de 1950, Darcy atuou, de forma relevante, na
construgéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei 4024,
LDBEN, 1961).

A seguir, Darcy implementou a Universidade de Brasilia (UnB), tornando-se o
seu primeiro Reitor, ainda que por pouco tempo, em 1961, convidando Anisio para ser
0 Vice-Reitor. Em 1962 e 1963, Ribeiro foi o Ministro da Educacéao do governo de Jodo
Goulart, ainda durante o parlamentarismo brasileiro. Com a restauracdo do
presidencialismo, entre 1963 e 1964, foi o Chefe do Gabinete Civil de Jango (FARIA,
2007; FARIA; SILVA, 2008; GOMES, 2010).

Como Ministro de Educacdo de Jodo Goulart, depois, como Chefe da Casa
Civil, Darcy Ribeiro foi partidario das reformas de base, lutando no cenario nacional
para que essas reformas estruturais fossem implementadas.

No documento que registra as reformas de base que seriam apresentadas ao
Congresso Nacional, os dados alarmantes de descaso do Estado para com a
Educacéo sdo assim referidos: “Impressiona saber que somente 46% das criangas
brasileiras frequentam escolas e que menos de dois milhdes de adolescentes, ou seja,
apenas 10% dos maiores de 12 anos, conseguem ingressar nas escolas de grau
médio” (GOULART, s.d., p.120).

A acdo do governo com vistas a alterar esse quadro cadtico visava a tornar o
ensino primario obrigatério e universal, abrindo o acesso real a escola média publica
ao numero crescente de jovens, que, paulatinamente, seria transformada em centros
de educacédo para o trabalho. A alfabetizacdo de adultos e a educacdo superior
também estavam contempladas, com propostas para reformulacdo dos curriculos
universitarios e para duplicacdo de matriculas no primeiro ano dos cursos de nivel

superior. Ja sinalizava, destarte, as possibilidades de integrar a universidade no
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processo nacional de emancipacdo econdémica e cultural. Esses propositos de
transformacdo na educacdo publica foram convincentes para Darcy lutar
conjuntamente com Jango em prol de um pais mais justo, desenvolvido e soberano.

Infelizmente, as Reformas de Base foram renegadas pelas elites, pelo
empresariado e por militares do alto escalédo que tomaram, por meio de um golpe, o
comando do pais. Nesse contexto, Ribeiro (1994, p. 15) sinaliza:

O golpe militar de 1964 foi uma interrupcao abrupta do fluxo histérico
brasileiro, que reverteu seu sentido natural, com efeitos indeléveis sobre a
soberania e sobre a economia nacional e também sobre a cidadania, sobre a
sociedade e a cultura brasileira. Vinhamos hé décadas, construindo a duras
penas uma nagéo autbnoma, moderna, socialmente responsavel e respeitosa
da ordem civil, quando sobreveio o golpe e a reverséo.

Esse fragmento do texto acima ja apontava para o retrocesso que a ditadura
militar deixaria na heranca politica do pais.

Ainda assim, em carta datada de 28 de marco de 1966, Darcy, deserdado,
recorria a seu mestre, Anisio, buscando solu¢des para com a escola publica e com o

povo:

[...] respondo a isto e a perplexidade e poderia cair com a crenga de que nos
cabe a nos, a intelectualidade dos povos morenos e pobres, a fun¢éo de nos
fazermos um novo sal da terra. Tendo tarefas especificas de luta contra o
atraso e a miséria que nos aqueceram 0O peito por décadas, nés, o0s
deserdados e discriminados que nado possuimos bombas temos uma
autoridade moral de importancia decisiva neste mundo em crise de valores.
(...) Por que o senhor ndo escreve uma carta de pito geral ecuménica. Fale
em nome de W. James, de Dewey aos yanques. (...) E fale como caboclo do
sertdo sanfranciscano, ultimo reduto de romanidade (RIBEIRO apud SOUZA,
2014, p. 41).

No que tange a educacao, o retrocesso foi intenso, pois 0 mapa real do ensino
era um curso primario, produzindo cada vez mais analfabetos, em que s6 a minoria
de alunos que acabavam as séries iniciais atingia a quarta série. O ensino de nivel
médio, reduzido em trés anos, nominalmente profissionalizante, deteriorou tanto a
formacdo de mao de obra qualificada como a preparagao para 0S cursos superiores.
Nesses, 0 que cresceu foi 0 ensino particular pago e ruim, em que docentes fingiam
ensinar, e os estudantes simulavam aprender (RIBEIRO, 1994).

No exilio, durante a ditadura militar, recebeu o titulo de doutor honoris causa
no Uruguai e planejou a construcao e reforma da Universidade da Republica Oriental

do Uruguai, da Universidade Central da Venezuela e da Universidade do Terceiro
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Mundo no Meéxico (GOMES, 2010). Ademais, teve participagdo na reforma
universitaria no Peru e na Argélia.

Ainda no Uruguai, entre outros, escreveu “O processo civilizatério”, no qual,
partindo da teoria marxista e revisando as teorias da evolucdo sociocultural da
humanidade, ousa propor novas ideias para o desenvolvimento humano no planeta
(FARIA, 2012).

Para Darcy Ribeiro (1998), o processo civilizatério € evidenciado pelo
movimento que conduziu o homem das condi¢des tribais as macrossociedades
nacionais modernas. No caso latinoamericano, tratava-se, em primeiro lugar, ndo em
se falar em feudalismo, mas na contemporaneidade, abordar o subdesenvolvimento
em suas relacdbes com o imperialismo, a espoliacdo colonial e a dependéncia
capitalista.

A revolucéao seria, portanto, uma revolugcédo educacional, ndo ensinando “fatos,
mas ideias, estruturas de pensamento, moldes ou modos de pensar, para com eles
estudarmos e interpretarmos os fatos” (p. 12), de modo a se intervir na realidade
mediante a “aceleracao evolutiva”. Tal como cita Faria (2012), a transformacgao social
seria alcancada por mudancas culturais no ambito da educacgao, que provocariam o
desenvolvimento auténomo.

Com a Anistia, em 1979, Darcy Ribeiro foi reintegrado ao Instituto de Filosofia
e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro, assumindo o cargo de
diretor-adjunto do Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias Sociais. Ainda em 1979,
foi eleito membro do conselho diretor da Faculdade Latinoamericana de Ciéncias
Sociais (FLACSO) e recebeu, em Paris, o titulo de Doutor honoris causa da Sorbonne
(SOUZA, 2014).

Em meados de 1982, Darcy passou a trabalhar com Leonel Brizola, no Rio de
Janeiro, participando da fundacgéo do Partido Democratico Trabalhista (PDT) e sendo
vice-governador do estado. O que se observa é que sua bandeira de luta seria
consubstanciar uma transformacéao social ndo eurocéntrica, tal como defendia em “O
Processo Civilizatorio”, com prioridade para a melhoria da educagéo publica.

Assim, nos anos 1980 e 1990, reviveria as intolerancias que os opositores de
Anisio Teixeira faziam ao desafiar a criacdo de uma escola verdadeiramente
democrética (LOBO; VOGAS; TORRES, 2008). Como indica Faria (2012), a Educacgéo



68

era o campo de transformacdo em que a trajetéria liberal de Anisio®® e o “social
trabalhismo” de Darcy eram complementaveis e revolucionarias.

Darcy foi vice-governador e presidiu a Comissdo Coordenadora de Educacao
e Cultura (1982), cujo objetivo era elaborar e orientar a execucdo de uma politica
educacional transformadora nos ambitos municipal e estadual. Assim, Darcy propde
guarenta e cinco teses cuja intencao era fomentar a discussédo da melhoria da escola
publica, laica e de qualidade.

Essas teses, organizadas em trés blocos®?, foram para as escolas fluminenses
para serem discutidas pelo professorado da rede, enviando as apreciacées com
delegados escolhidos pelo proprio professorado, para o grande forum de professores
no municipio de Mendes, “ponto culminante das discussbes sobre os CIEPs, pelo
professorado carioca e fluminense” (FARIA, 2008, p. 12). Conforme o depoimento de

Francisco Carlos,

A mao do Darcy Ribeiro foi fundamental. Foi Darcy Ribeiro quem
implementou as reunides por escolas, a eleicdo dos delegados, o Encontro
de Mendes e, depois, o0 encontro do Maracané&zinho, a reuniéo para decidir e
discutir o programa.

Nas palavras de Rosiska Darcy (In AIRES, 2003, n. p.):

O que aconteceu em Mendes foi 0 seguinte: o professor Darcy Ribeiro
resolveu colocar em discussdo um conjunto de teses sobre educacéo. Teses
essas que redigi juntamente com ele e que foram publicadas em um jornal
gue eu editei, chamado Escola Viva. As teses cobriam varios temas, relativos
a situagdo da educacao naquele momento, e o Darcy queria fazer com que
todo o corpo docente do estado discutisse essas teses. Era uma tentativa de
fazer um grande processo de qualificacdo profissional dos professores. Em
Mendes, houve a chegada do encontro. Eram 60 mil professores que, durante
uma semana, foram se aproximando de Mendes por afunilamento. Ou seja,
comecou nas escolas, com todos os 60 mil discutindo, depois iam-se criando
grupos menores e delegacdes, até que os delegados chegaram a Mendes. E
la houve um grande debate. Foi um momento muito importante do
pensamento sobre a educacéo no estado do Rio de Janeiro.

Dai, nasceu a ideia dos CIEPs, um passo importante na educacao. Os CIEPs
foram uma experiéncia que poderia ter sido algo fantastico, mas que foi, de
certa maneira, abortado. [...] E do Encontro de Mendes, ndo nasceram
apenas os CIEPs. Nasceu também uma consciéncia critica importante para

50 Na viséo critica de Bomeny (2008), Darcy Ribeiro se apresentava e queria ser visto como herdeiro
de Anisio Teixeira, mas, talvez, se distinguia de Anisio quando conferia, & agenda do ensino
publico, gratuito, obrigatério e laico, o contetido popular e de massa que a elite dos renovadores néo
pretendeu ou ndo pdde introduzir em seu projeto.

51 1) analise critica da situacao e dos problemas da escola publica; 2) metas do programa do governo
(PEE); 3) papel e participacéo dos professores na nova programacéo educacional (EMERIQUE,
1997).
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uma parte do corpo docente. Estes seriam o0s efeitos positivos do encontro.

A fala contundente de uma das professoras presentes no Encontro de Mendes

€ chave para o entendimento desse processo:

Nada seria mais injusto do que responsabilizar somente o magistério pelas
falhas da Escola Publica. O professorado é antes a vitima do que o culpado
pelo descalabro da educacdo, resultante de uma politica educacional
antipopular que nunca deu aos professores e aos alunos 0s recursos minimos
indispensaveis para o bom exercicio de suas fungfes (FARIA, 1991, p.106).

Cabe destacar o depoimento de Lia Faria sobre sua participacado no Encontro:

Eu fui conhecer mais de perto o Darcy Ribeiro e rever novamente Maria
Yedda em 1983, [...] no Encontro de Mendes. Eu fui designada delegada da
Regido Serrana, escolhida pela minha militincia politica e lideranca, apesar
de néo ser professora de ensino fundamental. [...] Naquele momento, Darcy
Ribeiro me fez um convite quando eu acabei de falar [...] Darcy se levantou e
disse, a seu estilo: eu quero essa mulher. Confesso que fiquei meio
catatdnica, porque eu era do Diretério Regional do PT, tinha acabado de ser
candidata a Prefeita pela cidade de Nova Friburgo, havia votado no Lysaneas
Maciel, que eratambém do PT, candidato a governador [...] Estavam na mesa
o Darcy Ribeiro, a Maria Yedda Linhares, a Yara Vargas (Secretaria Estadual
de Educacgéo) e o Godofredo Pinto, que era o Presidente do CEP. Eu néo
respondi, fiquei paralisada, e a plateia, ou seja, os delegados, levantaram-se,
aplaudiram e gritaram: aceita! Eu aceitei e figuei muito mais associada
profissionalmente a Darcy Ribeiro do que a Maria Yedda. O que néo foi f4cil,
pois havia ali uma disputa, uma tensdo permanente entre Darcy [Ribeiro],
Yara [Vargas] e Maria Yedda.

N&o obstante, Darcy criticou duramente o magistério, “enfatizando a
responsabilidade que os professores teriam no fracasso escolar dos alunos”
(EMERIQUE, 1997, p. 39), fazendo com que alguns professores rejeitassem o
programa, qualificando-o como utépico, ufanista e idealista.

Na ilustracdo seguinte, observa-se o periddico Escola Viva—Viva a Escola,
redigido por Rosiska Darcy de Oliveira®?, com tiragem mensal de 120 mil exemplares.

Imagem 4 - Periddico Escola Viva — Viva a Escola

52 No debate com Hildésia Medeiros, ela destacou que Rosiska “foi fundamental do ponto de vista da
educacdo, inclusive fora do pais, porque a Rosiska foi a segunda pessoa do Paulo Freire fora do
Brasil, inclusive. Esteve em Guiné Bissau, esteve em outros lugares onde Paulo Freire, quando
estava exilado, trabalhou. Rosiska esteve com Paulo Freire o tempo inteiro [...].Darcy convidou
Rosiska para trabalhar com ele. E ela foi uma das pessoas que organizou o Encontro de Mendes.
Que foi um encontro extremamente interessante. Teve apresentacéo, discusséo etc. Foi um marco”.
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Primeiro
Encontro de
Professores
do Primeiro
Grau da Rede
Publica

Teses para discussao

Fonte: Silva (2011, p. 69).

Por meio desse jornal, as teses e propostas do | PEE eram difundidas aos
professores e profissionais da educacao.

Darcy Ribeiro foi entusiasta de um projeto de sociedade brasileira que
oportunizasse as classes populares, sob o signo da “escola publica”, possibilidades
de educacao com perspectivas de justica social. Qual seria, portanto, sua concepg¢ao?

Ao longo da pesquisa, identificamos que sua concepg¢ao de justica social era
amparada nos discursos que combatiam a naturalizacdo da histéria da América
Latina, que foi conduzida por meios despoéticos e violentos. Embora tais destinos
fossem forjados a revelia das classes populares, poderiam ser redesenhados no
transcurso da historia pela tomada de consciéncia e acdo das mesmas.

Assim, Darcy problematiza o imaginario social construido, historicamente,
acerca da América Latina. O que se observam sao duas variantes que se alternavam:
uma Ameérica pobre, e outra rica, com oposicoes assimétricas de relacdes de poder
em polos diferentes. Esse antagonismo se materializava por meio de um cenario
cultural e socioecon6mico diferente. Tal entendimento se ancora nas polaridades:
angloamericanos e latinoamericanos; opressores/ oprimidos; desenvolvidos/
subdesenvolvidos; expansionistas/ dependentes e subservientes. Essas polaridades
antagbnicas entre as duas Américas possibilitaram acirrar uma Ameérica Latina
configurada numa tessitura de subjugacdo do homem colonizador. Segundo Ribeiro
(2007, p. 72),
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[...] tal plano ideoldgico e filosdfico estava atrelado a um inUmero aparato de
instituicbes reguladoras e doutrinadoras, coatando a todos segundo os
valores religiosos, filosoficos e politicos que conduziam o entendimento
conformista da situacdo por meio da justificacdo do colonialismo europeu e
de alienagéo étnico cultural.

Tais atitudes do colonizador foram impactando a identidade do povo latino, que,
na medida em que ia sendo colonizado, tentava impor suas marcas culturalmente
estabelecidas ao longo dos séculos. Na dinamica da expanséo ibérica, numa

configuracéo histérico-cultural de

[...] povos novos feitos pela confluéncia de indios tribais, negros escravos e
brancos ibéricos aliciados nas plantacdes tropicais, para exploracdo de
produtos florestais ou de minas e metais preciosos, que deram lugar a um
ente étnico inteiramente novo, profundamente diferenciado de suas trés
matrizes e que ainda anda em busca de sua identidade. Sao povos que, hdo
tendo passado de que se orgulhar, s6 servem para o futuro (RIBEIRO, 2010,
p. 65-66).

Nesse mister de mestico emprenhado por paises brancos nos ventres das
indias, com a “negrada” chegando posteriormente para ser escravizada, surgia nosso
designio de nacao e territorialidade “a brasileira”. Simultaneamente, num contexto de
mesticagem prodigiosa e de imenso fosso nas condicbes de cidadania, Darcy
permaneceu fiel a utopia de alterar os rumos dessa grande nacéo, sabendo ele que
“aspiragdes, desejos e interesses nunca entraram na preocupagao dos formuladores
dos projetos nacionais, que s6 tinham olhos para a prosperidade dos ricos” (RIBEIRO,
2010, p. 60).

A aposta politica de Darcy foi em varios setores da vida nacional, mas dentre
eles, destacamos o educacional. Por meio da educacdo, poderiamos lutar para
superar as marcas que a metrépole colonizadora nos deixou como legado. Assim, 0s
escritos de Darcy Ribeiro nos permitiam sonhar com uma América e Brasil autbnomos
e independentes cultural e economicamente.

O “novo homem?”, tragado por Darcy, estava associado a um ethos de mudanca
e renovacao da sociedade classista em que vive. Assim, na tentativa de formular uma
teoria da histéria que retratasse um sentido na formagdo do povo brasileiro que
embora comparado a um “arquipélago cultural”, traduziria um projeto de sociedade
mais humanizada, como resisténcia as barbaries sofridas pelo povo brasileiro desde

sua colonizagao.
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Segundo Darcy, devemos contribuir para uma sociedade mais justa e
democrética, combatendo o atraso que separa nac¢des ricas e pobres. Esse combate
iminente na sociedade de classes néo seria nada facil, mas possivel. Como pensar
um projeto de sociedade que ainda caminhava em duras realidades diferenciadas nos
diversos rincdes do pais? Em grande medida, a resposta estava na escola, instituicao
mater da producdo do conhecimento historicamente acumulado, locus sinalizador
para a esperanca de um pais melhor.

Com o movimento iniciado no “chdo das escolas”, poderiamos tentar vislumbrar
esse objetivo aquecendo os coracdes da nossa geracdo e das mais proximas,
ensinando-os a marchar para um esperangcoso amanhd, em que criangas nao
estariam fora da escola e teriam a oportunidade de exercer sua cidadania ainda
negada historicamente.

Darcy Ribeiro ja vislumbra um potencial de educacéo para as classes populares
quando desenhou, no estado fluminense, os CIEPs, que fariam parte da grande
revolucdo educacional dos anos 1980. Algo ja pensado como estratégia decisiva para
o empoderamento de alunos em vulnerabilidade social e econdmica. A proposta de
uma nova educacao estaria atrelada intimamente a conduc¢éo da luta por um mundo

melhor. Um mundo que deveria levar em consideragéo

[...] o repensar do préprio processo civilizatério desde a perspectiva de povos
deserdados e oprimidos para reordenar o mundo segundo as tradigcbes do
humanismo perdido e para redefinir, mais uma vez, o rumo da marcha
humana (RIBEIRO, 2007, p. 69).

Na retdrica darcyniana, um mundo afinal pacificado e integrado poderia se
consolidar na construcdo da nova civilizacdo que se anunciaria: a civilizacdo da
humanidade. De acordo com Darcy Ribeiro (2007, p. 69), a tessitura dessa nova
civilizagao “faria da Terra o nicho dos homens, afinal conciliados e libertos da miséria,
do medo, da opresséo e do racismo”.

A credibilidade num Brasil melhor ressurgia sempre conjugada com uma
postura visionaria, denunciando que “o Brasil cresceu deformado, aleijado e enfermo”
(RIBEIRO, 1986b, p.12), mas poderia mudar tal percurso se investisse,

primeiramente, na educacgao primaria. Abaixo, Darcy reafirma sua indignagao:

Na educacdao publica somos piores do que o Paraguai e a Bolivia. Falo desses
paises irmaos, ndo soO porque séo pobres, mas porque em ambos a lingua da
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populacdo é uma e a lingua da escola é outra. Como é que eles conseguem
levar mais criancas a 4 série primaria do que nés? Alguma coisa ha de errado,
alguma coisa ha de podre nessa Dinamarca nossa. Por que nds, que fomos
capazes de fazer industrias e cidades e algumas facanhas mais como essa
Brasilia, ndo fomos e nem somos capazes de fazer essa coisa elementar:
ensinar todos a ler, escrever e contar? (RIBEIRO, 1986b, p.12).

Tal situacao perversa educacional € problematizada por Darcy em teses que
argumentam a necessidade de mudar, um intelectual que pretende influenciar a
mudanca dos rumos da republica brasileira.

Nesse sentido, seu pensamento e feitos foram importantes, enquanto um dos
mais fecundos intelectuais latinoamericanos do século XX. Assim, nas proximas
secdes, entenderemos como os fazimentos de Darcy, tanto no exercicio de funcdes
publicas, na dedicagéo aos indios, na escola, na universidade publica e nos estudos
da América Latina, desde a década de 1970, vislumbravam um repensar as questdes
educacionais.

As teméaticas sobre formacdo humana e desenvolvimento do homem sao
intrinsecas também no pensamento, acao e trajetéria de militdncia politica e intelectual
de Darcy Ribeiro. Esse binbmio de acéo-reflexdo aponta para uma praxis dialégica
consolidada, desde as andancas de Darcy com uma de suas grandes influéncias: o
indigenista Marechal Rondon. Antropdlogo por formacdo académica, acompanhou
algumas incursdes de estudos em comunidades indigenas pelo Brasil, permitindo-se

estuda-los e apreender sua cultura autoctone. Nesse sentido, denunciou que:

As coercdes socioecondmicas consistem essencialmente no engajamento
dos indios em um sistema produtivo de carater capitalista-mercantil que,
possibilitando a apropriacdo privada de suas terras e a conscricdo dos
individuos na forca de trabalho regional, anulam a autonomia cultural e
provocam profundos desequilibrios na vida social dos indigenas (RIBEIRO,
1996, p. 498).

O drama da transfiguracéo étnica dos autdctones € um dos temas que fazem
seus escritos significativamente atuais. Em sua vasta literatura, preocupado com o
destino da humanidade, Darcy relata que a experiéncia em expedi¢cdes pelo interior
foi fundamental para estudar os povos que fazem parte da sociedade brasileira,
buscando entendé-la no sentido de superar os atrasos e descaminhos que vém
formando o povo brasileiro.

A convivéncia com a populacédo indigena tornava mais aguda a percepcéo do

“outro” como sujeito diferente de si proprio, conscientizando-se como o indigena e sua
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cultura eram percebidos e analisados historicamente, como seres aculturados e
necessitados de intervencdo protecionista, em alguns casos, oficial ou missionarias
(LOBO; VOGAS; TORRES, 2008).

Uma das marcas de Darcy se referenciava aos seus estudos em prol de uma
inquietacdo subterranea frente a pobreza e a injustica. Ele denunciava “que ja
nascemos capitalistas, produzindo mercadorias com méao de obra escrava em grandes
empresas agromercantis exportadoras” (RIBEIRO, 2010, p. 85).

Portanto, podemos afirmar que seus estudos foram vanguarda na analise da
América Latina e, mais especificamente, na busca de uma teoria para se entender o
Brasil, como quando rememora, nas comemorac¢des dos 500 anos, a chegada dos
europeus a nossa América em 1992. Com olhar de dominadores e sentimento de
bravura por encontrar terras antes desconhecidas, passam a contemplar as possiveis
riquezas que levariam a metrépole portuguesa: seriam fogos e artificios ou apreenséo
histérica das ideias de um passado que ainda eram latentes no que tange a espoliacdo
e a dependéncia. Nesse sentido, rupturas e permanéncias surgiam com as mediacdes
das andlises de Darcy sobre esse periodo historico.

A invasdo quinhentista, como aconteceu na fronteira do Brasil com a
Venezuela, onde o ultimo povo silvicola da Amaz6nia, os lanomamis, observavam
suas aldeias sendo invadidas por inumeros garimpeiros com o sonho do “ouro’,
registra, nesse cenario, a contaminacao por doencas endémicas desconhecidas.

Nesse contexto, em que repudia o descaso que acompanhou os 500 anos de
descobrimento, Darcy Ribeiro sinaliza que o processo civilizatério demarcou 0 n0sso

surgimento, enquanto povo brasileiro:

Somos os filhos da multiplicacdo prodigiosa de uns poucos europeus e
contados africanos sobre milhares de ventres de mulheres indigenas,
sequestradas e sucessivamente estupradas. Filhos infiéis que, embora
rechacados pelos pais mesticos impuros, jamais se identificaram com o
gentio materno. Ao contrario, converteram-se em seus mais eficazes e
odiosos opressores e castigadores (RIBEIRO, 2010, p. 106).

Ademais, denuncia o drama da conquista, a dominacgéo inescrupulosa dos
europeus e, ndo menos importante, a extingdo de inimeros povos dizimados pelo
colonizador. Tais atrocidades respondem pelo surgimento da sociedade
latinoamericana, sociedade explorada e subalternizada historicamente, como

afirmado em seus estudos.
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Ao olhar para a formagdo do povo brasileiro, repleto de contradicdes e
antagonismos, aponta caminhos que tentam superar a terrivel heranca dos

colonizadores. Apesar desse quadro historico, esperan¢oso, afirma que:

A mais terrivel de nossas herancas € esta de levar sempre conosco a cicatriz
de torturador impressa na alma e pronta a explodir na brutalidade racista e
classista. Ela é que incandesce, ainda hoje, em tanta autoridade brasileira
predisposta a torturar, seviciar e machucar os pobres que Ihes caem as maos.
Ela, porém, provocando crescente indignacao nos dara forcas, amanha, para
conter 0s possessos e criar aqui uma sociedade solidaria (RIBEIRO, 1995a,
p.120).

Assim, mesticos, “filhos de ninguém”, culturalmente empobrecidos foram
surgindo “num continuado etnocidio regido pelo mais hediondo eurocentrismo”
(RIBEIRO, 1995a, p. 107).

Nesse sentido, o0 modo de ser brasileiro € fruto dessa subalternidade a ordem
capitalista. Trata-se de interpretar o atraso brasileiro a luz da “modernizacao reflexa”

ou “atualizagao historica”, que

[...] desighamos os procedimentos pelos quais esses povos atrasados na
historia s8o engajados compulsoriamente em sistemas mais evoluidos
tecnologicamente, com perda de sua autonomia ou mesmo com a sua
destruicdo, como entidade étnica (RIBEIRO, 1998, p. 69),

em oposicao a “aceleracao evolutiva”, conceitualmente entendida como:

[...] os processos de desenvolvimento de sociedades que renovam
autonomamente seu sistema produtivo e reformam suas instituicdes sociais
no sentido da transicdo de um a outro modelo de formacdo sociocultural,
Como povos que existem para si mesmos (RIBEIRO, 1998, p. 69).

Consoante, Miglievich (2012) considera 0 nosso pais moderno e atrasado,
diante da sua integracdo na ordem global, pois retirada sua autonomia, restam a
dependéncia e a exploracéo, historicamente, marcadas pela imposicdo da divisdo
internacional do trabalho. Nas palavras de Souza (2012, p. 223):

Por meio de seu pensamento-acéo, sinaliza que somente com a maioridade
intelectual e cientifica, a nacao terd bases sélidas para a execugdo de um
projeto genuinamente nacional, no que ha de mais radical que ele pode
conter: a emancipacéo de seus cidadaos.

Por meio dessa visdo antropoldgica, sinalizamos que Darcy Ribeiro
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desenvolveu estudos indiscutiveis para pensar um novo projeto de sociedade para o
Brasil, contrapondo-se as cristalizacdes fossilizadas dos modelos europeus de
civilizacbes humanas, as ditas cristalizacbes hegemonicas citadas por Gramsci
(1968), em suas ponderacfes sobre a intelectualidade tradicional sulamericana que
nao desafia os saberes dos colonizadores. A presente pesquisa sinaliza que Darcy
vivenciou a praxis, defendendo as classes populares, como verdadeiro intelectual

organico.

2.2 Tensdes e contradi¢fes politicas na educacédo fluminense

[...] a escola por si s6 ndo transforma a sociedade, mas temos
em mente que ela é um importante veiculo de mudanca social
Linhares, 1991, p. 4

Republica vem do latim res-publica, ou seja, a coisa publica, a coisa comum.
Para Ribeiro (2008, p. 18), a teméatica republicana pressupde uma ideia de dever, de
sacrificio, “proclamando a supremacia do bem comum sobre qualquer desejo
particular”. Lafer (1989) analisa que a ideia republicana faz referéncia a énfase no bem
publico, na norma publica para impedir a violéncia, no federalismo e, ndo menos
importante, nas “virtudes civicas de cidadania, necessarias para aperfeicoar a
convivéncia coletiva, voltada para a utilidade comum que tem como um de seus
ingredientes o tema da educacao publica ao alcance de todos” (p. 221, grifos nossos).

Portanto, o exercicio do republicanismo remete a uma série de questbes que
atribuem, a esfera do bem comum, um espaco a ser cogitado e plenamente
conquistado pela participacdo popular. No entanto, esse termo vem se distanciando
do seu paradigma original, que apontava um horizonte com perspectivas em prol da
defesa dos interesses e da preservacdo do espaco publico. Esse distanciamento
ocorreu, entre outros fatores, pela falta do exercicio ético e politico, em particular na
sociedade brasileira, pela auséncia de uma sociedade republicana.

Por seu turno, a utopia da escola publica, universal e laica, administrada pelo
Estado, nasceu com os ideais republicanos da Revolugdo Francesa, sendo

particularmente enfatizada pelo novo poder, a classe burguesa (SOUZA, FARIA,
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2008). Todavia, na pratica, ndo se lutou “...] pelo desenvolvimento de todos os
membros do corpo social” (p. 104). Nas reflexdes de Ribeiro (2008, p. 18), “o0 suposto
bem comum €, na verdade, um bem de classe, e que os sacrificios que se fazem em
nome da Patria sdo desigualmente repartidos e, sobretudo, jamais pdem em xeque a
dominagédo de um pequeno grupo sobre a maioria”.

De fato, como assevera Poulantzas (1985, p. 144), “o Estado capitalista
constitui a burguesia como classe politica dominante”, caracterizando o Estado como
palco organico de luta dos interesses da burguesia. Especialmente em nossa
sociedade brasileira, que desconhece a verdadeira prética de cidadania
historicamente negada as classes subalternas. A prépria “Proclamagéo da Republica”
(ou golpe de Estado), que derrubou o Império em 1889, foi organizada e executada
por uma parte minoritaria da elite militar, o Clube Militar, em razao de seus interesses
e paradigmas®3, caracterizando o que Celso Castro (2000, p. 8) apontou como o
“pecado original” da republica brasileira.

Faria (2011, p. 74) afirma a respeito, “Pensar a Republica é pensar o Brasil em
sua dimensdao inconclusa, de um destino historico cindido entre a tradicéo e os clarins
longinquos da modernidade”. Nesses termos, imaginar a Republica no Brasil seria
indagar sobre a nossa trajetéria de subserviéncia ao grande capital, que tem
convertido interesses em direitos. Vianna e Carvalho (2008, p. 153) assinalam que o
papel civilizatério propicia a passagem do interesse egoista para o interesse coletivo.
Passagem essa que supde a deliberacéo e a agregacao da vontade, traduzindo-se na
intencdo de criar o direito como obra continuada de todos.

Ao longo da pesquisa, buscamos trazer o didlogo com trés intelectuais: Anisio,
Darcy e Maria Yedda. Anisio, com sua perspectiva de que a educacéo é democratica,
nao é privilégio. Darcy, com sua bandeira de luta para consubstanciar uma
transformacao social ndo eurocéntrica, com prioridade para a melhoria da educacéo

das classes populares. Maria Yedda, em suas reflexdes sobre a escola publica:

A instrucdo primaria jamais foi assegurada a todos, nem mesmo agora,
decorridos 170 anos da Independéncia.

De fato, a tradi¢&o da escola publica é ténue no Brasil, em face dos interesses
privatistas e comerciais (lucros) predominantes a partir do periodo
republicano, refletindo a divisdo fundamental do pais, juridica até 1988,

53 Influenciados pelo Positivismo de Augusto Comte, a elite militar tinha como lema a “Ordem e
Progresso”, a qualquer custo. Essa elite ndo era representativa nem no estamento militar, ndo havia
graduados (sargentos, cabos, soldados), somente alguns oficiais superiores, um general (Deodoro
da Fonseca) e alunos da Escola Militar.
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econbmica, cultural e social, ontem e hoje (LINHARES, 1991, p. 4, grifos
NoOss0s).

Quais seriam, portanto, as tensdes e contradicdes dessa escola republicana,
publica e laica?

2.2.1 A escola republicana: tensdes e contradicdes

O professor deve se convencer de que ele veio para mudar o
Brasil, as cabecas, as mentalidades. Do contrério, este pais ndo
vai dar certo

Maria Yedda Linhares, In Baldez, 2008, p. 16.

A Carta de 1988, consoante Vianna e Carvalho (2008), estendeu direitos,
promoveu 0 acesso aos procedimentos que levaram a elaboracéo das leis e mesmo
ao controle da sua producéo. Logo, foi uma combinacdo que permitiu integrar acdes
da vida associativa com seus o6rgdos de representacdo. Nesse exercicio de
democracia politica, a Republica se recria por baixo, enraizada nos interesses e nas
expectativas de direitos das classes populares, historicamente excluida.

A prépria génese da republica brasileira pode ser percebida como resultado de
uma extensa trajetoria de redemocratizacdo da esfera publica, permeéavel a vontade
de individuos (VIANNA; CARVALHO, 2008) e, consequentemente, dos grupos que 0s
representam, envolvendo diversas tensfes politicas. Como corrobora Poulantzas
(1985, p. 147), embora as fracbes burguesas, em diferentes fracbes, facam parte do
bloco de poder nos Estados capitalistas, “ndo € apenas o capital monopolista que
ocupa o terreno de dominagao politica”.

Nas palavras de Cristovam Buarque (1995, p. 63), quando houve a
oportunidade da mudanga, na década de 1960, ao invés das reformas de base
anunciadas por Joao Goulart em marco de 1964, “as elites brasileiras optaram pela
imitacdo dos modelos sociais importados”, justamente aquilo que o projeto darcyniano
de sociedade se contrapunha: as cristalizacdes fossilizadas dos modelos

hY

hegemonicos, subalternos a ordem capitalista, fazendo com que a sociedade
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brasileira caminhasse para um apartheid social, dominada pelo ideéario burgués. Como
afirma Leite Filho (2008, p. 366): “os latifundiarios temiam a lei da Reforma Agraria
que [...] seria inevitavel. [...] o governo norteamericano entdo planejou e articulou o
golpe para evitar a aplicacdo da Lei da Remessa de lucros, que poria a temo a
espoliacdo do Brasil pelas empresas multinacionais”*.

No contexto da década de 1960, o periodo ditatorial incrementou os elementos
do economicismo, associando e propalando o processo de educacdo como capital
humano, produtor de competéncias. Tal tendéncia em educacdo € resultado do
exercicio do modelo empresarial, burgués, que se baseia na racionalizacdo e
efetividade dos resultados, caracteristica singular do sistema de producgéo capitalista.
Logo, investir em educacao seria possibilitar o desenvolvimento econémico. Portanto,
atrelar a educacao a teoria do capital humano se tornou relevante.

Para Frigotto (2010), dois aspectos basicos ocupam a literatura da educacao
como capital humano. Primeiro, a tentativa de mensurar a educagao sobre o
desenvolvimento, a fim de projetar e prever necessidades de méo de obra e niveis de
instrucdo. O segundo, o0 pressuposto da educacédo como produtora da capacidade de
trabalho, ou seja, como geradora de diferentes capacidades de trabalho, produtividade
e renda. “O economicismo serviu as forgas promotoras do golpe, da base conceptual
e técnica a estratégia de ajustar a educacao ao tipo de opg¢do por um capitalismo
associado e subordinado ao grande capital” (p. 46).

A questdo do desenvolvimento econdmico estava associada a relacao Brasil-
Estados Unidos. Para a geopolitica estadunidense, o Brasil era significativo para suas
formulac¢des no contexto da Guerra Fria. A nova poténcia (ou propaganda de poténcia)
sulamericana, o Brasil, seria um tipo de enclave subimperialista para impedir a
“‘invasao comunista” (MATHIAS, 2004; DOCKHORN, 2002). Essa parceria chamou a
atencdo de nossos vizinhos sulamericanos e prejudicou as relacdes internacionais
regionais, assim como o papel do Brasil para com as classes populares do
subcontinente. Conforme Gosalvez (1977, p. 192-193, grifos do autor), durante a

ditadura:

Ha de advertirse ademas que el monto de las inversiones norte-americanas
en el Brasil es gigantesco y supera al que se hizo y se hace en otros paises

54 Para Hobsbawm (1995, p. 429), as Forcas Armadas tomaram o poder contra os herdeiros de
Getulio Vargas, que se deslocaram para esquerda no inicio da década de 1960 e ofereciam
democratizacao, reforma agraria e ceticismo em relagdo a politica americana.
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continentales. ¢ Seria excesivo suponer que los intereses norteamericanos de
la plutocracia imperialista de Wall Street — no nos referimos al ciudadano
comun norteamericano — estdn comprometidos en la empresa brasilefia, sin
tomar en cuenta lo que ésta puede significar para la seguridad e integridad
del resto de la América meridional? [...]

Queda a los pueblos, sus estudiosos, masas obreras, campesinos,
estudiantes, clase media progresista, y a todos aquellos que buscan el triunfo
de la verdad y la libertad, de la justicia y el derecho, formar un frente de
opinién para detener y frustrar los planes que aqui hemos estudiado y
denunciado. jEl porvenir de la América indohispanica esta en el tapete!

Esses pressupostos geopoliticos estavam contidos na Doutrina de Seguranca
Nacional, difundida pela Escola Superior de Guerra (ESG), que, entre outras
postulacfes, apregoava que a seguranga se apoiaria na “capacidade de acumulagao
e absorcdo de capital, na qualidade de sua forca de trabalho, no desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e na eficacia de seus setores industriais” (DOCKHORN, 2002,
p. 199) para o projeto de “Brasil Poténcia”. Ou seja, a visdo de desenvolvimento era
direcionada aos ideais economicistas burgueses, ndo respeitando o ideario
republicano. Segundo Santos (2011), alguns dos principais doutrinadores da ESG
foram os generais Golbery do Couto e Silva e Carlos de Meira Mattos.

Golbery do Couto e Silva foi Chefe do Servigco Nacional de Informacdes (SNI)
em 1964, coordenando o modus operandi dos Destacamentos de Operacbes de
Informacdes do Centro de Operacdes de Defesa Interna (DOI-CODI). Entre 1954 e
1964, por diversas vezes, Golbery tentou impedir as a¢cbes pré-trabalhadores e as
reformas de base de Jango. O militar, quando professor da ESG, elaborou um
manifesto contra o aumento de 100% do salario minimo proposto por Jango no
governo de Getulio Vargas. Em 1961, por ocasido da renuncia de Janio Quadros,
Golbery, como Secretario-Geral do Conselho de Seguranca Nacional, tentou impedir
a legitima posse de Jodo Goulart (FREITAS, 2004). Nas palavras de Saviani (2008a,
p. 354), Golbery “participou ativamente da via politica do pais [...] atuando nos
bastidores, como o que se transformou na eminéncia parda do regime militar
instaurado em 1964”.

O gue se observa é que seu pensamento era a favor de um expansionismo a
partir de investimentos americanos, que conteriam “a ameaga comunista” e

projetariam o Brasil como poténcia:

Quando vemos os EUA [Estados Unidos da América] negociarem a peso de
dolares e auxilios vultuosos de toda a espécie [...] 0 apoio e a cooperagdo de
povos [...] da Europa Ocidental, do Oriente Médio e da Asia — justo nos parece
fagcamos valer os triunfos altamente valiosos de que dispomos, para obter os
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meios necessarios [...] Também nds podemos invocar um destino manifesto,
tanto mais quanto ele n&o colide no Caribe com os de nossos irméos do Norte
[EUA] (SILVA, 1981, p. 52, grifos nossos).

O destino manifesto brasileiro e a subsequente lideranca no subcontinente
sul-americano passariam pelo estabelecimento de uma alianga privilegiada
com os Estados Unidos (a nacdo irmé do Norte). Tal alianga contribuiria néo
s6 para a defesa da civilizacao ocidental, mas de igual modo seria sinénimo
de reconhecimento ao Brasil do seu estatuto de poténcia emergente das
relacdes internacionais (FREITAS, 2004, p. 54, grifos nossos).

Importava, por conseguinte, melhorar as condigBes materiais da populagéo
mediante uma racional e objetiva aceleracdo do seu nivel de vida
(desenvolvimento planificado), eliminando entdo as condigbes propicias a
germinacgao do ‘virus comunista’ (p. 60).

Carlos de Meira Mattos foi professor da ESG e, em 1968, chefiou uma
Comissao que “avaliou” a educacéao universitaria, a fim de “estudar e propor solugdes
para o bloqueio das atividades do movimento estudantil” (MACHADO, 2006, p. 2). O
seu relatério, juntamente com o relatério Atcon, da United States Agency for
International Development (Usaid), e o forum “A educacgao que nos convém” (iniciativa
conjunta do governo, Pontificia Universidade Catodlica-RJ e Jockey Club do Brasil)
(MATHIAS, 2004), estruturou a reforma universitaria de 1968. Tal pensamento

representa a doutrina do golpe de 1964:

De 1949 a 1964, durante 14 anos, a ESG néo teve influéncia maior nas
decisbes de governo. Entretanto, formulou sua doutrina de seguranga
nacional e pesquisou [...] tentativas de selecionar rumos para 0 nOSSO
desenvolvimento. Quando veio a Revolucdo [sic] de 1964, a doutrina da
Escola Superior de Guerra ja estava formulada e exercitada (MATTOS, 2011,
p. 145).

Cabe destacar que sua visédo de desenvolvimento possuia cunho economicista,

identificando os interesses da burguesia:

Cumprir-se-a, assim, a missao dos idealizadores do Movimento de 31 de
marco. Para chegarmos a esse desiderato, a estratégia had de ser da
producdo acelerada de bens e servicos e a conquista tenaz da tecnologia
moderna, a fim de assegurar, em ritmo rapido, o progresso social, corrigir as
desigualdades de renda, absorver os contingentes anuais de méo-de-obra e
alcancar a tranquilidade (MATTOS, 2011, p. 158).

Naquele cenario politico, corrigir as desigualdades e garantir o progresso social
ndo apontavam atencgdo a educagédo das classes populares, e sim o fomento ao capital
humano. Em nossa percepcéo, o interesse seria manter o status quo importante para
a mao-de-obra barata. Nessa moldura, a educacao serviria para a construcédo da

hegemonia e do controle social pelas classes.
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Como consequéncia dessa doutrina, “aumentou-se o peso relativo das
carreiras tecnoldgicas em detrimento das humanidades, cumprindo inclusive proposta
da Usaid®>” (MATHIAS, 2004, p. 166). Mathias (2004) interpreta®® que, para a ditadura,
a reforma do ensino médio era medida indispensavel para o “crescimento” do ensino
superior, devendo ser profissionalizante, inclusive para desviar para o mercado de
trabalho as demandas potenciais e excedentes®’ dos cursos superiores.

Portanto, os empresarios “eram aqueles que necessitavam de mao-de-obra
especializada que queriam o segundo grau profissionalizante” (MATHIAS, 2004, p.
167), o que foi articulado por parlamentares paulistas e efetivado desde acordos entre
0 governo e a classe burguesa. Afinal, “A tecnocracia pressupde uma neutralidade em
gue as estimativas de lucro, cultura imprescindivel para o capitalismo, é a base de
planejamento” (SANTOS, 2011, p. 210), substituindo a esséncia politica pela técnica,
opondo-se a eficiéncia a participacao.

De acordo com o pensamento de Frigotto (In ALGEBAILE, 2009), a educacao
passou a ser uma espécie de galinha dos ovos de ouro, capaz de nos tirar do atraso,
para nos situar entre os paises “desenvolvidos”, sob o pretexto de facultar a
mobilidade social. O proprio Meira Mattos (In MACHADO, 2006, p. 21, grifos nossos)
confirmou essa visao da educacgao tecnicista para o desenvolvimento a qualquer

custo:

[...] a Unica maneira de o Brasil crescer é o desenvolvimento. E o grande
passo de desenvolvimento que o Brasil deu foi na década de 1960. Na década
de 1970, o Brasil passou de 47° na economia mundial para 8°. Uma coisa
barbara [...] vocé para desenvolver vocé precisa de grandes especialistas no
assunto na coisa que vocé vai desenvolver, vocé precisa de um quadro de
técnicos sobre o assunto. Os grandes especialistas estdo na direcdo e o
técnico é que executa.

Tal projeto desenvolvimentista, balizado em competéncias tecnicistas,
conduziu um processo educativo alheio ao desvelamento da realidade das classes

populares e distante da formacdo do aluno critico e reflexivo. Logo, iniciativas ou

55 0 acordo MEC/Usaid significou uma forma de intervencdo na politica educacional brasileira,
principalmente pela presenca de assessoria no acompanhamento e nos principios ideoldgicos na
elaboracéo dos seus planos (SANTOS, 2011, p. 177).

56 A partir de entrevista com Jarbas Passarinho, que foi Ministro da Educacéo no periodo de 1969 e
1974,

57 Na década de 1960, havia um grande nimero de aprovados nas universidades, porém, devido as
poucas vagas, esses aprovados ndo se matriculavam - tornavam-se excedentes.
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experiéncias que viabilizassem movimentos de consciéncia popular seriam

considerados subversivos e “politicamente perigosos”. Nas palavras de Meira Mattos,

“era preciso conter a politizagdo das escolas” (In MACHADO, 2006, p. 9).
Salienta-se, nesse sentido, o pensamento de Althusser (1970, p. 66-67, grifos

do autor), que desvela que:

[...] é através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-faire)
envolvidos na inculcacdo massiva da ideologia da classe dominante, que séo
em grande parte reproduzidas as relacdes de producdo de uma formacao
social capitalista, isto €, as relacdes de explorados com exploradores e de
exploradores com explorados. Os mecanismos que reproduzem este
resultado vital para o regime capitalista sdo naturalmente envolvidos e
dissimulados por uma ideologia da Escola universalmente reinante, visto que
€ uma das formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma
ideologia que representa a Escola como um meio neutro (visto que... laico)®e.

A Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi)° foi um exemplo dessa contencéo.
Em 1966, foi extinta, e, nas palavras de Maria Yedda, porque “foi dada como
responsavel pela ‘anarquia estudantil’, isto na cabega dos coronéis ‘democraticos™ (In
CREP, 2007, p. 138), “seus professores e alunos foram perseguidos, alvo de
inquéritos policiais militares, entre 1964 e 1966” (In SILVA, 1985, p. 95). Em seu caso
particular, Maria Yedda foi indiciada mesmo antes de depor em 1965 (CREP, 2007).

As disputas e tensfes politicas eram permanentes aquela época na propria
FNFi, onde:

[...] a delagdo foi um comportamento constante, voluntario e contagiante [...]

58 No atual contexto, destaca-se o Projeto Escola Sem Partido (PLS 193/2016, PL 1411/2015 e PL
867/2015), cujo escopo seria eliminar a discussao ideoldgica ho ambiente escolar, restringir 0s
contelidos de ensino a partir de uma pretensa ideia de neutralidade do conhecimento. Assim,
contraria o principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagodgicas, bem como
o da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber,
considerando como validos determinados conteldos que servem a manutenc¢éo do status quo e
como doutrinarios aqueles que representam uma visao critica (DUTRA; MORENO, 2016).

59 A FNFi foi criada em 1939, vinculada a Universidade do Brasil, e visava a consolidagdo de uma
universidade-padrdo que servisse de modelo para as outras que viessem a se constituir. Tinha por
objetivo prioritario preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal. A FNFi estava
organizada em quatro se¢8es fundamentais: de Filosofia, de Ciéncias, de Letras e de Pedagogia.
Historia e Geografia se tronaram cursos independentes a partir de 1955. A institucionalizacéo do
curso de histéria na FNFi foi fortemente influenciada pela concepcao de uma histéria politica,
dominante na época, destinada a reforcar os lagcos da identidade brasileira por meio da énfase na
unidade nacional e no papel dos grandes herdis como construtores da nacdo. NA década de 1960,
a FNFi e alguns de seus professores, na visdo dos 6rgdos de seguranga, era considerado um antro
de comunistas e de perigosos extremistas, sendo alvo preferencial de represséo (FERREIRA,
2014).
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[com professores oportunistas desempenhando] o papel de fazer listas,
relatar reunibes, apontar colegas e alunos, destruindo carreiras, causando
guerra psicolégica e criando as condicGes para prisdes, tortura e morte
(SILVA, 2012, p. 83).

Com o advento do Ato Institucional n° 5 (Al/5), em 1968, a ditadura endureceu
(LINHARES In CREP, 2007), suprimindo as garantias individuais, publicas ou
privadas, e concedendo aos militares o poder para proibir a manifestacéo politica de
professores, alunos e funcionarios. Através de acdes truculentas, instauraram uma
espécie de terror nas universidades e escolas, onde processos sumarios e arbitrarios
aposentavam ou demitiam professores. O Professor Francisco Carlos, discipulo de
Maria Yedda®?, relata sua propria priséo, tortura e perseguicdo:

Fora preso e torturado, humilhado como néo se faz com um homem, no DOI-
CODI da Rua Bardo de Mesquita [...] Quinze dias na barriga do dragdo. Na
saida, ndo houve carinho, ndo houve efusao [...] Agora havia medo, palpavel,
Umido e pegajoso. Era procurado nos locais de trabalho, os donos de escola
eram pressionados a me demitir, alguém me seguia permanentemente
(SILVA, 2012, p. 178-179).

Os anos de chumbo alavancaram um periodo de medo e auséncia do Estado
de Direito para as classes populares, trazendo graves consequéncias para a area da
cultura e educacdo, além de prejuizos politicos. Como asseveram Vianna e Carvalho
(2008, p. 149-150, grifos N0sso0s):

O regime militar, se trouxe o resultado de uma nova onda expansiva do
capitalismo brasileiro, produziu também, do ponto de vista da sociabilidade e
de vertebracdo associativa, uma verdadeira lesdo no tecido social,
aprofundando a atitude de indiferenca politica da populacdo e dificultando,
pela perversdo individualista, a passagem do individuo a cidadao,
especialmente no caso dos setores subalternos.

A pesquisa destaca que a escola dualista € uma consequéncia dessas disputas
e tensbes politicas: havia projetos educativos diferenciados, ainda que velados, um

para a elite e outro para a classe popular. Vale ressaltarmos, também, que uma visédo

60 O Professor Francisco Carlos chega a citar que sua formacdo como pesquisador e profissional veio
de Maria Yedda (SILVA, 2012). Nas narrativas de Lia Faria, ela cita que Francisco Carlos foi “seu
grande companheiro mais particular [...] (ha verdade, parece que nunca foi nem aluno nem
orientando da Maria Yedda). Ele se tornou um grande colega, pesquisador. Quando Maria Yedda foi
para Secretaria Municipal de Educac¢édo, a SME do Rio de Janeiro, no primeiro governo do Brizola,
indicada pelo Brizola, em uma época em que nao havia elei¢do para Prefeito, ela levou o Francisco
Carlos como seu bracgo direito. Ele foi um chefe de gabinete”. Na conversa com Silas Ayres, ele
abordou que Francisco Carlos era muito admirado por Maria Yedda, sendo, praticamente, um filho
intelectual adotivo (MATOS, 2017).
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minimalista acerca da analise da educacgéo ia de encontro ao entendimento que a
educacdo é constituida e constituinte de um projeto dentro de uma sociedade
classista, desigual e com marcas histéricas especificas. O discurso da época
apregoava que o “Brasil tinha encontrado seu caminho para o desenvolvimento e
eliminacdo das desigualdades ndo pelo incentivo ao conflito de classes, mas pela
equalizacdo do acesso a escola” (FRIGOTTO, 2010, p. 44-45).

Todavia, o projeto economicista da ditadura se tornou insustentavel com a crise
politica no Oriente Médio e a consequente alta dos precos do petréleo no final na
década de 1970. Como assevera Santos (2011, p. 218),

O esgotamento do modelo econdmico, os desdobramentos das crises do
petréleo no mundo e as iniciativas sociais em defesa ao retorno do Estado de
Direito compuseram o cendrio introdutério para a caracterizacéo dos anos de
1980.

Ao mesmo tempo, as iniciativas sociais conduziram a um processo de
reagrupamento de forgas politicas, tanto no exterior, com a contribuicdo de exilados;
guanto no Brasil, com professores, movimentos estudantis, sindicatos, trabalhadores

e parte da classe politica.

Alguns sobreviventes a luta armada e militantes mais jovens apostavam na
possibilidade de recuperar a vocacédo popular e a capacidade de mobilizagédo
das massas do antigo trabalhismo, redefinindo-o e atualizando-o mediante a
incorporagdo de novos temas da agenda politica brasileira e internacional
(SENTO-SE, 2007, p. 433).

Para Libania Xavier (2001), a movimentag&o no interior do campo educacional
passa a configurd-lo como espaco de discussdo e formulacdo de propostas de
(re)organizacao do ensino e de (re)conducédo das politicas publicas para a educacéo
de forma a atender aos anseios de democratizacao das relagdes sociais.

Um dos novos pensamentos estudados foi o de Gramsci, como aponta
Coutinho (1990, p. 61):

[...] nesse novo ciclo, Gramsci ja ndo foi apresentado apenas como filésofo
mas sobretudo como o maior tedrico marxista da politica; nesse sentido, sua
obra era apontada como capaz de fornecer os fundamentos para uma
concepcao do socialismo adequada as necessidades do pais moderno e
‘ocidental’ em que o Brasil dos anos 70 havia se convertido.

No final da década de 1970, novos temas e ciclos proporcionaram alicerce para
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a formacao de partidos, e, consequentemente, de seus documentos e da producao de
seus intelectuais, como ocorreu com o PT% (COUTINHO, 1990) e o PDT. Outra
expressao de oposicdo ao momento antidemocratico do pais, conforme aponta Faria
(2011) na area da educacao, foi o surgimento de movimentos sociais como o CEP/RJ,
em julho de 1977. Em 1979, houve o primeiro movimento de massas p0s-1964: a
paralisacdo por tempo indeterminado dos professores fluminenses®2. No didlogo com
Godofredo Pinto:

O governador Chagas Freitas era um governador autoritario que enfrentou a
greve de 1979. Reprimiu, pediu ao Governo Federal que fechasse o CEP,
colocou-o na ilegalidade. Foi uma greve que teve enfrentamentos: eu mesmo
fui preso, fui detido pelo DOPS [Departamento de Ordem Politica Social].
Outros professores ndo chegaram a ser detidos como eu, mas varios
professores tiveram que ir ao Dops prestar depoimentos, colocar as
impressdes digitais. Disseram que, na época, em torno de 400 (quatrocentos)
professores no Estado, inclusive vérias liderangas do interior, foram
chamados para o DOPS. A greve de agosto foi muito violenta (a greve teve
duas etapas, a de marco e a de agosto®®). O governo Chagas Freitas era isso:
truculento e ndo dava a menor prioridade & educacéo. [...]

O Chaguismo tinha uma postura autoritaria, repressora. Jamais legalizou [0
CEP] (quem legalizou foi Brizola). Assim que assumiu, era um governo
clientelista, fisiolo6gico na bancada parlamentar que era toda dessa politica
milda. Para ele ter sido aceito pela ditadura, como governador, apesar de ser
governador pelo MDB, que era tido como oposi¢éo a ditadura (existia o MDB
verdadeiramente oposicédo e havia um MDB que era pelego), fazia com gosto
0 jogo da ditadura. O Chagas Freitas era autoritario.

61 Para Domingues (2015, p. 4), o PT nasceu “de modo fulgurante e renovador, vinculado as grandes
mobilizagdes populares. Tendo a frente as liderancas sindicais e recolhendo os quadros oriundos da
luta armada e do trotskismo, bem como de um catolicismo que girava a esquerda, captou militantes
de muitos outros movimentos sociais e organizou vastas parcelas das camadas médias, das classes
populares e da intelectualidade. Afirmou-se assim como fator crucial nos momentos finais no ciclo
democratizador”.

62 Apenas no ano de 1979, foram deflagradas 429 greves de que participaram cerca de 3 milhdes de
trabalhadores em 15 dos 23 estados brasileiros (XAVIER, 2001).

63 A primeira greve foi deflagrada em 12 de margo de 1979, no final do Governo Faria Lima, a 3 dias
da posse de Chagas Freitas. As principais reivindicac8es eram: a reducao da carga horaria semanal
para 12 horas; a gradual efetivacdo dos professores recém-contratados; reajuste do piso salarial em
torno de 300%; adicionais por dificil acesso (10%); gratificac@o por regéncia de turma (30%) e
coordenacédo de turma (10%) e equiparacao dos inativos. No inicio, Chagas Freitas e sua equipe
foram receptivos as negociac¢des, comprometendo-se a atender, em um prazo de 30 dias, algumas
das principais proposicdes da categoria. Na pratica, as autoridades adiaram por mais oito meses a
efetivacdo do aumento salarial, 0 que agravava os efeitos do piso salarial defasado, especialmente
no contexto altamente inflacionario que marcou o periodo. Essa situagdo acirrou o confronto,
determinando a retomada da greve, a partir do més de agosto. Diante da ampla repercusséo da
greve dos professores, o Governo Federal decretou a ilegalidade do movimento. Lideres sindicais
foram detidos, houve retencdo do pagamento e intervencao em entidades representativas do
magistério. Por seu turno, o0 Governo Estadual determinou a anulagéo de aprovacao anterior relativa
aos estatutos do CEP e de outras entidades do magistério, além de converter em inquérito policial a
sindicancia sobre a greve, o que abria brechas para o enquadramento das liderancas mais
expressivas na Lei de Seguranca Nacional. (XAVIER, 2001).
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Depois desse evento, mesmo na ilegalidade, o CEP passou a ser respeitado
como legitimo representante dos professores publicos®* do Rio de Janeiro. Por sua
vez, o governador Chagas Freitas se desgastou politicamente, sendo, inclusive,
interpelado pelo proprio MDB, que, a época, chegou a ser acusado de préaticas
abusivas de autoridade, com varias prisées ilegais e fechamento das sociedades
estaduais dos professores (XAVIER, 2001).

Ademais, o legado trabalhista, na linha Vargas-Jango-Brizola, tornou-se
singular nesse reagrupamento de forcas, a partir de um discurso moderno, com
referéncias a social-democracia europeia, com vertente na Internacional Socialista
(SANTOS, 2011), da qual Leonel Brizola (PDT) foi vice-presidente®®.

A arena na luta pelo poder também se manifestou no campo trabalhista, afinal
perpassando pela disputa entre Brizola e Ivete Vargas que, defendendo os preceitos
ideolégicos de Getulio Vargas e Jodo Goulart, disputaram a legenda do Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB)%, processo manipulado pelo general Golbery, com a
intencdo de esvaziar a lideranca carismatica de Brizola, ex-deputado federal e ex-
governador gaucho de 1959 a 1963.

Nessa emblematica disputa politica, o governo federal garantiu a histérica
legenda do PTB a Ivete Vargas, iniciando uma nova trajetéria politica desse partido,

64 Xavier (2001) ainda cita que a organizagéo politico-sindical do magistério, responsavel pela
configuracao de uma nova identidade profissional, rompeu com o carater sagrado e missionario que
historicamente a configurou, passa a representar o professor como um trabalhador comum, que
vem reclamar publicamente o direito a um tratamento profissional. Emerique (1997) aborda que,
para muitos pais, a greve corrompia a imagem do professor-sacerdote (aquele que trabalha por
dedicacéo e ndo por dinheiro), mas que a questéo da valorizacéo salarial docente encontraria mais
apoio popular do que a criacdo de atrativos nas escolas para manter os alunos estudando. Mignot
(1989) cita que, como a mobilizagdo logrou chamar a atencdo para questées de melhoria da
gualidade de ensino, o atendimento das principais reivindica¢des da categoria se tornou
compromisso de todos os candidatos a governador do Rio de Janeiro em 1982.

65 Nas palavras de Brizola (In BANDEIRA, 1979, p. 195), “A Internacional Socialista € mais um férum
de partidos afins, ndo é uma organizacgao vertical que obrigue seus membros a uma disciplina
tolhendo-lhes a liberdade [...] Nem mesmo marxista sou. Nao aceito, porém, qualquer forma de
marcatismo como politica”.

66 O “velho” PTB “foi criado por Getulio com o objetivo de captar o apoio e os votos do operariado,
gue ja constituia numa forca politica respeitavel, dada a aceleragéo do processo de industrializagdo”
(SAVIANI, 2008a, p. 279). O PTB era “extremamente heterogéneo com caracteristicas nacionalistas
acentuadas, estatizantes em relacdo a economia [...] Seu reformismo buscava, fundamentalmente,
superar o atraso e a pobreza [...] [era] um partido como instrumento de reforma, de mudanca, de
superacao da estrutura social brasileira” (SILVA, 2010, p. 358). Era representante de Jodo Goulart,
do trabalhismo e das reformas de base do periodo pré-golpe.
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através de um pragmatismo numa perspectiva de negociacdo®’ em troca de cargos
no Estado. Assim, restou a Brizola a fundagao de uma nova sigla, o PDT, ocorrida em
Lisboa®. Numa tentativa de recuperar o trabalhismo histérico brasileiro e de
modernizar o discurso dos anos 1950-1960, o PDT aproximou-se do socialismo
europeu (SANTOS, 2011, p. 221), “deixando suas marcas na formagdo da
mentalidade historica e politica brasileira” (FARIA, 2011, p. 76).

Ainda nesse quadro de disputa politica, surgiu o PT, que se constituiu a partir
dos setores vinculados aos movimentos sociais, entre eles os sindicatos e 0 campo
popular da igreja, através da Teologia da Libertacdo®. A bandeira ideoldgica era
combater o modelo liberal de democracia, garantindo os interesses da classe
trabalhadora.

Esse novo trabalhismo se alicercou também no pensamento de Darcy Ribeiro
e em suas reflexdes sobre o povo brasileiro. Porquanto, o PDT centrou o planejamento

de suas acdes nas minorias, na ninguendade’®, privilegiando as classes populares em

67 Um exemplo recente do atual pragmatismo negociador foi o do lider do PTB, deputado Roberto
Jefferson, que estava sendo acusado de participar de corrupcdo nas empresas de Correios e
Telégrafos em 2007. Conforme Vieira (2012), para desviar o foco das acusacgdes contra ele, o
parlamentar delatou a existéncia de um esquema de corrupc¢ao no qual o partido do governo
ofertaria um suborno mensal, por isso "mensaléo”, a deputados da base aliada, para que estes
apoiassem seus projetos.

68 A Carta de Lisboa foi resultante do Encontro dos Trabalhistas no Exilio com os Trabalhistas no
Brasil, ocorrido em Lisboa, entre 15 e 17 de junho de 1979. Esse Encontro coincidiu com a
ultimacao do projeto de anistia, que concederia os direitos politicos aos cassados e retorno aos
exilados. Uma operacéo especial foi montada para a volta de Brizola (LEITE FILHO, 2008) e
fundacéo do PTB.

69 A Teologia da Libertacédo foi articulada como ponto de apoio e fundamentacao teolégica as lutas
politicas das Comunidades Eclesiais de Base, que surgiram na década de 1960 sob influéncia de
Leonardo Boff, Gustavo Gutiérrez, entre outros. Seria uma renovagéo da Igreja no Continente, uma
reflexdo sobre os problemas sociais a partir de uma reflexdo critica dos Evangelhos.Nas palavras do
Frei Betto (1985, p. 7, grifos nossos), as Comunidades Eclesiais de Base “sdo comunidades, porque
relinem pessoas que tem a mesma fé, pertencem a mesma Igreja, moram na mesma regiéo.
Motivadas pela Fé, essas pessoas vivem em comum-unido em torno de seus problemas de
sobrevivéncia, de moradia, de lutas por melhores condi¢cfes de vida e de anseios e esperancas
libertadoras. S&o eclesiais, porque congregadas na Igreja como nudcleos basicos de comunidade de
fé. Sdo de base, porque integradas por pessoas que trabalham com as proprias maos (classes
populares): donas-de-casa, operarios, subempregados, aposentados, jovens e empregados dos
setores de servicos, na periferia urbana, na zona rural, assalariados agricolas, posseiros, pequenos
proprietarios, arrendatarios, pedes e seus familiares. H4 também comunidades indigenas. Segundo
estimativas nao oficiais, existem no pais, atualmente, 80 mil comunidades eclesiais de base,
congregando cerca de dois milhdes de pessoas crentes e oprimidas”. Para Hobsbawm (1995, p.
438-439), o surgimento de padres catélicos-marxistas foi uma tendéncia que causou espanto
inclusive a esquerdistas revolucionarios, e que “encontrara poderoso apoio intelectual no setor mais
inesperado, os jesuitas”.

70 Tal como analisa Miglievich (2012, p. 132, grifos da autora) sobre o pensamento de Darcy Ribeiro:
“Se nascemos ninguém, recusando a mae india ou a méae preta e rejeitados pelo pai portugués (o
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seus projetos. E o Rio de Janeiro, por sua efervescéncia cultural e académica, foi
retomado’! como centro de reflexdo sobre o Brasil, tendo como pano de fundo seus
problemas sociais.

Os dilemas e as tensdes politicas demarcavam o estado fluminense naquela
década de 1980, enquanto arena privilegiada das incertezas republicanas desde 1889
(SANTOS, 2011). Desse modo, a cultura politica antirrepublicana fluminense foi
marcada pelas praticas politicas clientelistas, personalistas, nepotistas e autoritarias
(FARIA, 2011). Como postulava Maria Yedda,

[...] uma sociedade baseada na escraviddo demora a construir-se enquanto
sociedade livre e aberta. Até absorver estes trés séculos de escravidéo,
transformar-se numa sociedade democratica, €& muito complicado”
(LINHARES, In CREP, 2007, p. 147).

Dentro desse quadro, Yedda continuava suas reflexdes: “Uma escola de uma
area muito pobre era diferente de uma area de classe média” (p. 149).

Muito além do historico da escravidao ou da cartografia da pobreza fluminense,
a trama politica que se desenrolou no Rio de Janeiro revela um momento historico
selado por lutas, negociacbes e acdes embleméticas para a educacgdo, seus
profissionais e os sindicatos que o0s representavam.

Em 1982, aconteceram as eleicGes diretas para governadores em todos o0s

estados brasileiros. No Rio de Janeiro, venceu Leonel de Moura Brizola’?, filiado ao

europeu), é dialeticamente de nossa ninguendade do ndo ser, que brasileiros se ergueram como um
[...] povo”.

71 O Rio de Janeiro [...] transformou-se no lugar histérico do presente-futuro daqueles que
participaram da fundacéo do regime, de suas contradi¢ces e impasses (SANTOS, 2011, p. 31).

72 A chapa pedetista sagrou-se vencedora com cerca de 34% dos votos validos, derrotando outros
guatro concorrentes, entre 0s quais Moreira Franco, do Partido Democrético Social (PDS), apoiado
pelo governo federal, e Miro Teixeira, do PMDB, apoiado pelo entdo governador fluminense Chagas
Freitas (SOUZA, 2014). Na narrativa de Silas Ayres, “Em 1982, o Chaguismo langou o seu
candidato Miro Teixeira, que era deputado federal. O jovem [Miro Teixeira], percebendo que o
mundo estava mudando, comecou a ter ideias inovadoras e chamou, para sua propria principal
assessoria na disputa eleitoral, pessoas vinculadas ao Partido Comunista Brasileiro (PCB), ao
Partido Comunista do Brasil (PC do B), ao Movimento Revolucionario 8 de outubro (MR8), enfim,
pessoas de esquerda que resolvem apoia-lo em cima de uma estratégia que era uma alianca contra
a ditadura” (MATOS, 2017, p. 298). Era um grande arco de alianca contra a ditadura. Isso vai levar
um problema dentro dos partidos comunistas [...]. Na época, havia candidatos que eram vinculados
a ditadura diretamente. Sandra Cavalcante, que era lacerdista, de direita, mas antiditadura, pois o
Lacerda havia ficado contra a ditadura no final. Moreira Franco era o candidato da ditadura explicito.
Havia ainda o pessoal do PT, um deputado evangélico progressista que tivera muita importancia na
luta contra a ditadura e havia o Brizola. O Brizola era o homem que tinha uma histéria no Rio de
Janeiro desde a década de 60. Veio a ser o deputado federal mais votado no Rio de Janeiro.
Brizola, quando voltou do exilio, voltou para o Rio de Janeiro, logrando galvanizar todas as forcas
antiditadura. Os progressistas viam nele a continuidade das lutas de 64. Isso resultou que todo
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PDT, tendo como vice-governador o antropélogo Darcy Ribeiro, que assumiu a pasta
da cultura no Estado e seria o presidente do | PEE.

A construcéo do | PEE foi além do projeto do PDT. Representou a influéncia
direta do pensamento educacional de Brizola e Darcy, que encontraram Yedda como
parceira para gestao municipal.

Francisco Carlos, em sua narrativa, destaca a influéncia de Brizola:

Nés temos ai que ter clareza da biografia do Brizola. O Brizola veio de uma
familia extremamente pobre do interior do Rio Grande do Sul, com algumas
caracteristicas muito distintas. Por exemplo, eles [a familia] sdo protestantes,
em um Estado ainda dominantemente catdlico. Uma familia numerosa, mas
muito ligada ao pensamento radical gaucho que dividia o Estado muito
claramente, naguele momento, entre Maragatos e Chimangos. Brizola
pertencia e se identificava com esse pensamento radical de reforma da
sociedade. N6s estdvamos na Republica Oligarquica dos coronéis.

A ideia era de reforma. Brizola teve uma experiéncia muito dramatica. Ele
praticamente quase ndo pode estudar: ndo havia escolas publicas no interior
do Rio Grande do Sul. As escolas eram dominadas pelos padres. Eram
escolas religiosas e ndo o0 aceitavam, ou porque era pobre ou porque era
protestante. A ideia de uma escola laica, que nao tivesse vinculo religioso, foi
muito importante.

Em varias conversas com Brizola, ele dizia que, com 10, 11 anos de idade,
guando passava na frente das grandes escolas religiosas, ficava olhando,
pelo muro, para dentro. As criangas todas estudando, brincando, com aqueles
uniformes todos coloridos. E ele ndo tinha acesso. Ele conseguiu, muito
dificilmente, um grupo escolar rural, para o qual tinha que andar alguns bons
quildmetros.

Em certa ocasido, Brizola me disse, que, desde crianc¢a, ele aspirava: "eu
ainda vou fazer escolas para todas as criangas. Nao € justo que isso ndo seja
assim". Ele conseguiu se esforgar, passou por uma universidade publica, se
formou em engenharia, e, quando ele foi governador do Rio Grande do Sul,
criou inUmeras escolas publicas pelo interior do Rio Grande do Sul. Até hoje,
o Rio Grande do Sul possui um padréo de escolarizacdo dos mais elevados
do Brasil.

Quando ele veio para o Rio de Janeiro, ele disse assim, "0 eixo da questdo é
educacado". Quer dizer, ndo coube, nem a Darcy, nem a Maria Yedda, proporem a ele
que educacéo fosse o eixo central do seu governo, Brizola ja trazia isso.
Evidentemente, ele era engenheiro, tinha sido governador do Rio Grande do Sul,
deputado federal, tinha vivido no exilio nos Estados Unidos, na Argentina, na Europa:
ele conhecia modelos de escolas diferentes. Mas, mesmo assim, ele vem a Darcy
Ribeiro e a Maria Yedda perguntar que escola é essa. E essa escola foi uma discussédo
muito ampla.

Por sua vez, Silas Ayres aponta as concepcdes de Brizola e Darcy,

relacionando a implementacéo do Partido:

Brizola tinha uma viséo politica de que a educacao era fundamental, porque
ele achava que, se a crianca fosse bem-educada, seria uma pessoa que

plano tracado, seja da ditadura, seja do Chaguismo (Moreira Franco e Miro), fosse por agua abaixo,
ja que, na campanha do Brizola, houve uma participagdo popular muito grande, que derrotou todas
as forgas politicas”.
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conseguiria lutar pela liberdade em todos os sentidos da palavra.

O melhor era que ele tinha o Darcy Ribeiro, que € um grande nome na area
da educacao brasileira. Nesse sentido, o brizolismo, na area de educacéo,
tinha um carro chefe. A prioridade maxima era a educacéo. Para nds, que
éramos professores, isso era muito importante na adesdo a campanha do
Brizola [...].

Eu me lembro do grupo do Movimento de Educacédo do PDT que foi levar
reinvindicacdes, um programa que nds construimos antes da posse do
Brizola.

Fomos a casa Darcy Ribeiro. O vereador Amir Amed era professor de Histéria
e apresentou todo 0 nosso projeto. E depois de 20 minutos de falacao do
vereador, Darcy o interrompeu, dizendo o seguinte, ‘mas vocés néo falam de
criangas, vocés so6 falam de professores, da estrutura da escola. Até agora
vocé néo falou das criancas e eu quero falar das criancas’. Darcy passou a
falar sobre o que ele imaginava o que deveria ser a educacéo, sobre a ideia
dos CIEPs.

Todos ficaram de boca aberta. A visédo [do Movimento de Educacao do PDT]
era conjuntural, de uma época em que havia a Lei 5.692, sobre a qual as
oposi¢cdes ao regime militar achavam que [a lei] era um produto de uma visédo
de formuladores tecnocratas, que queriam vigiar, controlar a escola através
de novos instrumentos, como supervisores educacionais, orientadores e
administradores escolares (MATOS, 2017, p. 294-297).

Assim, o | PEE foi gestado:

No dia em que assumiu o governo do estado, Brizola nomeou a Comissao
Coordenadora de Educacgédo e Cultura, e entregou sua presidéncia a Darcy
Ribeiro, que acumulava os cargos de vice-governador, secretario de Cultura,
Ciéncia e Tecnologia e chanceler da UERJ. Integravam também a comissao
as secretarias de Educacédo do estado e do municipio do Rio de Janeiro,
respectivamente Yara Vargas e Maria Yedda Linhares, juntamente com o
reitor da UERJ. Sua atribuicdo era formular a politica para o setor
educacional. A comissdo funcionou como 6érgao diretor do PEE, e seu
primeiro ato foi a criagdo da Passarela do Samba, o Sambddromo. A
justificativa para a presenca de um espaco destinado a desfiles
carnavalescos sob a rubrica educagdo era a previsdo de que durante o ano
letivo suas instalacdes abrigariam 160 salas de aulas (BOMENY, 2008, n. p.).

O que o estudo assinala é que o cenério fluminense, no periodo investigado, é
tomado pelo acirramento entre o brizolismo e o antibrizolismo, reiterando, conforme
Faria (2011), ser impossivel pensar o Rio de Janeiro sem essa clivagem. As acfes do

brizolismo’® eram fundamentadas no legado das caracteristicas do trabalhismo

73 Nao se deve deixar de considerar as ponderacdes de Godofredo Pinto em seu depoimento: “O
Brizola, como primeira coisa que fez, foi legalizar o CEP. Era um quadro da esquerda. Nao era
como o Chagas [...] Brizola tinha toda uma histéria, perseguido pela ditadura. Nao obstante, tinha
também um viés autoritario com os movimentos sociais que ndo beijavam suas maos, que nao
rezavam na sua cartilha. Mas n&o era um autoritarismo repressor. O do Chagas era repressor [...]
Brizola fazia luta politica, isolava. [...] O que incluia outros movimentos sindicais e sociais [...]. Ele
cooptava ou o movimento era cooptado para fazer o jogo do governo dele. Resistimos. Era uma
relacdo muito tensa, muito estressada. Ele procurava isolar, desqualificar [...]. Agora, por exemplo,
com o CEP, anos depois, o governador Brizola chegou a ir duas vezes em assembleias no Clube
Municipal lotado. Na primeira vez, ele saiu vaiado de l4. Na segunda, quinze dias depois, ele foi
ovacionado, porque atendeu as reivindicagdes. Era um governador que tinha uma postura
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histérico, bem como em acdes que possibilitavam a mobilizagdo social, muito embora
o PDT tivesse a hegemonia mais concentrada na capital.
Num contexto de oposicéo ao regime autoritario de 1964, Santos (2001, p. 223)

rememora que:

No Rio de Janeiro, com a eleicdo de Brizola, do PDT surgiu uma oposi¢ao
gue rompeu com a hegemonia do PMDB. Sendo um dos epicentros da crise
de 1964, a figura de Brizola suscitava sentimentos extremos; primeiro da
parte do regime que agonizava temeroso pelo incéndio de um possivel
discurso antimilitar e revanchista de uma lideranca que se constituiu
historicamente em defesa da legalidade, na confirmacdo de Jango como
presidente, apds a rendncia de Janio Quadros e na prépria resisténcia sulista
ao golpe de 1964; por outro lado, o carisma politico do galcho e sua facil
comunicacao e linguagem direta com as camadas populares desencadearam
um processo eleitoral febril no Rio de Janeiro num lastro de aceitacdo das
ideias brizolistas incapaz de garantir vitérias aos campos politicos que se
apresentavam; a tentativa de modernizacdo do regime a partir da candidatura
de Moreira Franco, do PDS; a continuidade do Chaguismo com a candidatura
de Miro Teixeira, do PMDB; a tentativa de ressurreicdo do Lacerdismo com
Sandra Cavalcanti’#, do PTB e o projeto de esquerda do PT, na candidatura

democrética, que ia cara-a-cara com a categoria”. Por outro lado, Francisco Carlos abordou que
essa oposi¢ao tinha como voga a disputa de poder: “o CEP foi imediatamente hegemonizado pelo
PT e o projeto do PT era ser e ter o monopdélio da esquerda (eu sou fundador do CEP, o primeiro
aluguel do CEP fui eu que paguei). O PT queria estar sozinho na esquerda, entdo batia no PDT e
tentava criticar qualquer acdo do PDT. Esse foi o trabalho do Godofredo Pinto [...] exatamente fazer
oposi¢éo, pouco importando 0 que acontecesse e 0 que o0 programa fosse. Logo que chegamos, o
primeiro ato do governo Brizola foi dar um aumento de 96% para todos os professores. Fizemos um
processo democratico e aberto, mas o CEP ndo podia aceitar. Por qué? Porque o CEP era
desumanizado pelo PT e o PT queria ter o monopdlio da esquerda, queria ser o Unico partido da
esquerda. Nesse sentido, para o PT, o projeto de educagéo era muito pior do que a escola privada,
do que a escola do Carlos Lacerda ou qualquer coisa [...]. Eu préprio tive experiéncias
extremamente negativas. Por exemplo, eu era responséavel pela negociacdo do plano de cargos e
salarios. Quando estava tudo praticamente resolvido, quando o gabinete negociava uma coisa com
o CEP, com o Godofredo, o que eles passavam para as assembleias era uma situagao totalmente
distinta [...]. Quando fechamos o programa de cargos e salérios (eu virei a noite dentro da
Assembleia negociando com os deputados), no dia seguinte, de manha, chegou a ordem da CUT
[Central Unica dos Trabalhadores] para néo aceitar. Eu fiquei sem entender nada, e um aluno meu,
que era do CEP, meu orientando de tese, é que me explicou: ‘pelo amor de Deus, ndo conta que eu
estou te dizendo, mas ndo queriamos, primeiro, porque, se esse programa acontecer, ndo vamos
conseguir fazer oposicao ao PDT e, em segundo lugar, porque, pelo programa, implantariamos a
mesma cadeira universitaria no Estado, 20 ou 40 horas, com preferéncia de 40 horas com
dedicacgao exclusiva’ [...]. Eles disseram, ‘ndo podemos aceitar porque, com varias matriculas, o
CEP vai para direcéo da CUT, aparece como um dos sindicatos com maior nimero de filiados. Se
vocés fizerem isso, vai cair o nimero de nossos filiados, porque um professor, que vale por dois, vai
passar a valer por um, e, ai, vamos perder a nossa posi¢ao da diregdo da CUT’. N6s discutiamos
educacgéo, eles discutiam politica sindical”.

74 Cabe destacar o depoimento de Francisco Carlos, quando ele rememora o Lacerdismo em
comparacéo ao | PEE: “A ultima grande interveng&o sob escolas no Rio de Janeiro antes do
Programa Especial de Educacéo tinham sido as escolas construidas no governo Carlos Lacerda,
com a secretaria da educacédo Sandra Cavalcanti. Eram escolas que mereceram uma critica
tremenda, porque, no afd de Carlos Lacerda mostrar servico, as escolas eram muito mal
construidas. Nos jornais da época do governo Carlos Lacerda, aparecem as expressfes escolas de
papeléo [...]. Quando chegamos, havia essa heranca de dezenas de pequenas unidades muito mal
construidas, muito mal estabelecidas e com problemas estruturais enormes, e com aqueles turnos
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de Lisaneas Maciel. Da vitoria de Leonel Brizola, ficou a tentativa dos setores
vinculados ao regime de manobrar os resultados eleitorais no caso da
Proconsult.

Assim, revelada a farsa do Proconsult’®, a gestéo brizolista foi-se consolidando
e buscou distanciamento de uma “velha” Republica que afugentava a participacao
popular nos movimentos por um pais melhor.

A predominancia nas relacdes politico-partidarias fluminenses ainda trazia
elementos da hegemonia Chaguista, expressa em praticas clientelistas, que negavam
o Estado Moderno. O que a presente tese sinaliza € que, imbuidos pela l6gica
Chaguista, ainda permaneciam algumas manobras politicas que usurpavam o direito
de cidadania, por meio do uso da ‘maquina politica” que facilitava o suborno, a
corrupcao, a manipulacgéo eleitoral, entre outras praticas antidemocraticas.

A respeito, Libania Xavier, em entrevista, afirmou:

o Chaguismo ainda era uma sobrevivéncia de uma concepcdo arcaica de
politica, autoritaria, baseada no clientelismo, na troca de favores eleitorais. O
Brizolismo ndo mudou isso completamente’®, mas deu outra roupagem,
procurando montar um governo mais democratico. [O Brizolismo] lembrou a
guestao dos direitos humanos. Brizola articulou o projeto educacional com a
contencdo da violéncia, que era diferente de querer antecipar a pena de morte
para assaltos e furtos etc. Ele tinha preocupagéo, de fato, com as criancgas,
ricas ou pobres. Enfim, o Brizolismo marcou uma inflexao na cultura politica
fluminense sobretudo, mas brasileira também, num momento de
reconstru¢cdo democréatica (MATOS, 2016, p. 234).

No testemunho de Hildésia Medeiros, ela rememora:

Brizola era uma pessoa autoritaria, era um estilo de gadcho. Mas, sem duvida

gue mal duravam trés horas e meia de permanéncia dos alunos na escola. Logo, grande parte do
projeto se ergueu também como uma critica profunda as escolas de papelao de Carlos Lacerda”.

75 Conforme Faria (2011), a operacao Proconsult ocorreu em 18 de novembro de 1982, quando houve
uma tentativa de fraude dos resultados das eleicBes para governador do Rio de Janeiro. Pela
fraude, veiculada pela Rede Globo e apoiadas pelo SNI, Moreira Franco seria o eleito, ao invés de
Leonel Brizola. “Apds um més de pressdes e denuncias de manipulacao de votos, o TRE divulgou o
resultado oficial da primeira eleigdo direta para governador do Rio de Janeiro, ap0s a instauracao do
regime militar. Leonel Brizola do PDT venceu com 1.709.264 (34,2%) contra 1.530.728 (30,6%) de
Moreira Franco, do PDS, que ficou em 2° lugar. A demora ficou por conta da Proconsult [dai o
nome], responsavel pela computacéo dos resultados, que chegou a pressionar a Radio Jornal do
Brasil, que fazia a apuracgdo paralela. Da madrugada de quarta-feira, dia 17, até as 7h de domingo,
Arcadio Vieira, diretor da empresa, tentou convencer o jornalista Procépio Mineiro, editor da Radio
JB, a mudar os niumeros que vinha divulgando” (SOUZA, 2012, p. 14).

76 Na visdo de Mignot (1989, p. 50), “Pipoca[vam] denuncias a respeito de apadrinhamento para
conseguir vagas e empregos de merendeiras e serventes, sem concursos publicos. O governo
defende-se dizendo que contrata pessoas indicadas pelas comunidades”. Sem embargo, a
desativacdo o Cocea, 6rgao que comprava e distribuia os géneros alimenticios para a merenda
escolar, foi vista como a atitude anticlientelista (PYFF, 1985, p. 3).
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nenhuma, ele era uma lideranga. Nao era a toa o embate dele com Lula, como
liderancas que se traduziram em partidos distintos. Brizola, naquele
momento, representava uma contraposicdo na questdo do Chaguismo. A
for¢a renovadora que Brizola trouxe ajudou a varrer o Chaguismo do Estado
do Rio de Janeiro. Ele foi alguém que veio de fora e contribuiu muito para a
politica do Estado do Rio de Janeiro se livrar [do Chaguismo].

O pensamento educacional em prol da escola publica foi-se adensando,
através da mobilizagdo do “Encontro de Mendes”’’, apontando propostas que
conduziram a um novo desenho arquitetdnico e pedagdgico, tendo o tempo integral
como elemento diferenciado, garantidor de uma educac&o mais completa as criancas.

Nas palavras de Lia Faria:

Do ponto de vista pedagégico, os anos 1980 refletem, ndo apenas no Brasil,
mas no Mundo e nha América Latina, um momento de muita discusséo da area
educacional, pedagdgica. Surgem muitas ideias novas, como, por exemplo,
na area da alfabetizac¢&o, o letramento com Emilia Ferrero. [...] Eles deram
oportunidade para essa discussao aberta, que era um momento dos anos
1980, de volta dos exilados, da unido da esquerda e dos progressistas. Foi
um momento muito rico de repensar o Brasil, a educacgéo, a escola publica,
muito rico nesse viés pedagoégico.

No entanto, a rejeicdo e contradicées estavam presentes’s, pois

[...] pensar a republica nos moldes chaguistas remetia a processos
antirrepublicanos de esvaziamento de sentidos das instituigcbes sociais, como
o de uma escola publica que efetivamente garantisse o direito a educagédo de
gualidade para os setores populares historicamente excluidos (FARIA, 2011,
p. 67).

No que tange ao professorado fluminense, alguns educadores combatiam tais
praticas no seio das escolas publicas, mas outra parcela de professores se beneficiava

dessa rede clientelista’®, utilizando a politica de concesséo de beneficios e favores

77 Nas palavras do opositor Godofredo Pinto, “[...] apesar de ter tentado isolar o CEP, [Brizola] acabou
abrindo espaco para o Sindicato no Encontro de Mendes. O Chagas jamais faria isso. Ele jamais
promoveria um encontro daqueles, porque foi uma coisa democratica. Com delegados do Estado
inteiro, de suas diversas regides, o Encontro de Mendes foi um evento democratico, apesar de, na
sua construgao inicial, o CEP ter sido excluido. Nao foi um isolamento radical”.

78 Nas palavras de Silas Ayres, o Programa, “Como toda uma ideia revolucionaria, tinha muita
oposicao e também muita, mas muita, adesdo. E era interessante que as ades@es eram de uma
forma muito emocional. As pessoas se apaixonavam pela ideia, se jogavam tanto nas escolas como
nos grupos de treinamento. Era uma adesdo muito emotiva, muito passional, mas também racional”
(MATOS, 2017, p. 295).

79 Godofredo Pinto narra ainda trés projetos politico-educacionais. “A visdo mais conservadora [...]
teve no Chaguismo seu ponto alto. Havia diretoras indicadas, chaguistas, conservadoras,

reacionarias”. “[A] da politica educacional, da qual Maria Yedda era uma agente politica a servigo de
um projeto do Brizola e do Darcy, [...] que criou uma rede paralela, [a] dos CIEPs”. “[E] Havia
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associados a barganhas na area da educacdo, como transferéncias de escola e
nomeacdes de diretores®. Na andalise de Emerique (1997, p. 40),

[...] as questdes que trouxeram a rejeicdo do magistério as iniciativas do
governo, na o¢tica de Darcy Ribeiro, resumiam-se no fato de o projeto ndo
compactuar com o clientelismo existente no sistema publico de educacao,
pois sendo a educacdo a maior maquina de emprego do pais e o estado o
principal empregador, este fato abria margem para a corrupcéo clientelistica
entre o politico e o professor, fazendo-os manter uma relagéo de concessdes
ou ‘dadivas’, criando conivéncias que o governo e o PEE pretendiam eliminar.

Nesse contexto em que as praticas chaguistas mobilizavam opinides e adesdes
por parte da sociedade civil, em que movimentos de resisténcia tentavam semear
ideias com o intuito de mudar aquela realidade fluminense, o projeto educacional dos
CIEPs foi-se implantando, incutindo um pensamento rumo a utopia de um “socialismo
moreno” (SANTOS, 2011), do povo brasileiro. Tratava-se, no pensamento de Darcy
Ribeiro, de superar a ninguendade®!, para se tornar um legado intangivel para a

politica educacional fluminense, conforme noticiavam jornais da época:

Imagem 5 - Licitagdo dos CIEPs

aqueles que criticavam, pela esquerda, como eu [Godofredo Pinto], que defendiam uma rede como
um todo, mais qualificada, e, tal como o CEP, apesar de ndo se posicionar contra os CIEPs,
defendia a valorizag@o e ampliacdo da rede para permitir o acesso de mais pessoas, especialmente
das camadas populares, defendia a valorizagdo do educador, eleicGes para os diretores, gestao
democrética. Dai uma luta permanente, apesar dos avanc¢os no governo Brizola. [...] Ou seja, tinham
os brizolistas, os Chaguistas, e, um campo da esquerda, oposi¢do aos dois, que defendia a
valorizagdo da educagao e do educador”. No depoimento de Silas Ayres, ele aponta a influéncia
ainda de Amaral Peixoto. “[O Chaguismo] conseguiu ter muita for¢ca no antigo estado da Guanabara,
gue era o [atual] municipio do Rio de Janeiro. Entretanto, o resto do Rio de Janeiro, durante algum
tempo, o Amaralismo era um contraponto ao Chaguismo. Amaral Peixoto tinha sido interventor na
época do Getulio Vargas. Tinha uma ligacéo forte com o getulismo. Ele era casado com a filha do
Getulio Vargas, Alzirinha. Entdo, durante algum tempo, o0 Amaralismo, na época da ditadura,
acolheu as forcas de esquerda do antigo estado do Rio de Janeiro. Mas com a fus&o do estado do
Rio de Janeiro com o estado da Guanabara, o Chaguismo foi ganhando muita for¢a e se tornou o
braco direito da ditadura. A repressao toda estava vinculada aos érgédos de seguranga” (MATOS,
2017, p. 296).

80 Lia Faria, em sua narrativa, declarou que: todos os diretores do municipio e do estado eram
indicados. N&o era concurso, tampouco eleicao. O CEP se mobilizou para lutar pela elei¢cdo de
diretores, justamente como uma luta contra o clientelismo e o Chaguismo. O Chaguismo ficou
caracterizado [...] particularmente na area da educacéo, por meio da nomeacao de diretores para
manutencdo de poder. Maria Yedda, imediatamente, percebeu isso. Ficou inclusive chocada, pois
ela néo tinha ideia como era essa malha clientelista, utilizando as escolas, os diretores.

81 Ver contextualizagdo do conceito na se¢éo 2.1.2.
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Assim, os CIEPs foram sendo construidos.

Imagem 6 - Registro da inauguracdo do Primeiro CIEP
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Fonte: Jornal do Brasil

Na narrativa de Francisco Carlos, ele destacou que:




destacava que:

Imagem 7- Registro do CIEP e sua importancia
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O modelo de escola era aquele proposto por Anisio, aquele que ele tinha
praticada em Salvador, na Escola Parque.

Entdo, se pensou, exatamente a partir da Escola Parque de Anisio Teixeira,
o modelo da escola base do Programa Especial de Educacdo. A Babi
Teixeira, a filha do Anisio, pedagoga, era uma pessoa constante, estava ali
conosco o tempo todo, nos ajudou muito nesse processo. Além disso, ela
tinha sido casada com Paulo Alberto, o famoso jornalista Artur da Tavola. Dai
gue se surgiu mil outras vinculacdes.

Evidentemente, ndo era a Escola Parque total, porque essa tinha sido uma
experiéncia dos anos 30 a 40: ja tinham coisas novas nesse sentido. Assim,
pedimos auxilio a outras areas. Por exemplo, como foi pensada a questao da
arquitetura, a questéo da nutricdo, que foi se buscar na escola Ana Davis.
Teve um grupo muito grande discutindo todo esse processo.

Inclusive, Brizola reuniu praticamente todo o secretariado, ndo apenas
educacédo, mas o secretariado municipal e estadual, & no pavilhao do Palacio
Laranjeiras, e, durante um dia inteiro, ele questionou, "o qué que fazemos?
Serdo dezenas de pequenas escolas espalhadas pelo estado inteiro ou
vamos fazer escolas maiores concentrando?".

Todo mundo falou varias coisas. Ele parou e disse assim: ‘devemos fazer
grandes escolas, escolas com bons equipamentos, com equipamentos para
todo mundo’. Havia uma presenca muito clara de Brizola, dessa tradicdo do
radicalismo republicano galcho e da prépria biografia dele, que tem esse
encontro com esse modelo da escola que vem do doutor Anisio Teixeira.

Por sua vez, Marcello Alencar (In RYFF, 1985, p. 2), Prefeito do Rio de Janeiro,

[Entrevistador:] Poderiamos entéo dizer que os CIEPs sdo escolas-modelo?
Prefeito: Eu preferia chama-los de modelos de escola. Nossa intengdo néo é,
ao contrario do que alguns pensam, fazer dos CIEPs uma rede paralela de
ensino ou entdo escolas experimentais com um ensino de melhor qualidade.
O que pretendemos € estender o trabalho que estd4 sendo realizado nos
CIEPs para toda a rede escolar do Rio. Em um futuro, ndo muito distante,
todas as escolas publicas do Estado poderdo atender todas as nossas
criancas em tempo integral e com um trabalho pedagdgico de melhor
qualidade.

- g - 2 £
- ares, Marcelo Alencar, José Samey ¢ Leonel

Brizola almogam no Centro Integrado de Educacho Publica Presidonte
¥ [Tancredo Neves no dia de sua inauguraco, 8 de malo deste ano. Esta
N [revolucionaria concepcdo da educacdo, que busca o melhor para a
N ipopulacdo menos favorecida, ¢ uma opgdo clara e insofismdvel pola
jeducacdo como pnondade absoluta de um governo. Entende-se a
jleducacdo ndo apenns como a sala de aula, mas como um dever do
[ |Estado no sentido de dar a ela condicoes de cumprir sua linalidade
R & [primeira: ensinar. Mas, a merenda, o leite, o transporie, a reforma dos
RS | veihos prédios, a construgio de novos, a contrataciio de professores, 0
aumento de seus salarios e sua quaMicacdo sdo modidas que vido
melhorar a qualidade do ensino no R de Janeiro (PAGS 4 E )

Fonte: Ryff (1985, p. 1).
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O | PEE, interrompido em 1987, logrou construir 117 CIEPs, 51 na rede
municipal da capital e 66 na rede estadual (EMERIQUE, 1997). A continuidade do

Programa era vista a partir da candidatura de Darcy Ribeiro para governador, em
1986.

Imagem 8 - Niemeyer exaltando candidatura de Darcy Ribeiro

Darcy Ribeiro, candidato
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Fonte: Jornal do Brasil, 09 abr. 1986, p. 11.

Com o inicio da campanha eleitoral, logo se verificou a polarizacéo da disputa
entre as candidaturas de Darcy Ribeiro e de Wellington Moreira Franco, que trocara o

PDS pelo PMDB e reunira em torno de seu nome uma ampla coligacéo partidaria,
como se Vé nas noticias a seguir.

Imagem 9 - Criticas entre Moreira Franco e Brizola



Moreira prega uniao
para deter declinio

econdomico do estado
Luiz Eduardo Rezende

Engajar o cmpresariado na luta contra a decadéncia
‘mca&dedem;lWopod:tpolﬁon
i de Janciro junto ao govermo federal para conseguir
estimentos — “'s6 com recursos préprios impossivel cumprir
o wioﬁuﬁn”—uoospommpprbdpthquou- eito
e Niter6i, Wellington Moreira Franco, pretende defender
omo candidato A sucessdo do governador Leonel Brizola.
Moreira Franco tem idéias bastante definidas sobre o
senvolvimento agrério, industrial ¢ jco do estado.

a detalhes como, por exemplo, no setor de educagio. Diz
iu 0 turmo Gnico nas escolas de Niterdi, iniciativa

— O passo mais dificil, que era a introdugio da idéia do
turno Gnico, foi dado. Agora é preciso ampliar essa conquista
ibeiro construiu monumentos,

tem seotido, cla deve ser um equipamento comunitério.

Brizola rompe trégua e
diz que Moreira Franco
representa a direita

Inconformado com as criticas feitas por Morcira Franco ao
seu governo, principalmente aos Ciep, o governador Leonel
Brizgla disse que esscs ataques revelam a natureza da candida-
wrd do ex-prefeito de Niter6i. “Sem nenhuma ddvida, nova-
e 0 sr Moreira Franco dispde-se a representar a dircita e o
iservadonsmo”, disse. !

Para Brizola, “'surge novamente o st Moreira Franco com
as tantas sofisticagdes, mas exatamente 0 mesmo de 82,
280rs no PMDB, para representar a direita, o conservadorismo
¢ M as Organizagoes Globo™. Por isso, o governador do Rio
ach¥natural que o ex-ministro Mario Andreazza venha apoiar a
candiatura de Moreira Franco. afirmar que se considera
“formado” a respeito de Moreira Franco, Brizola disse que, a
partir do momento que 0 ex-prefeito de Niterdi “desmereccu os
Ciep, definiu-se de corpo inteiro”. y

Quando um repérter perguntou-the se considerava Morei-
ra Franco o candidato mais forte 3 sua sucessio, Brizola
observou: “A dona Sandra, também nessa fase, era muito
favorecida pelas pesquisas. Foi o passado dela que a com-

Fonte: Jornal do Brasil, 02 jun, 1986, p. 3; 03 jun. 1986, p. 3.
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Moreira Franco centrou seu discurso de campanha no combate a violéncia e

acusando o PDT, inclusive, de ser conivente com o crime organizado.

Nas ponderacfes de Libania Xavier (2001, p. 138):

nas criticas ao desempenho do governo de Brizola na area de seguranca publica,

Na disputa eleitoral, a bandeira da Educacédo e da construcdo dos CIEPs
colocou o governo Leonel Brizola como alvo de acusacfes divergentes: ao
mesmo tempo em que se criticava o chamado ‘governo de uma obra s¢’,
também se denunciava o fato de o governador ndo ter cumprido
integralmente as metas anunciadas.

Imagem 10 - Cobrancas acerca dos compromissos do governo e 0s

CIEPs
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Fonte: Jornal do Brasil, 29 maio 1986, p. 5.

Por seu turno, desde 1985, Brizola criticava a oposi¢ao, utilizando horario de
propaganda eleitoral gratuita para afirmar que “somente o eleitoreirismo baixo, a
demagogia do chaguismo, pode ser contra um programa como esse” (Jornal do Brasil,
02 out. 1985, p. 8, grifos N0ssos).

O pleito em 15 de novembro concedeu a vitria a Moreira Franco®?, que obteve
uma vantagem de cerca de oitocentos mil votos sobre Darcy Ribeiro, segundo
colocado (SOUZA, 2014, p. 37).

O governo de Moreira Franco, do PMDB, foi de 1987 a 1990. Nesse periodo,
os prefeitos do municipio do Rio de Janeiro foram Saturnino Braga® (1986-1988) e
Marcello Alencar (1989-1992). Ao todo, foram trés secretarios da educacéo,
privilegiados quadros politico-partidarios. Para Cunha (1994) e Xavier (2001), a
alternancia de partidos politicos que alcaram seus candidatos ao Governo do Estado
do Rio de Janeiro instaurou um padrao “zig zag” de administragao publica, que, por
diferentes razbes, cada secretario de educacao orientava o seu mandato segundo um
programa proprio ou partidario de gestao da educacédo. Tal programa mudava a cada

gestéao, particularmente caso o secretario ndo permanecesse no cargo durante todo o

82 O sucesso inicial do Plano Cruzado, lancado pelo Presidente José Sarney, foi um dos ingredientes
do sucesso da campanha de Moreira Franco. A decepcdo com o governo Moreira Franco, que nao
cumpriu a promessa de acabar com a violéncia em seis meses nem incrementou 4s escolas da rede
publica convencional, levou o eleitorado fluminense a eleger Leonel Brizola novamente em 1990.

83 Cabe destacar que Saturnino Braga, no Ultimo ano de seu governo, rompeu com Brizola e se filiou
ao PSB.
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mandato do governador, 0 que prejudicou a avaliacdo das politicas educacionais e
impediu que seus efeitos se reproduzissem, tivessem continuidade e ganhassem
consisténcia.

Durante o governo de Moreira Franco®, alguns CIEPs foram fechados ou
abandonados, desmontando o projeto de educagdo em tempo integral. Evidenciando-
se, porquanto, a descontinuidade de projetos educativos® pré-classes populares na
esfera publica (SILVA, R., 2011).

Ademais, apenas um dos secretarios era da area da educacao, ainda assim
sem histérico no movimento sindical do magistério fluminense. Nas ponderacfes de
Faria (2011), o governo de Moreira Franco fora marcado pela represséo, fazendo uso
de policiais a cavalo, armado de cassetetes e com caes para reprimir os professores
em manifestacoes.

No didlogo com Godofredo Pinto, ele afirmou:

N&o houve permanéncia. Os governos que sucederam, infelizmente, nao
deram continuidade como deveriam. Houve uma ruptura na implantacéo e
uma falta de permanéncia quando Brizola deixou o governo. [...] Se tivessem
acabado com o PEE, com os brizol6es, para criar uma politica unitaria de
qualidade (seria o ideal). Infelizmente, ndo foi 0 que aconteceu. Quando saiu
Brizola e assumiu Moreira Franco, ndo houve continuidade. No municipio do
Rio de Janeiro, ainda teve uma certa continuidade, com o Senador Saturnino
Braga, que foi eleito pelo PDT, mas também rompeu tal qual Jammil Haddad.
Ambos romperam com Brizola. Enfim, com um tempo, o Programa foi
sucumbindo, se diluindo. [...] Mesmo quando Brizola voltou no segundo
mandato e Maria Yedda chegou a ser secretaria estadual, tentou-se

84 Ao inviabilizar o Programa dos CIEPs, é considerado o principal responsavel pelo seu fechamento.
Para Bomeny (2008), a identificagdo sumaria entre os CIEPs e Brizola era o que Moreira Franco
precisava para, sem muito custo politico, descontinuar, desfigurar, desarticular o projeto pedagogico
dos CIEPs e interromper o programa de educacéo do estado do Rio de Janeiro. Bomeny (op. cit.)
ainda assinala que: “a decisao politica do governo Moreira, em certa medida, correspondia a
avaliag&o e aos juizos publicamente anunciados em tantos setores da comunidade académica e dos
formadores de opinido e, de certa maneira, ndo contrariava a visdo de uma extensa comunidade de
criticos do programa do governo Brizola para a educagéo. A descontinuidade consolidada no
governo Marcelo Allencar teve ainda menos explicacdes a dar. Os CIEPs foram desmontados como
estruturas de ensino em horério integral, e as constru¢des foram interrompidas. A rede publica de
ensino voltaria ao sistema convencional, agora ja com o ensino fundamental municipalizado”.
Moussatché (apud MAURICIO, 2004, p. 45) destaca que: “ao assumirem o Poder, 0s grupos
antagbnicos ao governo anterior, entretanto, ndo se dedicam a mudar a ‘marca’, como poderia se
esperar, mas abandonam completamente as politicas de expansao e, 0 que € mais grave, deixam
de investir na manutencao dos prédios existentes. [...] E os prédios recém-construidos, assim como
0s mais antigos, deterioram-se até o momento em que, sem condi¢des ambientais de utilizacao,
passam a ser apresentados a populacao, através dos meios de comunica¢éo, como edificaces
obsoletas”. Para Xavier (2001), a eficacia do uso eleitoreiro do CIEPs foi proporcional ao impeto
destruidor os partidos de oposi¢do que sucederam a Brizola.

85 Muitos desses CIEPs foram transferidos para as prefeituras municipais administradas por prefeitos
opositores ao PDT, que resolveram ocupar os prédios dos CIEPs com servigos administrativos
ligados a outros fins que ndo os do ensino, ou os relegaram ao total abandono (XAVIER, 2001).
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ressuscitar o projeto.

Em meio a essas disputas, ratificamos a assertiva de Chagas (2012, p. 140),
“Se os CIEPs, em meio a aproximacgdes e dissensdes de todo o género, sucumbiram,
entdo ndo houve vitoriosos. Mais uma vez, perdeu toda a sociedade”. Cabe-nos refletir
sobre a atuacdo de Maria Yedda, sem deixar de contextualizar a “involugado” da

legislacéo educacional daquele periodo.

Imagem 11 — TensOes e contradigdes na reimplantacéo dos CIEPs
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2.2.2 A legislacdo educacional: da LDBEN (1961) as leis da ditadura

Para melhor compreender a gestdo de Maria Yedda Linhares na Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (1983-1986), € necessario verificar quais
leis vigoravam nesse periodo e como elas regiam a educacgéo basica e a educacgéao
superior.

Nessa moldura, cabe destacar que a educacéo, na década de 1960, tornou a
voltar aos palcos de discussédo em foruns diferenciados e passou a ser planejada. A
politica educacional sofreu mudancas e foi influenciada pela conjuntura politica em
gue o pais estava mergulhado. O ordenamento legislativo apresentava diferentes
posicionamentos entre forcas politicas antagdnicas. Cabe destacar duas: uma que

pensava a educacdo por um Viés tecnocratico e outra por um viés que aproximava a



103

educacédo a area difusora de ideias e, portanto, de formagéo de consciéncia.

Destarte, o estabelecimento das leis apontou para um caminho de
entendimento em que a “sintese do quadro constitucional brasileiro permite perceber
uma evolucdo no pensamento legal sobre educacdo que vai de sua autonomia em
relacdo ao Estado a sua subordinacéo aos interesses do mercado” (MATHIAS, 2004,
p. 158).

Nesse movimento contraditorio e descontinuo, foram implementadas as Leis
de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao.

Assim, promulgada a 20 de dezembro de 1961, foi a nossa primeira LDB. A Lei
passou a vigorar em 1962, apds dezesseis anos de longas discussdes entre
especialistas e governo. No entanto, a lei ja “nasceu” ultrapassada, refletindo projetos
antagonicos acerca da politica educacional.

O projeto foi liderado pelo Ministro da Educacao e Saude, Clemente Mariani,
assessorado por uma equipe formada por uma comissdo de grandes intelectuais
renomados, dentre eles, participavam Darcy Ribeiro e educadores do Escolanovismo,
como Lourenco Filho e Fernando de Azevedo. De forma ah doc, a equipe recebia
sugestdes de Anisio Teixeira, que ndo pode integrar a Comissao.

Esse subprojeto adotava uma concepcao descentralizadora sob o ponto de
vista da organizacdo da educacdo nacional, dentre outras caracteristicas. Entre idas
e vindas antes de 1961, o projeto chegou a ser arquivado, depois foi reconstituido
para votacdo no plenario da camara. Em 1957, os debates sobre essas diretrizes e
bases da educacédo foram marcados pelo conflito entre escola particular versus escola
publica.

No que tange ao segundo subprojeto, o substitutivo de Carlos Lacerda,
contemplava claramente os interesses da escola privada e da Igreja Catdlica, que
detinha um discurso voltado “ao ambito doutrinario, centrado na questéao da liberdade
de ensino a partir da qual se procura demonstrar a precedéncia da igreja e da familia
e o carater supletivo do Estado em matéria de educacao” (SAVIANI, 2008a, p. 289).

Em contrapartida, Anisio Teixeira e Florestan Fernandes constituiram-se numa
das liderancas mais expressivas e combativas do movimento em prol da escola
publica naquela época. Vale destacar que Florestan, representando a tendéncia
socialista (SAVIANI, 2008a, p. 290), contribuiu intensamente nas atividades
académicas e intelectuais destinadas a refletir nos mais diversos setores da

sociedade, tensionando a opinido publica, desde massas, sindicatos, universidades
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etc.

Diante dos varios projetos polemizados e discutidos, a Lei 4.024 ndo mudou
substancialmente a orientacédo do substitutivo Lacerda. Em esséncia, permaneceram,
como pilares da lei, os “direitos da familia” e a igualdade de direitos para a escola
privada em relagdo a publica, tanto nos aspectos que se referem a representatividade
nos orgdos de dire¢cdo do ensino, quanto no que se refere aos recursos para a
educacao.

O fragmento da Lei confirma tal situacéo:

Art. 2° A educacdao € direito de todos e serd dada no lar e na escola. Paragrafo
nico. A familia cabe escolher o género de educacéo que deve dar a seus
filhos.

Art. 3° O direito & educacao é assegurado:

| - pela obrigagdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;

Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a
familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem
dos encargos da educac¢do, quando provada a insuficiéncia de meios, de
modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.

Art. 4° E assegurado a todos, na forma da lei, o direito de transmitir seus
conhecimentos.

Art. 5° Sdo assegurados aos estabelecimentos de ensino publicos e
particulares legalmente autorizados, adequada representacdo nos conselhos
estaduais de educacéo, e o reconhecimento, para todos os fins, dos estudos
néles realizados (BRASIL, 1961).

Durante a ditadura militar, a Lei 5.692/71 foi inspirada na tendéncia tecnicista,
“buscando estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais” (SAVIANI,
2008a, p. 365) e tem uma clara relacao entre educacao e trabalho, como se verifica

no fragmento a seguir:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. [...]

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos
alunos. [...]

§ 3° Para o0 ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educagéo fixara, além
do nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagcéo profissional ou
conjunto de habilitacdes afins. [...]

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias
fixadas na forma do artigo anterior, com as disposi¢cdes necessarias ao seu
relacionamento, ordenagcdo e seqUéncia, constituirdo para cada grau o
curriculo pleno do estabelecimento [...]

§ 2° A parte de formacé&o especial de curriculo:
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a) tera o objetivo de sondagem de aptidGes e iniciagédo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitagédo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciacédo e habilitacdo profissional, em
consonéancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional,
a vista de levantamentos periodicamente renovados [...]

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacéao Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969 (BRASIL, 1971).

A preparacdo para o trabalho seria um dos motes mais importantes a ser

trabalhado nas escolas (art. 1°), ganhando um refor¢co no art. 4° (83°), que trata do

ensino profissionalizante no 2° grau, atentando-se para o art. 5°, 82°, letra “a”, que se
referia ao inicio da introducdo das disciplinas nas duas Ultimas séries do 1 ° grau com
carater de “sondagem de aptiddes” e, mais explicitamente, pela responsabilidade que
assumiu o poder publico em fazer avaliacBes periddicas para estabelecer cursos e
volume de vagas para o 2° grau em razéo das necessidades do mercado (art. 5°, § 2°,
letra “b”).

Ainda imbuidos pelo espirito autoritario, houve a reducédo de disciplinas
humanistas para dar lugar a obrigatoriedade do ensino de Educacdo Moral e Civica
(EMC) no antigo Primeiro Grau (atual Ensino Fundamental), de Organizagao Social e
Politica Brasileira (OSPB), no antigo Segundo Grau (atual Ensino Médio), bem como
de Estudos de Problemas Brasileiros (EPB) na Universidade®, conforme o Decreto-

Lei n°® 869/69, cujo extrato € citado a seguir:

OS MINISTROS DA MARINHA DE GUERRA, DO EXERCITO E DA
AERONAUTICA MILITAR, usando das atribuicdes que lhes confere o artigo
1° do Ato Institucional n° 12, de 31 te agosto de 1969, combinado com o § 1°
do artigo 2° do Ato Institucional n°® 5, de 13 de dezembro de 1968,
DECRETAM:

Art. 1° E instituida, em caréater obrigatério, como disciplina e, também, como
pratica educativa, a Educagdo Moral e Civica, nas escolas de todos os graus
e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais. [...]

Art. 7° A formacédo de professéres e orientadores da disciplina "Educagéo
Moral e Civica," far-se-a em nivel universitario, e para o ensino primario, nos
cursos normais. [...]

8§ 6° Até que o estabelecimento de ensino disponha de professor ou
orientador, regularmente formado ou habilitado em exame de suficiéncia, o
seu diretor avocara o ensino da Educagédo Moral e Civica, a qual, sob nenhum
pretexto, podera deixar de ser ministrada na forma prevista (BRASIL, 1969,
grifos nossos).

86 Godofredo Pinto, em sua entrevista, narrou que Maria Yedda: “Tinha critica em relagdo a grade
curricular, sobre a EMC, depois OSPB, e Estudos Sociais”. Silas Ayres abordou que, uma das
vitérias de Yedda, foi “a questao de os Estudos Sociais voltarem a ser matérias de Histéria,
Geografia” (MATOS, 2017, p. 293). Lia Faria sinalizou que Yedda acabou com as matérias OPB,
EMC, e retomou o estudo da Histéria e da Geografia, por meio de portarias.
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O préprio cabecalho do Decreto-Lei corrobora seu fim autoritario, em razdo do
Al/5. O teor da lei € ameacador, pois deveria ser cumprida nem que fosse pelo Diretor
“sob nenhum pretexto”.

N&o menos relevante, para o estudo do periodo, foi a criagdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o CONGRESSO NACIONAL
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Constituem atividades prioritarias permanentes, no Ministério da
Educacao e Cultura, a alfabetizacao funcional e, principalmente, a educacéo
continuada de adolescentes e adultos.

Paragrafo Unico. Essas atividades em sua fase inicial atingirdo os objetivos
em dois periodos sucessivos de 4 (quatro) anos, o primeiro destinado a
adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o0 segundo, aos
analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. ApGs ésses dois periodos,
a educacédo continuada de adultos prosseguird de maneira constante e sem
discriminacao etaria.

Art. 2° Nos programas de alfabetizacdo funcional e educacéo continuada de
adolescentes e adultos, cooperardo as autoridades e 6rgdos civis e militares
de tbdas as areas administrativas, nos térmos que forem fixados em decreto,
bem como, em carater voluntario, os estudantes de niveis universitario e
secundario que possam fazé-lo sem prejuizo de sua prépria formacéo.

Art. 3° E aprovado o Plano de Alfabetizacdo Funcional e Educacio
Continuada de Adolescentes e Adultos, que esta acompanha, sujeito a
reformulacdes anuais, de acérdo com os meios disponiveis e os resultados
obtidos.

Art. 4° Fica o Poder Executivo autorizado a instituir uma fundacéo, sob a
denominacdo de Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL de
duracgéo indeterminada, com sede e f6ro na cidade do Rio de Janeiro, Estado
da Guanabara, enquanto néo for possivel a transferéncia da sede e féro para
Brasilia [...]

Art. 7° O patrimdnio da fundagao sera constituido:

a) por dotacBes orcamentarias e subvenc¢des da Unido;

b) por doacdes e contribuicbes de entidades de direito publico e privado,
nacionais, internacionais ou multinacionais, e de particulares;

c¢) de rendas eventuais (BRASIL, 1967).

Essa experiéncia escolar destinada a educacédo de adultos objetivou livrar o
pais do analfabetismo, porém, distintamente do que foi pensado e planejado, nem de

longe o MOBRAL alcancou seus objetivos:

Conforme dados do Censo de 1980, as taxas de analfabetismo da populacao
maior de 15 anos, publico —alvo do Mobral, estavam em 24,5 %, contra os
33,6% registrados em 1970: ademais, 0 nimero absoluto de analfabetos
havia crescido em 540 mil pessoas (MATHIAS, 2004, p. 175).

Vale ressaltar, ainda, que este tipo de programa era baseado fortemente na

alfabetizacdo como funcionalidade econdémica, associando mais uma vez o discurso
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educativo ao trabalho. Em outras palavras, seria uma tentativa de pensar a politica
preparando o recém-alfabetizado para uma funcéo especifica na sociedade, atrelando
o papel do “alfabetizado” a de um consumidor integrado (ndo critico) do sistema
politico e econdbmico que o alfabetizou. Nesses termos, nada de reflexdo, de
engajamento politico nas questdes que envolvia o processo de apropriacao da leitura
e escrita.

A educacao superior também revela a atuacdo do governo militar, em 1967,
periodo que deu inicio as reestruturacdes, houve varios decretos sancionados dando
legitimidade a pensar a estrutura universitaria em moldes adequados ao governo
vigente da época.

A Lei da Reforma Universitaria (5.540/68) foi precedida de uma série de
medidas implementadas sob a direcdo do setor de planejamento do governo, como o
Acordo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)-Usaid, o Relatério Meira Mattos,
citados anteriormente neste trabalho. As modificacbes adotadas atropelaram os
fazimentos de Anisio, Darcy e Yedda em prol de uma universidade publica: um
desprezo pelas artes da educacao. Entre as medidas, podemos enumerar: a extincao
do sistema de céatedras; a introducdo do sistema departamental; o plano de carreira
docente com introducédo do tempo integral; a divisdo curricular em dois ciclos, um
basico e outro profissionalizante; a integracdo das atividades de ensino e pesquisa, a
énfase na pos-graduacéo etc.

Diante de inUmeras mudancas, ndo podemos nos furtar de tecer comentarios
sobre a condicdo excludente que a estrutura da educacdo seguia, principalmente
atendendo aos moldes de uma educacéo dual, em que novamente se legitimava uma
clivagem dos que podiam ou ndo adentrar na universidade. A seguir, um trecho de
uma entrevista de Jarbas Passarinho, realizada em 11.12.1998, que referenda tal

situacao para solucionar o problema do ensino superior:

O grupo de trabalho que elaborou o anteprojeto da reforma universitaria
recomendou a reforma do ensino médio como medida indispensavel ao
crescimento ‘ordenado’ do ensino superior. Ele devia ser profissional,
passando a desviar para 0 mercado de trabalho um grande nimero de
demandantes potenciais dos cursos superiores (MATHIAS, 2004, p. 166).

Assim, refletindo o proprio momento historico da ditadura, em que o controle e
a eficiéncia eram adjetivos para o0 sucesso, percebiamos uma estrutura educacional

marcada pelo pensamento hegeménico e da busca do controle social.
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3 A INTELECTUAL MARIA YEDDA NO CENARIO POLITICO DA
REDEMOCRATIZACAO: MEMORIAS E DIALOGOS

Enfim a redemocratizagcdo: Yedda ainda uma vez aceita 0s
desafios. Primeiro € a secretaria municipal de educacgéo, depois,
por duas vezes, seria secretaria estadual de educacédo. Entéo,
ao lado de Darcy Ribeiro, lancariam mé&o da heranca do Dr.
Anisio Teixeira. Os CIEPs, brizoldes — a mais generosa e
igualitaria proposta de educagdo que o pais produziu — € em
verdade a versdo moderna da escola-parque.

SILVA, 2011, n. p., grifos nossos

3.1 Trajetdria e vivéncias

Maria Yedda Leite Linhares nasceu na cidade de Fortaleza-CE, em 1921, seus
pais eram potiguares, de classe média e de formacao intelectual bastante simples,
porém preocupados em conhecer o mundo letrado. O pai era comerciante, corretor de
algodao. A mae nunca frequentou escola, mas era assidua leitora de Machado de
Assis e autodidata em francés. Em seus primeiros 12 anos, Maria Yedda também néo
frequentou escola por influéncia de sua mae?’, dedicando seu tempo ao teatro.
(BALDEZ, 2008, CREP, 2007, FARIA et al., 2008).

O inicio da paixao por Histéria se confunde com os ideais que derrubaram a

Republica Velha®®:

87 No Ceard, aquela época, somente havia colégio de freiras. A mae, apesar de catdlica, “ndo queria
gue a filha estudasse com freiras (freiras nao prestavam, ndo sabiam ensinar e sé serviam para
meninas ricas), e ela ndo queria me dar uma instrugao de rico” (CREP, 2007, p. 122).

88 A Republica Velha foi o periodo compreendido entre a “Proclamacao da Republica”, 1889, e a
Revolucao de 1930. “Respaldado doutrinariamente nos pressupostos do liberalismo classico, o
processo de construcéo do Estado republicano teria como um de seus pontos nodais o
aperfeicoamento formal da participagdo politica — face ao novo contingente eleitoral, uma vez
eliminada a escravidao, - e a exclusao real dos setores subalternos, aos quais néo interessava
incorporar a cidadania. A implantacao da ficgéo liberal do sufragio universal — desde que a todos os
alfabetizados em uma populacdo esmagadoramente rural e analfabeta, ilustra nossa afirmativa.
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Acho que despertei para a Histéria aos 8 anos, quando passou em Fortaleza [...] a
caravana da Alianca Liberal, que vinha do sul [...] Nao havia radio, televiséo, estradas
ou trens que ligassem o Brasil de norte a sul. [...] foi ai que tive a primeira nogdo de
movimento, de algo interferindo no presente para mudar as coisas [...] achei
interessante a ideia da Revolugdo de 30 (In MURILLO; SAUL, 1998, n. p.).

Desde entdo, Yedda comecgou a se posicionar na direcdo da revolucao e da
resisténcia: “Acho que era anarquista sem saber [...] O interessante € que papai ficou
uma fera, mas nao podia proibir a filha de se manifestar” (In FERREIRA, 1992, p. 216-
217).

Por uma questdo comercial, a familia de Yedda se mudou para o Rio Grande
do Sul, logo depois da Revolugcao de 1932 (BALDEZ, 2008). Em 1933, mudou-se com
a familia para o Rio de Janeiro, quando entrou no ginasio no Instituto Lafayette®,
entdo melhor escola do Rio de Janeiro, apds prestar exame de admissdo. A seguir,
continuou os estudos no secundario do Colégio Séo Paulo®, um colégio de freiras,
em razdo de suas amizades terem migrado para la.

Em 1938, foi a vencedora da Maratona Nacional de Historia, disputando com
notaveis, como Darcy Ribeiro. “Essa € minha entrada na Histéria. Histéria como
ocorréncias do passado. Ndo tinha nocdo nenhuma do que era a formacédo do
conhecimento histérico. Isso ndo se discutia naquela época” (LINHARES, In CREP,
2007, p. 124).

Em 1939, foi aprovada para a Universidade do Distrito Federal (UDF)%, a
Universidade de Anisio, sonho de sua mée! No testemunho de Francisco Carlos, ele
afirmou: “sem entender Anisio Teixeira e a relacéo de Anisio Teixeira com a UDF, nos

nao podemos entender a vocacdo da Maria Yedda para a questédo da educacao”.

Democracia e liberalismo excludente [...] o espirito politico em vigor no Brasil entre 1889 e 1930”
(MENDONCA, 2010, p. 316-326).

89 No escopo desta pesquisa, como exemplo das disputas daquele cenario, cabe ressaltar que O
Jornal do Brasil (25 ago. 1985, p. 21) publicou manifestacdo do Presidente da Associacéo de
Moradores da Praca Saens Pefia, Hermano Fried Neto, contra o CIEP (projeto brizolista) e a favor
do Instituto Lafayette (antiga escola de Maria Yedda): “Antes de gastar uma fortuna na construgéo
do CIEP, o Governo deveria reativar o Instituto Lafayette, uma escola muito mais importante para os
tijlucanos e que ha dois anos esta fechada, apesar de nossos apelos. Nao seria bem mais barato
gue fazer um prédio novo, em terreno nédo destinado a este fim?”.

% Nesse Colégio, foi incentivada para o estudo de Histéria pela professora Ruth de Almeida Prado
(BALDEZ, 2008).

91 Conforme entrevista com Francisco Carlos, a UDF foi idealizada pelo doutor Anisio Teixeira e
viabilizada pelo entéo prefeito e intelectual do Rio de Janeiro, Doutor Pedro Ernesto. A UDF visava
a suprir uma deficiéncia basica da educacéao brasileira: a auséncia de professores verdadeiramente
formados.
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Com o fechamento da UDF, foi transferida para o curso de Histéria da FNFi da
Universidade do Brasil (atualmente UFRJ). Em seguida, foi bolsista logo no seu
segundo ano de faculdade, indo para os EUA, mais precisamente para a Universidade
de Columbia, onde permaneceu até 1942. No alvorecer da entrada dos EUA na
Segunda Guerra Mundial, Yedda trabalhou como professora de Portugués e
comentarista de programas internacionais em duas radios: a NBC e a CBS. Na
Universidade, especializou-se na problematica de classes subalternas,
particularmente o negro estadunidense (CREP, 2007; LINHARES, 2004).

Ao retornar para o Brasil, reiniciou seus estudos na FNFi, apds lutar bastante
para legitimar sua matricula e reconhecer os seus “créditos”. Mas sua experiéncia
mais significativa ao retornar ao Brasil foi o ingresso na Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). “Abrasilerei, totalmente, o meu reencontro com a ‘patria amada’ foi
espetacular e se fez através da UNE” (LINHARES, In CREP, 2007, p. 130). Na UNE,
mobilizou-se para formar a opinido publica, promovendo a campanha do envio de
tropas a Italia, no combate ao nazifacismo. Maria Yedda concluiu o Curso na FNFi em
1945.

Com a queda do Estado Novo®2 em 1945 e o processo de redemocratizacdo, a
Universidade do Brasil “teve seus contornos melhor definidos, tanto do ponto de vista
da sua concepcdo de ensino e pesquisa, quanto de sua estrutura administrativa e
financeira” (FERREIRA, 2001, p. 556).

Nesse bojo de mudancas, surgiu a necessidade de redimensionar o quadro na
catedra de Historia Moderna e Contemporanea, sob a responsabilidade de Carlos
Delgado de Carvalho®, um francés, filho de brasileiros, que obteve toda sua formacgéo
académica na Franca, na Ecole Libre des Sciencies Politiques, e que participava do
grupo de Anisio Teixeira.

Em 1946, a recém-bacharel e licenciada Maria Yedda Linhares obteve sua
aprovacao para a funcado de assistente de ensino da cadeira de Historia Moderna e

92 No Brasil, o Estado Novo surgiu entre 1937-45, recebendo o mesmo nome de outras ditaduras da
mesma época, como a de Franco, na Espanha, e a de Salazar, em Portugal. O “novo” significava o
ideal politico de se encontrar uma via que se afastasse tanto do capitalismo liberal quanto do
comunismo. A forma concreta que esse “novo” ideario apareceu no mundo foi pelo Fascismo na
Itdlia e pelo Nazismo na Alemanha. As origens do Estado Novo no Brasil também podem ser
buscadas em inspiragbes turcas, romenas e polacas, destacando a Carta de 1937 (D’ARAUJO,
2000).

93 Para Marieta Ferreira (2001), a relagéo desse catedratico francés se estreitou com o Brasil,
sobretudo, pela construgdo de uma monografia caracterizada pelo estudo geografico do Brasil
Meridional.
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Contemporanea, trabalhando conjuntamente com outro assistente, Antero Manhaes.
Recém-empossada, passou a estudar as questdes do Oriente, atendo-se aos
estudos das relacdes internacionais. Abaixo, segue um depoimento pessoal de Maria

Yedda, sobre esse grande momento de sua carreira:

Logo de inicio me coube trabalhar com a questdo do Oriente. Juro que nao
sabia o0 que era questéo do Oriente! Fui estudar, e acabei sendo levada a me
fixar na historia das relages internacionais. Percebi que os alunos ndo
sabiam nada e que aquela seria uma maneira ndo apenas de eu mesma
aprender, como de dar chance aos alunos de terem uma visdo muito mais
ampla da histéria mundial. Fui descobrindo a bibliografia, fui estudando, e
acabei me ligando muito mais a histéria das relagdes internacionais (In
FERREIRA, 1992, p. 223).

O trabalho da entdo assistente Maria Yedda inaugurou um fazer historia
moderna e contemporénea para além das interpretacfes de textos, sinalizando a
importancia de se investigar as fontes priméarias do Brasil. O que se observa é que
suas aulas congregavam a pretensdo de desenvolver pesquisas diversificadas, bem
como criticas bibliograficas e historiograficas, praticas bastante diferentes naquela
década de 1940.

Em 1953, surgiu a oportunidade de realizar um concurso para livre-docente na
Universidade, com a proximidade da aposentadoria compulsoria de Delgado de
Carvalho e com a morte prematura do assistente mais antigo, Antero Manhaes. Havia
a necessidade de se preparar um novo candidato para sucedé-lo.

Maria Yedda finalmente passou a ter a especializacdo necessaria para assumir
tal funcdo. Em um periodo de 6 meses, conclui uma tese que a legitimou para a livre-
docéncia, intitulada As relacbes anglo-egipcias e o Suddo. No ano seguinte, Delgado
se aposentou, e Maria Yedda assumiu interinamente a catedra. Em marco de 1957,
logrou éxito no concurso para a catedra de Histéria Moderna e Contemporanea. Nessa
época, também era professora do Itamaraty no curso de formacéo de diplomatas.

Para aquele concurso, Maria Yedda elaborou outra tese na area das relacdes
internacionais, agora sobre a tematica da politica francesa no Marrocos no principio
do século XX, intitulada “A queda de Delcassé: um problema de interpretacéo
histérica”. A seguir, um novo depoimento de Maria Yedda que avalia tal atividade

académica:

Apoiada em documentacédo, formalmente dentro do figurino, mas na minha
opinido, precéria. Nao era possivel uma pessoa do Rio de Janeiro fazer uma
tese de catedra sobre um aspecto da politica francesa do inicio do século,
por mais relevante que fosse esse aspecto. De qualquer maneira, fiz a tese e
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defendi com grande galhardia. [...] Fui a primeira catedratica mulher da
Faculdade de Filosofia [...] Mesmo em Sao Paulo ndo havia (In FERREIRA,
1992, p. 226).

Maria Yedda fez histéria em meio as antigas tensdes da Academia,
marcadamente masculinas. Ela foi a primeira e mais jovem catedratica do Brasil. O

didlogo com Lia Faria rememora:

Falar de Maria Yedda é um compromisso histoérico, de recuperar a memoéria
de uma das intelectuais mais importantes do Brasil. Maria Yedda era
fundamentalmente uma intelectual. Maria Yedda foi a primeira mulher
académica titular da universidade brasileira e também a mais jovem. Em uma
época na qual ndo havia midias, ela escriturou uma tese de doutorado em
que teve que realizar pesquisas em embaixadas, sobre um tema que,
praticamente, ndo havia nada em portugués [...]. Ela lia e escrevia
fluentemente inglés e francés.

Ela também inaugurou o estudo de temas contemporéneos. N&o se
pesquisava, nem se escrevia hada na Historia sobre temas contemporaneos.

Nas palavras da propria Maria Yedda, esses temas contemporaneos

demonstram seu protagonismo:

Olha, foi muito interessante. Os jornais todos... era uma novidade, o Brasil
era pequeno, o Rio de Janeiro era uma droguinha. Isso era um
acontecimento. Como mudou o pais! Uma jovem disputar uma catedra era
um acontecimento de primeira pagina de jornal. Foi uma sensacédo e ao
mesmo tempo a minha desgraga, porque provocou muita inveja no pessoal
de Histdria Antiga, Histdria Medieval, naqueles que se julgavam os donos da
bola, os donos da universidade [...] O fato de ter sido a primeira catedratica
provocou, indiscutivelmente, uma reacdo positiva em alguns setores e
extremamente negativa em outros [...] estava talvez sendo uma ameaca
(LINHARES, In CREP, 2007, p. 132-133).

N&o menos importante foi seu crescimento e atuacao intelectual na Faculdade:

Na medida em que eu subia profissionalmente ali dentro, fomos formando um
grupo [...] A chegada de Darcy Ribeiro foi um alento, o azougue intelectual
gue ele é produziu uma grande mobilizagéo (In FERREIRA, 1992, p. 227).

Se no ginasio, na década de 1930, Maria Yedda e Darcy Ribeiro concorriam
em maratonas de historia, a Faculdade de Filosofia foi um campo em que seus
pensamentos, nem sempre homogéneos, se complementaram, o que rendeu muitos
frutos para a educacao brasileira e fluminense: a Universidade de Brasilia, 0 Encontro
de Mendes e a implementacao dos CIEPSs.

Nos anos de 1960, Maria Yedda continuou a transformar e a propiciar novas



113

possibilidades para o curso de Historia. Assim, modificou o curriculo, alterou a
avaliacdo e as atividades académicas dos alunos, propiciou grandes féruns de
debates sobre novas tematicas, sugeriu novas bibliografias para o curso, inaugurou
séries de revistas, de documentos publicados, adquiriu livros importados. Todas as
atividades e leituras iam ao encontro de novos caminhos na formagéo do aluno do
curso de Histéria. Portanto, a formacao do graduando em Historia revela um caminho
na perspectiva da conscientizacdo politico-ideolégica, e ndo apenas na antiga
perspectiva meramente informativa.

Quando seu marido, José Linhares®, realizou curso na ESG, alertou Maria
Yedda que os militares estavam preparando uma guerra psicologica para a tomada
do poder. Maria Yedda nao acreditou: “Nao, vocé esta sonhando, o Jango ta muito
bem... tA muito firme, ndo vai acontecer nada” (LINHARES, In CREP, 2007, p. 133).

Naquele periodo pré-golpe, Yedda era diretora da Radio no Ministério da
Educacdo, indicada por Darcy Ribeiro, entdo Chefe da Casa Civil®®, sendo
considerada como comunista por varios meios de opinido publica, como o Diéario de
Noticias.

Acerca do golpe de 1964, afirmou:

O golpe militar nos tomou de surpresa. Ficamos atnitos e nos sentimos
orféos. Fizemos autocritica e chegamos a concluséo de que fomos ingénuos
acreditando na viabilidade da Revolucao Brasileira. A revolugédo pacifica, sem
armas, salvo as da inteligéncia, do patriotismo, da boa vontade em
transformar o pais, em mudar o curso da Histéria. Chegamos a conclusdo de
gue nada conheciamos do pais e que era preciso comeg¢ar a esmiugar, a
pesquisar, a buscar novos marcos de interpretacéo (LINHARES, 1988, p. 90).
[...] tive que me afastar. Nao fiquei bancando a heroina, sentada, esperando
ser presa [...] dormi e quando acordei, no dia seguinte, 0s jornais noticiavam

gue o Eremildo Viana tinha assumindo a Radio MEC. Fiquei louca da vida®
(LINHARES, In CREP, 2007, p. 136-137).

94 José Linhares era oficial da reserva ndo remunerada do Exército.

9 Importante ressaltar, conforme testemunho de Francisco Carlos, que, quando “Darcy Ribeiro era
chefe da Casa Civil do governo Joao Goulart, foi ele quem nomeou Maria Yedda diretora da Radio
Ministério de Educagéo e Cultura para colocar em préatica programas, inclusive de educacao a
disténcia [...] Eles conviveram intensamente e trabalharam todos juntos nas reformas de base no
Governo Joao Goulart. Na tentativa de golpe de estado de 1961 [...] a radio MEC foi uma das Unicas
nao invadidas pelos grupos paramilitares do Carlos Lacerda. Se pds a fazer a campanha [da cadeia
de luta] e se colocar a disposicéo do Leonel Brizola e do Terceiro Exército, que resistiam a tentativa
de impedimento da posse de Jodo Goulart. Essa relacéo e essa identidade politica séo muito
anteriores a 1982, ja vinham desde o Governo Joao Goulart”.

9% Eremildo Viana, ajudado por tropas militares, ocupou a Radio MEC, entéo dirigida por Maria Yedda
Linhares, a pretexto de que la existia um foco de agitagcdo e estavam armazenadas armas para
desencadear atos subversivos. Nas semanas que se seguiram, Maria Yedda foi afastada, e
Eremildo Viana passou a ocupar seu lugar (FERREIRA, 2014, p. 34).
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Depois do golpe, o secretario da Embaixada Inglesa convidou Yedda para
visitar a Inglaterra como convidada do governo britanico. Apds trés meses no Reino
Unido, negociou, com dificuldades, uma licenca de um ano com o Ministro da
Educacédo do governo Castello Branco, Flavio Suplicy, dirigindo-se a Franca para
ministrar cursos no Instituto da América Latina (CREP, 2007).

Quando retornou ao Brasil, em 1965, Maria Yedda e seus assistentes Hugo
Weiss e Francisco Falcon continuam inovando na adocao de procedimentos didatico-

pedagdgicos, quanto a adogéo de tematicas problematizadoras. Segundo Yedda,

[...] fui muito engajada nisso, sobretudo no inicio dos anos 60. Quando se
comecgou a discutir a politica externa independente do Brasil, me envolvi até
a raiz dos cabelos. Acho que, no conjunto, desempenhamos um papel muito
importante na Faculdade de Filosofia. A Faculdade de Filosofia era uma
imensa caixa de ressonancia. Os militares olhavam aquilo com muita
desconfian¢a e nds estavamos sendo observados, analisados e fichados sem
saber (In FERREIRA, 1992, p. 231).

Todavia, as reformas do professor Eremildo Luis Vianna, na FnFl, foi um
contrassenso ao trabalho de Maria Yedda. “Foi um demolidor. Demoliu a Faculdade
Nacional de Filosofia e impediu que se construisse o IFCS [Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais], lacaio da ditadura que foi, denunciante de alunos e professores”
(LINHARES, 1988, p. 91). Nas palavras de Francisco Carlos, ele foi um oportunista,
envenenador, que nem esperou a chegada dos agentes da repressdo: tomou a
iniciativa de delatar na primeira hora (SILVA, 2012).

Ao que tudo indica, Eremildo contribuiu para o fichamento®’ de Maria Yedda na
Policia Politica, mais conhecida como DOPS, conforme imagem a seguir.

Imagem 12 - Ficha de Registro no DOPS de Maria Yedda

97 Segundo essa documentacao, Maria Yedda, “por ordem da célula comunista, aliciava os alunos do
curso de filosofia [...] e disseminava “ideias de subverséo contra o entdo chefe do Departamento de
Filosofia, o Sr. Prof. Nilton Campos”. “E, assim, comegou o grande motim na FNFi, que culminou em
imoralidade por aquela professora que foi acusada, em inquérito, de acobertar atividades
indecorosas dos alunos. [...] Nomeada pelo ministro Paulo de Tarso diretora da Radio MEC, por
indicacdo de Darcy Ribeiro, tinha como objetivo de utilizar-se da radiodifuséo para disseminar as
ideias que pregava na Faculdade” (FERREIRA, 2014, p. 34).
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Fonte: Arquivo Publico Estadual do Rio de Janeiro.

Naquele periodo, ela respondeu a nove inquéritos militares.

Todavia, sua

DOPS assinalam:

Imagem 13 -

Fui presa varias vezes, sempre por militares. Respondi a ultima investigagao
militar diretamente sob o comando do coronel Ernani Airosa, no quartel na
entrada da Quinta da Boa Vista. Foi um depoimento extremamente longo e o
anico verdadeiramente civilizado. E evidente que, em todas essas
investigacdes a que fui submetida, ficou patenteado que, desde 1964, se
tratava de uma vinganca pessoal de Eremildo Luis Viana, colega na
Universidade do Brasil, altamente beneficiado pelos amigos da Marinha e do
Exército (LINHARES, In BALDEZ, 2008, p. 15).

vivéncia era um testemunho de resisténcia. Os relatérios do

[...] declarou em sua posse que iria comunizar a dita emissora (Radio
Ministério da Educacéo), pondo-a a servigo do esquema comuno-sindicalista
de Brizola e Arrais [...] Junto com seu marido [...] recebiam em sua residéncia
[...] Prestes, Brizola, Arrais, Darcy Ribeiro (que a colocou na radio) [...] alunos
e alunas da Faculdade (DOPS, 1972, p. 2, grifos nossos).

Registros na Ficha do DOPS de Maria Yedda
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Fonte: Arquivo Publico Estadual do Rio de Janeiro

Ou como exemplifica seu discipulo Falcon (2012, p. 13, grifos nossos):

O movimento estudantil comegou a reorganizar-se, sobretudo com passeatas
cada vez mais concorridas pelas ruas do Rio. Era a época de uma intensa
mobilizacdo de protesto através de eventos culturais; os festivais da MPB, os
espetaculos teatrais etc. NOs também, sob o incentivo da professora Yedda,
realizamos nosso protesto através de uma espécie de tertulias intelectuais,
aos sabados, em 1967, na casa da professora Yedda, para discutirmos, em
grupo, temas que estavam na ordem do dia e também alguns autores cujas
obras comecavam a se tornar novos e importantes desafios intelectuais:
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Michel Foucault, Louis Althusser, Nikos Poulantzas, Jacques Ranciere, entre
outros. Em 1968 teve inicio um programa de leituras e debates de textos de
Marx.

Imagem 14 — Maria Yedda ministrando aula na PUC-RJ em
1968

Fonte: Acervo pessoal do Professor Francisco Carlos.

Avalia-se que, esses registros, considerados subversivos, significavam a opcao
em lutar por um pais melhor, sem diferencas regionais e de classe. Portanto, seria
uma luta necessaria do povo brasileiro em prol de justica social, qualificando-a como
intelectual organica. No didlogo com o sindicalista, politico e professor Godofredo

Pinto, ele relembrou:

Como referéncia politica, desde os anos 1960, 1970, [Maria Yedda] era de
esquerda, marxista. Ou foi militante ou pelo menos foi periferia muito préxima
do PCBR [Partido Comunista Brasileiro Revolucionario] [...] que era uma
organizacdo clandestina. Maria Yedda tinha, entdo, proximidades com um
grupo clandestino [...] para mim, uma pessoa que tem esse tipo de
relacionamento com pessoas e organizagdes [...] com essa histdria de vida,
€ uma intelectual organica.

Para Silas Ayres:

Maria Yedda era uma pessoa muito vinculada a um projeto nacional
desenvolvimentista, a um projeto de pais, que havia sido construida pelo
antigo ISEB [Instituto Superior de Estudos Brasileiros]%, [...] baseado na

98 Conforme Saviani (2008b), no inicio da década de 1960, havia uma euforia desenvolvimentista no
pais, sob a qual se destacavam duas ideologias incompativeis entre si: a nacional
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libertagdo do brasileiro através da educagdo. De um nacionalismo que tinha
suas vertentes anti-imperialista, principalmente a norte-americana, apesar
dela ter boa relacdo com os Estados Unidos, onde ela estudou. Ela era uma
pessoa progressista, de esquerda, que foi acusada varias vezes de
comunista, nunca sendo [...].

Ela ndo representava grupo [...]. Eu ndo me lembro da professora ter
participado de partido nenhum. Nem do PDT ela participou, como militante ou
dirigente. Como grupo, dentro da universidade, também parece que néo. Ela
ndo era, vamos dizer, uma intelectual orgéanica no sentido de falar como
determinado grupo.

Por outro lado, ela também néo era uma intelectual tradicional, na medida em
que ela s6 queria ver as suas ideias vinculadas a um projeto nacional,
independentemente de partidos ou de grupos corporativos na universidade
(MATOS, 2017, p. 288-292).

Conforme seu préprio depoimento, Yedda:

Era uma grande entusiasta da histéria russa, da histdria soviética, mas nunca
fui comunista. Nunca fui dirigida por partido politico, embora eu fosse amiga,
simpatizante. Fui muito antinazista, antifascista; fui muito militante do ponto de
vista social, de atuagéo na sociedade brasileira, mas nunca partidariamente
(In FRIZZO et al., 2007, n. p.).

Apés a outorga do Al/5, prevendo sua perseguicdo, Yedda preparou seu
passaporte e solicitou licenca prémio. Por motivo de familia, decidiu ndo viajar ao
exterior, sendo presa varias vezes em 1968. No dia 02 de janeiro de 1969, apds ser
noticiada sua prisdo preventiva, houve a intervencdo de seu marido, José Linhares. O
entdo general-presidente Costa e Silva a libertou, apés receber cartas de protestos e
convites dos franceses Jean Paul Sartre, Fernand Braudel®®, Fredéric Mauro e
Jacques Godechot.

Maria Yedda foi, entdo, compulsoriamente, aposentadal® e seguiu para a
Franca, onde viveu de 1969 a 1974, trabalhando como professora visitante, contratada

pelo Conselho Geral das Universidades. Naquele pais, lecionou Historia

desenvolvimentista, do ISEB; e a da interdependéncia, que convergia com a da doutrina de
seguranca nacional, da ESG, sob a tutela de Golbery. O golpe de 1964 consumou a vitéria da
doutrina da interdependéncia, que resultou na vinculagdo da educacéo aos interesses do mercado e
no oneroso legado cujos efeitos afetam a situagao social do pais até hoje.

99 No momento mais dificil [...] Braudel ficava ligando para o embaixador francés [... o embaixador
dizia que ndo podia fazer mais nada. O Braudel passou a ligar para o ministro das Relac8es
Exteriores da Franca pedindo uma intervencao para que me libertassem [...] Ele alegava que eu
trabalharia com ele na universidade, que ndo poderia comecar 0 ano letivo sem mim, que eu era
séria, competente e insubstituivel [...] o ministro passou a pressionar o governo brasileiro
(LINHARES, In: BALDEZ, 2008, p. 15).

100 Aposentada sem salario. Apenas, a partir de meados de 1969, passou a receber uma pequena
remuneracéo pro forma (BALDEZ, 2008).
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Contemporanea em Vicennes e em Toulouse, 0 que possibilitou sua sobrevivéncia.
Qualquer visita ao Brasil era monitorada pela Policia Politica, conforme

documento abaixo:

Imagem 15 — Relatério do DOPS em visita de Yedda ao Brasil

T el W

Em meados de 1974, Maria Yedda retornou ao Brasil, por ocasidao do
nascimento de sua neta0l.

Em 1975 e 1976, permaneceu estudando em sua residéncia, traduzindo
diversos livros e documentos para o portugués®?. Em 1977, foi convidada para
trabalhar na Fundacéao Getulio Vargas, onde inaugurou um programa de Mestrado em
Estudos e Historia da Agricultura. Ainda naquele periodo, a Policia Politica continuava

a monitorar Maria Yedda, de acordo com o relatério a seguir.

Imagem 16 — Relatério sobre suas atividades no regresso do

101 Maria Yedda se casou com José Alves Linhares, um cearense, amigo de infancia, com quem teve
dois filhos: Maria Teresa (Teca), e José (Zequinha). De Maria Teresa veio sua primeira neta, Patricia,
gue motivou sua volta ao Brasil (CREP, 2007; SILVA, 2011).

102 Ainda assim, néo era autorizada a assinar as tradugdes que fazia (BALDEZ, 2008). Entédo, uma
sobrinha assinava em seu lugar.
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exilio

Fonte: Arquivo Publico Estadual do Rio de Janeiro

Ap6s a anistia (1979), Yedda foi lecionar no Curso de Mestrado da
Universidade Federal Fluminense (UFF), desenvolvendo uma linha de pesquisa sobre
Histéria Agraria. Em 1980, reocupou sua catedra de professora-titular da UFRJ
(FERREIRA, 1992; FARIA; 2008).

Memorias de seus alunos e alunas revelam seu perfil como mestra:

[...] me parece evidente que, mesmo sendo uma [professora] extremamente
exigente, de temperamento um tanto dificil, [Maria Yedda] era, igualmente,
muito generosa. Comigo, particularmente, foi sempre exigente, estimuladora
atenta de meu desempenho como pesquisadora, generosa por iSso mesmo.
Pondero que Yedda apostava firmemente naquelas pessoas em que
acreditava profissionalmente. [...] [Seu trabalho se desenvolvia a partir do]
levantamento de fontes indispenséaveis para uma histdria do abastecimento
interno no Brasil — o que pressupunha, como diria ela, revelar o “lado oculto
da Lua” na historiografia brasileira, 0 que estava ausente nas grandes teses
interpretativas do Brasil. Percorremos, intensivamente, o Arquivo do Estado
do Rio de Janeiro, a Biblioteca Nacional, o IHGB, em busca de Registros de
Terra, Registros Cartoriais, Almanaques, etc. [...] viajamos, sempre com a
presenca da Yedda, pelo Norte Fluminense em busca de arquivos/fontes
municipais. Uma experiéncia inesquecivelmente edificante, profusamente
ricalos,

Fui ex-aluna da Maria Yedda, nos anos de 1960, quando eu fiz minha primeira
graduacdo, em jornalismo na FNFi. Ela era professora titular catedratica da
area de Histdria Geral Contemporéanea. Nés tinhamos um medo terrivel da
Maria Yedda. Ela era um mito. Extremamente rigorosa. Nao foi ela quem
propriamente deu aula, quem ministrou aula foi a Professora Berenice, que
era uma das auxiliares dela. Ela s6 esteve presente numa prova final (havia

103 Dialogo com a professora Eli de Fatima Napoleéo.
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um rigor muito grande no processo avaliativo, com prova escrita e oral),
ocasido em que ela estava na banca. E eu cai para ser entrevistada por ela.
Sinceramente, pensei que ia morrer naquele momento mesmo. O ponto
sorteado era de meu conhecimento, fiz a prova oral com ela, e, no final, ela
me deu [nota] 10 (dez). Foi o dez mais importante que eu recebi em toda
minha vida. Nada era mais importante que tirar 10 naqueles anos 1960 com
a professora Maria Yedda'®.

Alguns professores sdo que nem sumo de caju: deixam marcas indeléveis.
Maria Yedda Linhares entrou em nossa sala do Curso de Jornalismo, na FNFi,
em 1967, como um relampago. Deu duas ou trés aulas, fulminantes e
arrasadoras, que iluminaram nossas mentes, plantando nelas duvidas —
muitas, e certezas — algumas, o suficiente para se fazer amada per omnia
saecula saeculorum. Ela tinha outras obrigacdes naquele semestre e nos
deixou em excelente companhia com duas ex-alunas suas, que assumiram
as aulas: Berenice Cavalcante e Valentina Rocha Lima. Voltou no final do ano
para o ritual da prova oral.

Foram duas ou trés aulas de histéria contemporénea, mas ficou na lembranca
a imagem da cangaceira cearense, amorosa e destemida, que nos abriu 0s
olhos com seu verbo inflamado, seu saber comprometido, sua militancia
engajada. Ela ensinava histoéria dentro e fora da sala de aula. Vivia e respirava
histéria. Participou ativamente da luta contra a ditadura militar e pagou caro
por isso (FREIRE, 2011, n. p.).

Também levantamos, ao longo da tese, publicacbes em periédicos que

confirmam seu rigor e atencdo para com a formacao universitaria.

Imagem 17 - Reportagens sobre o pensamento de Maria Yedda

Maria Yedda quer mais rigor
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Fonte: Jornal do Brasil, 12 dez 1983, p. 6; 04 jan. 1985, p. 2.

104 Didlogo com a professora Lia Faria.
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3.2 Tensdes e contradicdes da educagdo municipal do/no Rio de Janeiro: a
Secretaria Municipal de Educacao (1983-86)

Os multiplos olhares, da catedra a acdo politico-pedagogica,
enguanto secretaria municipal e estadual de educacgéo do Rio de
Janeiro (RJ), revelam um cotidiano entrelacado, em meio aos
sucessivos embates travados nos campos da educacdo, da
politica e da historia nacional e fluminense

Faria, 2008, p. 4

As tensdes e contradicdes que rondaram a gestao da secretaria de educacao
Maria Yedda Linhares foram as mais diversas possiveis, sobretudo por iniciar uma
gestao municipal no bojo da redemocratizacdo em que o pais estava vivendo. No olho
desse furacéo, estabeleciam-se embates, discordancias, negociagdes, aliancas e, ndo
menos importante, o anseio por novos horizontes e possibilidades para a histéria
fluminense.

Com a eleicao de Leonel Brizola e Darcy Ribeiro para os cargos de governador
e vice-governador do Rio de Janeiro em 1982, Maria Yedda, em meio a uma aula na
UFRJ, foi convidada por Darcy Ribeiro para ser a Secretaria de Educacdo do
Municipio do Rio de Janeiro. O Prefeito era Jamil Haddad (CREP, 2007; FARIA, 2008).
Inicialmente, Yedda recusou o convite, afirmando “Darcy, ndo sei nada de educacéao
de primeiro grau” (LINHARES In CREP, 2007, p. 143), mas o apelo de Brizola foi

irrecusavel.

Imagem 18 — A Secretaria Maria Yedda
Linhares, o Governador Leonel Brizola e
0 Assessor Francisco Carlos

ML

Fonte: Acervo pessoal do Professor Francisco
Carlos
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Conforme Francisco Carlos, néo foi a eleigcao de Brizola que reaproximou Maria
Yedda de Darcy Ribeiro. Eles tinham uma amizade intensa. Berta Ribeiro, a primeira
esposa do Darcy, era amiga pessoal de Maria Yedda. Francisco Carlos também

narrou que:

Maria Yedda ja conhecia Brizola ha longo tempo. Na tentativa de golpe de
estado de 1961, quando Janio Quadros renunciou e as Forcas Armadas
tentaram impedir a posse de Jodo Goulart, Maria Yedda, na dire¢do da Radio
Ministério da Educagédo e Cultura, colocou a radio em cadeia com a Radio
Farroupilha do Rio Grande do Sul, na chamada cadeia de luta pela legalidade.

Finalmente, no dia 24 de marco de 1983, Maria Yedda foi nomeada Secretaria,

conforme Decreto a seguir:

Imagem 19 — Decreto de nomeagé&o de Maria Yedda
Linhares

DECRETOS ‘P DE 24 DE MARGCO DE 1983
Su:ﬁ]E F;gEITO EA CIDADE DO RIO DE JANEIRO, no uso das atribuigBes
e sao conferidas pela legislagfo em vigor,
RESOLVE: e 9
n. 530 — Tornar sem efeito o Decreto "‘P" n. 501, de 14 de margo de 1983,

que exonerou JOAQUIM TORRES ARAUJO do cargo em comissiio de Chefe
de Gabinete dao Prefeito.

n. 531 — Nomear LUIZ CARLOS DE SOUZA MOREIRA para exercer o car-
go em comissdo de Secretédrio Municipal de Administragfo.

n. 532 — Nomear YVAN NERY para exercer o cargo em comissfio de Secretd-
rio Municipal de Fazenda.

n. 533 — Nomear MARIA YEDA LEITE LINHARES para exercer o cargo em
comisso de Secretério Municipal de Educaglo e Cultura.

Fonte: Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro (DOERJ), 25
mar. 1983, p. 1.

O PDT também mobilizou uma equipe competente, como 0s professores
Laurinda Oliveira, Barbara Levy, Maria Lucia Kamache, Mariléa Cruz e Silas Ayres,
gue compunham a sua equipe.

A formacédo da equipe também levou em consideracdo habilidades politicas.
Silas Ayres, que depois de tornara Chefe de Gabinete de Maria Yedda'®®, foi chamado

por sua insercédo no PDT. Em seu testemunho, Silas esclarece:

Um dia, eu recebi um telefonema do Paulo Bessa, chefe de gabinete do
professor Darcy, dizendo que precisava urgente conversar comigo, pedindo
para que eu passasse la na Secretaria [..]

Quando cheguei 14, a professora Maria Yedda, muito espontaneamente,
disse: ‘professor, eu preciso do senhor. ‘Mas em que, professora?’. Ela

105 Cabe destacar que, pelo debate com Lia Faria, depreende-se que Maria Yedda ndo revelava a
mesma habilidade politica que Yara Vargas.
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respondeu: “eu quero que vocé venha para ca para minha Secretaria
trabalhar comigo porque o Paulo Bessa disse que vocé conhece todo o PDT,
gue tem uma atuacao politica. Conhece todos esses partidos politicos e eu
estou aqui como secretaria e estou recebendo uma demanda grande dos
politicos. Chegam aqui vereadores, deputados estaduais, deputados
federais. Eu nem sei de que partidos sdo eles, o qué que eles representam,
se sdo boas pessoas, se ndo sdo, esta havendo muita presséo e eu gostaria
que ficasse vocé aqui comigo’ (MATOS, 2017, p. 286-287).

E, assim, Maria Yedda foi construindo seu ambiente de trabalho. A seguir, um
desenho de como funcionava a Secretaria de Educacao com os sujeitos que faziam
parte da assessoria de Yedda. Observam-se também o CEP e a categoria dos

educadores se manifestando com o intento de discutir a pasta da educagao.

Imagem 20 - Charge do Ambiente da SME de Maria Yedda - a Secretaria “Maluca”
de Educacéo.

' da Educacso .

& ME. =, —eccelacia _MQ[UCO‘

/.’;)/(1)1 A

& Secrefdria,
Se o ST guise "
o vou

prereirol...

9 c,\““"s \
\ N
=
A\ /
[s] "/4.'
/7
\K7Z
> S
=
|
< DEAQALI LAMC g g
ZpeaL 2aE S Vi o T S —
29 0¢) ‘6"5'"0 4 -
. _ g

Fonte: Biblioteca do Centro de Pds-graduagédo em Desenvolvimento Agricola da UFRRJ.

Como podemos observar, tanto os aspectos do orgcamento, quanto as
demandas de insumos para as escolas da rede, estavam sendo retratados nessa

imagem, assinalando uma gestéao pautada na escuta ativa de sua equipe.
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A narrativa de Lia Faria corrobora essa anélise:

Falar da trajetéria dos CIEPs é também falar desse grupo de professores que
formavam essas equipes, cujo trabalho ndo deve se ocultar, pois foram os
pilares da gestdo de Maria Yedda e Yara Vargas [...] Quando falamos em
Darcy Ribeiro, € importante ressaltarmos que esse projeto era extremamente
coletivo. O Darcy, Yedda e Yara formaram uma equipe imensa que ia atuar
nesse projeto, sem nenhum tipo de fundamentalismo ou cobranca. Nao se
perguntava a ninguém qual seria partido, carteirinha, sindicato. Haja vista que
eu era filiada ao PT, tinha acabado de ser candidata a prefeita pelo PT e era
da direcdo do CEP, e me foi entregue o treinamento de pessoal, que é um
viés extremamente ideoldgico, formador de opinido, pelo qual eu trataria
diretamente com os professores. Eu mesmo, pessoalmente, trabalhei,
capacitei 9 (nove) mil professores.

Ha relatos de Maria Yedda sobre sua equipe:

N&o encontrei nenhuma dificuldade [para adotar minhas ideias como
Secretéria de Educacéo]. Muito ao contrario. Os companheiros e funcionérios
com os quais trabalhava estavam todos dispostos a caminhar juntos comigo
(In: BALDEZ, 2008, p. 16).

Assim, a equipe de assessoria se pautou numa diversidade, cujas origens
estavam associadas a militancia politica, ao mundo académico, bem como as
instancias sindicais, dentre outras mais. Tal formacdo agregava visdes que
convergiam para um compromisso sério e permanente com a educacéao republicana.

Além da equipe, sua dedicacdo, compromisso republicano e presenca
facilitaram sua atividade gestora:

O carro ia me pegar em casa as 7 horas da manh3, e saia de carro... ‘para
aqui’, via uma escola e descia. Fazia muito isso. As 8 horas da manh3, estava
em outra escola [...] Entrava e ‘quero falar com a diretora!’ [...] ‘Sou a
secretaria de Educacgao’ [...] Eu tive muita preocupagédo em recuperar a Rede
Municipal que estava muito desgastada. Recuperar as grandes escolas com
obras possiveis (LINHARES In CREP. 2007, p. 145).

Tais acbGes foram amplamente corroboradas pelos entrevistados. No

depoimento de Francisco Carlos, o professor afirmou:

Yedda seguia esse ritmo [frenético]. Morava em Copacabana, vinha um
pouquinho mais de longe. Passava na casa do Darcy Ribeiro. Ali, ficavam
horas falando de mil coisas e chegavam a Secretaria por volta de 11 e meia
da manh&. Naguele momento, era uma tempestade de ideias. Nossa funcéo
era apanhar aquelas ideias e colocar dentro das caixinhas°®.

106 Conforme Francisco Carlos, “trabalhar para aqueles dois [Darcy e Yedda] era insuportavel, tanto
ela quanto ele. Estavam sempre a 180 por hora, era uma fabrica de ideias. A cada hora, tinham uma
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Em suas narrativas, Silas Ayres:

A professora era muito dinamica. Era uma secretaria que nédo ficava no
gabinete. Gostava de visitar escola sem mais nem menos, sem avisar. Nos
famos a algum lugar e, por acaso na volta ou na ida, passassemos por uma
escola, ela dizia, ‘ah, vamos la ver aquela escola’. Ela entrava e conversava
com os professores. Aquela forma de trabalhar um pouco mais informal, que
as vezes até chocavam algumas pessoas dentro da Secretaria, me atraiu
muito porque eu gostava também de trabalhar daquela maneira (MATOS,
2017, p. 289).

Yedda afirmava que entrava nas escolas movida por seus ideais republicanos:
“isso aqui € uma escola publica, nés temos que prestar contas a populagao. Prestar

contas ao povo que paga os impostos e mantém a escola funcionando” (LINHARES,
In CREP, 2007, p. 160).

Maria Yedda também combateu praticas historicas marcadas pela politicagem,
caracteristicas do Chaguismo. Nos fragmentos seguintes, observa-se a exoneracéo
de uma diretora escolar, motivada por tais praticas, e um agradecimento pela

mudanca da direcdo de uma outra escola, pautada na mesma direcao.

Imagem 21 - Exoneracao de diretora
Secretdria mantém a
nomeacio da nova
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Fonte: Jornal do Brasil, 16 ago, 1983, p. 6; 01 set. 1983, p. 10.

ideia nova e genial, s6 que, evidentemente, na gestédo publica, as ideias tém que ser colocadas
dentro de modelos para poder funcionar, e Darcy néo tinha a menor paciéncia para esperar.
Normalmente, Darcy comecava a gestdo na casa dele, tomando café da manha ali em Copacabana.
Vérias pessoas entravam na casa dele. Aquilo parecia blocos [de carnaval]. Logo apds, ele trazia as
pessoas para dentro da Secretaria [...]. Ai ele passava: ‘olha s6, vocé vai fazer isso aqui’, ai, quando
eu ia ver, ele queria fazer um filme sobre os indios entrando nos CIEPSs, e outras ideias desse nivel.
Eu falei, ‘ndo pode, ndo pode’. Ele ficava desesperado, dizia que eu era um burocrata, que eu néo
sabia nada de educagéao, que eu nao era um intelectual [...]. Outro dia ele falou, ‘mas tem que fazer
licitacao?’, falei, ‘tem, sendo o senhor vai ser preso, e meu papel aqui é tentar evitar que o senhor e
a professora Yedda sejam presos [...] mas como é que faz?’, ai eu explicava. [...] Ou seja, para além
do projeto dos CIEPs, foram feitas coisas maravilhosas”.
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Para Godofredo Pinto, um dos principais avancos foi justamente o

enfrentamento ao clientelismo Chaguista:

Os avancos foram extremamente significativos. Porque, apesar de haver
divergéncias com o Programa Especial de Educacdo pelo seu carater
divisionario, a prioridade para educacao foi real, foi efetiva. Maria Yedda
sucedeu o [...] Chaguismo, que, evidentemente, tinha uma postura [...]
incomparavelmente pior do que Yedda. [...] Havia um sistema educacional
antigo, esclerosado, falido, enfim, autoritario e conservador. [...]

Cabe destacar que, no testemunho de Francisco Carlos, ele ressaltou que nao
“havia confianca na administracdo publica que vinha do Chaguismo. Nao sabiamos
se houve processo [...] que eu tinha razdo de sobra para n&o confiar na burocracia
que estava ali”.

Ainda no combate as praticas Chaguistas, Yedda instaurou sindicancias para
apurar irregularidades administrativas, como a Resolucdo SME n°® 161, de 05 set. 1983
e ade n®181, de 05 dez. 1983.

Imagem 22 - Instauragéo de sindicancias para apurar irregularidades

Atos da Secretéria Atos da Secretbria
RESOLUGZXO SME N2 161 DE 05 DE SETEMBRO DE 1983 RESOLUCAOQ SME N. 181 DE 06 DE DEZEMBRO DF 1883
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cipal 20.22.68 CHARLES ANDERSON WEAVER. = de de Agrolongo. -
Art. 20 - A comissdo ctriada pelo artigo 1 ra composta
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rt, 2 A comissao criada pelo dos seguintes membros gue, sob a presidencia do primeiro :

Art. 12 a 2

sob a pr::::h(:::zo;;‘ :;; :°5“1"*°' wembros, que  verao apresentar relatdrios e indicar as providancias

rélatirio e indicar a:’ pr:v;::ngzz:r:ob;pr?sentar veis ao Secretario Municipal de Educagdo e Cultura, no 2
a v i

Secretario Municipal de Educagio e Cultur::,‘,o P:: de dez dias.

z0 de qui d . :
quinze dias — OMAR DE CASTRO NOGUEIRA DA SILVR

=~ NEIDE SOARES DE SOUZA % . — SUELI DUARTE PEREIRA
= EDELBERTO FEKREIRA COURA
- RENATO DE OLIVEIRA DURXO — RUTE MARIA DE BARROS
Art. 39 - Est luci 3 : N en
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vigor na data a.'.ﬁ. 1oa Resclugho antrord em publicacio, revogadas as disposigoes em contrario.
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Rio de Janeiro, 05 de dezembro de 1983.
Rio deuJur}eiro. 05 de setembro de 1983
Paria Yedda Leate Linhares

Fonte: DOERJ, 09 set. 1983, p. 12; 07 dez. 1983, p. 9.

MARTA YEDDA LEITE LINMARES

Seria impossivel pensar o Rio de Janeiro sem essa clivagem, particularmente
a dos chaguistas, cujos pleitos eram antidemocraticos. Os chaguistas, que se

beneficiavam com o clientelismo politico, sentiram-se ameacados com a perda da
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concesséao de beneficios, passando a acirrar o poder de luta nesse cenério. O papel
de Maria Yedda nesse enfrentamento foi destacavel.

N&o obstante, a cultura popular também foi um foco de atencédo em sua gestéo.
A valorizacdo dos costumes populares, imbricando, de fato, a educacéo e a cultura do
povo, ratifica os multiplos olhares de Maria Yedda em sua agéo politico-pedagdgica,

em prol da transformacao social. Os registros a seguir denotam essa acgao.

Imagem 23 - Visita de Maria Yedda a Comunidades

domingo, 4'12/83 0 1° caderno O 19

Vidigal abre mostra plastica

A favela abengoada pelo Papa Jodo Paulo
ll.'a do Vidigal, rcc:bc\?c ontemp.:; inesperada
vlsslg da Secretdria Municipal de Educacio,
Maria Yedda Linhares, que apds inaugurar a
exposicdo de artes pldsticas dos alunos da tinica
escola da drea. a Almirante Tamandaré, acom-
panhou o presidente da associagdo de morado-
res, Carlos Duque, até os terrenos em que se

pode construir unidades escolares de pegueno
porte, No Vidigal serd feito um censopelaassocia-
¢do de moradores 10 proximo més ¢ 1 estimativa
do presidente daquels entidade ¢ que, em m-
dia, b cinco criangas em cada um dos 2 mil 190
barracos. A Almirante Tamandaré, com oito
salas de aula, ¢ insuficicnte para abrigar as
criangas da favela em idade escobar 7

Fonte: Jornal do Brasil, 04 dez. 1983, p. 19.

Imagem 24 — Resolucéo para promocao de evento cultural

l Secretaria Municipal
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Fonte: DOERJ, 08 nov. 1983, p. 10.

pensamento da atual Administragdo /
que reconhece a importincia da cultu-

Artigo 19 - Promover o Concurso de Choro
responsabilidade do RIOARTE, em prosseguimzzgo a:
i;:gtum;qrcaéiéado anualmente.
go - oncurso se de i

Choro profissionais e amadorzzfnara S
Artigo 39 - Nao haveri prémios em dinheiro, face as
dlticgldades financeiras que o pals vem atravessan
do e d contengao de despesas que se impden. -
Artigo 49 - O julgamento do referido Concurso de /
“horo ficard a cargo de um juri composto de 5(cin-
:0) membros, sendo 3(trés) misicos profisstonais /
lentre os mais renomados e 2(dois) intelectuais de
;;conhectdo'pzcltigio, todos designados pelo RIOAR

\rtigo 59 -~ O RIOARTE baixard as instrugdes perti-
lentes d regulamentagdo do Concurso e demais atos
[ue se fizerem necessirios.

\rtigo 69 - A presente resolugdo entrard em vigor
'a data de sua publicagao, produzindo seus efeitos
! partir de 19 de outubro do presente ano, revoga-
las as disposigdes em contririo.

Rio de Janeiro, 7 de movembro de 1983
Maria Yedda Leite Linhares

Nesse escopo multidimensional, o projeto politico-pedagdgico da SME/RJ
tinha, como prioridade absoluta, a democratizacdo da escola e do ensino, bem como
a revalorizacdo do ensino publico, o qual teria sofrido processo de deterioracdo
intencional em favor do ensino particular nos anos de autoritarismo (RYFF, 1985, p.

6). Por conseguinte, a proposta de Maria Yedda partia de premissas republicanas:

1 — a de que a educacéo € mais determinada do que determinante nas suas
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relacbes com a sociedade que a rege, e em cuja reproducdo desempenha
um papel fundamental, mas que, apesar disso, ndo pode haver transformacéo
dissociada da escola;

2 — a de que a educacdo, mais do que uma especialidade que exige
conhecimentos técnicos, é uma questao politica e cultural e, por isso mesmo,
polémica. Assim, a sua evolucdo, no que se refere a maior ou menor
participacdo do Estado, é da alcada do sistema politico, social e ideoldgico
(LINHARES, 1991, p. 4, grifos nossos).

No contexto das leis da ditadura, a faléncia da escola publica se relacionava

aos interesses das classes dominantes,

[...] dai a violéncia com a qual a sociedade letrada expulsa as criangas pobres
da escola, sem Ihes dar a esperanca de um dia ingressarem no mundo dos
cidaddos [...] e da comunidade dos que podem ter conforto e bem-estar’
(LINHARES, 1991, p. 4).

No fundo, a escola publica estava reproduzindo a sociedade iletrada do pais.
Ela ndo estava sendo a escola especifica para uma populagéo especifica, [...]
gue tinha tradi¢cfes diferentes da populacdo de Copacabana (LINHARES, In
CREP, 2007, p. 150).

Nesse cenario, buscando desenvolver as capacidades individuais dos alunos
das classes populares, Maria Yedda revisitou os preceitos tedricos em que defendia
os ideais democraticos e republicanos no Brasil. N&o raro, publicagdes nos jornais

anunciavam esse compromisso, como a seguinte, do Jornal do Brasil:

Imagem 25 - Fragmento de jornal com compromisso da
Secretaria

4 — que reafirma seu proposito de
levar avante a tarefa prioritaria do Go-
verno Leonel Brizola de desenvolver nes-
te municipio o programa de educagdao
realmente voltado para a construcgao de
uma sociedade demccratica. Prof™ Ma-
ria Yeddn Leite Linhares, Secrelaria
Municipal de Educacao ¢ Cultura do
Rio de Janeiro.

Fonte: Jornal do Brasil, 14 maio 1983.

Cabe recobrar alguns momentos do desenvolvimento desses propositos:

Héa cinco meses no cargo [...], a professora Maria Yedda Linhares chegou a
conclusao de que, em geral, as escolas publicas estao oferecendo hoje um
ensino de tapeacao [...] ‘A partir do ano que vem, as turmas de alfabetizagéo
deverao ter um méaximo de 25 alunos, contra a média de 40 de hoje. [...] Se
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daqui a quatro anos a crianca da escola publica terminar o primario sabendo
escrever, ler e discutir o que leu, darei minha missdo por mais do que
cumprida’ (FARR, 1983, p. 26).

Afinal, ela afirmava que, como secretéria:

[...] estava mais preocupada em mudar os rumos da histéria do Brasil do que
em ser historiadora. Digo com toda sinceridade, nao ia disputar com os meus
amigos um lugar no hall dos historiadores. Entéo fiquei como batalhadora na
formacao de jovens — estes sim, iam mudar o mundo (In FRIZZO et al, 2007,

n. p.).

Até Godofredo Pinto, da oposicéo, assevera que:

Maria Yedda era uma pessoa que tinha uma visédo democrética da instituicdo
escolar. Tinha, como prioridade, a educacao. Queria criar acesso a educagéo
para as camadas populares. Tinha um compromisso com a educagéo geral,
uma visao unitéria, universalista do direito & educac¢éo, democratica. Entendia
gque eram as camadas mais necessitadas, mais carentes, quem precisavam
de maior apoio do Estado, do poder publico. Ela tinha essa visdo da escola,
como um espago de construcdo e de afirmacdo da cidadania. Tinha uma
visdo democratica, progressista, voltada especialmente para as camadas
populares. Uma instituicdo publica da maior importancia na vida dos setores
populares.

Sobre o tema, Silas Ayres afirmou:

Outra coisa muito importante era a questdo da democratizacdo da escola. Na
sua gestdo, foram formados conselhos de escolas. Comunidades com
participacdo de pais, professores, substituindo as antigas associagfes de
pais, e a volta dos grémios estudantis que come¢am a ser reabertos (MATOS,
2017, p. 293).

Na Resolucdo SME n° 212, de 24 de agosto de 1984, Yedda institucionalizou
esses Conselhos Escola-Comunidades nas escolas da rede, buscando alternativas

democraticas de interesse da comunidade escolar.

Imagem 26 — Resolugéao do Conselho Escola-Comunidade



['Secreta.ria Municipal de Educagéfo e Cultura

Atos da Secretaria
(*) RESOLUGAO SME N. 212 DE 24 DE AGOSTO DE 1984

BLICA DO MUNICIPIO DO RIO OE JA -
NETFO.

0 SECRETARIO MINICIPAL DE EDUCAGFO E CULTURA, ™o uso  das
atrihuictes que lhe s30 conferidas pela legislacao em vigor
e considerando:

- a necessidade da existéncia de um Crganismo de forma mais
abrangente do que a Associacao de Pais e Professores;

- a necessidade de discutir questdes de interesse da Comuny
dade Escolar, proponco alternativas de solugao;

- a necessidade de democratizar a Escola com O entrosamento
constante e efeito entre Escola/Familia/Comunidade;

Fonte: DOERJ, 28 ago. 1984, p. 11.
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RESOLVE

Art. 19 - Criar o Consello Escola-Comunidade nas Unidades
Escolares da Rede Piblica do Mmicipio do Rio de Janeiro.

Art. 29 - O Conselho terd cardter essencialmente consultivo
mm trabalho de co-participagao com a direcao da Unidade Es
colar,

Art. 39 -~ O Oonselho sera constituido pelos seguintes mem -
bros:

2(dois) professcres;

2(dois) responsiaveis por alunos;

composicao r
por aluro, 1(um) alurno e l(wm) funcicnario, eleitos no tur-
o de funcicnamento do Projeto

Art. 49 ~ Os memtros do Conselho seriio escolhido atzavés de
eleigoes diretas a serem redlizadas nas Unidades Escolares.

Reportagens sobre a reunido desses Conselhos destacavam e corroboravam

a questdo da democratizacédo do ensino.

Imagem 27 - Reportagem sobre o Conselho Escola-Comunidade

Encontro do CEC

tem como objetivo

democratizar ensino

Cerca de trés mil pessoas participardo hoje, a partir das
9h, do I1° Encontro do CEC (Consclho-Escola-
Comunidade), fundado h4 um ano, para apressar a demo-
cratizagdo do ensino nas escolas fluminenses. A abertura
ocorreu ontem no Clube Municipal, mas a discussio dos
temas $6 comegard logo mais no Pavilhidio Jodo Lyra Filho,
UERJ, na Rua Sio Francisco Xavier, 524, Maracana.

— A idéia € de que todos devem participar da vida
cultural da comunidade, sugerindo, reivindicando ¢ acima
de tudo debatendo — disse a professora Ruth Eimer, uma
das coordenadoras, frisando que o CEC j& tem um acervo de
experiéncias sobre administragdo escolar ¢ 2 qualidade de

ensino.
Fonte: Jornal do Brasil, 24 mar. 1985, p. 24.

Abertura

Além do Prefeito Marcelo Alencar, esteve presente a
Secretaria Municipal de Educacio, professora Maria Yedda
Leite Linhares, que insistiu no empenho de democratizar o
ensino, especialmente através do apoio da comunidade.
Quase cinco mil pessoas se inscreveram para participar de
atividades alternativas no decorrer do dia de hoje.

Além de debates, mesas-redondas, filmes e exposicio
de livros, os participantes poderio recolher informagdes
sobre caixa escolar, merenda, cantina, manutengdo e refor-
ma de escolas. O Juiz da 1* Vara Criminal, Carmine
Antdnio Savino Filho, far A tarde uma palestra.

Um dos objetivos do CEC — explicou a Subsecretdria
municipal de Educagio, Maniléa da Cruz — & que, em cada
escola, haja participagdo dos educandos, dos professores,
funciondrios ¢ pais de alunos, além de pessoas da associagio
dos moradores.

Logo, tanto na orientacédo politica, quanto nas acdes pedagdgicas, Maria Yedda

semeou pensamentos e acdes voltadas para uma verdadeira educacao republicana:

A professora Maria Yedda Linhares costuma dizer que alguns professores
tém que se conscientizar que trabalhar na educac¢éo no Estado ndo é apenas
ter um emprego, mas, ao contrario, significa participar dos problemas
educacionais e das tentativas de encontro de solu¢cdes (PERSPECTIVAS...,

1985, p. 4).

Em novembro de 1983, a Secretéria, no intuito de aperfeigoar areas cognitivas

e de percepcao para reforcar capacidade de linguagem, raciocinio e comunicacao do
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futuro aluno do 1° grau, ampliou o0 ingresso para a pré-escola, como consta na
Resolugéo a sequir.

Imagem 28 — Ampliagdo do ingresso para pré-escola

Secretaria Municipal ’
e Educag¢ao e Cultur

Atos da Secretaria
RESOLUGAO SMB N 178 IB 30 IE ROVEMERO DB 1983

ALTERA O CRITERIO PA-
RA O INGRESSO NOS JAR
DINS DE INFANCIA ISO-
LADOS E ANEXOS DA RE-
DE OFICIAL DO MUNICI-
PIO DO RIO DE JANEIRO.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACXO E CUL
TURA, no uso das atribuigdes que lhe s3o conferidas
pela legislagdo em vigor, e

CONSIDERANDO:

- que a faixa de obrigatoriedade escolar
€ dos 7 aos 14 anos, de acordo com o Art. 176, § 3,
Inciso II da Constituigao da Repiblica Federativa
do Brasil;

- que a ampliagao da rede de escolas pu
blicas oficiais pelo atendlmento gradativo a crian
Ga em idade pré-escolar € objetivo da poutica edu
cacional da Secretaria Municipal de Educagdo e CuI'
tura;

RESOLVE:

_ Artigo 19 - Alterar o critério de ingres ~
so nos Jardins de Infancia isolados e anexos da re
de oficial do Municipio do Rio de Janeiro.

Artigo 29 - Dar prioridade de matricula
em rigorosa ordem ctonologlca decrescente de idade,
considerando-se ano, més e dia de nascimento do
candidato.

Artigo 39 - O Departamento Geral de Edu
cac;ao baixara todos os atos e instrugdes necessd -

rios 3 regulamentagido da presente Resolugdo.
- que "o aperfeigoamento ‘nas ireas cog- 8 e
Artigo 49 - Esta Reaoluqao entrar m
nitiva e das percepgdes, objetivando reforqar o ra vigor na data de sua publicagao, revogadas as dis-
ciocinio, a linguagem e a comunicaqao sdo objeti= 1
posigdes em contririo.
vos do pré-escolar que, alcangados, sido fatores de
cisivos em aprendizagens futuras na escola do 19 Rio de Janeiro, 30 de novembro de 1983

grau; Maria Yedda Leite Linhares
Fonte: DOERJ, 01 dez. 1983, p. 18.

No més de dezembro de 1983, também buscando ampliar o acesso a primeira
série, Yedda emitiu resolucdo estabelecendo novos critérios, estendendo a

escolaridade para criangas de seis anos que estivessem fora da escola.

Imagem 29 - Novos critérios para 12 série

Secretaria Municipal
e Educagio e Culturs, i

Atos da SBecretaria

RESOLUGRO SME Ne 182 DE 12 OE DezEMBR nf HE

e Art. 1% - Estabelecer critérios para atendimento aos alumos
Estabelece critérios paga de 17 série do ensino de 1° grau do Mmicipio do Rio de Ja

dimento aos alunos de 1% turno
do ensino de 17 grau do  Mmic?- . Sy ine va xols (1) 9

“Hti- Art. 2° - Os Distritos de Educagao e Cultura deverao fazer

E:’dnd‘l’sktcz’)d;g:gf”" @ reging  levan to das escolas em que haja maior demanda de alu-
nos de 17 série sem condigdes de atendimento e, quando via

0 SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGAD E CULTUPA, ro uso das vel, estabelecer contatos com os Diretores das Escolas
tribuigdes que lhe sio conferidas pela legislagio f_:nJu?cr 2 x gbr:lr ido i 20:dos. Semmos.. 0 a critérios”
considerando a prioridade dada as séries iniciais; pre-es eel008s menor demanda
considerando a necessidade de se ampliar a oferta de vagas - 0s alunos de 1 série da escola de A =
nestss séries: go r?;nejados Zra ;tescola de m;:r da!?nda i
considerando a necessidade de se estender a escolaridade 3z remane a:lmus 2~ sezion memscohad:spara st
todas as criangas entre 7 e 14 anos e, ainda, a criangas de lusn) asrqdeaol série serio o o ke, ARcata:
6 anos que permanecen fora da escola; das tunms de 1. série.
considerindiis in de Tectoaliaorta s lII -0 E/DEC devera proceder o levantamento de locais da c@
cos e recursos humanos. o “7°= mumidade erdo ser adaptados para_atendimento a alunos

de JI a 17 série onde o remaneiamento niao for viavel.
Fonte: DOERJ, 13 dez. 1983, p. 12.

Em marco de 1984, ela implementou um Grupo de Trabalho (GT) para

reorganizar a 5 série do 1° grau (atual 6° ano do ensino fundamental), grande
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gargalo?’ de evaséo escolar.

Imagem 30 - GT de reorganizacdo da 52 série
Secretaria Mum 02.03.07 - Reverendo Martin Luther King

e Educagio e Cultur 07.08.27 - Gastao Crul
&‘w Uo. s
. 10.11.02 - C.I.M. =
Alos da Secretdsta C.I.M. Cardeal Camara

11.12.16 - Jean Mermoz
REQLUGAC SN N& 1Sk DE 2¢ DE MARGO pg 109 Eﬁg = %}:" Meireles
13.14.38 - José do Patrocinio
DETERMINA A 15.24.05 - Repiiblica da Coldmbia
O b ER°GE REDPGATZ) 16,17.07 ~ Comendus
ESCOLAR DO MASCioT 19.20.10 - Tenente Antonio Joao “
00 19,20,24 -
RIO DE JANETRO. b e Ao.;galdol_l_mnl P
2 . - rdenacan Feral Projeto serd feita por um
O Secretdirio Minicipal de Bducagio e Cultura,no GRUPO DE TRABALHO PERMANENTE, integrado por profissionais da

uso das a < ¢4
mvigor'mhnwesq\glhemmmdaspelalegislaqm &rea de

Educagdo, além de um Coordenador, que serao designa-
dos, poster: de Resolugdo "P".

mzlge-éiw:abtplmtagéompzojewdsnganbm ‘m”mmmmn-wlw
Art. 20 - O Profeto de que trata o Art. 19 serd deservolvide 2F © & Splemntagio & Feajeto tas wiidedes e~
nas seguintes Escolas Mumcipais: i d colares;

Fonte: DOERJ, 02 abr. 1984, p. 13.

Nessa logica, extinguiu-se o bloco Unico, mas manteve-se a expectativa de dois
anos para a alfabetizacé@o na escola publica, pois, para Yedda, alfabetizacéo seria um
“processo mais longo do que a aprendizagem da lingua. Enquanto a crianga nao
dominasse a lingua do pais, nédo teria condicdes de ser uma pessoa capaz de fazer
uma opgao de vida. A escola falhou neste seu objetivo” (FARR, 1983, p. 26).

Em novembro de 1983, Yedda tratou logo de criar um GT para estudar como
melhor alfabetizar as classes populares.

Imagem 31 — GT para alfabetizacao de classes populares

Secretaria Municipal ) . WILMA RIBEIRO AZAR
___de Educagio e Cultura. . VANTA BOTELHO CAVALCANTI
. SOLANGE DOS SANTOS DA SILVA
Atos da Secretiria . . ELZA SILVA MELLO
. IOLITA TOLOMEI TEIXEIRA
RESOLUGAQ SME N. 176 DE 17 DE NOVEMBRO DE 1983 " TANIA CONTT DE REZENDE
CRIA GRUPO DE TPABALHO PERMA~ ELTANE CUNHA DE ALMEIDA
NENTE PARA IMPLEMENTAGFO [O PATRICIA ALMEIDA FERNANDES
PROJETO DE ALFABETT . VERA LUCIA MESSETI LUCAS
. LUCIA REGINA BOTEILHO ABUZAID SAD
O SPCRETARIO MINICIPAL DE EDUCHGRO E CULTURA, mo - Art. 39 - O Grupo de Trabalho terd como atribw-
uso das atribuigdes que lhe sdo conferidas pela legislagaoem @:
vigor,

- Aconpanhar a implementagdo das propostas:
RESOLVE _~ Boitir pareceres sobre assuntos relacionados a
alfabetizagio;
- Art. 19 - Criar Grupo de Trabalho permanente pa- e
ra implementacio do projeto de Alfabetizacao.

- promover a reorganizagio dos conteldos relati-
- Art.- 29 - O Grupo de Trabalho criadc para imple— vos 3 alfabet{zagio e & confecgio de material padagdgico;
30 do projeto de Alfabetizagio tera camo coordenadora )
a Professora PATRICIA ALMEIDA FERNANDES, como consultoras as - Desenvolver pesqiisa durante o ano de 84 =0~
5 ANY DUTRA COELHO DA ROCHA e REGINA LETTE GARCIAe bre o saber e as vivéncias das criangas de classe popular do
= ey Minicipio do Rio de Janeiro.

Fonte: DOERJ, 22 nov. 1983, p. 15.

Ademais, Maria Yedda compds outro GT para, em campo, analisar e buscar

107 Na década de 1980, segundo Ceccon et al. (1982, p. 28) identifica que 0 abandono aumentava
“consideravelmente a partir dos 10-11 anos de idade. E nessa idade que muitos tém que comecar a
trabalhar para sobreviver e ajudar a familia”. Pensando no ensino fundamental como um todo,
“Apenas 1 em cada 10, quando a lei assegurava a todos o direito de, no minimo, poder completar os
8 anos do ensino basico” (p. 29, grifo dos autores).
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solugdes para minimizar problemas do uso da lingua vernacula, como se verifica na
Resolugdo SME 200, de 11 jun. 1984.

Imagem 32 — Resolucdo do GT de Lingua Portuguesa

Secretaria Municipal de Educngio o Culturs

Aton da Secretarin
RESOLUGRO SME N9 200 DE 11 DE JUNHO DE 1904

Cria Grupo-Tarefa de Lingua por

tuguesa para analisar a situa -
¢ao atual do ensino da Lingua /
Portuguesa no 1° grau, no Munici
pio do Rio de Janeiro.

0 S}I,’CRET:‘RI() MINICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA, no uso das
atribuigdes que the sao conferidas pela legislagdo em vigor,
¢ considerando a necessidade de reavaliar o ensino da Lingua
Portuguesa. dentro da realidade do Municipio do Rio de Janei-
ro.

RESOLVE

Art. 19 - Fica constituido o _Grupo-Tarefa de Lingua Portu -
guesa para analidar a situagdo atual do ensino da Lingua Por

Art. 2° - 0 Grupo-Tarefa de Lingua Portuguesa terd como obje
tivo:

- recuperar e analisar os documentos que orientam o ensino da
Lingua Portugucsa no 1° grau, no Municipio do Rio de Janeiro
- diagnosticar a utilizagdo destes documentos pelos professo
res da Rede Municipal de Ensino: .

- apresentar parecer técnico, a partir da analise dos docu -
mentos ¢ de sua utilizagdo pelos professores ¢

- encaminhar recomendagoes ¢ sugestdes que permitam viabili-
zar solugdes para uma melhoria qualitativa no ensino da Lin-
gua Portuguesa no Municipio. ‘ )
Art. 3° - Todos os orgdos e autoridades da Secretaria Munici
pal de Educagdo e Cultura deverdo oferecer ao Grupo-Tarefa
ora criado, cuja atividade ¢ prioritdria, toda a colaboragao
que lhes for solicitada. "

Art. 4% - 0 Grupo-Tarefa de Lingua Portuguesa terd o praio
de 180 (cento ¢ oitenta) dias para apresentar os rosultacos
de suas atividades e as proposigoes que entender cabiveis.

Art. 5¢ - Esta resolugdo entrari em vigor na data de  sua

publicagio, revogadas as disposigdes em contrario.

tuguesa no 1? grau, no Municipio do Rio de Janeiro, e apre =
sentar recomendagoes a fim de minimizar os problemas levanta
dos.

Fonte: DOERJ, 14 jun. 1984, p. 11.

Rio de Janeiro, 11 de junho de 1984
Maria Yedda Leite Linhares

Portanto, visando a melhorar a aprendizagem, a nova proposta, implantada em
1985, criou um ano letivo antes da primeira série do 1° grau - a classe de alfabetizacao
(CA). Nessa proposta, haveria a avaliacdo continuada do CA para a 12 série, ao
mesmo tempo em que se extinguiriam as classes preliminares que atendiam alunos
considerados imaturos e as de alunos ditos especiaist®®.

Ainda em 1983, atendendo interesses das classes populares, promoveu bolsas
de estudo de custeio integral da 52 a 82 série do 1° grau em escolas particulares,

considerando ndo haver vagas suficientes para a demanda da rede publica.

Imagem 33 — Resolugéo para bolsas de estudo integral

108 Conforme Blanco (2013), nessa época, um grande namero de alunos, a época, considerados
deficientes fisicos, cursou os anos iniciais do ensino fundamental em ambiente hospitalar. De todas
as partes do Brasil vinham criangas para tratamento nos hospitais do Rio. Desafortunadamente, a
autora assevera que, em razao das novas implementacgées do | PEE, “As praticas da educagéao
especial foram denunciadas como corresponsaveis pela discriminacao das classes populares” (p.
13).
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2RSOIUCK0 MME ¥4 174 IR 08 IR NOVRMERO IE 1983

p ESTABELECE O PEXICDO DE INSCRICKO

PARA CAMDIDATOS A BOLSAS DE ESTU- e
DO DB CUSTEID INTEGRAL  (BOLSAS
mmmﬁo)zﬁammnmwll*"m’mpmm::
DICIS. :mlwmmmhmomm Bolsa
- 0 s T bE EUCKIC E b Jateiro de 1984 estarao abertas mo perfodo de 9 a 16 de
uso a que 820 conferidas I~ Para
- vige, = pela 0 ano letivo de 1984, “Mu

Disposto no Decreto n@ 4.248,
mamdelsaz,eamhwmmuosr:

08 de 08 de novembro de 1983,
Fonte: DOERJ, 09 nov. 1983, p. 11.
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Yedda também foi uma das articuladoras do “Encontro de Mendes” (RIBEIRO,
1986), ponto culminante das discussdes sobre as principais teses que deveriam

balizar a educacéo fluminense, como a criagado dos Centros Integrados de Educacéao
Publica.

Imagem 34 - Reportagem sobre o Encontro de Mendes
Estado debate
ensino com
os professores

Pela primeira ve2 no 1
anos, o professares do Estado ¢ do
\'\.V"\l[‘.-" no R, {oram wados
ontem, pelo Conernd, para tracarem a

politica oficial de ensino. Eles se reunirao
20 longo deste més. sempre As seala
feiras, nos dias 11, 18 ¢ 26 para discutit e
definit as novas diretrizes do envno pu
blico fluminense

Quarenta mil professores, gue repie
sentam dois-terqos do total pertencente A
rede escolar oficial, [d s inscreseram
pata 0 evento. “Serd um anticongresso
onde as decisdes virdo da base. Normal
mente, oy congressos obre educagio,

CIDADE JORNAL'DO BRASIL

Professores fazem seu 1° Encontro

os doutores, pedagogos ¢ sablos disutem
muito, apresentam teses ¢ tudo fica ape
s no papel, can no esquecimentn’ divse
o Vice-Governador Darcy Ribeiro, a0
AnIUNCIAT O encontro

Trés fases

Todos o3 professotes da rede ofical
ja foram convidados atraves de um jornal
fangado pela Comissdo Coordenadora de
Educagdo ¢ Cultura, presidida por Darcy
Ribeito ¢ integrada tambem pelas Secte-
tanas Estadual e Municipal de Educagio,
Yara Vargas ¢ Mana Yedda Linhares
Receberam, ainda, uma carta-convite do
Govermador

Tal 40 S2t000

ViDEO-CLUBE

JOSIAS STUDIO

UF.RJ.

UNIVERSIDADE FEDERAL
00 RIO DE JANEIRO

ET.U.
ESCRITORIO TECNICO
DA UNIVERSIDADE
EDITAL DE TOMADA DE
PRECOS ETU N* 3/83

a9 DUbICO que S0 cha Aberts
vmmgu 30b 8 modehdede 0
TOMADA DE PRECOS, 1ando coma
b0 § 42 ﬁwunw

FRAMSO'e sumsmuum
B CONCRETN AAM

UFRJ..

UNIVERSIDADE FEDERAL
00 RIO DE JANEIRO

ET.U.
ESCRITORIO TECNICO
DA UNIVERSIDADE
EDITAL DE TOMADA DE
PRECOS ETU N* 5/83
Fago publco que se acha abar
12 Urma bestagdo, sob 3 modak
dado de TOMADA DE PRE-
08, 1ndo como objeto os
vIGos - miatvos a0 lormecs
mento & instalagho de dais nlo-

Fonte: Jornal do Brasil, 05 nov. 1983, p. 6; 26 nov. 1983, p. 6.

Para Darcy Ribeiro (1986), o Encontro foi

Melhoria salarial, retomo do cnténo de
notas ¢ fim dos conceitos, limitagdo do nimero
de alunos por sala de aula ¢ participagdo ativa
nas decisdes da escolas foram reivindicaoes
constantes em todos os relatonios apresentados
ontem 1o 1* Encontro de Professores do 1*
Gra, aberte pelo Vice-Governador Darcy
Ribeiro, em Mendes.

O Vice-Governador destacou o cardter
democrdtico da iniciativa do Governo Brzola,
de ouvir as bases para resolver os problemas
do ensino, ressaltando que 05 250 professores
reunidos no Colégio Marista representavam a
opinido de 52 mil professores publicos, No
final do encontro, notou que as reivindicagdes
eram mais de natureza trabalhista do que
educacional

Problemas

Apesar de o plendrio ser favordvel A
votagho para cleger a presidéncia da Mesa,
acabou prevalecendo a indicagho do Vice-

Governador: a Secretina de Educagio do
Estado, Yara Vargas (a do Mumcipio, Maria
Yedda Linates, também compareceu) “Vie
mos para owvr”, pontificon Yars Vargas, |
antes de falar sobre os problemas prncipas de
educagio, como a falta de recursos

A Secretdna Yara Vargas informou que,
antes de 1964, a educagho absorvia 11% dos
tecursos da Unido, mas hoje recehe apenas
4.9%. 0 Brasil ¢ o 80 pais em investimento
M educagdo ¢ isto ¢ um absurdo”, definiu

A convite de Darcy Ribeiro, 0 presidente
do CEP (Centro Estadual dos Professores),
Godofredo Silva Pinto, ocupou a mesa, sab
ovagio do plendno. Afirmou que o principal *
aspecto do encontro era o democritico, onse
éncta do momento politico vivido pelo pals

e a8 eleigdes de 82 Rewindicou plena
valorizagdo da categoria ¢ oservou: 0% pro-
fessores ndo podem ser os dnicos respansdveis
pelas mazelss do ensino”,

concebido como um verdadeiro
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anticongresso, um momento para se ouvir professores diretamente atuantes nas salas
de aula, “onde as decisdes [viriam] da base. Normalmente, nos congressos sobre
educacéo, os doutores, pedagogos e sabios discutem muito, apresentam teses e tudo
fica no papel, cai no esquecimento” (RIBEIRO In ESTADO..., 1983, p. 6).

Rosiska Darcy de Oliveira (apud SILVA, 2008), que trabalhou diretamente com
Darcy e com Yara Vargas e Maria Yedda na elaboracao das pautas (teses) que seriam
discutidas no Encontro de Mendes, afirmou que o Encontro ndo resultou apenas na
criacao dos CIEPs, mas em uma consciéncia critica mais apurada por parte do corpo
docente.

A sequir, flagrante da fala de Darcy durante a primeira fase do Encontro.

Imagem 35 — Darcy Ribeiro no Encontro de Mendes

O Vice-Governador Darcy Ribeiro fala na bMMhm,nMMme,mimm
ammame-mm Yedda Linhares e, 2 sua esquerda, a professora Rosiska de Oliveira

Fonte: Silva (2011, p. 71)

Embora o Encontro de Mendes e, consequentemente, o | PEE tenham sido
concebidos como espaco de discussao, possibilitando a participacdo de todo o
professorado do Rio de Janeiro, alguns desses profissionais se negavam a colaborar,
alegando que essa politica educacional tinha énfase monumentalista e
assistencialista, acusada de promover um antidemocratico dualismo®® na rede
escolar publica (CUNHA, 2005). A auséncia de consenso fez com que as diretrizes

educacionais dos CIEPs e das escolas publicas “convencionais” conferir modernidade

109 O depoimento de Silas Ayres destaca que, em consequéncia desse dualismo, “a oposicao, seja na
midia ou nos partidos politicos, passou a dizer que Darcy considerava que a escola tradicional, a
rede, toda era desonesta. Os professores se sentiram muito chateados com isso. NOs tivemos
embates para dizer que ndo era bem isso, mas eles diziam, foi dito que nés somos uma escola
desonesta” (MATOS, 2017, p. 299).
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aos CIEPs caminhassem paralelamente” (EMERIQUE, 1997, p. 41).
Para Libania Xavier,

o Encontro de Mendes provocou uma cisdo. Darcy acabou expressando uma
visdo apressada e, podemos dizer, até um pouco autoritaria em relacao aos
professores. Ele trouxe o projeto pronto e esperava sua aprovagdo. Nao a
encontrou. Nao a encontrando, ele decidiu construir uma rede paralela. Essa
foi uma das fragilidades desse programa (MATOS, 2016, p. 233).

O testemunho de Francisco Carlos rebate essa ideia:

A ideia de um programa autoritario, vindo de cima, considerando o0 momento
atual em que estamos vivendo, uma reforma do ensino feita por medida
proviséria (MP), é de um desconhecimento ou de uma maldade enorme.
Houve reunies nas escolas, eleicdes de delegados nas escolas, encontros
de regionais, um encontro grande em Mendes e um encontro final do
Maracanazinho para definir os modelos e as prioridades, inclusive da
distribuicdo curricular, das disciplinas.

Foi um processo que, hoje, olhando para tras, eu me surpreendo por seu
carater altamente democratico.

Também, Godofredo Pinto traz a baila sua visdo sindicalista sobre o Encontro

de Mendes:

O CEP foi o tempo todo isolado. Nao foi chamado para participar da
construgdo do Encontro de Mendes. Tudo bem, era um encontro do governo
e ele ndo era obrigado a fazer isso, mas o CEP tinha muita forga. [...] As
assembleias eram massivas, milhares de professores. - E nés comegamos a
cobrar. [...] um Encontro de Educacdo e o CEP esta fora? Que governo
democratico é esse, que ndo chama a categoria? Por muita pressao, no final
do processo, depois da eleicdo dos Delegados, fizemo-nos, quase que a
forca, presentes no Encontro de Mendes. Eu estava na mesa no Encontro.
[...] Entdo participamos la da discussdo. A questdo [da participagdo] do CEP
veio com tanta for¢a que a diretoria preferiu ndo ter posicdo, nem contra, nem
a favor, o que eu discordava. [...] eu era o principal lider, mas o CEP néo se
posicionou, nem criticamente, nem favoravelmente, o que eu sempre achei
um absurdo. [...] o CEP pode, enquanto entidade, ndo se posicionar. Mas eu
sou deputado, entéo, la na tribuna, falando como deputado, [...] vou fazer uma
avaliacao critica.

Ao longo do estudo, observamos que aquele periodo foi marcado por grandes

embates intelectuais''®, em que se propunha uma educacdo democrética e de tempo

110 A escrituracdo da Carta de Goiania, em 1986, € um grande exemplo desses embates em prol da
educacdo democrética. Os educadores presentes na |V Conferéncia Brasileira de Educacao, em
setembro de 1986, propuseram principios basicos a serem inscritos na Constituicao, a fim de
enfrentar os problemas cronicos referentes a universalizagdo e qualidade de ensino, a gratuidade
escolar, as condigfes de trabalho do magistério e a escassez e ma distribuicdo das verbas publicas.
A carta, na integra, encontra-se no Anexo E.
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de tempo integral'!!, era

indispensavel para concepcao de uma educacao integral (BALDEZ, 2008).

Na reportagem a seguir, observamos que o planejamento do aumento do tempo

na escola foi progressivo, ja em 1984, anterior ao primeiro CIEP, inaugurado em 1985.

Imagem 36 - Aumento do tempo escolar

F5 7 onsorne o dnm‘rgo.nlssa ENSING

Regis

Dos 140 mil alunos matriculados este
ano na primeira série das escolas publi-
cas do Rio, mas de 70% sfio repetentes.
De cada grupo de 100 que comega a
estudar, 6 14 chegam ao final do 1° grau
no pmndo regular, As criangas que mo-
ram em favelas e na Zona Rural ndo tém
professores fixos, ficam nas escolas ape-
nas duas ou trés horas por dla e saem de
14 sem saber ao menos fazer uma redagéo.

rr Evandro Talxeira-Arquivo JB-25/3/83

e SRV acabou sendo esquecida com toda esta
parafernilia tecnologica: o conteudo. Se
0 professor nao domina & sua propria
lingua, se ele ndo sabe muito bem o que
estd ensinando, nio ha técnica que faga
funcionar. Ja se ele domina 0 assunto,
no h que se preocupar com o método;
ele vird naturalmente, da forma pela qual
ele domina o conhecimento.

Ela admite que o professor primario
néo tem uma formagao adequada, mas
sabe que terd que trabalhar com a reall-
dade. Para ela, o primeiro passo ¢ levar
este professor a se conscientizar de que
ele precisa encarar sua profissio ndo ape-
nas como um emprego e deve participar
na busca de solugoes.

— E preciso que o professor se sinta
uma peca Importante na socledade, que
seja bem remunerado. Hoje ha uma dis-
crepéinela: o professor primério, que tra-
balha cinco dias e 24 horas por semana,
recebe, a titulo de dificil acesso, menos do
que o professor de ensino médio, que s6
val & escola duas vezes por semana.

Para corrigir esta distorcéio, ela garan-
tiu que estd “pensando serlamente” em
dar, a partir de 1984, acréscimo salarial ao
professor primério, que teria algumas
vantagens em termos de lotagao, poden-
do trabalhar em escola proxima de sua
residéncia.

Este é 0 quadro da educacéo publica

primelra série ficardo cinco horas na esco-
la e o professor primario recebera melho-
rias salarials, tera mais liberdade em sala
de aula e tera como se atualizar. Em
cqmmpnruda. “sera chamado & respon-
sabilidade",

“HA ulgn de muito errado com o ensi-
no publico”

Ha cinco meses no cargo de Secretdria
Municipal de Educacdo, a professora Ma-
ria Yeda Linhares chegou a concluséo de
que, em geral, as escolas publicas estio
oferecendo hoje um ensino de tapeacéo
porque a crianca sal sem condigées de
dominar a linguagem escrita e falada, a §§

e seus

tals.-

Uma caracteristica do sistema publico
de ensino a surpreendeu: as diferencas
entre as escolas situadas em dreas de
melhor nivel econdmico e aquelas que
atendem 205 alunas pobres Nn Zonn Sul

“Se daqui a quatro anos a crianga de
escola publica terminar o primario sa-
bendo escrever, ler e discutir o que leu
darei minha missao por mais do que
cumprida”™

Algumas mudancas que 0 ensino nas

Fonte: Jornal do Brasil, 21 ago 1983, p. 26.

De certa forma, conforme entrevista de Francisco

Alunos do primario ficaréo 5 horas na escola em 84

Turmas vao ter
menos alunos

A partir do ano que vem as turmas de
alfabetizagdo deverdo ter um maximo de
25 alunos, contra a média de 40 de hoje, ¢
Ptovnvelmenm serdo atendidas por pro-

fessores

jue acontece atualmente. Estas sao me-

idas que o grupo que examina o assunto
Iré sugerir como necessarias a um melhor
rendimento dos alunos.

J4 a eliminacdo do terceiro turno sem
a construgao de novas salas poderd ser
conseguida em cerca de 150 das 304 esco-
las da rede que funcionam neste regime.
Para tanto, as turmas pequenas serao
transformadas em uma unica e as salas
ociosas de escolas préximas — mestno da
rede estadual — deverdo ser utilizadas
para as criangas do 1° grau.

A rede municipal de ensino tem 814
escolas com um total de 503 mil alunos,
grande parte dos quals ndo tém as 720
horas de aula anuais estabelecidas por
lei, Devido & escassez de verbas, a orien
tagéo da Secretaria Municipal de Educa-
Gao é para que o tercelro turno — medida
tomada ha anos em carater provisorio —
seja extinto sem a ncessidade da constru-
cau de novas salas,

A professora Nina Maria Tempone da
Cunha, do grupo-tarefa de eliminagao do
3° turno, afirma que muitas escolas fun-
cionam neste regmu apenas por falta de
medidas administrativas eficientes. A si-
tuagdo é mals grave nos colégios da Zona
Oeste (Santa Cruz, Bangu, Campo Gran-
de) onde ha falta de escolas e professores,

Ja Patricia Almeida Fernandes, do

Carlos, esse aumento se

contrapunha aqueles turnos de trés horas e meia do periodo de Carlos Lacerda e as

escolas de papelao*!?.

Silas Ayres, em entrevista, ressaltou:

A concepcédo da escola de educacdo integral [dos CIEPS] era muito mais do
gue tempo integral. Ficou muito ligado essa histéria de que a crianca entrava
as sete horas, fazia um lanche, depois saia as cinco horas, depois de tomar
banho, jantar. Isso foi muito o que a midia enfatizou. Mas era muito maior.

Quem Ié o livro preto do CIEPs, quem |é sua proposta pedagdgica, vé que a
ideia de uma educacéo integral era no sentido da pessoa integral, todo ser

111 Para Godofredo Pinto, “A questdo do tempo integral deveria ser da rede como um todo,
progressivamente, de quatro horas, passar para cinco horas, seis horas”. [...] “Seria melhor mais
criancas com 5 horas de aula do que menos criancas, aquelas que estavam nos CIEPs, com tempo
integral”. Hildésia Medeiros, que assumiu o CEP depois de Godofredo, fez narrativas distintas:
“Sempre concordamos com a proposta de escola de tempo integral. Em termos do CEP, n6s nunca
fomos contra a proposta do tempo integral. Eu ndo diria que era uma proposta eleitoreira, se alguém
se aproveitou disso ai. Uma vez estrategicamente colocada, a proposta poderia ser um modelo
extremamente importante, como, de alguma maneira, terminou sendo”.

112 Eram escolas pré-moldadas de madeira. Ndo suportavam chuva, desmontavam. Além de tudo,
para ter eficiéncia no nimero de matriculas, os turnos duravam trés horas e meia. A mesma escola
tinha trés turnos seguidos, para poder aumentar a quantidade de matriculas e dizer que as criancas

estavam frequentando a escola.
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da pessoa, em suas varias atividades. Era uma educacéo, do ponto de vista
na historia do Brasil, que ndo havia até aquela época. Hoje, até a Globo
defende essa ideia (MATOS, 2017, p. 299).

Nesse mesmo sentido, o Prefeito Marcello Alencar ratifica essa proposta (In
RYFF, 1985, p. 2, grifos nossos):

a construcédo dos CIEPs estaJva] baseada na proposta pedagogica da politica
educacional do Governo do PDT. Ela pretend[ia] atender as necessidades da
comunidade e diminuir as desigualdades sociais. Nos CIEPs, os alunos ficam
nove horas por dia, fazem quatro refeic6es e recebem assisténcia médica e
dentaria. Além das aulas, as criangas desenvolvem atividades de educacao
fisica, recreacao, artes e sessdes de estudo dirigido.

Yedda administrou em prol da educacéao publica, em que “o sucesso da escola
publica significa(ria) uma questao de sobrevivéncia se quisermos existir como povo e
nagao” (FARIA, 2008, p. 13). Inclusive, pretendia ir mais além dos CIEPs, além dos
visiveis monumentos, iniciando um programa que pretendia acabar com o
distanciamento que os CIEPs apresentavam em relacdo as escolas consideradas
convencionais (EMERIQUE, 1997).

Destarte, Maria Yedda Linhares “deu inicio a um processo de elaboragcao de
uma nova proposta pedagogica para o ensino de 1° grau, que nao fosse exclusiva dos
CIEPs” (CUNHA, 2005, p. 151).

Uma especial atencédo também foi dada ao educador. J& naguela época, Yedda
concebia que: “A educacdo foi sofisticada com nomes complicados, com um
pedagogismo e um psicologismo exagerados. Na realidade, o professor precisa é
saber bem o que vai ensinar” (In FARR, 1983, p. 26). Muito mais que uma “parafernalia
tecnoldgica”, era necessario que o professor primario conhecesse sua lingua,
dominasse seu assunto.

Silas Ayres ratifica avancos nessa direcao:

A professora deu énfase a alfabetizacéo. Inclusive, tentou remunerar melhor
o professor alfabetizador, porque ela achava que uma crianca bem
alfabetizada, abre o caminho para o restante na area da educacéo [...]. A
professora teve [como vitdria] a questédo de os Estudos Sociais voltarem a ser
matérias de Historia, Geografia (MATOS, 2017, p. 293).

Jornais da época confirmam a busca pela maior remuneracao do alfabetizador

e a educacéo continuada como estratégia para melhorar a educacgéao:

Imagem 37 - Estimulos e educacao continuada a professores



feridas de particulares. A professo-
ra Maria Yedda Linhares salientou
que os estabelecimentos publicos
vém recebendo um namero menor
de alunos. Em 1979, foram matricu-
lados 615 mil 511 alunos; em 1980,
585 mil 255; em 1981, 575 mil 808 e
em 1982, 542 mil 489,

A queda, segundo ela, é uma
decorréncia da qualidade de ensino
dos coléglos publicos, mas a atual
administragao tem plano para me-
thora-la, Esta prevista a reciclagem
de professores, principalmente alfa-
betizadores e que dédo aulas para as
turmas do antigo primario. Conce-
derd estimulos as alfabetizadoras,
ja a partir do proximo ano, como a
possibilidade de terem duas matri-
culas para lecionar em turmas dife-
renfes na mesma escola, que pode-

A Secretaria Estadual de Educago iniciou
ontem um programa de (reinamento intensivo
para 200 professores da rede que trabalhario
nos CIEPs (Centros Integrados de Educagio
Piblica) — os brizolées — a screm inaugura-
dos ainda este més nos municipios de Dugue
de Caxias, Sido Joio de Meriti ¢ Nova Iguagu,

A coordenadora pedagopica dos CIEPs,
Ricamar Fernandes Maia, explicou que o
treinamento objetiva preparar os professores
que atuardo “numa nova escola publica, onde
o aluno estudard cm tempo integral, apren-
dendo a ler, escrever e contar no menor tempo
possivel, recebendo assisténcia médica ¢ odon-
tolégica ¢ participando de atividades esporti-
vas, culturais e de lazer”.

Palestras

O treinamento estd sendo feito numa esco-
la do bairro Grande Rio. em Sio Joio de
Meriti, até o dia 17; depois. serid realizado em
Niterdi e Sdo Gongalo. O curso consta de

Educagéo ja treina professores
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nil, alunos-residentes, sala de leitura, arte e

cultura, educagio fisica, integragio social,
educagio artistica, ciéncias, matemdtica, lin-
guagem, geografia e historia.

Ao falar ontem para os professores em

|

"

treinamento sobre a proposta dos CIEPs,
Ritamar Maia disse que a primeira aula ja .-
havia sido dada ha alguns dias pela comunida- |
de do bairro Rio Grands, onde maes de alunos |
se ofereceram para limpar o prédio. “Este”,

frisou ela, “¢ 0 espirito que deve predominar
na escola pablica, de integrugio com a comu-
nidade™,

Duque de Caxias, Sao Jodo de Meriti e
Nova Iguagu terdo 18 CIEPs, todus em cons-
trugdo. Alguns j& estio em fase final de

acabamento. mas winda ndo existe data para

sua imauguragio. Os professores que estio
sendo tremnades apresentaramese como volun-
tdrivs mas. seeundo a Secretaria Estadual de
Educigio. os sprovades no tzeente concrso

que optaram pebos CIEPS serdo lotados nestus
DOVAS esobis

rao escolher. palestras sobre alfubetizagdo, educagio juves
Fonte: Jornal do Brasil, 09 jul. 1983, p. 7; 07 maio 1985, p. 13.

A formacédo continuada e em servico foi discutida na gestdo de Yedda. Assim,
alguns objetivos pertinentes a capacitacdo do professor, que abarcavam assuntos

ligados a Educacdo Especial, a Educacdo Fisica, dentre outros componentes

curriculares, eram contemplados em resolucéo do Diario Oficial, como segue:

Imagem 38 — Capacitacdo do Professor em calendério da Secretaria
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! Secretaria Municipal BESI | perfot da 06 a 17 de fevereiro asth destina-
{ - D 3 previsado & ividades curriculares, do &-Eg-
\______de Edu08§38.0 e Cultura. ot Ti‘; ;: ?;4\-:. \ss:ni;xicdc serio :ﬁo;:-i_

am os pais e preparagac do ambients para receber
Atos da Secretaria

ENONTRC O SESIBILIL PARA A DPLA
RESOITCAO SHE N® 184 DE 02 IE JANEIRO DE 1984 e s ] e s
DISPCE SOBRE O CALENDARIO B{mec, jenv o8 P

RIA MUNICIPAL DE EDUCAGRO etiria.
E CULTURA PARA O ANO  DE .o DOOTRO PARA 05 TEONIOOS D2 ESPECTAL
1984. encontros, ™o X a 1§
de fevereiro, visando a reciclagem de todos os ticnicos en -
O SECRETARIO MINICIPAL DE EDUCAGED E CULTUR, _ MO o o o e e e airoms

use das atribuicSes que lhe s30 conferidas pela legislagdo

i série, no pericdc de 13 a 17 de fevereiro
RN . ) o a realiza-
2c de Curso Regular para A a sex
RESQIVE realizado de Marco a Novemizo.

2rt. 1¢ - Instituir o Calendirio em que in 13/17 - SEMDARIOS, POR ARES € ENSIND, PARA PROFESSCRES I

dica as datas e Cs prazos para as atividades pro - iﬁn- SEMDERIO PARA PROFESSORES [E ESPECT-
;:m:;m:aoumlzuvodelgﬂ:_ = De 13 a 17 de fevereiro serd realizado treina-
) - Os Qrgaos centrais da Secretaria meto i n3o s5 o8

o visando Iaa
q.n_ﬁn-mmm,mtn‘-uqnm_
sara0 no trabalho este ano.

SDOURID PARA PROFESSORES [ EDUCACIO RELIGIO

Realizacio de um seminirio, de 14 a 16 de feve
rejro, visando o planejamnto das atividades para 1984.
0 - DNICIO DAS AULAS

aulas nas Unidades

Rio de Janeiro, 02 de janeiro de 1984 oo A e ts G TS o micieto & Rio
Janediro.

Meria Yedda Leite Linhares
Fonte: DOERJ, 04 jan. 1984, p. 6.

A negociacédo do plano de carreira também foi outro feito de Maria Yedda. O

trabalho abarcou multissetores, sem deixar de envolver o CEP.

Imagem 39 - Negociacdes para Plano de Carreira



141

Negociagoes

A professora Maria Yedda Linhares ressaltou ontem a
necessidade de mais de 15 dias para a comissdo mista (formada
por professores do CEP (Centro de Professores do Rio de
Janeiro) e pelos secretdrios estaduais e municipais de Educaco,

Plancjamento, Fazenda ¢ Admi lano de j i

e e S G ) Botngia o
pmaponde, it plano de carreira

630 do Rio — é coisa séria € tem que ser feito com cautela, para A comissdo de negociagio do Centro Estadual de Profes-

evitar erros. A questdo do enquadramento por formagdo, sores (CEP), m m.de manhi um encontro de meia
emplo,vﬂeﬁgirmdmmticulosos.atéporunéopoé' hora com o prefeito Satumnino Braga, a quem entregou o
qualquer titulo que tem valor para o trabalho do professor. Um resultado da assembléia de quarta-feira no Maracanizinho. Foi
titulo de doutorado em Fisica, por exemplo, ndo é muito discutida a formagio da comissio com membros do CEP e do
hnpommebmu um alfabetizador. governo, encarregada da elaboragio do plano de carreira do
Para Maria Yedda Linhares, ndo hd razio para o professo-  magistério. Segundo Hildézia Medeiros, Saturnino Braga com-
rado fazer uma nova greve se ndo receber o plano de carreira  prometeu-se a iniciar, ontem mesmo, gestoes para cletivar a
até 10 de maio, porque hd boa vontade do govemo em  gomissio.
estabelecer o plano e uma greve em nada ajudaria. O prefeito autorizou ainda, segundo a presidente do CEP,
— Nesse caso — disse ela —, seria uma greve para atender a comiss30 entrasse em contato com o secretério estadual
S8 Snipeculey poskicon de; e smotia; pois Seao perieen e § rmmmumvmmwmom
E:‘Wmﬂfmq‘”"m":'ml ”!h"i::g": } dos dias parados”. Hildézia considerou o movimento dos
mﬂ": p?mmmpomn' Fortalecemos e consolidamos o CEP.

Fonte: Jornal do Brasil, 25 abr. 1986, p.12. T

Outro bonus de sua gestéo, valorizando o trabalho do educador, foi o estudo
para gratificacdo por atividades em locais in0spitos e de dificil acesso, conforme
resolucao de julho de 1984.

Imagem 40 — Gratificacdo de atividade em dificil acesso
" Atos da Secretérig,
RESOLUGX0

VIDEDES B LOCATS INGSPTTOS O . Prt. 39 - O Grupo-Tarefa constituido pela presente
DE DIFICTL 2CESSO. Resoluc3o serd integrada pelos seguintes memhros:
_ ~ - ~ VERA LUCIA DA SIIVA i

o o Oux 2 !‘U:\-.GJ_?AL S % g, ey PEREIRA, Prof. I, matricula
o atriuicoes que lhe s3o conferidas pela legislagdo en - JQFO ALEERTO DOS SANTCS Especialista de Buca -

90T, e consideranio a necessidade Ge se incluir au excluic ¢ao, matricula 12/047142-5;
unidade = €S organicas 3s relagSes anexas 3s Resolugdes ne 40,54 : 2

’

- HILMA PINTO SALIBA, Especialista de Biucacdo, ma
tricula 16/098898-0;
FESCLVE: - LUCIA LEONOR EEENDINGER MARTINS, Prof. IV, matri
E: cula 12/046171-5.
Art. 49 - O Grupo-Tarefa sera coordenado por HIIMA
Art. 19 - Criar Grupo-Tarefa para avaliar a conces PINTO SALTRA.

s30 da gratificacdo a0 Pessoal do Magistario, vida = Art. 59 - Esta Resoluc3o entrara em vigor na data

desemlwa.isimspimswdediﬂcuacaso.m = de sua publicagio, revogadas as disposigdes em contxrario.
Art. 29 - O Grupo devera definir critdri rela-

cmfasmeagﬁmms@ﬂfariojusszsg o BRie de Janeire, 31 de julhe de 1984

bene.fu:io._rp prazo-de 30 (trinta) dias. ) Maria Yedda Leite Linhares

Fonte: DOERJ, 02 ago. 1984, p. 9.

Para além dos prédios dos CIEPs, Maria Yedda adotou outros modelos
arquitetonicos, como as “Lelés™!3. “Varias escolas foram reformadas, ampliadas,

muitas salas de aulas foram acrescentadas, novas quadras, sem serem os CIEPs e

113 Escolas pré-fabricadas em Santa Cruz, que demandavam um tempo de construcéo de dois meses.
Foram projetadas por Jodo Filgueiras Lima. Era um meio pratico e barato para construgdo de uma
escola. O governo Brizola construiu mais de 200 escolas desse tipo visando a extinguir o terceiro
turno (CREP, 2007).
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sem serem ‘Lelés’*¥” (FARIA in MIGLIEVICH-RIBEIRO; NOLASCO-SILVA, 2014, p.
226). A seguir, matéria sobre a construcdo escolar:

Imagem 41 - Exemplos para além dos CIEPs

Mais escolas

Nos planos da Secretana para 84 esta a
construgao de mais 70 escolas, com os Cr$ 28
bithGes previstos no orgamento da Secretaria
Municipal de Obras pary serem usados na
drea de Educagdo ¢ Cultura, A regiso mais
beneficiada serd a Zona Oeste (Bangu, Santa
Cruz, Campo Grande ¢ Jacarepagui).

Maria' Yedda pretende usar ainda em
mirgo de 84 as 200 salas de aula da Passurela
do Samba, que podem abrigar 16 mil alunos,
o equivalente a um DEC, A previsio da
sccrctdria € oferecer cerca de S mil vagas
para o primeiro grau, 1 mil 400 para o pre-
escolar, 500 En o maternal, 28) para a
creche, além do supletivo ¢ escolas de dangs.
mdsica ¢ gindstica. Maria Yedda pretende
criar uma “escola-parque” onde a crianga
possa passar todo o dia trabalhando em
atividades de sua preferencia.

A éntase do ensino de primeiro grau cste
ano, segundo Mania Yedda, serd a alfabeti-
zagio visando diminuir 0s indices de repetén-
cia nas primeiras séries. A Secretdria afir-

Escola reabre apos
trés meses de obras

Apds trés meses de obras em Suas instalagoes, a Escola
Portugal, em Sio Cristévio, ficou pronta e foi tcma.\u_guradu
lo Prefeito Marcelo Alencar, a Secretdria Municipal de
Eiiucaqz’:o‘ Maria Yedda Linhares, ¢ o Embaixador portugués
Adriano Antonio de Carvalho, A escola foi adotada pela
Fundagio Cultural Brasil-Portugal e sxlo Rotary Club de Sao
Cristovio ¢ Tijuca, que gastaram Cr$ 70 milhoes para recuperé-
la.

Agora, a escola conta com uma sala de aula especial, a
sala-oficina para 30 alunos — em dois turnos — para reparos €m
aparelhos eletrodomésticos, instalada pelo Rotary, além de uma
biblioteca. um terrago, um audit6rio ¢ dois banheiros novos. O
Vice-Governador, Darcy Ribeiro, presente @ inauguragao,
anunciou um programa conjunto entre Estado e Municipio para
construgao de 300 escolas até fevereiro de 85.

Fonte: Jornal do Brasil, 03 dez. 1983, p. 4; 22 ago. 1984, p. 8.

Francisco Carlos destaca o “para além” dos CIEPs em seu testemunho:

As pessoas dizem, ‘s6 fez os CIEPs’, como se fosse pouco, mas foram varias e varias
intervencgdes. Inclusive, uma coisa que foi muito importante e que desmente a questao
do abandono da rede tradicional: Maria Yedda tinha um amor enorme pelas escolas
construidas pelo Pedro Ernesto e pelo doutor Anisio la nos anos 30, 40. Todas as
grandes escolas dos anos 30, 40 foram reformadas. Inclusive restauro, restauro da
cor que elas eram originalmente. Por exemplo, essa grande escola aqui da Gléria'®®,

a escola la da Osvaldo Cruz. Todas aquelas escolas, a de Piedade, todas elas foram
restauradas.

Até 15 out. 1985, foram reformadas 279 escolas, aproximadamente uma
reforma a cada 3,3 dias. Cerca de 53 prédios escolares reformados tinham valor
histérico (RYFF, 1985).

Ademais, a Secretaria, marcada pela politica educacional de Pedro Ernesto,
ainda participou de discussfes e debates académicos sobre essas acoes.

114 Por seu turno, Godofredo Pinto pondera, em sua narrativa, que “as escolas do Lelé ficaram
completamente abafadas, secundarizadas com relacdo ao peso que tinham os brizoldes. Os CIEPs
possuiam muita visibilidade”. De fato, conforme assinala Bomeny (2008), a imprensa cobriu
largamente a proposta dos CIEPs. Foram frequentes os pronunciamentos do governador e as
entrevistas de Darcy Ribeiro nos programas de radio e nos canais de televisdo. A educacédo em
tempo integral encontrava eco nas experiéncias internacionais, inclusive latino-americanas.

115 Escola Municipal Deodoro, localizada na Rua da Gldria, foi construida em 1907, pela mesma
misséo francesa que veio ao Brasil para a obra do Teatro Municipal (RYFF, 1985, p. 5).
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A 1 A Politica educacional do Governo Pedro
Camara ,feSteJa | Ernesto serd o tema do semindrio de abertura
centenario de

com duragio de trés dias, que se inicia ama-
Pedro Ernesto

nhi, as 18h30m, no Plendrio da Camara, que
terd como expositora a Secretdria Municipal

0O ex-Prefeito Pedro Emesto serd homena- de Ed e Cultura, professora Maria
gudo.e: partir de hoje, pala Cimara Munici- | Yedda Leite Linhares, ¢ como debatedores
pal, pela passagem do centendrio de seunasci- | Luiz Anténio Cunha, Zaia Branddo, Clarisse
mento. As comemoragoes terdo infcio, 3 18h,  Nunes e Vanilda Paiva, A politica de saidde no
no Saldo Ari Barroso do Paldcio Pedro Emes- Governo Pedro Ernesto serd o tema da segun-
B m da sessdo do semindrio, dia 27, tendo como
Lo:gaws. “ lmﬂ- no Pmm Temonio eXpOSltOl’ 0 mdm ¢ eX-PtefeltO, Jam.l.l }M‘

dad, e como debatedores Paulo Emani Gade-
Vilela, haverd sessio solene, homenageando o 3.9 ¥ 3 :
pdnwiro“;refeito c!:‘i,to no antigo Distrito Iha Vieira, Isabel Pitaluga, Julio Sanderson e
Federal. W Gerson Rodrigues Lago.
Fonte: Jornal do Brasil, 25 set. 1984, p. 7.

Nesse sentido, buscando avaliar se realmente a acdo politico-pedagdgica
estava sendo efetiva, Maria Yedda resolveu estabelecer, em maio de 1985, normas
para realizacdo de pesquisa nas unidades escolares, procurando solucdes aos
problemas da escola de 1° grau, bem como sistematizar procedimentos para essas
investigagdes alcangarem interesses da Secretaria.

Imagem 43 — Pesquisa nas Unidades Escolares

= que o intercambio entre a Pesquisa ¢ o sistems edycacs

] 53 € 0 siste n2  educacio-

Atos da Sectetéiria nal tem se processado de forma aleatdria, com poucs rerercus
- ;ao das ;onclgsoes no sistemsa e fraco atendirenty 3¢ necessi

Resolugao SME n0 239 de 22 de maio de 1985 Sk prioritivias d esusta’ce 19 Graus )

RESOLVE:

ESTABELECE NORMAS PARA A REALI- ; i

ZAGAO DE PESQUISAS NAS UNIDADES Art. 19 - Designar_a Assessoria de Estudos, Acompanhamen-

ESCOLARES DA REDE POBLICA DO My !0, Andlise e Avaliagdo (E/SUB-AZA) para funcionar como ca-

NICIPIO DO RIO DE JANEIRO M2} de comunicagdo entre instituigoes de pesquisas ou cesqud
sadores isolados e a Rede Piblica de Ensino do Municipic "'5

Rio de Janeiro. J . i

.0 SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA, no uso das atri

_ o ; i 5 ! Art. 29 - a :

buigoes que The sao conferidas pela legislacao em vigor, e ? Cabe”.’ :os bt : .

considerando: do pela ;‘s::g:rg;?aasepggge;osdeApesqu1's‘a . A
S 3 udos, Acompanhamento, ali

—_a contribuicao qué pode ser dada pela pesquisa na formula  Avaliagio (E/SUB-AEA), -acompanhado e cart:"ge »aAp"rae’s'esnez:

¢ao da politica educacional em suas linhas mais amplas e na 30 da instituicdo a que esta ligado;

busca de solugdes para os problemas de maior relevancia da - S
escola de 10 Grau; IT - enviar relatorios parciais, caso fagam parte da

H sistematica da pesquisa, e na ausencia destes, manter con
- que a falta de normas_disciplinando a entrada de pesqui- tato regular com a Assessoria de Estudos, Acompanharento,

sas na rede de escolas piblicas do Municipio tem dado origem,  An2!ise e Avaliagio (E/SUB-AEA), para fins de acompanha-

- 3 2 ~ = mento;
de um lado, ao acumulo_de investigacOes em determinadas esco - . % )
las, e de outro, a ausencia de pesquisadores em escolas ou Acom;fm;mgg‘{“'A"‘_’:‘?'°"°Af"]"?' a “?zjgag"“a‘)’“ 55;”"“'
cq ici 3 3 , 0, Analise e Ava lagao o » 3 fim ce
;:tgtc:?ig:d:?smma que muito se beneficiariam com pesquisas asségurar o retorno das conclusoes das pesquisas e a Ci-
’ L]

vulgagdo dos resul tados alcangados.

Fonte: DOERJ, 24 maio 1985, p. 13.
Sempre comprometida com o0s ideais republicanos, Yedda analisou

criticamente as propostas do governo brizolista:

A implantacdo dos CIEPs, no Rio de Janeiro, foi um problema muito sério [...]
pensar que o CIEP, num passe de mégica, iria modificar o sistema escolar,
tornava muito dificil esta tarefa [...] O Darcy achava que um CIEP, por si



144

mesmo, iria transformar aquela sociedade [...] Acontece que o CIEP [...] € um
belissimo monumento [...] mas muito pequeno por dentro [...] Em tempo
integral, como ele queria, [...] ndo dava nao. [...] O resultado disso: pressao
muito grande para as matriculas e na maioria dos casos ficou uma escola de
infancia em dois horéarios. [...] O CIEP foi pensado grandiosamente [...] pelo
Darcy para o Brasil [...] Acho que ele merecia até o Prémio Nobel [...] A parte
estética teria que ser abandonada [...] Isso exige um planejamento de
educacédo que nao foi pensado [...] O Brizola custou... ele nunca entendeu
isso [...] Era necessario um pouco mais de tempo para construir outros CIEPs
(LINHARES, In CREP, 2007, p. 155-156).

No dialogo com Godofredo Pinto, ele abordou tais diferencgas:

Nunca presenciei, mas tinha informagdes de que [...] eram muito frequentes
as discordancias entre eles, especialmente da Professora Maria Yedda com
o Professor Darcy [...], e talvez também com o governador Brizola, que tinha
muito mais identidade com Darcy do que com ela. Esses tensionamentos
eram decorrentes de uma visdo politica diferenciada. A Professora Maria
Yedda era de formagao marxista [...] e tinha, portanto, uma visao politica um
tanto diferenciada do Professor Darcy, que também tinha uma postura de
esquerda, socialista, porém [...] proximo do populismo.

Assim como Lia Faria:

Havia uma disputa, uma tensdo permanente entre Darcy [Ribeiro], Yara
[Vargas] e Maria Yedda. Até porque era uma composi¢do nova, no ponto de
vista administrativo-burocratico - o | PEE pairava um pouco por cima e acima
das secretarias, tanto do Estado (Yara) como no municipio (Yedda) - duas
mulheres fortes, de grande trajetéria, enquanto o Presidente do Programa era
Darcy Ribeiro. Nao foi nada tranquila essa convivéncia entre os trés.

[...] A Yara e a Yedda se posicionavam o tempo todo. Elas ndo eram
teleguiadas e tinham opinides fortes. Yedda era mais dificil ainda, porque
Yedda dava declaragcBes por vezes bombasticas, dizendo claramente até
contra a ideia de como os CIEPs seriam implantados, o que ia de encontro
ao pensamento de Darcy e até de Brizola.

Apesar das eventuais contradicGes entre Maria Yedda, Darcy e Brizola''$, ela
nao descuidou da efetivacdo dessa utopia, promovendo a educacdo continuada do

professor e estabelecendo condi¢cdes para a proposta inovadora do Programa:

A intengcdo do Governo, segundo Maria Yedda Linhares, é tornar o Centro
Integrado de Educacdo Publica uma escola de reciclagem [sic] dos
professores da rede oficial, o que atualmente é feito através de palestras. O

116 Na narrativa de Godofredo Pinto, “Ela era, até por dever de oficio, vinculada a um governo.
Subordinada n&o hierarquicamente, mas sim politicamente ao Darcy Ribeiro e ao governador
Brizola. Portanto, seus atos e fatos, na interlocu¢gdo com o CEP, era em prol da defesa do Programa
Especial de Educacéo. Apesar de eu imaginar que ela pudesse ter suas restrices, por ter uma
visdo mais universalista na interlocucdo com o CEP, objetivamente, ela defendia o programa do
governo. Ela era de um governo. Por dever de oficio, tinha mesmo que defender o projeto do
governo”.
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proprio espago tornara a escola anticonvencional: as carteiras serdo
diferentes e dispostas provavelmente em circulo, aproximando mais as
criancas e o professor. Pedagogicamente, a maior transformacédo podera ser
a criacdo do horario integral para os alunos do pré-escolar e do primario
(ESTADO..., 1984, p. 6).

Ou como pondera Faria (in MIGLIEVICH-RIBEIRO; NOLASCO-SILVA, 2014, p.
226, grifos nossos):

[...] 0 que seria do Rio de Janeiro se ndo fosse a construcao dos quinhentos
e vinte sete CIEPs? E nao foram apenas quinhentos e vinte sete CIEPs [...]
A Maria Yedda, quando saiu do governo, deixou todo esse levantamento. Dai
a grande importancia de estudar a gestdo da Maria Yedda na SME do Rio de
Janeiro, porque eu afirmaria que a Maria Yedda foi a melhor secretaria que o
Estado e a capital do Rio de Janeiro ja tiveram. Montou uma equipe de alto
nivel e fez a desestruturagcéo do que a ditadura havia feito.

Por sua vez, Zaia Brand&o (apud MAURICIO, 2004, p. 46) sinaliza que “o CIEP
representou ousadia para romper com a tradicdo, apesar das mazelas enfrentadas
por causa da urgéncia da implantacao”.

Para Libania Xavier:

Foi um projeto, ao meu ver, revolucionario, que marcou a educacdao brasileira,
sobretudo no Rio de Janeiro. Que mostrou para os professores que é possivel
ter um outro modelo de escola, ter um espaco de reflexdo, ter uma educacao
de qualidade, de verdade, uma educac¢do integral'’’, que abrangesse a
formacado integral dos educandos, promovendo o seu desenvolvimento
intelectual, artistico, moral e civico. Mostrou que educacao integral ndo é sé
tempo integral, mas é um conjunto de conhecimentos e habitos, de
experiéncias que vocé pode promover dentro da escola, que é bom para o
aluno e poderia ser bom para os professores também (MATOS, 2016, p. 233).

Avancos assinalados até por Godofredo Pinto:

Com Yedda havia um quadro preparado, qualificado, firme, mais democréatico.
E a educacgdo, em geral, no Estado, com Brizola e Darcy Ribeiro, foi um
avancgo enorme. [...] Mesmo eu tendo divergéncias sobre a concepgéo, foi um
avan¢co muito grande em relacdo ao status quo anterior. [...] Com Maria
Yedda, no &mbito municipal, também foi um avango muito grande. Eu diria
gue os avanc¢os foram muito importantes e relevantes para o Rio de Janeiro.
[.]

E claro que em um governo de quatro anos, um programa nao resolveria
todos os problemas da educagdo, como zerar o analfabetismo. Mas,
evidentemente, foi um salto de qualidade.

117 Os CIEPs permitiram a populagéo vislumbrar que é possivel o sonho de ver atendidas suas
exigéncias minimas de educagéo, saude e alimentagdo (MIGNOT, 1989, p. 62).
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Quando, em 1985, Godofredo Pinto concorreu as eleigdes para Deputado pelo
PMDB, oposigéo ao PDT, sua campanha criticou a efetividade dos CIEPs em relagéo

as vagas. Na entrevista, o professor relembrou:

Eu discordo, pedagogicamente, da I6gica dos brizoldes, que seria uma escola
modelo, como se uma escola modelo passasse, por osmose, qualidade
educacional para a rede, como se elevasse a qualidade das escolas. Eu
nunca acreditei nisso. Eu era a favor da escola unitaria, do sistema unitario
contra a rede paralela, contra um sistema paralelo. Eu tinha essa critica e tive
até um confronto com o professor Darcy. Eu me lembro que, uma vez, o jornal
O Globo repassou esse debate.

Yedda, através de carta pessoal publicada no Jornal do Brasil, contestou
Godofredo:

N&o é meta da politica de nosso Governo abrir vaga, pura e simplesmente
[...] Preocupa-nos, sim, a qualidade do ensino bem como a necessidade de
fazer a criangca permanecer na escola [...] O que incomoda ao Deputado [...]
€ o fato de estarmos preocupados com a educagdo das camadas populares
de modo que os pobres também possam ter acesso a sociedade letrada deste
pais que se forjou no bojo da escravidao, da opresséo [...] o CIEP representa
uma revolucdo de enfoque na chamada escola publica que deixara de ser um
gueto dos destinados ao fracasso para se tornar uma possibilidade concreta
de realizacdo democratica neste pais [...] O Rio de Janeiro conta hoje com
uma dizia de grandes e excelentes colégios particulares [...] A grande dor de
cotovelo é que [...] tera também algumas dezenas de CIEPs, grandes e
excelentes colégios, frequentados por crianca pobres, ndo mais
marginalizadas como reserva de méo-de-obra barata (LINHARES, 1985, p.
10, grifos nossos).

Cabe destacar o que Godofredo Pinto narrou sobre a relagédo de lider sindical

com a Secretarialls:

[...] minha convivéncia com Maria Yedda foi sempre em um contexto de
tensdo. Ela de um lado da mesa, eu do outro lado. Era enfrentamento, era
tensdo, mas eu sempre tive por ela uma admiracao muito grande. Porque ela
era uma pessoa muito firme, posicionada, uma pessoa de esquerda, que, no
ambiente de tensao, tinha compreensdo democratica de que o conflito era
parte inerente do processo [...].Uma pessoa dura na negociagdo, firme no
contencioso, mas democratica: ela respeitava.

Esse ambiente também foi ratificado por Silas Ayres, que relata:

A professora tinha uma histéria. Havia trabalhado com os movimentos

118 Ressalta-se que, de acordo com a narrativa de Godofredo Pinto: “A decisdo, na verdade, era no
Plano Estadual. Era com Darcy Ribeiro e com as secretarias de planejamento e de Fazenda. Em
Ultima instancia, quem batia o martelo era o governador Brizola”.
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sociais. Tanto antes de 1964 como em 68. Ela respeitava todos esses
movimentos [...]. E l6gico que, quando vocé vai para o governo, essa relagéo
nunca vai ser uma relacao tranquila, [...] se nao for [afinidades de] pelegos, a
relacdo entre os movimentos sociais, movimentos sindicais e governo sempre
sera uma relacdo tensa. Era uma relacao tensa, mas respeitosa [...]. Todo
sindicato é corporativo e tem que ser corporativo. Portanto, era uma relagcéo
tensa. Houve greves. No entanto, era uma relagdo extremamente amistosa.
Conversavamos com o CEP, mesmo que houvesse um confronto mais cedo
ou mais tarde [...]. Havia dialogo (MATOS, 2017, p. 291-297).

A reportagem a seguir comprova a participacédo de Maria Yedda e até de Leonel

Brizola nas discussdes com o CEP, ratificando o didlogo com a oposicéao.

Imagem 44 Negoaagoes como CEP

P rofessore podem Ir & greve

Im assembls nl.hu! wtem, profes A0, pouco antes do horanio marcado 1
da red n.n.'ll wmblc l)clll\ A com n-‘ L, p paimente o APy ~|""'-"
" o para o Jocal da el cspaltavamese pelo salio do Clube Municipal, ma
Caonvern | 11 Messores g ) | 1, ol realizon a asembléi
de junho LOmpareceria Ji \nI mto a debarik ( |
Lo WATCOCH I ). acomn esem as revindcagoes oo fimesa, m. SO
nhando \|I cfeito Mar NMencar ¢ de alpuns RIS Bcar a revand
Secretdrh Com algumis Vs, encobertos pelos aplinss w le
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fsmo pubhon™, disse o Govern receberam o governador ¢ o8 Secretarios de Justin W representara um onus de ( u\ 1
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< .t.l.|. o Governador fis cereac notmalistas da chegaram o Prefeto Marcelo Alepcar e o Secreting chegam a H\l mil — for outro ponto d |\ll(|.\;mh
Escola Estadual Inacio Azevedo do Amaral ¢ Muniopal de Educacho, Maria Yedda Linhares cagoes dos professores atendsdo pelo Governador
prometed vistar o colégio na quanta-leiss, pan Oodofredo da Silva Piato presidente do CEP (ue se comprometeu o enviar projeto de et |
discutie os problenuss de envno ma escola e deputido estadual pelo PMDE, chamon a atengio Assembléian Legislativit, criando as vagas |‘.n;.| ‘l
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tha do Centro Estadual de Professores para uma um povernador comparects a uma reuniao da cate (5 mil) ¢ em 982 I

Fonte: Jornal do Brasil, 08 abr. 1984, p. 13.

Godofredo Pinto relatou a greve de 1986:

- Quando eu era Presidente do CEP, tive convivéncia com Brizola de 1983 a
1985 — nado faziamos greve, e sim paralizacdes, [tipo] greves—pipoca. Brizola
negociou diretamente com a categoria. Com a Hildésia, foi diferente. - Ai ndo
era mais o Presidente do CEP [..] Em 1985, fui vice-presidente da
Confederacédo de Professores do Brasil (CPB), hoje Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacgéo (CNTE). Quem assumiu o CEP foi minha
primeira vice-presidente, professora Hildésia Medeiros. Ela liderou uma greve
no governo Brizola, em 1986, que eu apoiei, em que teve a famosa greve do
Maracanézinho, que colocou 20 mil pessoas no estadio.

Nessa greve, a interlocucdo do governo com o CEP foi realizada por Maria
Yedda, que declarou que nao discutia a justeza das reivindicagbes da categoria,
todavia acrescentou que seria muito dificil o acolhimento de todo o pleito pelo Prefeito
(JORNAL DO BRASIL, 15 abr, 1986, p. 5).
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Imagem 45 - Greve de 1986

L}

Protesto em frente ao Paldcio Guanabara reuniu 1.500 professores da rede piiblica

Professores nao sao atendidos
mas voltam as aulas na segunda

Fonte: Jornal do Brasil, 08 abr. 1984, p. 13.

No depoimento de Hildésia, a professora analisou a relacdo do CEP com a

Secretaria:

Enquanto CEP, sempre tivemos uma relacdo de respeito com ela.
Conheciamos Maria Yedda como uma professora, antes de ser secretéria,
emérita no campo da educacdo. No campo da educacdo a esquerda, nao
podemos esquecer disso. Tinhamos maior respeito, nenhuma questéo maior.
[--]

Ela foi um marco extremamente interessante, importante. Houve um
investimento, uma incidéncia do governo Brizola na questdo da educacéo,
embora eles tenham sacralizado algumas coisas.

As coisas mudam e as pessoas, as estratégias podem mudar. Yedda, dentro desse
campo, ela era uma pessoa a esquerda, como Darcy, e sempre tivemos uma relacao.
Agora, claro, sabemos que se uma pessoa se submete a ser secretéria de Estado, em
nome da tal governabilidade, as vezes ha algumas dificuldades mais sérias. [...]

Do ponto de vista pedagoégico, de visdo de mundo, a Maria Yedda era uma pessoa
com quem podiamos conversar.

Imagem 46 - Reportagem sobre agao de Maria Yedda como interlocutora
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Depois de receber do Cep resposta 3
proposta do apresentada na alti-
ma quinta-feira, a secretdria municipal de
Educagio, Maria Yeda Linhares, adver-
tiu que “a paralisacio j4 est4 atingindo
nivets insuportdveis”, Os professores es-
tio em ﬂ:;’e hd 15 dias ¢ a secretéria
encamin o documento ao prefeito
Saturnino Braga, mas considera “muito
dificil a mudanga dos quantitativos glo-
bais da proposta do governo™.

O encontro com a secretdria foi pedi-
do pelos dirigentes do Cep, numa tentati-
va de superar o impasse surgido apds a
recusa das liderangas dos professores em
ler a proposta do governo na assembiéia
de quinta-feira, o que levou o prefeito a
encerrar sua participacdo nas negocia-
¢oes, No down:nﬁf os professores ar-
gumentavam, entre outras coisas, que o
piso oferecido “‘é muito aquém do reivin-
dicado pelo magistério ¢ ainda a ser
em duas parcelas, a tltima em margo de

1987".
A Reunifio

de trés dirigentes do
CEP que integram a comissio de nego-
ciagdes, a presidente da entidade, Hilﬁg-
sia Medeiros, reuniu-se com a secretéria
Maria Yeda Linhares durante uma hora e
15 minutos. Disse ter explicado o inciden-
te da assembléia de quinta-feira, argu-
mentando que “ndo houve uma leitura

formal de contraproposta do governo,
mas foram distribuidos 20 mil folhetos
explicando tudo & categoria”.

No documento entregue 2 secretéria
e assinado pela presidente do Cep, a
comissio de negociagdes informou que
*“0s professores em assembléia no dia 10
rejeitaram a contraproposta do governo
por considerarem que ela ndo atendeu a
reivindicagdo do magistério quanto a um
plano de carreira, na medida em que nio
respondeu as especificidades de nossa
categoria”, E acrescenta:

“A contraproposta ndo considera o
enquadramento por formagio. Apresen-
ta uma progressao por tempo de servigo
com periodicidade irregular ¢ onde o
Gltimo nivel s6 serd alcangado por profes-
sores que trabalham além do tempo pre-
visto para aposcntadoria, Finalmente,
oferece um piso muito aquém do reivindi-
cado pelo magistério ¢ ainda a ser pasg
em duas parcelas, a Gitima em margo
1987". Os professores esclareceram que a
contraproposta foi analisada e aguardam
o reinicio das negociugdes.

Interlocutor

Apds a reunido, proibida & imprensa,
a secretdria de Educagio disse ter pedido
a0 Cep “uma definicio em relagho a
contraproposta do governo, que ainda
ndo tinha sido dada oficialmente”. Maria
Yeda, que deixou claro seu papel de

Paralisacdo preocupa secretéria

interlocutora — pois ndo tem poderes
para alterar a proposta do governo —, se
referiu & recusa dos lideres do movimento
em ler a contraproposta na assembléia de
quinta-feira:

— Da mesma forma que o Cep foi
tratado com consideragio pelo prefeito,
gostariamos de receber lamggm 0 mesmo
tratamento — disse. Acrescentou que as
razoes apresentadas pelos Hderes do mo-
vimento estio sendo encaminhadas ao
prefeito, com quem se reuniria ontem
mesmo, numa tentativa de prosseguir
com as negociagdes.

Maria Yeda reafirmou que a propos-
ta inicial do Cep foi rejeitada, porque
envolveria 75% da receita do municipio
com o pagamento dos professores”. Es-
clareceu que nao discute a “justeza das
reivindicagdes da categona'; mas consi-
dera “muito dificil a mudanca nos quanti-
tativos globais da contraproposta do go-
verno, “Mas", destacou, “caberé ao pre-
feito considerar a questio”.

Sem querer falar em punioes, a
secretdria advertiu que “'nio vemos como
tratar do assunto com 2 greve” e apelou
para a volta &is aulas. Ela acha que “hd
interesse politico atrds do movimento” ¢
lamentou este fato,. argumentando que
““temos tanto trabalho pela frente e tanta
coisa bonita para se fazer".

Fonte: Jornal do Brasil, 15 abr. 1986, p. 5.

Somente apés as negociacfes e o0 compromisso do governo com a classe dos

professores, houve acordo de reposicdo dos dias letivos em que houve paralisacao.

Imagem 47 — Reposicao de dias letivos em 1986

Secretaria Municipal de Educagio

Atos da Secretéaria
Resolugao SME nQ 267 de

RESOLVE

09 de maio de

1986 Art. 19 - Reformular o Calendrio Escolar, no sentido de

manter a proposta pedagogica prevista para 1986 e atender a

REFORMULA O CALENDARIO ESCOLAR legislagao em vigor.

DE 1986, TENDO EM VISTA 0 COM-
PROMISSO ASSUMIDO PELOS PROFES

Art. 29 - Determinar a reposigao dos dias letivos corres-

SORES DE REPOR 0S DIAS LETIVOS Pondentes ao periodo de 31 de margo a 23 de abril de 1986,sem

00 PERTODO DE PARALIZAGAQ.

0 SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGRO, no uso das atribuigoes
que The sao conferidas pela legislagao em vigor, e conside-
rando o estabelecido em reunido entre o Departamento Geral
de Educagao e os Distritos de Educagdo e Cultura,

prejuizo do recesso escolar.

Art. 30 - Alterar as datas de realizagio dos Conselhos de
Classe e do perfodo destinado ao recesso escolar, previstas
anteriormente no calendario de 1986, para garantir a continu
idade do processo pedagagico e o equl?fbrio do ano letivo, de
acordo com o Anexo 1 a esta Resolugao.

Fonte: DOERJ, 13 maio 1986, p. 20. _ _ B
A questdo dos concursos para os CIEPs também foi motivo de tensédo. A

necessidade de professores para implementar o PEE, os estimulos para quem

trabalharia em tempo integral e a politica sindicalista do CEP geraram conflitos e

peticdes.
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Imagem 48 - Tensdes em concurso de professor para CIEPs
ENSING

DO BRASIL

T

Professores querem anular concurso para os CIEPS:

0 Sindicado dos Professores do Rio de  nos CIEPs, os organizadores do concurso Foto de Luiz Prado
hncumcoCEP(Cenqunlchm‘ hmpom:hmdaﬂ:ombo de acordo

rc) vio pedir ds autoridades responsdveis  com as andlises do CEP e do Sindicato. A Escolas partwulare.. \

3 estabelecia
gk e roe st s s CIEP o 0 it © cambo evrs e perdem 11 mil alunos
realizada sexta-feira, o daprova i se queria inscreversc para a rede munici- l
mru«;:rﬂuluﬁlﬂ a ’: 3‘ W#&Cﬁmﬁmm para a rede munlapa
o8 € are| 3
T G e TR OO e Ly
Scgundo o presidente do Sindicato dos No dia 6, apés a data de infcio de inscri-

das escolas gundo ¥
Professores, Robespierre Martins, apds o tu- gbes — que comecaram no dia S — os candida- MmMmmkM some-hy()uuu Js

ificad anos — professora e advogada, casada com um médico e com

e e . bt b 1 s pleores fende amilar de GiS 5 mGes — € um caempl: este 410
M:h;z:nlomuh falta  de 5* séries que quises- transferiu scus quatro filhos para uma escola pablica, 2
:: as m—“omgunb sem nos CIEPs fariam a prova adi- Os pais de alunos do Rio de Janeiro, em Ipancma, ¢
Gt toda a fase inicial ¢ caso  cional. O Didrio Oficlal, porém, anunciava, no pagardo este ano Cr$ 2 milhoes 348 mil 424 do maternal  quarta
ioriddes ndo aicndam nosas eivindicr:  mesmo dia wéie, ¢ CrS 2 milhdes 826 mil 624 da quinta b oitava érie; -

-"xionumnbep.mnnmjm' do uphgihmhmmw divididos em 12 cotas (a matricula estf inclufda), Mas niio séo s6
mﬂo i m’" ﬂnl:::du Muuuwn Luiza Guerette pagou Cr$ 166!
g huigou. rificou-se material escolar de suas duas ilhas, Inna e Joand,””
KTegwandades 0 o i S que estudam no Colégio Franco Brasiliro, em Laranjeiras.

No caso da realizagio da prova Znﬂqu-dendd.ma hgz'du Embora os pais das criancas ue estudam na rede péblica

admdumhmhv:vmhm 15, sexta-feira de camaval, apds o encerma.

de enuno 36 tenham que pagar uma colaboragio espontinea
caixa escolar, nem eles estio livres dos altos custos dos
SOy o el ectis YO sistais el Harnls para”
meninas estd custando Cr$ 80 mil na loja A Colegial, onde 05
pregos subiram 130% aproximadamentc em relagio a0 ano
passado, O mais caro sai por Cr$ 9 mil 700, Para meninos,

CE;MW ighes, O i
hmo pn:ndcuuedo houve quebra de  Ribeiro envia carta 2 20 —a
, pois diversos candidatos iniciaram & carta foi toda escrita no
lhl"h apd a saida de outros; ndo houve  do-as a fazer prova sdicional. Nm;uénnbc
devido a0 tumulto ¢ os proprios potéuqullomlémmldopun o A

fiscais escondam seus crachis ou se retiravam  carta, quem a Martins acusa quebra do sigilo custam Cr$ 96 mil %00 ¢ Crs 130 mil 200. A lista de material s |
do local; falta de controle, com os candidatos No dia 22, oletholuam(cm lefidklﬂbu&p:lupld:mulp&opﬂmmdud:mll W
nio precisando se identificar ( -lqwm s¢ A prova com um titulo unﬁhque 10 mil A Secretana Munici :m:zﬁdmmodunbum material
i o s Iinteme bond  Ano letivo comeca amanhad  Simmmesmsesesereon:
candidatos 20 €spe-  matéria hé informay Q em las, que custou este ano gundo a_,
rumnesbompovmwmwenlo mmum@oﬁohﬁmm diretora adjunta da Escola Municipal Cicero Penna, em Copa- .
houve. Para alguns que fizeram a prova na mqn.dmm dentro das fungdes de 1* A 4* Amanhi cerca de 1 milhdo de alunos da Joaquim Ribeiro (Inhatma), Mozart Lago cabana, a procura de pais que tentavam transferir scus filhos de
UERJ houve limite de tempo, para outros, séries ou de Lingua Portuguesa de 5* A 8* (al rede estadual de ensino ¢ 621 mil 962 da rede. (o,“m., w),@,wvm (Acari). escolas particulares foi enorme este ano, unmquulbnumns'
municipal iniciardo 0 ano letivo em 4 mil 414 Mas a partc deste ano (odas as escolas terio uma turma de alfabetizacho:

Fonte Jornal do Brasil, 24 fev. 1985, p. 9.

mdmumdeb 4 8, antes era s6 para os de 5*)

Outro tensionamento era com a comunidade cientifica, na briga pelos recursos

publicos. Francisco Carlos analisou esse contexto:

Havia um mal-estar grande de parte da comunidade cientifica porque, para
agilizarmos os pagamentos, nés usamos a FAPERJ [Fundacédo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro]. Grande parte do orgamento da FAPERJ
foi utilizado para construcéo dos CIEPs, mas ndo houve de maneira alguma
nenhuma glosa do Tribunal de Contas.

Nesse embate, cabe destacar que a Carta de Goiania''®, em sua proposicéo
17, postulou que a “merenda escolar e qualquer outro programa assistencial a ser
desenvolvido nas escolas devem contar com verbas proprias, desvinculadas dos
recursos or¢camentarios para a educacao Stricto Sensu” (anexo E).

Ao mesmo tempo, as relacbes da Secretaria com psicologos, assistentes
sociais e pedagogos também revelam tensdes e contradi¢cdes. Godofredo Pinto cita,
inclusive, que Maria Yedda tinha uma visdo muito critica com relacéo a configuracéo
funcional dos profissionais da educacédo. Por seu turno, Darcy Ribeiro era um critico
impiedoso dos cursos de Pedagogia. A orientacdo que quis imprimir a formacéo
docente no PEE néo deveria passar pelo crivo da Pedagogia (BOMENY, 2008).

Na entrevista com Lia Faria, ela aborda que:

Isso foi um né goérdio, um problema durante o governo Brizola, que levou a
furia dos pedagogos contra o proprio Darcy Ribeiro. Ele mesmo afirmava que

119 O conteudo dessa Carta teve o0 escopo de influenciar o texto constitucional. A Carta, na integra,
encontra-se no Anexo E.
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os pedagogos nada mais eram que uma neblina pedagdgica. Isso ocorria pela
legislagd@o educacional do periodo da ditadura.

Os pedagogos, nos governos militares, foram alcados a categoria de
especialista em educacéo, acima dos professores, com um papel fiscalizador,
controlador, préprio do periodo autoritario, legitimado pelas leis da educacao.
Muitos supervisores perseguiam os professores. Entdo, o cotidiano que se
vivia dentro da escola era de 6dio aos pedagogos. Os professores de
licenciaturas detestavam os pedagogos. Havia alguma relacdo melhor com
0s orientadores educacionais, em razdo do trabalho mais social, mais
humano.

Além disso, os pedagogos eram vistos com uma formac&o inferior as
licenciaturas. Vivemos isso, ndo somente Darcy e Yedda. O discurso de Maria
Yedda e Darcy ndo eram discursos isolados, eles repetiam o que a maioria
do professorado pensava acerca dos pedagogos e 0s especialistas.

A respeito, Francisco Carlos afirmou que:

Se Maria Yedda ficou com essa fama [contraria aos pedagogos], deve ter sido
culpa minha, porque, para elaborar um edital de concurso publico, tinhamos
que ter um senso comum: “esta faltando professor de qué? O qué que
precisamos? [...] Eu tinha que montar editais que pudessem ser atrativos. E
na hora de fechar o nUmero de vagas, se eu tivesse que cortar, eu ia cortar
no pessoal de Pedagogia [...].

Marcello Alencar, entdo Prefeito, corrobora esse pensamento, ao afirmar que:
“Herdamos uma legislacao [...] que estabelece critérios de enquadramento que, se
aplicados como tal, teriamos muito mais especialistas do que 0s que precisamos, e,
em contrapartida, muitas salas de aula ficariam sem professores” (RYFF, 1985, p. 2).

Francisco Carlos teceu ainda consideracdes sobre os cursos de licenciatura e

a atuacao dos profissionais da educacao.

Eu ndo era contra as Faculdades de Educagéo. [...] S0 para vocé ter uma
ideia, Roberto Leher, atual reitor da UFRJ, era funcionario do Programa
Especial da Educacéo, vindo, justamente, da Faculdade de Educacéo [...].

O que havia muita irritacdo e, eu partilhava dessa irritacdo, era com aquelas
agéncias de educacdo, hoje as CREs [Coordenadoria Regional de
Educacédo]. Em cada uma delas, 15, 16, 17 pedagogas queriam interpretar o
programa para os professores. Entdo, a luta era contra as pedagogas dos
CREs, dali de dentro. Aquele pessoal de quem diziamos, ‘ndo da aula e quer
ensinar a dar aula’ [....].

Embora eu tivesse professores de Sociologia da Educacédo, Psicologia da
Educacdo, Didatica muito legais, eram pessoas, com certeza, que nunca
tinham entrando em uma escola em Vigéario Geral, em Iraja. Falavam de
escola que n&o existiam [...].

Elas ndo tinham a menor ideia do que era e ndo conseguiam, inclusive, uma
coisa que, naquele momento, achavamos muito importante: manter a crianga
dentro da escola. A evasao era brutal e elas acreditaram que a evaséo se
resolvia com mais avaliacdo e com mais reprovacao.

Na conversa com Silas Ayres, o professor destacou que teria sido importante
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N&o obstante,
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nais da educacao:

O | PEE mexeu com a escola do Rio de Janeiro, as vezes até com muita
incompreensdo. O [programa do] CIEP [..] ndo queria os supervisores,
pedagogos la dentro, isso gerou uma série de incompreensoes.

Houve muita resisténcia da parte do professorado, das escolas que eu chamo
de tradicionais. Talvez seria mais politicamente correto, ao invés de jogar
esse pessoal para oposigdo, té-los atraido para um projeto Unico. Ter
discutido melhor com eles [...].

Os pedagogos eram tdo progressistas, ou tdo de direita, como qualquer
cidaddo. A supervisdo, a orientacdo, todos podiam ter ideias progressistas,
gue deveriam ter sido chamados para trabalhar com a secretaria.

Foi uma forma errdnea o pensamento de que, no CIEPs, ndo deixariamos
pedagogos entrarem. Que no CIEPs ndo haveria especialistas, porque tudo
seria entregue aos professores de sala de aula. Isso foi um outro marketing
negativo [...].

Eu, particularmente, tive reunides com supervisores nas quais quase fui
massacrado por causa de declara¢Bes que eu hoje considero, do ponto de
vista politico, erradas: tinhamos a visdo que todos os especialistas eram
meros instrumentos da ditadura (MATOS, 2017, p. 295-301).

Maria Yedda nao deixou de contar com esses profissionais na

elaboracdo de seus projetos, como se observa em projeto de educacao juvenil.

Imagem

49 — Projeto de Educacéao Juvenil

l Secretaria Municipal
\ e Educagio e Cultur

RESOIUCAO SME NO 189 DE 30 DE JANETRO TE 1984

CULTURA, no uso das atribuigoes que lhe sao conferidas pela

= Promover a reorganizagao dos contei -
dos, com dase na realidade dos alunos;

- Desenvolver pesquisan que aprofundenm,
atualizem ¢ dinamirem questoes inerentes ao Projeto;
= Avaliar e aprofundar as diretrizes pro

Aton da Secretaria

postas; -
DETERMINA A TMPLEMENTAGRO DR - Planejaxr a sua ampliagao.
PROJETO DE EDUCAGAO JUVENIL DA
REDE ESCOLAR DO MUNICIPIO DO
RIO DE JANEIRO

Art. 59 - Os profissionais envolvidos de
verao exercer, exclusivamente, as atividades propostas pelo
Projeto, resgusrdados o8 cargos que ocupam na Adwinistragao

0 SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGAO E  Publica.

legislagao em vigor,
RESOLVE

©_ Art. 19 - Determinar a implementagao do
projeto de Educagao para Adolescentes na faixa etaria de
14 a 20 anos. .

5 Art. 29 - 0 Projeto de que trata o Art.
19 sera desenvolvido nas Escolas Municipais 11,12.67 JOA-
QUIM RIBEIRO, 14.15,39 MOZART LAGO e 20,22.72 ERICO VERISSI
MO. »

~ Are, 39 ~ A Coordenagao Geral do Proje-~
to sera feita por um GRUPO DE TRABALHO PERMANENTE, integra-
do por profissionais da Area de Educagao, Psicologia e Ser—
vigo Social, além de um Coordenador, que serao designados,
posteriormente, stravés de Resolugao "P".

. Paragrafo Unico - O Assistente Social ¢
© Psicilogo, a que faz mengao o caput do presente artigo,
deverao prestar assisténcia local &s escolas envolvidas.

Art. 49 - Compete so GRUPO DE TRABALHO
PERMANENTE ; ®

= - Implantar ¢ acompanhar a implementa-
§80 do Projeto nas unidades escolares;

=~ Requisitar e treinar o8 profissionais

Art. 69 - As escolas medtionadas no Art.

39 contarao com uma equipe, vinculada diretamente ‘a0 Proje-
to, que obedecera as normas estabelecidas pelo GRUPO DE TRA
BALHO a

que coordenaria o Projeto, em nivel central.

Paragrafo Onico ~ A equipe de que tra -

ta o presente artigo composta por:

I - Coordenador (Diretor-Adjunto de Es-
cola, especialmente nomeado para
atendimento mo Projeto);

II - Supervisor Educacional;
III - Orientador Mucaiionn;
IV ~ Professores de 1, a 8° séries;
V ~ Professor de atividades especiais;

a o Art. 79 - 0 Projeto fara o atendimento
8 alunos de 17 a 8, séries e, sinda, & um NOCLEO DE INTERES
SES,

Art, 80 - Esta Resolugdo entrard _ em
vigor na data de sua publicag@o, revogadas as disposigoes
em contraria.

Rio de Janeiro, 30 de joneiro de 1984

eovolvidos;

Naria Yedda Leite Linhares

Fonte: DOERJ, 31 jan. 1984, p. 11.
A presenca, no GT, de assistente social, psicélogo, supervisor e orientador

educacional, com a assisténcia local as escolas envolvidas, aponta que Maria Yedda

e sua equipe entendiam esses profissionais “para além” de servigos tecnocratas ou

de fiscalizacdo. Também ressalta a preocupacdo da Secretaria ndo apenas com as

séries iniciais, mas também com a vulnerabilidade social de adolescentes.

Em se tratando dos especialistas em educagéo, Yedda, em seu primeiro ano
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como Secretéria (julho de 1983), buscou definir atribuicbes para esses profissionais,
garantindo direitos e atribuindo deveres. Dentro da ldgica chaguista, heranca do
periodo anterior, ndo é dificil entender que parte desses cargos era ocupada em razao
do clientelismo, de favorecimentos, como desvio de funcdo. A definicdo dessas
atribuicbes, antecipando a qualquer regulamentacao maior, convergia para o exercicio
republicano do oficio do servidor.

Imagem 50 — Atribuicdes do especialista em educagao
Secretaria Municipal
de BEducag¢io e Cultura__
Aton da Secretarla
soLUGh0 SME Ne 144 DE 12 DE JULIIO DE 1983
DEFINE AS A'I'llIBUU,‘ﬁES DO ESPECIALISTA DE

EDUCAGAO, ATE QUE SE REGULAMENTE DEFINI-
TIVAMENTE O CARGO.

0 SECRETARIO HUNICU’AL DE FDUCACAO E (‘ULTURA, no
das atribuigoes que lhe sao conferidas pcla legislagao em
o1,

uso
vi

RESOLVE :

19 = Os

educ

Art., pru[r sores enquadrados no car-
go de especialista de ;a0 pelo Dlrr'to 3639 de 13 de
gosto de 1982, poderao exercer fungoes extra~classe, se hou-

ver vaga na encol1 onde estiverem lotldo

Considerando que o Decreto 3639, de 13 de agosto de
1982, no seu artigo 29 enquadrou como especxallsta de educa -
gao o pessoal que se encontrava no exercicio de fungao grati-
ficada ou de cargo em comissao;

Art. 29 - Os professores enquadrados no car-
go de especialista de Ldurlglo pelo Decreto 3639/82 poderao
exercer as fungoes de supervisor, quando devidamente habili-
tados, se houver vaga na escola.

Considerando que o Decreto 3639/82, no seu artigo 1°?
item 6, enquadrou como especialista de educagao os diretores,
inspetores, orientadores e administradores, em 11/08/71, to-
mando por base o artigo 84 da Lei 5692/71 que apenas ressalva
os direitos desses professores sem que no entanto lhes garan-
ta o cargo de especialista de educagao;

Art. 39 - Os _professores enquadrados no car-
go de especialista de educaquo pelo Decreto 3639/82 poderao

exercer as fungoes de orientador se, anccr1ormcnte ao exer-
Considerando que a Lei 5692/71 no seu artigo 39 de -

termina que o pessoal de magistério deve ter remunetagao de
acordo com a formagao, independente dos graus em que atuem;

Considerando que a Lei 5692/71, nos seus artigos 33
e 40, determina que o especxalxsta de educagao deve ter a for
maqao de graduagao e/ou de pos-graduagao;

Considerando que, para exercicio da funqao de orxen-
tador, o professor devera participar do concurso de remogao;

Consxderando que, para o exercxcxo das funqoes de su
pervigor'e orientador, faz-se necessaria a Eormagao.

_Considerando que o cargo de especialista de educaqao
ainda naov foi regulamentado;

Considerando que o Municipio deve evitar os expedien-
tes de dupla-regéncia e hora-extca;

cicio da fungao gratificada, cargo em comissao ou encargo de
supervisor, estivessem exercendo a fungao de orientador, de
vidamente habilitados.

Art. 49 - Os professores enquadrados no car
go de especialista de educaqao pelo Decreto 3639/82 poderzo
reger turma.

Art. 59 ~ Os professores enquadrados no car
g0 de especialista de educagao pelo Decreto 3639/82 cumprirao
8 carga horaria da respectiva fungao que exercem.

5 Art, 69 - Esta Resolugao entrara em vigor na
ata de sua publicagao, revogadas as disposigoes em contraria

Rio de Janeiro, 12 de julho de 1983
Meria Yedda Leite Linhares

Fonte: DOERJ, 14 jul. 1983, p. 8.

Por sua vez, no caso dos psicélogos, foi estabelecido um GT para incrementar
a interacdo com outras areas pedagdgicas, visando a contribuir com 0s projetos em

desenvolvimento.

Imagem 51 — Resolucdo para interacdo da Psicologia com outras areas da educacao



( Secretaria Municipal l
e Educag¢io e Cultur
Atos da Secretaria
RESOIUGXO SMB N® 138 DE 16 DE MAIO DE 1984

CRIA GAPO-TASEFA PP
RA ESTUDAR A OPERACIO
NALIZACFO DE PROPOS -
TAS DO FLAETAVENIO &
PAL DE_PSICCLOGIA -
EDOCACED.

O SECRETARIO MNICIPAL DE EDUCAGRO © CULTURA, mo uso  das
atribuicoes que lFe sic conferidas pela legislacac em vigor,
e considerando a necessidade de: a) prorover o treinarento

. dos psicdlogos da 9 levandd e conza as prooostas no docu

-~
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RESOLVE

L*:.l?_—msd‘mio&m:efa;axaauﬁaram_
wbm@s&mmlzmjmm' Geral de
Psicologia ma Bdncacao”.

Art. %0 ~ O Gnupo-Tarefa devera formilar propostas junto 3
mm?mmuwcwo)m Ses
e elahoracac de critérios de remanejamento dos psicSlogos 1o
tados na SE. . =
Art. 39 - C Ghuo~Tarefa deveri formilar
Departazento Geral de Biucacio (E/DGE} para implementacaode
m_aua&tzabllomdﬂmasa:da&:m&i:'qzm
tard com ¢ txrabalho dos psicSlogos.

- § 19 - Mo curso desse trakallo o :
deverd entrosar-se com os diferentes Grgics do E/DGE, sob a
od.mgodsm,gnnod::)eu’ vo de formular suas propostas
&qzzaciaaal:.n;ac_ hasaadas_moi.n:mpo' da psicologiacom

propostas i‘.m_ ao

as cutras areas tecnico-pedagogicas, contribuindo 3
tos em desermolvimento. ! S ——

§ 290 - 0 Gnupo-Tarefa deverd ainda, assessorar,
o que coter, 2 € m sua area de conpeténcia.

mento “Planejarento Geral da Psicologia na EExacido™; bloo-
T e acopanhar a cperacicralizacio do Planejamento Ge
Tal da Psicologia ra Idwacio. -

Fonte: DOERJ, 17 maio 1984, p. 9.

Nessa resolucao, Yedda propde uma interface de estudos nas diversas areas
gue se agregam a educacional, propiciando um trabalho interdisciplinar que levasse
em consideracdo os projetos em desenvolvimento em razéo de se trabalhar o aluno
como ser global.

Por outro lado, considerando que os projetos tinham como escopo a ideia
republicana, a democratizacdo do ensino, € licito inferir que essa interacao era muito
mais pela Psicologia Histérico-Social do que pela interveng¢do em prol do ajustamento
individual.

Ao mesmo tempo, em meio as possiveis contradi¢des, alguns pedagogos,
psicologos e assistentes sociais acreditavam que era uma intromisséo indevida a acao
da Secretaria de Educacdo em varios assuntos, inclusive quanto a interlocucéo. Parte
desses profissionais se incomodava com a presenca do 6rgdo central da Secretaria
visitando tais espacos. Assim, esse estranhamento tornou-se corriqueiro, devido a
presenca marcante de Maria Yedda.

Vale destacar também que havia um preconceito contra Maria Yedda por ndo
possuir experiéncia no entdo ensino de 1° grau, ndo recebendo total aceitacdo dos
professores publicos da Secretaria Municipal de Educacéo.

A respeito, Libania Xavier sinalizou que:

[...] sempre me perguntei como uma historiadora, com perfil super académico,
de pesquisadora, abragcou o cargo de secretaria de educacao. Acredito que
ela tenha abragcado esse cargo pensando no potencial democratizante que
ela poderia desempenhar (MATOS, 2016, p. 234).

Lia Faria, por seu turno, rememorou:
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Embora nem Maria Yedda, nem o Darcy tenham sido de educagédo basica,
eles possuem esse olhar de sensibilidade, de preocupagdo com a
alfabetizacéo, com as alfabetizadoras, principalmente Darcy. Essa sempre foi
a prioridade de Darcy no programa dos CIEPs. Maria Yedda ainda estava
mais distante que Darcy dessa realidade. Darcy era e se colocava o discipulo
de Anisio Teixeira. Ele bebeu muito nessa fonte de Anisio no que se refere a
educacéo basica. Maria Yedda, apesar de ter uma relacao muito préxima ao
Anisio, como catedratica e intelectual, era mais voltada ao meio académico.

A influéncia de Anisio na formacéo de Maria Yedda, quanto a educacao basica,

também é corroborada por Francisco Carlos:

Ao contrario, ela era uma aluna de Anisio Teixeira. Com Anisio Teixeira foi
gue ela encontrou Darcy Ribeiro. Via Anisio Teixeira, também encontrou com
Paulo Freire. H4 uma ambiéncia, desde logo, na questdo de formacéo de
professores [...]

E por Lia Faria: “Anisio, Maria Yedda, Darcy Ribeiro, Paulo Freire trabalharam
juntos nagueles anos 1960, nagquele momento de Jodo Goulart!'?°, de reformas de
base, da UNB. Eles tinham contato e trocavam muitas ideias”.

A Imagem seguinte &€ emblemética, ilustrando essa relagdo entre educadores
do | PEE e Paulo Freire'?l, Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Lia Faria — evento dos
professores rememorando os CIEPSs: critica e autocritica, promovido pela Prefeitura

Municipal de Niterdi (Fundacédo Publica Municipal de Educacao), no Hotel Buscky.

Imagem 52 - Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Lia Faria

120 Cabe destacar que, em 1984, Maria Yedda adotou o nome de Jodo Goulart para uma Escola
municipal na rua Bardo de Mesquita. Na inauguragéo, Yedda planejou “uma festa especial, com
fotografia do ex-presidente com a faixa presidencial” (Jornal do Brasil, 15 abr. 1984, p. 18).

121 Francisco Carlos ainda pondera que: “Varios educadores [...] ttm uma mania incansavel de se
contrapor a Darcy Ribeiro, Paulo Freire, como se fossem coisas diferentes. Na verdade, isso é uma
total falta de conhecimento da histdria. Darcy Ribeiro era chefe da Casa Civil do governo Jodo
Goulart, e foi ele gquem que nomeou Paulo Freire para o Programa Especial de Alfabetizacédo de
adultos, programa que se tornou mundialmente conhecido como método Paulo Freire”.
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Fonte: Chagas, 2012.

Ao longo da tese, complementando as marcas dos ideais de Anisio Teixeira,
nas memoérias de Lia Faria, Francisco Carlos e Silas Ayres, evidencia-se o quao foi
importante também a vivéncia de Yedda na Franca para a constru¢do do pensamento
pedagogico do | PEE.

Para Lia Faria:

Cabe destacar que Maria Yedda tinha grande influéncia francesa. Quando ela
foi para o exilio, ela ministrou aula em Sorbonne e, como aborda Inés
Barbosa, a escola publica é uma invengéo da Revolug¢éo Francesa.

Para Francisco Carlos:

A Yedda ficou muito tempo exilada na Franca e ela foi uma pessoa
interessada em saber como funcionava [...] a escola republicana francesa.
Temos que fazer um paréntese aqui. A Terceira Republica na Franca, foi
proclamada em 1871. Em 1876 e 78, comecgaram as leis republicanas. E dai
em diante, comecaram varias leis sobre escolas e se fundou uma escola
publica laica, que passou a ser o modelo da escola publica ocidental. Foi o
grande modelo, porque, nos Estados Unidos, a escola ndo é do Estado, [...]
o condado que mantém a cidade. Na Franga néo, a escola é verdadeiramente
publica. E foi uma luta, porque, até entdo, isso era monopdlio da igreja.
Quando o estado Francés montou a escola francesa, laica e cientificista,
progressista nesse aspecto, ele também proibiu as escolas religiosas. Com
isso, vieram todos esses Sacré-Coeur de Marie, vieram maristas, vieram toda
essa coisa, até hoje. Quando eu era crianga, as criangas cantavam
musiquinha de marré deci, joguinho, tudo de padre francés que veio para ca.
Tudo que foi expulso da Franca veio para o Brasil. E a escola francesa se
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tornou esse modelo de escola republicana.

A ideia basica € que a escola ndo é lugar de culto [...]. O Unico culto que tem
lugar dentro da escola é o culto civico, da nacédo. E isso batia perfeitamente
com o jacobinismo do Brizola. Era perfeita essa construcao.

Para Silas Ayres:

A grande influéncia, até pelo tempo que ela passou exilada na Franca, foi a
dos grandes historiadores e intelectuais franceses. Ela era uma entusiasta do
republicanismo francés. Principalmente na area da educacdo, quando a
republica francesa implantou o ensino laico [...].

Era uma escola Unica, administrada pelo Estado. Uma escola republicana no
sentido laico, que ndo permitia nenhum tipo de vinculacao religiosa [...]. E
Maria Yedda era uma entusiasta da republica (MATOS, 2017, p. 301-302).

Cabe destacar que a busca pelo modelo francés guiou resolucdes de Maria
Yedda quando Secretaria Municipal de Educacdo, como a criacdo de um comité
franco-brasileiro para dominio da lingua e estudo da cultura, conforme resolucéo a

seqguir:

Imagem 53 - Resolucdo que tinha como
escopo a cultura francesa

Atos da Secretiria
RESCIUGXQ SXE N® 199 DE 29 DE ».4I0 DE 1984

0 SCRETSRIO MNICTFAL DE EDUCACRO E CLLTURA, mo uso  das
atribuigoes que lhe s30 conferidas pela legislacdo em vi -
or, e considerande a necessidade de desemolver os  lacos
de cocperacac existentes entre esta Secretaria e o Corsula
o Geral da Franca, no dominio & ensino da linga e &
cultira franceses.

|F==sCIvE

Art. 10 - Criar e Comité Franco Brasileiro para organizar 3
Serena da Cultura Francesa, no Mmicipio do Rio de Janeix
_.N-o&:utedemmur-semmmm ooy
» Por iniciativa de qualquer dos seus membros. ]
.n-omﬁmmmmw
to Geral de Bducacio (E-DGD) para cperacicmalizacso &
evento junto acs professores de Lingua Francesa, da Rede R
m.w-oom'hédam‘maemmwnr
mljlirma“lnumneanu}n&umcmocbjedw*
mrnm;‘;& me.mam&mmm
- ¥ = BEsta Resolucio entra em vigor na data de swa
ﬂm,mum@‘%mo. e

Rio de Janeiro,29 a
2 B @ maio de 1
karia Yedds leite Linhares "

Fonte: DOERJ, 30 maio 1984, p. 10.

Outra tenséo crescente, conforme Bomeny (2008), era a visédo de que os CIEPs

eram escolas de pobres. Na visdo de Emerique (1997, p. 47),
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[...] o préprio governo construiu uma Imagem [...] ao reforcar a ideia de que
os CIEPs ndo eram aceitos porque eles eram voltados para os pobres e
excluidos, construiu a Imagem de que os CIEPs eram ‘escolas de pobres’ e
gue somente estes a frequentariam.

A conversa com Silas Ayres traz fragmentos dessa natureza:

Quanto a questdo da escola dos pobres, isso foi um marketing negativo.
Darcy Ribeiro e Brizola diziam que os CIEPs seriam uma escola honesta, uma
boa escola, uma escola que teria condicGes de abrigar as criancas, que teria
auditério, quadra, casa para criancas de rua. Enfim, eles diziam [...] que os
pobres teriam direito a [frequentar] essa escola. O problema que, na politica
ou na propaganda, nem sempre as boas ideias sdo bem vinculadas. [...]

Nés fomos a um CIEP fazer uma reunido com os pais de alunos naquela area
de Irajd. Os pais ndo queriam ingressar seus filhos no CIEP e, uma das
razBes que eles disseram, era porque eles ndo eram pobres.

Esse marketing, essa marca que ficou como [o CIEP sendo] uma escola dos
pobres fez com que a classe média ou [até mesmo] o pessoal mais pobre,
gue eram os trabalhadores, resistissem a ideia dos CIEPs. [...] Ndo era uma
escola para pobres, era uma escola em que 0s pobres teriam acesso
(MATOS, 2017, p. 298-299).

Por sua parte, Mauricio (2004, p. 48) analisa que:

0 que se divisava por trds do carater formador da escola voltada para as
classes trabalhadoras era a concepc¢do de pobreza como problema moral,
gue devia ser eliminado através da educacao integral [...]. As propostas de
horario integral no Brasil dagquele momento se apresentavam como
alternativas a instituicbes como a Fundacéo Estadual do Bem-Estar do Menor
(FEBEM).

Essa visdo era tao fortalecida na midia e em falas publicas que a populacéo
mais pobre resistia aceitar'?2. A implantacdo do programa também questionou a
pertinéncia do horério integral, tendo em vista a necessidade de a crianca colaborar
com a renda familiar, gerando evas&o escolar?® (MAURICIO, 2004). Nesse contexto,

o depoimento de Godofredo Pinto foi veemente:

Os CIEPs, apesar de ser, por mim, um programa questionavel por ser uma
rede paralela, atendia as pessoas mais carentes, mais necessitadas. Uma
coisa era discordar do Programa, dos Brizoldes, outra coisa € ficar

122 Da analise de Mauricio (2004), o estigma de escola para pobre nao foi considerado fator de
rejei¢c@o por pais, alunos e funcionérios. O sonho de Darcy, entretanto, era que o CIEP fosse atrativo
para a classe média (BOMENY, 2008).

123 Para Emerique (1997, p. 21), “parece-nos que a determinagéo da evasao por inser¢do nas
atividades geradoras de renda familiar tornou-se uma racionalizag&o significativa que ajudou a
ocultar os efeitos da baixa qualidade do ensino”.
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caracterizando como uma escola de favela, uma caracterizacdo de direita,
tradicional, que eu discordo completamente.

Ou como Lia Faria testemunhara:

Maria Yedda afirmava que ela era uma republicana. Ele defendia a
“republicanizacdo” do ensino e ela dizia que o Brasil criou duas republicas na
educacédo: uma dos ricos, outra dos pobres. Para alguns se educar, para
outros néo.

Ela acabou sendo uma entusiasta, uma defensora dos CIEPs, da educagéo
integral, mesmo havendo muita disputa, cime, vaidades entre ela e o Darcy.
Em termos de esséncia, de pensamento, ela concordava plenamente com as
ideias, os pensamentos e as propostas de Anisio Teixeira e de Darcy Ribeiro.
Ela se permitiu auxiliar e apoiar a implantacdo da maioria dos CIEPs no
primeiro governo de Brizola, pois a maioria dos CIEPs do primeiro governo
de Brizola sdo no municipio do Rio de Janeiro. Isso foi prioritario na gestéo
de Maria Yedda, da SME. Maria Yedda defendia a educagédo integral, a
educacao integral para o povo, pobre, “favelado”, uma escola republicana, de
educacéo para todos. Escola boa, para brancos, negros, pobres, para todos,
como foi nos Estados Unidos e na Europa.

Sem embargo, o estudo assinala outros grupos gue resistiram a continuidade
do Programa, inclusive setores da esquerda.

Silas Ayres afirma que:

Essa ideia de uma educacéo integral, de escola de tempo também integral,
tudo isso era novidade em 83. Muitos aplaudiram, muitos resistiram.
Particularmente, duas for¢cas razoaveis. Uma muito forte, que era a Globo,
gue bombardeou as ideias do CIEPs, e uma outra mais fraca, mas que tinha
certa importancia nos movimentos sindicais, que era o PT [...].

O PT achava que o CIEP era uma escola para engordar criancinha. Era para
dar comida. Enfim, houve muita resisténcia também (MATOS, 2017, p. 293-
295).

Quanto as narrativas de Francisco Carlos, foram mais contundentes em relagcédo

a setores da esquerda, as escolas privadas e a Igreja Catolica:

Nés tentamos que, na Assembleia Nacional Constituinte, o projeto do
programa especial fosse incorporado a Constituicdo, obrigando a ter o plano
de cargos e salarios e a escola de tempo integral.

Isso criou uma discussdo enorme, porque havia um lobby de escolas privadas
contrario, assim como um lobby das igrejas. A igreja era contra, porque,
evidentemente, mantém escolas de exceléncia que seriam atingidas, e o
Nosso projeto era um projeto de escola laica. E o PT tinha, naquele momento,
um grande apoio das igrejas. Praticamente, toda igreja era petista e apoiava
o PT.

Houve uma discusséo muito grande em Brasilia-DF sobre o assunto. Logo, o
PT resolveu mandar ao Rio de Janeiro duas pessoas para examinar oS
CIEPs, para saber se apoiava ou ndo o programa dos CIEPs na Constituinte.
Vieram dois deputados constituintes, o professor Florestan Fernandes, que
era 0 maior sociologo brasileiro, amigo pessoal do Darcy Ribeiro e da Maria
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Yedda, e o entdo Deputado Lula da Silva.

Eu fui de carro apanha-los no aeroporto para visitar um CIEP. Como o
aeroporto era o Santos Dumont e eles estavam vindo de Sdo Paulo, nés
escolhemos o CIEP Tancredo Neves: tinha sido o primeiro CIEP e ficava mais
préximo. Logo no aeroporto, o deputado Lula da Silva perguntou se era o
CIEP que teriamos maquiado.

Eu fiquei muito chocado com isso. Falei que nao tinha habito de maquiar nada
no servico publico. O professor Florestan Fernandes também ficou muito
chocado. Florestan era um amor de pessoa, era deputado do PT. Eu convidei
os dois entdo para tomar café na secretaria e, em seguida, apresentei um
mapa dos CIEPs implantados, para que, entdo, eles escolhessem qualquer
um, independentemente da nossa sugestdo. Era periodo de férias. O
deputado Lula perguntou qual deles que ficava em favela, ai eu amostrei
aqueles que se encontravam nas favelas, nos morros. Ele entdo colocou o
dedo e escolheu um CIEP que estava recém-implantado no Morro do Pau da
Bandeira, no coracao de Vila Isabel.

Me deu muita vontade de rir, porque eu nunca tinha pensado em leva-los para
o0 morro. Mas aquele morro, particularmente, eu conhecia bastante bem. A
Escola de Samba Vila Isabel era administrada, naquele momento, pelo
Martinho da Vila e pela Russa, que erado PC do B [...].

Quando chegamos |4, com os dois deputados, [...] mesmo nas férias, a
cozinha estava funcionando, as criangas estavam com os recreadores [...].
Lula pediu para falar com os professores sem a minha presenca, a vontade.
Naquele momento, fiquei com o pessoal da escola de samba conversando.
Depois voltamos, levei ao aeroporto e perguntei, "entdo, deputado, o0s
senhores vao votar o programa especial?". Lula respondeu falou, "néo, isso
€ s0 prédio, se vocés derem aumento decente aos professores, professor da
aula até embaixo de &rvore".

Eu falei, "olha, desculpe, deputado, o senhor me desculpe muito, mas
enquanto rico tiver escola boa com biblioteca, com laboratério, com tudo, e
pobre ficar embaixo de arvore, a educacao néo vai avancar. Talvez o senhor
pense isso porque o0 senhor ndo conhece escola, mas nés queremos sim"
[...].

De fato, quando foi para votacdo do programa, o PT se uniu a direita e votou
contra o programa especial como sendo obrigatério na Constituicdo de 88.
Ou seja, havia uma politica de poder, de monopdlio da esquerda e o PT
colocou a questdo da educagédo a reboque dos seus interesses politicos [...].
O PT se aliou objetivamente a O Globo e a Rede Globo de Televisdo para
combater o projeto de educacgédo. Vérias vezes, eu fui as escolas que tinham
problema de vazamento no telhado. Chegava |4, a Rede Globo tinha avisado
ao CEP e iam os militantes do CEP para acusar que estdvamos construindo
escolas sem necessidade.

Em 11 junho de 1986, Maria Yedda foi nomeada Secretaria Estadual de

Educacdo, em substituicdo a Yara Vargas'?4, candidata a deputada estadual.

Imagem 54 — Reportagem sobre exoneragédo de Maria Yedda Linhares

124 Na narrativa de Lia Faria, “[Yara] era uma grande politica a moda antiga, que visitava os
municipios, onde era recebida de forma célebre. Até hoje, é lembrada no interior do Rio de Janeiro.
Quando a Yara saiu da Secretaria para se candidatar, foi a maior festa que vi na despedida de um
Secretario de Estado. Isso mostra sua competéncia politica, capacidade de mediagdo para com os
prefeitos mais conservadores. A Yedda era diferente. Ela era dura, mais ideologica, partia para o
confronto”.
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8 O 1° caderno O quarta-feira, 11/6/86

Maria Yedda deixa
Educagio municipal

e assume no Estado

A professora Maria Yedda Linhares deixa hoje a Secretaria
Municipal de Educagio, que ocupa desde margo de 83, ¢ assume,
B S princie mio s tata  coloar ¢ ouc:
Ed: . Sua principal missio montar ¢ em
pamento, até opgnmn% ano, cerca de 200 brizoldes ¢m todo 0 |
Estado. Maria Yedda deverd também assumir aoootdcnxfodo
Programa Especial de Educagdo, cargo do pelo p
Darcy Ribeiro.

Para atender 30 pedido do governador Leonel Brizola, a
professora Maria Yedda, que $6 se filiou 20 PDT em margo
(ltimo, abriu mdo das primeiras férias que teria desde 83: Uma
viagem 3 Grécia, a coavite de amigos feitos na Franga, onde
esteve exilada por seis anos. Mas de outra viagem a secretéria nio
bdicard: em outubro serd inadora de uma tese de doutorado

e
a Sorboane.
Convite

A professora Maria Yedda Linhares foi convidada para
ocupar a Secrctaria Estadual de Educagdo logo assim que a
Jeputada Tara Vargas se desincompatibilizou para concorrer 3s
cleigdes deste ano. Na ocasilo, ela ndo respondeu 20 convite, até
orque j& havia recusado um outro coavite do Leonel
S:whmmmlmilumupcb

“ — O governador me pediu para ajudd-lo na reta final —

disse cla ontem A noite — ¢ cu ndo tive como recusar. Tentei
demové-lo com o argumento de que precisava de férias ¢ de que
recebera um convite irrecusavel, mas cle nio aceitou.

N | \ s
2 | P -
Edmundo Muniz assinou o termo de posse, ao lado de Brizola, Maria Yedda e Miguel Angelo D’Elio

Fonte: Jornal do Brasil, 11 jun. 1986, p. 8; 12 jun. 1987, p. 7.

Imagem 55 — Decreto de Exoneracédo de Maria Yedda Linhares

Atos do Prefeito

DECRETOS "P" DE 11 DE JUNHO
U%PRJ_'I"EI"I\) DA S.‘ll).—‘u)l; DO RIO DE JANEIRO, no uso das atraibul
goes que lhe sao conferidas pela legislagac em vigor,
RESOLVE:
n. 1307 - Exonerar, a pedido, MARIA YiDDA LEITE LINHARES

3 s | GR
Ut 12980

cargo em comissac de Secretario Municipal de Edy 3

LW (N ‘.‘ A .

n. 1308 - Nomear MARIA LUCIA (OUTO KAMACHE para exercer o car
go em comissao de Secretario Municipal de Educagao, na vaga
decorrente da exoneragaoc de Maria Yedda Leite Linhares.

Fonte: DOERJ, 12 jun. 1986, p. 5.

Em sua autoavaliacdo, Maria Yedda pontuou que o principal marco de sua
gestdo foram os CIEPs, ainda que afirmasse que nao ter ganho a batalha (CREP,
2007). Quando, em uma reunido do PDT, depois da derrota de Darcy Ribeiro,
analisam o | PEE, Maria Yedda foi mais uma vez defensora dos ideais republicanos
do Programa:

Cumpre—me, ainda, rememorar que foi o governo Brizola o Unico a convocar
52.000 professores de primeiro grau, sob o titulo ‘Vamos passar a escola a
limpo’, para uma ampla consulta na criagdo do Programa Especial de
Educacéo, do qual fazem parte os CIEPs. A reducéo do Programa Especial
de Educacdo a uma questdo de custo-eficiéncia é uma simplificacdo
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falaciosal?s. E exatamente assim que os defensores da escola particular
atacam a escola publica. Foi com base nos mesmos argumentos que, tanto
0 governo Moreira Franco, como o ex-prefeito Saturnino Braga reduziram os
investimentos na area de educacéo, inviabilizando os CIEPs (LINHARES
apud FARIA, 2008, p. 12, grifos nossos).

No decorrer do inicio da década de 1990, tal processo de desmonte tem

continuidade. Maria Yedda ndo cansou de lutar contra tais atitudes:

[...] a frente de uma secretaria [...] com aproximadamente um milhdo de
alunos, vivo como historiadora e cidada uma experiéncia absolutamente
extraordinaria — a de constatar na pratica a resisténcia a mudanca. Hoje
percebo, com muita clareza, que as forcas sociais capazes de conduzir um
processo de transformagao, longe estéo de ser infaliveis e majoritarias [...] Al,
mais uma vez, digo é preciso lutar. Lutar por uma escola publica universal,
laica, igualitaria e democratica; uma escola capaz de conduzir de fato a
reversdo do quadro social tradicional do pais, gerado no trabalho escravo e
na desigualdade?® (LINHARES, 1991, p. 4-5, grifos nossos).

Na virada do milénio, Yedda chegou a declarar:

O Brasil perdeu o trem da escola publica, isto &, universal, laica e gratuita. A
politica educacional brasileira sempre foi a de privilegiar as classes
dominantes, desde as oligarquias rurais até a atual elite econémica
(LINHARES, 2000, p. 6).

E qual foi, porquanto, o legado de Maria Yedda Linhares?

125 Ressalta-se que, para o sindicalista Godofredo Pinto, “A construgdo de uma escola nem é o mais
oneroso. Uma vez construida, ao longo do tempo, 0 mais oneroso [seria] a manutengdo. Mas eu
acho que o investimento que foi feito na constru¢do e manutencéo de 500 CIEPs daria para fazer
2.000 escolas, naquela visdo da escola unitaria, de se fazer o que Brizola fez no Rio Grande do Sul.
Ou seja, com a mesma grana, atenderia muito mais criancas, teria democratizado muito mais a rede
educacional’.

126 Mauricio (2004) cita pesquisa comparativa em que os alunos do CIEP possuiam desempenho
qualitativamente distinto dos alunos da escola convencional, na medida em que revelavam dominio
superior significativo na habilidade da fala e desempenho homogéneo nas habilidades da fala, da
leitura e da escrita, embora fosse baixo. Apesar disso, cita-se reportagem do Jornal O Globo que,
em 2006, avaliou as licdes do CIEPs 21 anos depois. O Jornal aborda que, da primeira turma do
primeiro Brizoldo, CIEP Tancredo Neves, poucos tiveram o destino pessoal positivamente alterado.
A maioria contrariou: muitos tinham tido passagem pelos presidios, outros se encontravam em
situagdo semelhante a de milhares de jovens perdidos para os efeitos perversos da pobreza, do
crime, da excluséo, da falta de oportunidade, da baixa escolarizacdo (MARQUEIRO et al., 2006). De
fato, foi um projeto sem continuidade nas gestdes que sucederam a Brizola. Assim, considera-se
arriscado generalizar licdes da primeira turma sem priorizar as questdes de permanéncia do
Programa, sejam politicas, ideoldgicas ou orcamentérias. Ademais, corroboramos com o
pensamento de Freire (2011, n. p., grifos nossos): “Procurei no dia 30 de novembro e nos dias 1° e
2 de dezembro a noticia de sua morte [de Maria Yedda] nos jornais. Nada. Apesar de ser uma figura
publica, nem O Globo nem a Folha de S&o Paulo registraram sequer uma linha. Muitos de seus
alunos, admiradores e professores da rede publica de ensino ndo sabem de seu falecimento. Para o
jornaldo da familia Marinho, dona Yedda nao morreu. Essa foi uma das raras vezes em que, por
vias tortuosas, coincidimos com a linha editorial das Organizac8es Globo”.
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Para Godofredo Pinto:

A grande marca foi ela ter sido uma agente, no &mbito municipal, e depois no
ambito estadual do Programa Especial de Educacéo, dos CIEPs. De forma
politica, ela caminhou coerentemente com o programa de seu partido. Foi um
legado que é discutivel, problematico, mas que foi um avanco ao Chaguismo.
Esse néo foi o Unico legado. Tem a questdo da redemocratizagéo da rede,
com o estimulo que foi dado, viabilizando-se a eleigdo de diretores, que tive
a honra de ser o autor do projeto na Assembleia Legislativa a esse respeito.
A rede teve um novo frescor, um refresco no ambiente educacional, apesar
de todas as caréncias e limitagcdes. Certamente, o legado foi a valorizacédo da
educacdo como projeto de governo prioritario, por mais que eu discordasse
de certos pontos. A vida de Maria Yedda era um testemunho do seu
compromisso com a educacao.

Silas Ayres enfatizou, entre outras, a questdo da eleicdo dos diretores.

O maior legado que eu acho que a professora Maria Yedda deixou no
municipio do Rio de Janeiro foi a ideia generosa de educac¢do de Anisio
Teixeira. Ela concretizou essa ideia, que se transformou em uma ideia
vitoriosa, batalhando contra todo o conservadorismo que existia ha educacéo
do Rio de Janeiro [...] Ninguém tem mais coragem de atacar os CIEPs como
uma proposta generosa para o avanco da educacgéo no Rio de Janeiro.

Mas também coloco como fundamental, aqui no municipio do Rio de Janeiro,
o fato de que a professora Maria Yedda foi a primeira que colocou o CA como
fazendo parte do segmento na alfabetizacdo. Assim, se permitiu que criangas
de seis anos [...] fossem matriculados no curso de alfabetizacéo.

A ideia que ela tentou foi que uma crianca bem alfabetizada esta com os
caminhos abertos para todos os desafios da vida.

Ainda ndo se da essa importancia que a professora Maria Yedda deu ao
tentar implementar uma gratificacdo especial para aqueles professores
alfabetizadores, ja que ela os considerava professores fundamentais na
educacéo do Rio de Janeiro.

E, para terminar, a ideia do CIEP, a escola em tempo integral, a
democratizagcdo da escola, tudo foi legado de Maria Yedda, com todos os
problemas que podem ocorrer ainda hoje.

E ainda, a questao dos professores, pais e alunos terem direito a geréncia da
escola, a gestdo da educacgdo da escola. Tudo isso € gracas a professora
Maria Yedda no municipio do Rio de Janeiro[...]. A pressdo sobre as
nomeacdes dos diretores de escola era muito grande, tanto pelo partido da
situacao, quanto da oposicao.

Todos queriam se intrometer na questdo de direcbes de escola com vises
arbitrarias. N6s achamos, entdo, que a melhor solugcdo era entregar aos
professores, aos pais e aos alunos a decisédo de quem seria o diretor (p. 302-
303).

Para Lia Faria:

Um dos maiores legados da Maria Yedda foi desmontar as antigas leis da
ditadura. Tanto ela como a Yara, trabalhando de forma integrada, acabaram
com OSPB, Moral e Civica, retomaram o estudo da Histéria e da Geografia,
por meio de portarias. I1sso antes da lei cair, considerando que as leis da
ditadura estavam em vigéncia.

Além disso, Maria Yedda criou uma alfabetizacdo em dois anos, uma nova



164

estruturagdo para alfabetizacdo e letramento com as ideias mais avangadas
gue existiam naquele momento, investindo com grandiosidade nessa
capacitacdo. Outro fato relevante, Yedda fez gestdes, sempre com os pés no
chéo, fazendo o que fosse possivel com a realidade fluminense, para que as
séries iniciais passassem a ter 6 (seis) horas de carga horaria diarias, na
mesma direcédo dos CIEPs.

Ou seja, o legado da alfabetizacao, do desmonte das leis da ditadura e, ndo
menos importante, a imensa reforma popular que comecou a ser discutida de
forma muito aprofundada, que serviu de exemplo para todo Brasil, que
somente foi publicada em diario oficial do municipio com outro prefeito

Nas memorias de Francisco Carlos:

O PEE é um fenémeno do tempo, do tempo dele. E um projeto mltiplo. Era
um projeto pedagdgico que estava ligado principalmente a essa nova
pedagogia com caracteristicas mais ladicas, mais integradas e,
principalmente, com o primeiro viés construtivista que conseguimos passar.
Esse era o projeto pedagdgico.

Havia um projeto também que combinava com esse, que era um projeto
arquitetbnico, com a ideia de que essas criangas mereciam um lugar digno.
A maioria, inclusive, ndo morava dignamente. O prédio deveria ter condi¢es,
deveria ter restaurante, banheiros, vestiarios, campo de futebol, quadra de
esporte, biblioteca. No finalzinho, pensamos na piscina, ndo conseguimos.
Os CIEPs eram também um projeto arquitetdnico e um projeto arquiteténico
barato, pré-moldado [...].

Naquele momento, morriam mais de 200 criangas por semana de fome no
Brasil. Era um projeto simples, em que a crianga chegava cedo, comia uma
fatia de queijo, tomava um copo de leite, almocgava, fazia um lanche de tarde.
Isso ndo tinha dentro de casa.

Havia um projeto pedagdégico, havia um projeto arquitetdnico e havia um
projeto social. Os CIEPs: eram a comunh&o desses trés projetos.

O CIEP era um projeto de interveng&o social em uma realidade brutal de um
pais que estava em fome, em miséria absoluta, quebrado e que tinha pedido
bancarrota, faléncia internacional. Era um projeto que, possivelmente, deveria
durar 25 anos e, com isso, teriamos feito uma educagdo melhor, coisa que
ndo concluimos.

Torna-se evidente, destarte, o papel de Maria Yedda como gestora da
educacdo municipal em prol de uma educacdo democrética, de qualidade, que se
contrapunha ao status quo vigente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se os governadores ndo construirem escolas, em 20 anos faltara
dinheiro para construir presidios
Darcy Ribeiro, 1982

O desvelamento das condi¢cfes politicas e educacionais em que o | PEE foi
gestado, levando em consideracdo os diferentes projetos politico-pedagdgicos em
disputa, naquele periodo efervescente de redemocratizacdo do pais (1983-1986), foi
a motivacao e problematizacao desta tese.

Em sintese, o fenbmeno educacional que foi consolidado no periodo em que
Maria Yedda assumiu a pasta da Secretaria de Educacdo no municipio do Rio de
Janeiro assumiu estruturas e dinamicas proprias, ora de conciliagdo, ora de
enfrentamento com forcas divergentes.

As condicdes histéricas, politicas e sociais em que foi construido e articulado??
o | PEE eram calamitosas. Em pleno contexto das leis da ditadura, o quadro de
analfabetismo era abissal, 26% dos brasileiros, 50 mil de cariocas por ano. O quadro
de miséria era tamanho que morriam mais de 200 criangas por semana de fome no
Brasil. A economia, na chamada década perdida (1980), estava em bancarrota,
agravada pela elevacéo dos juros da divida externa.

No campo educacional, 68% das escolas ndo tinham estrutura minima para o
trabalho dos professores ou para permanéncia dos alunos. 70% dos alunos da 12 série
do 1° grau eram repetentes. A merenda escolar era pifia, e a licitacdo de sua compra
era duvidosa. A quantidade de professores era insuficiente. Havia indicios de
corrupcéo na aquisicdo de passes escolares de transporte. O plano de carreira dos
professores nao era digno, sem enquadramento ou gratificacdo de regéncia. Havia
escolas gue funcionavam em quatro turnos de trés horas cada.

No que tange a politica, a conjuntura nacional apontava para horizontes mais
promissores em termos de liberdade e democracia, muito embora as leis autoritarias

da ditadura militar ainda perdurassem. E em relacdo a Cultura, ja se delineava a

127 A primeira questao de estudo desta tese é “em que condic¢des historicas, politicas e sociais foi
construido e articulado o | PEE?”
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introducéo e a valorizagéo da cultura popular enquanto legado de um povo. Seriam
novas vozes da diversidade cultural saindo da clandestinidade e do calabouco.

Tanto na esfera politica, como na esfera da cultura, Maria Yedda construiu um
trabalho edificante, cuja tessitura buscou referenciar novas perspectivas na
concepgao do processo educacional como algo que deveria impactar o anacronico
analfabetismo em criancas e adolescentes, bem como propiciar novas alternativas de
ingresso no mundo dos ditos “letrados”.

Por sua vez, a hegemonia de pensamento educacional na época da
redemocratizacdo ndo se alinhava a uma proposta de escola publica que
oportunizasse novas experiéncias para os alunos, bem como um novo locus de
interacdo que alargasse o0 tempo, que fomentasse novos métodos, praticas,
experiéncias para alunos oriundos da classe popular. A quem interessava a educacéo
de qualidade, gratuita, para os pobres?

Esses novos métodos, praticas, experiéncias em prol da escola publica
ganharam varios desafetos, que colaboraram para instigar, ainda mais, o combate ao
modelo de sociedade que cresceu deformada, carregando consigo marcas e cicatrizes
deformadas historicamente (RIBEIRO, 2004).

Nessa moldura, forcas opositoras ligadas a Chagas Freitas (chaguistas), as
escolas catdlicas, a setores da propria esquerda (relacionados inclusive com a
Teologia da Libertacdo, como o proprio PT, que influenciava a categoria por meio do
CEP) e a rede particular de ensino se tensionavam para combater as propostas
revolucionarias advindas do | PEE, acerca da escola publica democratica, republicana
e de tempo integral.

O cenario fluminense era, portanto, bem compartimentado, onde o acirramento
entre o brizolismo e o antibrizolismo eram latentes. Como foi visto ao longo desta tese,
seria impossivel pensar o Rio de Janeiro sem essa clivagem, particularmente a dos
chaguistas, cujos pleitos eram antidemocraticos. Os chaguistas, ou seja, professores,
diretores, servidores em geral, fornecedores, que se beneficiavam com nomeacdes e
processos de aquisicdo de produtos, sentiram-se ameacados com a perda da
concessao de beneficios, passando a acirrar o poder de luta nesse cenario antagonico
de interesses.

Com Leonel Brizola, como fruto de sua historia de vida e de suas aspiragdes
politicas, pela primeira vez, na histéria fluminense, a educacédo publica foi colocada

como meta prioritaria de governo. A designacdo do seu vice-governador, Darcy
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Ribeiro, como principal assessor e coordenador do Programa, bem como a
convocacdo da historiadora Maria Yedda para a secretaria municipal justamente
desenharam o que se queria: 0 modelo de Anisio Teixeira de educac¢do democratica,
da educacéo que nao é privilégio.

Nesse contexto, a elaboracao do | PEE surgiu como indutor para organizagéo
da politica educacional, por meio de novas escolas, novos curriculos e, ndo menos
importante, da nova mentalidade de como pensar a educacéo na escola basica.

Com uma hegemonia em ascendéncia, Brizola, Darcy Ribeiro, Rosiska Darcy,
Yara Vargas e Maria Yedda conseguiram materializar o Encontro de Mendes, que
desembocaria no | PEE. Esse grande encontro, que teve a participagdo até mesmo
do CEP, foi considerado como um anticongresso, apontando propostas que
conduziriam a uma nova moldura pedagdgica e arquitetdnica, a uma utopia, tendo o
tempo integral como elemento disparador e diferenciado que visaria a garantir uma
educacdo mais global, integral, as criancas e aos adolescentes da escola publica. Os
CIEPs seriam o grande instrumento para essa utopia. Um fenbmeno do seu tempo,
multiplo, ligado a nova pedagogia com viés construtivista.

Em que pesem criticas de que o encontro apontou propostas “de cima para
baixo”, nunca houve uma representatividade tdo abrangente para discutir a escola
publica fluminense. Como apontou Francisco Carlos, houve reuniées nas escolas,
eleicOes de delegados nas escolas, encontros de regionais, o Encontro de Mendes e
um encontro final do Maracanazinho para definir os modelos e as prioridades, inclusive
da distribuicdo curricular, das disciplinas.

Do ponto de vista da rede escolar, havia professores que tratavam com repudio
a cisdo, ao dualismo que ora iniciava na educacao do municipio. De um lado, a rede
dos CIEPs; de outro, a rede convencional. Seria algo paralelo ao ensino regular com
novo desenho e perspectivas de melhoramento. A propria Maria Yedda queria que
esse processo de implantacédo dos CIEPs fosse gradual. Todavia, o impeto politico de
Leonel Brizola fez com que os CIEPS, os brizoldes, tornassem sua marca de governo
e de campanha eleitoreira do PDT. Em que pese seu uso como monumento nas
campanhas eleitoreiras, os brizolées, até hoje, como se materializa nesta tese, séo
objetos de investigacdo da maior experiéncia brasileira de educacéo integral. Como
afirma Mignot (2001): se os CIEPs ndo democratizaram o ensino, democratizaram o
debate sobre a escola publica de qualidade.

Uma outra questdo deste estudo buscou desvelar como foi consolidado o



168

ideario de tempo integral fluminense na gestdo de Maria Yedda, em face das
demandas educacionais da década de 1980. Maria Yedda conseguiu impregnar uma
moldura muito pessoal na gestdo municipal entre 1983 e 1986. Tal particularidade
esta intimamente ligada a alguns fatores bem incisivos nesse protagonismo:

(1)  seguir os pressupostos politicos e ideologicos de Anisio Teixeira.
Reiteramos o testemunho de Francisco Carlos: sem entender Anisio Teixeira, ndo se
pode entender a vocacao de Maria Yedda para a questédo da educacao;

(2) Ser cumplice'?® de Darcy Ribeiro no compromisso de uma educagéo de
qualidade para as classes populares, para a ninguendade;

(3) Ser uma historiadora com grande influéncia e entusiasta da escola
francesa, que assumia a Res-publica como forga motriz em decisfes importantes na
SME/RJ, o que combinava com o jacobinismo e com a histéria de Leonel Brizola;

(4) Ter assumido um papel de intelectual no combate as forgas opressoras e
chaguistas que ainda vigoravam com praticas marcadas por autoritarismo, politicagem
e clientelismo nos espacos da SME;

(5) Ter respeitado (e ser uma referéncia) (d)os movimentos sociais. Os entao
presidentes do CEP, em suas entrevistas, deixaram registrado esse respeito a historia
de Maria Yedda, testemunho do seu compromisso com a educacéo;

(6) Ter sido assessorada por uma equipe multirreferenciada, imbuida pela
construcdo de uma escola democrética.

A postura politico-pedagoégica de Maria Yedda, diante do caos encontrado
dentro da Secretaria de Educac¢éo do municipio do Rio de Janeiro, bem como a politica
de enfrentamento escolhida, juntamente com Darcy, delineararam um projeto contra-
hegemonico, capaz de revolucionar o ensino no espaco fluminense.

Tanto na 6tica de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, quanto na 6tica da professora
Maria Yedda, os preceitos republicanos foram assinalados como primordiais para a
construcdo de uma escola democratica, capaz de tirar milhdes de alunos da ignorancia
e do descaso social. Com um discurso ferrenho e balizado no comprometimento com
a escola publica, universal e gratuita, esses intelectuais influenciaram o pensamento
educacional na capital fluminense.

No escopo multidimensional em que estava inserida, Yedda sempre frisava as

premissas republicanas de que qualquer transformacg&o que ocorresse, por meio do

128 O que nao significou estar sempre de acordo.



169

espaco escolar, teria que estar, muito claro, que o processo educacional seria mais
determinado do que determinante nas inter-relacdes com a sociedade.

A total clareza desses pressupostos em sua gestdo fazia com que sua equipe
assumisse posturas imbricadas no fundamento de que a escola seria uma das molas
propulsoras para a transformacdo da sociedade. E, ainda, parafraseando Antonio
Gramsci (1999), na importancia de instrumentalizar as massas para que se gerem as
grandes revolucoes.

O referencial de ideario politico-pedagodgico também estava alicercado numa
educacao que “valorizasse a vida”, outra influéncia de Anisio Teixeira, baseada no
pragmatismo de John Dewey. Esse referencial, entre outros fatores, ressaltava o
conhecimento que o aluno trazia para o interior da escola, passando o aluno a ser o
grande foco do processo ensino-aprendizagem.

O ato de formar o adulto civilizado, pronto para o progresso e para 0O
desenvolvimento da sociedade, foi, ainda, 0 encaminhamento pensado como ideario
educacional nesse periodo estudado. O sentimento desenvolvimentista e
salvacionista, conjugado a uma instrucdo que possibilitasse ao aluno apreender os
conhecimentos ligados a leitura, a escrita e ao aprendizado da Matematica foi, entre
outros fatores, a consolidacdo de um pensamento hegemonico que foi tomando conta
do projeto educacional na década estudada. Embora esse determinado modelo de
educacado fosse destacado como importante nesse cenario politico, ndo podemos
esquecer gue outras disputas de interesses eram visivelmente sinalizadas por outros
grupos de educadores.

Assim, a escola congregaria, em um espaco contraditorio de disputas e
interesses antagOnicos, os aspectos politico, republicano e democratizante como
vetores imprescindiveis para articular o saber produzido e, por meio desse, elaborar,
sistematizar e se apropriar dos conhecimentos historicamente acumulados da
sociedade enquanto categoria de classe. Yedda defendia tais atributos e demarcava,
claramente, tais correlacfes de interesse, de visdo de mundo e de realidade. Por isso
era tdo respeitada inclusive pelos opositores de Leonel Brizola e Darcy Ribeiro.

Em meio a tantos dissensos e interesses de classes imbuidos nas diversas
bandeiras de luta, que ora se articulavam com a classe popular e ora se contrapunham
ferrenhamente a ela, os CIEPs foram um projeto pensado e construido para combater
as desigualdades sociais e educacionais, caracteristicas que historicamente foram

enraizadas no seio da histéria da educacao no Brasil.



170

Ao longo da tese, discutiu-se que a constru¢cdo da nacgao republicana foi
edificada com o labor de muita luta politica, que permanece até os dias atuais, mas
gue a esséncia do termo, por vezes, é esquecida quando é associada a posturas
clientelistas e corporativas, algo bem observado no periodo chaguista aqui estudado.

Com a recuperacdo histérica da educacdo fluminense no periodo da
redemocratizacdo do pais, observamos que se as mudancas foram realizadas,
espasmodicas que fossem, foi pela possibilidade das condi¢cdes que foram postas.
Assim, entender a construcao histérica pela qual se consolidaram os brizol6es no Rio
de Janeiro € associa-los a uma nova teoria de entender a educacdo por meio da
ampliacdo do tempo escolar, ampliacdo essa que possibilita afastar inUmeras criancas
e adolescentes da vulnerabilidade social, favorecendo novas experiéncias culturais e
educacionais em prol de uma cidadania ativa.

Para além da ampliacdo do tempo escolar, as esferas educacionais passariam,
portanto, a ter a incumbéncia de ndo apenas forjar a aquisicdo do conhecimento, mas
agregar outros elementos ligados a alimentacdo, a higiene, a diversificacdo de
atividades culturais, enfim, a educacéao integral. Tais pressupostos, ligados a nova
politica que pairava no periodo pos-ditadura militar, foram considerados até como
insurgentes e, de certa forma, subversivos, pois, na prépria historiografia da educacéo
brasileira, nunca antes se priorizara a educacao popular como o | PEE fez.

O aspecto cultural, agregado a discusséo na esfera educacional, também foi
rememorado pela professora Maria Yedda e sua equipe gestora, pois havia o
entendimento de que esse era um dos elementos imprescindiveis para trabalhar e
desenvolver mecanismos de resisténcia nas intervencdes educativas, tal como a
l6gica gramscista.

A pesquisa revela que os CIEPs foram e permanecem como uma das mais
brilhantes inova¢ces educacionais dedicadas as classes populares. Os CIEPs foram
l6cus de producdo do conhecimento onde os saberes da comunidade sairam do
obscurantismo. Iniciativas de Maria Yedda, como a criacdo dos Conselhos Escola-
Comunidade (CEC), consubstanciaram essas inovagoes.

Corroborando a visdo de Silva (2008), a gestdo de Maria Yedda Linhares
passou a ser considerada um divisor de aguas na materialidade de uma educacao
que repudiasse o entendimento da escola publica como um gueto das criangas pobres
do Rio de Janeiro. Nao era a escola de pobre, ndo era “escola da favela” — era uma

escola em que educagédo néo seria privilégio.
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Com um discurso firme, que combatia a tese de que a escola publica estava
falida e servia apenas para reproduzir um status quo, sua luta foi constante na
consolidacéo da escola republicana. Escola que postulou ser popular, beneficiando a
maioria de alunos oriundos da classe trabalhadora.

O projeto societério idealizado em sua gestdo fomentou sonhos, desejos,
traduzidos em um movimento de renovacdo do perfil da politica educacional.
Pensaram em uma nova escola, que nao ficou restrita aos CIEPs, com as Lelés, como
a reforma de historicos prédios escolares, um novo porvir que marcou toda a
arqueologia fluminense.

Nossa Ultima questao de estudo trata das contradi¢cdes e do legado da gestao
de Maria Yedda.

O primeiro questionamento €& como uma professora essencialmente
académica, a primeira mulher catedratica do Brasil, seria a gestora da educacao
bésica no Rio de Janeiro? Seu potencial democratizante, a sua preocupac¢do com a
alfabetizacao e, principalmente, a influéncia de Anisio Teixeira tornaram altamente
viavel sua assuncao e sua vivéncia no cargo. Tanto é que, quando Yara Vargas foi
exonerada da Secretaria estadual, em razdo de ser candidata para as elei¢cdes de
1986, Maria Yedda foi convidada para assumir seu cargo, envolvendo-se, ainda mais,
com a rotina do | PEE e o enfrentamento ao clientelismo chaguista.

Outro né goérdio era com outros profissionais da educacédo, pedagogos,
psicologos, assistentes, orientadores, supervisores. Maria Yedda e muitos de sua
equipe tinham uma visdo muito critica sobre a atuacdo desses educadores. Essa
aversao advém das leis da ditadura, em que os especialistas em educag¢do eram
conduzidos a cumprir papel fiscalizador e controlador dos professores. Faziam essa
supervisao sem conhecer o “chao de fabricas”. Concentrados nas agéncias (atuais
CRE), esses profissionais ndo foram priorizados também porque a maior caréncia era
de professores aptos a atuar em sala de aula.

Sem embargo, Maria Yedda criou grupos de trabalho com esses profissionais,
para além dos servi¢os tecnocratas, visando a implementar projetos sociais, de forma
interdisciplinar.

Outro ponto de contradi¢cdo foi o uso de recursos da FAPERJ na construcao
dos CIEPs. De fato, ndo seria o melhor recurso a ser utilizado. A prépria Carta de
Goiania (Anexo E), de 1986, possui paragrafo bem claro sobre restricdes do uso do

fomento a pesquisas stricto sensu. Paradoxalmente, hoje, diversas pesquisas sobre
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aqueles CIEPs sao mantidas pela FAPERJ.

Com relacéo ao legado, compreendendo seu conceito para além do tangivel,
do monumento, ao longo da tese, observou-se o0 seguinte:

- os CIEPs propriamente ditos, como projeto de intervencéo social, a partir de
espacos condizentes para o0 processo educativo;

- a redemocratizacdo da rede municipal, desmontando as antigas leis da
ditadura e praticas clientelistas, e acabando com as matérias OSPB e Educac&o Moral
e Civica;

- a gestdo democrética, com a eleicdo de diretores, a participacdo da
comunidade na gestdo da educacdo da escola (CEC), a criagdo dos grémios
estudantis, o didlogo com a FAMERJ, FAFERJ e CEP, avancando em relacdo ao
chaguismo;

- a valorizagdo da educacao como projeto prioritario de governo, que comegou
a ser discutida de forma muito aprofundada, que serviu de exemplo para todo Brasil,
como se pode observar na Carta de Goiania (Anexo E);

- uma nova estruturacao para alfabetizacao e letramento, em dois anos, tendo
o CA feito parte do segmento na alfabetizacdo, permitindo que criangas de seis anos
fossem matriculadas, a partir das ideias pedagogicas mais avancadas que existiam
naquele momento;

- a gratificacdo para os professores alfabetizadores;

- a carga horaria de 6 (seis) horas diarias, nas séries iniciais.

Enfim, ressignificando a homenagem de Faria (2001, p. 584), por ocasido do
aniverséario de 80 anos de Maria Yedda, a Secretaria foi uma mescla de ternura e
resisténcia, que soube “semear no passado e por isso [permanece] no presente e ja
[garantiu] o seu lugar no futuro, enquanto memoria e registro do melhor que sua
geragao produziu”. Nesta pesquisa, compartiihamos sua utopia, como um legado de

mestra, intelectual republicana, a frente de seu tempo.
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ANEXO A — Educacao: municipio do Rio de Janeiro

EDUCACAO

IMPRESSO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

GOVERNO BRIZOLA RECUPERA
UMA ESCOLA A CADA 3,3 DIAS

'ESCOLA LUCIO DE SOUZA CARVALHO

PROJETO N° 3

ANTES

CIEPs, VERDADEIRA REVOLUGAO NO ENSING

7010 L7 VORER

e TSR - s

Mana leda Linhares, Marcolo Alencar, José Sarney @ Leonel
Brizota no Centro de E: Publica Presidonte
[Tancredo Neves no dia de sua inauguracio, 8 de maio deste ano. Esta
revol da que busca 0 melhor para a
{populacio menos favorecida, ¢ uma opsdo clara e insofismavel pela
|educagdo como proridade absoluta de um governo. Entende-se a
|educacio ndo apenas como a sala de aula, mas como um dever do
I8 |Estado no sentido de dar a ela condigoes de cumprir sua finalidade
2 [primeira: ensinar. Mas, a merenda, o leite, o transporte, a reforma dos
veihos prédios, a construgdo de novos, a contrataclo de professores, 0
aumento de seus saldrios e sua qualificacdo sdo medidas que vdo
a do ensino no Rio de Janeiro.  (PAGS 4 E 5)
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Prefeito Marcello Alencar, como foi que o
PDT encontrou a rede escolar do Rio em margo
de 1983 quando assumiu o governo?

Prefeito: E as escolas municipai
em estado lastimdvel. Basta dizer que 68% delas
ndo estavam em condigdes de serem utilizadas
pelas criangas e professores. Estavam depreda-
das, com goteiras nas salas de aula, entupimen-
tos nas cozinhas ¢ banheiros, rebocos descolados
¢ precisando de reparos nos telhados e pisos,
além de uma reposicio praticamente total dos
vidros das janelas e de uma pintura geral.

Quais as providéncias tomadas?

Prefeito: O governo iniciou logo as obras de
recuperagio do micrior Gos prédios escoiares,
prosidenciando novas instalagées hidrdulicas e
clétricas ¢ renovando 0 mobilidrio que estava
em situagio muito precdna.

E preciso notar que o trabalho de recupera-
$h0 das escolas estd sendo feito com todo o
cuidado, no sentido de se preservarem 0s deta-
Ihes arquitetdnicos dos prédios antigos. Diversas
escolas antigas exigiram a participagdo de pes-
soas especializadas em restauragoes. E o caso,
por exemplo da Escola Municipal Bario de
Macachas, em Inhaima, onde foi feito um
trabalho de restavragdo cercado de todos os
cuidados ¢ precedida por uma pesquisa realizada
pelo Arquivo Geral da cidade.

O senhor ndo acha que apenas a reforma dos
predios escolares € pouco para que a crianga
pobre do Rio venha a receber realmente um
ensino de boa qualidade?

1010 ANT0N0 Bl Na

“Em dois anos

aumentamos em cerca

MARCELLO ALENCAR: EDUCACAO SE FAZ
COM MUITAS ESCOLAS E BARRIGA CHEIA

E verdade que 0 Governo do PDT encontrou
a maior parte das escolas sem professores e

como as por

exemplo?
Prefeito: Sim, é verdade. No caso das me-
deiras jd efeti 3 mil profissionais. hoj

indispensdveis, uma vez que, a0 invés do lancl\:.
servimos um verdadeiro almogo, com leite e
sobremesa, para as escolas de dois e trés turnos,
¢ quatro refeicbes nas de tumo Unico.

Foi gragas & campanha “Mios 4 obra”, &
construgdo de novas cscolas ¢ & ampliagio de
outras que o Rio comegou 0 ano de 1985 com
835 escolas. Hoje o nimero de escolas ji é 842,
além dos 22 CIEPs ¢ 18 “Casas da Crianca™.
Essas novas salas de aula representam mais 100
mil matriculas para a nossa rede. Mas 0 aumento
do nimero de vagas serd ainda mais ampliado
com a construgio do que chamamos de Escolas
Isoladas. uma nova visio do que ¢ uma escola, a

Com relagdo aos profe d dois
proceds 0 primeiro foi i muitos.
deles que estavam fora de turma, em atividades
burocrdticas, a retorarem s classes, Neste
sentido, aumentamos a gratificacdo por regéncia
de turma. Com este incentivo ¢ outras medidas

d 3 mil 800 profe s
salas de aula.

O segundo foi contratar 1 mil 708 professo-
res, aprovados em concurso anterior a0 nosso

partir do scu espago fisico. Sio prédios pré-
moldad: bidos de uma forma revolucio-
ndnia. Nio terio vidros e serdo iluminados
naturalmente. através de um sistema zenital —
peio icio — ¢ dotadas de isoiamento teérmico.

tas escolas estdo sendo feitas na fabrica de
escolas ¢ muitas serdo utilizadas como “Casas da
Crianga", um novo espago destinado a0 atends-
mento a0 pré-escolar.

Senhor Prefeito, 0 que é que 0 Governo do
i p de com os CIEPs ou Brizo-

governo. Como esses ndo fossem sufici
realizamos novo concurso no inicio deste ano
oferecendo § mil vagas. Todos os classificados ja

PDT
16es?
Prefeito: A construgio dos CIEPs estd ba-

repeténcia nessa passagem ¢ de 60% . Nos espe-
ramos que, com as medidas adotadas desde o
inicio do governo — como o treinamento de

f distribuicdo de material escolar ¢ a

Prefeito: Sem divida. Embora a recupera-
G0 dos prédios seja muito importante. pois. ndo
se pode dar aulass nem recebé-las em salas
caindo aos pedagos. com a chuva entrando pelas
| janclas sem vidros e goteiras caindo dos telhados
despedagados ou encanamentos de banheiros e
connbas entupidos, etc., sabemos que para
tramsformar as nossas criangas em cidadios
conscientes de seus direitos sdo necessdrias ou-
tras ¢ importantes medidas que, desde o inicio

l'umfomm;io do antigo lanche por uma ou mais
refeighes — a0 chegarmos a0 seu final, esse
indice vergonhoso tenha sido reduzido as suas
proporgdes normais.

Este € entdo o principal objetivo do Governo
do PDT no terreno da educagio?

Prefeito: Exato. O bom atendimento escolar
A populagio infatil, dos sete aos 14 anos, ¢ a
pnncipal preocupagio do governo do Rio. Que-

4 escola publico o prestigio ¢ a
eficiéncia que um dia ela teve. Embora hoje a
crise Omi

do governo, aser E b
£ J > remos
0 €aso. por plo. do numero de p
Real 3
para a de
novos prof . Outro el imp é

@ permanéncia do aluno na escola. Havia, como
todos sabem, escolas com trés e até quatro
turnos. Hoje a maioria das escolas jd estd em
/hm turnos. Outro aspecto importante é a me-
renda escolar que jd estd totalmente remodela-
da. Enfim. temos consciéncia de que mudar a
escola por fora ¢ bem mais ficil do que mudd-la
por dentro. Mas, nosso objetivo é justamente
esse: mudar a qualidade de ensino na escola
\pdhbc:l do Rio de Janeiro em todos os niveis.

O senhor poderia especificar melhor algumas
dessas medidas?

Prefeito: Quando o PDT assumiu o governo,
encontrou a maioria das cscolas funcionando em
trés € quatro trmos. As criangas tinham apenas
trés horas de aula por dia e muitas néo chegaram
@ completar cinco dias de aula por semana. Para
feverter essa situagdo dramdtica, comegamos a
recuperar salas, a utilizar espagos abandonados,
a remancjar professores e o resultado € que, em
dons anos. reduzimos o ndmero de escolas com
1rés ¢ quatro turnos de forma bastante expressi-
va: dos 60,10% das escolas do Rio que funciona-
vam em trés wmos, 6 no ano passado esse
percentual caiu para 36% e até o final deste ano
caird para 25%.

Outra atitude importante foi a promogio de
diversos encontros de professores onde se deba-
teram novas téenicas de ensino, principalmente
com relagio & alfabetizagio. Exatamente onde
5€ observa 0 maior estrangulamento do sistema
de cosino do pais. isto €. na passagem da
pnmeira para a scgunda séric. Em algumas
tapitass do Brasil, o indice de reprovagio e

tenha influido bastante no cres-
cimento da procura da escola piblica, indubita-
velmente € fato que um nimero bastante razod-
vel a}ll:onos novos vém das escolas particula-
res. E acredito que se a escola estivesse
ainda nas condigdes em que encontramos a rede
publica, nio haveria essa saida das particulares,
R sempre a melhori qualidad
do ensino, concentramos nossos esforgos no
sentido de revitalizar as fungdes da escola funda-
mental. Foi por isso que abrimos o ingresso
antecipado das criangas na escola, aos seis anos
de idade, ampliando por dois anos o tempo
necessdrio a alfabetizagdo. Assim como estamos
P do a reciclagem de prof adap-
tando os curriculos is nossas realidades e incen-
tivando as atividades extracurriculares para que
a crianga tire maior proveito de sua escola.

Cmmadiwlbuuodomwm.
promessa da campanha eleitoral do PDT?

Prefeito: Tudo que prometemos estamos
cumprindo. Todos os alunos das classes de
lfabetizagio (CA) estio bendo cad
lipis ¢ borrachas. S6 este ano, 70 mil criangas
das CAs e 130 mil da primeira série foram
contempladas com esse material bésico. Além
disso, as 2 mil 100 turmas das CAs ¢ as 3 mil 900
da primeira séric receberam materiais de traba-
lho como tesouras, pincéis, guache ¢ massa
pléstica. Para isso gastamos uma verba de Cr$ 2
bilhdes 330 milhdes. Estamos também distri-
buindo 24 mil uniformes a criancas de 268
escolas. Mais ainda: distribuimos livros para as
bibliotecas das escolas através do critério de
uma colegio com 37 titulos para cada conjunto
de cinco turmas.

. foram contratados, mas esperamos chamar ain- | scada na proposta pedagdgica da politica educa-

de 11.000 o nimero da muitos dos lpmvados.c;?is até o final do ano | cional do Governo do PDT. Ela pretende aten-
de professores nas teremos 60 Centros Integrados de Edu ¢do | derds idades da idade ¢ diminuir as
Publica — os Brizoldes — funci d ino | desigualdades sociais. Nos CIEPs os alunos

salas de m'as-” Rio. = ficam nove horas por dia. fazem quatro refcigoes

0 Muni d para | ¢ recebem assisténcia médica e dentdria. Além

especialistas em educagio? das aulas. as criangas desenvolvem atividades de

Prefeito: A situagdo que envolve especialis-
tas em educagio ¢ muito complexa. Herdamos
uma legislagio do governo anterior que estabe-
lece critérios de enquadramento que, se aplica-
dos como tal. teriamos muito mais especialistas
do que o5 que precisamos, e. em contrapartida,
muitas salas de aula ficariam sem professores.

Este assunto estd sendo tratado com todo o
carinho que merece. Mas o fato é que mais de 10
mil professores da drea de educagio ja foram
beneficiados com o enquadramento.

Como a campanha **Mios 3 obra" ajudou as
escolas do Rio?

Prefeito: A campanha tem possibilitado.
além da recuperagio fisica das escolas, a mobili-
2acdo da comunidade, fato inédito na educagio
do Rio de Janeiro. E muito importante que a
comunidade passe a ver a escola como um
€spago seu, tanto para cuidar de sua preserva-
¢d0, como para cobrar dela a qualidade de
ensino desejada.

1010 MOREI RAN0

“Os CIEPS foram

idealizados para
diminuirem as
desigualdades

sociais

educagio fisica. recreagdo, artes ¢ sessdes de
estudo dirigido.

Poderiamos entio dizer que os CIEPs sdo
escolas-modelo?

Prefeito: Eu preferia chamd-los de modelos
de escola. Nossa intengdo ndo €, ao contfario do
qQue alguns pensam, fazer dos CIEPs uma rede
paralela de ensino ou entdo escolas experimen-
tais com um ensino de melhor qualidade. O que
pretendemos ¢ estender o trabalho que estd
sendo realizados nos CIEPs para toda a rede
escolar do Rio. Em futuro ndo muito distante.
todas as escolas publicas do Estado poderdo
atender todas as nossas criangas em tempo
integral ¢ com um trabalho pedagdgico de
melhor qualidade.

QnaﬂoClEPsoRhuﬁem«hm
serdo atendidas?

Prefeito: Cada CIEP tem capacidade para |
atender a 1000 estudantes. Pretendemos manter
esse nimero para conservar o nimero baixo de
alunos por turma. Além disso, 3 noite, 400
jovens maiores de 14 anos poderio ser alfabeti-
zados.

Até o final de 1985, o Rio terd 60 CIEPs em
funcionamento, todos em dreas proximas a con-
juntos populares ou a favelas. Nesta primeira
etapa. o Municipio esti empregando Cr§ 66
bilhdes ¢ a intengdo do Governo €, no ano que
vem. destinar mais recursos 4 construgdo dos
Brizoldes.

O senhor diria entdo que a educagio é um
desafio que 0 Governo do PDT estd vencendo?

Prefeito: Nio tenho divida. Este ano esta-
mos quase akcangando a meta do Governo do
PDT na drea da educagdo, que é: “nenhuma
cnanga sem escola e sem alimentagio”. A
importincia desse fato estd no proprio orgamen-
1o do Municipio que estd empregando 42% para
a educagdo.

Crewo que fizemos muito em matéria de
educagio no Estado ¢ Municipio. No entanto
sabemos que ainda hd muito por fazer. Mas
cremos também que a nossa pnoridade para a
educagio deve se fincar de tal forma que.
independente dos partidos, a educagdo no Rio
tenha sempre continuidade ¢ qualidade, de tal
modo que em nossa adade nenhuma crianga
fique sem escola ou sem alimentagio.
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FIM DA COCEA E DO CLIENTELISMO:
MERENDA AGORA E NUTRITIVA

A merenda escolar, como € do conhecimen-
10 publico, € um dos fatores essenciais para a ida
Jas criangas carentes & escola. A merenda, no
entanto, ndo ¢ apenas a Unica alimentagio de
muitas criangas. Ela € a base da aprendizagem.
Crianga com fome ndo aprende. Embora ndo
s¢Ja 4 tnica causa do alto indice de repeténcia, a
falta de al ¢do adequada ¢ a sua principal
razio. Assim. merenda ¢ qualidade de ensino
estio ligadas por razoes de causa e efeito.

Sempre foi prioridade bisica do Governa-
dor Leonel Brizola cuidar das criangas do Esta-
do ¢ do Municipio do Rio de Janeiro. No que s
refere & educagdo. ndo bastavam apenas medi-
das técnicas para melhorar o ensino. Eram
necessdrias atitudes mais arrojadas para desalo-
jar velhos habitos e vicios arraigados.'Um deles,
fruto do clientelismo politico do passado, era a
Cocea — 6rgdo que comprava e distribuia os
géneros alimenticios para a merenda escolar.
Para acabar com a exploragio politica ¢ a
desorganizagdo total do setor, 0 Governador
Leonel Brizola optou pela solugio cirtrgica:
desativou 2 Cocea que, além de inoperante,
assaltava os cofres piblicos, comprando alimen-
tos mais caros do que os encontrados nos

p ¢ de pior qualidade. Em julho de
1983, quando a Cocea foi extinta, comegou a
dengi da escolar no icipio do

Rio de Janciro.

Inicialmente o sistema novo consistiu numa
solucio muito simples ¢ criativa. Cada escola
passou a fazer diretamente na rede de supermer-
cados as compras necessinias & dicta alimentar de
suas cnangas. Foi aberta uma conta corrente em
nome de cada diretora ou dirctor de escola do
municipio no Banco do Estado (Banerj). Logo
NOs Primeiros meses, os ladk G a
aparccer. Além dos cereais, massas e cames, a
merenda escolar passou a contar com verduras,

legumes e frutas frescas. Na realidade, a crianga
recebe na escola hoje uma refeigio pleta de

No CIEP da Passarela do Samba, 0 Governador Leonel Brizola ¢ o Prefeito Marcello Alencar
assistem ds criangas almogando .

por CrS 626 (seiscentos e vinte ¢ seis cruzeiros).
Considerando-se 0 indice lado da inflagio

alto teor nutritivo. O sistema de cada escola
comprar a propria merenda foi institucionalizado

¢ tem a fiscalizagio da propria

O programa estd vitorioso ndo apenas no
que diz respeito  qualidade da alimentagdo ¢ a0
que cla representa em termos de condigdes
novas de ensino, mas também com relagdo aos
seus custos. Em julho de 1982, uma merenda
servida pela Cocea custava Cr$ 10 (dez cruzei-
105) € era composta de cereal, legumes enlata-
dos. salsicha ¢ leite em pé. Vinte e sete meses
depois, uma refeigio composta de cereais, hor-
taligas, carnes, frutas frescas ¢ leite natural safa

nesse periodo, a refeigio da Cocea custaria Cr§
955 (novecentos ¢ cinqienta e cinco cruzeiros
sem 0 copo de leite fresco. O cdlculo feito levou
em consideragdo a refeicio mais cara e ainda
assim a economia com a nova merenda escolar
era de CrS 150 milhdes por dia, s6 no Municipi

8 MILHOES
DE COPOS
DE LEITE B
POR MES
PARA AS
CRIANCAS
DO RIO

A distribuigio gratuita de leite para
todas as criangas das escolas publicas
foi meta anunciada pelo governador
Leonel Brizola ¢ logo colocada em
pritica. A razao do compromisso é
6bvia. O leite ¢ um importante reforgo
& alimentagio das criangas no sentido
de melhorar suas condigdes de apren-
dizagem e seu padrdo nutricional.

A compra do leite pelo Estado traz
outra consequéncia imediata: o apoio
ao produtor rural fluminense que tem
com fregués certo para o cxcesso de
produgio. A queda do consumo do
leite estava desestimulando a produ-
¢do ¢ gerando o desemprego no cam-

do Rio de Janeiro.

Assim, com medidas populares ¢ criativida-
de, o Prefeito Marcello Alencar, em perfeita
consonancia com o Governador Leonel Brizola,
vem promovendo o bem-estar das populagdes
mais carentes do Rio em todos os seus niveis, ¢ 2
educagio € a sua principal preocupagdo. Por isso
0 desafio estd sendo vencido.

PREFEITO CONTRATA
4,4 PROFESSORES POR DIA

Quantas vezes os alunos da rede pablica do
Rio voltavam para casa ou nem mesmo chega-
\am 3 ir & escols por que ndo havia professores
para lhes dar aulas? Quantas vezes, para nio
prejudicar ainda mais as criangas, as diretoras
cram obrigadas a juntar, na mesma sala, 60 ou
70 ialunos ou entdo a estabelecer dias alternados
de aulas para cada turma para que todos pudes-
sem ser atendidos? Quantas vezes criangas ¢
Ml Crangas iam & escola apenas para brincar. i
espera da chegada de um professor?

Na realidade. a fala de professores nas
escolas pablicas do Rio era um dos mais graves
problemas  educacionais da cidade até 1982,
quando 0 PDT assumiu o Governo. Para resol-
1o, a solugio que sc impunha era uma s6:
wnutir novos professores. Pois foi 0 que o

Govemo fez a um ritmo nunca antes vivido pelo
Rio: em 50 meses. foram admitidos para dar
aulas nas escolas pablicas do Rio. 6.708 novos
professores. Isto significa uma média de 4,4
professores contratados por cada dia de Go-
verno!

Dos novos professores, do total 1.708 foram
aprovados no concurso realizado em 1982 ¢ § mil
no deste ano. Os demais aprovados no dltimo
concurso serdo contratados de acordo com as
necessidades da rede escolar, que crescem 3
medida que sdo inauguradas novas escolas ¢
Brizoldes ¢ recuperados os prédios antigos. O
concurso tem validade até 1987,

Alén desses 6.708 professores. as escolas do
Rio receberam ainda, do ano passado até hoje,

outros 3 mil 850 professores que antes desempe-
nhavam fungdes burocriticas ¢ que optaram por
trabalhar em sala de aula, com dircito a gratifi-
40 por regéncia de turma. Isto significa que,
do inicio do Governo do PDT até hoje, as escolas
do Rio receberam, por dia, 6.9 noves profes-
sores!

Hoje. ndo hi mais uma escols do Rio sem
professor ou uma criangs sem aulas por falta de
quem 3 atenda. mas 0 compromisso do PDT de
0 contratar professores aprovados em concurso
€ de ndo deixar as criangas sem aulss permane-
e, até porque s¢ o Rio ndo continuar a abrir
escolas ¢ 3 contratar professores. a situaglo do
ensino na cidade voltard 30 caos que era até
margo de 1982,

MAGISTERIO FOI DIGNIFICADO

De margo de 1983 a janeiro de 85, todo o
nagntério publico do Rio teve reajustes
alanais superiores a0 INPC acumulado do
wriodo ¢ o professor IV — o professor
nmdno, sempre 0 mais prejudicado ¢ o
NENos  recompenss r seu trabalho —
eve um reajuste de 1.011%, o que significa
m aumento real de 240%, uma vez que o
NPC acumulado do periodo foi de 770,37%.

Quando o PDT assumiu o Governo do
Lo, o funcionalismo estava submetido 3uma
olitica salanial irreal, com o regime de
rajustes anuais, enquanto o setor privado
scebia reajustes semestrais desde 1979. O

Prefeito Marcello Alencar decidiu, entdo,
melhorar o saldrio dos professores através da
gratificagio por regéncia de turma e do
posicionamento da categoria no plano de
classificagio de cargos.

A primeira medida adotada foi o estabe-
lecimento de reajustes semestrais a partir de
janeiro de 1984, Depois, através das leis n®
551 ¢ n* 552, o pessoal do magisténo foi
reposicionado no plano de classificagio de
cargos, o que permitiu a melhoria dos venci-
mentos. Em janeiro deste ano, o Municipio

reajustes semestrais iguais a 1009 do INPC,
embora a lei federal n° 7.238 0 assegure
reajuste integral para quem recebe até trés
salarios minimos. Alem da concessio do 13°
saldrio.

Além dessas medidas tomadas ao longo
de dois anos de trabatho, mais duas tiveram
importincia capital para a dignificagdo do
magistério do estado: a conquista do 13°
saldrio para os professores ¢ o fim da cassa-
a0 branca imposta pelo atestado de ideolo-
gia. Agora a liberdade reina no magisténo
carioca ¢ flumi

do Rio passou a conceder a seus funci

po. A realidade hoje ¢ outra.

A escolha do lcite “B" para este
tipo de programa deve-se a dois moti-
vos, como ressaltou o governador Leo-
nel Brizola em mensagem enviada a
todos os diretores de escolas publicas
do Rio de Janeiro, em 1Y de junho de
1984. “Primeiro. diz o governador.
porque € integral, mais nutritivo. ten-
do mais gordura ¢ mais matéria seca
do que o leite comum. Scgundo. por-
que ele pode ser consumido imediata-
mente. sem necessidade de fervura,
conforme garantia dos produtores. Ele
¢ produzido em melhores condigoes
higi¢nicas. é inspecionado ¢ distribui-
do em no miximo 24 horas apos a
ordenha, e por isso, praticamente, nio
oferece risco de adulteragio™.

Na primeira fase do programa fo-
ram distribuidos 50 mil litros didrios
para escolas do Estado ¢ do Municipio
do Rio de Janeiro. Esse nimero au-
mentou para 70 mil dois meses depois
Hoje. segundo a Associagio Brasileira
de Produtores de Leite B. sio compra-
dos pelo governo 91 mil 670 litros nos
dias ateis; 2 mil 660 nos sibados: ¢ 1
mil 830 litros nos domingos ¢ feriados
Assim, s6 no més de setembro, foram
gastos CrS 4.581.649.800 (quatro bi-
Ihdes. quinhentos ¢ oitenta ¢ um mi-
Ihdes. seiscentos ¢ quarenta e nove mil
€ 0itocentos cruzeiros) com a compra
de 1 milhdo 952 mil ¢ 200 litros de leite
que correspondem a 7 mithdes 768 mil
¢ 800 copos de leite de 250 ml

Para completar. o governo implan-
tou também a distribuigio de leite
tumbém durante as fénas escolares
Trata-se. pois, de um programa de
grande alcance social social que nio
sofre solugio de continuidade ¢ cola-
bora decisivamente para a construgio
de um Rio melhor.

EDUCACAO

3




192

Oscar Niemeyer u
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E O FINAL DO ANO 510 ESCOLAS

NICIPAIS ESTARAO RECUPERADAS

1

lada para a ¢do de novas unid: em espe-
cial os Cicps. Na verdade, a0 mesmo tempo que o governo
resolve 0s graves problemas que encontrou, fruto de anos
¢ anos de inciria e incompeténcia, abre também novas
erspectivas para a educagio, implantando os Centros
rr:lcgmdos de Educagdo Publica, popularmente chamados
Brizoloes.

Das 817 escolas municipais existentes no inicio do
atual Governo, cerca de dois tergos (536 prédios)

Casas da Crianga ¢ 17 escolas Isoladas, todas construidas
pela Fibrica de Escolas, com base na tecnologia da
armada, d lvida pelo arqui

Jodo Fi-
AS iria de Educagdo, Prof Maria Yedda

F
Linhares, teve do orgamento municipal Cr$ 82 bilhdes
para a reforma e construgdo de escolas. Entretanto,
segundo a secretdria, pelo menos 21 reformas foram

gueiras Lima.

em petigio de miséria. Parte delas foi recuperada com
de génci “mads a

progr como a ]
obra” ou Eor em) que assumiram essa tarefa gracio-
m 15 bro 0 Governo compl dias.

Nesse periodo realizou a reforma de 279 escolas, o que
:qui\af:a uma média de uma reforma a cada 3.3 dias.

Além disso, mais 22 escolas novas foram inauguradas.
Cri bém no Municipio do Rio 22 Cieps, 18

d r o privados, através da Fundagio
Obra Social 5‘; :ida%?(:o Rio de Janeiro, presidida por D.
Celia Alencar, mulher dg .I:r:feilo Marcello Alencar.

Ainda no Municipio, o de ¢do exigiu a
rticipagio de ! artistas pldsticos ¢ do
Bilrimbnio Historico. E que cerca de 53 prédios tém valor

histdrico ¢ sua restauragio deveria ser feita por especia-

localizada na Rua da Gloria. Ela foi construida em 1907
pela mesma missio francesa que veio ao Brasil para
executar a obra de criagio do Teatro Municipal. Outra
ﬂeuc teve a mesma sorte foi a Escola Chile, criada na

cada de 30 Bur Anisio Teixeira. Ela tem em seu interior
um painel de Di Cavalcanti. Durante a restauragdo. outros |

inéis foram descobertos sob a pintura. Nessa mesma
inha a Escola Edmundo Bittencourt, que tem paindis de
Portinari e Burle Marx e foi construida pelo arquiteto
Afonso Redy, o autor do projeto do Museu de Arte

ma.

Trabalho tio intenso e integrado nunca havia sido
realizado no Estado do Rio de Janeiro. E mais uma vez o
interesse popular como prioridade bisica de um Governo
comprometido com as reformas sociais indispensiveis
melhoria df qualidade de vida de nossas populagoes mais

listas. .
E 0 caso. por exemplo, da Escoli Municipal Deod:
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O diagndstico aqui apresentado
toma a forma de uma andlise

GOVERNO BRIZOLA APRESENTA
A DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA
E A REVALORIZACAO DO ENSINO

PRI

— DEMOCRATIZAGAO DA ESCOLA E DO ENSINO

comparativa entre a realidade que
encontramos, o que fizemos e o que
retendemos fazer. Este
evantamento foi realizado pela
Secretaria de Educagio do
Mumcnpno do RIO de Jancuro.

adminfsltfnivo da SMi’JrRJ. tem
como prioridade absoluta, a
democratizagio da escola e do ensino
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ESCOLA BARAO DE MACAUBAS
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DISCRIMINAGAO FEDERAL NA EDUCAGAO

Nos ultimos 3 anos, 0 Municipio do Rio de Janeiro
solictiou ao Ministério da Educagdo, um towal de 21
bilhéces de cruzeiros para a aplicagdo em seus projetos
educacionais.

Os recursos seriam provenientes do saldrio-
educagdo, sétima arrecadagao federal que destina aos
Municipios 25% do tergo que fica retido no Ministério
da Educagdo.

E bom salientar que o pedido de 21 bilhoes em um
triénio ¢ insignificante, frente a arrecadagao federal do
saldrio-educagdo do nosso Municipio, prevista em mais
de 380 bilhdes sé no ano de 1985.

Até hoje, o Rio de Janeiro ndo recebeu um centavo
dos recursos solicitados, mesmo aplicando 42% do
orcamento em Educagédo.

Essa situagdo discriminatoria foi denunciada pelo
Presidente da Assembléia Legistativa Eduardo Chuahy,
em artigo publicado no JORNAL DO BRASIL em 15
de junho de 1953,

Além de denunciar mais um aspecto do cerco
econémico ao Rio, o Deputado do PDT questiona a

sistemdtica da distribui¢do do saldrio-educagdo.

“Do Saldrio-Educagdo os Municipios s6 podem
contar com 25% do tergo que fica retido no Ministério
da Educagdo, num total de CrS 37,1 bilhdes, mesmo
tendo matriculadas 5,7 milhées de criangas, ou seja,
25,9% do total de alunos do primeiro grau. Enquanto
isso, as escolas particulares receberam da mesma fonte
CrS 90,3 bilhdes, tendo matriculado 2,8 milhdes de
criangas, ou seja, apenas 12,9% do alunado. Fazendo-se
comparagdo com o total de recursos arrecadados pelo
Saldrio-Educagdo, é mais gritanie ainda a distorgdo,
porque se constaia que os Municipios ficaram com
irrisrios 8%, u:?uamo a rede particular foi aquinhoa-
da com 18,3% desses recursos”.

Em seu artigo o Presidente da Assembléia Legisla-
tiva, aponta duas solugdes para o problema:

“Inicialmente, é preciso que se reorientem os
recursos do Saldrio-Educagdo em favor dos municipios.
Sob esse aspecto, tramita pelas Comissdes da Cdmara
dos Deputados projeto do Deputado e ex-Secretdrio de
Educagio da é:zhia. Eraldo Tinoco, propondo novo
critério de divisio dos recursos do Saldrio-Educagéo.
Pelo projeto 50% da arrecadagdo global ficariam no

Estado arrecador e 50% iriam para o Ministério da
Educagdo. Destes iltimos recursos, a metade seria
devolvida aos Municipios, através da Cota Municipal do
Saldrio-Educagdo.”

"Em segundo lugar, urge retirar-se de Brasilia o
imperial e inconstitucional poder de decidir que projetos
€ que municipios receberdo o dinheiro, que, na verdade,
pertence aos proprios Municipios. A fiscalizagdo do
emprego das verbas recebidas fd de ser de competéncia
exclusiva dos respectivos Tribunais de Contas e ndo dos
ocasionais ocupantes das mansoes do lago sul. Além do
mais, também ndo cabe ao Ministério da Educagio
efetuar andlises técnicas, nem estabelecer critérios unila-
terais de distribuicdo do dinheiro alheio. Critérios
ser'r}prt sdo estabelecidos a partir do referencial determi-
nado pelo grupo dirigente, e a tradigdo do Brasil mostra
que normas, regulamentos e critérios técnicos s6 sio
vdlidos para os adversdrios de quem estd no poder. A
questdo concreta é: quem conhece melhor os problemas
educacionais dos municipios? A discussdo estd aberta
mas, desde jd, elimine-se a burocracia brasileira a mais
essa prdtica atentatdria & autonomia municipal'.

sempre for objeto de corrupgio por parte das
administragoes anteriores do Estado do Rio de
Janeiro. Basta dizer que a instituigio do passe
escolar revela a seguinte realidade recente: na
favela da Rocinha foram comprados 370 mil
passes para 4 mil e 200 alunos; na Tijuca, foram
adquindos 650 mil passes para 840 alunos ¢ o
mesmo aimero em Campo Grande para 9 mil e
400 alunos. Mais ainda: passes foram adquiridos
em janeiro de 1983 a0 prego unitdrio de Cr$ 76
(>etenta ¢ seis cruzeiros) quando o prego unitd-
o comum era de Cr$ 35 (trinta e cinco cruzei-
tos). U absurdo, ndo €2 A histéria da corrup-
L0 nas administragdes anteriores do Governo
Brizols ainda serd contada em detalhes. Sio
pequenos ¢ grandes atos de corrupcio que
firmaram o chentelismo politico neste Estado.
cora, fazer isso com as criangas ¢ demais, nio
acham?

.

Mas, esse tempo acabou. Vive-se hoje uma
nova realidade no Rio. A educagdo ¢ realmente
uma prioridade do Goyerno. Mas ela nio sc
fecha apenas nas salys de aula. Ela busca
condigoes para que a sala de avla realmente
cumpsa a sua finalidade precipua que € de
cnsinar. Para isso muita coisa deve ser feita. E
delas € 0 acesso fisico do aluno 3 ecola.
Muitas vezes, 0 estudante ndo estuda porque
nao tem dinheiro para a passagem, quando a
escola ¢ de dificil acesso para ele. Ao Governo
cabe dar-The essa condigio também. Isso tam-
bem € educagdo.

Mas nio foi sem dificuldades que 0 Governo
Brizols conquistou esses beneficios sociais. E 6
lembrar que 0s decretos 4462 de 24 0284 ¢ 4472
de 120354, que garantiam aos alunos de primei-
grau das redes publica ¢ particular gratvidade
1os transportes para a excola, foram obstaculiza-
dos pela liminar de 020384 que derrubou a
2. Mas foi feito um acordo verbal do
com as empresas de coletivos dando
aos alunos das escolas pablicas. O
e catra pela porta da frente do Onibus.
w-se também o Sistema de Transportes
1 Deficientes. Dez onibus especiais estario
nando até o fim de 1985 para atenderem a
N¥) deficientes.

ACABA A CORRUPCAO E ALUNOS
ANDAM DE GRACA NOS ONIBUS

FOI0 LUZ VORER

Essa questio do transporte escolar gratuito ¥aran

Nos anibus, alunos uniformizados ndo pagam passagens

s

8

EDUCACAO

Fonte: RYFF (1985).
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ANEXO B - Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ %MI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Memdrias e dialogos com a Educagéo Integral: o legado de Maria Yedda Leite Linhares
(SME, Rio de Janeiro / 1983-1986)

Pesquisador: sheila cristina monteiro matos

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 51641515.1.0000.5282

Instituicdo Proponente: Programa de P6s Graduagdo em Educacdo da UERJ
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.607.862

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa apresenta relevante contribuicdo para a histéria da educagéo fluminense. buscando desvelar as
"condigdes politicas e educacionais em que o | Programa Especial de Educagéo (I PEE) foi gestado,
levando em consideragdo os diferentes projetos politico-pedagogicos em disputa naquele periodo
efervescente de redemocratizagdo do pais". Para o desenvolvimento da pesquisa, considerara a
metodologia da histéria oral. E uma pesquisa para ser amplamente divulgada, sobretudo, por sua
importancia para a historia da educagdo no ambito do estado e do municipio do Rio de Janeiro.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar os diferentes projetos politicos-pedagégicos em disputa durante o | PEE, estabelecendo relagdes
entre as praticas pedagodgicas e o pensamento educacional propagado entre os educadores na década de
1980.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora aponta como riscos possiveis dificuldades na busca por documentos. Diante do exposto,
ndo aponta riscos para os depoentes.

Por beneficios, a pesquisadora entende "desvelar as contradi¢gbes politicas e educacionais disseminadas
nesse periodo histérico sera nossa grande empreitada rumo ao entendimento dessa

Enderego: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3°and. S| 3018

Bairro: Maracana CEP: 20.559-900

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: etica@uerj.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO PlataForma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ %9‘0!'

Continuacao do Parecer: 1.607.862

arqueologia dos estudos histéricos da educacéo fluminenses naquela década".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta relevante contribuicdo para a histéria da educagado fluminense. Apresenta, ainda,
relevante pertinéncia e valor cientifico para a histéria e memoria da educacéo fluminense. Ndo observei
vulnerabilidade dos sujeitos pesquisados.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatodria:
O TCLE atende ao estabelecido pela Res. CNS n° 466/2012 e pela Res. CNS n°® 510/2016.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Considerado o cumprimento de todas as exigéncias anteriormente apontadas, a partir desse momento esta
autorizada a realizagdo do trabalho de campo referente a pesquisa apresentada. Ressalto a importancia de
gue seus resultados sejam amplamente divulgados, tendo em vista a relevancia do tema para a histéria da
educagdo no ambito do estado e do municipio do Rio de Janeiro.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Faz-se necessario apresentar Relatério Anual - previsto para junho de 2017. A COEP devera ser informada
de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo, devendo o pesquisador apresentar justificativa,
caso o projeto venha a ser interrompido e/ou os resultados ndo sejam publicados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgado
Informacgdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO _P | 02/05/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 599844 .pdf 22:14:50
QOutros roteiro_de_entrevistas.docx 02/05/2016 |sheila cristina Aceito

22:13:26 | monteiro matos
TCLE / Termos de |termo_de_consentimento.docx 18/03/2016 |sheila cristina Aceito
Assentimento / 23:16:44 | monteiro matos
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto img008.pdf 19/10/2015 [sheila cristina Aceito
20:56:59 | monteiro matos
Projeto Detalhado / |Projeto_Sheila_Doutorado_qualificacao.| 30/09/2015 |sheila cristina Aceito
Brochura pdf 22:11:17 |[monteiro matos
Investigador

Situagao do Parecer:

Enderego: Rua S&o Francisco Xavier 524, BL E 3%and. S| 3018

Bairro: Maracana CEP: 20.559-900

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: etica@uerj.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DO RIO DE JANEIRO - UERJ woﬂ

Continuacao do Parecer: 1.607.862

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 27 de Junho de 2016

Assinado por:

Patricia Fernandes Campos de Moraes
(Coordenador)
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ANEXO C - Os primeiros CIEPs

14 o

1° caderno © domingo, 16/3/86
~ -y

Y- T g
fkmm @ |

MARCO DE 1986-TRES ANOS

CIEPs com obras iniciadas. CIEPs ja
contratados. CIEPs em conclusdo.
CIEPs em funcionamento.

300 CIEPs em trés anos de Governo Leonel
Brizola: serdo 360 mil criangas estudando. !

360 mil criangas que vao receber assisténcia
médica e odontologica, trés refeicdes diarias

BONSUCESSO - Av. dos Campedes

e

SAO GONCALO - Rod. Amaral Peixoto, NOVA IGUAGU - Rua Fernando Cruz
im 14 - Laanjal Bom Pastor

— i . \
SENADOR CAMARA - Estrada do Taquaral CAJU - Rua Carlos Seid|

!

NILOPOLIS - Av. Rufino Gongalves

L T
\ o m"
: mm@mmﬁ
|
L

CAMPO GRANDE - Rua Silvania - Guaraiiba

SAO GONGALO - Estrada da Conceicdo
BRI0] - km 12

HENRIQUE TEIXEIRA LOTT - Rua 42
Jardim Primavera

CAMPO GRANDE  Rua Aito Parnaiba
i Rits

NOVA IGUACU - Rua Joaquina - Caioba ITAGUAI - Seropedica NOVA IGUAGU ~ Rua Cesario | REALENGO - Rea General Awsericano
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domingo, 16386 © I" cadcmo o

¢ estudo dirigido.
360 mil criangas se preparando para a vida,
com dignidade.
- Fsteano, serdo mais 200 CIEPs. Para mais
240 mil criangas.
E assim que 0 Governo Leonel Brizola esta
| construindo o futuro.

MACAE - Parque Aeroporio
-
= g o @
SEmm .-

e

VENDA DAS PEDRAS - Rodov. Amaral - A GONGALO - " Rea Vicentiaa Goulat
Peioto - ltabor Lagoinha

S SRR o)

M » et o B
BANGU - Rua Bolobl BELFORD ROXO - Rua Ebeliba - Lote XV JCA - - Saens P QUEIMADOS - Rua Satélite - Nova Iguacu ILHA DO GOVERNADOR - Praga Pombeba
Nova Iguacu

NOVA IGUAGU - Av. Helibpolis

= W -
HA DO GOVERNADOR - Rua Des. GONGALS NOVA IGUAGU - Rua Violetas - Prados Verdes
Aniceto Correla Marambala

AEROPORTO - Alerro da Maré Il
Paroue Unido

BERNARDINO DE MELO - Rua Gerson
Chernisare - Nova iguage

SANTA CRUZ - Conjunio Joko XXIII

b

| |11

peta > -
IGUAGU - Estrada de Adrianopolis mn»um Rua Alexandre Moura - Gragoatd COELHO NETO - Trevo - Av. Brasil SAO GONGALO - Rua Vital Brasil :,)H Ct‘ﬂll;lﬂ Duplicacso do CIEP 11
B arque Con!

0 Rotafogo

Fonte: Jornal do Brasil, 16 mar. 1986.
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ANEXO D - Autorizagao para pesquisa

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
COORDENADORIA DE EDUCAGAO

Rua Afonso Cavalcanti, n® 455 — sala 412 - Bl. 1 - CASS
Cidade Nova Rio de Janciro R CEP: 20211-110
lelefone2976-2296

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA
Sr (a) Coordenador (a) da E/SUBG/CAD/CA

Autorizamos Sheila Cristina Monteiro Matos, doutoranda do
Programa de Pos-Graduagao em Educagédo, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro - UERJ, a realizar a pesquisa “O IDEARIO DA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL FLUMINENSE: RUPTURAS E PERMANENCIAS NO |
PROGRAMA ESPECIAL DE EDUCAGAOQ”, de acordo com o processo n.°
07/006.864/2015, a ser realizada neste Centro Arquivistico.

A pesquisa conta com a aprovagdo da equipe responsavel da
E/EPFIGFC e Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

A presente autorizagéo compreende a coleta documental de dados.

A pesquisadora se compromete a respeitar a rotina deste Centroe a
divulgar os resultados a Coordenadoria de Educacao, conforme a Portaria
E/DGED N° 41/2009.

Esta autorizacédo devera ser entregue na E/SUBG/CAD/CA

A Pesquisa tera validade até dezembro de 2017.

Rio de Janeiro,{{de gulidne de 2016

Vania Maria de Souza Vaziz Maria de Souz

i W ESUBECED.ASSIS
Matricula 11/052.063-5 MaL |} ms;%l;y
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ANEXO E - Carta de Goiania

Carta de Goiania
IVCBE-2a5/09/1986

Os educadores presentes em Goidnia na IV Conferéncia Brasileira de Educagio, no
periodo de 2 a 5 de setembro de 1986, vém a publico divulgar as resolugdes votadas no
encerramento dos trabalhos. Atendendo ao convite das entidades organizadoras - ANDE
(Associagdo Nacional de Educac¢io), ANPEd (Associa¢do Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduagdo em Educacio) e CEDES (Centro de Estudos Educagio e Sociedade) - cinco mil
participantes, vindos de todos os Estados do pais, debateram temas da problematica
educacional brasileira, tendo em vista a indicagdo de propostas para a nova Carta
Constitucional.

A IV Conferéncia Brasileira de Educacdo, ao propor principios bdsicos a serem
inscritos na Constitui¢do, tem presente que o pais enfrenta graves problemas sociais e
econémicos, de natureza estrutural, que entravam a efetiva democratizagdo do conjunto da
sociedade. Tem presente, também, que o ndo enfrentamento urgente de tais problemas
acarretara o comprometimento da viabilizacdo das politicas sociais, especialmente da
politica educacional.

No ambito da Educacdo, o pais continua convivendo com problemas cronicos
referentes a universalizacdo e qualidade do ensino, a gratuidade escolar, as condi¢des de
trabalho do magistério e a escassez e ma distribuigdo das verbas publicas.

De fato, dados divulgados pelo proprio Governo Federal mostram que cerca de 60%
dos brasileiros encontram-se em estado de extrema pobreza material, em contraste com
uma .minoria de grupos privilegiados que detém o usufruto privado da riqueza que é
social. Isso significa que a,s aspiragdes da coletividade pela democracia econdmica, social
e politica sdo obstaculizadas por uma organizagdo social injusta e, em decorréncia, por
politicas governamentais incapazes de promover a justica social. Persiste uma politica
economica, e particularmente salarial, marcada pela distribui¢do desigual da renda, cujas
expressdes sdo a questdo agraria e a violéncia social contra os trabalhadores rurais; o
enorme endividamento externo; a divida publica; o precdrio atendimento as necessidades
de escolarizagdo da populagido e a outras necessidades sociais como saide, assisténcia e
previdéncia social.

Nio ¢ demais relembrar alguns dados que revelam o estado lastimavel em que se encontra
a

- mais de 50% de alunos repetentes ou excluidos ao longo da 1* série do ensino de 1°
Grau;

- cerca de 30% de criancas e jovens na faixa dos 7 aos 14 anos fora da escola:

- 30% de analfabetos adultos, e numeroso contingente de jovens e adultos. sem acesso
a escolarizagfo bésica;

- 22% de professores leigos;
- precaria formacéo e aperfeicoamento profissional dos professores de todo o pais;
- salarios aviltados em todos os graus de ensino.

H4 dois anos, os participantes da m Conferéncia Brasileira de Educagio aprovavam
um manifesto em que expressavam suas esperancas de que tais problemas cronicos
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Viessem a ter um encaminhamento mais efetivo. Os educadores envolveram-se num
clima de positiva expectativa, que tomava conta da sociedade brasileira face as
possibilidades abertas pelas mudangas na vida politica do pais, uma vez cessado o
longo periodo de regime militar. Havia razdes para esperancas: governos estaduais
haviam sido eleitos pelo voto popular; profissionais da educagido foram chamados a
ocupar postos administrativos e técnicos; outras areas da administragdo publica
passaram a contar com profissionais compromissados com ideais e praticas
convergentes com os interesses majoritarios da sociedade; algumas reivindicagdes ha
anos exigidas pelos educadores (como, por exemplo, a priorizagdo do ensino de 1° e 2°
Graus) foram anunciadas pelos governos.

Neste momento em que a Nacdo se prepara para eleger seus representantes ao
Congresso Constituinte, os educadores brasileiros renovam sua disposi¢do de luta,
exigindo que os problemas educacionais sejam tratados de maneira responsavel e coerente,
tendo em vista as reais necessidades e interesses da populagao.

Os participantes da IV Conferéncia Brasileira de Educa¢io reivindicam, assim, que a
nova Carta Constitucional consagre os principios de direito de todos os cidaddos
brasileiros a educagio, em todos os graus de ensino, e o dever do Estado em promover os
meios para garanti-la. Ao mesmo tempo, comprometem-se a lutar pela efetivagdo destes
principios, organizando-se nas suas entidades, exigindo compromissos dos candidatos as
Constituintes a nivel federal e estadual e cobrando o cumprimento das medidas propostas
para a democratizagdo da educagao.

Finalmente, propdem que os principios formulados a seguir sejam inscritos no texto
constitucional:

1 -, A educacdo escolar ¢ direito de todos os brasileiros e sera gratuita e laica nos
estabelecimentos publicos, em todos os niveis de ensino.educagdo nacional

2 - Todos os brasileiros tém direito a educagdo publica basica comum, gratuita e de igual
qualidade, independentemente de sexo, cor, idade, confissio religiosa e filiacdo politica,
assim como de classe social ou de riqueza regional, estadual ou local.

3 - O ensino fundamental, com 8 anos de duragéo, é obrigatdrio para todos os brasileiros,
sendo permitida a matricula a partir dos 6 anos de idade.

4 - O estado devera prover os recursos necessarios para assegurar as condi¢des objetivas ao
cumprimento dessa obrigatoriedade, a ser efetivada com um minimc de 4 horas por dia, em
5 dias da semana.

5 - E obrigacio do Estado oferecer vagas em creches e pré-escolas para criancas de O
(zero) a 6 anos e 11 meses de idade, com carater prioritariamente pedagbgico.

6 - Sao assegurados aos deficientes fisicos, mentais e sensoriais servigos de atendimento
pelo Estado, a partir de O (zero) ano de idade, em todos os niveis de ensino.

7 - E dever do Estado prover o ensino fundamental, publico e gratuito, de igual qualidade,
para todos os jovens e adultos que foram excluidos da escola ou a ela ndo tiveram acesso
na idade prépria, provendo os recursos necessarios ao cumprimento desse dever.

8 - O Estado devera viabilizar solu¢gdes que compatibilizem escolarizagdo obrigatdria ¢
necessidade de trabalho do menor até 14 anos de idade e, simultaneamente, captar e
concentrar recursos orcamentarios para a criagdo de um Fundo de Bolsas de Estudos a ser
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destinado as criangas e adolescentes de familias de baixa renda, matriculados na escola
publica.

9 - O ensino de 2° Grau, com 3 anos de duracio, constitui a segunda etapa do ensino basico
e € direito de todos.

10 - O ensino, em qualquer nivel sera obrigatoriamente ministrado em Lingua Portuguesa,
sendo assegurado aos indigenas o direito a alfabetizagdo nas linguas materna e portuguesa.

11 - Serd definida uma carreira nacional do Magistério, abrangendo todos os niveis, e que
inclua o acesso com provimento de cargos por concurso, salario digno ¢ condigdes
satisfatérias de trabalho, aposentadoria com proventos integrais aos 25 anos de servi¢o no
magistério e direito a sindicalizago.

12 - As Universidades e demais instituigdes de ensino superior terdo funcionamento
auténomo e democratico.

13 - As Universidades publicas devem ser parte integrante do processo de elaboracgio da
politica de cultura, ciéncia e tecnologia do pais, e agentes primordiais na execugio dessa
politica, que sera decidida, por sua vez, no ambito do Poder Legislativo.

14 - A lei ordinaria regulamentard a responsabilidade dos Estados e Municipios na
administragdo de seus sistemas de ensino, assim como a participa¢do da Unido, para
assegurar um padrao basico comum de qualidade aos estabelecimentos educacionais.

15 - Os recursos publicos destinados a Educac¢do serdo aplicados exclusivamente nos
sistemas de ensino criados e mantidos pela Unido, Estados e Municipios.

16 - Sera de responsabilidade exclusiva dos setores da Saude Publica a atengdo a saude da
crian¢a em idade escolar.

17 - A merenda escolar e qualquer outro programa assistencial a ser desenvolvido nas
escolas devem contar com verbas proprias, desvinculadas dos recursos or¢amentarios para
a Educacio "stricto sensu", porém gerenciadas por 6rgaos da area educacional.

18 - E permitida a existéncia de estabelecimentos de ensino privado, desde que atendam as
exigéncias legais e ndo necessitem de recursos publicos para sua manutengao.

19 - O Estado devera garantir a sociedade civil o controle da execugdo da politica
educacional em todos os niveis (federal, estadual e municipal), através de organismos
colegiados, democraticamente constituidos.

20 - O Estado assegurara formas democraticas de participa¢do € mecanismos que garantam
o cumprimento € o controle social efetivo de suas obrigacdes referentes a educacdo
publica, gratuita e de boa qualidade, em todos os niveis de ensino.

21 - Fica mantido o disposto pela Emenda Calmon (EC 24, § 42 do Art.176 da atual
Constituicdo), assim como pelas Emendas Passos Porto (EC 23) e Iraja Rodrigues (EC 27);
a lei ordindria estabelecera sangdes juridicas e administrativas no caso de ndo-
cumprimento desses dispositivos.
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ANEXO F — Autorizagdo para pesquisa no Arquivo Publico do Estado do Rio de

Janeiro

‘Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado da Casa Civil
Arquivo Piblico do Estado do Rio de Janeiro

AUTORIZACAO PARA ENTRADA DE PERTENCES NA SALA DE CONSULTA

nome &ﬁl fuﬂn Wn t@A ,
) Nome do pesquisador
CPF Lt 5 ’% 7 7 5 7 1 7) a ingressar na Sala de Consulta portando:

C] Computador, sem capa ou embalagem,

Maica e modelo: l

Méquina fotografica digital
Marca e modelo: l Cfl upa\r“

Esta autorizagdio é valida para o periodo abzixe indicado: :
: ) s

8 Da presente'data-até 31 de dezembro de |___21LL4_I
m De‘ | l J até ‘ I | J

Observacio: O APERJ ndo se responsabiliza por nenhum dano causado ao pertence
mencionado enquanto estiver em nossas instalagdes.

O usuério ao deixar a Sala de Consulta, submetera o equipamento & inspego pelo atendente.

@ 8/ de 2014.

Rio de Janeiro,@\y de ;

Assimatura’é carimbo
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APENDICE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificagao

Titulo do Projeto: Memorias e diadlogos com a Educagéo Integral: o legado de Maria Yedda Leite Linhares
(SME/RJ, 1983-1986)

Pesquisadora Responsavel: SHEILA CRISTINA MONTEIRO MATOS

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Telefones para contato: (21) 987186999  Email: sheilammatos@uol.com.br

Nome do voluntario:

Data de Nascimento: R.G.

O Sr.(*) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Memdrias e dialogos com a
Educacéo Integral: o legado de Maria Yedda Leite Linhares (SME/RJ, 1983-1986)", de responsabilidade do
pesquisador SHEILA CRISTINA MONTEIRO MATOS.

O trabalho tem como objetivo: Analisar os diferentes projetos politicos-pedagégicos em disputa
durante o | Programa Especial de Educacéao (| PEE), estabelecendo relagbes entre as praticas pedagdgicas e
o pensamento educacional propagado entre os educadores na década de 1980.

O trabalho tem um cunho memorialistico, sobretudo, por entender que a meméria deve ser revisitada,
para que possamos fazer inferéncias de agdes e pensamentos que fizeram e fazem parte do tempo histérico.
Nesse resgate memorialistico, focaremos como delimitagdo da pesquisa a gestdao da primeira secretaria
municipal de educacao do Rio de Janeiro, Maria Yedda Leite Linhares, enquanto protagonista importante na
elaboracédo do | PEE. Em uma abordagem singular, especifica dos estudos historiograficos, que buscam uma
interlocucdo aprofundada de como a educacéo e a instituigdo escolar podem ser pensadas, historicamente,
em uma determinada conjuntura social, politica e econdmica, decidimos por construir um estudo de uma
educadora/historiadora que fomentou a reescrita de novas paginas no cenario fluminense, que ainda estava
sob a tutela de leis ditatoriais e autoritarias.

A pesquisa visualiza, como beneficio, que o desvelamento das contradigbes politicas e educacionais
disseminadas nesse periodo histdrico sera grande empreitada rumo ao entendimento dessa arqueologia dos
estudos histéricos da educacao fluminense naquela década. Todavia, vislumbra-se o risco, por parte do
depoente, de ressignificacbes ou mesmo esquecimento de fatos significativos, favorecendo mas
interpretagdes ou incoeréncias.

A sua participagéo € voluntaria e este consentimento podera ser retirado a qualquer tempo. Em caso
de duvidas ou qualquer desconforto, favor informar imediatamente a esta pesquisadora, presencialmente ou
por telefone.

Neste estudo, as filmagens, imagens e audios obtidos fornecerdo dados para o desenvolvimento da
pesquisa cujos resultados serao posteriormente divulgados na Tese e em forma publicagdes cientificas. Além
disso, as midias poderao ser utilizadas em congressos, simposios, seminarios ou eventos afins, com vistas
também a apresentar os resultados do trabalho. As imagens e audios produzidos na pesquisa serdao
destruidos apos cinco anos de sua realizago.

N&o ha nenhuma despesa por participar do trabalho. O senhor (a) é livre para parar de participar a
qualguer momento sem nenhum prejuizo.

Eu, , declaro que entendi as informagdes fornecidas e
que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido
e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dlvidas.

Rio de Janeiro, de de

Nome e assinatura do voluntario

Testemunha Testemunha

Comité de Etica em Pesquisas da UERJ — CEP/UERJ: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3°and. Sl 3018.
Maracana. Rio de Janeiro — RJ. Telefone: (21)2334-2180. e-mail: etica@uerj.br



