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RESUMO

SOARES, F. M. G. C. Efeitos de um Programa Colaborativo nas praticas
pedagodgicas de professoras de alunos com autismo. 2016. 218 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Nos cenarios nacional e internacional cresce o debate sobre a inclusdo das
minorias sociais, entre elas as pessoas com deficiéncia. No Brasil, ha crescente
matricula de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede publica de
ensino, fato que demanda uma revisdo das praticas pedagdgicas e mobiliza
pesquisadores para produzirem conhecimentos acerca da incluséo escolar. Contudo,
ainda é insuficiente a literatura cientifica sobre modos pedagdgicos de ensino de
contetdos académicos aos alunos com o TEA. Esta Tese decorre de uma pesquisa
qgualiquantitativa, que pretendeu desvelar os efeitos de um programa de formacéao
continuada nas praticas pedagdgicas potencializadoras da aprendizagem de
conteudos académicos de professoras, que lidam com alunos com autismo na sala
regular, com vistas ao estimulo e alargamento das capacidades cognitivas e sociais
da pessoa com TEA. Para fundamentar o Planejamento, implementacéo e avaliacédo
do Programa utilizou-se: estudo bibliografico, protocolo de observacéo, videografia,
entrevista e diario de campo. A insercdo no campo empirico foi de abril de 2014 a
junho de 2016, numa escola do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino
de Mossoré-RN. Participaram da investigacao professoras, auxiliares e alunos dos
1° e 5° anos. Os achados informam escassez de estudos sobre a inclusdo escolar,
em sala regular, de alunos com TEA e a caréncia de flexibilizagdo curricular com
adaptacdes curriculares adequadas. No que se refere aos estudos empiricos as
agentes educacionais revelam ser complexo lidar com a inclusao escolar de alunos
com o TEA, sentem-se solitarias, com a ardua tarefa de desenvolver rotinas de
ensino sem apoio pedagogico eficiente. Percebeu-se pouco conhecimento sobre as
caracteristicas de pessoas com o TEA, comunicacdo alternativa (CA), bem como, a
necessidade de habilidades académicas serem ensinadas como s&o as habilidades
funcionais, com praticas pedagodgicas que atendam as particularidades das criancas
com o TEA. O papel da professora regente tem sido orientar a auxiliar para assumir
o aluno com necessidades educacionais especiais. Os alunos com necessidades
educacionais especiais, por sua vez, sao receptivos ao ensino, quando as
adaptacdes sédo implementadas, adequadamente. Imp&e ser necessaria a formacéo
no ambiente escolar com dispositivos didaticos que evoguem a descoberta,
aperfeicoamento e acesso ao conhecimento académico para alunos com o TEA,
porque professores apoiados poderdo ser mais receptivos a inclusdo escolar.

Palavras-chave: Incluséo escolar. Flexibilizagao curricular. Mediagéo pedagaogica.



ABSTRACT

SOARES, F. M. G. C. Effects of a Collaborative Program in the pedagogical
practices of teachers of students with autism. 2016. 218 f. Tese (Doutorado em
Educacao) Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2016.

In the national and international scene grows the debate on the inclusion of
social minorities, including people with disabilities. In Brazil, there's growing
enrollment of students with autism spectrum disorder (ASD) in public schools, a fact
that demands a revision of the pedagogical practices and mobilizes researchers to
produce knowledge of school inclusion. However, it is still insufficient scientific
literature on teaching modes of teaching academic content to students with the TEA.
This thesis stems from a quantitative research, aimed at unveiling the effects of a
program of continuing education in the pedagogical practices capable to potentialize
the academic content of learning, teachers dealing with students with autism in
regular room, with views to the stimulus and extension of cognitive abilities and social
person with TEA. To support the planning, implementation and evaluation of the
program used: bibliographical study, observation Protocol, videography, interview
and field journal. The insertion in the empirical field was April 2014 to June 2016,
elementary school of Municipal de Ensino de Mossor6-RN. Participated in the
research teachers, assistants and students of 1 and 5 years. The findings report
shortage of studies on school inclusion in regular room, with TEA and a lack of
flexibility with curriculum adaptations appropriate curriculum. With regard to empirical
studies the educational agents reveal be complex deal with the school inclusion of
students with the TEA, they feel lonely, with the arduous task of developing teaching
routines without pedagogical support efficient. It was a little knowledge about the
characteristics of people with TEA, alternative communication (CA), as well as the
need for academic skills be taught how are functional skills, pedagogical practices
that meet the particularities of the children with the TEA. The role of teacher Regent
has been guiding the helper to take the particular student. Special students, in turn,
are receptive to teaching, when the changes are implemented properly. Enforces
training is required in the school environment with didactic devices that evoke the
discovery, development and access to academic knowledge to students with the
TEA, because teachers supported may be more receptive to school inclusion.

Keywords: School inclusion. Curriculum flexibility. Pedagogical mediation.
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INTRODUCAO

A literatura cientifica revela a escassez de pesquisas sobre modos
pedagogicos de ensino de conteudos académicos aos alunos com o Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Com efeito, os professores parecem desconhecer
recursos favoraveis ao ensino para essas pessoas e passam a focalizar somente o
desenvolvimento da socializacdo. Ainda expressam, com frequéncia, sentimento de
impoténcia profissional, declarando-se “despreparados” para o trabalho pedagogico
com os TEA e parecem conceber como impossivel ou com poucas possibilidades de
acontecer/efetivar-se o aprendizado desses alunos.

Sobre isso, indagamos: Quais adaptagcfes curriculares sao favoraveis ao
ensino de conteddos académicos e podem contribuir para a inclusdo escolar de
criancas com o TEA? Essa questdo enseja a necessidade de conhecermos com
maior profundidade o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), para fins de
norteamento do planejamento de ac¢des e implementacdo de praticas pedagdgicas
potencializadoras da aprendizagem de conteudos académicos, com vistas ao
estimulo e alargamento das capacidades cognitivas e sociais da pessoa com TEA.

O interesse para o estudo da tematica foi motivado a partir da nossa
coordenacdo do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) quando
acompanhavamos um grupo de graduandas do curso de Pedagogia em duas
escolas estudando as préticas pedagdgicas de professoras do Ensino Fundamental
I. Nesse processo, nos engajamos em praticas que eram exercidas huma Sala de
Recurso Multifuncional (SRM), na referida sala havia uma crianga com autismo e foi
0 caso que demandou maior necessidade de pesquisa para entendermos o que era
0 TEA e podermos realizar com essa criancga, atividades didaticas.

Somente na condi¢do de insatisfacdo com a situacdo exposta € que se move
a curiosidade para a busca de outros conhecimentos. Assim, foi nesse contexto que
0 grupo para além das tarefas cotidianas ja tracadas nos objetivos do Programa foi
motivado para adentrar a causa da inclusdo. Nesse percurso, orientamos uma
monografia de graduagdo com foco em quem é a pessoa que esta no TEA e como
lidar com o desafio de ensina-la. Essa vivéncia profissional nos estimulou para a
pesquisa em tela, em busca de maiores conhecimentos de como trabalhar a incluséo

escolar de pessoas com o TEA.
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O DSM V (2013) que é um documento da Associacdo Mundial de Psiquiatria
Americana, define o TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento que podera
afetar trés areas do desenvolvimento humano: interacdo social, comunicagdo e
padroes restritivos e repetitivos de comportamento, com interesses e atividades
manifestadas por estereotipias motores ou verbais, com auséncia de fala ou
apresentando-a de forma né&o funcional. A literatura ainda ndo sinaliza uma cura e
aponta o transtorno como uma condi¢do clinica, caracterizada por deficiéncia
persistente e clinicamente significativa que compromete a pessoa com o TEA ao
longo da vida.

No Brasil, a legislacdo além de evidenciar as caracteristicas de pessoas que
estdo com TEA também passou a garantir o direito a matricula escolar, que cresce
de forma significativa nos ultimos anos (LAZERRI, 2010; NUNES, 2012). Em 2007,
eram 64.781 alunos com TEA matriculados, em 2008 o numero sobe para 93.900.
No que se refere a matricula geral de pessoas com deficiéncia em 2014, conforme
dados do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), extraidos do Censo Escolar, o
crescimento é significativo, sdo 698.768 estudantes especiais matriculados em
classes comuns!. Essa demanda inquieta os professores, pois requer que suas
praticas pedagogicas sejam ressignificadas a luz da inclusdo escolar como uma
qguestdo de direito do aluno. Em periédicos e portais das universidades brasileiras
encontram-se trabalhos académicos que sinalizam a necessidade de maior
conhecimento sobre como qualificar o ensino para as pessoas com o TEA, indicar
suportes pedagodgicos e apoiar praticas educativas escolares inclusivas.

Nesse direcionamento, apresentamos o objetivo principal desta tese que é
compreender os efeitos de um programa de formacdo continuada em servico,
visando fortalecer as praticas pedagogicas de professoras e auxiliares que buscam
desenvolver habilidades académicas em criangas com autismo. Em outras palavras,
o estudo visa potencializar os dominios pedagogicos dos professores para a
adaptacao curricular de contetdos académicos e a aprendizagem de criangas com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos primeiros anos escolares.

Inicialmente, realizamos em 2014 um estudo piloto, com o objetivo especifico
de planejar, implementar e avaliar os efeitos de um programa de ensino, com

adaptacdes curriculares, elaborado com uma professora auxiliar, de uma sala de

1 http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/03/dados-do-censo-escolar-indicam-aumento-de-matriculas-
de-alunos-com-deficiencia.
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aula regular do 5° ano que acompanhava um aluno com o Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA). No segundo estudo, em 2015 tragcamos como objetivo especifico
o planejamento, a implementacéo e a avaliagéo de efeitos da implementagédo de um
Plano de Estudos Individualizados (PEI), visando alfabetizar/letrar uma crianga com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Nessa empreitada, foi utilizada a Escala
de Aprendizagem Mediada (LIDZ, 2003) como instrumento de avaliagdo dos
comportamentos mediadores de uma professora e de uma auxiliar do 1° ano.

Nesse percurso, nos interessou reconhecer os elementos fortalecedores das
acOes escolares inclusivas e descortinar as fragilidades do processo de incluséo
escolar de pessoas com o TEA.

O aporte tedrico desta tese estd na area da Psicologia do desenvolvimento,
mais, especificamente, na abordagem histérico-cultural que trata de aprendizagem
mediada. Assim, procuramos aprofundar o estudo sobre os elementos impactantes
da pratica pedagdgica, visando contribuir com a permanéncia e a progressdao do
aluno com TEA na escola. Além disso, vislumbramos o fortalecimento da pratica
pedagdgica das professoras, buscando ampliar dentro da escola o debate da
inclusdo escolar e a consolidacdo do apoio pedagogico entre as profissionais
envolvidas, a fim de que possam desencadear em seus pares, outros atores sociais,
uma cultura escolar de incluséo.

Diante do exposto, ensejamos investigar acfes pedagodgicas interventivas
focando as acdes de uma crianga com as outras criangcas e com professores, na
perspectiva de sinalizar atitudes inclusivas mais efetivas, que venham contribuir para
um olhar com foco nas potencialidades interativas dos alunos. Dessa forma,
ampliando o conhecimento, promovendo atitudes reflexivas e problematizando
situacdes da vivéncia pedagdgica, com o intuito de interpretar ideias, incorporando-
as as praticas pedagdgicas, empoeirando os professores.

Este texto estd organizado em quatro capitulos. No primeiro, apresentamos
uma revisdo descritiva da literatura, intitulada Inclusdo escolar de criangas com
autismo e flexibilizagéo curricular: uma reviséo de literatura. Essa € uma abordagem
gue descreve o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), os conceitos de inclusao
escolar, infancia e desenvolvimento social e académico e ainda define formacgéo
docente e flexibilizagc&o curricular.

O segundo capitulo trata das Rotinas pedagodgicas na sala de aula inclusiva

para criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Neste, apresentamos
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um estudo piloto, realizado de abril de 2014 a abril de 2015, descrevendo a
metodologia, os resultados e discussfes. Este estudo com delineamento de
pesquisa intrassujeito foi combinado com uma analise qualitativa.

Seguindo o mesmo principio metodoldgico do estudo piloto, organizamos o
terceiro capitulo, nele exibimos o segundo estudo empirico, Alfabetizar/letrar
criancas com transtorno do Espectro do Autismo (TEA): a dimensdo da pratica
pedagdgica. Apresentamos 0 objetivo especifico do estudo, a metodologia, os
procedimentos gerais e especificos, os resultados e discussdes com base na
avaliacdo dos niveis de mediacdo das agentes educacionais por meio do uso da
Escala de Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (LIDZ, 2003).

Com a intencdo académico-cientifica de apresentar uma convergéncia
tedrico-metodoldgica da proposta da tese, elaboramos o quarto capitulo, Formacgéao
continuada em servico: proposta e aposta. Na tessitura desse capitulo, confrontamos
a vivéncia na pesquisa com os referenciais elencados no percurso literario sobre as
praticas pedagogicas, as bases conceituais da flexibilizacdo curricular e da rotina
pedagdgica, a configuracdo do Plano de Estudos Individualizados (PEI) e as formas
de mobilizacdo de linguagens e comunicacdo alternativa, evocadas por esse
instrumento de planejamento individualizado em busca do favorecimento da

aprendizagem mediada.
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1 INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM AUTISMO E FLEXIBILIZACAO
CURRICULAR: O QUE DIZEM AS PESQUISAS

Neste capitulo, apresentamos os achados cientificos sobre o ensino de
conteudos académicos para pessoas com o0 Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Mais especificamente, a intengéo foi identificar na literatura, nos ultimos 10 anos,
2006 a 2015, pesquisas que apresentassem as caracteristicas de pessoas com o
TEA e estratégias pedagdgicas favoraveis ao ensino de conteudos académicos as
criancas com esse transtorno do neurodesenvolvimento. Nosso intuito foi realizar
uma revisdo descritiva da literatura e assim identificarmos o0s objetivos,
procedimentos metodoldgicos e resultados dos estudos consultados.

Com vistas ao refinamento da nossa discussédo selecionamos 51 textos, dos
96 textos inicialmente localizados, com 0s seguintes descritores: inclusdo escolar,
autismo, infancia, estratégias de ensino, sala regular e incluimos 6 documentos da
legislacdo brasileira que tratam dos processos de inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Os descritores elencados nos direcionaram para a literatura nacional e
internacional. Agrupamos textos por género académico (artigos, teses, dissertacées
e capitulos de livros) e ano de producdo, pontuamos mais precisamente aqueles que
discutiam estratégias de ensino elaboradas para pessoas com o TEA em sala de
aula regular. Como critério de exclusdo foi estabelecido que o0s textos que nao
tratassem de recursos ou estratégias de ensino para alunos com o TEA seriam
eliminados. As fontes consultadas foram o portal de tese e dissertacdes da CAPES,
as bases de dados Scielo, Bireme e portais de algumas universidades brasileiras?.

Elencamos estudos que versassem sobre procedimentos de intervencéo
educacional para pessoas com o0 TEA, expondo 0s objetivos, as questbes
metodoldgicas e respectivos resultados. Destacamos alguns autores e suas
contribuicdes sobre o ensino efetivo de conteddos académicos para criancas com o
TEA, temaética privilegiada por nés em nossa tese.

Nosso intuito é percebermos as convergéncias tedricas acerca das

possibilidades de inclusdo escolar de pessoas com autismo na escola regular,

2 UFRN, UERJ, UFRJ, UNESP, UFJF, UFSM, UFRGS, UFSCAR.



23

modos adequados de ensino de conteudos académicos, desenvolvimento curricular
e programas ja instituidos para ensinar pessoas com autismo.

Este capitulo esta organizado em trés sec¢des, na primeira apresentamos as
caracteristicas de pessoas com o TEA, na segunda o que esta definido sobre
“Inclusdo escolar, infancia e desenvolvimento social e académico”, procurando
estratégias de ensino que favorecem alfabetizar/letrar criancas na sala regular. Na
terceira, expomos referenciais relacionados com“ Formagé&o docente e flexibilizag&o
curricular”. Nesse direcionamento, nos encaminhamos para a discussé&o inicial da

primeira sessao.

1.1 O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

A literatura consultada evidencia a relevancia do conhecimento sobre como
funciona a percepcéo da pessoa com o TEA, pois isso favorece o planejamento de
acOes e implementacédo de praticas pedagdgicas potencializadoras da aprendizagem
de conteudos académicos.

O DSM-V registra como caracteristica do TEA o comprometimento em trés
areas do desenvolvimento: comunicagdo, interacdo social e comportamentos
repetitivos e com estereotipias motoras e vocais, sendo considerado um transtorno
do neurodesenvolvimento com sinais que podem se manifestar antes dos trés
primeiros anos de idade (APA, 2013). Mais especificamente, a pessoa com TEA
manifesta alteracdes sociocomunicativas e interesses restritos e repetitivos em
diferentes situacdes, sendo a linguagem também afetada. O comprometimento com
a linguagem também varia muito, podendo a pessoa comprometida exibir ou néo fala
funcional, ecolalias vocalicas, fazer representacdo simbdlica pelo desenho e/ou
rejeitar essa forma de comunicacdo (WALTER; CORREA NETTO; NUNES, 2013).

Pessoas com TEA apresentam comprometimento diversos, como: restricbes
alimentares, sendo possivel ndo querer variar os alimentos, repugnancia por
texturas, rejeicdo por toques e sensibilidade extrema ao som (barulho) e ainda
coordenacdo ampla e motora fina afetadas. Essas particularidades, quando
avaliadas, permitem a classificacdo em niveis de funcionalidade denominados

autismo leve, moderado ou severo. Assim, no nivel 1 estdo aqueles que necessitam
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de algum suporte, no 2 0s que requerem grande suporte e no 3 0S que exigem
méaximo suporte (ASSUMPCAO JR; PIMENTEL, 2013). O transtorno é complexo,
mais presente em homens do que em mulheres e a ciéncia ainda n&o sinalizou uma
cura. Mas, ha diferentes teorias com explicacdes de provaveis causas genéticas,
ambientais e que confirmam a possibilidade da pessoa com TEA exibir outras
deficiéncias.

Por ser um espectro, uma crianga com TEA, como toda pessoa, néo
manifestard exatamente as mesmas caracteristicas que outras, nem a mesma
intensidade dos sinais de risco quando bebé, as manifestacdes comportamentais da
pessoa, a medida que for crescendo, também poderdo ser diferentes. Os
comportamentos poderdo aparecer de forma acentuada em determinado momento e
em outro estar ausentes ou quase ausentes.

A literatura expde quatro grandes teorias que procuram explicar o autismo:
a) teorias psicanaliticas com uma descricdo do funcionamento mental, dos estados
afetivos e do modo com essas criancas se relacionam com outras pessoas; b)
teorias afetivas, dizendo ser uma inabilidade inata bésica para interagir
emocionalmente com os outros, com uma falha no reconhecimento de estados
mentais e prejuizo para abstrair e simbolizar c) teorias da mente, que significa a
capacidade para atribuir estados mentais a outras pessoas e predizer o
comportamento das mesmas em fungdo dessas atribuicbes”. d) teorias
neuropsicolédgicas e de processamento da informagcdo que se desdobram em duas
abordagens que tratam da func@o executiva e coeréncia central (BOSA; CALLIAS,
2000).

Todas as teorias acima referenciadas sdo advindas da area da saude.
Diagnosticos e avaliacbes, quase em sua totalidade, sdo sempre realizados por
instrumentos referenciados por profissionais que trabalham com satde mental. E
importante afirmar que a educacao especial no Brasil historicamente sempre teve
viés mais clinico do que educacional. Assim, ndo é de se estranhar que a Educacéo,
como area, ainda nao tenha elaborado um corpus tedrico-pratico nesse campo do
conhecimento e se empenhe em fazer iISso agora por conta da imposi¢cdo de
demandas educacionais, académicas, politicas, sociais e culturais.

Com efeito, no cenario nacional € notoria a vasta legislacdo que trata da

tematica da Educacao Especial na Perspectiva da Incluséo, e destacando legislacéo
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especifica acerca da inclusdo escolar da pessoa com o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA).

A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU- 1948) proclamou a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, prevendo que todas as nagcbes cumpram suas
determinacdes necessarias para uma cidadania digna para todas as pessoas. A
Declaracéao de Salamanca (1990) assegura 0 acesso das pessoas com deficiéncia a
educacdo no sistema regular. O tratado da Tailandia (1990) publicou a Declaracdo
Mundial sobre Educacdo Para Todos, destacando ser preciso melhorar a qualidade
e diminuir as desigualdades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 4.024/61)
estabelece como “preferencialmente” a educacdo de pessoas com deficiéncia no
sistema regular de ensino. O termo “preferencialmente” serviu de brecha para
convencimento de que nem todos devem ser recebidos no sistema regular de
ensino; sua retificacdo veio com a Lei de 1971 quando estabeleceu que as pessoas
com necessidades especiais, teriam que ter “tratamento especial’, entdo passou-se
a compreender que a educacdo especial deveria acontecer em escolas/salas
especiais®.

Em 1990, no Brasil, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei n° 8.069/90, que obriga os pais a matricularem seus filhos na rede regular
de ensino. Posteriormente, vieram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, pensadas juntamente com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, publicada em 2002 através da
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, prevendo que as instituicbes de formacdo de
professores devem oferecer o ensino visando o aprendizado do aluno e o
acolhimento a diversidade.

No percurso das demandas sociais de inclusdo, o Ministério da Educacéo e
da Cultura instituiu o Programa Educacgao Inclusiva (BRASIL, MEC, 2003). Ao ser
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), reafirmou-se a
necessidade de implantacéo de salas de recursos multifuncionais, de formacéo de
professores para a educagao especial e de mudancas na estrutura fisica das escolas
(BRASIL, 2007).

Shttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=16690-politica-
nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192.
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No ano de 2008, inaugurou-se a Politica Nacional de Educacéo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, assegurando que alunos com deficiéncia sejam
incluidos na rede regular de ensino com Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no contraturno.

O AEE é uma modalidade de atendimento que tem como funcao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos nas escolas publicas e privadas,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas por esses
educandos nas salas do AEE devem se diferenciar daquelas realizadas na sala
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo, mas sim complementar e/ou
suplementar ao processo de aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2008).

Em busca de atendimento as especificidades das pessoas que estdao no
TEA, temos a Lei Berenice Piano, n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que
registra ser a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) aquela com
sindrome clinica caracterizada como uma deficiéncia da comunicacdo e das
interacbes sociais, com padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades.

A referida Lei reafirma o incentivo a formacdo de profissionais
especializados, assim como dos pais e responsaveis, enfoca o estimulo a pesquisa
cientifica, assegura inclusdo em sala regular de ensino com acompanhante
especializado e prevé punicdo para o profissional que rejeitar matricula, com multa
de trés a vinte salarios minimos.

Em 2015 entra em vigor a Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com deficiéncia, reafirmando os direitos ja adquiridos por essa populacéo e
cobrando com forca de lei que os curriculos sejam inclusivos e tratem da
especificidade de cada deficiéncia. Como ja mencionado nos referenciais
consultados, ainda hd uma grande distancia entre o que esta prescrito e o que de
fato acontece nas instituicdes escolares.

Diante do exposto, é notavel que as caracteristicas presentes em pessoas
com o TEA demandam a necessidade de que os professores elaborem atividades
didaticas com atributos que estejam para além da oralidade e escrita, tAo comum em
suas salas de aula. Além disso, trabalhem com adaptacdes pedagdgicas favoraveis
a participacdo de seus alunos com o TEA considerando as possibilidades de

interagao conforme suas peculiaridades.
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1.2 Incluséao escolar, infancia e desenvolvimento social e académico

Nas ultimas trés décadas, estudos acerca da inclusdo de criangas com
necessidades especiais na escola regular tém sido publicados mais frequentemente.
Em consequéncia, as demandas sociais, culturais, politicas e académicas tém
reivindicado o espaco escolar como um direito.

Em um estado da arte elaborado para discussdo da inclusdo escolar de
alunos com o TEA no Brasil, Oliveira e De Paula (2012) afirmam ser um desafio
incluir criangas com o TEA na escola regular. As referidas autoras tracaram como
objetivos descrever como tem sido estruturado legalmente o processo de inclusao
escolar dos alunos com o TEA no Brasil e investigar o cenario atual da producéo
cientifica referente a inclusdo das pessoas com a referida deficiéncia.

Oliveira e de Paula (2012) analisaram textos que subsidiaram a implantacao
da proposta brasileira de Educacéo Especial e alguns estudos nacionais referentes a
escolarizacdo dos alunos com o TEA. As autoras afirmaram que a despeito da
existéncia de documentos legais preconizando que esses alunos devessem
frequentar escolas regulares de qualidade e receber atendimento educacional
especializado, somente em cinco estudos foram discutidos dados empiricos sobre
inclusédo escolar de alunos com TEA. As cinco investigagdes apontaram dificuldades
na oferta de escolarizacdo de qualidade. Como conclusdo, as referidas autoras
realcaram a caréncia de estudos empiricos no Brasil sobre a situacdo atual de
inclusédo escolar de alunos que estdo no TEA.

Nunes, Azevedo e Schmdit (2013) publicaram artigo que teve por objetivo
identificar o que as produgdes cientificas nacionais, publicadas entre 2008 e 2013,
tém revelado sobre a inclusdo de pessoas com TEA no Brasil. Numa revisdo de
literatura os referidos autores mostram um contraste entre o direito de matricula na
escola comum como determinacdo da legislacao brasileira e a crescente matricula
de alunos com o TEA na escola comum, pois as pesquisas enfatizam os beneficios
da inclusdo escolar dos alunos com o TEA e acentuada controvérsia no que se
refere ao atendimento adequado as necessidades de criangas com TEA. Os autores
demonstram em seus achados que a presenca desses educandos, em escolas

regulares, aumentou de forma expressiva ap0s o0 novo paradigma da inclusao, mas,
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o desconhecimento sobre o transtorno e a caréncia de estratégias pedagodgicas
especificas, podem acarretar poucos efeitos na aprendizagem desta populacao.

As abordagens tedricas educacionais com vistas a inclusdo escolar tém sido
ancoradas em duas perspectivas tedricas da psicologia: desenvolvimentista e
comportamental. Sobre a abordagem desenvolvimentista esta dito que “[..]
desenvolvimento individual e aprendizagem sdo processos complexos e dinamicos
que ocorrem dentro de um contexto social” (GREENSPAN; WIEDER, 1997 apud
ARAUJO, 2012).

O modelo tedrico desenvolvimentista da énfase a plasticidade cerebral. Nessa
visdo, intercambios sociais sdo intercambios comunicativos. E Lampreia (2007, p.
03) indaga “O que mais poderiam ser’? Assim, a referida autora afirma que as
caracteristicas comportamentais dos TEA precisam ser avaliadas num contexto
social, pois, os diferentes quadros clinicos de diferentes criangcas com TEA podem
ser vistos como “[...] consequéncia da conjuncéao de diferentes etiologias e diferentes
histérias de relacionamento social” (LAMPREIA, 2007, p. 121). Logo, estereotipias
poderdo estar presentes em algumas circunstancias provocadoras de ansiedade e
ausentes em outras. Nesse direcionamento, a autora expde que apenas iniciou uma
reflexdo sobre a importancia de clarificar o enfoque tedrico adotado e suas
implicacbes para uma intervencdo adequada. Isso demanda, segundo ela, uma
reflexdo com maior aprofundamento.

A outra abordagem mais frequente em intervengdes educacionais tem aporte
na teoria comportamental de Watson e Skinner (1984, apud STRAPASSON, 2012),
com énfase em comandos para corrigir comportamentos inadequados e treinar
acOes de aprendizagens académicas, funcionais e sociais. O modelo é considerado
favoravel para instituir repertérios socialmente adequados e diminuir os que séo
probleméticos (BRAGA- KENYON; KENYON; MIGUEL, 2002 apud LAMPREIA,
2007).

A literatura consultada sinaliza que em educacao as abordagens teoricas sdo
mistas e os modelos sdo acionados conforme a atividade académica e social
proposta. Assim, a teoria € assumida como ferramenta, na tentativa de potencializar
a aprendizagem da pessoa com o TEA.

No que se refere aos dados de pesquisa sobre inclusdo escolar de pessoas
com o TEA, as abordagens situam-se mais em como e com quais recursos se

realizam intervencdes pedagogicas em contextos escolares. Entretanto, séo
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procedimentos implementados pelos autores das dissertacfes e teses, e nao
analises de praticas pedagdgicas ja instituidas na escola para ensinar pessoas com
o TEA.

Nessa perspectiva, Bez (2010) langou como meta, agcbes mediadoras com o
uso de recursos e estratégias da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) em
prol do desenvolvimento da comunicacdo de pessoas com Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD)* Os participantes foram duas criancas com TGD, néo
oralizadas, observadas em sala de aula e em casa, visando proceder a uma
avaliacdo para implementar um plano de acdo com a CAA. Bez (2010) fundamentou-
se na teoria soOcio historica e empregou a metodologia de estudo de caso. Seus
achados apresentaram o uso da CAA com sujeitos com TGD, como plausivel, uma
vez que ao final da investigacdo, os dois expandiram suas formas de comunicacéo
exibindo intencionalidade em sua comunicacdo na maioria das interacdes
estabelecidas.

Gomes (2011) avaliou os efeitos de um programa de intervencéo a partir de
interagcdes comunicativas de um aluno com TEA, 10 anos de idade, ndo verbal, e
sua professora no contexto da sala de aula comum, em uma escola particular de
Natal-RN. Em um delineamento quase experimental intrassujeito do tipo A-B (linha
de base e intervencédo), a professora foi habilitada para utilizar taticas do Ensino
Naturalistico e da CAA, visando a ampliacdo de interacdes em trés momentos: hora
da entrada, lanche e atividade pedagdgica. Os resultados tornaram perceptivel que
a capacitacdo provocou alteracdes nas interacfes sociais, com um aumento tanto
guantitativo, quanto qualitativo. A professora participante considerou positiva a
capacitacdo que como efeito ampliou o uso da Comunicacéao Alternativa e Ampliada
(GOMES, 2011).

Macédo (2015) com o objetivo de ampliar os achados de estudos
interventivos com foco no desempenho académico de criangas com o TEA, elaborou
dissertacdo para avaliar os efeitos de uma proposta de intervencdo baseada na
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) (Lidz, 2003) e mapear o desempenho
social e académico de uma criangca com TEA, inserida no 4° ano do ensino
fundamental de uma escola publica. O estudo, de cunho colaborativo, foi realizado

na cidade de Parnamirim, no Rio Grande do Norte em 2014. Teve como participante

4 Essa nomenclatura, utilizada por Bez (2010), precedeu o termo Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA).
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uma professora titular e seu aluno de 9 anos com o TEA. A metodologia foi um
delineamento quase experimental intrassujeito do tipo A-B (linha de base e
tratamento) para avaliar o comportamento da docente. Foram observadas trés
rotinas escolares do educando, com foco nas praticas pedagogicas e
comportamentos mediadores da professora. Desenvolveu-se um programa de
capacitacdo com a docente. As rotinas foram observadas antes e depois da
formagéo. Houve mudancas qualitativas e quantitativas nos niveis de mediacdo da
professora e no comportamento social do educando com avang¢os académicos.

Morgado (2011) interveio numa turma do 1° ano, na qual estudava um aluno
com o TEA, numa Escola Basica do 1° ciclo. Como acdo implementou atividades
especificas para o desenvolvimento das competéncias sociais e cognitivas para o
aluno e sua turma, organizando pares e peguenos grupos, na dinamica das aulas.
Ao longo da intervencédo, foram observados comportamentos mais interativos, maior
socializacdo e autonomia e desenvolvimento de competéncias académicas do aluno.
A autora afirma que a inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular implica
mudancas das atitudes e préaticas pedagdgicas de todos os integrantes do processo
de ensino e aprendizagem, e na organizacdo e gestdo da sala de aula e da propria
instituicdo escolar (MORGADO, 2011).

Brilha (2012) abordou em sua dissertacdo de mestrado uma intervencdo com
Historias Sociais, recurso que pode ser confeccionado com gravuras ou fotografias
ilustrativas, historiando situagdes do cotidiano da pessoa com o TEA. A perspectiva
€ minimizar o estresse, promover oportunidades de interacdo, aprendizagem e
modos adequados de participacdo nos eventos sociais. O estudo buscou o
contributo das historias sociais na promoc¢ao de comportamentos de interagcdo, num
grupo de seis alunos com Perturbacdo de Espectro do Autismo (PEA) de uma
Unidade de Ensino Estruturado (UEE) de Lisboa (PT). Nesse estudo de caso, Brilha
(2012) problematizou as inumeras dificuldades de participagdo dos alunos com TEA
nos diversos momentos e contextos da vida escolar, inerentes a sua condicéo,
evidentes na biblioteca escolar, na hora do conto de histérias. A questao de partida
foi: “Havera mais oportunidades de interagdo quando se usam histérias sociais”? A
autora concluiu que comportamentos de interacdo como a hora do conto constitui,
por si s6, um momento propicio ao desenvolvimento de interacées. Com o0 uso de

historias sociais aumentaram 0s comportamentos comunicativos e apesar dos
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participantes serem nao-verbais, a expressdo verbal (fala) refletiu ganhos
significativos (BRILHA, 2012).

Hagiwara e Smith Myles (1999) num artigo intitulado A Multimedia Social
Story Intervention: Teaching Skills to Children with Autism, objetivaram investigar os
efeitos de wuma intervencdo de histéria social multimidia desenvolvida
especificamente para o estudo proposto. Foram realizadas trés intervencdes com
pessoas com autismo, usando histérias sociais elaboradas com simbolos visuais e
instrucdo computadorizada. O estudo revelou que utilizar tecnologia avancada para
criacdo de histérias sociais com a populacdo com autismo sinaliza um caminho
viavel para os profissionais da educacdo desenvolverem intervencdes visando
ensinar criangas e jovens com autismo.

Ozdemira (2010, p. 1.828) define Historia Social como “[...] uma narrativa
concisa sobre uma situacao, conceito, comportamento ou habilidade social que é
escrita e implementada de acordo com diretrizes especificas”. Propés como objetivo
em seu estudo “[...] fornecer informagbes sobre como escrever e implementar
Historias Sociais como uma técnica de intervencdo e examinar o contexto tedrico da
intervencao”. O efeito mostrou que Histéria Social ameniza comportamentos de
criancas com autismo e aumenta 0s seu comportamentos adaptativos. Além disso, a
autora sugere que pesquisas empiricas adicionais poderdo colaborar para o
desenvolvimento dessa promissora intervengcdo no campo do autismo, como mais
uma peca para lidar com a complexidade social e comportamental na educagéo
dessas criancas.

Camargo e Bosa (2009) numa ampla revisao critica da literatura acerca dos
conceitos de competéncia social, autismo e inclusdo escolar comprovam que
estudos que versam sobre esses temas ainda s&o poucos e apresentam acentuadas
limitacdes metodoldgicas. Constatou-se que o desenvolvimento dos aspectos sociais
e comunicativos sdo necessidades das criangas com TEA, assim como das demais
criangas e potencialmente relacionados com o desenvolvimento cognitivo. Sobre a
necessidade de inclusdo escolar desde a educacéo infantil, as referidas autoras
sugerem ser a escola um lugar por exceléncia favoravel as trocas, por ser bastante
heterogénea. Acrescentam ainda que os professores precisam criar e favorecer
essas trocas. A fundamentacdo tedrica que defende o desenvolvimento social é
plausivel ao considerar a interagcdo social como base para o desenvolvimento
individual e coletivo (CAMARGO; BOSA, 2009; VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV,
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1998). As autoras declaram ainda que o processo de socializacdo favorece a
construcdo do EU e por isso uma escola inclusiva precisa investir em recursos
humanos e materiais que auxiliem os alunos com autismo.

Subsidiadas por vasta literatura, Camargo e Bosa (2009) informam que ha
relacionamentos complementares marcados por pessoas com maior poder social ou
conhecimento (pais, professores, irmdos mais velhos) e os relacionamentos
horizontais marcados por pares igualitarios (colegas da mesma idade) com
cooperacao, competicdo e intimidade, aspectos so vivenciados nesse tipo de relacao
social.

Compreendemos assim, ser a escola um lugar propicio para oportunizar os
relacionamentos horizontais, marcadamente, necesséario para o desenvolvimento
social como preconizam as autoras. Assim, entendemos que o0s dois tipos de
relacionamento sdo exercidos com funcdes diferentes, essenciais para o
desenvolvimento de habilidades sociais efetivas e o autoconhecimento. Conviver
com pares permite estabelecer relacées imprescindiveis, num contexto especifico
que influencia o desenvolvimento social de qualquer criangca (CAMARGO; BOSA,
2009). As autoras estabelecem ainda a diferenca entre habilidade social e
competéncia social. A primeira possui um carater descritivo e auxilia a performance
a ser instituida pelo sujeito em sentido amplo. Competéncia social permite a
aquisicao de elementos para instituicdo de um desempenho individual em situacao
propicia. Logo, as autoras afirmam quanto mais habilidades sociais reine um sujeito,
mais competéncia social ele tera.

E pertinente dizer que em ambientes com arranjos propicios como o da
escola regular as interagcdes sociais podem ser potencializadas. Nesse sentido, cabe
afirmar a importancia da inclusédo escolar de criangas com autismo na sala regular,
aspecto que também traz ganhos para as demais criangas que passam a construir
uma postura de convivéncia com o diferente (CAMARGO; BOSA, 2009).

O estudo de Lemos, Saloméo e Agripino-Ramos (2014) destaca a importancia
de se analisar as interagdes sociais nos contextos escolares. O objetivo foi verificar a
participagcédo das criancas com autismo e a mediagao realizada pelas professoras e
demais criangas. A investigacdo buscou compreender como 0s comportamentos das
criancas que estdo no espectro autista podem ser influenciados em espacos e
contextos interativos na escola. Foram observadas duas professoras e duas criangas

com autismo numa sala de educacao infantil. O referido estudo também procurou as
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particularidades de cada crianca e as relacfes interacionais, considerando tempo e
frequéncia. Os resultados evidenciaram que as estratégias didaticas sdo, quase
sempre baseadas na intuicdo, com pouco respaldo tedrico e pouca orientacdo de
profissionais capacitados.

Conforme Farias, Maranhdo e Cunha (2008) ha poucas experiéncias de
sucesso educacional para criancas com o TEA e precariedade dos servigos
educacionais para essa populagcao. Inferimos ser esse um aspecto que fragiliza o
processo de escolarizacdo e torna 0s professores pouco receptivos para o
desenvolvimento de praticas escolares inclusivas. A premissa teorica, conforme as
referidas autoras, é que a aquisicdo de funcfes cognitivas se da tanto em situacdes
de acao direta com o objeto de conhecimento como pela participacdo em eventos de
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) (FEUERSTEIN, 1991). Assim, as
interacbes constantes, durante toda a vida sédo potencialmente influenciadoras do
desenvolvimento em ambientes sociais organizados para promové-las.

Scott, Peters, Benner e Hopf (2007) discutiram como escolas baseadas em
intervencdes e habilidades sociais podem influenciar aprendizagens sociais,
emocionais e cognitivas das criancas e adolescentes com TEA. Nesse propoésito,
apresentaram uma meta-analise de 55 projetos. Este estudo de cunho internacional
apresenta meta-analise e corrobora com os achados de Camargo e Bosa (2009)
acerca da importancia do trabalho com as habilidades sociais como impulso para a
cognicao. A deficiéncia no funcionamento social € uma caracteristica central do TEA
e isso tem sido bem documentado na literatura (ATTWOOD, 1998; MYLES et al.,
2005; ROGERS, 2000, HUME; BELLINI; PRATT, 2005 apud SCOTH et al., 2007).
As fontes cientificas também informam serem poucas as criancas que recebem
programas de habilidades sociais adequados, uma realidade problematica, pois
habilidades sociais sdo condi¢cdes essenciais para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo bem sucedidos. Processos sociais € comunicativos sao
essenciais para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia (QUITERIO; NUNES,
2013).

Simpson (2003) buscou numa meta-andlise estudar a intervencéo,
manutencao e efeitos de generalizagdo de aprendizagens por meio de habilidades
sociais. Os resultados, neste estudo, em contraposicdo ao de Scoth (2003)
evidenciaram que intervencdes em habilidades sociais tém sido minimamente

eficazes para criangas com TEA. Em outro estudo, Simpson et al., (2003b) e equipe
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enfatizaram a necessidade do planejamento individualizado quando se Vvisa
potencializar a aprendizagem académica de aluno com autismo. Além disso,
chamaram a atencdo para que essa populacdo seja incluida em classes regulares.
Sobre isso, destacaram a notoriedade de debates acerca da provisao de “ambientes
menos restritivos” para maior contato com pares tipicos e esclarecem sobre a
caréncia da criacdo de modelos e procedimentos efetivos que garantam o
aprendizado. Assim, consideraram ser um grande desafio para pais e professores e
demais profissionais, elaborarem programas com orientacbes claras e
procedimentos precisos.

Simpson, Boer-Ott, Smith-Myles (2003b) discutiram um modelo que privilegia
0 contato do estudante com TEA com seus pares tipicos considerando-o benéfico
para o convivio social. Realcaram que professores apoiados aceitariam com maior
satisfacdo a populacdo com TEA em suas turmas, pois estariam instrumentalizados
e com recursos apropriados para subsidiar seu programa de ensino. A colaboracao
nessa perspectiva é coluna de sustentacdo de um modelo de ensino que privilegia a
acdo compartilhada entre dois educadores realizando o co-ensino, apoiando-se
mutuamente nas acfes docentes. Uma questdo bastante relevante, destacada
nesse estudo € a necessidade de educadores que trabalham com autistas
conhecerem as caracteristicas especificas de pessoas com TEA, saber lidar com
seus modos préprios de comunicar-se e conhecer procedimentos académicos que
potencializem o desenvolvimento da linguagem, aprendizagens e habilidades
sociais. Além disso, o papel do para-educador, que na nossa realidade é o auxiliar
ou mediador, é definido como o profissional que prové apoio ao trabalho do
professor.

Simpson e colaboradores (2003b) consideraram inadequado um mediador ser
nomeado para assistir especificamente um aluno, pois o aluno é do professor. Nesse
modelo o planejamento € considerado elemento essencial para facilitar a
colaboragéo e individualizar o ensino, adequando metodologias que aproximem o
aluno de seus pares e néo seu isolamento.

Os autores também destacaram como importante a criagdo de um verdadeiro
ambiente inclusivo e sinalizaram que atitudes positivas de inclusdo devem ser
critério para selecdo de equipe que vai atender a populacdo de pessoas com
autismo. A avaliagdo também é descrita como “elemento chave” para qualquer

programa que vise ampliar as aprendizagens de um estudante. Sendo assim,
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entendemos que a sistematizacdo de um programa de ensino requer tracar metas e
objetivos que apds sua aplicacdo e mesmo durante 0 seu processo de
desenvolvimento precisam ser reavaliados, a fim de se compreender o ponto de
partida do aluno e o0s aspectos adquiridos por ele em seu processo de
aprendizagem. Sob essa perspectiva, perceber se alunos e professores da
educacado geral tratam o aluno com o TEA como integrante “legitimo” da turma
ganha relevancia. Atitudes como observar e avaliar os ganhos académicos e sociais
€ importante, assim como verificar a participacdo nas atividades da turma e uso
efetivo das habilidades sociais no ambiente (SIMPSON; BOER-OTT; SMITH-
MYLES, 2003b).

Simpson e colaboradores (2003b) sinalizam ainda como muito importante o
principio da cooperacdo, vital entre casa-escola. Assim, um programa néo pode ser
pensado sem a parceria com a familia, mas, isso exige incluir acdes de envolvimento
para que as familias consigam efetivamente participar. Nesse estudo ha a descri¢ao
do Modelo de colaboracdo na inclusédo do transtorno do espectro do autismo,
esclarecendo que quando trabalhada “efetivamente e eficientemente” a inclusao de
tais alunos podera ser um “importante empreendimento”.

Evidencia-se, assim, a importancia de uma cultura pedagogica com
metodologias instrucionais e o0 estabelecimento da diferenca entre consulta e
colaboracé&o. Na primeira o especialista exerce o papel de oferecer consultoria para
os professores, no qual sobrepbe-se o0 saber especializado, no segundo o0s
profissionais sdo integrantes de uma mesma equipe, num posicionamento igual,
compartilhando informacdes e trocando saberes, oferecendo consultoria um ao
outro, a fim de resolver o problema (SIMPSON; BOER-OTT; SMITH-MYLES, 2003b).

Gomes e Mendes (2010) por meio de questionarios semiestruturados e
Childhood Autism Rating Scale (CARS) com o objetivo de descrever a escolarizacao
de alunos com autismo matriculados em escolas regulares da rede municipal de
ensino de Belo Horizonte, no ano de 2008, a partir da perspectiva de seus
professores, constataram que a crianga com autismo participa pouco das atividades
escolares, a interagcdo com o0s colegas é escassa e a aprendizagem de conteudos
académicos é limitada.

Pereira (2014) em estudo recente, realizado com uma crianga com autismo,
estudante da Educacéo Infantil e sua professora, na rede privada de ensino de

Natal-RN, implementou um Plano de estudos Individualizados (PEI), como
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instrumento favorecedor da inclusdo académica da crianca e obteve resultado
expressivo na flexibilizacdo curricular do programa de ensino da sala de aula. O
trabalho também destaca o ensino colaborativo e a consultoria colaborativa, a autora
fez uso de delineamento quase experimental intrassujeito do tipo A-B (linha de base
e tratamento), assim como procedimentos qualitativos de analise. O estudo foi
realizado em trés etapas: caracterizacao, linha de base e intervencéo. Os resultados
indicaram mudancgas qualitativas e quantitativas na participacdo do estudante nas
tarefas funcionais e académicas de letramento que integravam o curriculo da
Educacao Infantil. Apdés o programa de intervencdo, 0 sujeito do estudo passou a
alimentar-se de forma mais independente e participar das atividades pedagodgicas
realizadas com toda a turma. As profissionais, professora e auxiliar, avaliaram como
positiva a intervengéo (PEREIRA, 2014).

Gomes (2007) realizou intervencdo com procedimentos adaptados com base
em descricbes sobre o quadro do autismo. A autora utilizou principios da
aprendizagem da analise experimental do comportamento, técnicas de ensino e
observacéo direta do repertdrio da participante. Foi observada uma adolescente com
autismo leve moderado, classe econdmica alta, estudante da 52 série de uma escola
da rede privada, estudando multiplicacdo e divisdo, quando ainda ndo dominava
adicao e subtracao. A referida autora afirma que as caracteristicas e dificuldades do
aluno com autismo precisam ser conhecidas por seus professores para que possam
atender as suas particularidades. Esclarece que entender como alunos com autismo
respondem aos estimulos do ambiente e saber propor tarefas antecipando vivéncias,
amenizam o estresse e favorecem a inclusdo escolar. O relato de pesquisa de
Gomes (2007), acerca do aprendizado académico de conteudos de matematica,
indicou a eficacia de estratégia sistematizada de ensino para garantir a
aprendizagem de “conteudos mais complexos”. Estratégia considerada por ela um
procedimento “6bvio” que a escola nao fez.

Nessa compreensédo de alinhamento curricular de uma determinada area do
conhecimento académico, Knight, Smith, Spooner e Browder (2012) declararam que
estudantes com autismo necessitam de instrucdo explicita para apropriar-se de
contetdos académicos do curriculo de ciéncias. A viabilidade desse modo de
ensino, no que se refere ao desenvolvimento de habilidades, € considerada muito
importante, por facilitar a compreensao de questdes para a propria seguranga, como

por exemplo participar de experimento para diferenciar quente/frio.


https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Smith%20BR%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21503795
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Os autores justificam que a referida investigacdo pautou-se na necessidade
politica de uma nacao “cientificamente alfabetizada até o ano de 2061”, conforme
iniciativa, em 1985, da Associacdo Americana para a Ciéncia Avancada (AAAS). A
escassez da abordagem curricular sobre o ensino de ciéncias direcionado para
pessoas com deficiéncia, também é evidenciada na justificativa, e fica compreendido
que para aprender Ciéncias é necessario ancorar o conteddo num conhecimento
prévio, considerar a construcdo do aprendiz, privilegiando suas habilidades. Além
disso, o ensino aos estudantes deve ultrapassar a memorizacao de fatos de ciéncia
e focar a instrucdo para fazer perguntas, observar o fenébmeno e esbocar
conclusdes.

Ainda, para os autores a eficicia da instrucdo explicita para o ensino de
conceitos académicos do curriculo de ciéncias é muito importante. Como
procedimento apresentaram os objetos de estudos curriculares da area de ciéncias
um por vez, usaram graficos para expor o dominio do primeiro objeto antes da
introducéo do segundo objeto e examinaram a generalizacdo de figuras de novos
objetos, dentro de uma licdo de investigacdo de ciéncia. Esclareceram que a
experimentacdo ajuda a compreender o entorno e favorece a participacdo ativa do
aluno. Ainda realcaram a necessidade de habilidades académicas serem ensinadas
como habilidades funcionais, com vistas a constru¢cdo de um repertorio individual.
Destacaram que a descoberta, aperfeicoamento e socializacdo do conhecimento
para a populacdo de pessoas com autismo baseados em evidéncias é um campo
gue ainda carece de muito estudo.

Cafiero (2009) propds para sujeitos com TEA o uso de simbolos visuais para
interacdo e ampliacdo da linguagem. A investigacdo empregou um delineamento
quase experimental intrassujeitos - linha de base e intervencéo. Foi empregado um
quadro com simbolos ilustrativos no ambiente de um menino de 13 anos com
autismo. Considerou-se o vocabulario de uso nos ambientes frequentados pelo
estudante: sala de aula e espacos de transi¢cao entre casa e escola. A agao resultou
em maior desempenho interativo, simbdlico e desenvolvimento dos aspectos
funcionais da comunicagao para iniciar, questionar, responder, comentar. A autora
ainda acrescenta ser pertinente vincular a leitura de histérias para facilitar a
interacéo entre crianca e adultos (CAFIERO, 2009).

Hume, Plavnick e Odom (2012) reforcam que estudantes com TEA sempre

tém pontos fortes especificos que podem incrementar a precisao de suas respostas
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por meio de estratégias instrucionais bem implantadas. Estes pontos fortes incluem:
(1) processamento visual-espacial, (2) consciéncia aguda de detalhe visual e/ou
cognitivo, (3) memorizacgédo, e (4) ligacdo a rotina que possa facilmente ser cultivada
para ensinar sequéncias de habilidades significativas. Assim, individuos com
autismo sado mais suscetiveis a desempenhar tarefas, com precisdo, quando a
instrucao é projetada deliberadamente com esses pontos fortes.

Panerai, Zingale, Trubia, Finocchiaro, Zuccarello, Ferri e Elia (2009)
expuseram uma abordagem psicoeducacional, ensejando a funcionalidade da
pessoa e a sua interacdo dinamica com o mundo. A equipe de pesquisadores
abordou ndo so6 habilidades sociais, mas também conteudos académicos. A opc¢ao
foi pela aplicagdo de um programa educacional denominado Tratamento e Educagéo
para Autistas e Criangas com Déficits relacionados com a Comunicagdo (TEACCH).

Os referidos autores apresentaram as demandas atuais sobre o autismo e
énfase nos aspectos sociais e fatores ambientais. Sobre o conceito de educacéao
inclusiva, destacaram que independem pontos fortes ou fracos, todo estudante
torna-se parte integrante da comunidade escolar. Os autores realizaram uma
investigacdo que durou 3 anos, na qual compararam a eficacia de trés abordagens
educacionais diferentes direcionadas para criangcas com autismo e retardo mental
severo. Sobre as abordagens a primeira foi um programa de tratamento e educacéo
de criancas autistas relacionado com a deficiéncia em comunicacdo (TEACCH)
implantado em um centro residencial; a segunda foi um programa TEACCH
implantado em casa e em escolas de anos finais, ap6s um treinamento
psicoeducacional especifico dos pais; a terceira abordagem se refere a educacgéao
em dos ultimos anos escolares, nas quais uma abordagem ndo especifica foi
implantada.

A referida equipe informou que em escolas italianas os pais escolhem a
escola para atendimento das suas criancas com deficiéncia e apds o primeiro
periodo de incluséo, a crianca passa a possuir um Plano Educacional Individualizado
(IEP) e seus professores e apoiadores séo assistidos por equipes multidisciplinares
disponibilizadas pelo servico de saude mais proximo. Quanto aos resultados
afirmaram que o TEACCH, ja implantado em varios paises, com eficacia
comprovada, ndo € visto como um programa inclusivo. Sobre isso discordam e
afrmam que se as adaptacdes forem adequadas o TEACCH podera ser um

hY

programa de contribuicdo a inclusdo, porque considera as caracteristicas do
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transtorno e minimiza as dificuldades com intervencfes estruturadas e continuas,
adaptacdes ambientais e comunicacdo alternativa. Ainda enfatizaram o TEACCH
como eficaz tanto em estimulacdo verbal como em autogestdo do comportamento
devido seus recursos ambientais adaptativos e sugerem sua incorporacdo a escola
inclusiva.

Nesse direcionamento, a equipe referencia a Lei de inclusdo Italiana como
muito boa e eficaz. Entretanto, ndo percebem a inclusdo de criancas com TEA
potencializada nessa lei, e declaram serem as escolas de anos finais mais carentes
de ensino estruturado, flexibilidade curricular e condicbes apropriadas para o
desenvolvimento de criancas com TEA.

Os autores ja citados Knight e colaboradores (2012), Panerai e colaboradores
(2009), Camargo e Bosa (2009) e Gomes (2007), sinalizam a importancia da
inclusdo escolar de pessoas com autismo. Destacam como muito importante criar
ambientes nos quais as trocas possam ser efetivas e sistematizar o ensino com
recursos que acionem habilidades visuais e apoiem a simbolizacdo por meio de
materiais concretos favorecendo a experimentacdo. Os autores garantem haver
ganhos sociais de aprendizagem para todos os envolvidos no processo e garantem
gue se o ensino for bem planejado e executado a pessoa com autismo independente
de sua dificuldade aprende.

Na configuragdo do entendimento do processo de intervengao
psicoeducacional constatamos que sao Varios 0s documentos e programas
utilizados; dentre os quais temos: o Programa de Intervencédo Psicoeducacional ABA
(Andlise Aplicada do Comportamento), o Sistema de Comunicacéo Alternativa, como
o PECS (Sistema de Comunicacao Atraves de Figuras) e o PECS- Adaptado, de
autoria da pesquisadora Céatia Crivelenti de Figueiredo Walter®. Sdo abordagens que
ddo énfase ao desenvolvimento das aprendizagens sociais, cognitivas e
potencializam o uso da linguagem. Por isso atendem as necessidades
psicoeducacionais de pessoas com autismo (BOSA, 2006; WALTER; TOGASHI,
2013; NUNES, 2013).

Entretanto, os pesquisadores sdo enfaticos em afirmar que € dificil eleger
quais sdo as melhores préaticas de intervengcdo educacional, sendo necessario

considerar as fases de vida da pessoa e suas necessidades e desejos. Logo, 0 que

51n: Os efeitos da adaptacédo do PECS associada ao curriculaum funcional em pessoas com autismo
(Walter, 2000).
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€ pertinente aos trés anos, ndo sera aos 12 e o que € adequado aos 12 podera nao
ser aos 20 anos. (BOSA, 2006; 2009; NUNES, 2009).

Nesse desfecho, elaborado em decorréncia de nossas leituras, é importante
sinalizar que programas educacionais para alunos com autismo devem priorizar em
todas as areas do conhecimento o trabalho com a compreensdo de conceitos,
ensinados em situacfes experimentais, com possibilidades funcionais na vida social
dos aprendizes como deve ser feito para qualquer aluno.

As leituras nos permitiram conhecer investigacdbes com rigorosos
procedimentos metodolégicos e influenciaram a nossa problematizacdo das
situacdes apresentadas com inferéncias conceituais. A Psicologia e a Educacéo séo
as areas que mais investigam a inclusao escolar de criancas com o TEA.

Mas, os estudos sobre TEA trazem quase sempre como foco principal as
concepcles de pais e professores, sendo realizados por meio de estudos de caso e
com analise de conteudo de entrevistas. Ha, nacionalmente, ainda, escassez de
investigac6es do comportamento social na escola e modos pedagdgicos de ensino
dos contetudos académicos. Assim, evidencia-se que os estudos acerca da inclusao
escolar de criancas com autismo ainda sdo raros (CAMARGO; BOSA, 2009;
NUNES, 2012).

Referenciada a raridade de producdo académica com dados empiricos que
mostrem como promover a inclusdo escolar, entendida como promocdo de
aprendizagem académica de alunos com o TEA, ensejamos promover o debate e
para tanto discutiremos trés questdes: Quais estratégias poderdao promover as acées
das criancas com o TEA com outras criancas e com seus professores? Como
aumentar dentro da escola atitudes inclusivas mais efetivas? Quais comportamentos
do professor sdo favoraveis as interagfes e aprendizagem académica de alunos
com o TEA? Essas sao questdes essenciais para serem contempladas na formacgao
docente, impulsionar a discussdo e fomentar as praticas pedagdgicas direcionadas

para a incluséo de pessoas com o TEA favorecendo sua inclusao escolar.

1.3 Formacgéao docente e flexibilizagdo curricular

A inclusdo escolar em classes do ensino regular demanda principios
formativos colaborativos (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011). Nesse modo de



41

atuacdo pedagogica, o professor reflete sobre os problemas da sua sala de aula
com uma equipe que se dispbfe a buscar estratégias de resolucdo. Assim, a
formacdo em cursos de curta duragdo € vista como inadequada, dada a distancia
dos problemas do dia a dia e ganha forgca o compartilhamento de responsabilidades
e acoes.

No estudo de Mendes, Almeida e Toyoda (2011) conduzido em Sao Carlos,
municipio do interior paulista, investigou-se as possibilidades de trabalho
colaborativo em dois momentos, na formacao dos estudantes na universidade e na
formacdo continuada de professores de criancas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). A proposta foi uma intervengcdo no modelo de “consultoria
colaborativa” de estudantes universitarios com professores do ensino regular que
atendiam alunos com NEE. Os resultados revelam que os efeitos observados foram
positivos nos seguintes dominios: socializacdo (24 criancas ou 58%), habilidades
académicas (23 ou 56%) e linguagem (22 ou 54%). Os participantes sugeriram a
continuidade do projeto que se tornou parceria de extensédo da Universidade Federal
de S&o Carlos com a prefeitura do municipio.

Marroco (2012) elaborou uma dissertacdo de mestrado com o objetivo de
compreender os modos de interacdo de sujeitos com autismo a partir de uma
perspectiva autopoiética. O estudo foi realizado em duas escolas de ensino regular
de Porto Alegre/RS, uma de Educacéo Infantil e outra de Ensino Fundamental. Por
meio de observacdes e entrevistas sobre a escolarizagédo de sujeitos com autismo, a
referida autora indicou ser a relacdo e comunicacao ponto de tensdo na atividade do
professor. Ela aponta quatro ndcleos: tempo, encontro, atengdo e expressdo como
uma possibilidade de desenho para a formacdo docente com vistas a consolidacao
de um movimento de inclusdo escolar no qual a interacdo possa ser vista como
condi¢do humana.

Alexandre (2010) em estudo de mestrado realizado em Lisboa, mas que teve
como local de empiria uma creche na cidade de Santarém (Regido Norte/Brasil),
implementou um plano de intervencdo com foco na comunicacédo. A metodologia foi
da pesquisa-acdo, em sala de educagéo infantil, a agente de intervencdo era a
pesquisadora que também era a educadora do grupo de cinco criangas, entre elas
uma menina com autismo que foi considerada a participante-alvo da intervencédo. O
instrumento de intervencéo foi um plano elaborado pela pesquisadora com recursos

gue estimulariam a fala, como entregar/receber objetos, atender ao chamado do



42

nome, apontar partes do corpo, etc. Foram definidos metas e objetivos alinhados
com o curriculo da creche. Os resultados mostraram que o efeito da intervencéo
com préticas inclusivas influenciou o desenvolvimento da criangca-alvo e de todo o
grupo de referéncia.

Oliveira (2013) mapeou a situacdo e a dinamica de inclusdo escolar de alunos
com o TEA na perspectiva dos pais, no municipio de Barueri/SP. As 44 maes,
principais responsaveis pelos alunos do 1° ao 9° ano com TEA matriculados na rede
municipal, responderam questionario no qual esbocaram insatisfacéo, principalmente
com a falta de formacé&o dos professores para trabalhar com as particularidades dos
alunos. A pesquisadora também registrou depoimentos de méaes que afirmaram que
boa parte dos alunos com TEA ficavam menos tempo na escola do que o
estabelecido pela secretaria de educacdo e que a qualidade educacional dos
servicos era baixa.

Com o objetivo de analisar o processo de inclusdo de alunos com autismo em
duas escolas publicas de dois municipios da Baixada Fluminense, Serra (2008), por
meio de revisdo de literatura sobre autismo e de analise de documentos oficiais
sobre inclusdo educacional e exclusédo social e trabalho de campo, com entrevistas
com professores e diretores, agentes educacionais de alunos com autismo em sala
regular, concluiu que : as praticas de inclusdo escolar ainda estdo distante de serem
efetivas e a necessidade de formacao profissional € um caminho para melhorar o
desempenho do papel docente.

Gomide (2009) desenvolveu investigacdo com analise dos aspectos psico-
educacionais relacionados ao atendimento educacional escolar do aluno com TEA e
a relacado desses aspectos com a promocao do desenvolvimento global deles, a
partir de uma perspectiva bioecolégica do desenvolvimento humano. O local das
observacbes foi a sala de aula, rotulada na pesquisa como principal e mais
significativo ambiente imediato escolar relacionado as possibilidades de
desenvolvimento do aluno. No contexto da teoria de andlise, a sala & um
microssistema, associado com seus trés elementos primordiais: atividade, interacao
e o papel do professor. Os achados da pesquisadora informam ser imprescindivel
repensar as atividades pedagodgicas, os modos de interagdo professor/aluno e
aluno/aluno e refletir acerca do papel assumido pelo professor frente ao aluno com

TEA no que se refere as suas possibilidades de sucesso escolar (GOMIDE, 2009).
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Corréa Netto (2012) utilizou uma abordagem clinica-terapéutica-educacional,
em um estabelecimento especializado e uma instituicdo escolar comum. Nos trés
estudos foram empregados o delineamento quase experimental intrassujeito do tipo
A-B (estudo I) e A-B-C (estudo Il e Ill) e a andlise qualitativa dos resultados. Os
achados apontaram para alteracbes nos comportamentos dos profissionais e das
criancas e revelaram a revisdo de crencas e acoes profissionais. A CAA colaborou
para a comunicacdo, a autorregulacdo e a aprendizagem mais significativa das
criangas participantes e os procedimentos de ensino e consultoria colaborativos
foram percebidos como présperos para a formacéo continuada.

A tese de Vieira (2008) destaca a importancia da metodologia de pesquisa
usada, uma associacdo entre a mediacdo semidtica e as representacdes sociais,
uma proposta defendida por Favero (2001; 2005a; 2007) que articula as grandes
teorias da Psicologia do desenvolvimento. Nesse modo de fazer pesquisa a proposta
adequa-se tanto a pesquisa de intervencdo como a pratica psicopedagogica. O
referido estudo pautou-se em duas proposi¢des, numa buscou-se saber se seria
possivel as professoras tomarem consciéncia das representacfes compartilhadas
sobre o autismo, o0 aluno com autismo e seu atendimento educacional.

Na segunda proposta, o0 autor procurou verificar se as professoras poderiam
conscientizarem-se das implicacbes do paradigma pessoal para a pratica
profissional e verificar as possibilidades de (re)elaboracdo de seus fazeres
profissionais. Vieira (2008) utilizou o grupo focal como instrumento de intervencéo. A
analise dos atos da fala entre os pares e a mediacdo semiédtica evidenciou a tomada
de consciéncia dos sujeitos da pesquisa.

A autora supracitada registra que a partir dessa pesquisa, observou-se
alteracbes entre os participantes, alguns migraram de um modelo médico-
pedagogico para outros esquemas conceituais de acordo com suas areas de
atuacao profissionais, instituindo uma pratica pedagdgica para além do diagndstico,
situando o autista como sujeito ativo e co-participativo na construcdo do proprio
conhecimento, por meio da atividade mediada.

Vasques (2008), com o intuito de cooperar para a constituicdo de um novo
olhar acerca das pessoas com autismo e psicose infantil, focou nas potencialidades
subjetivas e educacionais de pessoas com autismo. Como metodologia do estudo
realizou um inventario enciclopédico do conhecimento académico-cientifico no

Brasil, registrado em teses e dissertacbes defendidas entre 1978 e 2006. Os
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achados demonstraram que o profissional da educacéo e a escola, ao conceberem
tais pessoas, adotam um procedimento ético ao invés de um método ou técnica. Isso
se da em razdo da impossibilidade de confiangca nas diversas teorias que se tem
sobre esse publico, ou a falta de clareza e interesse por investigar com maior
profundidade as teorias.

Giardinetto (2009), em duas cidades do interior paulista realizou seu estudo
com o objetivo de fazer uma analise enunciada na experiéncia escolar inclusiva de
alunos com TEA e identificar a ajuda do programa Curriculo Funcional Natural (CFN)
para a participacdo desses estudantes na sala de aula comum no interior paulista.

A metodologia foi o uso de entrevistas semiestruturadas com os professores e
observacdes diretas por meio de filmagens de atividades escolares nas escolas
regulares, onde os alunos com autismo estavam matriculados.

Participaram da pesquisa um professor especialista de uma escola especial
qgue aplicava o Curriculo Funcional Natural (CFN) e quatro professoras de escolas
publicas e privadas responsaveis por classes comuns e seus alunos com autismo.
Dois alunos estavam na educacdo infantil em escola publica e um terceiro estava
nesse mesmo nivel em escola privada. Um aluno com 12 anos estudava no quinto
ano de uma escola privada. Todos também frequentavam escola de educacéo
especial e dois, um com seis anos e outro com 12 anos de idade, tinham como
proposta educacional, na escola de educacédo especial, 0 CFN. Giardinetto (2009)
concluiu que para os professores, o programa € viavel, muito semelhante ao que ja
se faz na educacado infantil. Eles declararam maior necessidade do CFN ser
disseminado nos anos iniciais do ensino fundamental, por ser la a cobranca maior de
conteudos mais pontuais e pouco funcionais. Os professores se mostraram positivos
quanto a incluséo escolar de alunos com TEA.

Braga (2009) optou por desenvolver uma pesquisa qualitativa com aportes
tedricos da epistemologia genética, do behaviorismo e da perspectiva historico-
cultural. Aponta no estudo os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento
humano de cada uma dessas teorias. A luz do subsidio tedrico acima informado, a
autora analisou o discurso de quinze professores, confrontando seus dizeres sobre
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos. Também realizou
observacdo em ambiente de aprendizagem de instituicdo especializada. Percebeu
que os professores, de modo geral, defendiam concepc¢des historico-culturais com

énfase em aspectos dialdgicos e interacionais priorizando a livre expressdo dos
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alunos, mas suas praticas diarias eram fundamentalmente comportamentalista,
centradas em comandos.

Cruz (2009) verificou a qualidade das préaticas educativas escolares de dois
estudantes com autismo. Como procedimentos metodolégicos, foram utilizadas
entrevistas e observacdes das interacbes de dois alunos, seus colegas e o
professor. Os achados apontam que os professores assumem sua falta de preparo e
afirmam que os alunos com TEA né&o se apropriam do contetdo académico. Além
disso, a presenca deles para os professores desorganiza a estrutura escolar, pois
nao sabem o que fazer com eles. Para Cruz (2009) o paradigma da inclusdo ainda
nao conseguiu garantir a aceitacdo do diferente, especificamente da pessoa com
TEA na escola, uma vez que em seu atendimento persistem préticas inconsistentes
e excludentes.

Lazerri (2010) desenvolveu um estudo de natureza qualitativa por meio de
entrevistas, questionarios e diarios de campo. O objetivo foi investigar como esta
organizado o sistema da Rede Municipal de Ensino Fundamental de Santa Maria/RS
para criangas com autismo e psicose. A analise de contetdo fundeou a apreciacao
dos dados, a conclusdo aponta que a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo (2008) extinguiu as salas especiais no municipio, porém
criou uma realidade dificil na regido, pois por um lado alguns alunos nao se
habituaram a tais mudancas, e por outro, os professores passaram a encarar
obstaculos para dar aulas.

Santos (2012) buscaram compreender a logica interna de teorias populares e
mapear 0s saberes que as apoiam e as imagens que as concretizam. Para isso,
fizeram o mapeamento dos saberes dos professores. Com ancora na teoria das
representacdes sociais e uso de entrevistas semiestruturadas constataram que 0s
professores apresentam incerteza e fluidez quanto a considerar o autismo uma
desordem organica ou o resultado de complicacdes relacionais precoces; e a
acreditar que essas criancas apresentam inteligéncia acima da média ou deficiéncia
intelectual. Os professores demonstraram concepcdes diversificadas, mais
enfaticamente presentes na psicanalise e nas neurociéncias e sabem pouco sobre
como ensinar alunos com o TEA.

As concepcles e as praticas de professores também foram estudadas por
Martins (2007), numa perspectiva de apreender o que pensam sobre incluséo

escolar de alunos com autismo, as caracteristicas e dificuldades dessa populacéo e
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suas proprias dificuldades como regente de sala regular inclusiva. Os resultados
indicaram que mesmo com formacdo académica os docentes tém concepcdes
restritivas sobre autismo, com discurso hegemonico de que autista vive num mundo
a parte. Os dados ainda revelaram ser necessério a educacdo terapéutica como
reestruturacao psiquica do autista e a criacdo de espacos de interlocucédo e escuta
das angustias, duvidas e incertezas dos profissionais que regem classes escolares
com alunos com autismo.

Passerino, Bez e Vicari (2013) publicaram artigo com o objetivo de apresentar
os resultados do projeto SCALA (2009-2013) que trata da formacdo de professores
para utilizacdo da Comunicacéo Alternativa (CA) em sujeitos com TEA. Ao situarem
nas politicas publicas a criacdo do Comité de Ajudas técnicas, das Salas de Recurso
Multifuncional (SRM) e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), as autoras
atribuem a essas acdes governamentais maior popularidade de acdes inclusivas
com pessoas com o0 TEA por meio do uso de CA. Ndo apenas como suporte/apoio a
comunicacdo dessa populacdo, mas como recurso favoravel a reorganizacdo das
relacbes do sujeito com o mundo, e ndo apenas na ampliacdo, complementacao ou
suplementacdo das funcionalidades de comunicacdo do sujeito com TEA nao
oralizado.

Nesse contexto, relatam que a CA se vinculava, antes dessas diretrizes
formativas, mais com as areas da saude e da reabilitacdo. Dentro do grupo de
pesquisa Tecnologia na Educacdo para Inclusdo e Aprendizagem em Sociedade
(TEIAS) da UFRGS no ambito do projeto SCALA, as autoras, discutiram a CA em
espacos educacionais e se propuseram a analisar duas propostas de formacéao
sintetizadas em trés movimentos inter-relacionados: problematizagdo do fazer
enquanto acdo pedagdgica, pensamento em acdo e analise critica como acgao
reflexiva.

Olmedo e Walter (2015) pesquisaram como desenvolver, implementar e
avaliar um programa de capacitacdo de professores e mediadores da educacéo
infantil, no uso da Comunicacdo Alternativa (CA), especificamente o PECS-
Adaptado, por meio de uma consultoria colaborativa. O estudo de Olmedo (2015)
empregou um delineamento quase experimental intrassujeitos do tipo ABC,
composto por Linha de Base, Intervencdo e Follow-up. Os dados analisados
mostraram haver pouco conhecimento sobre o TEA e CA e dificuldades dos

profissionais em compreender e interagir dialogicamente com esses alunos.
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Lago (2007) com o propésito de analisar acdes pedagogicas desenvolvidas
por professores para a inclusdo de criancas com autismo no ensino regular e
objetivando evidenciar como o professor constitui as estratégias que beneficiam o
processo de aprendizagem do aluno realizou dois estudos de caso na rede
municipal de ensino de Porto Alegre. Os procedimentos adotados pelo autor
incluiram observacdes da sala de aula e entrevistas com as professoras. Os
resultados revelam que as professoras constituem estratégias de trabalho a partir
da relagdo com os alunos, flexibilizam o planejamento e a execucdo das
atividades, focam os interesses e facilidades da crianca, buscando incentivar a
participacdo e interacdo em sala de aula.

Afonso (2014) investigou professoras do ensino fundamental, procurando os
conhecimentos que as profissionais reuniam em trés eixos basicos: a condi¢cao do
autismo, a inclusdo escolar dos alunos com autismo e as acdes pedagdgicas
utilizadas nas experiéncias de sala de aula com eles. Seus achados indicam que o
conhecimento tedrico deve esta aliado com a experiéncia pratica, sendo favoravel
ao rompimento de alguns mitos relacionados a pessoa com autismo. Enfatiza a
importancia de se repensar a pratica pedagdgica, buscando atender as
individualidades do aluno para que haja maiores possibilidades de aprendizagem.

Vale ressaltar que, em sua totalidade, os trabalhos revisados destacam a
necessidade de maior investigacdo sobre como promover o desenvolvimento
académico da pessoa com TEA. As leituras realizadas nos fizeram perceber a
escassez de estudos que versam sobre a inclusdo escolar, em sala regular de
alunos com autismo (GIARDINETTO, 2009; GOMES; MENDES, 2010; NUNES,
2012, PEREIRA, 2014, ARAUJO, 2015) e a caréncia de trabalho pedagogico que
apresente modos de realizar adaptacdes curriculares para as criancas com o TEA.

A literatura consultada sinaliza que o enfoque tedrico adotado implica nos
modelos de intervencdo adequados (LAMPREIA, 2007). Assim compreendido, 0s
achados dessa revisao tornam notoria a necessidade de que para incluir alunos com
o TEA se faz necessario utilizar recursos que promovam interacfes sociais,
comunicacdo e amenizem os desconfortos sensoriais inerentes a condi¢do do aluno
que esta no TEA. Diante de tal constatacdo a qualificagdo profissional do professor
para inclusdo enseja o conhecimento da condicéo singular do aluno e dos recursos

estimuladores do desenvolvimento de suas aprendizagens.
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Assim, € importante destacar que os autores referenciados convergem no que
se refere ao fortalecimento do ato de incluir quando ha mudanca de atitude de todos
que lidam com a inclusdo e com as préticas pedagodgicas. Os recursos como Historia
Social, Sistemas de Comunicagao, Programas de Ensino com ambientes provedores
de recursos visuais e interacfes sociais, sdo relevantes para instituir intervencées
promissoras. Ainda convergem quando sinalizam que professores apoiados serao
mais receptivos a inclusdo e desenvolverdo praticas pedagoégicas favoraveis a um
maior rendimento académico e expressdao de comportamentos adaptativos ao
ambiente escolar.

Ainda ha nos estudos revistos informacdo de que em sua maioria eles
constituem estudos de casos e/ou revisao de literatura, os quais embora tenham
relevancia, ndo permitem avaliar adequadamente politicas de sistemas educacionais
em maior escala para a escolarizacdo de criancas e jovens com autismo, havendo
grande necessidade de estudos empiricos sobre essa realidade (GOMES; MENDES,
2010; NUNES; OLIVEIRA; DE PAULA, 2012; AZEVEDO; SCHIMIT, 2013).

Podemos corroborar com Vasques (2008) e Giardinetto (2009) sobre quéo
importante € a discussdo dos aspectos formativos com vistas ao desenvolvimento
conceitual das professoras sobre o TEA, a percepcao dos profissionais e da escola
acerca das possibilidades de aprendizagem de pessoas com o TEA e a viabilidade
do Curriculo Funcional Natural (VASQUES, 2008; GIARDINETTO, 2009). Logo,
confirmamos que as intervengdes quando adequadas podem favorecer o processo
de inclusédo escolar dos alunos com o TEA.

Além disso, os estudos consultados registram que ha professores ansiosos e
aflitos na lida com o diferente e que agem algumas vezes por intuicdo por meio de
estratégias de acao inibidoras e nao potencializadoras (CAMARGO; BOSA, 2009).

As constatacOes nesta revisdo de literatura sdo mobilizadoras da nossa
intencdo de pesquisa: elaborar, implementar, avaliar um programa de formacgao
dentro da escola que possa empoderar o professor para alfabetizar/letrar criancas
com o TEA. Além disso, consideramos pertinente, num primeiro momento,
observarmos as estratégias pedagodgicas desenvolvidas na escola para 0 ensino da
leitura, escrita e conceituagdo numérica de criangcas com o TEA, proposta curricular
do programa de alfabetizacéo e letramento para os estudantes dos primeiros anos
em escolas regulares (BRASIL, PNAIC, 2013).
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Esse nosso procedimento inicial indica a direcdo de elaboracdo de um
programa de formacdo docente continuada em servico para professoras de alunos
com o TEA, por meio da problematizacdo, dialogo e negociacdo, a fim de
instituirmos um processo de consultoria colaborativa, estudando com os professores
modos pedagdgicos mais efetivos, favoraveis a apropriacdo de conteudos

académicos.
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2 ROTINAS PEDAGOGICAS NA SALA DE AULA INCLUSIVA PARA CRIANCAS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

Neste capitulo, abordamos os caminhos percorridos no estudo 1, realizado no
decorrer do ano de 2014. O periodo compreendeu a nossa entrada no campo, a fim
de realizarmos um estudo piloto numa escola da rede municipal de ensino de

Mossoré-RN.

2.1 Objetivos:

o Objetivo geral:
Planejar, implementar e avaliar os efeitos de um programa de ensino, com
adaptacdes curriculares, elaborado com professoras do 5° ano de uma sala de aula

regular que trabalham com alunos com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

o Objetivos especificos:

a) ldentificar os recursos utilizados na rotina pedagdgica organizada pelas
professoras que ensinam criancas com o TEA,;

b) Descrever a rotina pedagogica que € realizada com as crian¢cas como o
TEA na sala regular;

c) Selecionar com as professoras recursos que atendam as
particularidades dos seus alunos;

d) Avaliar, com as professoras, os efeitos do programa implementado no
decorrer de uma formacéo continuada em servi¢o, analisando os efeitos

da pratica pedagdgica no desempenho académico do aluno.
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2.2 Método

2.2.1 Patrticipantes

Sao participantes deste estudo: Maria e Ana, respectivamente professoras
titular e auxiliar dos alunos da sala regular do 5° ano. Daniel, aluno que esta no TEA
e estuda na referida sala; Nivea, assistente de pesquisa, Francisca a pesquisadora e
agente de intervencao.

Apresentamos, o perfil profissional, caracterizando o0s participantes desta
investigagcdo. O perfil profissional das professoras é bastante semelhante, as duas
foram contratadas na rede como celetistas, depois do ano de 1988 efetivadas pela
lei constitucional, j& somam um tempo longo de docéncia, cada uma com mais de

vinte e trés anos de experiéncia profissional.

o Maria (titular)

Maria é graduada em Pedagogia, cursou especializacdo, em seu estudo
monografico discutiu “O ensino de Ciéncias nos anos iniciais”, trabalha somente um
turno, tem 53 anos e 30 anos de docéncia, esta no aguardo de sua aposentadoria.
Sua formacao académica foi acontecendo junto com o exercicio da docéncia. Iniciou
com ensino médio (curso normal), cursou Pedagogia em programa para formacédo de
professor em servigco e sua especializacao foi motivada por aumento salarial na rede.
Sua aposentadoria efetivou-se em 2015. Relatou que considera ja ter dado sua

contribuicdo a educacado e assume que atualmente precisa descansar.

o Ana (auxiliar)

Ana é a professora auxiliar, cursou Pedagogia, em seguida especializacdo em
Educacdo, a tematica da sua monografia foi “A importancia da leitura”.
Acompanhava trés alunos, dois com o TEA e um com deficiéncia intelectual (DI),
esta com 48 anos de idade e 25 de profissdo. Sua inser¢gdo como professora auxiliar
na turma do 5° ano, deu-se por meio de contratacao provisoria, hora extra, em turno

oposto ao de sua atuacdo numa sala de Educacéo Infantil no turno matutino.
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¢ Nivea (assistente de pesquisa)
Nivea, a assistente de pesquisa, é graduada em pedagogia, com experiéncia

em ensino para criancas, e estudos de especializagdo ja concluido. A referida
profissional escreveu monografia sobre a formacéo docente de professores dos anos

iniciais do Ensino Fundamental para o ensino da leitura e da escrita.

e Francisca (pesquisadora e agente de intervencao)
Pedagoga, cursou mestrado em Educacdo, escreveu dissertacdo sobre “A
qgualidade do processo de alfabetizacdo e letramento na infancia: nas entrelinhas da
pratica docente”, professora formadora no curso de Pedagogia, 47 anos, 26 anos de

docéncia.

e Daniel
Daniel® tem 14 anos, possui diagnéstico de autismo infantil” e ceratocone
central (niplle) uma deficiéncia visual, usa a fala, mesmo sendo em alguns
momentos ndo funcional, consegue expressar desejos e intencionalidades
relacionados com suas necessidades em sala de aula, brinca no recreio, participa de
dancas com os colegas, apresenta trabalhos indo a frente da sala espontaneamente,
assiste apresentacdes assumindo comportamento de plateia.

2.2.2 Local

Este estudo foi realizado numa sala de aula regular do 5° ano do Ensino
Fundamental, que funciona na Rede Municipal de Ensino em Mossor6-RN e que
atende trés alunos especiais, um com Deficiéncia Intelectual (DI) e dois com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os alunos estdo na demanda para
frequentarem a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e receberem o Atendimento

Educacional Especializado (AEE). E preciso frisar que, esse servico sé foi realizado

6 Neste texto, visando preservar a identidade dos participantes, todos receberam nomes ficticios com
excecao da pesquisadora.

7 Anexo neste estudo.
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com eles no primeiro semestre do ano de 2014, num trabalho itinerante pela

professora do AEE.

2.2.3 Materiais

Os materiais utilizados foram: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola; o
video “Histéria de Carly: autismo severo”; filmadora, tablet, celular, caderno
padronizado para registro, computador (notebook), materiais pedagégicos (papel,
cola, tinta guache, cadernos, lapis, jogos, livros de literatura, brinquedos,
aplicativos).

2.2.4 Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos: diario de campo para registro
dos aspectos observados e apreensdo da dinamica do trabalho com conteldos
académicos na sala regular; protocolo de observagcdo com foco na rotina
pedagdgica para avaliacdo dos efeitos do planejamento de ensino com adaptacdes
curriculares (conferir o apéndice A); entrevista recorrente foi realizada para conferir
a validade social da pesquisa; documentos videografados foram utilizados para
identificacdo do comportamento mediador da auxiliar e percepcdo dos recursos
didaticos mobilizados para o ensino de conteudos académicos, avaliados por meio
da técnica de autoscopia num processo de formacdo continuada em servico,
interagindo professora auxiliar e pesquisadora.

O fluxograma 1 representa o procedimento de andlise de episodios das

atividades académicas, denominado de autoscopia, como esta sintetizado a seguir:



Fluxograma 1 - Autoscopia / Formacao

Uma observacdo sistematica,
por meio de filmagens na qual
o participante é
intencionalmente instigado
pelo pesquisador parafazer

uma avaliacdo de si. (SADALLA
E LARROCA, 2004, SHIRMER,

2013, MACHADO, 2016). >

Fonte: elaborado pela autora.

Avaliar a pratica pedagogicaa
fim de perceber-se no
episodio.

Instigar sobre as acdes
visualizadas.

Produzir material de analise
sobre a pratica pedagogica.

2.2.5 Procedimentos gerais da pesquisa

Adesdo ao estudo;

pacaoem
as/andlise de si.

Aproximacdo da sala de aula;
Realizacdo das filmagens;

Escolha dos episodios;
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Analise/criacdo de categorias.

O projeto inicial desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo comité de ética
em pesquisa da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN: CAAE:
43183015.0.0000.5294 (parecer n° 1.108.627). Também foi submetido a Geréncia
Executiva de Educacdo do Municipio de Mossor6-RN e obteve parecer favoravel

para sua execucdo pela Secretaria de Educacéao®.

A proposta foi igualmente apresentada as professoras da turma regular e para

os demais professores e funcionarios em reunido de estudo realizada na escola pela

a pesquisadora coordenadora desta pesquisa. Todos os alunos da turma do 5° ano

conheceram esta proposta e 0s pais das criangas com TEA também, sendo que eles

e as professoras que trabalham diretamente com as criangas incluidas, assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. (Ver apéndice A).

2.2.6 Procedimentos especificos da pesquisa

As fases da pesquisa:

8 Ver anexa a copia da carta de anuéncia assinada pela secretéria de educacédo de Mossoré-RN.
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Configuramos nossa investigacao em trés fases: pré-linha de base, linha de
base e intervencdo. Na primeira, buscamos as informacfes acerca da organizacao
do sistema de ensino realizado na escola, mais especificamente com os alunos
especiais, na segunda realizamos observacdo das atividades académicas sem
intervir nas acdes da profissional, na terceira continuamos as filmagens, mas em
processo interventivo.

A metodologia da investigagdo foi um delineamento quase experimental
intrassujeito (A-B) com linha de base e intervencéo.

2.2.6.1 Pré - linha de base:

A proposta de estudo piloto, aqui esbocada, visou 0 ajustamento dos
parametros metodoldgicos da nossa tese. Incialmente, organizamos quatro
momentos: contato inicial com as profissionais, palestras na escola, entrevistas e
observacdes in loco. Nesse modo de estruturacéo para as primeiras aproximacoes
com o campo, fizemos o primeiro contato com a professora do AEE e equipe
pedagogica da escola e com as professoras da sala regular do 5° ano; realizamos
duas palestras com todos os profissionais da escola; uma entrevista com cada uma
das professoras da sala regular e o ultimo momento dessa fase constituiu-se de
quatro (4) observacdes in loco, registradas em diario de campo, sendo uma na Sala
de Recurso Multifuncional (SRM), ministrada pela professora responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado (AEE) itinerante, com o aluno participante
deste estudo.

A professora da SRM apresentou a sala e o0s materiais disponiveis,
diagnéstico clinico dos alunos entregue pelos pais, o Plano de Atendimento
Individualizado®, restrito ao AEE itinerante que ela fazia no primeiro semestre de
2014. Nesse modelo de atendimento, especifico para o AEE, projeta-se um trabalho
para cinco meses, sendo uma vez por semana, durante 1 hora e 30 minutos,

podendo ser individual ou coletivo. Essa situagao era um arranjo para a participagéo

9 Ver anexo o Plano de atendimento de Daniel em 2013.2. Destacamos esse por ser do aluno com o
gual trabalhamos no decorrer e todo o estudo.
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dos trés alunos do 5° ano no AEE, ja que os pais justificavam néo os levar no AEE
no contraturno, devido a problema com tempo e transporte.

Assim, reunimos informacgdes acerca da organizacéo realizada pela rede de
ensino no que se refere ao AEE nas escolas da educac¢do basica. Essa organizagéo
é feita conforme distribuicdo das escolas por polo de atendimento. Uma SRM, numa
escola com uma professora que faz o AEE, geralmente atende os alunos especiais
de cinco escolas mais proximas.

ApGs visitarmos a SRM acompanhamos um atendimento itinerante, na escola
onde iriamos realizar este estudo, essa foi nossa primeira entrada no locus da
pesquisa. Nesse dia, conhecemos a sala do 5° ano, fomos apresentadas aos alunos
e falamos para a equipe pedagogica e as professoras sobre o nosso desejo de
trabalhar com elas, sentimos de imediato a receptividade.

Acompanhamos, em abril de 2014 o atendimento itinerante que seria uma
contacdo de histdria para os trés alunos, atividade planejada para o tempo de uma
hora e trinta minutos, fora da sala regular, que ndo aconteceu devido o aluno com
deficiéncia intelectual (DI) estd muito agitado. Em maio, num outro atendimento, a
atividade néo foi possivel porque tinha chegado uma graduanda do curso de
pedagogia para ser auxiliar de uma aluna com baixa visdo do primeiro ano e o
tempo foi dedicado para orienta-la.

Na semana seguinte, ja era a terceira semana de maio e no dia da itinerancia
na escola, aqui referenciada, a professora do AEE foi chamada as pressas para se
dirigir a outra escola de seu polo que estava com um problema sério com pais de
uma turma que haviam acionado o conselho tutelar para resolverem a situacéo de
uma crianga especial que batia em todos da sua sala de aula.

Diante de tais acontecimentos ndo chegamos a ver o trabalho da professora
do AEE diretamente com os alunos, e no final do semestre em junho de 2014, ela foi
aprovada em concurso publico para atuar em sala regular e saiu do AEE, onde era
contratada provisoriamente.

Vimos também a proposta de trabalho da escola em seu Projeto Pedagdgico
(PP), nesse documento, nado identificamos prescricdo de préaticas inclusivas
escolares no trabalho docente, no apoio pedagdgico, nas atitudes da comunidade
escolar e nem referéncia as particularidades de aprendizagem dos alunos com o
TEA, foco deste estudo. O documento é bastante genérico mostrando as

expectativas em relacdo as aprendizagens de cada ano para aprovac¢ao dos alunos.
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Ao conversarmos com a equipe pedagodgica sobre essa lacuna do Projeto
Pedagogico, nos sugeriram fazer palestras tratando do tema da inclusdo escolar
com todos os profissionais da escola, e ainda nos indicaram duas datas para essa
atividade.

Na Pré-linha de base realizamos entrevista semiestruturada, individual, uma
com a professora titular e outra com a auxiliar, em maio de 2014. A professora titular,
quando questionada por nés sobre expressar seu ponto de vista acerca dos modos
de fazer inclusédo escolar, respondeu tendo como referéncia o ano em que trabalhou
com um aluno com o TEA sozinha, sem auxiliar. Declarou que trazia seu notebook e
deixava o aluno usando a tarde toda, e que nesse ano ele ficava na sala de aula e
ndo na sala de informética como estava atualmente.

Na entrevista semiestruturada, quando perguntamos a professora titular,
Maria: “Como a crianca com autismo aprende a ler?”, ela foi pontual e disse:
“Através do trabalho do professor”. E ao ser questionada sobre o que deve ser feito
na fase seguinte, apdés a alfabetizacéo inicial, ela continuou na pergunta anterior,

falando:

— Autista parece ter até mais inteligéncia do que os ditos normais, as vezes
eu estava ensinando e achava que ele néo prestava atencéo, mas quando
ia olhar a resposta dele era certa. Autista concentra-se muito no que faz,
gosta da mesmice, quando aprende a ler gosta, e habitua-se na atividade.
Daniel, quando chegou néo falava, hoje fala, mas o nosso outro aluno nos
ndo conseguimos que ele falasse.

Vimos que a professora titular analisava as situagdes, mas ndo se envolvia
com a aprendizagem dos seus alunos com necessidade educacionais especiais
(NEE). Como nao havia interagédo entre a referida professora com esses alunos,
optamos por focar na pratica da professora auxiliar, que de fato era a responsavel
por acompanhar as criangcas com NEE da sala.

Na entrevista semiestruturada, realizada em maio de 2014, Ana, a
professora auxiliar, ao ser solicitada para fazer relato da experiéncia sobre como se
alfabetiza criangcas com autismo, nos disse que uma de suas criancas aprendeu a
ler e elas sO perceberam, porque um dia o aluno a escutou dizendo que estava com
vontade de comer uma coisa boa, entdo ele escreveu no computador “doce de
leite”, e ela pulou de alegria. Depois disso, a comunicag&o escrita com esse aluno

passou a ser constante por meio de mensagens no celular e escrita no computador.
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Daniel, segundo Ana, chegou e demonstrou “[...] conhecimento das letras, depois
gue passou a usar oculos ele envolveu-se mais, cessou a irritabilidade, centrou-se e
comegou a ler palavras. Aprendeu por meio de recursos variados”.

Acerca dos recursos falou que a rotina deve incluir dinamicas, jogos
diferenciados e que a escola tem mesas digitais'®, mas eles ndo se interessaram e
em sua Vvisdo seria 6timo principalmente para os alunos que tem a coordenacao
motora fina prejudicada. Sobre procedimentos didaticos para motivar a autonomia e
a comunicacao, nos disse ser essa uma grande dificuldade e Ana expressou: “Nao
consigo mudar a rotina de Paulo, fui tentar acessar com ele um site e ele quase
quebra o computador. Preciso de muita ajuda, tem coisas que realmente nao sei”.
Ana, sobre a motivacdo para a autonomia, manifestou outra grande dificuldade e
disse: “Se eu saio de perto de Daniel e ndo der direcionamento, quando volto ele
ndo fez nada da atividade, mesmo lendo-a. J& o outro TEA é muito isolado”. A
professora também disse do desgaste no final do dia, devido a rotina estressante
com os trés alunos. Ainda relatou que em alguns momentos nao ver saida e nessas
horas fica com duvida sobre o que esta usando.

Sobre as caracteristicas de pessoas com o TEA as professoras revelaram
na entrevista conhecer de forma intuitiva o que iam observando no comportamento
dos alunos. Por exemplo, Ana nos disse que Daniel repetia palavras e fazia
inversdo pronominal. Sua declaracdo nos permitiu constatar que na lida diaria com
o aluno ela percebia que os modos de comunicacdo dos TEA sé&o diferenciados,
mas, ficou claro que ndo ha conhecimento teorico que ilumine a compreenséo de
quais recursos podem auxiliar o trabalho com pessoas que apresentam
comportamentos atipicos, com prejuizos nos aspectos funcionais como em

comunicacao, interacdo social e estereotipias motoras e vocais.

2.2.6.2 Linha de base

Nessa fase comecamos as filmagens na sala de aula, focando a rotina

pedagodgica com a atividade académica. Elegemos para analise e interpretacao trés

10 VVimos as mesas digitais, indicadas para a Educacéao Infantil, com jogos que nao pareciam
motivantes para pré-adolescentes (10-12 anos), ao toque dos dedos apresentavam sons e cores e
um passeio por figuras tridimensionais do corpo humano.
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filmagens realizadas com Daniel, destacando as acfes da professora auxiliar que
interagia diretamente com ele. No primeiro momento em sala de aula, explicamos
para os alunos o porqué das filmagens e o motivo da nossa frequéncia na sala de
aula, duas vezes por semana, nas quintas e sextas-feiras.

Quando comecamos a filmar logo vimos a dificuldade de uma u(nica
professora auxiliar para atender duas criancas com o TEA e uma com DI. Além da
auséncia de conhecimentos sobre as caracteristicas especificas dos alunos, o
repertorio restrito de estratégias didaticas e de planejamento colaborativo, havia a
dispersdo dos trés alunos em ambientes diferentes, um na sala de aula, outro no
corredor e outro na sala de informatica. Somava-se a essa realidade a falta de
parceria entre as duas professoras.

A linha de base foi um pouco que fundida com a pré-linha de base, pois
enguanto estabeleciamos os contatos iniciais ja observavamos o locus com um olhar
de direcionamento para nossa questdo. As filmagens e a nossa presenca, foram
naturalizadas muito rapidamente. As criancas foram receptivas, a camera nao
incomodou as criancgas, elas rapidamente incorporaram essa nossa acao a rotina da
sala e até pediam para filmar também, algumas vezes faziam brincadeiras com o
gesto de legal. Os alunos nos tratavam com simpatia e até diziam que a
pesquisadora deveria ser a professora deles também, passamos a fazer parte da
turma.

Numa aula, ministrada por Maria, na qual a dinamica era toda turma escutar
poesias, declamar e escrevé-las, Ana ficou com Daniel no canto de sempre
trabalhando Sistema de numeracdo decimal com material dourado, dando aula de
matematica e ndo o envolveu no trabalho coletivo com a oralidade, tdo propicia
naquele momento.

Num segundo episddio, no qual a aula era sobre pronome pessoal, toda
turma estava trabalhando com leitura e interpretagdo de texto e substituindo o nome
pelo pronome /ele/. Essa também era uma oportunidade para envolvimento de
Daniel com um contetdo académico propicio e mais uma vez Ana ficou no canto da
sala trabalhando resolucéo de problemas com graficos na area de matematica.

O terceiro episodio selecionado para linha de base foi uma aula de ciéncias,
os alunos combinavam as apresentacfes das maquetes e Daniel usava um jogo de
associacdo de figuras com palavras e Ana fazia uma prova com o aluno com

deficiéncia intelectual (DlI).
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Até aqui, apresentamos informacdes acerca da atuacao das trés professoras
e os trés alunos com NEE da sala. Na intervencdo, focaremos dados somente
gerados com o aluno Daniel (TEA) e a professora Ana (auxiliar). Os motivos que nos
levaram a essa decisdo ndo corresponderam a nossa vontade, mas consequéncia
de questbes relacionadas com o préprio tramite profissional e institucional, pois a
professora itinerante saiu do AEE, a professora titular ndo interagia com os alunos, o
outro aluno com TEA era muito ausente e quase nao participava das atividades
académicas e o aluno com DI ndo era foco para nosso estudo sobre os TEA.

2.2.6.3 Intervencéo

Apos observarmos as filmagens da linha de base e analisarmos os videos das
entrevistas semiestruturadas, individuais, realizadas com a professora titular e a
auxiliar, pontuamos questdes relacionadas com as necessidades!! das profissionais
sobre como lidar com alunos com o TEA. A partir dessa andlise apresentamos as

tematicas para as palestras a serem proferidas na escola.

2.2.6.3.1 Duas palestras com toda a escola

Quando apresentamos a proposta de estudo com as professoras, fomos
surpreendidas pela sugestao da equipe pedagdgica para que a participacao fosse de
todas as professoras, ja que era uma oportunidade de tratar de uma realidade da
escola. A coordenadora pedagodgica apoiou a ideia e argumentou: “Hoje s6 o quinto
ano tem autista. Mas, no préximo ano outras turmas poderéo ter”. De fato, no ano de
2015 a escola recebeu mais dois alunos com o TEA um em cada turno.

Entéo, foi acordado que as palestras envolveriam todos os profissionais. Uma

das palestras foi num sabado, intitulada: “Por uma cultura escolar de incluséo”, um

11 As necessidades/dificuldades das professoras foram relacionadas e a partir delas tragamos
estratégias de formacéo visando atender, por meio das adaptacdes curriculares, as particularidades
dos alunos com o TEA.
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momento significativo, estreitamos os lacos. Os textos para leitura foram “A inclusao
de pessoas com autismo em escola regular: desafios e possibilidades” (SUPLINO,
2013), o outro foi “A comunicacgao alternativa e a adaptagao pedagogica no processo
de inclus&o de alunos com autismo” (WALTER, CORREA NETTO e NUNES, 2013).
Os textos foram entregues com antecedéncia e percebemos que foram lidos pelo
nivel de participacdo na discussdo. Uma das profissionais que tem um filho com
paralisia cerebral (PC), ja adulto, expor um depoimento acerca da dificuldade para
ele estudar, pois algumas vezes era convencida pela direcdo a tira-lo da escola.
Outra professora falou das mudancas atuais e de como sua sobrinha com sete anos
com deficiéncia intelectual e baixa visdo, sente-se bem em frequentar a escola, na
qual estAvamos pesquisando.

A segunda palestra aconteceu no final de um expediente “As caracteristicas
de pessoas com o TEA e as dificuldades que elas enfrentam: como o professor pode
ajuda-las”. Nesse dia, as professoras do turno da manha vieram para o estudo no
final da tarde. A discusséo foi desencadeada a partir da visualizacdo do video
“Histéria de Carly, autismo severo'?”, em que as professoras relacionaram o
comportamento observado ao de um aluno com o TEA, por ele ser ndo verbal e ter
rotina fixa na sala de informética, comunicando-se somente pela escrita. Ficaram
muito sensibilizadas com a declaracdo de Carly no video, sobre o desconforto de
nao se comunicar e nao poder controlar seu corpo, dizendo haver um fogo nele.
Esses dois momentos coletivos foram muito produtivos, no que se refere a
socializacdo de conhecimentos acerca das caracteristicas de uma pessoa com
autismo.

Apos, as palestras realizamos um estudo com as duas professoras, titular e
auxiliar, sobre “A contribuicdo para a aprendizagem de cada uma das criangas com
0 TEA da sala do 5° ano”. O formato desse estudo foi encaminhar leituras e
discutirmos apo6s o final do horario, os textos e videos indicados e socializar
materiais que pudessem contribuir para aprendizagem de conteudos académicos e
comunicacdo, como: pranchas, material concreto e fotografias.

Em trés encontros, no sdbado, de planejamento e estudo da escola tragamos
o Planejamento de Ensino com as adaptagcbes que foi aplicado pela professora

auxiliar em colaboracdo com a pesquisadora. Entre orientacdo de leituras,

12 VVideo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=M5MuuG-WQRk
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discussbes e interacdo direta com as professoras e os demais profissionais da

escola, contabilizamos 40 horas de formac&o.

2.2.6.3.2 Estudo com as professoras (titular e auxiliar)

Considerando a nossa questdo inicial, organizamos o estudo tendo como
parametro para selecdo de contetdos a entrevista semiestruturada, realizada na preé-
linha de base, e as observac¢fes da linha de base. De acordo com Vianna (2003, p.
61), “A transformacdo das observagbes em dados comega no decorrer da atividade
de campo e é um processo continuo que influencia outras observacbes
subsequentes”.

A entrevista foi um dialogo rico, fértil para verificarmos o que as professoras ja
sabiam sobre o TEA e o que precisava ser problematizado, discutido. Com as
informacdes da pré-linha de base e linha de base, tragamos os temas de estudo que
estdo dispostos no quadro a seguir, sinalizando uma alternativa para
implementarmos na sala de aula atividades com adaptacbes que fossem mais
proximas das necessidades do aluno com TEA, favorecendo o alinhamento

curricular com a turma.

Quadro 1 - Proposta de estudo com as professoras do 5° ano

Aspectos a serem discutidos Eixo de discusséo/Acéao

(observados nalinha de base) OBJETIVOS formativa /referéncias
bibliogréficas

1° encontro 15/08/14 Sensibilizar para a | Dialogo sobre

(2 sessbes de 30 min., sendo | necessidade de | docéncia/incluséo,

uma com cada professora). ampliar privlegiando a fala das

As caracteristicas e dificuldades | conhecimentos e | professoras.
gue enfrentam pessoas com | estabelecer parceria | Leitura indicada: Discussao
autismo e como o professor | com vistas ao | sobre a triade do autismo e as

pode ajuda-las. fortalecimento da | possibilidades de trabalho
(As  professoras  conhecem | pratica pedagdgica e | pedagdgico.
pouco sobre autismo). avangco académico

dos alunos.
2° encontro — 29/08/14 Identificar as | Discussé@o sobre a triade do
O TEA e sua complexidade. caracteristicas  de | autismo e as possibilidades

(As professoras desconheciam | pessoas que estdo | de trabalho pedagdgico.
as caracteristicas do transtorno | no TEA.
do neurodesenvolvimento (DSM
V).
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3° encontro — 06/09/15

Tema:

Recursos da  Comunicagéo
Alternativa (CA) e adaptacdes

Conhecer/visualizar
modelos de
pranchas e adapté-
las para as criancas

A Comunicacdo Alternativa e
a adaptacdo de materiais
didaticos no processo de
inclusdo escolar de alunos

pedagogicas direcionadas para | com as guais | com autismo.

pessoas com autismo. trabalham. Confec¢cdo de uma prancha
de comunicacdo para cada
aluno.

12/09/14 - 4° encontro Elaborar PEI para | Planejamento de um PEI para

Individualizar o0 ensino para | organizacdo da |cada aluno tendo como

atender as particularidades do |rotina com  os |referéncia o conteldo do ano

aluno. alunos. em curso (5° ano).

(A adaptacdo curricular era

sempre com recortes de livro,

sobre conteudo diferente,

colados no caderno).

26/09/2014 - 5° encontro Analisar as | Organizacdo de um quadro

Como individualizar e incluir, | adaptacdes pontuando aspectos positivos

favorecendo o alinhamento | curriculares e negativos do trabalho com a

curricular. implementadas. adaptacbes curriculares das
atividades.

03 e 24/10/2014 - 6° e 7° | Analisar os efeitos | Visualizar as filmagens das

encontros de atividades | criancas em atividades

0] planejamento como | planejadas para a | pedaglgicas e pontuar 0s

ferramenta de empoderamento
do professor.
(Pouca reflexdo sobre as acbes

aprendizagem de
todas as criangas.

ganhos do planejamento
antecipado, compartilhado e
uso de materiais/recursos

docentes desenvolvidas com didaticos adaptados.

todas as criancas da sala

regular).

14 e 28/11/2014 - 9° e 10° | Registrar as acbes | Visualizar as filmagens das

encontros

de intervencgdes que
mais  contribuiram
para a
aprendizagem de
toda a turma.

criangas em atividades
pedagodgicas e pontuar O0s
ganhos do planejamento
antecipado, compartilhado e
uso de materiais/recursos
didaticos adaptados.

Fonte: Material produzido pela pesquisadora em junho de 2014.

Inicialmente, nossa proposta incluia trabalhar com os conteudos académicos

por meio da elaboragédo do Plano de Estudos Individualizados (PEI). Elaboramos a

proposta de estudo e logo selecionamos textos, videos, modelos de pranchas,

pesquisa de sites e aplicativos, modelo de PEI, a proposta foi considerada boa pela

equipe pedagogica, entretanto, as professoras mostraram-se pouco disponiveis para

participagéo.

A proposta visava ser elaborada em 10 encontros, com uma hora cada um,

alguns no final do expediente, 17 as 18 horas, e outros aos sabados de extra

regéncia, pela manha. As condi¢cbes contratuais das professoras participantes, as
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guestdes relacionais entre elas e 0s entraves operacionais de jornada intensa de
trabalho, segunda a sexta, o dia todo, sabado até meio dia, nos fizeram modificar
nossas intengdes iniciais de pesquisa e mudar de rota.

Ent&o, vimos como inviavel o trabalho com o PEI no contexto deste estudo,
por conta da auséncia de adeséo das pessoas envolvidas e pouca disposi¢cao para
investir na implementacdo de um instrumento caracterizado com atributos
potencialmente participativo entre os agentes educacionais, ja que “...] é
fundamental que a proposta do PEI seja elaborada de forma colaborativa entre os
professores especialistas de suporte e os regentes da turma comum” (PLETSCH e
GLAT, 2013, p. 32). A professora titular externou dificuldades por estar com os
projetos de sala de aula e as sequéncias didaticas elaboradas para dar conta do
exame externo “Prova Brasil”. Assim, optamos por buscar potencializar instrumentos
de ensino, em parte, jA nos dominios das professoras, investimos na implementacao
de recursos para além dos recortes de livros que Ana ja fazia e na possibilidade de
planejamento compartilhado do conteddo curricular entre as professoras, antes da
aula, para que houvesse maturacao da atividade.

Assim, intervir implicou tracar um plano de acdo a fim de aprofundarmos e
fortalecermos a pratica pedagdgica das professoras. As adaptacGes curriculares
foram pensadas com vistas a desenvolver as habilidades académicas do aluno com
0o TEA, aproxima-lo dos contetdos curriculares do seu curso e instrumentalizar a
professora auxiliar para avancar ndo simplificando o contetdo, mas criando
suportes, apoio pedagdgico, com vistas a acessibilidade aos contetudos do curriculo
escolar.

Nos momentos individualizados com a professora Ana, fomos de forma muito
sutil dialogando sobre a intimidade dos seus afazeres profissionais. Em algumas
situacgdes isso tornava-se incbmodo, para nés pesquisadoras. Mesmo diante de tal
situagdo, conseguimos conversar e acessar informagcbes que nos ajudaram a
trabalhar com a proposta curricular do 5° ano. Nesse nivel, conforme documento
normativo intitulado Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN, 1998) os
alunos devem ter leitura fluente, ler, interpretar e produzir textos, dominios
gramaticais contextualizados, resolver problemas, interpretar informagdes numéricas
e compreender conteudo das diversas ciéncias.

No decorrer do estudo observacional fizemos 15 filmagens, mas optamos por

trabalhar com seis desses episodios, que apresentavam momentos da atividade
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académica, trés para a linha de base e trés para a intervencdo. Como critério de
inclusdo para os seis episédios consideramos relevante observarmos situacdes nas
quais o aluno estivesse engajado em atividades académicas e conteudos
curriculares estivessem sendo explorados. O critério de exclusdo, dos demais
videos, se deu por conta da padronizacdo do tempo de filmagem para as analises,
estabelecemos que cada video deveria ter no minimo dez minutos, ininterruptos,
mesmo que tivesse mais tempo ao iniciarmos a analise teriamos que parar quando
completasse os dez minutos, sendo esse critério uma forma de equiparar tempo e
possibilidades de manifestacdo do comportamento mediador da professora. No
quadro a seguir apresentamos os episédios selecionados para analise qualitativa e

quantitativa dos episédios:

Quadro 2 - Panorama geral dos episédios observacionais na escola

LINHA DE BASE (3 videos) INTERVENCAO (3 videos)
Aula de poesia (turma regular) - Sistema | Escrita e producdo textual (Todos os
de numeracao decimal (aluno com TEA) — | alunos) — 10 min.
15 min.

Sistema monetario (aluno com TEA) -
Aula com pronomes pessoais (turma | Confeccdo de lembrancas natalinas (turma
regular) - leitura de gréficos (aluno com | regular) — 11 min.

TEA) — 11 min.
Sistema monetario (aluno com TEA) -
Paisagens (Turma regular) - Uso de jogo | (Continuagdo da aula anterior) — exercicios
com figuras e simbolos (Aluno com TEA) — | para a prova Brasil (toda a turma) — 13 min.
10 min.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

No processo de formacgdo continuada em servico, realizado com Ana, fomos
fazendo a implementacdo do programa de ensino com adaptacfes pedagodgicas a
fim de desenvolver habilidades académicas em Daniel e promover o alinhamento
curricular dos seus estudos com o conteudo ofertado na turma. A analise
contemplou a visualizacdo dos trés videos da linha de base e trés da intervencao,
pontuando a ocorréncia ou ndo, do uso de recursos pedagdgicos e de
comportamentos mediadores de Ana. Foram quantificadas todas as ocorréncias, nos
seis videos selecionados, em intervalos de tempo de dois minutos. Além disso, todos
os videos foram transcritos, descrevendo o episddio em cena e destacando os fatos
considerados mais relevantes.

Dispomos nas paginas a seguir os graficos que exibem os dados resultantes

das duas fases, linha de base e intervencdo para avaliar seu desempenho docente.
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Assim, subsidiadas pelo material videografado, elaboramos as categorias recursos
didaticos e comportamento mediador da professora auxiliar e considerando o
processo de interacdo entre a professora auxiliar e seu aluno e criamos uma
categoria denominada comportamento do aluno.

Na primeira categoria, recursos didaticos, empreendemos esforcos para
detalhar como € o trabalho pedagogico com a linguagem e como sao utilizados
alguns materiais didaticos na sala de aula. Destacamos como subcategorias 0s
seguintes recursos didaticos: desenho, jogos, escrita, gesto, numero, musica,
oralidade e suporte visual. A medida que fomos apresentando os gréaficos, faremos
mencao a situacao na qual os dados foram produzidos, discutindo cada recurso de
forma situada na acao investigada.

Desenhar é uma atividade muito presente na sala de aula, como linguagem
grafica na escolarizacéo de criancas. Por ser o desenho um recurso que representa
0 pensamento da crianca, seus desejos, formas de perceber as coisas, e que
necessariamente evoca a atividade simbolica, ele é constante em situacbes de
ensino, com ou sem intencionalidade pedagogica.

Os jogos séao inerentes a infancia, mas, na escola seu lugar nem sempre é
preservado. Quando se trata de jogo para aprender € ainda mais escasso, cCOmo
lazer, € mais frequente no recreio, momento de entretenimento para extravasar
energias contidas nas duas horas que antecedem esse momento da rotina escolar.
Atualmente, os jogos digitais ampliaram as op¢des das criancas e diante disso 0s
educadores tentam adequar-se a esses novos tempos.

De acordo com a literatura, 0s jogos sao essenciais na vida da crianca e por
isso indispensaveis a pratica educativa. Constam de uma atividade natural no
desenvolvimento dos processos psicologicos basicos e atendem a diferentes
necessidades das etapas do desenvolvimento humano (PIAGET, 1978; RIBEIRO,
2005; BRASIL, PCN’s, 1997).

Com base na importancia desses recursos como mobilizadores da
aprendizagem e por estarem referenciados no programa de ensino do 5° ano,
elencamos na implementacao do programa de ensino de Ana o desenho e o jogo.

A seguir dispomos a avaliacdo no grafico 1, seguida de discusséo, do tempo
de uso dos recursos desenho e jogos.

O fato do grafico ndo apresentar o uso do desenho, nem na linha de base e

nem na intervencgdo, nao significa que ele nao foi trabalhado, deu-se em funcao de
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neste estudo piloto, momento de ajustes da metodologia, hdo termos um registro em
video com o desenho que contemplasse os dez minutos estabelecidos como critério
para quantificacdo do dado em intervalo de tempo e por isso iremos descrever um
episddio no qual esse recurso foi trabalhado. Por esse motivo, triangulamos as
informacbes com o diario de campo, fotografias dos momentos de atividade

académica e falas da professora em sessoes reflexivas.

Gréfico 1 — Tempo de utilizacao de recursos didaticos com desenho e jogos

Recursos didaticos
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£ .
E 8 1
~ 1
o 6 ]
e : Desenho
@ 4 1
t 1
8 ) ! Jogos
o i
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Ao longo deste capitulo sempre que a complementariedade for necessaria,
iremos inseri-la para clarificar os dados. Aqui, nesta descricdo falaremos primeiro
sobre a vivéncia com o desenho e depois com os jogos®.

Na linha de base n&o percebemos nenhuma atividade com desenho,
prevaleciam os recortes em livros didaticos colados no caderno do aluno como apoio
para contagem e escrita de simbolos mateméticos (+/-/=) e nUmeros. Esse fato nos
chamou a atencdo e perguntamos se 0 aluno rejeitava desenhar, cantar, jogar e
dancar. Ana falou que as vezes sim, e no 5° ano as atividades priorizadas eram as
producgdes escritas e operacbes matematicas.

Constatamos ser a escrita, restrita as copias e as operacdes mateméaticas e
aos exercicios de resolu¢cdes de problemas que eram recortados em livros didaticos.

Documentamos esse fato em fotografias digitais.

13 Esclarecemos que para ndo carregarmos o texto com figuras, agrupamos as variaveis em duplas,
sem comprometer a visualizacdo dos dados, porque se fossem apresentadas sozinhas iriamos ter o
dobro de Gréficos.
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As adaptacdes com os recortes, vistas na linha de base, garantiam que o
caderno de Daniel fosse apresentado aos seus pais como prova de que ele
participava das atividades em sala de aula. Entretanto, essa participacdo se dava
sem alinhamento curricular e com pouca exploracdo do que realmente o aluno podia

alcancar em sua aprendizagem.

Figura 1 - Atividades adaptadas “a” por Ana com
recorte e colagem

Figura 2 - Atividades adaptadas “b” por Ana com
recorte e colagem
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Na fase de intervencdo em sala de aula, iniciamos com a apresentacdo do
conteudo “cadeia alimentar”; demonstrando a ideia de ensino colaborativo e
inclusivo, propusemos o uso do desenho e foi uma atividade académica produtiva,
na qual o aluno engajou-se e representou sua compreensao acerca do que é cadeia
alimentar, vejamos 0s registros. A seguir, esta a afirmativa apresentada a toda turma
do 5° ano com a solicitacéo de representacdo da informacgéo em desenho?4.

Existe cadeia alimentar quando um ser vivo depende de outro ser para a

retirada da energia necessaria a sua sobrevivéncia.

Resposta do aluno Daniel:

Figura 3 - Representacéo simbdlica de Daniel

Em seguida produziu o texto, conforme consta na figura 4.

14 Proposta completa da atividade em anexo.
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Figura 4 - Producao textual de Daniel

Daniel desenhou sem muito requinte, mas compreensivel, coerente para nos
fazer perceber o seu entendimento do contetdo estudado. Ele elaborou uma tarefa
que demonstra sua capacidade de simbolizacdo, uma vez que essa € uma funcéo
que pode estd pouco presente ou até ausente em pessoas com autismo
(GOERGEM, 2013). Podemos inferir que se ha comprometimento dessa habilidade
em Daniel ela néo é total, ela nos parece preservada, sendo um aspecto favoravel a
sua aprendizagem, ele fez a expressdo grafica do reconhecimento de seres
ausentes. Ressaltamos que ele desenhou apoiado num exemplo dado por um
colega de sala, que falou sobre o jacaré, mas ele ndo havia visualizado a imagem, o
gue confirma sua capacidade de lidar como o simbdlico. No que se refere ao uso de
jogos, a professora parecia considerar esse recurso mais produtivo e
intencionalmente oferecia jogos estruturados, por meio dos quais o aluno
desenvolvia as habilidades de manusear, associar imagens as palavras, classificar,
ordenar e seriar as pecas.

Na sessdo 3 da linha de base, como esta no grafico, Ana utilizou o jogo
durante seis minutos, a orientacédo foi para Daniel trabalhar sozinho, enquanto ela
organizava uma atividade escrita que seria realizada a seguir, os demais alunos
estavam em grupo, estudando “Paisagens” e fazendo maquetes. No relato inicial de
Ana, ela revelou que Daniel mesmo falando e tendo amizade com todos da sala, ndo
conseguia a interacdo no grupo, trabalhar junto era dificil para ele. De fato, a

literatura registra que o comportamento de companheirismo em pessoas que estao
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no TEA pode ser empobrecido, dificultando o engajamento em atividades coletivas
(GOERGEM, 2013; DELIBERATO, MENEZES e CRUZ, 2013). As fotografias da

figura 5 demonstram a acéo do aluno com o jogo.

Figura 5 - Daniel jogando livremente durante a linha de base

A nossa percepcao da concentracdo acentuada de Daniel no jogo nos fez
propor a Ana trabalhar com ele nas sessbes de intervencdo 2 e 3 de forma
intencional com um jogo didético, utilizando dinheiro de faz de conta, cédulas de
papel, manuseando-as como apoio pedagdgico para desenvolver habilidades de
resolucdo de problemas, envolvendo agrupamento de dez em dez, trabalhando o
sistema de numeracédo decimal, conteldo da unidade de ensino do trimestre!®.

A professora Ana conseguiu jogar com Daniel durante os dez minutos, nas
duas sessoes, a atividade foi com toda turma, os alunos receberam folhas com as
guestdes e simulavam as trocas, ele fez a mesma atividade, mas junto com a
professora. Quando questionada sobre a participacdo do aluno em grupo para
trabalhar com os colegas, Ana disse: “S6 se eu por exemplo disser: Daniel esta aqui
essa atividade. E eu direcionar dizendo: Vai fazendo enquanto eu vou ali. Mas, se eu
colocar a tarefa la e ndo pedir para ele fazer, apontar, eu vou e volto e esta la do

mesmo jeito”. (Sesséo reflexiva, outubro de 2014).

15 Periodo de trés meses, nos quais a escola organiza o planejamento de uma unidade de ensino
dos académicos.
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A atividade'® sugerida na intervencgéo, explorava habilidades académicas para
resolucao de problemas: identificar valores, estabelecer trocas, agrupar quantidades,
escrever numeros por extenso, exercitar o raciocinio légico, jogando como se
estivesse manuseando dinheiro. Pois, no jogo ha a possibilidade das criancas
vivenciarem papeéis sociais dos adultos, simulando situacdes funcionais da vida

cotidiana. Segue o exemplo de uma das questdes trabalhadas com o aluno:

Figura 6 - Atividade adaptada do livro didatico de matematica

Escola Municipal

Aluno (a)

O fato de constatarmos adaptacfes pedagdgicas pouco elucidativas dos
conteudos do curriculo de estudo do aluno, nos fez refletir com Ana sobre a
constancia desses modelos, como eles exploravam pouco o potencial da crianca,
nao oportunizando desafios, trabalhando praticamente o que o aluno ja sabia.
Registramos e questionamos o modelo, que esta na fotografia abaixo, uma tarefa
que Ana havia elaborado e feito com o aluno na fase de linha de base.
Confrontamos as duas tarefas e comparamos com as respostas que Daniel

apresentou no tema sobre sistema monetario.

16 A atividade completa estd em anexo.
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Figura 7 - Atividade realizada para trabalhar resolucdo de
problemas na fase de linha de base

Quando conversamos sobre as atividades que estavam na rotina pedagdgica,

Ana expressou:

Francisca, é o seguinte em relacao a Daniel eu fazia, tentava para adequar
0s conteddos ao nivel de conhecimento de Daniel, eu ndo poderia trabalhar
0s mesmos conteddos, da mesma forma que Maria trabalhava com os
demais, eu trabalhava mais, com o nivel mais baixo um pouquinho, para ele
consequir.

E Ana acrescentou:

Eu sinto dificuldade, Daniel fala, mas ele tem aquela coisa de repetir a fala,
eu digo assim: Daniel vamos fazer isso. Exemplo vamos trabalhar esses
jogos assim? Ele responde: “Daniel quer jogo ndo, Daniel quer Jogo nao”...
Entende? Eu sinto essa dificuldade de trabalhar com ele essa questéo, a
comunicacao, eu preciso de uma nova descoberta. Sobre a fala, tem coisas
assim que eu nédo sei, realmente eu vou ser muito sincera eu ndo sei como
lidar naquele momento, naquela situagéo.

E possivel perceber que o tipo de tarefa, o nivel do contetdo académico de
matematica, era mesmo simplificado e ndo adaptado, por uma questdo de
concepcao de ensino de Ana e de auséncia de repertorio para lidar com as
caracteristicas de Daniel. O aluno copiava os desenhos, sua capacidade imaginativa
deixava de ser explorada e a resolugédo de problemas somente exigia a habilidade

de contar quantos elementos ele precisava para ter o triplo da quantidade.
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Na perspectiva de avancar com Ana, ao implementarmos o programa de
adaptacao de atividades, fomos paralelamente estudando as singularidades do seu
aluno com TEA e propondo vivéncias simbdlicas como forma de auxiliar no
refinamento das habilidades comunicativas. Nesse percurso, considerando a
reflexdo sobre as atividades escolares com leitura, escrita e conceitos numéricos
gue sao predominantes na escola.

Vimos também como necessario diversificar as formas do trabalho com o
simbolismo, ja que a fixacdo por temas pode vir a impedir que a pessoa com autismo
use suas habilidades de simbolizar em varios contextos. Nesse direcionamento,
focamos também em recursos com a linguagem escrita e gestual.

A seguir apresentamos nossa descricdo da analise referente ao uso do gesto
e da escrita como formas de linguagem, recursos presentes nos espacos escolares
e familiares como suporte comunicativo e que interfere como forma de linguagem
receptiva e expressiva para pessoas com auséncia ou restricdo da fala, duas formas
de linguagem muito relevantes para a aprendizagem académica. Segue o gréfico de
apoio a analise do uso do gesto e da escrita em atividades académicas.

Grafico 2 - Tempo de ocorréncia de linguagem escrita e linguagem
gestual na atividade académica
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O grafico 2 nos mostra a sobreposicao da escrita sobre as demais atividades
escolares. A escrita foi 0 Unico recurso que esteve em todas as sessoes,
prevalecendo tanto na linha de base como na intervengdo, um fato marcante em
propostas escolares, 0 ensinar a ler e a escrever, possui estreita relagdo com a
perspectiva de instituir curriculos inclusivos, pois, se o0 aluno especial aprendeu a ler

e a escrever, esse € um aspecto para boa avaliacédo do trabalho do professor e que
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confirma seu esforco para fazer a flexibilizacdo curricular. Pelos motivos
destacados, o trabalho da intervencéo considerou esse aspecto.

Os dez minutos das duas primeiras sessfes da linha de base foram todos
utilizados com a escrita no caderno do aluno, na LB 1 ele escreveu os nomes de
figuras recortadas e coladas e na LB 2 respondeu, escrevendo, problemas de
matematica, enquanto toda turma escutava e escrevia poesia, ja na LB 3 o aluno
escreveu, durante 4 minutos numa atividade em folha fotocopiada, com a ajuda da
professora e depois ficou com um jogo no decorrer dos seis minutos restantes,
engquanto Ana preparava outra atividade escrita para ele. Nesse momento os demais
estudavam “Paisagens’.

Ana nos falou da angustia que ela vivia porque Daniel, devido ao seu
problema de visdo, ceratocone central (nipple)!’, mesmo usando 6culos, néo
transcrevia do quadro branco as atividades que eram passadas por Maria para toda
a turma. Sobre isso, orientamos 0 uso de lupa, mas ele rejeitou, aceitou e leu com
maior conforto atividades com fonte 26 e tracos de aumento da pauta do seu
caderno, intensificou-se também atividades com materiais como cartolina, feltro,
papéis com texturas'®. Em sessdo reflexiva, com a técnica da autoscopia sobre

essa situacao houve o seguinte dialogo:

Pesquisadora:

- Ana o que ndo pode faltar na rotina pedagégica das criangcas com
autismo?

Ana:

- Daniel ja esta alfabetizado, ja esta lendo, precisa muito, no momento,
tomar como iniciativa é o processo da escrita, porque lendo ele ja estar, nédo
€ um processo fluente, ele ler pausadamente, mas esta lendo.
Pesquisadora:

- O que vocé considera ser um recurso basico que deve estar todos os dias
no trabalho pedagégico?

Ana:

- Estar precisando a gente trabalhar mais a questdo da producéo de texto,
da escrita.

O didlogo com Ana é esclarecedor de que ela percebe que copiar nédo é

escrever (FERREIRA, 1998), ela centra-se no que ela conhece, percebe que

17 Daniel realizou uma tomografia corneana e teve esse diagnostico, em linguagem néo técnica ele
ver em forma de cone. O quadro é progressivo para perda total da visdo e o médico sinalizou, para
o futuro, um transplante de cérnea.

18 Entregamos para leitura o texto: Possibilitando aprendizagens com sentido e significado também
para alunos cegos e com baixa visao. In:. Educacao Inclusiva: pratica pedagégica para uma escola
sem exclusdes. SILVA, Luzia Guacira dos Santos. 1 ed. Sdo Paulo, Paulinas, 2014.
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precisa, mas nao elenca recursos favoraveis. Escrever implica producéo de sentido,
organizacdo de ideias e isso ainda € uma dificuldade para Ana, saber como
desencadear o processo de escrita, mesmo ela sendo especialista em leitura e
escrita e com 25 anos de trabalho em sala regular. A situacdo de Daniel é um
desafio para sua pratica, dada a especificidade do aluno. Se comparado aos demais
alunos, Daniel era quem menos reunia competéncia leitora e escritora na sala do 5°
ano.

Diante das constatacbes da LB, subsidiadas pelo relato e buscando auxiliar o
desenvolvimento da escrita de Daniel, elaboramos com Ana as atividades da
intervencao de forma interdisciplinar. Assim, optamos por fazer primeiro uma aula
demonstrativa com enfoque no ensino colaborativo, tematizada “Cadeia Alimentar”
com material para desenho, escrita, visual (video), depois atividades reunindo os
conteuados curriculares do trimestre, que atendessem ao desenvolvimento de
habilidades académicas, sem fragmentar com um tema para cada tarefa.

Como ja foi exposto, reunimos na fase de intervencdo: resolugdo de
problemas com o sistema Monetario (matematica), textos relacionados com o0s
problemas para serem lidos e questdes para serem respondidas com a producao
escrita (Lingua portuguesa). Os resultados mostraram que Ana, mesmo
considerando que Daniel ndo daria conta da atividade por estar considerando-a
dificil, soube conduzir bem, inclusive dialogando bem mais com ele, incentivando-o
na comunicacao.

Na sesséo de intervencao 1 as atividades foram recortes de tiras humoristicas
com questbes para serem respondidas, depois, producdo textual e problemas
matematicos relacionados com o conteudo do texto humoristico.

Na sesséao de intervencéo 2 foi trabalhada uma atividade de matematica com
problemas monetarios!®. A professora utilizou um jogo com cédulas para o aluno
relacionar os problemas com o concreto, para facilitar a interpretacdo do aluno. Na
intervencdo 3 aconteceu a continuidade da mesma atividade trabalhando com
problemas, utilizando o jogo de cédulas. Notamos que a modificagcdo da proposta
exigiu da professora um esforco maior para estudar o conteado do 5° ano e melhor
compreendé-lo. Ana auxiliou na interpretacdo dos problemas e orientou ao aluno em

como manipular as cédulas e obter respostas.

19 Em anexo.
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Figura 8 - Tiras de humor para producéao textual e resolucéo de
problemas
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J& no que se refere a linguagem gestual, ela ndo foi tdo intensa como a
escrita, mas presente em todas as sessdes. Na linha de base nas sessoes 1 e 2 foi
utilizada durante 4 minutos e somente na sessédo 3 ndo aconteceu o0 uso de gestos
(linguagem nao verbal). J4 nas sessfes de intervencdo, o aluno exibiu gestos nas
trés sessdes: na primeira intervencdo durante 4 (quatro) minutos, na segunda em 2
(dois) minutos e na terceira em 6 (seis) minutos.

A ocorréncia de linguagem gestual totalizando dez minutos, ndo aconteceu
em nenhuma das sessdes. Isso ndo significa que essa linguagem nao era valorizada
por Ana, pois compreendemos ser o toque, o abraco, o olhar com aprovacao e/ou
reprovagcdo gestos naturalmente breves. Observamos com maior frequéncia o uso
dos dedos, tanto o aluno como a professora utilizavam-no como apoio para apontar,
contar, e quando Daniel respondia corretamente Ana o abracava e o parabenizava.
Ressaltamos também que a atividade necessitava mais de atencdo compartilhada e
manuseio das cédulas do que do corpo. Assim compreendido, n&o significa ter sido
insuficiente 0 uso do recurso, mas que por sua propria natureza ele ndo se

estabilizava no decorrer de toda a atividade.



78

Quanto aos comportamentos de Ana em relacdo a utilizacdo de recursos
didaticos com a linguagem oral e os suportes visuais, pudemos ver no grafico 3 que
de modo semelhante a escrita, a oralidade é uma modalidade que também se
sobrepbe, naturalmente na sala de aula, em relagdo aos suportes visuais. A
oralidade esteve presente em todas as sessfes, sendo selecionada de modo muito
mais frequente que as demais linguagens. E fato que na escola oralidade e escrita

ocupam lugar central, como demonstram os dados do grafico 3.

Grafico 3 — Tempo de ocorréncia do uso de linguagem oral e
suportes visuais
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A ocorréncia da linguagem oral, nesse caso especifico, nos permitiu ver a
interacdo entre a professora e seu aluno que possui fala comprometida. O aluno
apresentava ecolalia, repetia vocabulos escutados em situacdes anteriores a sua
chegada na escola. Mesmo ndo tendo nenhuma relacdo com as atividades
realizadas, o menino dizia, por exemplo, varias vezes: “Tinha que ser o Chaves’,
frase sem nenhuma conexdo com as situacdes da atividade académica. A atividade
académica era sempre direcionada verbalmente ou néao seria realizada.

Vimos e registramos tanto em diario de campo como nos episédios
videografados, que em todas as sessdes, a linguagem oral fez parte dos recursos
mobilizados para a atividade académica. Na sesséo 1 ocorreu durante 4 minutos, na
sessdao 2 durante 6 minutos e na sessdo 3 totalizou os 10 minutos. Entretanto, a
intencionalidade de uso da fala com o aluno era mais de carater regulador de
comportamento, era pouco utilizada como uma habilidade a ser desenvolvida
buscando ampliar a fala com fun¢gdo comunicativa.

Na fase de intervencao, as atividades que envolviam a interacdo como 0 jogo

de trocas e o uso das cédulas, promoveram mais didlogo interativo. Esse
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comportamento se manteve mais constante, motivo que contribuiu para que nas
duas ultimas sessfes fossem totalizados os 10 minutos de linguagem oral entre
aluno e professora.

J& a atividade com tiras humoristicas exigiu tempo maior de observacéo e
escuta, ndo era com material manipulavel e em alguns momentos também houve o
siléncio do aluno, o que sinalizava uma necessidade de espera-lo, isso justifica os
seis minutos com o uso da linguagem oral na sessao de intervencéo 1.

Ainda observamos que diversificar as atividades € um modo de néo restringir
a tarefa somente a explicacdo inicial da professora e depois indicar para o aluno
marcar, copiar numeros e palavras. Entretanto, € importante reconhecer quais
recursos favorecem desenvolver habilidades académicas conforme requer o
conteudo de ensino.

A seguir, demonstramos a analise das linguagens numérica e musical como
recursos gue estimulam a aprendizagem. A opc¢ao por ter como categoria de analise
0s numeros (simbolos) e a musica, deu-se em funcdo do entendimento de que sao
duas linguagens universais, presentes em todos 0s grupos sociais. Portanto,
reconhecivel como objeto de aprendizagem em todas as culturas (D’AMBROSIO,
2005). Dai sua importancia como contetdo do curriculo escolar e nosso objeto de
intervencao.

Nesse modo de entender, optamos pelas referidas linguagens e num
processo de triangulacdo dos dados apresentamos as tessituras da andlise
propondo a visualizacdo do grafico com ocorréncias do uso das linguagens numeérica

e musical.

Gréfico 4 — Tempo de utilizagdo de recursos didaticos com a linguagem
numérica e musical.
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Na fase da linha de base, a linguagem numérica foi utilizada nas sessbes 1 e
2, respectivamente 2 e 8 minutos e na sessao 3 nao foi utilizada. Na intervencao
esteve presente nas sessbOes 1, 2 e 3 respectivamente 2, 10 e 6 minutos. Ao
considerarmos o0 numero de sessfes deste estudo piloto, nos parece satisfatoria a

ocorréncia com a qual se deu a linguagem numérica no decorrer das atividades
nas duas fases. Entretanto, como ja

académicas exploradas com Daniel,
mencionado, os estudos foram melhor qualificados na fase de intervengao.

Na linha de base a preocupacgao da professora para que Daniel avancasse na
aprendizagem do Sistema de Numeracdo Decimal era notéria. Nas atividades
anteriormente expostas, neste texto, evidencia-se como esse aprendizado era
carente e precisava ser alinhado com o curriculo escolar. No que diz respeito a
resolucdo de problemas, a pratica estava vinculada aos exercicios de livro didatico e

dos simulados do exame Prova Brasil para toda a turma e com Daniel eram
utilizados os recortes, que nao correspondiam a problemas, como por exemplo o que

esta exposto na foto da Figura 9.
Assim, buscamos no documento normativo que referencia a matriz curricular
do 5° ano no Brasil, a definicdo de problema matematico. Sobre isso, esta dito que
estamos diante de um problema matemético quando temos alguma coisa para
resolver, a solucao inicialmente ndo esta disponivel, mas é possivel realizar uma
sequéncia de acbes e operacdes para soluciona-lo. Isso nos fez ver que estdvamos
diante de exercicios e ndo de problemas, pois ndo instituiam desafios para os alunos

e nem verificagédo e validagao do processo. (BRASIL, PCN'’s, 1997).

9 - Atividade com problema matematico
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Conforme os PCN’s, para resolver um problema matemético o aluno precisa
desenvolver as seguintes habilidades académicas: elaborar um ou mais
procedimentos, como realizar simulagbes, fazer tentativas, formular hipotese,
comparar resultados e validar seus procedimentos (BRASIL, PCN’s 1997).

Nesse direcionamento, o conteido académico intitulado sistema monetario,
estreitamente relacionado com conhecimentos gerais, matematica e lingua
portuguesa permitiu-nos uma abordagem interdisciplinar com acentuado destaque
para a resolucdo de problemas matematicos. A atividade teve como propdsito além
de fazer com que Ana refletisse sobre as possibilidades de alinhamento curricular de
Daniel com a turma desenvolver habilidades de atencdo compartilhada e
comunicacao, o que foi bastante positivo, pois enquanto simulava situacdes de troca
com as cédulas desenvolvia-se o dialogo entre Ana e seu aluno.

Na situacdo do jogo houve naturalmente a instituicdo de regras, haja vista
esta lidando com dinheiro, o que supde vivenciar um papel social. Outro aspecto
importante foi a linguagem oral e escrita que esteve presente praticamente no
decorrer de todo o jogo. Ler e interpretar também foram habilidades requeridas e
gue motivaram o aluno para pedir confirmacdo do que ia escrever, mostrar as
cédulas e perguntar se estava correto, isso instituiu uma situacdo pedagdgica que
aumentou a possibilidade de comunicacéo, além de propiciar momentos de dialogo
com Daniel, algo que para ele era dificil.

No que se refere a linguagem musical, € um recurso potencialmente presente
na educacao das criangas. “Em algumas linguas, como no inglés (to play) e no
francés (jouer), por exemplo, usa-se 0 mesmo verbo para indicar tanto as acdes de
brincar quanto as de tocar musica” (BRASIL, RCNEI, 2001, p. 70). Nao ha uma
compreensao de infancia que exclua os acalantos, parlendas, jogos musicais e na
atualidade podemos também contar com as trilhas sonoras de desenhos animados e
fundos musicais dos aplicativos digitais, de modo que a musica € estimulo até para
agueles que ndo ouvem, mas sentem sua vibragdo, como por exemplo os surdos.

No contexto investigado, constatamos que a escola desenvolvia a pratica do
canto e uso de instrumentos musicais num projeto denominado “Mais Educacao”,
gue funcionava no contra turno e algumas criangas do 5° ano tocavam e cantavam

nesse projeto, porém, Daniel ndo participava. A intervencdo contemplou a musica
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com a visualizagdo do video do “Rei Ledo??”, acdo registrada em diario de campo,
que exibimos no estudo da cadeia alimentar, aula demonstrativa de acdes
colaborativas, momento produtivo com toda a turma.

Por termos acompanhado, no sentido de aprofundamento da prética docente,
o trabalho com recursos que ja estavam no programa de estudos curriculares do 5°
ano, centramo-nos nos conteudos académicos de Matematica e Lingua portuguesa,
assim o0s recursos elencados visaram estimular, ativar, mais especificamente
habilidades académicas nessas duas é&reas, com temas transversais. Nessa
perspectiva, as atividades foram sistematizadas com o0s recursos mais favoraveis a
producao textual e resolucdo de problemas. Portanto, ndo houve a possibilidade de
maior numero de atividades com musica neste estudo piloto, como esta
demonstrado no grafico 422

Entretanto, a linguagem numeérica, trabalhada por meio do jogo favoreceu a
professora Ana trabalhar de modo mais intencional e interdisciplinar com um recurso
que é produto cultural, o que favorece a leitura de mundo e desenvolve o raciocinio
l6gico. Vimos que os recursos didaticos séo variaveis potencialmente definidoras da
qualidade do trabalho docente se associados a uma mediacéo intencional, planejada
e focada no entendimento de como o aluno aprende. Assim, 0s recursos didaticos:
escrita, oralidade, nUmeros, musica, desenho, gestos, sao variaveis potencialmente
adequadas para auxiliar a mediacao docente e favorecer a aprendizagem.

Quanto ao uso mais constante das linguagens escrita e numérica, essa é uma
exigéncia do curriculo escolar que parte do pressuposto de que se dominarem 0s
conteudos das areas de Lingua Portuguesa e Matematica os demais conhecimentos
serdo adquiridos e assim ha uma certa restricdo dos conteudos de geografia,
ciéncias, historia, artes.

Observemos o conteudo da representacdo do grafico 5:

20 Disponivel em: https:// www.youtube.com. watch?v=XEOxvimm4Ru

21 Cf p.78 desta tese.
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Grafico 5 — Duracdo dos comportamentos mediadores:
afetividade e Interacéo verbal
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No que se refere as variaveis do comportamento mediador da professora
auxiliar, buscamos perceber quais acdes docentes ela manifestava no decorrer das
atividades académicas. Para isso, buscamos para além da presenca / ocorréncia
dos recursos na atividade académica, seus modos de operacionaliza-la. Nessa
perspectiva, avancamos na analise, mostrando o tempo de ocorréncia dos
comportamentos mediadores de Ana: manifestacdo de atividades, interacao verbal,
organizacdo de grupos de trabalhos, incentivo a autonomia e oferta de atividade
diversificada.

No gréafico 5 apresentamos a duracao das variaveis afetividade (o trato com o
aluno, demonstracdo de sentimentos de afeicdo) e intera¢do verbal (comunicacao
oral dos comportamentos esperados).

A afetividade foi uma variavel pouco frequente nas duas fases. Na linha da
base ocorreu em dois minutos da primeira sessdo, na segunda nao ocorreu e na
terceira, outra vez durante dois minutos. Na intervencdo ocorreu nas sessoes um e
dois e na terceira ndo ocorreu o que implica dizer que nédo houve alteracdo desse
comportamento na fase de intervengao.

Entretanto, ndo podemos generalizar dizendo que a professora ndo era
afetiva, pois seu tom de voz era agradavel durante todo o tempo, nao era irritada, no
entanto, tocava e abracava pouco o aluno. Daniel ndo gostava de ser tocado.
Registramos, em diario de campo, ele encolher-se quando a mao de um dos colegas
poderia alcancgar seu corpo durante brincadeiras no recreio. A pesquisadora também
tentou uma aproximagdo maior com cumprimentos, apertos de méao e abraco, ele
nao reagia e a unica vez em que segurou foi para cheirar a méo, parecia buscar um

aroma na méo da pesquisadora. Ana disse que em alguns momentos ele fazia isso,
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ela parecia perceber que o toque era incbmodo para Daniel, e talvez por isso ela ndo
o tocava e/ou beijava com frequéncia.

A expressdo facial de cansaco de Ana também era constante, ja que no
periodo da tarde era seu segundo turno em sala de aula, o que provavelmente inibia
uma expressao mais confortavel, com sorriso mais solto. Além disso, sorrir, tocar,
abracar, olhar com ternura sdo respostas breves, que tem pouca duracdo. Assim
compreendido, justifica-se que apesar da manifestacdo de afetividade ndo estar nos
intervalos de forma prolongada, ela estava presente na rotina pedagdgica.

E importante ressaltar que a afetividade impulsiona a cogni¢éo e Ana parecia
compreender essa dimensdo de sua pratica pedagogica, todavia a percepcao da
inabilidade de Daniel de lidar com o toque a fazia recuar, pois vimos que ela
realizava essa forma de contato com outras criancas da sala e que mesmo nao
mantendo um contato corporal constante com Daniel, havia apego entre professora
e aluno. Apresentamos uma das falas de Ana, na qual ela ndo especifica
exatamente uma dificuldade, mas expressa seu incomodo quando estava a lidar com

0 desconhecido:

Tem momentos que eu chego assim, ndo, ndo estou encontrando uma
saida, é uma dificuldade muito grande. Ai eu vou buscar, as vezes, nao sei
se é adequado aquele recurso que eu estou trabalhando. Eu sinto muito
dificuldade.

Na fala de Ana é notavel sua tomada de consciéncia de que nao dar conta de
determinadas demandas de sua pratica pedagogica e o desconhecimento causa-lhe
algumas angustias. Nesse sentido, € pertinente pensarmos que Ana ainda nao
conseguiu ultrapassar algumas dificuldades, entre elas, potencializar a afetividade
como recurso de auxilio & mediacdo da aprendizagem.

A interacdo verbal foi potencialmente utilizada por Ana. Ocorreu nas sessdes
de linha de base um, dois e trés, durante quatro, oito e quatro minutos
respectivamente. Ja na intervencao, ascendeu significativamente, tendo ocorrido nas
sessfes um, dois e trés, num tempo de seis minutos na primeira sessao e totalizou
dez minutos nas duas ultimas.

A postura docente de explicar contetdo em si, ja& manifesta um
comportamento do professor, seja na exposicdo de conteudo, em orientacao

individual e demais atividades académicas ou ndo, a manifestacdo oral é
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imprescindivel. Entretanto, observamos na linha de base que os recortes e colagens
eram atividades académicas pouco desafiadoras, e com elas Ana somente
verbalizava acerca do enunciado, no inicio da tarefa, e depois disso o aluno
realizava e ela so ficava ao lado.

Na fase de intervencdo ao trabalhar com tiras de humor para producao
textual, a dindmica da atividade demandou que 60% do tempo fossem de trocas
verbais com o aluno, instigando, solicitando que observasse detalhes para ir
produzindo e apds percepcdo da compreensdo do aluno é que Ana silenciou e
esperou a escrita dele. Nas sessdes dois e trés da intervencdo, ao jogar com o
aluno, utilizando as cédulas de um jogo para resolver problemas e escrever 0s
resultados, simulando trocas com dinheiro o dialogo entre Daniel e Ana, foi mais
intenso e em 100% do tempo eles conversaram, nessa tarefa ele escrevia sentencas
mais curtas, pelo proprio carater das respostas da atividade, o que favoreceu a acao
de Ana de manter o dialogo.

Assim, foi notavel que a depender das habilidades a serem desenvolvidas em
cada tarefa é que se manifesta o didlogo e no caso de Daniel que possui fala
comprometida, explorar situacfes verbais é extremamente importante. Por isso,
alinhar o plano de estudos do aluno, adaptando atividades de acordo com a
necessidade dele, € um caminho que individualiza, mas néo discrimina porque busca
garantir a aprendizagem.

Na busca de qualificacdo da aprendizagem trabalhamos também com as
variaveis que sinalizam comportamentos profissionais de Ana. Formar grupo de
trabalho, é entendido como proposta de agrupamento que favorece trocas afetivas,
sociais e de conhecimentos. Outra variavel pertinente € incentivo a autonomia, que
oportuniza uma apropriacdo marcada pela iniciativa e atitude de se conduzir e
interagir com o Outro. Entenda-se a atividade diversificada como oferta de tarefas
diferenciadas, mas ndo s6 no plano grafico, também na forma de elucidar a tarefa
para o aluno. Essas trés variaveis também foram analisadas no decorrer deste
estudo e serdo discutidas a luz da nossa compreensdo acerca do dinamismo da
pratica docente para inclusdo de aluno com o TEA. No grafico 6 a seguir
apresentamos as seguintes varaveis: organiza grupo de trabalho, incentiva a

autonomia e propde atividade diversificada.
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Grafico 6 - Tempo de comportamento mediador na organizacao de grupos,
incentivo a autonomia e proposta de atividade diversificada
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Na linha de base e intervencdo a atividade em grupos, duplas ou grupos
maiores ndo foram contempladas. O grafico 6 nos mostra um numero negativo
evidenciando essa auséncia nas duas fases da pesquisa. O incentivo a autonomia,
evidenciado por palavras de apoio, comentarios, elogios, apareceu timidamente,
somente na sessao 2 da linha de base, no decorrer de quatro minutos, nas sessoes
dois e trés essa variavel é registrada em nimero negativo. Ja na intervencao houve
um significativo avanco, ocorrendo em todas as sessoes, durante seis minutos nas
sessdes um e trés e na dois totalizou os dez minutos de atividade académica.

A proposta de atividade diversificada incluiu o uso de materiais concretos
como apoio ao pensar do aluno para responder graficamente a tarefa. Na linha de
base, nas duas primeiras sessdes 0 tempo € todo ocupado com atividades de
recorte no caderno, resolvendo problemas de matematica, conforme ilustracdes ja
apresentadas neste texto, sem material de apoio. Na terceira sessao, Ana intercala o
uso de jogos e manuseio de figuras durante seis minutos, depois solicita que o
material seja guardado, completando o tempo da analise.

Na intervencdo ndo h4 alteracdo significativa no que se refere a intensidade
da variavel atividade diversificada, na sessdo um e trés ocorre em dois minutos e na
dois em seis minutos, mantendo-se a ocorréncia inalterada. O critério de dez
minutos para observacdo de cada evento, de certa forma limitou avaliar a
diversidade da tarefa, esse era o tempo consideravel para iniciar e finalizar uma
tarefa académica, assim a troca foi entendida como insercéo de diferentes recursos,
como oralidade, gestos, visuais e objetos que associados a atividade favoreciam a

compreensdo de Daniel. E fato que o aluno ndo conseguia finalizar uma tarefa de
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escrita e resolucédo de problemas em tempo menor que dez minutos, esse aspecto
justificou a auxiliar ndo variar a tarefa no mesmo episodio, mas essa variacdo se
modificou em aulas diferentes.

A personalizagéo das atividades para um aluno especial requer pensar nas
formas como esse aluno aprende e nas possibilidades de mediacdo que o conteudo
de ensino comporta, entendendo que havera situacfes nas quais a apropriacao
ocorrera quando o aluno estiver sozinho e em outras ela podera ser mais adequada
se realizada no coletivo. A ndo inser¢cdo do aluno em grupos pode ser atribuida a
dificuldade de parceria entre as professoras; isso implicava diretamente na caréncia
de um planejamento compartilhado e na propria cultura escolar de entender
atividade adaptada como isolada para um anico aluno com deficiéncia.

A mediag&o para os alunos especiais estava na responsabilidade somente da
professora auxiliar. Considerando a pouca interacdo com pares, a experiéncia
docente nunca exercida com turmas do quinto ano e a jornada de trabalho, manha e
tarde a semana toda, segundo a professora “Chegava a noite moida em casa’,
esses aspectos eram um entrave a pratica. Certamente estar atenta aos aspectos
mediadores, sem planejamento prévio é uma tarefa dificil. Chamamos a atencéo
para a importancia do planejamento e da parceria do trabalho colaborativo para
poder fortalecer a atividade docente inclusiva.

O comportamento de Daniel era favoravel para que o trabalho na sala de aula
ocorresse, sendo necessario compreender as manifestacbes de pouca interacdo
social e conhecer forma de intervencdes adequadas. Veremos nos gréaficos 7 e 8, a

seguir, 0s aspectos caracteristicos do aluno alvo do nosso estudo.

Gréafico 7 - Duragcdo do comportamento de Daniel no decorrer da
atividade académica
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O comportamento diruptivo corresponde a morder, beliscar, chutar, puxar
cabelo, provocando desorganizacdo do ambiente e/ou conflito no grupo. A
afetividade interfere na relagédo professor/aluno e aluno/aluno, promove atitudes
agregadoras e de aproximacgéo do conhecimento, manifesta-se no toque, apreciacéo
pelo outro, olhar de ternura, assim faz com que haja ambiente de acolhida e
receptividade. O atendimento as orientacdes favorece a participacdo na aula e o
acompanhamento da atividade académica pelo professor facilitando a avaliacdo do
aluno.

No que se refere ao comportamento diruptivo, o decréscimo de Daniel € um
aspecto positivo. Ele é afetivo sempre, com atitudes amaveis com todos, algumas
vezes por algum desagrado fazia careta. A interacdo € a area visivelmente mais
afetada em Daniel e ndo era muito estimulada, havia auséncia de agrupamentos e
isso limitava situacdes de conversas com colegas. No recreio e ensaio junino, Daniel
corria, dancava e divertia-se com todos. Isso era perceptivel quando dancava com
uma menina sendo seu par e atendia aos comandos do educador fisico com
expressdo facial de felicidade. Na escola, era notavel seu contentamento, era
frequente e ficava dentro da sala sem ser forcado, por livre e espontanea vontade
realizando suas atividades em parceria com Ana. A seguir apresentamos o grafico
do comportamento de Daniel, no qual visualizamos seu gosto pelas atividades e

interacdo com colegas de sala de aula.

Grafico 8 - Duracdo de tempo na atividade académica e interacao
com seus pares
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A atividade aqui esta sendo entendida como situagdo de ensino planejada
para um determinado contetdo e associada com um recurso didatico adequado. A

interac&o diz respeito as trocas sociais com colegas e professoras. Quanto ao gosto
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pelas atividades, isso foi notavel em todo o tempo que Daniel recebeu instrucdes
para realiza-las, mesmo nao tendo iniciativa para trabalhar sozinho ele aguardava
Ana e sem nenhuma resisténcia completava todas as atividades, e com olhares e
sorrisos manifestava sua apreciagao.

Daniel é ativo e gosta de participar de todas as atividades, mas s6 as realiza
se a professora auxiliar estiver orientando. O mesmo alfabetizou-se no quarto e
quinto ano (2013/2014), escreve textos curtos e I1é bem. No inicio do ano letivo de
2014, s6 escrevia palavras e uma das necessidades que a professora auxiliar
chamou a atencdo, foi trabalhar a producdo textual, essa era uma grande
preocupacdao por conta da mudanca de escola para o 6° ano do Ensino Fundamental
em 2015.

A Unica rejeicdo por atividade que Daniel apresentava e que preocupava
bastante as professoras era nédo transcrever da lousa devido ao seu quadro de baixa
visdo. Ana disse que falou com os pais dele sobre a dificuldade da crianca de
escrever retirando do quadro. Eles, inicialmente, ndo deram importancia, mas a
professora do AEE convocou-0s para uma conversa, entdo eles falaram que nao
possuiam recursos financeiros para a consulta médica.

As professoras dividiram entre si o valor da consulta e a crianca foi
diagnosticada com grau onze e meio, ainda foram esclarecidos que a visdo de
Daniel é em forma de cone e a perda é progressiva, no futuro precisara de
transplante de cérnea. Devido a isso, passou a usar 6culos, mas mesmo assim nao
consegue transcrever do quadro. Apresenta fadiga e diz: “Daniel td com preguica”,
repetindo isso varias vezes. Ele recebe aposentadoria da previdéncia e tem um de
autismo que parece ter sido feito para facilitar o recebimento desse “beneficio”, pois
o documento registra que ele tem autismo infantil e o médico escreveu: “N&o tem
condicdes de exercer atividades profissionais no futuro, necessitando de beneficio
assistencial”??.

As professoras da sala regular foram comunicadas sobre o problema de viséo
de Daniel pelos pais da crianga, mas ndo sabiam das demais informagdes. SO
ficaram sabendo porque a pesquisadora comentou com elas o que tinha sido
repassado pela professora do AEE. As professoras ficaram surpresas e

conversaram com 0 pai que confirmou as informac¢des do diagndstico. Isso gerou

22 Copia em anexo neste trabalho.
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maior compreensdo sobre a dificuldade de transcricdo dele do quadro, pois elas

achavam ser somente preguica.

2.3 Resultados e Discussoes

Quando comecamos a filmar logo vimos a dificuldade de uma Unica
professora auxiliar para atender duas criancas com o TEA e uma com DI. Além da
auséncia de conhecimentos sobre as caracteristicas especificas dos alunos, o
repertorio restrito de estratégias didaticas e de planejamento colaborativo, havia a
dispersdo dos trés alunos em ambientes diferentes, um na sala de aula, outro no
corredor e outro na sala de informatica. Somava-se a essa realidade a falta de
parceria entre as duas professoras.

Maria, a professora titular, falava pouco sobre a pratica pedagdgica com 0s
alunos com deficiéncia matriculados em sua sala. Eles eram sempre assistidos pela
professora auxiliar. Ela s6 intervia em momentos de agressao fisica do aluno com DI
com 0s outros alunos ou com a auxiliar, ajudando a conté-lo, segurando-o e
conversando. Observamos total descompasso entre as acdes das duas professoras
na linha de base. Nao havia comunicacdo, muito menos dialogo sobre planejamento,
0 que impedia agcbes compartilhadas a favor da inclusdo dos alunos especiais no
cotidiano escolar.

Percebemos que, em parte, havia acdes docentes inclusivas na sala do 5°
ano, e isso era mais frequente com a participacdo do aluno em atividades livres,
recreativas, como ensaio junino, danca para apresentacdo no natal da escola.
Houve uma aula de campo para conhecer a fabricacdo dos derivados do leite,
projeto Lacteos, os alunos especiais foram antecipadamente avisados para néo vir a
escola nesse dia. Alegou-se o fato da viagem de 6nibus ser complicada para eles e
por isso nao estiveram nessa aula. As evidéncias nos fazem perceber causa
diversas que ainda tornam dificil, no contexto escolar, agfes inclusivas mais efetivas.

A nossa avaliagdo na fase linha de base nos proveu de elementos para
pensarmos com as professoras estratégias e recursos didaticos para aproximarmos

as criancas dos conteudos presentes no curriculo do 5° ano. Identificamos
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particularidades mais avancadas na pratica docente no que se refere aos cuidados
com os alunos com NEE, mas restrita qualidade do servico educacional.

Havia no contexto da sala de aula, restricdo na forma de planejar e elaborar
atividades de fato inclusivas, jA& que para as criancas especiais elas eram
diferenciadas e ministradas especificamente pela professora auxiliar, com contetudo
diferente do que estava estabelecido no curriculo do 5° ano e centrado no que a
professora mais dominava. Sendo titular no turno da manh& de uma turma da
educacdao infantil e auxiliar em outro turno, as vezes trazia tarefas sem planejar para
os alunos da tarde como pintar, ler textos e responder questdes escritas.

Os contextos institucionais também instituem relacdes pessoais entre seus
sujeitos e esses aspectos influenciam os modos de organizacdo pedagogica,
institucionalizados, que efetivamente afetam os educandos em sua aprendizagem.

Sobre o papel das professoras participantes deste estudo, o ensino da
professora auxiliar era mais intenso, quase Unico com as criangas com deficiéncia.
Era perceptivel a divisdo de papéis entre as duas professoras em sala de aula, ndo
discutiam o ensino da turma como um todo, cada uma elaborava atividades para os
alunos considerados seus. A auxiliar ensinava as criancas com NEE e a da sala
regular aos demais alunos da turma. No discurso, da professora titular esse aspecto
é legitimado porque os alunos do 5° ano fariam avaliacGes externas e precisavam,
segundo ela, “[...] ir para frente”.

Isso nos fez perceber que Maria, professora titular, compreende que incluir
requer que o aluno especial usufrua das condicfes oferecidas aos demais alunos,
sempre que isso for possivel, s6 que ndo vimos nenhum esforco para isso
acontecer. Evidenciou-se que a barreira da professora nao é falta de conhecimento
desse aspecto importante para a incluséo escolar, mas uma barreira atitudinal.

A professora do AEE estava no papel de professora itinerante em cinco
escolas do municipio, orientava a professora auxiliar e buscava tranquiliza-la ao
ouvir os relatos de angustias por conta da dificuldade para atender as
individualidades dos trés alunos. Mesmo assim, isso sO aconteceu no primeiro
semestre do ano de 2104, j4 que a professora do AEE mudou de funcéo e saiu
desse trabalho.

Observamos também que se o aluno com deficiéncia intelectual rejeitasse
permanecer na sala, a professora auxiliar ndo conseguia realizar atividades escritas

com Daniel, e a crianga com o TEA verbal, que sempre demonstrava interesse em
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participar das atividades escolares. Entdo, Daniel ficava toda a tarde esperando,
dentro da sala de aula, 0o momento de realizar suas atividades escritas.

O fato de nédo haver parceria entre a professora da sala regular e auxiliar
dificultava o trabalho. As condi¢cdes de trabalho da professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recurso multifuncional (SRM) né&o
eram favoraveis. A SRM fica em outro bairro, como os alunos nao iam uma vez por
semana, havia o atendimento itinerante. Nesse tempo também acontecia a
orientacdo para as demais professoras e auxiliares de alunos especiais da escola.

Logo, afirmamos que havia uma demanda para além do que a professora do
AEE podia dar conta. A orientacdo era feita em tempo pedagogico de aula, as
criancas eram retiradas da sala de aula. A professora do AEE e a professora auxiliar
agiam com cumplicidade, ja a titular da turma era pouco disponivel e sempre se
ocupava com o0s alunos da sala regular ao ponto de ser natural que as criancas
especiais so ficassem na escola se a auxiliar estivesse, caso contrario elas voltavam
para casa.

Percebemos ser necessario o compartilhar das acdes pedagdgicas, pois isso
provavelmente poderia aproximar as criancas com deficiéncia das demais criancas.
Quanto a superacao da concepcao de atividades didaticas com conteudo adverso
daquelas elaboradas para sala regular, pensamos ser pertinente uma formacao
continuada problematizadora das situagdes cotidianas da sala investigada.

Os dados da observacao evidenciaram uma docéncia que atende as politicas
educacionais de inclusdo escolar no que se refere a matricula. Entretanto, a
disponibilidade para modificacdo de praticas pedagdgicas historicas, considerada
um dos pilares de sustentacdo para que o professor possa repensar sua pratica,
parece ser sufocada por conta do tempo escasso para planejamento e a relacao de
poder na sala de aula entre as professoras que impedia a acdo pedagodgica
compartilhada. Percebemos que se as duas profissionais tivessem um pouco mais
de afinidades elas trabalhariam melhor, mas como isso n&o acontecia, os alunos
arcavam com o prejuizo.

E sabido que a formacdo do professor, que antes se ocupava do ensino
somente para alunos matriculados em sala regular sem a presenca da pessoa com
deficiéncia, passa agora a ser mais exigente. E necessario, hoje, um olhar plural que
considere o outro em situacdo de risco, de vulnerabilidade e isso implica rever

praticas cristalizadas. Assim compreendido, planejamos as acdes de intervencgao



93

para atuarmos estudando com as professoras e problematizando suas acodes
docentes.

No ano de 2015, em abril, retornamos para o segundo estudo na mesma
instituicdo, nos reunimos na escola duas vezes e comegamos o trabalho com uma
auxiliar do curso de pedagogia do terceiro periodo, uma crianca de 7 anos, nao
verbal e uma professora alfabetizadora. Essa professora por iniciativa propria
repassou o material da formacgéo que realizamos em 2014 para a auxiliar e também
0 modelo de prancha com comunicagdo alternativa para ela trabalhar com a crianga
sem fala. O capitulo a seguir, apresenta o estudo Il realizado no ano letivo de 2015 e

primeiro semestre de 2016.
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3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE CRIANCAS COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO (TEA): QUAL MEDIACAO PEDAGOGICA?

Este capitulo apresenta o estudo Il da nossa tese, desenvolvido de junho de
2015 a junho de 2016. Expomos, aqui, o desenvolvimento da proposta de pesquisa

depois do estudo piloto realizado entre abril de 2014 a maio de 2015.

3.1 Objetivo

Neste estudo Il, objetivamos especificamente: Planejar, implementar e
avaliar os efeitos da implementacdo de um Plano de Estudos Individualizado (PEI),
visando alfabetizar/letrar uma crianga com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). A Escala de Aprendizagem Mediada (EAM) foi empregada como instrumento

de avaliacdo dos comportamentos mediadores da professora e da auxiliar.

3.2 Método

3.2.1 Participantes

A sele¢do dos participantes incluiu como critério estarem as profissionais
vinculadas a rede publica municipal de ensino e atuar no acompanhamento
pedagogico de criangca com autismo nos primeiros anos escolares, em sala regular.
Consequentemente, a crianga deveria estar matriculada na sala de aula das
referidas profissionais e constar em sua pasta de matricula o diagndstico de pessoa
com o TEA.
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a) Joao

Jodo%® é uma crianca com seis anos, com laudo de autismo infantil, ndo
oralizada, mas com boa comunicacéo gestual, linguagem receptiva e expressiva. Ele
expressa compreensao de conceitos académicos, pois aponta quantidades ao ser
solicitado, pega em partes do proprio corpo ao ouvir comandos da professora,
aponta cores, objetos, letras, numeros, palavras e outros simbolos visuais. Esses
aspectos evidenciam sua capacidade de manifestar conhecimentos por meio de
linguagem nao verbal, sendo notdvel que sua capacidade est4d para além da
linguagem receptiva, uma vez que, com 0 uso do corpo e expressdo facial
demonstra compreender conceitos e unidades significativas de conteddos
aprendidos, comunicando-os as professoras.

Quase sempre atende aos chamados das profissionais e age manifestando
aceitabilidade ou ndo do que lhe € proposto por meio de aces ndo verbais. Estudou
em uma escola privada, onde era atendido por uma professora que era sua prima,
numa cidade de pequeno porte do interior do estado do RN. A mudanca de sua
familia para Mossor6 (segunda maior cidade do RN) foi por conta da aprovacao da
mae, biofarmacéutica, em um concurso publico, na area da saude e por ser uma
cidade que oportuniza maiores possibilidades de acompanhamento para a crianca
(depoimento de sua mae a escola no ato da matricula). Assim, foi matriculado na
rede publica municipal no ano de 2015.

Jodo é aluno do primeiro ano do ensino fundamental, cativante, com sorriso
facil, quase sempre bem-humorado, aceita carinhos e brincadeiras das professoras,
da pesquisadora e dos colegas de sala de aula, realiza as atividades que lhes séo
propostas e com prazer vem a escola, porém, as vezes rejeita entrar na sala de aula,
esse seu comportamento emerge e desaparece sem que seja percebido motivo
evidente, pela familia e profissionais, ou mudanca de arranjo ambiental.

A crianca frequenta a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) no contra turno,
em outra escola, duas vezes por semana, onde recebe o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). No primeiro semestre fazia natagdo na Associacdo de Pais e
Amigos de Excepcionais (APAE) e acompanhamento uma vez por semana no

Centro de Atencao Psicossocial Infantil (CAPSI), mas teve esse atendimento

23Nesta pesquisa os participantes sdo identificados com nomes ficticios visando a preservacéao de
suas identidades.



96

suspenso no segundo semestre de 2015, porque as referidas instituicbes pararam

de oferta-lo.

b) Luana
Luana, 22 anos, graduanda do curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), esta no 3° periodo académico, auxiliar de
professora, contratada pela prefeitura para acompanhar Jodo. Desenvolveu no ano
de 2015 sua primeira experiéncia em educacéo; antes havia dado aulas de reforco
em sua prépria casa. E também a primeira vez que convive com uma pessoa com
TEA.

c) Graziele

Professora, concursada em duas redes municipais, ha treze anos exerce a
docéncia nos primeiros anos escolares e assume duas turmas, manha e tarde, uma
no municipio de Mossor6- RN (1° ano) e outra no municipio da Serra do Mel- RN (2°
ano). Tem 39 anos, graduada em Pedagogia com especializagdo em “Educacéo:
processo de alfabetizacdo”. Participa de cursos de formacdo continuada oferecidos
pela rede e atualmente esta no Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Declara gostar de receber criancas especiais para ensinar e foi professora

do 1° ano, do participante do estudo |, exposto nesta tese no capitulo I1.

d) Pesquisadora / Agente de intervencao

A pesquisadora, 47 anos, pedagoga, lecionou nos primeiros anos escolares
durante 19 anos, possui experiéncia como professora da Educacéao Infantil (creche e
pré-escola) e no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano/6° ao 9°) e também como
coordenadora pedagodgica da Educacdo Infantil e primeiros anos escolares, nas
redes publicas e privadas, no municipio de Mossoré-RN. Desde o ano 2000, trabalha
com disciplinas pedagogicas no curso de Pedagogia, lecionando atualmente,
‘Educacao Especial e Inclusdo” e “Procedimentos e Praticas de Intervengao

Pedagogica”.

e) Assistente de pesquisa
Elena, a assistente de pesquisa, é graduanda do 7° periodo do curso de

Pedagogia, 42 anos, cursou magistério no ensino médio. Exerce docéncia em
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educacao infantil e ensino fundamental ha 15 anos. Atualmente, é auxiliar de crianca

com TEA em uma escola filantrépica da cidade de Mossoro-RN.

3.2.2 Local

Este estudo foi realizado numa sala de aula regular do 1° ano do Ensino
Fundamental, que funciona na Rede Municipal de Ensino em Mossord-RN, no turno
vespertino e que atende 17 alunos, incluindo um com o TEA, o participante deste

estudo.

3.2.3 Materiais

Os materiais utilizados foram: celular, tablet, mesa digital, caderno
padronizado para registro, computador (notebook), materiais pedagdgicos (papel,
cola, tinta guache, cadernos, lapis, jogos, livros de literatura, brinquedos,

aplicativos).

3.2.4 Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos: protocolos observacionais com
informacdes sobre as preferéncias e rejeicdes da crianca, notas de campo da
pesquisadora e da auxiliar de professora, incluindo nessas notas mensagens via
WhatsApp da pesquisadora, professora, auxiliar e da mée do aluno, para registro
dos aspectos observados e apreensdo da dinamica do trabalho com conteldos
académicos na sala regular. Documentos videografados (videos transcritos) das
sessbOes de formacdo continuada em servico para andlise da pratica pedagogica

desenvolvida na sala de aula, no decorrer da participacdo do aluno em atividades
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académicas. Uso da Escala de Aprendizagem Mediada (EAM) como instrumento de
afericdo dos comportamentos mediadores da professora e da auxiliar.

As notas de campo, mensagens via WhatsApp e videogravacoes,
contribuiram para evidenciar as questdes de estudo que configuraram a formacéo
continuada no espaco escolar, favorecendo a reflexdo por meio de autoscopia, entre
professoras e pesquisadoras.

Ainda trabalhamos com o apoio de protocolos de observagdo, com foco nas
atividades académicas que exploravam leitura, escrita e conceitos numéricos?*,
preenchidos apds visualizacdo de videos. Além disso, um protocolo para avaliacao
de habilidades comunicativas em ambiente escolar (MANZINI e DELIBERATO,
2015), preenchido pela mée do aluno, professora do 1° ano e auxiliar de professora
no momento da pré-linha de base, como levantamento das primeiras informacfes

sobre a crianca.

3.3 Delineamento do estudo

Este € um estudo com carater qualiquantitativo de delineamento quase-
experimental intrassujeito do tipo A-B (linha de base/intervencéo) (KENNEDY, 2005;
NUNES SOBRINHO, 2001; apud NUNES e WALTER, 2014). Esse € um modo de
fazer pesquisa no qual podemos verificar os efeitos da implementacdo de
procedimentos, no nosso caso do Plano de Estudos Individualizados (PEI), nossa
variavel independente (VI), em um sujeito unico (NUNES, NUNES SOBRINHO,
2010). Além disso, permite comparar cada sujeito com ele mesmo, antes e depois da
intervencdo, sendo o pesquisador favorecido com inspecéo visual dos dados em
graficos. Esse aspecto favorece a andlise do nosso objeto de estudo, o
comportamento mediador da professora e da auxiliar, como variaveis dependentes
(VD).

24 Instrumento em anexo. Leitura, escrita e numeralizacdo sdo os contetdos privilegiados na matriz
curricular do primeiro ano, para o trabalho pedagdgico com os alunos.
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3.3.1 Procedimentos gerais da pesquisa

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo comité de ética em
pesquisa da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN: CAAE:
43183015.0.0000.5294 (parecer n° 1.108.627). Sendo este estudo 11?°> aprovado pelo
mesmo parecer que autorizou a realizacéo do estudo I, pois contempla o conjunto de
estudos elaborados para a tese. Como no estudo |, este esté dividido em trés fases:
pré-linha de base, linha de base e intervencao.

A proposta do estudo foi apresentada pela pesquisadora e aceita pela
equipe pedagdgica da escola: uma diretora e duas supervisoras de ensino. Em
seguida foi apresentada para a professora da crianca com TEA e a auxiliar de
professora que atuava na mesma sala.

Num momento posterior, apresentamos a Carta de Anuéncia na escola
(ANEXO C) e solicitamos a professora, a auxiliar e a mée da crianca a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE/APENDICE — A).

O estudo foi desenvolvido em trés fases: pré-linha de base, linha de base e
intervencdo. A pré-linha de base foi realizada no periodo de 04 a 09 de maio e
compreendeu o contato inicial com a professora do primeiro ano, a auxiliar e o
preenchimento do protocolo pelas agentes educacionais e pela mae da crianca. A
linha de base, composta por trés sessbes com duracdo de 10 minutos cada uma,
ocorreu durante o periodo de 16 a 30 de junho, foi realizada sem que a
pesquisadora interviesse no ambiente natural, que foi a sala de aula regular.

A fase de intervencdo seguiu-se a da linha de base e foi composta por
quinze sessbes com duracdo de 10 minutos, durante o periodo de 07 de julho a 31
de outubro. Paralelo a essa fase de intervencéo, foram conduzidos os encontros de
formacao continuada em servico com a professora e a auxiliar. Nesse processo,
foram realizadas as sessdes de analise das filmagens, com foco nas a¢c6es docentes

gue mostravam a realizacao de atividades académicas com a crianca.

25 Este estudo I, foi desenvolvido de junho de 2015 a junho de 2016, tempo decorrido apos a
finalizacdo do estudo I, abril de 2014 até maio de 2015, e qualificacdo da tese em dois de junho de
2015.
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3.3.2 Procedimentos especificos da pesquisa

3.3.2.1 Fase de pré - linha de base:

3.3.2.1.1 Acordos Institucionais

Na Pré-linha de base, buscamos contato com a Secretaria de Educacéo
solicitando uma carta de anuéncia para que pudesse solicitar ao Comité de ética em
pesquisa autorizacdo para o estudo, isso antecedeu o estudo Il, foi em 2014. Em
2015, permanecemos na mesma escola do estudo I, mas em outra sala.

O objetivo foi encontrar uma sala de aula regular dos primeiros anos
escolares (1° ao 5°), onde estudassem criangas com TEA e que as agentes
educacionais fizessem adesao a proposta da pesquisa.

3.3.2.1.2 Preenchimento de Protocolos

Apos definicdo da sala de aula, que seria o0 local da pesquisa, e dos
participantes, trabalhamos com dois tipos de protocolos: um para a familia e outro
para as agentes educacionais atuantes na sala de aula com a crianca.

Eles foram intitulados: “Protocolo para avaliagao de habilidades comunicativas
para alunos ndo falantes em situagao familiar” (DELIBERATO; MANZINI, 2015) e
“Protocolo para avaliagao das habilidades comunicativas em ambiente escolar” (DE
PAULA; MANZINI; DELIBERATO, 2015).

Optamos pelo preenchimento dos protocolos pelas préprias pessoas as quais
eles estavam direcionados. A mée o preencheu em casa, e a professora juntamente
com a auxiliar na presenca da pesquisadora no ambiente escolar. O entendimento
de como a crianga se comporta “[...] em diferentes situagdes sociais e académicas
pode favorecer ao professor pensar sobre suas estratégias” (DE PAULA; MANZINI;

DELIBERATO, 2015, p. 45). Com esses instrumentos de pesquisa obtivemos
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informacdes especificas do aluno, alguns comportamentos, preferéncias e modos de

interacdo com as pessoas do seu entorno.

3.3.2.1.3 Formacéo da assistente de pesquisa

Para a formacdo da assistente de pesquisa, foram realizados quatro
encontros, entre a assistente e a pesquisadora.

Inicialmente, foram estudadas as diretrizes do comportamento de mediacao
da Escala de Aprendizagem Mediada (EAM) propostas por Lidz (2003). Depois,
discutimos as andlises de trés sessbes (LB), que foram feitas individualmente e o
formato de tabela para organizacdo da pontuacdo na escala Likert, adaptada por
Lidz (2003).

Mais especificamente, nessa formacao continuada, foi realizado um exercicio
de reflexdo critica sobre a pratica docente, e por meio da visualizagdo/indagacao
acerca dos videos produzidos na LB e Intervencéo. A técnica da autoscopia, mais
uma vez nos favoreceu quando do uso da videogravagdo como recurso para
observacdo sistematica da préatica pedagdgica, visando a andlise e auto-avaliacédo
por um ou mais protagonistas dessa pratica (SADALLA; LAROCCA, 2004
SCHIRMER, 2013; MACHADO, 2016).

3.3.2.1.4 O percurso tedrico-metodologico da analise

A opcéo pelo carater qualiquantitativo nos favorece para percebermos a
mobilidade das constru¢des humanas e o dinamismo inerente a atividade da pessoa,
possibilitando a construcdo de significados. (NUNES, 2013-notas de aula/slide
Natal).

O percurso metodolégico qualitativo advém da Antropologia, ciéncia que
percebeu a necessidade de interpretar de forma mais ampla a vida dos povos
(SOARES, 2008).
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Na analise dos videos as profissionais puderam se ver em suas atividades,
considerando o antes e o depois da intervencdo. Também, discutiram conosco o
exercicio da prépria docéncia, confrontando seus fazeres e seus saberes, olhando
para si.

O procedimento também permitiu o confronto delas com a propria atividade,
por meio de imagens, andalises e indagacfes, possibilitando o direcionamento de
comentarios entre as professoras participantes e a pesquisadora / formadora.

Nessa perspectiva, conjugamos métodos fazendo triangulacdo dos dados por
observacdo em videogravacdo (LB/Intervencéo/formacdo em servico), notas de
campo da auxiliar e da pesquisadora, avaliacdo dos comportamentos mediadores
(LB/Intervengc&o/EAM) falas e imagens das professoras em sessdes de autoscopia.

A Escala de Avaliagdo da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM)
(LIDZ, 2003) nos permitiu adaptar para avaliar/analisar os comportamentos da
professora e da auxiliar, com uma escala tipo Likert.

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) advém da teoria de R.
Feuerstein, que também elaborou a teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural
(MCE), ambas apresentam a premissa de que o desenvolvimento humano ocorre
por meio das interacdes sociais. O referido autor afirma serem as habilidades
cognitivas e sociais indissociaveis e potencialmente desenvolvidas em ambientes
socialmente organizados. Subsidiada por esse aporte teérico, Lidz (2003) criou um
instrumento de avaliacdo do padrédo de mediacdo de professores, adaptando uma
Escala Likert que denominou de Escala de Avaliacdo da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM).

Na avaliagdo dos comportamentos mediadores estabelecemos como uma
grande categoria a Mediacdo Docente, a partir dela as subcategorias que estédo

disponiveis no mapa conceitual a seguir:
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Fluxograma 2 — Mapa conceitual sobre os comportamentos mediadores das
agentes educacionais

‘ MEDIAGAO DOCENTE \

L

‘ - ’

SUBCATEGORIAS

(INTENCIONALIDADE ) SIGNIFICACAO

TRANSCENDENCIA

( Estimular ) [ Significar J ( e )

/

[Elogiar/ fornecer feedback) [Envolvimento afetivo) Regulago na tarefa (Atengéo par‘tilhada] {Diferenciagéo psicolégica]

Fonte: elaborado pela autora.

Diante do exposto, visando evidenciar o processo no qual desenvolvemos o
estudo e os resultados aos quais chegamos, optamos pela sistematizacéo
metodoldgica, anteriormente exposta, a fim de ampliarmos as possibilidades de
perceber/evidenciar/avaliar os efeitos do PEI, como instrumento que auxilia na
mediacdo entre 0s sujeitos e permite trabalhar de forma sistematizada o
desenvolvimento académico do aluno em processo de alfabetizacdo/letramento.
Além disso, esse recurso organiza a atividade docente e favorece a avaliacdo dos
niveis de mediacdo das profissionais responsaveis pela aprendizagem da crianca

participante deste estudo.

3.3.2.1.5 Linha de Base (LB)

Considerando que o0 espaco da escola ja era conhecido, devido ao estudo
piloto realizado entre 2014/2015, adentramos a partir de maio de 2015 o espacgo da
sala de aula do primeiro ano, na qual estudava o aluno com o TEA. A pesquisadora
transitou na sala observando e escrevendo notas de campo na ultima semana de
maio e nas duas primeiras semanas de junho, visualizando a rotina pedagdgica da

sala, ficando todo o horario de aula, 4 horas e 20 minutos, com as professoras
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durante trés dias por semana, totalizando em trés semanas 9 dias de observacéao
sem filmagem, restrita as anotacdes de campo, familiarizando-se com a turma e sem
nenhuma intervencdo nas atividades desenvolvidas. ApOs esse tempo a
pesquisadora, ja com vinculo com as criancgas e as profissionais, comecou a fazer as
filmagens para LB em trés dias seguidos 16, 17 e 18 de junho de 2015. Essa postura
foi adotada em funcdo de se ter um ambiente mais favoravel a presenca da
pesquisadora, ja que somente a professora era conhecida porgue havia participado
das palestras feitas pela pesquisadora na escola no decorrer do estudo I.

Perseguindo o objetivo da pesquisa, priorizamos para filmagem os momentos
dedicados as atividades académicas, que preenchiam a maior parte do tempo, ja
que a professora priorizava explorar leitura, escrita e conceitos numeéricos. A rotina
estruturava-se sempre em rezar todos os dias, depois atividade escrita em folha
fotocopiada ou livro didatico, que geralmente durava de 13:20 até as 15:00, depois
iniciava-se a merenda e em seguida o recreio, ap0s esse tempo, mais uma atividade
académica e outra atividade encaminhada como tarefa de casa. A medida que as
criangas terminavam, ocupavam-se com algum livro de literatura infantil, disponivel
na sala, jogo ou ajudava algum colega.

A pesquisadora apoés visualizar os videos da LB, nos trés dias consecutivos, e
confrontar com as anotacdes de campo dos nove dias anteriores sem filmagem,
avaliou a constancia da quase auséncia do comportamento de mediacdo da
professora, da auxiliar e da participacdo do aluno nas atividades académicas, por

isso finalizou a LB e iniciou a fase de intervencgdo.

3.3.2.1.6 Intervencéo

A intervencao iniciou com a pesquisadora apresentando para a professora e a
auxiliar questbes teoricas (textos/videos/discussdes) que subsidiavam o Plano de
Estudos Individualizados (PEI), como instrumento facilitador da mediagdo no ensino
as criangas que necessitam de apoio/suporte pedagdgico para estudar.

Num segundo momento, solicitamos a professora os conteudos da unidade
de ensino (trés meses), julho, agosto e setembro, visitamos a Sala de Recurso

Multifuncional (SRM), numa escola p6lo onde a crianga frequentava o Atendimento



105

Educacional Especializado (AEE) e num segundo encontro, com as agentes
educacionais que atuavam junto a criancga, elaboramos o PEI a ser implementado.

O Plano de Estudos Individualizados (PEI) teve como ponto de partida para
sua elaboracdo os protocolos preenchidos pelas professora e mae do aluno que
registravam preferéncias e interesses. Elencamos o contetddo da matriz curricular do
primeiro ano que seria para toda a turma e considerando as caracteristicas do TEA,
0 conhecimento prévio do aluno acerca dos conteudos académicos que ele ja
dominava, selecionamos recursos que poderiam favorecer as adaptacbes
curriculares. Saimos do encontro com o PEI tracado como proposta escrita e tendo
realizado uma discussao do video sobre implementagao do PEI “O caso da Escola
Alexandre Bacch?®” em Guaporé, municipio do Rio Grande do Sul — RS”. No
processo fomos acrescentando a proposta outros recursos, pois o documento é por
natureza flexivel, e foi realimentado pelas participantes durante os trés meses de
sua execucao.

Na sala de aula, inicialmente, ministramos a turma do primeiro ano uma aula
seguindo o norte do conteudo curricular prescrito, um projeto denominado “Festas
Juninas”. A intengdo era vivenciar com a professora e a auxiliar uma atividade
académica que oportunizasse a participacdo do aluno com o TEA. A pesquisadora
prop6s antecipadamente a atividade e combinou com as duas agentes educacionais
que fariam com toda a turma uma dobradura de um baldo, como recurso
incentivador para leitura de palavras com as letras “L e B”, afim de que a professora
e a auxiliar percebessem que deveriam pensar atividades alinhadas ao curriculo que
permitissem a participacédo do aluno com TEA.

O espaco da sala de aula também foi modificado, ja que a forma de
organizacdo das cadeiras e mesas deixavam as criancas quase todas de costas
para a criangca com o TEA, inclusive a professora. Apds esse momento, discutimos
em encontros individualizados, porque uma das agentes deveria acompanhar a
turma na recreagdo, um video da linha de base, em sessao reflexiva, com o episodio
de uma atividade académica. Elas visualizavam e refletiam sobre o mesmo episoédio,
expressavam a impressdo de ver a prépria imagem e diziam o que fariam se
pudessem retomar aquele momento. Esse mesmo processo ocorreu com mais dois

episodios filmados no decorrer da intervencao, totalizando trés sessfes reflexivas

26 Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=U7WTqt4WfxM
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com cada uma das agentes educacionais, que gerou material de analise para a
pesquisa.

Somados aos quatro encontros para estudo/instrumentalizacdo teorica,
realizamos sete encontros de formacao continuada em servigo, todos realizados na

biblioteca da Escola, no horario de 16h00 as 17h20, periodo no qual a turma ficava

em recreacao livre, junto a outra turma de uma outra profissional.

Quadro 3 - Proposta de estudo com as professoras do 1° ano

Aspectos a serem | Objetivos Eixo de discusséo / Agcao formativa
discutidos

1° encontro/ 22/06/2015 Estudar as carateristicas | Discussao sobre a triade do autismo e as
As caracteristicas e | de pessoas com o TEA. possibilidades de trabalho pedagdgico.

dificuldades que enfrentam
pessoas com o TEA e como
o professor pode ajuda-las.

Estabelecer parceria
com vistas ao
fortalecimento da pratica
pedagdgica e avanco
dos alunos.

Visualizagao/debate do video: “A Histoéria
de Carlly”.

Discusséao sobre adaptacdes
relacionadas com a matriz de referéncia
curricular do 1° ano.

Exposicdo do fundamento tedrico e
confeccao de Historia Social (Sdo Jodo).

2° encontro / 01/07/2015

A contribuicido dada a
aprendizagem de cada uma
das criangas e do aluno com
o TEA, atendido na sala do
1° ano.

O PEI como instrumento de
trabalho pedagdgico.

Identificar o que cada
professora pensa sobre
o efeito de seu proprio
trabalho.

Conhecer como se
estrutura um PEI.

Leitura e discussdo sobre a propria
pratica e acerca do PEI como instrumento
de trabalho pedagdgico.

Visualizacdo de video e discussdo sobre
“O Caso da Escola Alexandre Bacch”

3°encontro — 08/07/15

A Comunicacdo Alternativa e
a adaptacdo pedagdgica no
processo de inclusdo de
alunos com autismo.

Conhecer estratégias

de comunicacao
alternativa e adaptacdo
pedagdgica direcionadas
para pessoas com
autismo.

Visualizar modelos de
pranchas e  Historia
Social, adapta-las para
as criangas com as quais
trabalham.

Confeccao de uma prancha de CA; (baixa
tecnologia);

Prancha facil (alta tecnologia);

Exposicdo de um quadro visual de rotina;
Leitura de texto com definicdo e
fundamentagdo tedrica sobre histéria
social e confeccdo desse recurso.

4° encontro - 16/09/2015
Recursos acessiveis para
implementar a CA.

Analisar o uso da HS,
pranchas e atividades
elaboradas de acordo
com o PEI.

Diadlogo sobre os aspectos positivos e
negativos do trabalho com a HS, prancha
e o PEI

5° encontros-23/09/15
Os efeitos das atividades
adaptadas.

Analisar a adequacao
das adaptagbes das
atividades planejadas
para a aprendizagem de
todas as criangas.

Visualizar as filmagens das criangcas em
atividades pedagdgicas e pontuar o0s
ganhos do planejamento antecipado,
compartilhado e uso de
materiais/recursos didaticos adaptados.
12 e 22 SessOes de Autoscopia.

6° e 7° encontros

21 e 28/10/15

Andlises de videos do
trabalho pedagdgico.

Registrar as acgbes de
intervencdes que mais
contribuiram para a
aprendizagem de toda a
turma.

Visualizar as filmagens das criancas em
atividades pedagdgicas e pontuar o0s
ganhos do planejamento antecipado,
compartilhado e uso de
materiais/recursos didaticos adaptados.
32 e 42 Sessdes de Autoscopia.
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No decorrer da formacdo uma das lacunas notaveis foi a auséncia de
colaboracdo no planejamento e na elaboracdo das atividades diarias da sala de
aula. Na segunda semana da nossa observacgéo, ainda sem filmagem, apenas uma
pergunta da pesquisadora para a auxiliar e a professora trouxe a tona esse aspecto,
a questao foi “Qual o conteudo da aula de amanh&? A auxiliar ndo sabia. Depois de
presenciar a situacao, a professora informou, e a partir dai passou a antecipar o que
seria a aula do dia seguinte. A professora usava um caderno que ficava sempre em
seu armario com o cronograma das aulas e a listagem de conteudos para cada
unidade e uma copia da matriz curricular do primeiro ano?’.

A escola tem uma dindmica de projetos com todas as turmas, pratica que
demanda inserir atividades tematicas relacionadas com temas como “Festas juninas,
folclore, transito, semana de leitura”. Essa pratica implica em produzir recursos para
colocar os contetdos previstos ha matriz curricular em atividades culturais, pecas
teatrais, dancas, musicas. Os temas séo indicados pela supervisora pedagogica,
num tempo curto, sem encontros para planejamento, segundo a professora do
primeiro ano: “[...] as reunides pedagdgicas sao burocraticas e ndo de estudo”
(Sesséao de autoscopia -2, 2015).

Por ja ter participado das palestras sobre TEA, realizadas na escola pela
pesquisadora, a professora conhecia algumas caracteristicas do TEA, ja a auxiliar
estava pela primeira vez aprendendo sobre esse tema. A formacdo foi
desencadeadora de varias problematizacbes das situacdes de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Também influenciou, por meio da implementacéo do
PEIl, a percepcdo das potencialidades do aluno quanto ao seu desempenho
académico.

N&o havia adaptacdo curricular para ensinar o aluno com o TEA. Eram
desconhecidos seus conhecimentos prévios acerca dos conteudos académicos,
mesmo sendo j& sabido que era um egresso da Educacdo Infantil, nivel cursado no
ano anterior, na cidade onde morava.

Nossa proposta inicial foi elaborar com a professora e a auxiliar o PEI?8. Para
iss0, solicitamos a matriz curricular da turma e listamos os conteddos previstos para

uma unidade de trabalho (3 meses). Discutimos com as duas agentes educacionais

27 Em anexo.

28 O capitulo 4 de nossa tese discute O PEI com maior aprofundamento, nele abordamos os conceitos
trabalhados na formacéo realizada durante a pesquisa.
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da sala regular no processo de formacdo e com a professora do AEE, em visita
especifica para esse fim, como adaptar os conteddos. Consideramos como
elementos curriculares, além da matriz curricular, os projetos da escola, em seguida
implementamos e fomos debatendo os acontecimentos relacionados com esse modo
pedagogico de ensino.

O processo de elaboracdo do PEI considera trés niveis de elaboracédo, no
nivel 1, sdo identificadas as necessidades educacionais da crianca, o nivel 2
consiste na avaliacdo das potencialidades, dificuldades e selecdo das adaptacoes
curriculares que o aluno precisa, no nivel 3 acontece a realizacdo da intervencao,
com objetivos definidos para alinhamento curricular do aluno com a turma, caso ele
necessite, e reavaliacdo do aluno (PLETSCH; GLAT, 2013, p. 26).

No que se refere a intervencdo pedagdgica, ressaltamos que o termo aqui
esta relacionado com acdo de uma mudanca, processual, dialdégica, negociada,
enfim, ndo implica em aplicacdo de teoria sem antes problematizar o contexto da
sala de aula. Houve respeito pelos saberes das agentes educacionais e da criancga,
advindos de suas experiéncias anteriores. Assim, compreendido, o PEI foi nossa
opgao por ser um “[...] instrumento que favorecesse a inclusdo académica [...] por
meio de procedimentos que [..] simultaneamente empoderam o professor”
(PEREIRA, 2014).

No PEI trouxemos como um dos recursos a Comunicacgdo Alternativa (CA)
para auxiliar na adaptacao curricular. Sendo assim, entendemos ser a CA uma das
areas da tecnologia assistiva, que inclui componentes como simbolos, recursos,
estratégias e técnicas, favorecendo a comunicacdo de pessoas nao oralizadas,
sendo suporte para situagdes cotidianas, funcionais, sociais, académicas (NUNES,
PELOSI; WALTER, 2011).

Por comecarmos no més de junho, coincidiu com Projeto “Festas Juninas”. O
aluno com o TEA nao participava de eventos na escola. Por isso, indicamos a
Historia Social (HS), com o objetivo de anteciparmos como seria esse evento social
e irmos comunicando sobre o acontecimento, a fim de amenizar o estresse em
festas.

Carol Gray (1991, apud DELANO; SHELBY, 2008) designou de “historias
sociais”, historias que trabalham competéncias sociais em criangas com TEA, tendo

em vista as particularidades delas. Dispomos a seguir, no quadro abaixo, uma das
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histérias que construimos com o aluno em sala de aula encorajando sua participacao

no Sao Joao da escola:

Quadro 4 — Histéria social confeccionada com o aluno

No terceiro encontro de formacao, trabalhamos a fundamentacao tedrica da
HS, recurso da CA, indicada para auxiliar no controle do stress e antecipar
acontecimentos sociais e/ou situagdes funcionais (uso do banheiro, habitos
alimentares, modo de vestir-se, participagdo em situacdes escolares, etc). Na HS
sugere-se 0 uso de sentencas positivas e de informagdes como local (onde), o que
deve ocorrer (descricdo), o que nao deve ocorrer, usar expressoes temporais -
sempre, as vezes, geralmente - além de vocabulario compativel com a idade, nivel
de compreensdo e ser escrita em primeira pessoa (BRILHA, 2012; GRAY, 1991,
FERREIRA-DONATI, 2015). E ainda um recurso reforcador, pois os elementos
literarios evocam uma tendéncia a repeticdo, sendo assim uma escuta agradavel
para a crianga.

No percurso da formacdo foram sendo desencadeadas as necessidades do
aluno e as dificuldades das agentes educacionais no exercicio da pratica
pedagdgica. Dai a selecdo de recursos ganhou destaque no processo, quando
intencionalmente a pesquisadora indicava, observava e discutia a acdo docente,
filmando esses momentos, para andlise a distancia desses comportamentos
mediadores.

A nossa opcao pela teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada de
Feurstein que subsidia a proposta de Lidz (2003), avaliar o nivel de mediacéo

docente, foi considerada pertinente para este estudo Il, devido a estreita relagdo que
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estabelece com a avaliacdo de praticas pedagégicas. Como ja mencionado
anteriormente, nossa intervencdo aconteceu num contexto de reflexdo sobre a
pratica docente, trocas e negociagdes por meio de formacéo continuada em servico,
no ambiente de trabalho das participantes. O formato foi de problematizacdo das
acOes vivenciadas na sala de aula, em sessdes reflexivas, visualizando episodios
relacionados com as atividades académicas. Nesses momentos, as participantes
eram motivadas/provocadas para perceberem acdes positivas e negativas em
momentos de interagdo com um aluno com TEA, todas as sessdes foram filmadas e
transcritas.

Realizamos neste estudo quatro sessfes de autoscopia, as quais foram
filmadas e enviadas as participantes, a distancia, escolhidas pela pesquisadora por
sugestdo das profissionais. As quais atendiam ao critério de apresentar acdes
docentes de interacdo na atividade académica entre aluno e professora. As agentes
educacionais reviam sozinhas em casa 0 que tinham dito sobre o episédio. Na
sessdo seguinte, adotamos como procedimento, questionar sobre o contetdo da
sessao anterior. As duas assumiram as falas filmadas no primeiro momento, e nao
solicitaram acréscimo ou retirada do que haviam falado.

A formacédo foi finalizada quando percebemos, por meio das sessdes de
intervencdo, uma certa estabilidade na apropriacdo de comportamentos mediadores
da auxiliar, da professora e a socializacdo de um planejamento colaborativo entre
elas.

Consideramos como intervencdo o tempo no qual ocorriam as atividades
académicas, antes e depois do recreio/intervalo de aulas. Somamos duas horas de
videogravacdo por dia (13h20min as 14h20min e 15h40min até as 16h40min), 4
horas por semana (quatro), 16 horas por més, com excecdo do més de junho,
porque a intervencdo comecou no dia 30/06. Filmamos até 20 de julho. Depois entre
julho e agosto houve recesso escolar, no meio do ano letivo, que foi de 20 de junho
até 24 de agosto. Retomamos as filmagens no dia 25 de agosto e seguimos até 25
de outubro, totalizando ao final 68 horas de filmagem.

Ao todo tivemos 7 encontros de formacéo/intervencdo e escolhemos 15
episodios filmados com atividade académica para serem avaliados conforme as
diretrizes da EAM (LIDZ, 2003).

A guantidade de episddios filmados demandou estabelecer como critério 0s

primeiros dez minutos de cada atividade. As sessfes de andlise, todas,
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compreenderam esse tempo, tanto as que foram selecionadas para a técnica da
analise por meio da autoscopia com a professora e a auxiliar como as que foram
analisadas na LB e Intervencado, pontuadas a partir da escala de Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM).

Os meses nos gquais realizamos as filmagens da intervencao, foram: junho,
julho, agosto, setembro e outubro de 2015, considerando que em novembro a
crianga ficou todo o més ausente por estar com problemas de saude. Recebeu
nesse periodo visita domiciliar, uma vez da professora, a auxiliar e a coordenadora
pedagogica da escola e uma segunda vez s6 da auxiliar.

Ficavamos na sala de aula duas vezes por semana e num terceiro dia
faziamos o encontro de formacdo a partir das 16 horas até as 17:20. Desde os
acertos iniciais para participacdo na pesquisa ficou estabelecido esse tempo, ja que
a professora trabalhava dois turnos, deslocando-se entre duas cidades e alternava
aos sabados sua frequéncia entre as formacfes e reunifes das duas escolas e a
auxiliar cursava pela manhé sua faculdade. Portanto, ndo havia tempo, fora desse
combinado, para participacdo na pesquisa.

As sessfes de LB foram avaliadas por meio da Escala de Avaliacdo da
Experiéncia de Aprendizagem mediada (EAM). Foram pontuados o0s
comportamentos mediadores da professora e da auxiliar. As sessdes reflexivas
foram todas transcritas e geraram material de formacdo continuada em servico.
Cada video da LB e os da intervencdo também foram transcritos. Essa decisdo nos
favoreceu para escutar/visualizar/interpretar comportamentos verbais e nao verbais
e preenchermos um protocolo de observacéo de cada sesséo de LB e intervencao

Em seguida, no terceiro encontro, a pesquisadora e a assistente realizaram
as analises, em separado das 15 sessoes posteriores de intervencéo, considerando
as categorias de mediacdo da EAM refletidas no material filmado. Ao final analisou-
se o0 grau de concordancia relacionado com as categorizacfes dos comportamentos.
Em sintese, primeiro trabalhamos com as andlises de videos da LB, prosseguimos
com as filmagens de intervengéo e terminamos quando foi realizado o calculo com o
indice de concordancia entre as categorizacdes da assistente e da pesquisadora.

Ap6s atribuicdo da pontuacdo na escala likert, por professora e pesquisadora,
consideramos o material da assistente para demonstracdo em graficos e tabelas,
interpretacao/significacdo dos dados. Os videos das sessoes reflexivas e das fases

de LB e intervencdo foram todos transcritos. Assim, acessamos duas formas de
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configuracdo documentada: video/imagem e texto/escrita. Decidimos por avaliar o
padrdo de mediacdo das agentes educacionais somente nos primeiros dez minutos

filmados, tanto na LB como na intervencao.

3.3.2.1.7 A fidedignidade da pesquisa

Conforme Fagundes (1985), fidedignidade de uma pesquisa encontra
respaldo na formula indice de concordancia que calcula a quantidade de respostas
acordadas entre pesquisador e assistente de pesquisa, dividido pela soma dos
acordos e desacordos, multiplicados por cem. Neste estudo, os indices de
fidedignidade corresponderam a 91%. De acordo com a referida autora, indices
iguais ou acima de 70% sao considerados confiaveis. O calculo utilizado foi a

formula?®:

indice de concordancia = concordancia x 100

Concordancia + Discordancia.

ApoOs atribuicdo da pontuacdo na escala likert, por professora e
pesquisadora, consideramos o material da assistente para demonstracdo em
graficos e tabelas, interpretacdo/significacdo dos dados. Os videos das sessfes
reflexivas e das fases de LB e intervencdo foram todos transcritos. Assim,
acessamos duas formas de configuracdo documentada: video/imagem e
texto/escrita. Decidimos por avaliar o padrao de mediacdo das agentes educacionais

somente nos primeiros dez minutos filmados, tanto na LB como na intervencgao.

3.4 Resultados e discussdes

A avaliagdo que realizamos compreendeu a observagéo sistematizada de
todos os videos das 18 sessdes compreendidas em duas fases: Linha de base (3
videos) e intervencao (15 videos), considerando apenas 0s primeiros dez minutos de

cada um deles. Para estabelecermos as médias nas tabelas, avaliamos a auxiliar e

29 Calculo em anexo.
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a professora, individualmente, em cada um dos componentes e em cada uma das
sessoes.

Pedrosa e Carvalho (2005, p.432), informam: “O dado é construido; n&o
existe independentemente do observador; é este que o elege ao status de dado,
como fruto de sua reflexdo, de sua sensibilidade e, em ultima anélise, de sua
interacdo com os fatos observados”. Nosso entendimento € que as opgodes
metodoldgicas sdo dependentes do que queremos evidenciar e da discussao que
queremos tecer na pesquisa. Entretanto, é relevante pensarmos uma forma
antecipada de como os dados serdo tratados, organizados e interpretados
(CARVALHO, 1996).

Os resultados correspondem a observacgéo das interagdes entre a auxiliar e a
crianca (tabela 1), a professora e a crianca (tabela 2). Checamos os
comportamentos em cada episédio e pontuamos, conforme os critérios indicados na
EAM, utilizando um protocolo, nele descrevemos qual comportamento correspondia
0 componente da escala de avaliagdo de EAM.

Cunha (2004) e Cunha e colaboradores (2006), afrmam que a EAM é um
instrumento para avaliacdo do repertério de comportamentos do mediador porque
congrega todos os critérios da teoria da praxis de Feuerstein e colaboradores
(FEUERSTEIN; RAND; JENSEN; KANIEL; TZURIEL, 1987 apud CUNHA, 2004), por
isso, atende a perspectiva de analise qualitativa e quantitativa de interacbes entre
professor e aluno.

No que se refere a andlise dos resultados da EAM, os comportamentos
mediadores sdo avaliados recebendo pontuacdo de minima de 1 (auséncia de
mediacao) e 4 (nivel maximo de mediacéo) (LIDZ, 2003), por meio da observacao de
comportamentos no ambiente instituido para interacdo, no qual atuam os
participantes do evento observado. No momento seguinte, os itens sdo agrupados,
calculam-se as médias de cada componente da escala e depois somam-se todas as
meédias obtendo o nivel total de mediacdo do sujeito implicado na observacéo.
Quanto maior a pontuacao, mais notavel a mediacéao do professor.

Lidz (1991) propdbe a escala para avaliar o comportamento de professores em
interagdo com criangas. Contudo, a literatura registra seu uso tanto na interagao
adulto/crianca como adulto/adulto, em contextos de educacdo e de saude, tanto
como respaldo das interacbes profissionais como familiares (BICALHO, 2015;
MACEDO, 2014; BATTISTUZO, 2009; CUNHA; GUIDORENNI, 2009; CUNHA et al.,
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2006; ENUMO; CUNHA; DIAS; PEREIRA, 2002; LIDZ; BOND; DISSINGER, 1990;
ZAMBRANA-ORTIZ; LIDZ, 1995). Ressaltamos que a EAM atende aos contextos de
avaliacdo e de intervencédo. Vejamos os conteudos das Tabelas 1 e 2:

Tabela 1 - Comportamentos mediadores da auxiliar/Interacdo educando/educadora
COMPORTAMENTOS MEDIADORES DA AUXILIAR _ INTERACAD EDUCANDO/EDUCADORA

Pontuagéo da Auxiliar em cada componente analisado, em cada um dos episadios com a atividade académica

Critério de mediiagdo/comporente
daEaM

Intencionalidade
Significacdo
Transcendéncia

Mencio partilhada
Regulado na tarefa
Diferenciagdo psicoldgica
Elogiar e fornecer
feedback

Envolvimento afetivo

Bt

13
16
12
10
16
11
13

25

B 1B MAB S S[2 S3 54 85 86 57 88 89 S0 54§12 8136

20
16
10
10
10
12
13

30

20
20
12
20
14
13
13

30

18
16
11
13
13
16
13

18

12
16
10
10
10
13
10

13

13
26
10
30
14
20
10

30

35
40
20
pAl
24
15
16

30

15
33
10
30
22
37
23

30

10
10
10
10
10
10
10

10

32
33
10
10
2
15
23

30

39
33
12
30
30
30
26

40

N
10
10
10
10
10
10

20

37
23
12
30
14
32
16

30

30
16
12
10
24
15
16

40

13
20
10
10
16
17
10

40

17
30
20
30
2!
30
13

35

32
40
12
10
18
15
20

35

4

EN
40
13
10
21
1]
23

40

SI15

32
40
12
30
24
30
23

40

M

26
28
13
19
19
23
16

31

B=Linha de base / 9 = Sessdo intervencio. MLB = Meédia da linha de base / MI =Meédia de intervencEo.

As tabelas 1 e 2,

respectivamente pela auxiliar Luana e a professora Graziele.

respectivamente, apresentam as

médias obtidas

As informacbes

empiricas foram organizadas e interpretadas atendendo ao principio de avaliagdo da

escala de EAM Lidz (2003), que indica que “[...] os itens devem ser agrupados, de

acordo com 0s respectivos componentes e a pontuacdo média dos itens calculada

(ex: p1 = 3; p2 = 1; p3= 4; pontuacdo média de intencionalidade = 2,7) ” (LIDZ, 2003

trad. NUNES, 2014).

Tabela 2 -

Comportamentos
educando/educadora
COMPORTAMENTOS MEDIADORES DA PROFESSORA._ INTERACAO EDUCANDO/EDUCADOR

mediadores

da

Pontuacdo da professora em cada componente analisado, em cada um dos episadios com a atividade académica

professora/lnteracéo

(riériode Bl B2 B3 MWB 51 S.2 SI3 SI4 SI5 SI6 S.7 S8 SI9 S0 S11 512 SI13 S.14 S M
mediagE, companente da EAM 15
Intencionalidade 12 10 10 10 10 10 10 10 17 10 10 17 27 25 10 10 10 10 10 13
Significagio L6 13 10 13 10 10 10 10 20 10 10 16 23 23 10 10 L0 10 10 12
Transcendéncia 12 12 10 11 10 10 10 10 10 10 10 10 12 10 10 10 10 10 10 11
Atencdo partilhada 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 30 20 10 10 10 10 10 1,0 12
Regulacdo na tarefa L0 10 10 10 10 10 10 10 12 10 10 16 22 18 10 10 10 10 10 11
Diferenciagdo 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 20 20 10 10 10 10 10 11
psicologica

Elogiar e fornecer 13 10 10 11 10 10 10 10 L0 10 10 10 26 16 10 10 10 10 10 11
feedback

Envolvimento afetivo 15 10 10 11 10 10 10 10 10 10 10 10 30 16 10 10 10 10 1,0 11

LB =Linha de base / 51 = Sessdo intervencdo.  MLB =Média da linha de base / Ml = Média de intervencio.
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E notavel, nas tabelas expostas, que ndo trabalhamos com os doze (12)
componentes que integram a tabela de EAM (LIDZ, 2003). Os doze (12)
comportamentos interativos definidores de uma aprendizagem mediada, sdo: 1-
intencionalidade, 2- significagdo, 3-transcendéncia, 4- atencdo partilhada, 5-
experiéncia partilhada, 6- regulacéo na tarefa, 7- elogiar, 8- desafiar, 9- diferenciacéo
psicoldgica, 10- responsividade contingente, 11- envolvimento afetivo, 12- mudanca.
Estudos recentes indicam que a EAM € um instrumento favoravel para evidenciar o
comportamento mediador do professor, o desempenho académico do aluno em
avaliacdo, os efeitos de um ambiente estruturado para o ensino e aprendizagem
(BICALHO, 2015; BATTISTUZO, 2009; CUNHA; GUIDORENNI, 2009).

Optamos por fazer uma adaptacdo com 8 componentes da escola, devido a
percepcao na Pré-linha de base e LB de que os demais eram praticamente ausentes
nas situacdes de ensino. Além disso, os dez minutos estabelecidos como critério
para observacao/andlise dos episddios, marcavam sempre o inicio de uma atividade
académica.

Nesse periodo, considerando o planejamento prévio, 0s oito comportamentos
escolhidos seriam mais apropriados para esta andlise. Lidz (2003) orienta “[...]
observe o professor durante todo o periodo de uma aula (Escreva NA se o item néo
se aplica)’. O uso do NA sobrecarregaria a tabela, e n6s ndo avaliamos aulas
completas, somente dez minutos iniciais. Assim, justificamos ter privilegiado 0s oitos
componentes descritos como mais viaveis, por ja termos percebido e registrado na
LB e em notas de campo, que as atividades académicas eram restritas ao livro
didatico para toda a turma e as interaces com a crianca com o TEA eram escassas.
O tempo para a formacao/intervencédo também influenciou na redug¢éo do nimero de
componentes, pois 0s doze trariam uma demanda maior de recursos didaticos para
serem associados ao PEI, instrumento que norteou a sele¢cdo e registro de
conteudos e recursos didaticos, discutidos e adotados na intervencao.

Os componentes “Intencionalidade, significacdo e transcendéncia” sao
oriundos da praxis de Feurestein (2004) e considerados imprescindiveis para
caracterizar um comportamento mediador. Logo, em nenhuma adaptacdo da EAM
os trés componentes acima destacados poderdo ser excluidos se a filiagdo tedrica
estiver ancorada no referido autor. Atencdo partilhada, regulacdo na tarefa,
diferenciacdo psicoldgica, elogiar/ fornecer feedback e envolvimento afetivo, foram

0s comportamentos esperados, tendo em vista que as agentes educacionais
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necessitariam manejar bem o conteudo de ensino, os procedimentos didaticos para
poderem auxiliar na construcdo de atitudes positivas de aprendizagem de seus
alunos.

Diante do exposto, declaramos ter mantido e analisado os trés primeiros
componentes da escala, é a partir deles que Lidz (2003) elabora os demais e os
considera essenciais ao comportamento mediador.

Na diretriz comportamental da EAM, o critério “intencionalidade” ocorre por
meio de estimulos, emissao clara de mensagens a fim de envolver o aluno, manter
com sucesso e no foco a atencao durante a atividade, apresentar razdes e principios
para 0 engajamento na tarefa. O componente “Significacdo” corresponde ao
mediador dar o fio condutor para a compreensdo do significado, com recursos
palpaveis e visiveis, apropriados para dar suporte a atividade, motivando também
com a voz, gestos e movimentos, sinalizando caracteristicas e dando referéncias
materiais para a observacao do aluno.

A seguir, apresentamos os graficos com os componentes analisados na
sequéncia da tabela j4 exposta. O primeiro grafico sera sempre da andlise realizada
com o comportamento mediador de Luana, a auxiliar, seguido do grafico com o
comportamento mediador de Graziele, a professora. A intencionalidade e
significacdo incorporadas a atividade académica por Luana estdo apresentadas no

grafico 9, vejamos a seguir.

Grafico 9 — Escores de Intencionalidade e Significacdo da auxiliar Luana
em cada sesséo das fases de Linha de base e intervencao

Intencionalidade e Significacao
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Os escores de Luana em Intencionalidade, modos de influenciar o

comportamento da crianca durante a atividade, cresceu, mas de forma moderada,
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observe que sua pontuacdo mais alta foi trés e meio. Em Significacdo, os escores de
Luana também ascenderam, obtendo o escore 4, a pontuacdo maxima, nas 15
sessdes de intervencdo. E notavel também que em duas sessdes ela ndo pontuou,
provavelmente por conta da demanda de foco na atengdo, nem sempre Luana
conseguia, mesmo empenhada, manter o aluno no foco.

A pessoa com o0 TEA possui como caracteristica um certo distanciamento e
isso algumas vezes acontecia, em meio a tarefa. Jodo apresentava, em alguns
momentos, um ar desligado e mesmo com o chamamento pelo seu nome,
apresentacao de recursos palpaveis, como figuras, objetos, ele demorava um pouco
a retornar para prestar atencdo no entorno. Vale ressaltar que mesmo com esses
raros momentos de auséncia/presente o aluno manifestava uma consideravel
atencdo e concentracdo. Vimos que ele ndo respondia as perguntas sobre o
conteudo por ndo oralizar, porém, apontava corretamente sempre que questionado.

Apos a LB, por orientacdo nossa, Luana solicitou que Jodo separasse as
letras do seu nome e ele rapidamente atendeu usando o alfabeto mével. Fez isso
adequadamente, surpreendendo-a e também colou os nUmeros em sequéncia numa
atividade no caderno. Esse comportamento de Jodo nos impressiona, ndo so6 por ele
ser uma crianca especial, mas pelo desejo enorme de aprender, por iSsoO muito
receptivo as atividades académicas.

Os niveis de intencionalidade e significacdo de Graziele, a professora, estdo
apresentados no grafico 10, a seguir.

Grafico 10 - Médias de Intencionalidade e Significacdo da
professora Graziele por sessdo em cada sessao
das fases de Linha de base e intervencéao
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Graziele, a professora, apresentou os escores em Intencionalidade nas duas
fases de analise bem inferiores ao de Luana. A pontuacdo mais alta ndo chega a
trés (3), foi 2,7 na sessdo 9, considerado comportamento evidente de forma
moderada. Quanto a Significagcdo sua maior pontuagdo se deu nas sessdes 9 e 10
uma meédia de 2,3, considerado um comportamento evidente de forma emergente na
EAM, apareceu somente uma ou duas vezes. O critério de pontuacdo na escala
likert varia de 1 a 4, sendo: “4- comportamento evidente em alto grau; 3-
comportamento evidente de forma moderada; 2- comportamento evidente de forma
emergente; e 1- comportamento nao evidente” (LIDZ, 2003, Trad. NUNES, 2014).

Ao atentarmos para o fato de Graziele ja ser profissional, pedagoga com
especializacdo em alfabetizacdo e reunir experiéncia docente, inferimos ser esse
resultado consequéncia de uma dindmica que ela adota que é cuidar de toda a
turma e direcionar Jodo para Luana, uma divisdo de papéis que tem como
consequéncia a pouca interacdo com o aluno. Graziele considera-se boa orientadora
de auxiliar, porque segundo ela, d& oportunidade para que a auxiliar atue.
Registramos na LB 1, 2 e 3 que ela interagia com toda a turma, perguntando,
chamando pelo nome e esse comportamento ndo era direcionado para Jodo que
estava sentado com a auxiliar ao seu lado preparando uma atividade para ele, que
em nenhuma dessas sessfes fez atividade com a professora.

No grafico 11, a seguir, sdo apresentados os niveis de mediacdo de Luana
em Transcendéncia e Atencgéo partilhada.

Grafico 11 - Médias de Transcendéncia e Atencao partilhada da
auxiliar Luana por sessao em cada sesséo das fases
de Linha de base e intervencéao
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No que se refere a Transcendéncia, é notavel que nesse componente Luana

manteve-se numa pontuacdo considerada emergente, chegando em 2,2 como
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comportamento mais alto. Todavia, em relacéo a Linha de base, houve crescimento,
pois havia pontuado somente 1,2, como maior valor de média nesse comportamento.

A Transcendéncia esta entre os trés componentes considerados essenciais
para uma mediacdo adequada ao desenvolvimento cognitivo, é considerado o
comportamento mais complexo, haja vista requerer que o mediador fagca “pontes”,
inferéncias que afetem o aluno em dois aspectos, ora concreto, ora abstrato, o que
ja passou e o que acontecera. O comportamento mediador de transcendéncia de
Luana foi notdvel em sua forma de trabalhar com a Historia Social, recurso que
mostrava de forma antecipada os eventos na escola, por fotografias de situacdes
concretas ela ensinava Jodo a lidar com a situacdo amenizando o stress de estar
com muita gente (Notas de campo - Junho/2015). Luana também retomava o
contetido que era oralmente explicado por Graziele algumas vezes montando jogos,
como o das formas geomeétricas, outras vezes recortava letras e numeros para Jodo
responder colando, ja que sua coordenacdo motora fina era prejudicada e ele néo
escrevia com l4pis. Luana ainda revisava esses conteddos mostrando recursos
visuais na tela do celular (sessdes de intervencao 3 e 4).

Operacionalizar uma atividade exercendo o critério de Transcendéncia exige,
lidar com os conceitos de tempo (agora/depois) e espaco (aqui/la), isso ultrapassa a
classificacdo do que esta diante do aluno e necessita de elaboracdes que
ampliem/enriquecam as percepgdes (FEUERSTEIN, 1991; FEUERSTEIN; RAND,
HOFFMAN; MILLER, 1980). Esse comportamento requer fazer o aluno olhar em
retrospectiva a partir da situacdo presente, como: ler para divertir-se, visualizar
imagens que lembram situacBes animadoras e olhar para frente, favorecendo o
pensamento hipotético, fazendo surgir ideias para conectar com outras experiéncias.

A atencao partilhada refere-se aos estimulos que séo focos de interesse do
aluno. Nesse critério, 0 comportamento do mediador precisa ser de enaltecer o que
€ interesse da crianca, por meio de atitudes verbais, comentarios, e ndo verbais
como jeito de olhar (CUNHA; ENUMO; CANAL, 2006a; LIDZ, 1991, 2003). E
necessario estimular com empatia sentimentos e pensamentos, trazendo também
recursos que evoquem esses sentimentos. Luana, ao trabalhar com uma atividade
de matematica, os numerais de um a cinco, solicitava que Jodo contasse as
gravuras. Ela fazia a leitura dos nomes, pedia para ele apontar, ia conversando com
ele e chamando-lhe a atencédo para a pagina do caderno (sessdo de intervencao —
2).
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Em Transcendéncia por Luana sé ter pontuado 2,2 na Ultima sessdo de
analise, isso nao significava que ela ndo teve um comportamento mediador
adequado, j& que a mediacdo ndo se da de forma isolada, com um componente de
cada vez, mas integra-se aos demais. E também necessario considerar que uma
crianca com o TEA possui comprometimento com a capacidade imaginativa, iSso
nao foi aqui avaliado, mas considerando-se a literatura € mister levantar esse
aspecto como uma possivel interferéncia para Luana iniciar e continuar uma
atividade académica que requer imaginacéo do aluno.

O desempenho de Luana apresentou ascendéncia em Atencdo partilhada,
pontuou média trés (3) em seis (6) sessbes. Entretanto, ha picos de manifestacédo do
comportamento e acentuada queda. Com efeito, ndo pontuou em oito (8) sessoes,
oscilando no decorrer de toda fase de intervengdo. Inferimos, ser provavelmente
devido ao repertorio restrito de recursos pedagogicos para exercer docéncia, pois é
graduanda do 3° periodo de Pedagogia, vivenciando pela primeira vez a pratica
docente com aluno com o TEA e Jodo usava medicacdo para amenizar 0S
transtornos do sono, chegando a bocejar frequentemente no decorrer das
atividades, com expressdo facial de sonoléncia e olheiras visiveis; o que
provavelmente implicou em limitagGes para uso frequente de atencao partilhada em
todas as sessoes.

Vejamos a partilha da professora Graziele, por sesséo nas fases de Linha de
base e intervencdo, demonstrada no gréfico 12:

Grafico 12 - Médias de Transcendéncia e Atencéo
partiihada da professora Graziele por
sessdo em cada sessdo das fases de
Linha de base e intervencéo.
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Graziele, como ja mencionamos, reune uma bagagem profissional maior;
mas, devido a postura de assumir-se orientadora de Luana, € bem menos atuante
com Jodo. Apresenta, como vemos no grafico 12, quase auséncia de pontua¢do nos
dois componentes em discusséo: Transcendéncia e Atencao Partilhada.

Em transcendéncia, Graziele obteve como média maxima a pontuacédo 1,2 em
trés sessdes, nas demais 1,0 (um), que na EAM corresponde a ndo emissao do
comportamento. Em Atencao partilhada a profissional somente uma vez pontua trés
(3,0), comportamento evidente de forma moderada e na 52 e 92 sessdes obteve 2,0
um comportamento evidente de forma emergente. Pelo fato de raramente atentar
para Jodo, Graziele chegava a manter-se numa posi¢cao corporal de costas para o
aluno. Certa vez explicando as silabas, em um cartaz, Jodo a observava e em
determinado momento ele procurou uma melhor posicdo para olhar, mas, a
professora de costas ndo observou que ela impedia a visdo de Jodo. A pesquisadora
sugeriu-lhe mudanca de posicdo, foi quando ela percebeu e passou para o outro
lado para que ele pudesse ter uma visdo melhor do cartaz. (Sessao de autoscopia
videografada — 5).

Com clareza percebemos atitudes que conferem auséncia de um bom padréo
de mediacdo da professora. Graziele reune maior vivéncia profissional e participou
com Luana da mesma formacéao/intervencdo, mas tratando-se especificamente de
sua sala de aula, suas agdes no decorrer da implementagdo do PEI implicavam em
delegar tarefas para Luana, o que a tornava quase ausente nas acdes interventivas
com seu aluno especial.

De acordo com a descricdo que estd na EAM, Regulacdo na tarefa e
Diferenciacdo psicolégica sdo comportamentos adequados, quando se deseja um
bom padrdo de mediacdo de aprendizagem.

Regulacdo na tarefa compreende ajustar a atividade académica ao nivel de
compreensdo do aluno, com uma apresentacdo grafica organizada, fazendo
perguntas, sugerindo estratégias, desafiando o aluno, fornecendo instrucdes,
clarificando sobre a execucao.

O comportamento de Diferenciacdo Psicoldgica inclui responder de forma
individualizada as a¢6es do aluno.

As acOes de quem media precisam vincular-se as adaptacfes de atividades,
estimulo ao raciocinio e as respostas, auxilio na realizacdo de tarefas, apoio

conforme as particularidades do educando e compreensdao das pistas
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comportamentais, além de sensibilidade as necessidades e particularidades que o
aluno apresente. Nessas duas diretrizes comportamentais Luana obteve bom

desempenho, conforme mostra o gréfico 13.

Grafico 13 - Médias de Regulacéo na tarefa e Diferenciacéo psicologica
da auxiliar Luana por sesséo em cada sessao das fases de
Linha de base e intervencéo.
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Os dados evidenciam que Luana, em Regulacdo da tarefa conseguiu uma
boa média, pontuando médias entre 2,0 e 3,2 em 8 sessdes da intervencdo. Na
linha de base, sua pontuacgéo mais alta foi 1,6. E valido informar que nas sessoes 2
e 3 da linha de base Joado ndo tinha nada para fazer, ficou somente observando as
apresentacoes expositivas da professora.

Na 12 sessédo de LB, Luana, sentada ao seu lado, oferecia-lhe objetos para
contar e o caderno para folhear. Essa atitude comprometia o aproveitamento do
tempo de aprendizagem académica para Joao.

Apbs estudo e elaboracdo do PEI, as atividades passaram a ser planejadas
com antecedéncia e algumas adaptadas por inciativa propria de Luana, como a da
foto da Figura 10, em que a professora prop0s para Jodo contar e colar os numeros,
ja que ele ndo escreve de préprio punho.

Talvez, por ser contratada exatamente para ser auxiliar do aluno com o TEA,
Luana incorporou as atividades. Trouxe para si a sensibilidade para atender as
particularidades do aluno. Durante a intervencdo, suas perguntas mais frequentes
para a pesquisadora eram sobre como propor a Jodo situacdes para o aprendizado
das letras e dos numeros e da escrita do nome préprio.

Como resultado, € visivel no grafico 15 que, das 15 sessdes de intervencéao,

a Auxiliar Luana pontuou em 11 delas entre 2,0 e 3,0 que corresponde,
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respectivamente, estar evidente de forma emergente e de forma moderada a

diferenciacéo psicologica.

Figura 10 - Colocar nUmeros na sequéncia.

A tendéncia ascendente na fase de intervencéo é digna de nota. Numa das
sessfes de linha de base pontuou, com seus dominios intuitivos, uma média de 2,2.
Isso faz notavel seu engajamento em responder de forma individualizada as
demandas do aluno.

Quanto a professora Graziele esses mesmos comportamentos apresentaram
baixa frequéncia e chegou a ser preocupante, como podemos observar no grafico
16.

Graziele no critério Regulacdo nao pontuou na Linha de base e manteve essa
tendéncia em treze (13) sessOes de intervencéo das quinzes (15) realizadas. Nas
duas em que exerceu uma atitude mediadora a média foi apenas 2,0 (dois) que
corresponde a comportamento evidente de forma emergente. Assim, € notavel a
atitude de se eximir da responsabilidade de inclusdo na sala de aula regular,

outorgando para Luana tal iniciativa.
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Grafico 14 - Médias de Regulacdo na tarefa e Diferenciacdo psicolégica
da Prof2. Graziele por sessdo em cada sessédo das fases de
Linha de base e intervencéo
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Quanto a Diferenciacdo psicoldgica, Graziele também ndo atuou na Linha de
base e o maximo que apresentou na intervencao foi média 2,0 em duas sessdes. Na
92 sessdo, quando ao lecionar aula sobre a silaba do P, a atencdo de Jodo foi
tomada por completo, mostrava entusiasmo e alegria para cada letra que ele fazia,
demonstrava alegria ao ver Graziele na sua mesa, ensinando-o. Na sessédo 10,
Graziele trabalhava o alfabeto com o livro didatico, foi até a mesa de Jodo e
pronunciou letra por letra para ele, o orientou a fazer a atividade de ligar uma letra a
outra.

Sobre a auséncia da atuacdo de professores de sala regular com alunos
especiais, com a entrega da funcdo para a auxiliar podemos refletir com Nunes,
Araujo, Schimer e Walter (2013) acerca do beneficio da formacéo para as auxiliares
gue passam a exibir crescente competéncia no ensino dos alunos-alvo, mas que por
outro lado podem afetar negativamente a participacdo das professoras regentes
junto aos alunos, que repassam sua funcéo e se desobrigam de prover atendimento
educacional qualificado.

No componente elogiar/fornecer feedback, enaltecer por meio de acdes
verbais e ndo verbais comportamentos apropriados do aluno, durante a realizacéo
de uma tarefa, Luana nos surpreendeu na linha de base, mantendo-se numa média
de 1,3 quando esperavamos que esse fosse um dos componentes mais frequentes,
tendo em vista a facilidade de expressa-lo. Vejamos a informacgéo visual no gréafico

15 a sequir.
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Grafico 15 - Médias de Elogiar/fornecer feedback e Envolvimento afetivo
de Luana por sessédo em cada sesséo das fases de Linha de
base e intervencao
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Entretanto, apés a analise do componente elogiar/fornecer feedback em
destaque no grafico 15, percebemos nas sessdes 1, 2 e 3 da LB que a crianca néo
recebeu proposta de atividade adaptada, ndo participava, s6 ouvia a professora e
por isso o elogio era contido. No entanto, na fase de intervencdo, apos
implementagdo de atividades por meio do PEl esse comportamento aumentou,
chegando a uma média de 2,6, 0 que sugere pensar gue para emitir tal
comportamento é preciso intensificar o habito e certamente planejar com
antecedéncia.

O envolvimento afetivo de Luana, no grafico 15, evidencia sentimentos em
relacdo ao aluno, demonstrando alegria e satisfacdo em estd com ele, atentando
para observacdo de expressdes verbais e ndo verbais, Luana obteve um resultado
mais excelente. Na linha de base o envolvimento afetivo ja era visivel entre 2,5 e 3,0
e na fase de intervencéo ele sobe para 4,0, atingindo nivel méaximo de mediacdo em
4 sessoes.

A crianca era afetiva, tranquila, raramente manifestava comportamento
agressivo, quando se aborrecia sua atitude era sentar e resistir para ndo sair do
lugar, sendo facil lidar com ela. Luana é uma pessoa focada no curso de graduacao
que faz, engajou-se na pesquisa escrevendo um diario, por iniciativa propria,
utilizando o caderno de notas no celular que depois passava para pesquisadora,

exibia nas suas acdes todo o encanto que tem pela educacédo especial e o desejo de
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escrever seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) nessa area. Em parte, suas
atitudes e motivacdes explicam os resultados 6timos em afetividade.

A professora Graziele nessas duas diretrizes comportamentais,
Elogiar/Fornecer feedback e Envolvimento afetivo, permaneceu sem interagdo com
Jodo e por isso 0s dois componentes sdo pouco evidenciados, exceto nas sessdes 9
e 10 da fase de intervencéao, ja mencionadas, nas quais ela direcionou-se ao aluno.
Vale ressaltar que o fato de ndo apresentar uma atitude proativa em relacdo ao
aluno ndo significa que ela ndo possuisse dominios para instrumentalizacéo
pedagogica, pois fazia isso com toda a turma e nas sessfes 9 e 10 o fez com
qualidade. Pareceu-nos que a questdo era potencialmente repasse de
responsabilidade para Luana. A seguir apresentamos a visualizacdo desses dados
no gréfico 16.

Grafico 16 - Meédias de Elogiar e fornecer feedback e
Envolvimento afetivo da professora Graziele por
sessdo em cada sessdo das fases de Linha de
base e intervencéao
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A visualizacdo do grafico 16, demonstrativo do resultado da auséncia de
interacdo de Graziele, revela que somente em uma sessdo de intervencdo sua
média foi 3,0 e nesse video analisado, ela o faz de forma natural, tranquila e
competente.

Neste estudo, inicialmente, ndo havia uma proposta para compararmos 0S
comportamentos mediadores das agentes educacionais, atuantes na sala regular do
primeiro ano. Entretanto, os resultados nos levaram a adotar essa postura, haja vista

a visibilidade dos dados diferenciando no mesmo contexto de acdo e formacao
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docente as atitudes interativas com o aluno especial. A seguir apresentamos o
grafico 17 com exibicdo do total das médias das duas agentes educacionais,

participantes deste estudo.

Grafico 17 - Médias dos comportamentos mediadores da auxiliar e da
professora por sessdo em cada sesséo das fases de Linha
de base e intervencéo.
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Diante do exposto, foi possivel notar que a EAM ¢é pertinente para a avaliar
situacdes interativas de aprendizagem como propde Lidz (2003). Além disso, esse
tipo de estudo favorece a andlise e a intervengcdo em situacdes de aprendizagem de
alunos especiais.

Foi possivel com o uso do instrumento EAM identificar na sala de aula quem
de fato assume a crianca com o TEA. Vimos de quem a crianca € aluno, a
professora repassa sua responsabilidade para a auxiliar, e esta realiza todas as
atividades, apoiando e facilitando as tarefas. A professora Graziele declarou em
sessdao reflexiva que gosta de receber alunos especiais em sua sala de aula, isso
evidencia um perfil profissional com atitude ética para incluir o aluno e pouca
disposicéo para interacdo no cotidiano escolar.

O perfil de mediacdo das participantes auxilia na compreensdo de que
barreiras atitudinais (SASSAKI, 2002) podem ser quebradas quando o conhecimento
se alia a sensibilidade, gerando comportamentos positivos para atender as
particularidades dos alunos. Os comportamentos mediadores evidenciados pelas
duas participantes sdo indicadores de que o0s arranjos ambientais e ensino
estruturado, via PEI, podem vir a promover o desenvolvimento cognitivo e a

socializacdo do aluno na sala de aula regular (PEREIRA, 2014).
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Os ganhos com o modelo de Lidz (2003) sdo notaveis por nos favorecer a
percepcdo de articulacdo e repasse das agentes educacionais com 0s pares,
reflexdo conjunta, planejamento dialogado e revisdo critica da configuracdo da
formacao continuada em servi¢co que vem sendo ofertada pelos 6rgéos oficiais.

Nesta analise e interpretacdo de dados do estudo Il ressaltamos o
desempenho académico do aluno. Levando em conta as acdes evocadas no PEI®,
que tem como foco alfabetizar / letrar a crianca-alvo da pratica pedagdgica, trazemos
as falas de Graziele (professora) e Luana (auxiliar) expressas em sessoes reflexivas,
no decorrer da formacdo continuada em servigo, que realizamos no processo de
construgao desta tese.

Como ja mencionado, nos procedimentos metodoldgicos, a formacéo integrou
acOes de analise quantiqualitativas com delineamento intrassujeito (linha de base e
intervencdo) e aconteceu num formato de acao/reflexdo/acdo, subsidiada pela
técnica de autoscopia.

No que diz respeito a importancia de ver a si, a professora nos disse: “[...] ver
e visualizar, a gente na pratica nao tem esse habito, se ver na pratica, isso para mim
foi uma descoberta muito importante, porque a gente vé se 0 que a gente esta
fazendo esta sendo valido ou nao [...]". Depois, na continuidade da sessdo de
autoscopia, ao ver um episddio no qual trabalhava com um cartaz e Jodo soé

visualizava suas costas, Graziele acrescentou:

[...] um video que vocé mostrou ndo faria mais, ficar de costa pra ele, isso
foi muito enriquecedor, porque depois desse dia eu comecei ter cuidado de
ndo dar mais as costas pra ele, ja que eu era um ponto que ele observava
bastante, ele participava da forma dele em observar tudo que eu estava
fazendo, entdo eu chamava a atencédo dele, eu estar de frente, ele esta me
vendo de frente era bem melhor para ele, entdo eu achei valido demais o
seu trabalho pra melhorar a nossa pratica, porque foi uma coisa simples
algo que s6 acrescentou.

Essa percepcdo da professora nos faz pensar com Gomes (2011) que uma
formacao situada, que discute a performance e as dificuldades do professor na sala
regular pode alterar suas interacbes sociais com o aluno especial. Sobre esse

mesmo aspecto da importancia de se ver Luana, a estagiaria expressou:

Como eu vi o video assim bem no inicio, eu percebi que cometi varios erros,
tipo assim um deles, ele estava prestando atencao na professora e eu pedia

30 PEI disponivel no apéndice F deste texto.
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gue ele focasse atencdo em mim, sendo que ele estava prestando atencao
na professora, isso foi um erro. Mas, eu percebi que ele também, como
posso dizer, eu sempre voltava as atividades anteriores para ele ver os
nomes as gravuras, isso ajudou. Mas, pelo o que eu estou vendo hoje,
assim na minha perspectiva de hoje, eu acho que eu poderia ter feito mais
gue s6 escrever. Claro que no comeco tudo é sempre de erro, mas assim eu
ndo gostei, porque eu chamava muito atencdo dele e eu vi que era errado e
hoje eu estou vendo que ele aprendeu por prestar atencdo, ele esta
executando certo porque prestou atengéo.

Luana, ao se ver no mesmo episodio do trabalho expositivo da professora
com a leitura do cartaz, também percebeu modos de atuar com Jodo que sdo
inadequados, como esta com uma atividade paralela, diferente da que estad sendo
trabalhada com toda a turma em busca de atencdo, quando a crianca insistia em
olhar o cartaz e escutar a professora.

E notavel, desde a primeira sesséo de autoscopia que as filmagens colocam
as participantes em situacdo de autoanalise, resposta e discussdo com a
pesquisadora acerca dos comportamentos observados, as vezes negativos, outras
vezes positivos. Ainda na primeira sessdo, ao ser solicitada para dizer se o0s
recursos de Comunicacao Alternativa (CA), indicados via PEI, estavam adequados
ou ndo a realidade de sua sala de aula e as interagcbes com Jodo, Graziele

respondeu:

Facilitadores demais, demais, e assim bem utilizados porque eram coisas
simples: um celular todo mundo tem, fazer uma impresséo pra adaptar o
livro, uma atividade pra ele, algo também simples mas muito valioso, a
histéria social valiosissima, porque assim colocava ele a par, antecipava o
que ia acontecer com ele e muitas vezes ele conseguia responder muito
bem. Eu acho que a do Sao Jodo, como foi a primeira vez, o resultado foi
um pouco mais simples, mas as outras vezes foi muito bom.

Assim, no contexto deste estudo, como revelado por Graziele, os efeitos da
intervencdo foram promissores. A abordagem da CA, area do conhecimento que
implementa recursos e servi¢os alterando positivamente o comportamento do aluno
e do profissional, colaborou para a regulagcdo em tarefas e promoveu momentos de
interacdo e aprendizagem cognitiva e social (CORREA NETTO, 2012; NUNES;
WALTER, 2013; NUNES; AZEVEDO; FREIRE, 2011; BEZ, 2010).

Sobre a alfabetizacdo e o letramento € importante falar um pouco das
guestBes histéricas que envolvem esses conceitos, estreitamente vinculados ao
curriculo escolar na infancia brasileira. A partir dos anos 1980, as discussdes sobre

como alfabetizar, ganharam o impacto das elaboracdes tedricas construtivistas de
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Ferreiro e Teberosky (1985), subsidiadas pelas referéncias piagetianas de
construcdo do conhecimento, que deram origem a obra Psicogénese da Lingua
Escrita.

Nesse debate, as cartilhas passam a ser severamente criticadas como
material para alfabetizar/letrar criancas. Politicas publicas sdo implementadas para
formacdo de professores em busca de construcdo de novas praticas de
alfabetizacdo e letramento. Esse ultimo termo emerge numa obra intitulada: “No
mundo da Escrita”, de Mary Kato (1981), que foi rejeitada por Ferreira (2001) e
assumido no Brasil por Soares (2005), assim, sempre que se fala de um
aprendizado inicial ele esta implicito, dai as expressdes letramento matematico,
letramento digital e etc.

Em documentos normativos3! que sugerem os contelidos para a apropriacéo
da linguagem oral e escrita, escrever/ler e falar/escutar, sdo eixos do trabalho
pedagogico na alfabetizacdo, esses elementos linguisticos vinculam-se aos
curriculos escolares e dédo énfase aos conceitos de Alfabetizacdo e letramento
(BRASIL, PCN de Lingua portuguesa, 1995).

A alfabetizacdo € conceituada como aquisicdo da leitura e da escrita, uma
tecnologia de decifracdo do cddigo linguistico alfabético. O letramento corresponde a
uma apropriacdo mais ampla, estando para além do codigo, sendo uma ferramenta
ndo apenas cultural, mas também integrando aspectos sociais, culturais e politicos
(SOARES, 2005; MORTATTI, 2000; KLEIMAN, 1995; STRECH, 2011).

Nesse modo de compreender, € possivel que alguém nédo seja alfabetizado,
mas nado tera nivel zero de letramento, porque ele esta estreitamento relacionado
com as praticas sociais. Mesmo sem mencionar o termo letramento, Freire (1997) ja
nos dizia que a alfabetizacdo ultrapassa o simples dominio mecanico de técnicas
para escrever e ler, e insistia que é necessario entender o que se Ié e escrever o que
se entende.

Os curriculos escolares no Brasil, entendidos para além de documentos
prescritos; mas, como uma dinamica propria das culturas locais, na perspectiva dos
estudos culturais, atentam para processos de identidade e no pds-estruturalismo

para os deslocamentos culturais.

31 Documentos normativos ndo sdo obrigatérios para cumprimento, se diferenciam de documentos
legais que tem forca de lei e devem ser cumpridos.
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Nesse movimento, desenvolvem-se para além de programas de ensino com
selecéo de conteudos e recursos didaticos, praticas sociais de leitura e de escrita no
ambito da sala de aula, que precisam ultrapassar os muros da escola ajudando no
exercicio da cidadania. Assim, “cada forma nova de se ensinar, cada contetdo
trabalhado, cada experiéncia particular s6 pode ser entendida junto ao conjunto de
circunstancias que a torna possivel” (BARBOSA, 2016, p.5).

Reunir todos esses aspectos no ato da aula nos parece um grande desafio na
escola. Orgédos governamentais justificam por conta desse movimento histérico das
praticas de alfabetizacdo e letramento, a necessidade de programas oficiais de
formacdo docente continuada para alfabetizar e letrar criancas. Atualmente, temos o
Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), com um caderno
direcionado para a educacao inclusiva. No PNAIC o caderno de incluséo sugere que
a organizacao e planejamento do trabalho do professor do AEE seja articulado com
o do professor que atua no ensino regular e enfatiza a importancia da elaboragcéo do
plano de atendimento educacional especializado (ROPOLI et al., 2010).

O formato no qual é ofertada a formacdo docente merece algumas
observacdes como: as demandas para problematizacdo e reflexdo da pratica se dao
de forma distante da sala de aula do professor, em centros de formacdo das
secretarias e universidades, pois na escola ndo ha nem espaco e nem tempo para o
professor estudar, reinem-se em torno de uma mesa somente na hora do intervalo.

As reunides na escola, quase sempre, sao para definir calendarios, temas de
projeto e comemoracdes, a carga horaria é intensa, a sala de aula de segunda a
sexta, manha e tarde, além de formacao extra escola aos sabados. Isso corresponde
a proposta pela secretaria de educacao via MEC e notavelmente presente na escola
onde realizamos este estudo. (Notas de campo da pesquisadora).

Acerca da necessidade de uma formacdo mais voltada para o cotidiano da

pratica pedagdgica, Graziele expressou:

Mais estudo, mais aprendizagem, procurar mais. O tempo da gente € muito
reduzido os planejamentos, as extras regéncias sdo muito pequenas e
normalmente a gente usa para coisas administrativas, entdo mais estudo,
mais a troca com a professora do ano seguinte que vai pegar, ou a
professora anterior que vai pegar o aluno, que pegou como €é que fazia, pra
gente, pronto, como Jodo, eu achei muito interessante ter passado pra [...]
como a gente trabalhava, eu e [...] com ele, porque assim ela ndo chegou
sem saber o que fazer porque nds chegamos com Jodo sem saber o que
fazer, sem saber como ele estava, essa experiéncia da troca do professor
com o outro € muito importante. (Sesséo de autoscopia 2).
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Graziele percebe que a necessidade de maior reflexdo das a¢des do dia a dia
sera mais impactante para atender as demandas da préatica pedagodgica, mas nao
assume diretamente as ac¢des pedagdgicas com o aluno com autismo, pois Graziele
sé passou a desempenhar planejamento com Luana, ap0s a intervencao. Mesmo
assim, ela considera que repassar 0 que aprendeu nessa experiéncia € produtivo.
Sera que o modelo de inclusdo efetiva que ela se apropriou estd concebido como
professor estuda, repassa e a auxiliar executa? Porque em outra fala, a professora é

enfatica ao dizer que:

[...] como aquele alfabeto que a gente fez ilustrado, com palito de picolé e
recorte de livro, algo simples mas que também dava para trabalhar com os
outros alunos, e assim, a gente sempre pensava para Joao[...] mas, quando
a gente via dava pra trabalhar a turma todinha, é, realmente, era algo que
me lembrava isso realmente é inclusdo, pensar algo para ele, mas que todo
mundo possa trabalhar também, ou pensar para todo mundo, que ele
também possa ser alcangado.

Na sesséo de autoscopia, Graziele expds uma percepcao de inclusdo que ela
diz implementar na sala de aula. Contudo, quem trouxe a ideia e confeccionou o
alfabeto foi Luana, a auxiliar. Serd que as percepcdes de outras professoras sobre
incluir alunos na sala regular somam-se a essa de Graziele? Ja que € recorrente, em
estudos recentes, que as criangas especiais ficam mais em cuidados com suas
auxiliares do que em atividades académicas com seus professores.

Nunes, Araudjo, Shirmer e Walter (2013) constataram em estudo na rede
municipal do Rio de Janeiro (RJ), ao analisarem observacdes das interacbes da
professora e da auxiliar com os alunos na sala de aula, que as professoras regentes
assumem postura de expectadoras dentro de suas proprias salas de aula, exibem
aparente preocupacdo, mas seus alunos especiais sdo “cuidados” pelas auxiliares.
Isto ocorreu de modo semelhante ao nosso estudo, embora fossem instigadas para
uma acao docente colaborativa, repassavam esse papel para as auxiliares.

Giangreco e Broer (2005 apud NUNES; ARAUJO; SHIRMER; WALTER,
2013), constataram em um estudo conduzido com 737 professores regulares e
especiais, mediadores, pais e gestores escolares de 12 escolas publicas de Vermont
(EUA), que o excesso de atendimento individualizado ao aluno especial, por agentes
educacionais sem formacdo adequada, poderd resultar em efeitos negativos,

causando excessiva dependéncia, estigmatizacdo, instrucdo menos competente,
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interferéncia nas interacbes com pares e interferéncia no envolvimento do professor
regente com o aluno especial.

Como visto até aqui, as demandas atuais da inclusdo escolar incluem
obrigatoriedade da matricula de todas as criancas na educacgdo bésica, inclusive
daquelas com o TEA. Quais implicacdes isso traz para a dinamica da escola? Ao se
estabelecer em documentos legais o tempo de 9 anos para o Ensino Fundamental, o
momento da alfabetizacdo que antes era a Ultima etapa da educacédo infantil, passa
a ser o primeiro ano do ensino fundamental (BRASIL, 2006). O documento “Ensino
fundamental de 9 anos” diz que a cultura dominante na sociedade atual é a letrada,
e que a partir do nascimento, as criangas ja constroem conhecimentos relacionados
com o sistema de representacao e significado da leitura e da escrita.

Nosso pressuposto inicial, neste estudo Il, estava exatamente nas questbes
da docéncia relacionadas com a aprendizagem, dificuldades e supera¢des na pratica
de alfabetizar e letrar criancas com necessidades especiais. As discussbes
anteriores fundamentaram a necessidade de elaboracdo do PEI como um
instrumento de sistematizacdo do ensino, situado no ambito da sala de aula,
alinhado com o curriculo escolar, mas particularizado com as especificidades do
aluno a ser alfabetizado/letrado na sala de aula regular.

Os objetivos tracados para o PEI foram académicos, sociais e funcionais. A
implementag&o continuou incluindo a leitura e a escrita na sala de aula todos os
dias, mas diversificando o material, isso também era feito com todos os alunos. Na
pré-linha de base e linha de base observamos que toda a turma lia no livro didatico e
Jodo ndo utilizava o livro, assistia a leitura dos demais alunos. E certo que quando
levamos uma proposta ao professor ela ndo cai num espaco vazio, mas num lugar
de referéncias, advindas de outras situacoes (ARROYO, 2000), por isso tivemos o
cuidado de adaptar considerando o que ja era feito.

O uso do livro didatico era o recurso mais frequente nas aulas, isso nos levou
a discutir como Joao poderia utiliza-lo, foi quando Graziele e Luana disseram que ele
nao acompanhava o conteudo do livro e por isso elas ndo entregavam para ele na
hora da aula. Observamos, entdo, a necessidade de adapta-lo, isso foi sendo feito
algumas vezes por sugestdo interventiva nossa, mas depois vimos que elas ja
antecipavam no dia anterior modelos alternativos com o livro para Joao trabalhar na
aula. Elas declararam que a professora do AEE ja havia mencionado, mas ndo as

orientaram como deveriam fazer.
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Percebemos, entdo, a necessidade de empoderamento do professor
(PEREIRA, 2014), no que se refere ao dominio de saberes que facilitem adaptar
recursos pedagdgicos para uma acao docente mais produtiva.

As adaptac6es do livro didatico exigiam que a professora comunicasse com
antecedéncia as paginas que seriam estudadas durante a semana, e, em algumas
situacdes fotocopiar a pagina para ampliar o espaco das palavras cruzadas, fazé-las
com menos palavras.

Jodo cansava-se quando a atividade era longa, por exemplo, uma cruzada
com dezessete palavras era reduzida para dez, mas sendo a mesma atividade da
sala, depois ele fazia as demais.

Outra adaptacao foi escrever palavras ditadas na agenda do celular, pois por
ter a coordenacdo motora fina comprometida, Jodo manuseava 0 lapis com
dificuldade e as vezes o rejeitava. Identificar letras, silabas e palavras em material
de EVA também facilitou a sua leitura e atendeu a perspectiva de Luana de entender
qual era o conhecimento prévio de Jodo sobre letras e nimeros.

Expomos, a seguir, algumas fotografias que registram momentos da crianca
realizando atividades adaptadas pelas agentes educacionais sob orientacdo da

pesquisadora:

Figura 11 - Luana apresenta as formas geométricas no celular indicando
diferenciacdo de cores
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Figura 12 - Luana avalia quais silabas Jodo conhece usando letras de EVA e coloca
um jogo em grupo associando numeros as quantidades.

O quadro de rotinas passou a ser utilizado na sala de aula regular, e ja era
utiizado no AEE. Conversamos com a méae de Jodo sobre a organizacdo e
antecipacdao das atividades dele em casa, pois ela informou no protocolo com
centros de interesse®? que no retorno da escola ele ficava no computador até dar
sono, também falou pessoalmente que ele se alimentava na mesa do computador e
sempre resistia para sair de la. Apos esse dialogo, ela também elaborou uma rotina
visual em casa e nos enviou.

Na Figura 13, a fotografia com a rotina visual na cartolina amarela foi
confeccionada em casa pela mée, mesmo apresentando uma desorganiza¢cdo em
sua estrutura, a comunicacao estabelecida foi uma conquista, pois ela era pouco

disponivel para essas interagées com a escola.

Figura 13 - Rotina visual confeccionada pela pesquisadora para a sala regular

32 Confrontar com o contetido do Anexo.
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Foram confeccionados jogos e devido a habilidade de escrita no teclado ter
ficado evidente, com a escrita do nome proprio, que surpreendeu, pois ninguém
sabia que ele ja escrevia seu nome, a professora do AEE disponibilizou um

notebook para uso na sala regular.

Figura 14 - Rotina visual confeccionada pela mae para uso em casa

Figura 15 - Jodo brinca com jogo elaborado por Luana e escreve no notebook

o
Al e 7 O O B ‘

Confeccionamos pranchas tematicas, com as comidas tipicas, usando
material de baixa tecnologia para Jodo realizar tarefas do projeto “Festas juninas”.
Os demais alunos também trabalharam com essas pranchas, pois o ditado,
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inicialmente proposto, era sé com a escrita das palavras e desenho da professora no
quadro branco.
Figura 16 - Prancha tematica “comidas tipicas” elaborada pela pesquisadora
P C P M T C

| PAMONHA - CANIJICA - PIPOCA -
TAPIOCA — MILHO CUSCUZ

Nessa prancha a turma foi orientada a fazer a correspondéncia entre as
imagens com as letras iniciais e 0 nome completo de cada alimento, explorando a
leitura de palavras de um mesmo campo semantico e as unidades menores que
compdem a palavra num processo de andlise e sintese, a fim de trabalhar com o
cadigo alfabético numa dinédmica de interacdo com a situacdo festiva da escola que
era o S&o Joao.

Por termos no PEI objetivos relacionados com os aspectos funcionais e
sociais, trabalhamos com o software Prancha Facil (PELOSI, 2015) no notebook que
foi disponibilizado para a crianca usar na escola. Num dos encontros de formacao, a
pesquisadora o apresentou para a Graziele e Luana e elas passaram a utiliza-lo.
Neste ano de 2016 a professora repassou para a nova auxiliar da crianca, 0s
instrumentos que foram trabalhados com ele, inclusive Prancha Facil. Dispomos a

seguir uma das pranchas confeccionadas na formacao.
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Figura 17 - Pranchas de alta tecnologia confeccionadas em encontro de formacao

Apbés o uso de Histérias Sociais, Jodo passou a participar dos eventos
escolares. Luana e Graziele passaram a comunicar-se mais acerca das atividades a
serem feitas com os alunos, tanto na escola como no facebook, socializando com a
pesquisadora. Em algumas situacdes, a mae de Jodo também escrevia para as
agentes educacionais e para a pesquisadora, esclarecendo duvidas e informando
sobre a crianga, vejamos:

Figura 18 — Mensagens “a@” socializadas entre agentes educacionais, méae e

Veronica Regina ... . Verbnica Regina ... - e ® Verdnica Regina ... - te ®
codlitit, Eu saio do trabalho e Psicologa
T ‘ depois justifico com uma
| declaragéo da escola 30 ta
voltar pro ;k C Agora como néo ta tendo

c’ otorrinolaringologista z vaga lano capsw)fa’ntll
o Pronto acho que da certo pra fino e nem psicélogo
Zga;‘:rs:; 3?}:’::'(3%?]?;2"6 Francisca estd nos “a Vamos procurar particular
¢ ajudando muito com ele )
com Daniele, a senhora e

eu para vermos a proposta
da pesquisa dela é
importante pra José
Augusto

Quando nds reunirmos a
senhora vera nos videos
que gravamos dele como
ele presta atengao mais do

Eu td me
comunicando pelo
email e face

que os outros e aprende
com ele, ele com apenas 5
meses atingiu o nivel da
turma € incrivel

c b La no capsinfantil o
V:h I g psicopedagdgico ta
(’ elogiando ele
Marque pela manh3 -0

i Ele esta 6timo
E apréxima semana

i e il

Fonte: Notas de campo da pesquisadora, print da tela do celular de Luana no Messenger.
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Figura 19 - Mensagens “b” socializadas entre agentes educacionais, mae e
pesquisadora

Verénica Regina ... - e ® Veronica Regina ... - (0 ® Verbnica Regina ... = e ©)
idi 3 Té identificando NZo eu perguntei e ele
fomusiofdiadenstestio com légica o pegou a palavra certa
{ P alfabeto
‘-;‘k e Paceou RIOtCIo Sem eu aponta para a
- b . palavra
E a barriga dele estava ‘éh Numeros
maior - .
Conseguiu ler 3 palavras Muito bem

terca feira

Vou levar depois a Sera que um dia ele

a legista i i
g c* Foimesmo ‘*.” vai falar

Ele comeu sim um

biscoito e percebi logo Sim

. Ele é muito inteligente, se
Mas foi suspenso Ck Ele falou? tivesse uma fono s6 pra

A maioria das criangas ele

autistas tem problema
alergicos

Papai, cavalo e pipoca

Até mesmo em casa ele
digitando ele pode falar as

Nao eu perguntei e ele

ile il i
Fonte: Notas de campo da pesquisadora, print da tela do celular de Luana no Messenger.

Sobre as expectativas de aprendizagem elaboradas no PEI e seu alinhamento
com o curriculo do primeiro ano, ficou evidente que as intengdes pedagogicas foram
alcangadas. Assim, declarou a professora Graziele: “Eu achei muito vélido a
experiéncia com Joao, as orientagcdes que vocé deu foram muito, muito boas, usa
até com os outros alunos normalmente, a minha experiéncia foi antes e depois de
Joao”. Ao falar sobre o PEI como recurso facilitador do desempenho académico do

aluno, disse:

Possivel demais, Jodo chegou, ele ndo fazia nem a quantidade nem a letra.
Saiu praticamente eu ja considerava ele como alfabetizado, porque eu fazia
la, ele fazia as palavras simples, ele conseguia fazer a associacdo na
atividade, ele ndo emitia 0 som, mas escrevia, visualizava como aquela
atividade era a palavra “pia” o P, ele procurou as letras com a palavrinha
digitalizada e colou |4 no canto bem certinho. Ele conhecia as letras, sabia o
som, ele s6 ndo consegue emitir o som. Mas, consegue fazer as atividades
tranquilo, bem melhor do que a gente fez a comparagcdo que eu acho que
toda a comparacao € injusta, na questdo da alfabetizacdo de Matheus e
Vinicius que aparentemente ndo tem um problema como o de Jodo,
limitagBes e eles tinham muito dificuldade por ndo conhecer as letras, € o
gue eu disse a Joana o avanc¢o de Jodo em seis meses (maio a nhovembro)
foi tAo grande que a gente ficava até assim, eu nao acredito o que a gente
esta fazendo, estda dando muito certo, porque ele conseguiu realmente
compreender as letras, 0 som mais sem emitir o som.

E Luana, a auxiliar declarou:

Primeiramente foi o descobrimento, pesquisar sobre o que era autismo os
meios de trabalhar, entdo eu busquei as figuras, representacédo do concreto,
depois eu fui trabalhar aos poucos com a contagem, a quantidade das
coisas, aos poucos fui me aperfeicoando, juntamente com a professora, que
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me deu algumas orientacdes. [...] na questdo da concentracdo dele na
aprendizagem ele evoluiu num periodo de tempo muito curto isso foi muito
bom porque a gente viu que nosso trabalho estava dando certo e para mim,
particularmente, foi muito bom porque eu vi que as estratégias que eu
estava utilizando, estavam dando certo. Aos poucos ia construindo e
pessoalmente, hoje, eu vejo que eu colaborei uma parte no progresso dele
e aos poucos ele vai construindo, para mim isso € muito importante.

De acordo com os depoimentos das agentes educacionais que vivenciaram a
experiéncia com o PEI, o recurso foi confirmado como facilitador de aprendizagens
funcionais, cognitivas e sociais por meio de comportamentos mediadores
direcionados para a crianga com o TEA e que culminaram com o atendimento as
expectativas curriculares previstas para o0 primeiro ano: identificacdo de letras,
silabas, palavras e numeros, participagdo em eventos comemorativos da escola,
conteudos considerados essenciais nessa fase escolar para a continuidade das
apropriacbes da leitura, escrita e numeralizacdo, e da progressdo no ciclo de
alfabetizacao e letramento na infancia, leitura fluente, producao textual, resolucao de
problemas e operacdes aritméticas.

Joéo, de maio até 29 de outubro de 2015, ficava dentro da sala de aula sem
gue ninguém precisasse forcar sua entrada. Depois desse periodo passou a rejeitar
0 ambiente da sala e a passar o periodo de aula todo no corredor da escola, porém
expressava satisfacdo em permanecer na escola.

A professora auxiliar declarou que no inicio do ano a crianca rejeitava a sala,
mas elas forcaram a sua entrada, ele chorou®, depois acalmou-se e dai s6 depois
de cinco meses, a partir de novembro, apés retorno do afastamento longo é que
regrediu nesse aspecto, e a estratégia ndo mais funcionou. Mesmo passando a
trazer para a sala varias atividades e objetos, alimentos desejados, o aluno néo
retornou para dentro da sala de aula. Algumas visitas de pessoas do seu convivio
como a mae, a professora do AEE e a pesquisadora, foram realizadas para ajuda-lo
a superar essa rejeicdo ao espaco, mas ninguém o convenceu a entrar, uma unica

vez entrou com a auxiliar sem ser for¢cado, chorou e logo saiu.

o Validade social
Em 2016, o ano letivo para Jodo comegou em maio, quando uma nova

auxiliar chegou na escola e isso implicou em atraso no que se refere ao contato com

33Depoimento, anexo neste estudo, em artigo escrito pela professora, a auxiliar e a pesquisadora,
publicado em evento local, realizado na UERN: “Seminario Potiguar de Inclusdo e Diversidade.
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0s conteudos curriculares. A auxiliar de Jodo neste ano de 2016 é uma graduanda
do curso de Biologia que esta tentando novo ENEM para Pedagogia.

A auxiliar atual j4 estava na escola, na qual Jodo estuda, em outra sala
acompanhando uma aluna com baixa visdo. Ela foi orientada pela professora
Graziele, que lhe entregou todo material elaborado no ano de 2015 e sugeriu que
procurasse a pesquisadora para elaborar novo PEI. Essa atitude, nos faz perceber
que a formacgdao/intervencao realizada ndo obteve um resultado potencialmente alto
em mudancas do nivel de mediacdo da professora, mas favoreceu o repasse de
informacédo de estratégias de como elaborar atividades para pessoas com o TEA,
estabelecendo nesse contexto uma cultura de socializacdo de saberes acerca da
incluséo escolar.

A professora do segundo ano de Joao é outra, recém-chegada a escola, mas
com vasta experiéncia em alfabetizacdo, ja somando 25 anos de atuacdo nesse
nivel de ensino. Luana, a auxiliar do ano de 2015 mudou de escola. Jodo permanece
com 0sS mesmos colegas de sala, mas as agentes educacionais que 0 estao
acompanhando séo outras. Essas mudancas preocuparam sua mae no periodo que
antecedeu sua vinda a escola.

Entretanto, Jodo adaptou-se muito bem as mudancas, seu progresso
continua, as aprendizagens do ano anterior avancaram. Ele 1€, retirando os cartdes
com as palavras solicitadas, apontando as palavras. Reconhece as formas
geomeétricas, associa 0s numeros as respectivas quantidades quando é solicitado;
usa tintas e constréi esferas com massinha de modelar exercitando a coordenacao
motora fina, faz uso do computador com pranchas tematicas, jogos e aplicativos em
celular como o ABC (que emite o nome da letra, imagem, palavras e permite
contornar com o dedo, explorando a coordenacao motora fina em letras e nimeros).
Ao ser solicitado também sinaliza as partes do seu corpo relacionando o0s
respectivos sentidos.

Ao voltar para a escola em 2016 continuava sem entrar na sala. Algumas
estratégias foram implementadas para que ele voltasse a permanecer nas aulas:
colocar objetos desejados para ele ir buscar, receber videos dos colegas de sala
convidando-o, teatro dentro da sala, musica, visita da mae para lanchar com ele.
Porém, so ficou quando foi colocado contra sua vontade. Houve também uma troca
da sala para a turma, passaram a ocupar a sala mais préoxima do portdo para que ele

logo ao entrar fosse direto para sua sala. Em junho de 2016 estava entrando na sala



142

com resisténcia, mas depois de um certo tempo ficava bem e participava das
atividades. (Dados constatados em videos e fotografias de Jodo nos meses de maio

e junho de 2016 em sala de aula)3*.

33 Caderno em apéndice, com fotografias, que registram as atividades descritas nessa fase nos
meses de maio e junho.
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4 FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO: PROPOSTA E APOSTA

Neste capitulo, a intencdo académico-cientifica € ampliarmos a discusséo que
ja vem sendo elaborada desde o inicio desta tese. Interessa-nos discutirmos a
implementacdo das acfes da pesquisa sobre o desenvolvimento de habilidades
académicas em criangas com autismo, sua alfabetizacdo e letramento. Além disso,
buscamos, aqui, alargar o debate sobre o processo de inclusdo escolar desses
alunos em sala comum na escola regular, pontuando a descricdo das caracteristicas
de pessoas com o TEA, suas formas de aprender e sinalizando as estratégias
vidveis para ensina-lo. Para isso, apresentamos no mapa conceitual abaixo um

esboco do estudo deste capitulo.

Fluxograma 3 — Mapa conceitual do esboco do estudo sobre a
implementacéo da formacéo

‘ FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Proposta Aposta

‘ Plano de Estudos Individualizados - PEI‘

[ Rotina Pedagdgica ] [Flexibilizagéo CurricularJ

‘ Linguagem, Comunicagao Alternativa (CA) e Aprendizagem Mediada
[ Alfabetizar/letrar J
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com esse proposito, caracterizaremos formacdo docente continuada em
servico, definiremos rotina pedagogica e flexibilizacao curricular, Plano de estudos
Individualizados (PEI), linguagens e recursos mobilizados nessa forma de
planejamento no decorrer da formagao continuada em servigco, com destaque para o
uso da Comunicacdo Alternativa (CA). Além disso, trataremos da teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e as significacfes elaboradas pelas

participantes acerca do seu proprio movimento na mediacdo docente.
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4.1 Flexibilizacao curricular e rotina pedagogica

E sabido que a relacdo teoria e pratica integra componentes que ndo se
desvinculam, mas que se entrelacam nos contextos educacionais. Assim, é
pertinente afirmar que a pratica esta sempre como ponto de partida e de chegada da
teoria, ou seja, ndo existe 0 componente tedrico sem a presenca do pratico ou vice e
versa.

Nesse entendimento, o planejamento da aula é uma atividade pratica e
também tedrica, ja que exige direcionamento e concepcdo tedrica de quem o
elabora, mas como objeto de execucdo em sala se materializa em um instrumento
regulador das acdes sobre os objetos. O planejamento como atividade humana é
ainda mediado pelo signo®®, instrumento que “[...] regula as agdes sobre o psiquismo
das pessoas engajadas na atividade, aluno e professor”. (VYGOTSKY, 1995).

Ao considerarmos o planejamento uma ag¢ao docente presente no cotidiano
da escola € coerente pensarmos num profissional que continuamente toma decisfes
acerca do ato de ensinar e por isso sua formacao inicial parece ndo dar conta do
movimento, do dinamismo da pratica. Logo, a formacdo continuada em servi¢o se
imp&e como um dos caminhos que torna possivel ao professor problematizar seus
modos de ensino. Nesse sentido, as especificidades da profissdo de professor
compreendem comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores como
integrantes desse conceito (SACRISTAN, 1999), que estd em constante
reelaboracdo conforme a realidade histérica e social que requer o conhecimento
escolar. Nesse interim, a funcdo de professor da sala de aula inclusiva pode ser
entendida como o exercicio de um papel, que, na maioria das vezes nao foi
escolhido, mas imposto pela realidade escolar por meio da matricula obrigatéria do
aluno na sala regular.

Assim, necessario se faz que o professor problematize seus atos docentes e
trace um caminho para atender as questdes de ensino na sala regular. A literatura
sinaliza ser a flexibilizagdo curricular um caminho para viabilizar o trabalho

pedagogico com as peculiaridades e demandas da sala de aula. No que se refere a

35 Algo diferente de si mesmo (objeto, forma, fenbmeno, gesto, figura ou som), substitui e expressa
eventos, ideias, situacdes e objetos, servindo como auxilio da meméria e da atencdo humana.
(REGO, p. 50, 2000).
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sala de aula comum, na escola regular, como espaco de inclusdo do aluno com
deficiéncia a demanda € constante, considerando os contextos histérico, social,
politico e cultural de formagdo do professor que na maioria das vezes nao teve uma
formacgéo especifica para o trabalho com alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE).

E por essa razdo que o trabalho em educacédo especial requer que sejam
repensados elementos pedagogicos que configuram a praxis pedagogica, reflexdo
na acéo, situando a realidade por meio da identificacdo e problematizacdo dos
obstaculos vivenciados pelo professor no cotidiano da sala de aula. Assim,
guestionando, repensando os modos pedagogicos de ensino ja adquiridos, quando
esses ndo forem favoraveis a aprendizagem do aluno com NEE.

Nesse direcionamento, flexibilizagdo curricular traz implicita a revisdo das
crencas, valores e saberes dos professores e implementacao, por meio da reflexao,
de instrumentos que sejam favoraveis a aprendizagem do aluno, pois, a escola como
lugar de ensino & um contexto de natureza social, onde as relacdes se estabelecem
intencionalmente, com vistas ao desenvolvimento das aprendizagens de alunos e
professores. Por isso a selecdo de contetdos e de recursos, por meio dos quais 0S
professores fazem a mediacdo da aprendizagem é uma acdo docente vital para
elaboracao de curriculos mais produtivos.

Propusemo-nos até aqui a esbocar uma compreensdo de ensino como
atividade mediada, porque de modo geral, consiste hum processo de apropriacdes
significadas em contextos culturais, acdo que produz sentido nos sujeitos historicos
implicados no processo, com o objetivo de garantir o repasse de conteudos culturais.
Assim, ensino com vistas a inclusdo escolar, implica atender aos principios gerais,
mencionados anteriormente, instituindo praticas pedagogicas em ambientes
institucionalizados para esse fim, com arranjos ambientais e estratégias didaticas
diferenciadas e ainda atender as particularidades do educando, instituindo uma
rotina pedagogica intencional.

Sobre a rotina pedagogica, € importante destacar que no contexto desta
pesquisa, ao atuarmos como pesquisadoras no espaco da escola regular®,
vivenciando a empiria em duas salas de aula, vimos um ensino com pratica docente

fragilizada.

36 Dois anos e meio (2014/2015 e 2016.1)
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No primeiro estudo em 2014, na sala do 5° ano, uma organizacao pedagodgica
em funcdo da ordem e disciplina dos alunos e conteldo para 0s exames externos
(prova Brasil) algo priorizado pela professora titular, para atender exigéncia
burocréatica da politica externa de avaliagdo, alcancar o Indice de Desenvolvimento
da Educacéao Basica (IDEB).

A busca para atingir as metas do 5° ano implicava numa postura docente de
nao disposicdo para flexibilizag&do curricular e modificacdo da pratica vigente. Mesmo
com duas professoras na sala, havia clareza da hierarquia no manejo da sala, era a
professora titular que determinava como deviam ser os procedimentos didaticos.
N&o presenciamos confusbes e nem barulho participativo, dialégico e/ou
ensurdecedor que atrapalhasse a aula. Entretanto, a fala dos alunos s6 era
permitida quando estava estritamente relacionada com conteldo dos exercicios
académicos de ensino.

Provavelmente, essa postura era desfavoravel a livre expressdo de todos os
alunos e principalmente das trés criangas com NEE limitados a conversar, nos
momentos de aula, somente com a professora auxiliar. A limitacdo do dialogo era
tanta que o temor de falar com a professora Maria (titular) fazia com que os alunos
mesmo tendo uma informacao relevante para ela, ndo conseguissem expressa-la.
Presenciamos um momento no qual Maria procurava um dinheiro que teria colocado
em cima da mesa e ndo estava encontrando. Quando ela saiu da sala, duas
criancas aproximaram-se da professora Ana (auxiliar) e pediram para ela entregar o
dinheiro, pois eles viram cair da mesa da professora, mas tinham medo que ela
pensasse que eles estavam se apropriando do dinheiro dela.

Ao considerarmos o0 ensino um ato dialégico, que favorece o intercambio de
idéias, podemos afirmar que o ambiente era pouco propicio a esse tipo de atividade.
Mesmo assim, ndo podemos deixar de reconhecer que apesar disso as criangas
apresentavam dominios de aprendizagem pela propria capacidade de interagirem
com os objetos didaticos expostos que de alguma forma vinculavam-se com o0s
conteudos, mesmo que de forma aleatdria. Por exemplo, respondiam exercicios
simulados, impostos em funcdo dos exames externos, fizeram um bom percentual
de acertos no exame Prova Brasil que avalia as habilidades nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica e obtiveram nota 5,0, quando a meta era 6,0. E importante
registrar que as criancas especiais levaram essas provas para fazerem em casa e

somente Daniel, o aluno com autismo, fez na escola, com ajuda de Ana.
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Quanto ao espaco como componente curricular e recurso pedagdgico
percebemos que a disposicdo da mobilia, no 5° ano, € adequada com mesas e
cadeiras dispostas em trés fileiras, cujo formato permitia a realizagcéo de atividades e
circulacdo de todos os integrantes da turma quando isso era necessério. Havia uma
mesa para a professora titular da turma. A funcdo da professora auxiliar sempre
acontecia com maior proximidade fisica e interativa junto aos alunos com deficiéncia,
realizando continuamente o monitoramento das atividades deles. Vejam fotos que

registram essas informagodes a seguir:

Figura 20 - Sala do 5° ano em aula

Fonte: arquivos do diario de campo da pesquisadora em 10/2015

De modo semelhante ao 5° ano, no 1° ano a sala também possui espagos e
mobilia adequados, como registra a foto. No 1° ano também foi revelada uma prética
carente de instrumentalizacdo pedagogica, mais precisamente no que se refere ao
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desenvolvimento da alfabetizac&o, letramento e conceituacdo numeérica, que Sao
expectativas de aprendizagem a serem dominadas pelas criancas desse nivel.
Graziele, a professora titular, apresentou mais um perfil de orientadora da auxiliar no
exercicio da prética docente com o0 seu aluno especial do que de mediadora das
aprendizagens dele. E vélido ressaltar que mesmo atuando de forma bastante
reduzida no momento da atividade académica com Jodo, delegando sempre essa
acao para a auxiliar, seu envolvimento com a turma de um modo geral era
satisfatorio e a interacdo com a auxiliar também, pois havia entre elas didlogo e
trocas.

No que se refere as trocas de conhecimento podemos perceber na literatura
que embora ndo exista uma prescri¢cdo do jeito certo de mediar o ensino, é sabido
que algumas técnicas precisas, certamente influenciam a aprendizagem. Nao é
possivel estabelecer os passos de como alguém aprende, mas sempre que aprende
é pela mediacao (SOARES, 2008).

Assim compreendido, vale ressaltarmos o valor que tem o procedimento do
professor de selecionar materiais adequados para explorar tematicas de estudo,
visando mediar a atividade intelectual da crianca. Vimos na fase de linha de base
gue a rotina pedagodgica da turma do 5° ano era carente nesse sentido, repetia-se
frequentemente o uso dos mesmos recursos. Na fase de intervencdo questionamos
0s recursos ja utilizados e acrescentamos outros, pois compreendemos melhor
aquilo que ja fazemos, ampliamos assim o ja sabido. As fotos da figura 22 informam
o modelo de atividade diaria que era realizada pelo aluno.

No tocante a adaptacdo das atividades académicas, a professora do 5° ano
considerava que fazia, nesse modelo exposto nas fotos, com recortes do livro
didatico no caderno do aluno ela exibia seu modo de adaptacao curricular, mas em
sua explicacdo adaptar confundia-se com simplificar contetdo. J& que, em sesséo
de autoscopia a professora declarou que sé trabalhou até o nimero 20 porque o
aluno ndo conseguia apropriar-se da centena, e por isso 0 ano quase todo trabalhou
com material dourado tentando ver se ele aprendia agrupamentos: unidades,

dezenas, centenas.
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Figura 22 - Modelo de atividade do 5° ano na linha de base

Fonte: fotos do diario de campo da pesquisadora.

Sobre o processo interativo e de desenvolvimento da aprendizagem, vejamos
o seguinte dialogo, flmado, entre a pesquisadora e a professora Ana, a auxiliar do 5°

ano:

Pesquisadora: Qual dificuldade de aprendizagem era mais acentuada em
Daniel quando ele comegou 0 ano?

Ana: Ele s6 saiu conhecendo dezenas e unidades tinha muita dificuldade
para agrupar, rejeitava material dourado queria s6é os dedos”.

Pesquisadora: Vocé tentou outros materiais?

Ana: Com palitos e tampinhas foi a mesma coisa.

Pesquisadora: Porque vocé insistiu em trabalhar com um material que nao
apresentava resultados?

Ana: Com tampinhas e palitos ele também nado conseguia.

Acerca dessa questdo é pertinente ressaltar que nao visualizamos essa troca
de material em nenhuma das fases da nossa pesquisa. Problematizamos também a
dificuldade de lidar com o simbdlico, uma caracteristica de pessoas com o TEA, e o
fato do material dourado ser uma representacéo dos agrupamentos e ndo mostrar de
modo concreto esse agrupamento, ja que se manuseia um cubo grande
representando 1000 unidades e uma coluna com dez cubos peguenos
representando a dezena. Inferimos que provavelmente o material dourado néo tenha
sido favoravel a aprendizagem do aluno, além de ndo ser um material funcional,
pois, ninguém usa material dourado em atividades da vida cotidiana, s6 na escola.

Ainda acerca da situacdo de uso do material dourado, supomos que a

metodologia ndo atendia ao aluno no sentido de uma organizacdo interna do
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conteudo ensinado para conceituar agrupamentos do sistema de numeracéo
decimal em unidades, dezenas e centenas. Fica claro que objeto, cartbes,
tampinhas, palitos ndo sado mediadores, mas instrumentos que auxiliam na
mediacdo, uma vez que essa se caracteriza por trocas com o “Outro” mais
experiente. Ressaltamos ainda que ndo é a troca com qualquer Outro, precisa haver
um “Outro intencional”’, diante de alguém que dispde reciprocidade para a troca
(VYGOSTKY, 1998).

Na continuidade do processo de discussdao da rotina pedagodgica, as
professoras declararam ser muito complexo lidar com a inclusao escolar de alunos
com o TEA, principalmente por realizarem um trabalho solitario com a ardua tarefa
de desenvolver rotinas pedagdgicas sem contar com apoio eficiente. Para elas, o
apoio deve ser socializador de conhecimentos, organizador do tempo pedagdgico e
tornar conhecido o que se produz sobre recursos facilitadores da comunicacéo e

isso ainda ndo acontece na Escola. Sobre isso destacamos o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Vocé disse que 0s encontros da escola sdo muito
burocraticos. Como deseja que eles sejam?

Graziele: Mais estudo, mais aprendizagem, procurar mais. O tempo da
gente é muito reduzido, os planejamentos, as extras regéncias sao muito
pequenas e normalmente a gente usa para coisas administrativas, entéao
mais estudo, mais troca com a professora do ano anterior que vai pegar o
aluno, como é que fazia? Pronto, como Jodo, eu achei muito interessante
ter passado para Nagla3’” como a gente trabalhava eu e Luana com ele,
porgque assim ela ndo chegou sem saber o que fazer, porque nds chegamos
com ele sem saber o que fazer, sem saber como ele estava, essa
experiéncia da troca do professor com 0 outro é muito importante (Sessao
reflexiva: Graziele, 05/2016).

Sobre a falta de trocas de que fala Graziele e a pouca colaboracéo no espaco
escolar, a auxiliar do primeiro ano declarou: “Quando eu comecei foi mais de
incertezas, foi as cegas, entdo eu tentava se ndo desse certo eu tentava outra
estratégia” (Sesséo reflexiva, Luana, 03/2016).

E nessa mesma direcéo a professora auxiliar do 5° ano falou:

Pesquiso os procedimentos sozinha na internet e tinha a orientacéo do AEE
gue ndo houve mais e agora pude contar com vocé, mas nunca tive uma
formagdo especifica para trabalhar com criancas especiais. Se neste ano eu
fosse trabalhar com um autista seria diferente (Ana, 2014).

37 Atual auxiliar de Jodo neste ano de 2016.
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O depoimento das agentes educacionais evidencia como uma das
dificuldades a auséncia de um espaco de estudo na escola, que contemple os
dilemas e tensbes sobre suas préticas, porque dindmicas e inusitadas ideias
emergem no dia a dia e precisam ser refletidas tanto no individual como no coletivo.

Logo, como sugerem Mendes, Vilaronga e Zerbalo (2014) se ocorresse 0
ensino colaborativo, também conhecido como coensino, as professoras poderiam
ser fortalecidas em suas praticas pedagogicas inclusivas, tendo como um dos
caminhos, por elas sugerido, a troca de saberes docentes, recurso viavel para ser
implementado j& que depende da criacdo espaco/tempo para estudo na escola. As
referidas autoras informam que o ensino colaborativo ja € proposta de alguns paises
para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, sendo apontada como uma das
mais relevantes. Acrescentam ainda, que no Brasil esse modelo ndo € conhecido,
vem sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais em situacdes de
pesquisa.

Sobre a viabilidade do ensino colaborativo foi possivel implementarmos
situacdes que permitiram no processo da formagéo continuada em servico vivenciar
essa proposta, como por exemplo, pensar com antecedéncia como seria a
adaptacdo da atividade a ser feita pela turma. Antes, tanto no 1° ano como no 5°
ano, as auxiliares faziam as adaptacbes no momento da aula improvisando com
recorte e colagem de figuras no caderno e algumas vezes nem adaptavam, traziam
outras propostas que divergiam até mesmo na area de conhecimento. Isto foi
descrito no capitulo anterior: toda turma estudando poesia e o aluno incluido
resolvendo problemas mateméaticos, todo o 1° ano lendo na lousa com a professora
e Jodo sendo convocado pela auxiliar para escrever o nome no caderno, situacao

gue ela mesma em sessao reflexiva analisa dizendo:

PESQUISADORA: Naquela atividade que foi bem no inicio, em junho, vocé
estava orientando uma atividade para ele, se fosse ministrar hoje aquela
mesma atividade, vocé ja disse que percebeu alguns erros, entdo o que
vocé modificaria e como seria o outro procedimento que vocé adotaria?

Luana (auxiliar 1° ano): Como eu vi o video assim bem no inicio, eu percebi
gue cometi varios erros, tipo assim um deles, ele estava prestando atencao
a Graziele eu pedia que ele focasse a atencdo em mim sendo, que ele
estava prestando atencdo na professora, isso foi um erro. Mas eu percebi,
gue ele também, como posso dizer eu sempre voltava as atividades
anteriores para ele ver os nomes, as gravuras, isso ajudou. Mas, pelo o que
eu estou vendo hoje, assim na minha perspectiva de hoje, eu acho que eu
poderia ter feito mais que sé escrever, claro que no comeco tudo € sempre
de erro, mais assim eu nédo gostei, porque eu chamava muito atencéo dele e
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eu vi que era errado e hoje eu estou vendo que ele aprendeu a prestar
atencéo, ele estd executando certo porque prestou atengéo.

De acordo com a declaracéao de Luana é evidente que a falta de comunicacao
com a professora implicava em atitudes inadequadas para mediar 0 ensino para
Jodo. Luana percebe o erro nesse processo de mediacdo, e s6 passa a enxergar
como positiva a atitude do aluno de escutar a professora depois de ser provocada
pela pesquisadora para falar sobre isso, visualizando o video de uma das aulas na
qgual assumiu esse comportamento. A sensibilidade dela também nos chama a
atencdo, uma vez que mesmo sendo auxiliar traz para si a responsabilidade de
conduzir o processo de aprendizagem do aluno da melhor forma.

As adaptacbes para além de recortes e colagens passaram a ser feitas a
partir da intervencado, antes havia uma preocupacdo nas duas turmas, tanto no 1°
ano como no 5° de manter o aluno ocupado. Para isso, as atividades ofertadas,
como ja falamos, destoavam da proposta curricular das turmas. Esse aspecto foi
sendo trabalhado no decorrer da pesquisa, no 5° ano com um programa de
formacdo e adaptacdes de atividades e no 1° ano, também com programa de
formacdo e planejamento compartiihado a partir do Plano de Estudos
Individualizados (PEI) e avaliagdo dos comportamentos mediadores da professora e
da auxiliar.

A rotina pedagdgica, por nds observada nas duas turmas, em parte,
assegurava a flexibilizacéo curricular. Entretanto, com adequacdes insuficientes para
dar conta de um aprendizado dos contetdos académicos alinhado com o curriculo
tanto do 1° como do 5° ano. As estratégias didaticas tanto para Daniel (5° ano) como
para Joao (1° ano) ndo favoreciam o alinhamento curricular com a turma. O 1° ano
esta conforme a matriz curricular indica, dominios de alfabetizacdo, letramento e
conceituacdo numérica. No 5° ano prople sistematizacdo no nivel de pos-
alfabetizacdo, sendo necessario dominio do codigo escrito e numérico o
desenvolvimento de habilidades académicas de conteldos mais amplos.

A rotina pedagogica de acordo com Ana incluia sempre tarefas mais faceis
com Daniel, segundo ela, ndo podia ser do mesmo jeito que era feito com toda
turma, precisava “simplificar” o conteudo. O planejamento de unidade de lingua
portuguesa da turma era bastante diferenciado dos conteudos estudados por Daniel,
conforme esta prescrito no planejamento de unidade bimestral fotocopiado a seguir.
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Quadro 5 - Planejamento bimestral da sala do primeiro ano
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Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Ao confrontarmos os conteldos académicos do planejamento bimestral, o
comportamento de receptividade da crianca pela aprendizagem e a insuficiéncia das
adaptacdes que eram realizadas, vimos que muitas vezes as possibilidades
pedagdgicas passam por amarras que poderiam ser desfeitas numa pratica
colaborativa, algo que depende do conhecimento e atitude das profissionais.

No ambito deste estudo ndo poderiamos deixar de falar do que aprendemos e
os limites que nos impediram de trabalhar mais com as professoras. Os modos de
ensinar estdo relacionados com o perfil profissional de cada professora, seu
repertorio de instrumentos e nivel de satisfacdo com a fungdo. Sobre as rotinas
pedagogicas aprendemos que: [...] rotina pedagdgica é uma pratica educacional
constituida com base em uma politica social e cultural que esta profundamente
vinculada a emergéncia e a vida concreta das instituicbes da modernidade
(BARBOSA, 2006).

No quadro abaixo apresentamos uma unidade de trabalho institucionalizada
para a turma do 5° ano. A partir dela elaboramos um estudo de flexibilizagao
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curricular para ampliar os conhecimentos de Daniel, aluno com TEA e que participou

de todas as fases desta pesquisa.

Quadro 6 - Mapeamento de uma unidade de ensino- Ciéncias da Natureza - 5° ano

Area | Eixo tematico Habilidades Conteudo
Ser humano e | Agrupar seres vivos integrados pela | Os seres Vivos:
saude cadeia alimentar; Cadeia alimentar;
Ordenar o0s seres vivos seguindo | Doencas
critérios; contagiosas:
Classificar de acordo com informacdes | vacina e
os tipos de doencas; imunidades.

Observar cartdo de vacina;
Resumir textos informativos.

©
N
Q Vida e meio | Observar o0 meio ambiente; Coleta seletiva de
% ambiente Descrever paisagens; lixo;
c Relacionar os cuidados necesséarios a | Reciclagem de
s manutenc¢do de um ambiente saudavel; | materiais.
o Reunir informacdes sobre a reciclagem
‘o de materiais;
& Experimentar reciclar algum material;
O Opinar sobre o0s beneficios da
reciclagem.
Terra e | Buscar informacdes; O Planeta Terra e
Universo Comparar informacgoes; suas
Imaginar a partir de imagens | particularidades.
observadas; Viagem centendria.
Localizar fenbmenos no tempo;
Hierarquizar temporalmente 0s

acontecimentos.

Fonte: Arquivos da pesquisadora - Quadro elaborado pela pesquisadora
professoras

em parceria com as

Os conteudos expostos no quadro acima estavam previstos para uma

unidade que compreendeu trés meses de aula
(setembro/outubro/novembro/dezembro).

A professora titular Maria, mostrou os conteudos de todas as areas e disse
que eles seriam para a prova, pois mesmo trabalhando com avaliacdo continua era
preciso “treinar” os alunos para o exame externo (Prova Brasil/MEC).

A partir desse contato com 0s conteudos académicos, Ana, a professora
auxiliar, passou a vé-los com antecedéncia também, pois antes so fazia a atividade
para os alunos com NEE quando a aula comecgava. Ana declarou ao visualizar uma
aula da fase de linha de base, que naquele dia deu aula com gréaficos porque nao
sabia que toda a turma estaria trabalhando com o projeto “POESIA”. O planejamento

de Maria era entregue a supervisora pedagogica.
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Observamos que os contetudos eram mais trabalhados com o livro didatico e
Daniel segundo a professora ndo acompanhava, por isso suas atividades eram
sempre adaptadas com recortes no caderno, essa realidade nos motivou para
intervir propondo uma rotina com outros recursos. A aula que destacamos aqui para
descrever uma rotina apés a intervencao, foi com a tematica cadeia alimentar.

Solicitamos a Maria permissdo para fazermos uma aula de demonstracao
com toda a turma sobre Cadeia Alimentar. Apds selecionarmos o material para a
aula, ele foi mostrado antecipadamente a professora, ela concordou e ao perceber
gue seriam as mesmas atividades para todos os alunos, Maria disse que Daniel
tinha condi¢cBes de fazer as mesmas atividades que os demais.

Apresentamos a seguir o quadro 8 com o esbogo da aula “Cadeia Alimentar”,

construido de forma compartilhada com as professoras.

Quadro 7 - Esboco da aula

HABILIDADES ACADEMICAS ESTRATEGIA EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM

Descrever estratégias de defesa = Aluno: A compreensdo da

dos predadores de alguns animais; @ Ler texto informativo; importéncia da cadeia
Visualizar videos; alimentar para o

Identificar presas e predadores; Escrever sobre o conteddo em equilibrio do meio
estudo. ambiente.

Relacionar as adaptacbes de Professora:

presa/fuga como condicdo para Avaliar a aprendizagem do aluno = Organizar ideias

sobrevivéncia das espécies. observando suas respostas por relacionadas com o
meio da oralidade e produgdo conteldo e produzir
textual. texto escrito.

No processo de planejamento, Maria também considerou boa uma lista de
habilidades®® que levamos para facilitar na hora de planejar, mas acrescentou que
depois de trinta anos de sala de aula essas coisas ja estavam em sua cabeca.
Entretanto, levamos a lista de habilidades porque vimos que a professora confundia
objetivos de aula com habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos. Por
exemplo, no seu planejamento as habilidades para escrever era “produzir texto”,
entendemos que entre as diferentes formas de trabalho com a producéo textual &
preciso trabalhar as habilidades de “gerar ideia, seleciona-las e organiza-las” e nao

simplesmente dar o comando de produzir um texto. A supervisora ficou interessada

38 Em anexo.
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e solicitou a lista para repassar para as outras professoras e auxiliares da
universidade que atuam na escola.

Apresentamos para toda a turma um video do Rei Ledo®, que evidenciava
uma cadeia alimentar, e Daniel ficou atento vendo o video. Logo apds a exposi¢ao
do video, tecemos alguns comentarios e fizemos uma leitura compartilhada do texto

“O bicho Pau™?, apresentada no quadro abaixo.

Quadro 8 — Texto da aula Cadeia alimentar

A camuflagem é uma estratégia de sobrevivéncia utilizada por varias espécies quando o
animal se confunde no aspecto ou na cor, com o ambiente em que vive e dessa forma,
consegue se esconder de seus predadores. O Bicho-pau é muito parecido com galhos de
arvores, tanto na forma quanto na cor.

O bicho-pau permanece completamente paralisado por horas. As pernas ficam esticadas,
as da frente encobrindo a cabeca e as antenas. E preciso ser muito observador para identifica-
lo no meio dos galhos secos.

Os ovos desses insetos sdo muito parecidos com sementes. Langcados ao acaso no solo
pelas fémeas, sem nenhuma protecdo especial, eles podem ficar mais de um ano inativos,
antes de eclodir.

Sdo0 insetos que quando adultos chegam a atingir 22cm de comprimento, sendo
considerado o inseto mais longo do mundo.

Quando adulto, os machos diferenciam-se das fémeas por serem menores, mais finos e
possuirem pequenas asas que lhe permitem realizar pequenos voos.

Nessa aula, a pesquisadora assumiu a execucdo do plano de atividades
demonstrando um modelo de ensino colaborativo envolvendo as duas professoras,
titular e auxiliar. A intencdo foi coloca-las diante de uma situagcdo na qual
percebessem modos de fazer o ensino colaborativo.

Trabalhamos o conteddo e as duas professoras ficaram disponiveis para
auxiliarem os todos os alunos, na execucao da atividade escrita. Entretanto, as duas
ficaram cada uma com seus alunos, auxiliar com 0s especiais e titular com os
demais. E assim, com desencanto vimos que a situacao estava naturalizada naquele
contexto. No processo de intervencdo categorizamos aspectos inerentes a uma
pratica pedagodgica exitosa, entendida como algo que ndo pode ser a priori definido,
apenas concebido, que sofre variagoes conforme a dindmica da aula e os principios

nos quais esta baseada. Assim, adjetivada de dialdgica, elaborada num processo

39 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XEOxvimm4rU
40 Texto disponivel em : http://www.cdcc.usp.br/bio/museu/museu_camuflagem.htm
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realizado ndo so pelo professor, mas também pelo aluno, na dire¢cdo de uma leitura
critica da realidade (FREIRE, 1986).

Nesse sentido, a pratica pedagoégica é instituida num espaco-tempo de
transicdo historica. Na educacdo especial, na perspectiva inclusiva, a pratica
pedagogica compreende uma rede de relacdes, por vezes antagbnicas, com tensdes
e conflitos, possibilidades e superacdes, haja vista os intervenientes de mediacao
por meio de relagdes dialdgicas, politicas, sociais e culturais, com efeito de acordo

com Fernandes (1999), pode ser:

[...] intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questao didatica
ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagédo
como prética histdrica e social, datada e situada, numa relagédo dialética
entre prética-teoria, conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares.
(FERNANDES, 1999, p.159).

Nesse direcionamento, no processo de formacéo docente, estudamos com as
professoras e auxiliares a importancia de trabalhar com maior repertério de
atividades académicas para o ensino da producdo textual, leitura e sistema de
numeracdo. Entendemos que para qualquer sujeito a comunicag¢ao, em suas formas
diversas, e os recursos didaticos podem desencadear estimulo, interesse maior e

consequentemente aprendizado mais efetivo.

4.2 O Plano de Estudos Individualizados (PEI) mobilizando linguagens,

comunicacdao alternativa e favorecendo a aprendizagem mediada

O Plano de Estudos Individualizados (PEI) € uma proposta que visa a
organizacdo do ensino particularizado, a fim de atender as peculiaridades do aluno
com NEE, considerando o alinhamento curricular. Nesse sentido, quando se elege o
PEI como instrumento didatico, o professor personaliza um planejamento que visa
valorizar as potencialidades do aluno, respeitando suas particularidades e buscando
garantir a aprendizagem desse aluno.

Como ja registrado neste texto o PEI é instrumento pedagdgico escolar
cobrado legalmente em alguns paises, como Italia, Estados Unidos e Espanha

(VALADAO, 2010). Por ser o PEI uma abordagem que quebra o padrdo do curriculo
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oficial, ele sinaliza qual apoio/suporte o aluno necessita e ainda auxilia na
especificacdo e estruturacdo da atividade académica, sua utilizacdo € adequada
para promover a mediacdo docente e consequentemente a aprendizagem do aluno.

Nessa perspectiva, ressaltamos o estudo de Pereira (2014) realizado em
Natal (RN), ja abordado na revisdo de literatura nesta tese, que implementou numa
escola privada um PEI em sala de educacéao infantil e teve como resultado avancos
no desempenho social, académico e funcional da crianca. Este estudo sinalizou ser
o PEI um recurso facilitador da incluséo escolar de crianca especial em sala de aula
regular.

Uma outra experiéncia com a implementacédo do PEI esta registrada em video
e expOe a experiéncia profissional da Escola Municipal Alexandre Bacch, em
Guaraporé (RS), onde as professoras declaram so ter conseguido pontuar melhor o
trabalho com a inclusdo escolar do aluno na sala regular, apés conhecer e
implementar o PEI. Nessa experiéncia ha depoimentos acerca de como € possivel ir
continuamente, alimentando a pratica docente tendo como norte esse recurso.

Planejamento colaborativo, adaptacdes curriculares e avaliagbes sao as
etapas basicas do PEI (PLETSCH; GLAT, 2013) que precisa ser constantemente
revisto e ter autoria de todos aqueles que acompanham o aluno. Mas, como isso é
possivel? Considerar o principio de que quem conhece e disponibiliza os centros de
interesse sdo aquelas pessoas com convivéncia mais préxima e conhecimentos das
necessidades e dos meios de acessibilidade, nos faz pensar em uma selecéo e
indicacdo de recursos mais preciso para o0 desenvolvimento de habilidades e
garantia de aprendizagens, sejam elas académicas, sociais e/ou funcionais.

Toda estratégia didatica para aprendizagem, seja individualizada ou coletiva,
requer como recurso didatico o uso da linguagem, entendida como caminho para as
demais aprendizagens e porta de entrada para os saberes académicos, sociais e
culturais. Entretanto, linguagem tem um sentido plural, dessa forma, implica
entendé-la como qualquer processo de comunicacgéo, dai definir-se como linguagem:
dos animais, corporal, das artes, da sinalizacdo, escrita, numérica, entre outras
(CUNHA; COSTA; MARTELOTTA, 2009).

No que se refere a linguagem humana, estudiosos da area da linguistica,
conceituam linguagem como uma habilidade de comunicacdo especificamente
humana por meio de linguas, essa ultima definida como sistema de signos vocais,

exceto a lingua de sinais que é composta por signos visuais. Assim, os linguistas



159

estédo interessados em compreender o fendmeno da linguagem humana e perceber
0S aspectos que a caracterizam. Além disso, buscam as particularidades integrantes
dessa atividade, eminentemente humana, de produgdo vocal como uma tarefa
complexa que outros seres parecem incapazes de realiza-la.

Nesse contexto, queremos evidenciar com essas informacdes que na escola,
o trabalho pedagdgico esta alicercado em atividades com o uso da linguagem, logo
o professor de todas as areas € um professor de linguagem. Sobre isso, destacamos
o desafio dos professores alfabetizadores ao se depararem com a tarefa de
alfabetizar uma crianca que néo fala ou com fala restrita, jA que praticamente todas
as acoes do cotidiano da aula séo escritas e faladas.

A sala de alfabetizacdo e letramento dos primeiros anos escolares quase
sempre traz uma ambientacao relacionadas com signos gréficos, letras, nUmeros em
calendarios, etiquetas no mobiliario, listas com palavras do mesmo campo
semantico, tais como nomes de alunos, animais de estimacéao, frutas apreciadas,
enfim permeia a ideia de diversidade textual como procedimento didatico para
aproximar o aluno da lingua escrita e falada.

Quando a sala de aula se propde inclusiva, esse contexto de ornamentacao
educativa precisa esta associado ao da percepcao de que o aluno que nao fala, por
algum comprometimento de saude, também precisa usufruir do aprendizado da
linguagem que diversa, dispOe de recursos alternativos, comunicativos e pode ser
ampliada.

Isso nos reporta a referenciar a perspectiva do professor dos primeiros anos
escolares acerca de sua concepcdo de ensino, tendo a linguagem na sala de aula
como norte para suas acOes pedagodgicas, por natureza um espaco de uso de
linguagens. Nessa perspectiva, uma questdo a ser explorada é: Como os alunos
aprendem? De que forma aprendem melhor? Como qualificar essas aprendizagens?
Quais recursos favorecem a compreensdo dos conteldos? Necessariamente,
emergem nesse contexto a linguagem como um meio de acesso a aprendizagem.

O ensinar implica uma concepc¢édo de sujeito que interage, apropria-se de
saberes e que sob a coordenacgdo do professor ir4 participar de tarefas intencionais,
reguladas e mesmo quando em acao intensa, direta com o0 objeto, o sujeito que
aprende sera motivado para uma atividade mental situada naquilo que é objeto da

aprendizagem.
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Na infancia, o processo de aprendizagem vincula-se a aquisi¢cdo da lingua
materna. Inicialmente, aprender a lingua oral que vem sem sistematizacdo de
ensino, o sujeito participa de eventos sociais nos quais estdo a fala e comegcam a
falar. Isso também acontece com o aprendizado de outra lingua pela crianga, na
qual a intervencdo do adulto € fundamental. Entretanto, a escrita necessita de
aparato sistematico mais preciso.

Oralidade e escrita estdo juntas nos processos de ensino na escola, mas sao
distintas, com caracteristicas muito peculiares. A palavra falada sempre aparece
como ponto de apoio a tarefa escolar, iniciada quase sempre pela explicacédo oral. E
o aluno que nao fala como conversa com o professor? E o como as criancas
aprendem a falar? Sao questdes intrigantes de estudos dos cientistas.

Em busca de respostas sobre como se aprende a falar, ha na literatura
abordagens tedricas que apresentam como se da essa aprendizagem. Para a
corrente linguistica do estruturalismo americano a explicacdo vem da psicologia
behaviorista, sdo inicialmente as experiéncias que permitem associacdes entres
sons e coisas e depois, passa a associar uma palavra a um objeto ausente, € a
sequéncia “estimulo>resposta>reforco” que assegura aprendizagem linguistica,
sendo o meio essencial para favorecer as aprendizagens, consequentemente o
conhecimento linguistico (CEZARIO; MARTELOTTA, 2009).

A corrente inatista expde a hipétese de que ha no sujeito uma matriz
biolégica, uma gramatica universal responsavel pela grande semelhanca entre as
linguas. Segundo o linguista, contemporaneo, Noam Chomsky a crianca mesmo
exposta a uma fala fragmentada, com frases incompletas, consegue em curto tempo
internalizar a estrutura de uma lingua, sem treino de todos os vocabulos e estruturas
que a compdem, isso acontece devido um dispositivo inato que “[...] aciona o
conhecimento linguistico prévio geneticamente herdado” (CEZARIO; MARTELOTTA,
2009, p. 208).

As abordagens construtivistas e interacionistas discorrem acerca de
diferentes hipoteses que tentam explicar a linguagem por meio das relacdes
interativas entre a crianca e o ambiente. A hipétese construtivista de Piaget associa
a linguagem a consequéncia do desenvolvimento da inteligéncia em geral e a
hipotese interacionista defende que entre a crianca e as pessoas com guem ela

convive se da essa apropriacao.
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A concepc¢ao do cognitivismo construtivista ou epigenético defende que nao
existe dominio da linguagem independente de outras aprendizagens cognitivas
(PIAGET, 1978-1990). Para o interacionismo social (VYGOTSKY, 1996), também
nao inatista, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento se da na interacéo,
na troca comunicativa entre os individuos. Nessa concepc¢éo a fala e o pensamento
tem origens genéticas diferentes, ha uma fase pré-verbal do pensamento que esta
associado a inteligéncia pratica e uma fase pré-intelectual da fala, o balbucio e o
choro sdo exemplos desse momento. Aos dois anos a fala e o pensamento se unem,
a fala entédo fica a servico do intelecto, para planejar e encontrar a solucdo de um
problema. Nesse periodo, desenhando, brincando ou realizando outras atividades, a
crianca fala sozinha, emite uma fala egocéntrica. A medida que vai crescendo a fala
vai sendo internalizada.

Uma outra proposta € a visdo sociocognitivista que junta a base social,
interacional com a base cognitiva e pela funcionalidade explica que a aquisicdo da
linguagem inicia quando a criangca passa a entender que ha uma intencdo
comunicativa. Nessa visdao o que torna a linguagem eminentemente humana é a
capacidade de socializacdo das habilidades dos sujeitos de compreenderem seus
semelhantes, perceber o Outro como ser intencional, ver 0s instrumentos e as
praticas sociais com funcao utilitaria, como por exemplo, usar simbolos linguisticos
em situagbes comunicativas, iSSO que 0S outros animais nao tem e que configura
uma pratica simbdlica. Assim, fica entendido que “inten¢cdo comunicativa” e “atencao
compartilhada” sédo diretrizes que conduzem a percepgao da crianga de intercambios
comunicativos como um processo de “imitacdo por reversdo de papel’
(TOMASELLO, 1999). Sugere-se que ha compreensdo de que no evento
comunicativo as fungdes podem ser trocadas, um pode usar 0S mesmos meios que
0 outro.

Entretanto, as abordagens expostas dao diferentes respostas para o
entendimento de como se da a aquisicdo da linguagem, mas ndo podemos afirmar
que de fato ja revelaram por completo como as criancas se apropriam desse artefato
cultural. Todas essas abordagens continuam em discussdo nos espacos
académicos, aqui ndo propomos refutd-las ou valida-las, nosso interesse é discutir
as referéncias tedricas que norteiam a formacédo docente, porque nelas subjaz as

praticas pedagdgicas de ensino da lingua materna.
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Apos distincdo dos enfoques tedricos que embasam as concepcdes de ensino
da leitura e da escrita das professoras, consideramos pertinente tratar,
especificamente, dos recursos que podem facilitar a comunicacdo das criancas que
ndo falam ou daquelas com fala restrita. Como j& mencionado, no inicio deste
capitulo, a formacdo continuada em servico objetivou ampliar o repertério das
professoras acerca dos recursos didaticos que facilitam a préatica pedagodgica para
ensinar um aluno especial em sala regular de ensino a ler, escrever e conceituar
numericamente.

Dentre os recursos selecionados para compor o PEI, no estudo Il, apés
fazermos um inventario das habilidades comunicativas e sociais da crianca por meio
dos protocolos respondidos pela professora, a auxiliar e a mae da crianca, a
Comunicagéao Alternativa (CA) foi considerada um recurso em potencial, com vistas
ao alinhamento curricular, ja que nos estudos da linha base do estudo | e Il ficou
evidente ser uma lacuna a adaptacdo das atividades para os alunos foco do nosso
estudo. No decorrer da formacdo as agentes educacionais também manifestaram
interesse em aprender sobre CA e desconhecimento acentuado dessa area.

Tal como nos sugere Nunes (2013) conhecer recursos para serem usados
como instrumento auxiliar, favorece a estruturacdo de rotinas pedagogicas e ajuda
na superacdo das dificuldades da crianca com o TEA, como comportamento
opositor, interagdo com o outro e ampliacao das possiblidades de comunicacéao.

Sobre o0 uso de recursos da CA e estratégias pedagdgicas para alinhamento
ao curriculo escolar como instrumentos favoraveis a mediacdo, implica esclarecer
gue ndo eram problematizados em momentos posteriores, isso veio com o dialogo
estabelecido na autoscopia, no decorrer de todo o ano de 2014. Evidenciou-se,
entdo, a importancia dessa atitude, haja vista ser necessario que os conflitos,
tensGes e contradicdes da préatica sejam revistos fora da situacdo de sala de aula
como forma de se perceber as singularidades das situacdes de trabalho, tornando a
acao passada em outra acdo, indagada, questionada, problematizada, instrumento
de reflexao.

No processo de educacdo especial na perspectiva da educagéo inclusiva é
fundamental reconhecer as caracteristicas da deficiéncia do aluno e também saber
quais instrumentos serdo adaptados com vistas a facilitar o aprendizado. Sobre isso,
constatamos ser pouco o0 conhecimento acerca do TEA, pouca utilizacao de recursos

da Comunicacédo Alternativa (CA). Era realizada somente a estratégia de perguntas
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com énfase no SIM x NAO, havia desconhecimento do PECs e PECs-adaptado,
auséncia de planejamento colaborativo e de materiais especificos para desenvolver
as potencialidades das criangas.

No processo de formac&o continuada em servigo, que realizamos durante a
pesquisa, conseguimos iniciar o uso de prancha de comunicacdo. Num encontro de
formacdo trabalhamos especificamente os recursos de Comunicacdo alternativa
(CA). Nesse trabalho, destacamos a importancia de saber identificar as
necessidades do aluno e estabelecer critérios para selecionar o recurso adequado,
além de explorar com a familia formas de utilizacdo em casa. Dispomos uma das
pranchas que construimos com Ana, no processo de formacdo, visando sua

utilizacao por um dos seus alunos do 5° ano, nao verbal como mostra a Figura 1.

Figura 19 - Prancha construida com a auxiliar para crianca
nao oralizada

Fonte: arquivo da pesquisadora.

A medida que os encontros avangavam, a professora do primeiro ano e as
auxiliares, tanto do 5° ano como do 1° foram se apropriando dos recursos
propostos. A auxiliar do primeiro ano esteve todo o tempo da pesquisa motivada,
também pesquisando outros recursos, além dos sugeridos por noés.

Outro recurso que propomos no primeiro ano e teve um efeito satisfatorio foi o
software “Prancha Facil*”. Ao apresentarmos o software para as agentes
educacionais elas gostaram, mas soO foi possivel usa-lo em outubro quando ficou
disponivel para Jodo um notebook. Com mais esse suporte de alta tecnologia as
interacOes entre a crianca e a auxiliar aumentaram. Vale ressaltar que Jodo usava o

41 Software disponibilizado gratuitamente por Miriam Pelosi no site da UFRJ que permite construir
pranchas tematicas com importacéo de figuras do ARASAAC e vocalizacdo dos nomes e/ou frases
e textos conforme projeto de criacdo de quem estar manejando a ferramenta.
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teclado com competéncia para escrever seu nome e quando solicitado escrevia
palavras. Havia por parte da professora do AEE o receio de que as demais criancas
da sala fossem considerar um privilégio Jodo ter um computador e elas ndo, mas
ISSO NA0 aconteceu, a turma continuou a escrever em seus cadernos e livros.

O uso das pranchas, tanto de alta como de baixa tecnologia, foram bem
aceito pelo aluno e pelas professoras, em artigo feito em parceria com a

pesquisadora, as professoras revelaram:

Com pequenas adaptacdes nas atividades e muito esforco nosso,
professora e auxiliar, o aluno realizava as atividades da sala de 1° ano do
ciclo de alfabetizagdo com muita desenvoltura, esperteza e atengdo. Ele
vibrava com cada conquista e sabia que recebia nosso apoio, atengéo e
compreensdo. Apenas nos momentos coletivos no patio da escola é que
temos bastante dificuldade, pois os sons e a multiddo ainda provocam
estresse, mas esse é um trabalho que estamos intensificando com as
historias sociais e as antecipa¢bes das atividades coletivas por meio de
recursos da Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA). (GRAZIELE,
09/2015).

E a voz de Luana acrescenta ao texto publicado:

Outro aspecto apresentado nesta experiéncia foi a participacdo numa
pesquisa que investiga a inclusédo escolar de pessoas com o TEA, na qual
estamos trabalhando com ajuda da pesquisadora a participacdo do referido
aluno nos eventos sociais que sao realizados na escola, uma atividade que
ele sempre rejeitava. Sobre isso apresentamos uma anotagdo de campo,
vejam: (LUANA, 07/2015).

Apresentamos a figura 4 que mostra a escrita de proprio punho de Luana

sobre o processo da pesquisa da qual foi participante.

Figura 204 - Escrita do préprio punho de Luana, sobre

atividades da pesquisa
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O depoimento das professoras € esclarecedor de como elas foram, no
decorrer da pesquisa, melhorando as interagbes com a crianca e como
consequéncia favorecendo um melhor desempenho das proprias aprendizagens
profissionais e das habilidades académicas da crianca, acrescentando um repertorio
maior de recursos e estratégias didaticas.

Nessa perspectiva, a mediacdo pedagdgica € aqui retomada no sentido de
reforcarmos a ideia de que os materiais didaticos ganham significado quando
inseridos em situacdes interativas, nas quais os alunos acionam pontos de apoio
para ancorar novas aprendizagens.

Feurstein (2004) e Lidz (1991, 2003) abordando os conceitos de
mediacgdo/interacdo, modificabilidade estrutural do comportamento e diretrizes de
comportamento mediadores, entrelacam os estudos de Vigostky (1988). Para
Vigotsky (1988) as caracteristicas e atitudes individuais se dao no coletivo, nas
relagbes com outros individuos. A importancia de sua obra esta diretamente
relacionada com as contribuicées para explicacdo de como se da o desenvolvimento
humano e sua relacdo com a aprendizagem em meio aos aspectos culturais e
sociais, como aspectos que influenciam o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem.

Com a crenca nesse principio Vigostkiano, Feurstein (2004), psicologo e
educador contemporaneo, aprofundou o conceito de mediacdo e desenvolveu
estudos para aprofundamento da praxis educativa. Instituiu instrumentos como a
Avaliacdo Dinamica da Propensdo a Aprendizagem (LPAD), o Programa de
Enriquecimento Instrumental (PEI) e Ambientes Modificantes, organizados com
recursos que estimulam a aprendizagem. Sua énfase é sobre a importancia de se
considerar como o ser humano pode modificar-se, independentemente de sua
origem, idade ou condicao genética (BATTISTUZO, 2009); essa modificacdo podera
ser possivel para o que € positivo e ndo negativo por meio das interacdes e trocas
sociais em ambientes intencionais. Assim compreendido, Feuerstein (2004) sinaliza
que as aprendizagens poderdo vir a partir de estimulos, acbes conscientes e
construcéo de significado.

Assim, afirmamos que a flexibilizagc&o curricular via PEI foi uma estratégia que
nos permitiu explorar o ja sabido, aprender mais e explorarmos o coletivo

profissional, regulando acdes, ampliando o nivel de mediacdo, explorando
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linguagens, comunicacédo, favorecendo a direcdo do caminho didatico. Sobre isso,
ilustramos com a figura 25, a seguir, 0 processo desencadeado na formacéao

continuada em servigo no decorrer desta pesquisa.

Figura 21 - Ciclo da formacédo continuada em servico

Recursos didaticos Rotina pedagégica
Linguagens Flexibilizagdo

curricular
Mediag¢ao docente

Alfabetizagdo/letramento

Plano de estudos

individualizados - PEI

Fonte: Elaborado pela autora

Isto decorre do fato de que a funcdo essencial do professor é assumir o
planejamento, replanejar quando necessario, elaborar materiais adequados visando
influenciar o avanc¢o académico do aluno.

No decorrer deste estudo evidenciou-se para nds que ensinar exige
habilidades técnicas de sistematizacdo da tarefa, isso implica relacionar os
conteudos de ensino com linguagens, recursos didaticos e mediacdo docente. A
pratica pedagogica institui um nucleo de forga que movimenta muitos recursos, uma
tarefa mobilizadora que implica indagar, problematizar, retomar, refazer, analisar,
colocar em movimento os préprios saberes conforme as particularidades de cada

situacao de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao faca do habito um estilo de vida. Ame a novidade

Clarice Lispector

Ao fechar este ciclo de estudos de doutoramento, vale destacarmos e
refletirmos sobre alguns conhecimentos considerados relevantes tanto para nos,
como para aqueles que conosco participaram do percurso desta pesquisa. Haja vista
ter sido nosso propésito trazer um contributo cientifico, social e pessoal.

No momento em que decidimos “Planejar, implementar e avaliar os efeitos de
um programa de formacdo continuada em servico”, pensarmos num sujeito com
Autismo que tem sua propria histéria, com direito de apropriar-se de todo o
conhecimento que lhe for possivel, até no que diz respeito ao significado de ser
diferente.

Também, assumimos o compromisso de contribuir para o fortalecimento das
praticas pedagogicas de professoras e auxiliares que buscam desenvolver
habilidades académicas em criancas com TEA. Afirmamos ter alcancado éxito, pois
conseguimos mexer com algo que naturalmente se impde no fazer docente, a pratica
pedagdgica, vez que avancamos nos argumentos sobre a ressignificacdo e
reinterpretacdo da escola que temos, a luz da pratica que desenvolvemos.

Partimos de uma revisdo de literatura na qual buscamos encontrar as
producdes académicas acerca da questdo: “Como as professoras da sala regular
ensinam criangas com autismo a ler, escrever e conceituar numericamente”. Vimos
que ha uma boa producdo, com estudos de casos, levantamentos bibliogréaficos e
andlise de conteudos, expondo as concepcdes de professores e percepcdes de
familiares. Entretanto, os servicos educacionais de ensino sdo pouco qualificados e
em muitas situagdes a matricula é aceita por ética profissional e imposigcéo legal.
Também foi notavel a caréncia de estudos empiricos com recursos especificos para
a aprendizagem de criangcas com o TEA. A revisdo de literatura sinalizou a
importancia de realizacdo de estudos empiricos na escola e problematizacdo das

praticas pedagdgicas realizadas na sala regular, ja que a maioria dessas professoras
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nado escolheram ser professoras de criancas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), assumiram esse papel por imposi¢cao do contexto profissional.

Diante do exposto, procuramos conhecer como acontece a rotina pedagogica.
Nessa primeira aproximacéo, do campo de investigacdo, tragamos as ideias para um
estudo piloto que resultou no capitulo 2 desta tese e teve como objetivo “planejar,
implementar e avaliar os efeitos de um programa de ensino, com adaptacdes
curriculares, elaborado com uma professora auxiliar, de uma sala de aula regular do
5° ano que acompanhava um aluno com o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). A investigacdo foi favoravel ao ajuste da metodologia da pesquisa e
conhecimento de como na realidade local, em nosso municipio, ainda esta restrito o
conhecimento acerca da inclusdo escolar de pessoas com TEA. Na sala do 5° ano,
percebemos o descompasso de uma pratica pedagdgica desvinculada do curriculo
da turma para o aluno com autismo e a auséncia de co-ensino como uma postura
favoravel a educacao especial/inclusao.

Reconhecemos, entretanto, que apesar dos entraves ora atribuidos a
formacdo inicial, ora a gestao escolar, o aluno e a professora auxiliar implicados com
a proposta de pesquisa, conseguiram ao longo do ano letivo de 2014 progressao de
aprendizagens, pois o dominio da leitura e da escrita foi alcancado pelo aluno que
no inicio do ano somente conhecia as letras e saiu lendo e escrevendo textos e a
professora auxiliar aumentou suas intera¢cdes com a crianca e ampliou seu repertério
de recursos didaticos, mas, o curso de 5° ano propde para o aluno expectativas
curriculares bem além dessas alcancadas. O que nos faz perceber que se o trabalho
pedagogico viesse sendo mais efetivo nos anos anteriores, como reconheceu a
propria professora auxiliar, provavelmente os ganhos académicos teriam sido
maiores.

Nesse sentido, cabe questionar: Sera que um dia a escola vird a ser um
ambiente também de pesquisa? O professor diante de todos os desafios de carga
horéria, salario, auséncia de apoio pedagdgico sera um pesquisador de sua prépria
pratica? Como sera isso possivel? A inclusdo escolar requer o rompimento de
barreiras de conhecimento, atitudinais, comunicacionais e tantas outras, aspectos
mais facilmente alcancados no coletivo institucional. Dai, considerarmos que
professores apoiados provavelmente serdo mais receptivos a incluséo.

Diante das constatacbes do estudo piloto, e com a adesdo das agentes

educacionais do 1° ano, em 2015, nosso segundo estudo empirico teve como
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objetivo o planejamento, a implementacdo e a avaliacdo dos efeitos da
implementacdo de um Plano de Estudos Individualizados (PEI), visando
alfabetizar/letrar uma crianca com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Nessa
empreitada foi utilizada a Escala de Aprendizagem Mediada (LIDZ, 2003) como
instrumento de avaliacdo dos comportamentos mediadores das agentes
educacionais. E valido ressaltar que a novidade mais uma vez foi aqui realcada e
pudemos usufruir de um aprendizado significativo acerca do que pode aprender uma
crianca com limitagbes comportamentais sobre conteddos académicos. Além disso,
notavelmente aprendemos como pesquisadoras que o0 comportamento mediador
influencia a aprendizagem de todos os envolvidos, altera consideravelmente as
interacdes entre aluno/professor e aluno/aluno. E importante destacarmos
modificacdes ocorridas para além da sala de aula, pois a familia da crianca também
foi afetada e passou a fazer uso de recursos propostos na pesquisa que passaram a
ser comuns aos dois contextos, inclusive mudando positivamente a comunicacao
com a escola.

No quarto capitulo decidimos por discutir 0os conceitos integrantes dos
estudos empiricos, elencados no decorrer da formacdo docente continuada em
servico. Nessa abordagem final apresentamos os subsidios tedrico-praticos que
embasam as praticas pedagdgicas nos primeiros anos escolares. Refletimos sobre
as bases conceituais da flexibilizacao curricular, rotina pedagégica e do Plano de
Estudos Individualizados (PEI), planejamento sistematizado com linguagens e
comunicacdo alternativa como recursos favoraveis a aprendizagem mediada do
aluno e aumento dos niveis de mediacao da professora.

Tendo em vista que os fazeres docentes sdo personalizados por quem 0s
pratica, adentramos o chdo da sala de aula e nele as intimidades das agentes
educacionais. A proposta foi muito rica para nds, assim como também para as
agentes educacionais. Na escola ainda nao esta naturalizado o estudo, mesmo que
a profissdo docente em si seja estudar. Os momentos e ambientes para estudos na
escola séo escassos. Vimos na declaracdo de uma de nossas participantes serem
as reunides frequentemente “burocraticas”. O lugar onde se reunem, geralmente
para um breve descanso, € a sala de professores no horario de recreio. Percebemos
necessidade de maior apoio técnico, informagdes, recursos e reflexdo mais proxima

dos episodios de ensino. A producdo cientifica precisa ser intercambiada entre
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pesquisadores, professores e coordenadores pedagdgicos, COmo uma provisao para
lidar com conflitos e tensbes da sala de aula.

Um outro aprendizado nosso relaciona-se com o tempo da pesquisa e 0
tempo da escola. A relagdo foi mais de uma subordinacdo nossa ao calendario
escolar do que de receptividade da nossa proposta de cronograma. Assim, vimos
gue a pesquisa traz a negociacdo, o acordo como uma categoria muito presente e
s6é assim a adesdo dos participantes se da. Consideramos muito importante
aprender sobre metodologia de pesquisa, considerando a complementaridade entre
guantitativo e qualitativo e mais particularmente lidar com a modalidade quase
experimental da pesquisa intrassujeitos. Esse foi um grande desafio, exaustivo,
porém, satisfatorio, uma vez que permitiu-nos visualizar ascensfes e declinios dos
niveis de mediacdo das profissionais, clarificando os caminhos da prética docente.
Ainda, acerca do formato metodoldgico, foi relevante o uso da técnica de autoscopia,
gue gerou informacfes situadas, adequadas para proposta de formacédo continuada
em servigo com as agentes educacionais.

Certamente, ha lacunas neste estudo, pois € um modo possivel de ver,
existem outros e o que esta obscuro para nés aqui, podera ser visualizado por outros
pares, essa € a dinamica do processo. Quanto a tematica abordada ao longo do
nosso trabalho, o desenvolvimento de habilidades académicas de alunos com o TEA
e como mediar as aprendizagens da leitura, escrita e conceituacdo numerica para
alfabetizar/letrar essa populagéo, estamos certos da importancia como contribuicao
para todos os participantes.

Pensar as questfes do ensino nos remeteu ao curriculo como instrumento
escolar e referéncia da pratica com intensa mobilidade cotidiana. Sobre esse
aspecto, entendemos que as demandas sdo quase sempre incompativeis com o que
€ anteriormente previsto, o que implica constante flexibilizacdo curricular. Assim
entendido, a dimensdo da pratica pedagogica como ac¢do curricular numa sala de
aula regular inclusiva parece ser incompativel com um curriculo prescrito. Em nosso
estudo focamos leitura, escrita e conceituagdo numerica como areas curriculares,
dada a impossibilidades de um trabalho com todas as areas, entretanto, foi notavel
gue ha necessidade de maior aprofundamento de como ensinar a ler, escrever e
trabalhar com informac6es numéricas nas demais areas do conhecimento que

contribuem para uma leitura mais ampla do mundo.
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Assim entendido, percebemos necessidade de mais estudos que
documentem a pratica de inclusdo escolar de alunos com o TEA; modos de prover
contextos escolares que favoregam, mesmo em condigcdes humanas diferentes, mais
criancas participando deles, aproximacgdo entre pesquisadores, professores e
coordenadores pedagogicos, a fim de que a producéo cientifica esteja presente na
escola.

Finalmente, reforcamos que a qualidade das experiéncias educacionais tem
grande repercussdo na vida das criancas e de suas familias, principalmente das
mais pobres, que convivem com acentuadas limitacdes econdmicas o0 que restringe
os atendimentos profissionais necessarios. Ler e interpretar o mundo favorece
crescimento pessoal, lazer e maiores possibilidades de insercdo no mundo do
trabalho.

A educacdo especial/inclusiva na sala regular é recente e vem gerando um
movimento da pratica pedagdgica que requer agir na incerteza do momento, dada a
impossibilidade de afastar-se sempre para refletir, “preparar-se” e sé entdao assumir
o desafio. E preciso lidar com o tempo das criancas e suas aprendizagens, dando
conta, entre outras competéncias das expectativas curriculares de ler, escrever e
contar.

Dai, aconselharmos: “Nao faca do habito um estilo de vida. Ame a novidade”.

(Clarice Lispector).
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIERSIDADE DO ESTADD DO RIO GRANDE DO MORTE -UERN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG

Esclaracimentos 203 pais &/ou responsaveis pelo zlunola)

Este & um convite para vocg autorizar a participacdo de swa crianca na pesquisa
intitulada CRIAMCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA] MA SALA DE AULA
INCLUSIVA: QUAL ROTINA PEDAGOGICA? que & coordenada pelas professoras Leilz Regina
Cliveira d'Pauls Nunes & Franciscz Mariz Gomes Cabral Soares, segue as recomendagfes da
resolucdc 465/12 do Conselho Mzcional de Sadde & suas complementares.

Sua autorizacdo & voluntiriz, o gue significa que vocé podera desistir 3 gualguer
momento, retirando seu consentimento ou recursar-se 3 delxar gue sua crianca particips da
pesguiss, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo cu penalidade.

Essa pesquisa justifica-se por constatarmos na literatura cientifica 8 escassez de
pesguisa sobre modos pedagogicos de ensing de conteddos académicos acs alumos com
autismo. Com efeito, a5 professoras parecem desconsiderar a necessidade de abordé-les,
enfatizando mais o dessnvolvimento da socializacdo e da comunicagdo. Expressam com
frequénciz sentimento de impoténcia profissionzl para ensing-los & parecem conceber como
impossivel ou com poucas possibilidades de acontecer/efetivar-se o aprendizado desses alunas.
sobre isso, indagamos: Como fazer 3 adaptagio curricular de conteddos académicos, dos
primeiros anos escolares, com vistzs 3 inclusdo escolar de criangas com autismao?

Consideramaos necessario conhecer com maior profundidade o Transtorno do Espectro
Autista [TEA) para fins de norteamento do planejamento de acdes e implementagdo de praticas
pedagogicas potencializadoras da aprendizagem de conteddos académicos com wistas ao
estimulo e alargamento das capacidedes cognitivas e socizis da pessoa que apresenta o TEA. A
pesguisa tem por objetive planejar, implementar, avaliar oz efeitos de um Plano Individual de
Estudos [PEN), elaborade com as professoras do enzing regular e do Atsndimento Educacional
Especializade (AEE), visando potencializar os dominios pedagogicos para a adaptacdo curricular
de conteddos académicos e & aprendizagem de criangas com o Transtorno do Espectro Autista
{TEA] nos primeinzs anos escolares.

sua crianga foi selecionads com base nos seguintes critérios: a) ter autismo
dizgnosticado e b) frequentar classe de uma escola regular do municipio de Mossord-aN 8
receer o Atendimento Educacionzl Especizlizado (AEE). Caso decids aceitar o convite e
autorizar & participagEo de sua crianca, ela participara do s2guinte procedimento: ser observada
e filmada no desempenho de diversas atividades rotingiras na escols e Atendimento Educacional
Especializado [4EE] num processo de orientag2o da aprendizagem de conteldos aczdémicos.

05 risces relacionados 3@ participagao de sua crianca na pesquisa pederiam estar
relacionzdos a: constrangimentos por ndc poder comunicar-se 2 confento, 3 recuss em
participar das aulzs necessdrias para & coleta de dados realizadas na sscols e rejeicdo a
exposicao em filmagens. Entretanto, a participagdo dos alunos nessa pesguisa podera Ihe dar
oportunidade de envolver-se em tarefas diversificadas, interagir com diferentes pessoas e
eXPressar s2Us pensamentos & sentimentos por meio de recursos didaticos diversos, alem de
poderemn usufruir de sdeptagdes curriculares com vistas ao aprendizade de conteddos
académicos do seU curso.

A participacdo da sua crianga na pesquisa nao e cbrigataria, ou seja, vocé podera retira-
la da pesquisa a qualquer momenta, sem quzlquer penalizacdo ou necessidade de justificativa.
Dess3 forma, sua recusa nde trara qualquer prejuizo em sua relagde com 3 pesquisadora ou com
2 instituicdo. Nao havers qualguer gasto financeiro pars os participantes durante o estuds, assim
como nao haverd pagamento por participacao.
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afirmamos que ¢ estudo ira favorecer @ elaboracdo de propostas pedagogicas
potencizlizadoras da aprendizagem de conteldos académicos para criangas com autisma. Todas
a5 informages recebidas por meio desta pesguisa serdo confidenciais & o sigilo sobre 2
participacao de sua crianga sera assegurado. Dessa forma os dados ndo serao divulgados de forma
2 possibilitar suz identificacio uma vez que durants a pesquisa sua crianca sera identificada por
um nome ficticio. Em czs0 de qualquer duvida sobre 2 pesquisz £ 3 participacao de suz crianga
voce podera, 3 qualquer momento, entrar em contato com:

Francisca Maria Gomes Cabral soares, no endersco: Rua: S3bino Leite, 01- Conjunto Vingt-
Rosado, Mossorg-RM, ou pelo telefone (B4) 8B62-B632, caso prefirz no e-maik
franciscacabral@uern.bry

Comité de Etica em Pesquisa com szres Humanos — CEP/UERN - Rua Miguel Antonic da Sitva
Neto, 5/N, Asroporta - 3¢ Pavimento da Faculdade de Ciéncias da Saude Tel: (84) 3318-2535 &-
mail: cep@uem.br CEP 59607 360

Consentimento Livre e Esclarecido

Estou de acordo com 2 participacdo da minha crianga ne estudo descrito acima. Fui
devidamente esclarecido|a) quanto aos objetivos da pesguiss, ao(s) procedimentafs) ao(s)
quzl(iz) ela s2ra submetida e dos possiveis riscos que possam advir de su participaggo. Foram-
me garantidas esclarecimentos que euvenha a solicitar durante o curso da pesquisa e o dirsito
de desistir da participago da minha criznga em gualquer momento, sem que essa desisténcia
impliqus em qualquer prejuizo a minha pessoa ou de minha familia @ nenhuma consequéncio
parz minha crianga no que s2 refers 3 sug edurods presente ou futura, e de gue todos o5 dodos
coletados serda oncnimes e protegidos.

Caso a participacdc da minha crianga na pesguisa impligue em alzum gasto, sersi
ressarcido(z) e caso ela sofra algum dano, sera indenizada. Autorizo zssim a publicaggo dos
dados desta pesquisa, sendo-me garantido o direito de anonimato e o sigilo dos dados
referentzs 2 identificacao da minha crianga.

Participznts da pesquisa ou responsavel lzgal:

<<Nome>==

<<assinaturas:

Pesquisador responsavel:

Francisca Maria Gomes Cabral Soares

Assinztura

Endereo profissional:

Faculdade de educacdo - FE/ Departaments de Educacdo-DE BR 110 - KM 46- Rua: Prof.
Antonio Campos 5/M - Bairro: Costa & Silva - Caia Postal 70- 5 9.625-620 Mossoro-RM - Fone:

(34 3315. 2203/ (B4] 3315 2217 - home page: www.uern.or/e-mail fe@uem.br/ de@uerm.br
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APENDICE B - Atividade sobre cadeia alimentar

Para ler:

Cadeia alimentar dos seres vivos

Nenhum ser vivo consegue viver sem manter uma relagdo com outro
ser vivo. Ele depende do préprio ambiente em que vive para a
retirada dos nutrientes necessarios a sobrevivéncia.Os seres vivos
podem ser capazes de fabricar, ou ndo, o préprio alimento. Por isso,
sdo divididos em dois grupos:o grupo dos consumidores e

o grupo dos produtores.

Para ler:

Os seres consumidores

* A grande maioria dos seres vivos dependem de
outros seres para se alimentarem. Esses seres vivos
sdo os chamados seres consumidores.

e Os seres consumidores se alimentam de plantas,
carnes, insetos, restos de vegetais e sangue.

e Ha ainda os seres consumidores denominados como
decompositores. Recebem este nome pois se

alimentam de seres vivos que ja morreram.

Para pensar e responder:
1- Sobre os seres vivos:
- Quais produzem seu préprio alimento?
- Quais se alimentam de outro ser vivo?
- Quem realiza a decomposi¢do dos alimentos?
2- Dé exemplos de: produtor, consumidor e decompositor.
3- Vocés sabem qual a relagdo existente entre todos os seres vivos?

4- O que imaginam que aconteceria se algum deles deixasse de existir no meio

ambiente?

Ap0ds preencher o quadro abaixo, produza seu texto:

Eu sou...

Hoje aprendi sobre...

Eu ja sabia que...

Eu ainda nao sabia que...

O que chamou mais a
minha atencgao foi...

G8T
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APENDICE C - Atividade sobre Sistema Monetario

Escola Municipal ...

Mossoro: / /

Aluno:

Atividade
Decomposicdo de numeros: trocando dinheiro
1 - Use, do seu banco, apenas as cédulas de um real (R$ 1,00), dez reais (R$

10,00) e cem reais (R$ 100, 00).
a) Pegue seis cédulas de um real. Vocé pode trocar por alguma outra cédula do

seu banco?

b) Se vocé pegar mais quatro por qual cédula vocé pode trocar?

c) Entdo podemos dizer que de R$ 1, 00 € a mesma coisa
que

2. Vocé tem 4 cédulas de 10 reais e 12 cédulas de 1 real.
a) Vocé pode fazer alguma troca?
b) Agora vocé vai ficar com cédulas de R$ 10,00 e cédulas de R$ 1,00.

c) Pegue 10 cédulas de dez reais. Vocé pode trocar essas cédulas por uma Unica
cédula?
3. Vocé tem de um real. Paga cinco reais. Ainda fica com dinheiro? _ Com

guantas vocé ficou?

4. Vocé tem uma nota de dez reais e precisa pagar oito reais. Como vocé vai
proceder para efetuar esse pagamento, e que ndo seja necessario receber troco?

5. Vocé tem trés notas de dez reais e vai efetuar um pagamento de 24 reais. Para

nao receber troco, como vocé efetuara as suas trocas?

com que nota vocé ficou apos o pagamento?

6. Agora vocé tem uma nota de cem reais e precisa pagar oitenta reais. Como vocé

fara para ndo precisar receber troco?

Com que notas voceé ficou apds o pagamento?

7. Vocé tem uma nota de cem reais e precisa pagar setenta e oito reais. Como vocé

troca sua nota para efetuar o pagamento sem receber troco?
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8. Vocé vai efetuar um pagamento de sessenta e quatro reais e s6 possui uma nota
de cem reais. Paga com ela e recebe de troco notas de dez reais e um real. Quantas

notas de cada cédula vocé recebe?

9. Pedro, lara e Jodo possuem R$ 120,00 cada um. S6 que eles possuem essa

guantia em cédulas diferentes. Responda quantas possuem cada uma, sabendo

que:
o Pedro é o que tem menos cédulas:
o lara s6 possui cédulas de dez reais:

o Jodo possui cédulas de cem reais, dez reais e um real:




APENDICE D - Protocolos de observacio

PROFESSORA AUXILIAR DO ESTUDO 1 —5° ANO

Intervalos AFETIVIDADE COMUNICACAO ORGANIZA INCENTIVA PROPOE ATIVIDADE
ORAL GRUPO DE AUTONOMIA DIVERSIFICADA
TRABALHO
INT | X X X X X X X X
0-2
INT X X X X X X
2-4
INT X X X X X X X
4-6
INT X X X X X X
6-8
INT X X X X X X X
8-10
Total 2 0 0 6 10 10 0 0 0 4 8 8 2 10 8
Sessbes | 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Intervalos AFETIVIDADE COMUNICA(;AO ORGANIZA INCENTIVA PROPOE ATIVIDADE
ORAL GRUPO DE AUTONOMIA DIVERSIFICADA
TRABALHO
LB X X X X
0-2
LB X X X X
2-4
LB X X X X X
4-6
LB X X X X X X X X
6-8
LB X X X X X X X
8-10
Total min. | 4 0 0 10 10 04 0 0 0 8 6 0 6 6 2
Sessbes | 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

88T
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PROTOCOLO DO ESTUDO 2 - 1° ano
COMPORTAMENTOS MEDIADORES DA AUXILIAR A FIM DE INTERAGIR COM
O EDUCANDO E FAVORECER SEU DESEMPENHO ACADEMICO.

1 Intencionalidade: influenciar o comportamento da crianca durante a atividade. (O
mediador chama a atencdo para o estimulo; emite mensagem clara para o aluno
com a intencdo de envolvé-lo na atividade; mantém com sucesso a atencdo do
estudante ao longo da atividade; solicita atencédo quando o aluno perde o foco indo
além do “preste atencdo”, apresentando razdo ou principio basico para o
engajamento na atividade).

2 - Significacdo: o mediador da a chave para a compreenséao do significado.
(Apresenta aderecos tangiveis/visiveis, apropriados para dar suporte a atividade.
Usa voz, gestos e movimentos como recursos de motivacao para o aluno. Sinaliza
especificamente as caracteristicas e elementos de materiais e conteddos que sao
importantes para observar).

3 - Transcendéncia: o mediador € a ponte que liga as situacbes reais as
correlacionadas. (Ultrapassa a classificacdo do que € apresentado ao aluno e
fornece elaboracdes que ampliam/enriquecem as percepcdes (Por exemplo: Vocés
sentem o ritmo desse poema?). Favorece o0 surgimento de ideias que fazem
conexdes da atividade com outras experiéncias, como ler para divertir-se, escrever
palavras que o alegrem, como por exemplo o seu proprio nome, visualizar imagens
que lembram situacdes animadoras. Favorece o pensamento de causa-efeito,
olhando em retrospectiva a partir da observacao presente. Favorece o surgimento de
pensamento hipotético “ e se ... entdo” (olhando para frente a partir da observagao e
pensamento presente).

4 - Atencao partilhada: referenciar estimulos que séo foco de interesse do aluno.
Une experiéncia de aprendizagem do aluno “como um aluno”, falando consigo
mesmo durante uma situacdo de resolucdo de problemas, usa figuras, colagens,
dobraduras como recurso.

5 - Regulacado na tarefa: ajustar a tarefa ao nivel de compreenséao do aluno. Criar
ZDP e nela intervir. Comunica claramente ao aluno o que é esperado dele, na
atividade, em seus resultados e processos. (A organizacdo grafica da atividade é
clara. Favorece o pensamento estratégico no aluno (fazendo perguntas do tipo:
“Como”, sugerindo estratégias/desafia o aluno). Fornece instrugbes sobre como
executar uma tarefa, inclui informacges sobre o principio basico da tarefa. Solicita
gue execute, faz perguntas e oferece pistas para execucao).

6 - Diferenciacdo psicoldgica: responder de forma individualizada as demandas do
aluno. A professora estimula o raciocinio e as resposta do aluno. Faz adaptacao de
atividades que favorecem aprender conteddos académicos alinhados com o
curriculo da turma. Ajuda na realizacdo da tarefa quando percebe que o aluno
precisa de melhor desempenho. Compreende as pistas comportamentais do aluno e
€ sensivel aos comportamento e necessidades.

7 - Elogiar e fornecer feedback: enaltecer por meio de ac¢des verbais e ndo verbais,
comportamentos apropriados do aluno durante a realizagdo de uma tarefa. Faz
comentarios positivos e encorajadores (legal, muito bem, parabéns...). Faz gestos de
reconhecimento de agbes. Descreve o porqué do elogio (Valeu vocé encaixou, fez
sozinho...).

8 - Envolvimento afetivo: evidenciar sentimentos em relagéo ao aluno (verbal e ndo
verbal). A professora é calorosa e cuidadora. Demonstra alegria e satisfacdo em
estar com o aluno (considerar linguagem verbal e néo verbal).
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PROFESSORA
Intervalos AFETIVIDADE COMUNICAC}AO ORGANIZA GRUPO DE | INCENTIVA PROPOE
ORAL TRABALHO AUTONOMIA ATIVIDADE
DIVERSIFICADA
INT [ X X [X [X X [ X X [X
0-2
INT X |X X X X | X
2-4
INT X | X [X X | X X | X
4-6
INT X | X X | X X | X
6-8
INT X | X [X X | X X | X
8-10
Total |2 |0 |0 |6 [10 [10 [0 |O 4 |8 |8 |2 10 [8
Sessbes |1 |2 |3 |1 [2 [3 [1 2 1 [2 13 [1]2 |3
Intervalos AFETIVIDADE COMUNICAQAO ORGANIZA GRUPO DE | INCENTIVA PROPOE
ORAL TRABALHO AUTONOMIA ATIVIDADE
DIVERSIFICADA
LB X [ X [X X
0-2
LB X | X |[X X
2-4
LB X | X X X | X
4-6
LB | X X | X X | X X | X [X
6-8
LB | X X | X X | X X | X
8-10
Total 4 [0 10 |1 0 8 |6 6 |6
0 2
Sessbes |1 |2 |3 |1 |2 |3 |1 |2 1 [2]3 [1 2 3
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APENDICE E - Caélculo de fidedignidade

A observadora A indicou que o comportamento de mediacdo com a auxiliar ocorreu 2,3 e a
observadora B indicou 2,1.

2,1
indice de concordancia= x100
2,1+0,2
Obs.A Obs.B Concordancia Discordancia Total
2,3 2,1 2,1 0,2 2,3

indice de concordancia 91%
A observadora A indicou que o comportamento de mediacdo com a professora ocorreu 1,2 e
a observadora B indicou 1,1.

1,1
indice de concordancia= x100
1,1+0,1
Obs.A Obs.B Concordancia Discordancia | Total
1,2 1,1 1,1 0,1 1,2

indice de concordancia 91%

Conforme Fagundes (1985), fidedignidade de uma pesquisa encontra respaldo na formula
indice de concordancia que calcula a quantidade de respostas acordadas entre pesquisador
e assistente de pesquisa dividido pela soma dos acordos e desacordos multiplicados por
cem. Neste estudo, os indices de fidedignidade corresponderam a 91%. De acordo com a
referida autora indices iguais ou acima de 70% sé&o considerados confiaveis. O calculo
utilizado foi a formula:

indice de concordancia = concordancia x 100



APENDICE F - Centros de interesse do aluno
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FAZER:

CENTRO DE PROFESSORA AUXILIAR MAE
INTERESSE E

ROTINA

O QUE SEU ALUNO | Organizar pecas Explorar a escola Brincar no
MAIS GOSTA DE geomeétricas computador

PREFERIDOS DOS

LOCAL DA ESCOLA | Patio Transitar entre a sua Sala e cozinha
PREFERIDO: sala e sala do 4° ano

e secretaria
OS PASSEIOS Viagem Transitar entre as Viajar para casa
PREFERIDOS DO salas dos avoés no
SEU ALUNO SAO: sitio
OS ALIMENTOS Arroz, carne e frango Macarronada e canja | Ovo, feijao,

suco de laranja,

SEUS ALUNOS biscoito

SAO: recheado, macé
e uva.

AS PESSOAS Maria Sofia(colega de Joana, Daniele, Pai, mae, avo,

PREFERIDAS DOS | sala) Patricia e Selimar professoras

SEUS ALUNOS

SAO:

OS BRINQUEDOS Bola As formas Pula-pula,

FAVORITOS SAO: geométricas piscina, bola,
eletrbnicos

OS PROGRAMAS
FAVORITOS SAO:

Patati - Patata

Patati - Patata

Patati — Patata,
jornal nacional

AS MUSICAS

Todas de Patati -

Mdusicas infantis

Patati — Patata,

PREFERIDAS SAO: | Patata Mara Maravilha,
galinha
pintadinha,
musicas
evangélicas

SEUS LIVROS Chapeuzinho vermelho | Chapeuzinho nenhum

PREFERIDOS SAO: vermelho, livios com

gravuras
SUAS REVISTAS nenhuma Revistas infantis para | nenhuma
PREFERIDAS SAO: pintar

OUTRAS
PREFERENCIAS
DO SEU ALUNO
SAO:

Assistir televisdo e usar
computador

Gosta de filmes e
videos

COMO E A ROTINA
DE AULA DO SEU
ALUNO, DESDE O
MOMENTO EM
QUE ELE CHEGA
NA ESCOLA ATE
QUANDO VOLTA
PARA CASA:

COMO E A ROTINA

O aluno chega depois
da entrada dos demais
alunos e acompanha
toda a rotina diaria da
sala (acolhida, oracéo,
chamada e corre¢éo do
para casa). Apos esse
inicio € encaminhada
as atividades em sala e
ha um revezamento no

O aluno chega as
13:10 € acompanhado
pela auxiliar até a
entrada na sala de
aula, ao chegar a sala
ele senta na mesa
pertencente a
professora e inicia a
sua atividade, o
recreio o aluno

José acorda vai
para o
computador,
toma banho e
vai para o caps
infantil, depois
vem par casa,
depois do
almoco vai para
a escola.
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DE VIDA DO SEU
FILHO DESDE O
MOMENTO EM
QUE ELE ACORDA
ATE QUANDO VAI
DORMIR A NOITE:

auxilio do aluno(algum
momento a professora
titular e outro a
auxiliar). Ele participa
do recreio com os
demais alunos, antes
do fim do horéario ele
vai embora, pois nao
suporta o barulho dos
demais alunos.

participa de forma
ativa, percorrendo os
corredores da escola,
visitando as salas de
aulas continuamente,
as vezes
acompanhado pelos
colegas ou so6 pela
auxiliar. Apés o
recreio regressa para
a sala, cumpre as
suas atividades, fica
nos corredores até a
hora em o pai vem
busca-lo.

Quando chega
vai para o
computador e
fica até a hora
de dar o sono,
toma banho,
escova 0s
dentes, vou com
ele pro quarto,
rezo com ele e
conto uma
historinha.




APENDICE G - Slides de artigo publicado em parceria com

educacionais.

Educacao, D
e Acessib

INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Daniele Mana de Souzs
Joana D'arc Oliveira da Siva
Francisca Maria Gomes Cabrai Soares

Mossord - 2015
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as agentes

INTRODUCAO:

* Indus3c escolar nos remete ao estudo das praticas pedagogicas que qualifiem
aprendzagens asseguram direito de cidadaniae potencializam agdes afirmativas.

* No Brasil, a legislacdo além de evidendar as caracteristicas de pessoas com autismo
também passou a garantir o direitoc a matricula escolar, que gesce de forma significativa
nos ultimos anos (LAZERRI, 2010; NUNES, 2012).

* A demanda inquieta os professores, pois requer que suas praticas pedagogicas sejam
ressignificadas a luz da indus3o escolar como uma quest3o de direito do aluno.

* Nas universidades brasikiras, pesquisadores buscam maior conhedmento para a
compreensao de como melhor ensinar as pessoas com o TEA e assim fortalecer e apoiar
praticas educativas escolaresindusivas.

A QUEST;\O DE PARTIDA:

> Como estrutura-se o ensino inclusivo que visa
ampliar a aprendizagem de uma crianca com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Objetivo:
> Narrar a experiéncia de uma pratica pedagdgica
inclusiva na sala de aula regular.

A questdo enseja conhecer com maior profundidade:

= O TEA: sindrome que prejudica as fungdes executivas, o desenvolvimento
da linguagem, a comunicacdo e interacdo social. A pessoa comprometida
também pode apresentar estereotipias motoras e vocais.

= A CAA: uma das areas da tecnclogia assistiva que agrega simbolos,
recursos e técnicas de apoio 8 comunicacdo de pessoas ndo oralizadas ou
que necessitam de apoio a comunicacdo.
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A nossa narrativa:

“Um fator primordial para que as coisasfossem sendo organizadas foi a empatia
entre nos trés e a digposicao em aprendermosjuntas, profesoms e auxiliar. Sobre
esse aspedodestammos:
Respeitar & necessdrio, sim, mas ndo bests apens “sositer” ou
“tolerar”, & fundamentsl considerar as dferencas & — a partir defas —
pensar & plansjar uma intervengio pedagosica gue cont=mple as
fungdes daguilo que, instituconalmente, £ a competéncia da Boola,
enguanto espapo da Educagio. | BRASIL: 2014, p. 0B= 09).

“Respeitando todas essas particularidadese que realmente conseguimoscontem plar
o5 direitos de aprendizagem e os objetivos que tracamos em relacdo aos contendos
minisradosem salade auladiariamente.”

Os resultados:

A incluséc escolar de aluncs com o TEA & um tmbalho amduo, desenvolvemos rotinas
pedagogicas sem contar comequipe de apoic pedagogice & multidisciplinar.

Professora e awdiliar compartilham, nessa reslidade, planejamento e trabalham as habilidades
académicas e fundonsis com maior propriedade, pois sdc dominios mais presentes na
formacdc profissional.

Em conscndncia com a literatura vimes que a permanéncia e progressao do alunc com autismo
na escols, emparte, esta vinculada a sua participagio efetiva nas stividades de salade sula.

Evidendou-se pouce mnhedmente schre CA, mes desejo de apmopriacie de recursos
facilitadores da comunicacso.

- As habilidsdes acdémics devem ser ensinadss come sdo as habilidades fundonais com
repertono que atenda &s particilaidades das oiangas com o TEA E necessaric dispositivos
didaticos comunicacionsis gque evoguem descoberts, aperfeigementc & mnstrucio da
comunicacaca fimdegueseja amenizado o estresse comportamentsl doalune como TEA

Os resultados:

A inclusdo escolar de alunos com o TEA é um trabalho arduo, desenvolvemos rotinas

pedagdgicas sem contar com equipe de apoio pedagdgico e multidisciplinar.

Professora e auxiliar compartilham, nessa realidade, planejamento e trabalham as habilidades
académicas e funcionais com maior propriedade, pois sdo dominios mais presentes na

formacdo profissional.

Em consondncia com a literatura vimos que a permanéncia e progressdo do aluno com autismo

na escola, em parte, esta vinculada a sua participacdo efetiva nas atividades de sala de aula.

Evidenciou-se pouco conhecimento sobre CA, mas desejo de apropriacdo de recursos

facilitadores da comunicacéo.

As habilidades académicas devem ser ensinadas como sdo as habilidades funcionais com
repertdrio que atenda as particularidades das criancas com o TEA. E necessario dispositivos
didaticos comunicacionais que evoquem descoberta, aperfeicoamento e construcdo da

comunicacdo a fim de que seja amenizado o estresse comportamental do aluno com o TEA.
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APENDICE H - Caderno de atividades que confirma validade social

CADERNO DE ATIVIDADES REALIZADAS POR JOAO (1°ANO) EM MAIO/JUNHO
DE 2016
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ANEXO A - Diagnostico de autismo do aluno do 5° ano
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ANEXO B - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO NORTE - W
UERN

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa; CRIANCAZ COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA] NA SALA DE
AULA INCLUSMNA: QUAL ROTINA PEDAGOGICAT

Pesquisador: LEILA REGIMA O OLVEIRA DE PAULA MUNES

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 43152015.0.0000.5204

Instituigdo Proponents: Universidade do Estada do Rio Grande da Moz - UERN

Patrocinador Principal: Financizmento Proprio

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 1.108.627
Data da Relatoria: 30062015

Apresentagdo do Projeto:

Pesquisa de natureza qualitativa & quantitativa, quase -experimental, intra-swsito do fipo A-B. Cs
instrumentos 530 observago dineta, subsidiada por videopravacBo/idengrafia & notas de campo. &
analisefintarpretacio dos dados serd spoiada na proposta tedrice-metedoldgica dos nideos de significacss,
por meio de sutoconfrontacio simples e cruzada. A pesquisa acontece numa escola da rede municipal em
Maossord-RM. 530 participantes trés professoras & duas criangas com autismo.

Financiamenta proprio.

Objetivo da Pesquisa:

Plansiar, imglementar, avaliar os efeifos de um Plano Individual de Esfudos (PEN), elaborado com as
professoras da ensing regular & do Atendimenio Educacional Especializado (AEE), visando potencializar os
dominios pedagdpicos para 3 adapiacao cumicular de conteldos académicos e 3 aprendizagem de criangas
o o Transtorns do Especine Autista (TEA) nos primsings anos escolares,

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Adzquades 3 pesquiza

Endarsgo:  Hua Alming Afonson®. 478

Balrra: Carndea CEP: 5OET-380
UF: RN Munlaipdo:  MOESORD
Tedafone: (5435157145 Faw: 433152108 E-mall:  cepifuanm b

Pagina [ e 10




UNVERSIDADE DO ESTADO
DORO GRAE DONORT - e ™
UERN

Cantinuzgao do Parecer 1108527

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:
Todos o5 termos foram apresentados.

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A carta de anuéncia apresentada estd em conformidade com a Resolucéo 466112 e suas complementares.

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

MOSSORO, 16 de Junho de 2015

Assinado por:

LUCIANA ALVES BEZERRA DANTASITTO
(Coordenador)
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ANEXO C - Carta de Anuéncia da Secretaria Municipal de Educacao

PREFEITURA MUNICIPAL DE MOSSORO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

CARTA DE ANUENCIA

Por ter sido informada verbalmente e por escrito sobre o3 objetivos e
metodologin  da  pesquisa  intiulads CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA SALA DE AULA INCLUSIVA: QUAL
ROTINA PEDAGOGICA?Coordenada pela professorn Leiln Regina d"Oliveira de
Paula Nunes, @ ser realizadn numa ¢scola da Rede Municipal de Fnsino de Mossors-
RN, concorde em autorizar o realizaglo dafs) seguintes etapa(s); obscrvagio por meio
de videogravag®o no decorrer das aulas e participagio das professoras colsboradorns em
encontros de formagdo comtinuxdn ministtmdos em  decorréncias da pesquiss nesta
Institusgdo que represento.

Estn Instituigho estd ciente de suas co-respensabilidades como Institulgdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resgusrdo da
seguranga ¢ bemeestur dos sujeitos nela recrutados, disposxde de  infra.estrutum
necessdria para a garmntia de tal seguranga ¢ bem estar

Esta sutorizagho esth condicionads & sprovagdo prévia da pesquisa acima citnda
por wm Comité de Etica em Pesguisa e ao cumprimento das determinagdes éticas
propostas na Resolugdo 466712 do Conselho Nacional de Saide — CNS

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retimr

minha anuséncia 2 qualquer momente da pesqguiss.

Mossord-RN, 23 de abril de 2015
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ANEXO D - Plano de estudos individualizado do AEE de Daniel

PREFEITURA MUNICIPAL DE MOSSORO

SECRETARIA MUNiClPAL.DA CIDADANIA - : ‘ »
GERENCIA EXECUTIVA DA EDUCACAO

SETOR DE EDUCACAO ESPECIAL

AEE- ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

~ ALUNO: | : s

" PROFESSORA:_| |

PANO DE ATENDIMENTO

. 1- OBJETIVOS:

| *GERAL: frociuman, odindin. Ns vicadodin de olare

MNon Auyensos greon. de eoring ciamen s L vivinclas na
- 2acdor dr cdon .
*ESPECIFICOS:

o Fv)cnx@«fv\, % o(}rvaﬁugm‘j’ eolote 6 (mw afise. nao

0, Boies oo

A%‘X‘xlxqoxx‘r\, nectennta de eemmoimiencasy @al. pona. oo,
AON N (*ormrycMmrmw, inloronne r{ﬁwu«% : mbun/a 2 7o

e oo mmtcdum,o 3 bfu@%mofmm)

2- ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO:
*PERIODO: B aniaes ( CL%Q,QS‘E& | Qezeanlh ne ) 4042

* FREQUENCIA: ) Uea, pon @emnanae, ( Ecala)

* TEMPO DE ATENDIMENTO: L veae

* COMPOSICAO DO ATENDIMENTO: j‘r\d . \")’,l;.d M)Q/Q !l %@0’

3-ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS COM O ALUNO(A):

e DESCRICAO

E &Ci:@’fi &‘QQ?’ o taaey doy QQ«:Y\/O.I,, \no/m P‘U\:\-/Q é(mQDa\,
- Taltel§9iud O\,C,Q’nfzzmxmr\ma (7\)9 o\gr\ ) vr&xm eonion {)mu{@‘
lUOo Giomomutin M)Ozd@b cam¥on

F‘L
1 a(‘((‘mi??{ nooialies do Cu A M}u Coh«m(uhd oo~ @ipn

_\m&/‘(\%m QD&D&DPM}\ JLG ,QACJUJQ.»Q, FE}Y\UO/\’{AWQJ}
055 f)\z hw/vxug[w O ,/9\,9[{;@/;/\»@(11. it Vol (?A@,&/stm
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FOU‘(L(‘AQCU\ de, 00enBo doe escdla lpmc@d

Mb Q/X,V)QQLQ)/OM _Qi‘:\
MATERIAIS USADOS DURANTES AS ATIVIDADES:

mmi,ums cﬁ\x U OHADN r\QJ (\A,QQ'(,CLU COMM
.o Ve Bl aX Vol M&Odb& lG/oLd AN G JLOVGVDM : C}mox

Lkwov?_ Col : M/:)/\Q/(MA)\./ /ﬁ/\/ﬂﬂk R % ('1/) &fo/,) 0

4 -SELECAO DE MATERIAIS A SEREM PRODUZIDOS PARA O ALUNO(A):

Wi ode s o b
do {,@mﬁ—o Ly AV e LA

5- INFORMACOES IMPORTANTES :

~1 !
= y = h m'uom? SR, cOONM\E X\m C%iu ¢ Cf\,e’&)\,o CQ,L,O
B e QU\C&Q)—JL Bt e ko S Bocleee o b
@Tr\lg“ﬂnqn—\ oQ’Tr{Px ; VAN oA :\lf‘—i@«{nrigﬂvxﬂf'b abividoos
Qb o %ML oo QLI

i b e ndacoza Ao
Comn Pmiﬂ/é/

B Vel ™ L i.ﬂﬂ(_r\

= Buscon Voo Ssodrald o,
[ e Fa =N Lo/(‘.( Aen Ly @CLQO;K)% mdﬂ x

gGmMmenm oV Mnci s ek e ola AL QO hu)(b}{!&m(l\,
%ﬂm@){.@%\wv o Po. s

G-AVALIACAO:
\th(}: mn’rxﬂxmrlu” c\i ovle Qo C&LMA mnﬁ/‘)

Ao oo
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ANEXO E - Diagndstico de baixa visdo de Daniel.

Hospital
de Olhes
de Mosseré

TOMOGE%AF!A CORNEANA PELO PENTACAM

Mapas de curvatura sagital anterior, paquimétrico, de elevagéb anterior e posierior em AO

OLHO DIREITO: Cémea com levado astigmatismo irregular, mardénte assimeirié I/S, segundo

- a regra, ebxo em B, ectasia central com apice a 0.7 1mm abaixo do centro ético
medindo 67_1-diopirias, com elevagao posterior de 83um
Ceratometria ceniral 50.9/58.0 dioptrias

Paquimelria no pento mais delgado 425p

OLHO ESQUERDO: Comea com alts astigmatismo irregular, marante assimetria US, segundo

a regra, sixo em 169", eclasia central com &pice a 0.84mm dbaixo do centro
Gtico, medindo 63.3 dioptrias, com elevagao posterior de 78um
Ceralometria central 50.4/54.3 dioptrias g

_ Paquimetria no ponto mais delgado 461um
Obs: Achadés de tomografia comeana compativeis com ceratocone central {nippie) em estagio
3 em ambos os olhos. = R ;

Mossord, 12/07/2013
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ANEXO F — Matriz de Referéncias Curriculares do 1° ano

PREFEITURA MUNICIPAL DE MOSSORO
Secretaria Municipal de Educacgao

Escola Municipal Monsenhor Mota

MATRIZ DE REFERENCIA — ANOS INICIAIS
1° AO 5° ANO ™

MOSSORO-RN
2014
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MATRIZ CURRICULAR — ANOS INICIAIS - 1° ANO

Area do
Conhecimento

Eixo
Tematico

Habilidades

Contelidos

Educacao Fisica

Atividades de Baixa
Organizacao

- Oportunizar a experimentacéo dos contrastes
longe/perto, rapido/lento, figura fundo.

- Oportunizar a experimentagéo dos contrastes para
frente/para tras, direita/esquerda, em cima/ embaixo, um
lado/outro lado.

- Oportunizar a experimentac&o dos contrastes
dentro/fora, centro/perimetro, pertence/nao pertence.

- Oportunizar a experimentacéo dos contrastes
grande/pequeno, feio/bonito, alto/baixo, triste/alegre.

Jogos de Corrida Variada (J.C.V.) — Ex: Galinha, pintinho e
raposa; Mae de rua;

Jogos em Linha (J.L.) Ex.: Boca do palhago; Acorda seu
urso;

Jogos em Circulo (J.C) Ex.: Coelhinho sai da toca, Cego
ao centro;

Jogos de Interpretacéo (J.l.) Ex.: Macaco Simao, Mimica.

Atividades
Ritmicas

- Conhecer, vivenciar, e interpretar ritmos variados.

Exercicios Ritmicos: (provocar sons com o préprio corpo.
Ex: estalar a lingua;
Brinquedos Cantados. Ex.: A serpente, Carrocinha.

Postura e
Locomocgéo

- Conhecer, vivenciar e reproduzir diversas formas de
movimentos desenvolvendo a consciéncia corporal e
aprimorando suas habilidades motoras e a aptid4o fisico-

motora.

Exercicios Com Aparelhos (E.C.A.) Ex.: Exercicio com
bola, com cordas;
Exercicios Sem Aparelhos (E.S.A.) Ex.: Anjo da guarda,

Pula sela.
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Matriz de Referéncia — Anos Iniciais

Area do S 12 fase do Ciclo da Infancia (1° ano)
Conhecimento xo
Habilidades Conteudos
- Expressar-se de forma clara e ordenada, apropriando-se Expressao oral (expresséo de opinides, preferéncias,
dos atos de linguagem (narrar, descrever, relatar, expor, relato de vivéncias e observagées, de modo a ser
argumentar) de modo a ser entendido pelos entendido pelos interlocutores)
interlocutores. 0y
(40} “ IntengBes e objetivos da fala do outro
(dp) - Compreender mensagens orais. " = i AR ;
CD Interacdo significativa no contexto escola
=) E - Ouvir o outro e esperar a vez de falar. Os significados e os diferentes sentidos das palavras e
O @) expressdes do cotidiano
=D | - Perceber os significados e os diferentes sentidos das
- palavras e expressées. Descricio de personagens, objetos e situacdes sob
e A g
@ : diferentes pontos de vista
O (@) - Descrever personagens, objetos e situacées sob diferentes
5 1 o pontos de vistas. ; Relagées de temporalidade e causalidade em narracdes
= : de fatos
(U o - Estabelecer relagées de temporalidade e causalidade em LY e oL
- = narragbes de fatos. ¢ Elementos complementares (gestos, postura, sinais) em
B j ) LT ’ situagbes de intercaAmbio oral
- Reconhecer a importancia da linguagem corporal na 2 . -
\E interagdo verbal, controlando voz, olhar, movimentos, ¥Variedades lingusticas (culturais, locais e regionais)
| gestos e expressdes faciais.

- Reconhecer e valorizar as variedades linguisticas, locais,
regionais e culturais.

- ldentificar rimas, terminagdes de palavras e silabas
repetidas. .~

Aliteragao (repetic&o de um fonema numa frase ou numa
palavra)

[AX4



Leitura

[y
conhecidas (famlliares, colegas, professores

- Reconhecer simbolos graficos presentes na vida social.

- Reconhecer a ardem alfabétiéa em texto'é de diferentes
géneros,

- Reconhecer os valores das letras (correspondéncia
grafema — fonema).

- Compreender os aspectos temporais do texto: passado,
presente e futuro,

- Demonstrar compreenséo do enredo, ordenando as partes
de narrativa lida e/ou ouvida (inicio, meio, fim).

- Antecipar, selecionar e fazer inferéncias em relagie a0
conteldo do texto. .

N

‘- Localizar informagbes explicitas no texto nos textos lidos e

“ouvidos.

~ : 51 Nomes de pessoas
(famlliares, colegas, professores)

conhecidas
Simbolos escritos (ideia de representagéo)
Ordem Alfabética

Relacéo fonema ~ grafema

Aspectos temporais de texto (passado, presente e
futuro)

Enredo e ordenagéo das partes de uma narrativa lida ou
ouvida (inicio, meio e fim)

Informages relevantes que permitam a identificagio e a
compreenséo do texto, tais como: tematica,
personagens, titulo, cenario, autor, agdes e aspectos

~ temporais

€T¢



Linguagem Escrita

- Perceber diferencas entre a escrita alfabética e outras
formas graficas. .~

- Compreender a orientagao e 0 alinhamento da escrita
alfabética.

- ldentificar e escrever o préprio nome, o nome dos colegas e
familiares.

b
- Identificar as relacées entre os sons e a escrita.

- Compreender a categorizacdo grafica e funcional das
letras.

_ Conhecer e utilizar diferentes tipos de letras.

- Reconhecer a ordem alfabética em textos de diferentes
géneros.

- |dentificar e utilizar a letra maiuscula @ a minuscula.
- Respeitar a segmentagao do texto em frases e palavras.
- Ampliar, ordenar e reordenar sentencgas, periodos e textos.

- Produzir textos com compreensao com orientagao do
professor. 4

- Compreender a funcdo do ponto final.

™

T

“Funcfo da escrlfa na vida social

- Sistema da escrita alfabética e outras formas graficas.
(letras e desenhol/letras e rabiscos/letras e
numeros/letras/simbolos graficos e sinais)

" 'Direcionalidade e linearidade do sistema de escrita

" Nomes préprios conhecidos (o proprio nome, nomes dos

colegas e familiares)

A escrita alfabética (diferentes configuragdes — tipos €
tamanhos/letra de forma e letra cursiva)

A i

Y Ordem alfabética
ST i o e <
“ Affabeto maitisculo e mindsculo

".""Rvelagc")es entre os sons € a escrita alfabética (grafamal =

fonema).
Segmentagéo do texto em frases e palavras

Ampliacdo, ordenagéo e reordenacéo de sentengas,
periodos e textos

Pontuacéo (ponto final)
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18 fase do Ciclo da Infancia (1° ano) 2

Area do !
Conhecimento BRIk % 3
e Habilidades . SRR . _Contetidos
{i Reconhecer nimeros no contexto diario, identificando ", «./Z0 conceito de nimero no contexto diario (nimeros, *
\aqueles que envolvem contagem, medidas e codigos. *dletras e outros codigos)
A 2 o 05 PSSV SRR e (1 § :
j'/-' Ler nimeros usados na vida real: telefones, n° do calgado,? " e~ Quantificagéo (contagem, pareamento, estimativa)
_n°. da casa onde mora, etc. 5 =
st el SO e Classificag&o, ordenagéo, seriag&o e conservagéo
o) - Comparar quantidades utilizando diferentes estratégias: &
) contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia de e Ordem crescente e decrescente
0 agrupamentos. _ ‘ )
On ) « Sistema decimal, valor posicional
0 © - Construir o conceito de niimero por meio das nogbes de it
(& ] a-) classificagdo, ordenacao, seriagéo e conservagéo de e Operages
@ f—— .
e i ol quantidade. Adigio (juntar, acrescentar)
MO Subtragao (retirar, comparar e completar)
= O - Ordenar, de forma crescente e decrescente. Multiplicagdo (aditiva, combinatoria,
e I proporcionalidade)
(o)) ) - |dentificar a dezena como agrupamento de dez elementos e T ; !
e 7)) como base do nosso sistema de numeragéo. Divisdo(repartir & medir)
) ®) o 8
E E—) - Construir as ideias das quatro operagdes. « Composic8o e decomposigao
= - Realizar contagens usando agrupamentos de 2 em 2 e de » Agrupamento (de 2em 2 ede5em 5)
N | 5 em 5, em escalas ascendente e descendente. ; '
> - Reconhecer niimeros pares e impares. ¢  Nameros pares e impares

- Ler, contar, representar, compor e decompor numeros até
99.

< Resolver situactes problema por estratégias pessoais e .

| construir, a partir delas, o significado da adigéo e da

o Leitura e representagéo dos niimeros de 0 a 99

o(_\BesquQéo de problemas com numeros naturais

subtracéo.
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-

Grandezas e Medidas

T Comparar grandezas mensLravels, por melo de estratey|
pessoais e uso de instrumentos de medidas conhecidas (fita
métrica, balancga, recipientes de um litro, etc)

- Resolver problemas que envolvam nocdes basicas de
medidas.

- Fazer estimativas de medicdes.

- Medir capacidade usando unidades n&o padronizadas
(copos, colheres, xicaras).

- ldentificar o quilograma, o metro € o litro em embalagens ou
situacdes cotidianas.

- Localizar acontecimentos no tempo: antes, durante, depois,
agora, mais tarde, de dia e a noite.

- Localizar acontecimentos no tempo: ontem, hoje, amanhj,
dias da semana e dias do més.

- Nomear e relacionar os dias da semana.

- Localizar datas em um calendario, nomeando os meses do
ano. G

- Ler horas exatas em reldgios digitais.

- Conhecer as cédulas e moedas do sistema monetario
nacional e possiveis trocas em fungdo de seus valores.

Duracéo, sequéncia temporal, perlodleldaélﬁ g -

Medidas de tempo
Calendario, dia, semana, mé&s, ano e horas

Sistema Monetario Brasileiro

9T¢



Espaco e Forma

- Locallzar-se @ movimentar-se no espago, com base em
diferentes pontos de referéncia e algumas indicagbes de
posicdes.

- Interpretar e representar posicdo e deslocamento ho
espago, a partir da observagéo de maquetes, esbogos,
croquis, plantas e itinerarios.

- Observar formas geométricas presentes em elementos
naturais e nos abjetos criados pelo homem e suas
caracteristicas: aredondadas ou ndo, simétricas ou nao, efc.

- Representar por meio de desenhos, locais de permanéncia

freqliente: sala de aula, cémodo da residéncia, patio da
escola, etc. -

- Localizar objeto ou pessoa  frente de, atras de, & direita, &
esquerda, em cima, embaixo a partir de uma referéncia dada.

- Identificar tamanhos, espessura e textura de objetos.

‘Ponios de raferénela (localizagdo de pessoas e objetos)

ltinerario (caminho a percorrer)

Formas e sdlidos geométricos (circulo, tridngulo,
Quadrado e reténgulo)

Relagdes topolégicas (dentro, fora, vizinho de, a0 lado
de, entre),

Relagbes projetivas (esquerda, direita, frente, atras,
embaixo, em cima).

Conceitos matematicos (maior/menor, fino/grosso,
largo/estreito, liso/aspero).

LT¢C



Tratamento da lhfcjrma(;éo

- Ler e interpretar informagbes contidas em imagens.

- Coletar e organizar dados para construir graficos e tabelas
simples com orientagéo do professor.

- Resolver problemas a partir de tabelas simples.

- Ler e interpretar dados em tabelas simples e graficos em
barra vertical.

- Formular problemas a partir de uma tabela simples ou de
um grafico em barras verticais oralmente ou por escrita
coletiva.

Graficos e tabelas simples

Organizagéo de informagdes na forma de tabelas e
graficos simples

Leitura e interpretacéo de tabelas, graficos e imagens

8T¢



