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RESUMO

ALMEIDA, Cintia Borges de. Um paiz de poucas lettras? Experiéncias de educabilidade,
instru¢do obrigatoria e analfabetismo na “Cidade Maravilhosa” (1900-1922). 2018. 367 f.
Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Se na busca de evocar o passado escolar, acenderem-se luzes sobre o questionamento
historiador das relagdes com o tempo, com as ferramentas certas, instaurando um vaivém
entre o presente e 0 passado, é possivel se surpreender com as narrativas reveladas. Nas
tramas dos discursos em torno das histérias da educacdo, nota-se a constituicdo de processos
histéricos que foram rompidos ou se mantiveram permanentes nos dias atuais. S80 0s casos
dos trés principais pilares que estruturam esta pesquisa: as experiéncias de educabilidade, o
ensino obrigatorio e o analfabetismo; questdes encontradas nas pautas de diferentes contextos.
Apoiado na perspectiva da Historia Cultural, este estudo traz para a reflexdo os discursos
localizados em alguns impressos, com énfase para os jornais O Tico-Tico, A Eschola, O
Imparcial, O Malho, O Paiz, O Correio da Manhg, da cidade do Rio de Janeiro, no periodo
analisado de 1900 a 1922, procurando dar visibilidade a parte do debate educacional que
envolvia o apontamento da obrigatoriedade do ensino primario como a solucdo para o
problema do analfabetismo, registrado como um “mal social”. Com a chegada da
comemoracdo do Primeiro Centenario da Republica, a analise das rupturas e das
permanéncias dos discursos em torno da implementacdo da obrigatoriedade na capital
nacional permite pensar a ideia da modernidade republicana como uma representacéo forjada,
aléem de desnudar uma disputa de forcas distintas pela educacdo que utilizava estratégias de
poder e se inseria em um jogo politico, social, econdmico em prol de um ideario nacional. A
justificativa desta pesquisa consiste, principalmente, em mostrar a importancia de se
compreender o problema do analfabetismo e a suposta “solu¢do” da obrigatoriedade da
instrucdo a partir do registro de diferentes experiéncias educativas, formais e informais. Essa
observacdo permite esquadrinhar o processo politico e social de cada uma das realidades
pesquisadas, o modo pelo qual a politica educacional em destaque foi discutida e tratada por
agéncias publicas e particulares envolvidas com um projeto de sociedade. Indicar tais
experiéncias e destacar os diferentes discursos sobre a instrucdo obrigatoria possibilita dar
vista a questdo da disseminacdo de ensino popular como uma medida debatida amplamente,
fosse por forgas distintas, como, também, em espacos variados, chegando ao esclarecimento
de que a “escola moderna” ndo se constituiu uma forma Unica. Ela era plural e se compds a
partir da responsabilidade de diferentes forcas que definiram sua estrutura, seu papel e até
mesmo quem dela faria parte.

Palavras-chave: Educabilidade. Instrucdo obrigatdria. Analfabetismo. Imprensa. Republica.
Rio de Janeiro. Historia da educacao.



ABSTRACT

ALMEIDA, Cintia Borges de. Um paiz de poucas lettras? Experiéncias de educabilidade,
instrucdo obrigatoria e analfabetismo na “Cidade Maravilhosa” (1900-1922). 2018. 367 f.
Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

If in the attempt of evoking the school memories, if light is shed on the historical
questioning of relations with time, with the right tools, instilling a back and forth between the
present and the past, it is possible to be surprised at the revealed narratives. In the plots of
discourses around the history of education, we can notice the constitution of historical
processes that have been broken or have remained permanent in the present day. These are the
cases of the three main pillars that structure this research: the experiences of educability,
compulsory education and illiteracy; issues found in the guidelines of different contexts.
Supported by the perspective of Cultural History, this study brings to the reflection the
speeches found in some printed material, with emphasis on the newspapers O Tico-Tico, A
Eschola, O Imparcial, O Malho, O Paiz, O Correio da Manh4, from the city of Rio de Janeiro
during the period analyzed from 1900 to 1922, seeking to give visibility to the part of the
educational debate that involved the identification of the obligation of primary education as
the solution to the problem of illiteracy, registered as a "social evil”. With the arrival of the
Republic’s First Centenary celebrations, the analysis of the ruptures and permanences of the
discourses around the implementation of the obligatoriness in the national capital allows us to
think of the idea of the republican modernity like a forged representation, and it also reveals a
dispute of distinct forces for the education that used strategies of power and were able to
insert themselves in a political, social, economic game in favor of a national ideology. The
main reason for this research is to show the importance of understanding the problem of
illiteracy and the supposed "solution” of compulsory education through the registration of
different educational experiences, both formal and non-formal. This observation allows us to
analyze the political and social process of each of the researched realities, the way in which
the educational policy in question was discussed and dealt with by public and private agencies
involved in a project of society. Indicating such experiences and highlighting the different
discourses on compulsory education makes it possible to understand the issue of
dissemination of popular teaching as a widely debated measure, either by different forces, but
also, in varied spaces, concluding that the "modern school” was not constituted in a unique
way. It was plural and composed from the responsibility of different forces that defined its
structure, its role and even who would be part of it.

Keywords: Educability. Compulsory education. Illiteracy. Press. Republic. Rio de Janeiro.
History of Education.
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INTRODUCAO

Figura 1 - O Tico-tico, 19/10/1917, p.05, edicdo 628.

Lendo ¢ escrevendo se alcanga aprerder.

Nas “ligdes do vovd”, coluna do jornal O Tico-Tico, do ano de 1917, o articulista
reforgava para a “petizada” uma narrativa que defendia a importancia da escola e do estudo na
vida de cada individuo e suas contribuicfes para o bem social. Esse discurso ndo era inovador.
No caso brasileiro, principalmente, a partir da segunda metade do século XIX e inicio do
periodo republicano, a instituicdo escolar foi forjada e legitimada pelo poder pablico e pela
sociedade como o espago privilegiado, “o mais adequado” para se promover as luzes da
instrucdo, principalmente, pelo seu molde disciplinador e passivel de observacdo e controle.
Buscando alcancar a tarefa civilizatoria, o poder puablico — com suas a¢des, leis e projetos em
favor da promogéo do ensino, da afirmagédo e expansdo da escola — “contou com a forca da
esfera privada que se destacou por sua atuagdo no dominio da oferta escolar” (PASCHE,
2014, p.25).

Havia, em diferentes locais do pais, uma tentativa de implementacdo do projeto de

construcdo de um modelo de Estado Nacional, bem como da conformacdo da identidade
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brasileira “que apagasse as diferengas locais” (ANANIAS; CURY; PINHEIRO, 2016, p.101),
de modo que se buscou, na escola, uma via para o cumprimento dessa padronizacdo de
habitos, comportamentos e saberes. Os investimentos direcionados a instrug¢do, “que foram
implementados ou ficaram apenas no ambito das prescricbes por homens letrados que se
responsabilizaram pela consolidagdo do Estado Nacional a época” (ANANIAS; CURY;
PINHEIRO, 2016, p.101), sdo fatos relevantes para se apreender essa complexidade.
Pretendia-se o controle e a fiscalizacdo da instrucdo publica. Contudo, os poderes publicos
alegavam falta de recursos, embora verifico que ndo havia, também, interesse na
responsabilidade financeira. Como solucdo pensada, pretenderam, entdo, “que a
implementacdo da instrugdo publica e o controle sobre a instrucdo particular cumprissem essa
dificil tarefa sem destinar quantia muito dispendiosa para a sua efetivacdo” (IDEM, p.101).

Pensando em um multiplo espaco de educabilidade, diversos tipos de escolas e
praticas educativas surgiram a partir de iniciativas privadas e pelas acfes estatais em todo
pais: escolas publicas, particulares, confessionais, de operarios, anarquistas, escolas técnicas
para o trabalho na industria, escolas rurais para o trabalho no campo; ou, ainda, a criacdo de
associagdes, sociedades e ligas destinadas a educacdo, bem como jornais e revistas que
cumpriram papel educativo e serviram como espacos educacionais, de modo a formar ideias,
habitos, e condutas. Neste sentido, considero imprescindivel para o campo da Historia da
Educacdo compreender melhor a organizacdo dessas experiéncias, com vistas a esquadrinhar
0s problemas da educacéo no nosso proprio tempo.

Venho estudando os discursos politicos educacionais acerca da obrigatoriedade da
instrucdo elementar que atravessaram o século XIX, balizando-os também como uma
preocupacdo republicana, ora pelo discurso de impraticabilidade e ferimento dos direitos
civis, ora pela defesa de seu carater estatal e da argumentacdo de funcdo civilizatéria e
disciplinar da populacdo. Nesse sentido, a meu ver, pensar a compulsoriedade do ensino
demanda uma compreensdo da sua funcdo social, o conhecimento de instituicGes/ agéncias
envolvidas e de seus interesses sobre tal medida de governo.

Se pensar a existéncia de disputas doutrinatarias, de acordo com os defensores da
obrigatoriedade do ensino no século XIX e inicio do XX, observo que o intuito da educacéo
seria formar cidaddos “civilizados e instruidos™”. Tal perspectiva estava relacionada a um
projeto de sociedade e de nacdo brasileira, para o qual era imprescindivel formar, desde a

infancia, um povo disciplinado, um povo bem governado.

! Deve ser frisado que ndo se considera o papel educativo com o fim “stricto sensu” o unico tipo de saber
promovido pelas iniciativas privadas e estatais.
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Em pesquisa desenvolvida em minha dissertacdo? analisei o tema da obrigatoriedade
do ensino com énfase no conceito foucaultiano de governamentalidade, observando o
interesse estatal na implementagéo da medida. Problematizando a ideia de que universalizar o
acesso a educacdo representava apenas uma iniciativa de garantia de direitos, a hipotese
defendida consistiu na ideia de que o ensino obrigatorio pode ter sido perspectivado como
uma estratégia de governo dos outros, de controle dos sujeitos. Partindo desse pressuposto,
como efeito esperado, seria possivel obter sujeitos com outras atitudes, derivadas da coacgdo
promovida pela escola. Ao legitimar a escola, o dispositivo da obrigatoriedade funcionaria
como estratégia e produziria positividades. Por meio da escola e de seu carater compulsorio,
tratava-se de atingir e gerir a populacdo dos pequenos, de modo a equipa-la com os codigos
minimos do mundo civilizado, com os efeitos disciplinares correlatos.

A partir das andlises iniciadas no mestrado, observei que os diferentes instrumentos e
medidas de governo apresentados nos discursos destacados no estudo ressaltavam a
importancia do cumprimento da obrigatoriedade do ensino primario, com vistas a se pensar a
organizacdo de projetos para a sociedade mineira. Como postulado e condicdo para legitimar
e assegurar a escola de massas, o par obrigatoriedade-instrucdo foi convertido em um
mecanismo importante no projeto de ordenamento social. Primeiro, os discursos enfatizavam
a necessidade de se exigir o ensino compulsério de toda a populacdo em idade-escolar,
aplicado como dispositivo de seguranca. Depois, esperava-se da instrucdo que ela tornasse
possivel a producdo de subjetividades derivadas da coacdo, proporcionando medidas
civilizatorias como disciplina, ordem moral e boa conduta.

A compreensdo da educacdo e dos dispositivos de governo utilizados para o
cumprimento da instrucdo da massa consiste em uma questdo de grande relevancia para a
Histdria da Educacdo, j& que permite entender como determinados projetos voltados para a
formagdo do sujeito e de uma sociedade disciplinada, “normalizada” e instruida foram
formulados, expostos e negociados na arena publica.

Nos casos especificos de Minas Gerais e Juiz de Fora, como experiéncias particulares
de um dispositivo mais geral, observei que o debate a respeito da obrigatoriedade esteve
orientado pelo “patriotismo mineiro”. A partir dessa discussdo, conclui que a obrigatoriedade
do ensino pode ser compreendida se analisada em outro registro que ndo seja meramente

juridico. Tal inferéncia aponta para a ampliacdo do quadro analitico acerca dessa politica

2 Em junho de 2012, conclui o mestrado na Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, sob a orientacdo do Prof°. Dre. José Gongalves Gondra, junto a Linha de Pesquisa Instituigdes,
Préticas Educativas e Historia, com a defesa da dissertacdo intitulada “Entre a “tiramnya cruel” e a “pedra
fundamental ”’: a obrigatoriedade do ensino primario como uma técnica de governo em Minas Gerais”.
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compulsoria e dos interesses de Estado em torno dela.

Como parte do meu esforco, busquei, ao longo da pesquisa, mostrar algumas
aproximacdes de ideias acerca do programa de ensino publico adotado em escala nacional e
internacional. Destacaram-se 0s casos do Rio de Janeiro e S&o Paulo, nos quais Estevam de
Oliveira® — jornalista, inspetor escolar, intelectual - sugere uma suposta superioridade dos

estados em relagdo a experiéncia mineira.

A inefetividade da obrigatoriedade e as falhas sdo os elementos primordiais do
atrazo em nossas escolas primarias, nos lugares afastados da civilizacdo. E causam -
me tristeza inspecionar uma eschola desta natureza nos limites do nosso estado com
0 do Rio, onde o ensino se acha tdo desenvolvido (OLIVEIRA, 26/03/1901).4

Incomparavelmente superior a organizacdo do ensino elementar de Minas, nos seus
differentes graus e os diversos aspectos, dista em muito ainda o ensino primario
fluminense do que se entende, na actualidade, por uma verdadeira orientacdo
pedagdgica; e é, sem divida alguma, grandemente inferior ao de Sdo Paulo. Deste
conceito resulta que ao estado de Minas s6 pode caber lastimavel inferioridade em
matéria de instrucdo rudimentar, quando mesmo comparada a contextura do seu
ensino primario official com a de outra circunscripcdo federativa ainda atrazada
(OLIVEIRA, 1902, p.141).

A organizacao do ensino publico mineiro também foi alvo de comparagdo com outros
paises. A obrigatoriedade consistiu em uma medida utilizada em outros cenarios para garantir
a instrucao de suas populacGes e o ordenamento social. De acordo com o programa de ensino
publico exposto em Belo Horizonte pelo secretario do interior Carvalho Britto, foram
seguidas as orientagdes dos “ensinamentos proveitosos no Rio da Prata [Argentina] e em S.
Paulo, de molde a poder applical-os com saber no estado” (CORREIO DE MINAS,
13/10/1906, p.01).

As noticias analisadas indicavam a obrigatoriedade como uma pratica posta pelos
paises “mais adeantados do mundo” para se obter “a maxima vantagem do funcionamento de
suas escolas primarias” (CORREIO DE MINAS, 08/11/1906, p.01). Referindo-se & Franga,

Jules Simon afirmava que, naquele pais, quando ainda nao se havia adotado a obrigatoriedade

3De acordo com Chamon (2009) “Estevao” foi um homem de multiplas inser¢des. Quanto a sua trajetdria nas
redacdes e na dire¢do de jornais, notou-se uma atuagdo maior no territorio mineiro, embora também tenha tido
reconhecimento em estados como Sao Paulo e Rio de Janeiro. “Sua atuag@o no jornalismo se iniciou em 1885,
quando ainda morava em Cataguazes, onde fundou seu primeiro jornal, intitulado O Povo (1885-1889).
Fundou e dirigiu também os jornais O Popular (Cataguazes, 1889-1893), Minas Livre (Juiz de Fora, 1893) e
Correio de Minas (Juiz de Fora, 1894-1914)” (CHAMON, 2009). Deve-se chamar a atencdo para a impressdo
causada por Estevam de Oliveira pelo lugar e posi¢do que ocupava enquanto jornalista e agente educacional,
sendo considerado um critico aos projetos de educacdo do estado, um importante propositor e contribuidor para
0 ensino e para a politica mineira. Para conhecer mais destaques em torno do intelectual em questao, ver:
ALMEIDA (2012).

4 Inspeccéo de Ensino da 12 a 52 circumscrip¢do. ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. SI 2756, 1901.
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escolar, “884.087 meninos ndo [iam] a escola”, alegando ndo ser por falta de escola que se
deixava de aprender. Mr. Randall, superintendente do ensino em Nova lorque, exclamava,
antes de ter sido adotada a obrigatoriedade, na grande Republica da América do Norte, ndo ser
possivel fechar os olhos a evidéncia de que ndo havia menos de 100.000 meninos que ndo iam
a escola ou cujos meios de instrucdo achavam-se encerrados dentro de estreitos limites.
Cousin, no famoso relatdrio sobre o ensino publico da Russia, dizia ndo conhecer pais algum
onde florescia a instrugdo popular, sem ser por meio da instrucdo obrigatéria. Mr. De
Laveleye, em sua obra L’Instruction du Peuple, escreveu que, na Europa, 0S paises que
conseguiam levar a instrucdo a todas as classes sociais consistiam nos que tinham estatuido a
obrigatoriedade escolar (CORREIO DE MINAS, idem, p.01).

A utilizacdo das informacgdes da noticia publicada no jornal Correio de Minas,
assinada sob o pseud6nimo Joliso, pode ser pensada como uma estratégia para a disseminagéo
do dispositivo do ensino compulsorio, apoiando-se nos dados que atestavam uma “quase
inexisténcia de analphabetos” entre essas populagdes: Franca, Estados Unidos da América,
Russia, varios outras experiéncias europeias. Junto a ela, inseria o discurso de atraso
brasileiro, assim como do estado mineiro, ainda que “o Brasil t[ivesse] sido um dos primeiros
paises a adotar a lei da obrigatoriedade, e Minas, a primeira provincia nacional®. A instrucgéo,
quase na totalidade de seus estados, pode se dizer: é nulla” (IDEM, 08/11/1906, p.01). Mas
sera que no Brasil a questdo do ensino compulsdrio ndo era pauta de analise®? Como a

questdo estava sendo discutida em outros cenarios, como por exemplo, na capital nacional?

Contextos: pensando o tempo e 0 espago

Aqui, surge o meu interesse em dar continuidade a pesquisa, observando um novo
cenario e um novo recorte, marcante por suas ideias de progresso, modernizacdo, bem como
representativo pelo primeiro Centenario da Independéncia do Brasil. Logo, o Rio de Janeiro
passa a ser o palco principal para eu observar 0s avancos e retrocessos acometidos pela
politica brasileira ao tratar de educacdo arrolados por um longo periodo de cem anos.

Observaram-se transformacBGes no processo de escolarizacdo nesse centenario brasileiro?

5> A Lei n.13 de 28 de marco de 1835, e, ainda, seu regulamento n.3 trazem a instituicdo da politica da
obrigatoriedade do ensino para a provincia de Minas Gerais.

& O campo da Histéria da Educacio permite afirmar que sim. Entre as experiéncias analisadas sobre a
obrigatoriedade do ensino destaca-se o caso do Mato Grosso estudado por Dimas Neves (2009).
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Houve inflex6es na discussdo em torno da politica educacional da obrigatoriedade do ensino?

Para tanto, recortei 0 campo de observacdo a localidade mais aludida do Brasil, a
cidade do Rio de Janeiro, apontada como o “simbolo do novo pais” (CAMARA, 2010, p.91).
Aproveito para justificar o uso do termo “cidade maravilhosa” trazido no titulo da minha tese.
N&o faco uma alusdo ao hino da cidade do Rio de Janeiro, marchinha composta por André
Filho para o carnaval do ano de 1935, tampouco atribuo o termo a uma criagdo exposta na
obra do escritor Coelho Neto, como é possivel verificar em alguns estudos que trazem o termo
ressaltado. A mencdo feita estd relacionada as varias noticias encontradas nos jornais
pesquisados, referentes aos primeiros anos do século XX, que comparavam as belezas
naturais e as transformacdes citadinas da capital com os aspectos de modernidade observado
em Paris, capital francesa. A primeira referéncia localizada no jornal O Paiz apareceu em

forma de verso para enaltecer a proposta de reforma urbana do prefeito Pereira Passos:

Terra sempre em polvorosa,

Sem igual no mundo inteiro,

Cidade maravilhosa!

Salve, Rio de Janeiro! (O PAIZ, 16/02/1904, p.02).

A noite de sabado, vista do terraco do Pavilhdo da Sociedade Nacional de Agricultura,
na Praia Vermelha, palco da Exposicdo Nacional, em 1908, deixou saudades e “boas
recordacdes” para Julia Lopes de Almeida. A escritora destacava também o termo utilizado ao
ressaltar que, com a exposicao nacional atraindo turistas para a capital federal, que comecava
a revelar as belas condi¢des de vitalidade, “em bandos, vinham agora visitar a Cidade
Maravilhosa” (O PAIZ, 17/11/1908, p.01).

E, assim, justifico o uso da expressdao “Cidade Maravilhosa”, adequado a minha
tentativa de explorar esse cenario em transformacao. Acentuado o espaco, focalizo o recorte
temporal. Defini o ano de 1900 por duas entradas distintas: por um marco historico e pelas
fontes pesquisadas. Marco historico escolhido pelas contribuicdes de Hobsbawm (1990)
acerca da potencialidade do final do século XIX, pois se esbarra em um momento pintado
pelo autor como “o teatro de uma transformagao do mundo”, no qual se identifica a sua
missdo civilizadora derivada da chegada das grandes inddstrias, a constru¢do das grandes
cidades, a importancia das estatisticas, a ascensdo do jornalismo, da alfabetizacdo, do
processo de democratizacdo, a formagdo da opinido publica, configurando, assim, a ideia de
progresso (HOBSBAWM, 1990, p.339).

No caso do Brasil, 0 ano de 1900 pode ser pensado pela potencialidade da transicéo
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secular, por se tratar do ano de passagem e antincio para a chegada do século das idealizagGes’
— apontado pelas marcas deixadas pelo Império, supostamente, “envolto numa aura de atraso,
de descaso” (NETO, 2002, p.134) - para o seculo XX — apontado, ainda por Wenceslau Neto,
como a “nova ordem”, portador das luzes, da ciéncia e da razéo (IDEM, p.134).

A Republica e, posteriormente, a chegada do século XX, foi defendida como “coisa de
vitrine, formal, vistosa, aparente (SODRE, 1999, p.260). No entanto, a mudanca ndo foi
radical como anunciavam as pretens@es republicanas. Conforme sugere Nelson Sodré, ndo
havia, evidentemente, condi¢des para as reformas idealizadas. Segundo o autor, “a vida
politica, apesar do que dispunha a nova Constituicdo, em suas formais franquias democréticas,
cobria apenas as classes e camadas superiores” (IDEM, p.260). Essa salientada excluséo da
camada popular pode ser percebida na analise que desenvolvi.

Trazer 0 ano de 1900 a tona tambem pode ser justificado por outro caminho
historiografico, em fungdo de uma determinada fonte. Para José D’Assun¢@o Barros (2005)
tracar um recorte a partir de uma serie de fontes permite uma sensivel ampliacdo de
alternativas em termos de recorte historiogréafico, fugindo das periodizacdes preestabelecidas,
recriando um “tempo construido” ao invés do uso de um “tempo vivido” a ser reconstituido
(BARRQOS, 2005, p.47-48).

Desta feita, o ano de 1900 foi escolhido, de forma tdo importante quanto o recorte
temporal, pela criacdo da revista A Eschola, veiculo de valor para se analisar a participacédo
dos professores no debate publico em torno da institui¢do escolar, das praticas educativas, dos
espacos de educabilidade e do ensino obrigatério. J& 0 ano de 1922 pode ser explicado a partir
da repercussdo e do jogo de luz que ele ganha devido a comemoracdo do Primeiro Centenario
da Independéncia do Brasil. Assim, este recorte torna-se significativo por rememorar a data e,
ainda, pelas diversas noticias localizadas que fazem mencdo as reformas e aos problemas
urbanos, politicos, educacionais, culturais e sociais que se almejavam implementar e

solucionar® antes da chegada da comemoragéo, em 1922. Reformas e problemas ja anunciados

7 E sabido que o século XX se inicia no ano de 1901. Contudo, o0 ano de 1900 é marcado pela responsabilidade
da transicdo secular. Essa transi¢ao, entre tantos andncios e rompimentos prometidos, marca, ainda, a suposta
“revolucdo cultural”, rompendo com a ideia de cultura concebida como acumulagio de saberes ou processo
estético, intelectual e espiritual, e, como proposta, passando a ser compreendida “tendo-Se em conta a enorme
expansdo de tudo que esté associado a ela, e o0 papel constitutivo que assumiu em todos os aspectos da vida
social” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.38).

8 Vicente Licinio Cardoso sinaliza que os problemas a se enfrentar, principalmente, o acesso do Brasil a
modernidade tdo vislumbrado na Primeira Republica consistiam em desafios a serem encarados ao destacar “o
ambiente brasileiro de contrastes e de insufficiencias”. Sua visdo critica da suposta formula liberal que se
submeteu “a inveng¢do republicana de 1889, em evolugdo mais atrasada do que outras nacoes em
desenvolvimento, aponta o “progresso brasileiro” submerso a uma serie de experiéncias politicas em 6rgéos
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em 1822 que, ao dar luz ao ano de 1922, permite investigar as mudangas e permanéncias
percebidas nas politicas educacionais e nos discursos em torno das medidas propostas para a
expansdo do ensino.

Acredito que a viabilidade do meu recorte também precisa estar resguardada pelo
entendimento da ideia de progresso, ndo como algo natural ou evolutivo no tempo, mas, a
partir da reflexdo processual de valor e atribui¢cGes. André Azevedo (2016) possibilita que eu
pense a transformacgdo conceitual e seus usos no periodo do Império e inicio da Republica. Se,
antes, era possivel pensa-lo vinculado a ideia de prosperidade, com a Republica, apesar de
continuar se afirmando a necessidade do progresso, ele é tido como a materializacdo de uma
conquista, “ganhando foros de entidade autdnoma (AZEVEDO, 2016, p.88)°. Em Exercicio
comparativo, Vicente Licinio Cardoso (1924), em tempos préximos ao analisado nesta
pesquisa, ja destacava o processo de construcdo nacional que as elites brasileiras, segundo o
autor, em similaridade com experiéncias como Russia, Franca e Estados Unidos da America,
tentavam conduzir sob os preceitos de progresso e modernidade®®.

Reforcando o fato de que o Império e, posteriormente, a Republica estiveram
fortemente marcados pelos ideais de progresso, € cabievel discutir o conceito e sua relacdo
com os pontos defendidos nesta pesquisa. Com efeito, a palavra “progresso” foi utilizada
abrangendo o campo de significaces pertinente a ideia de civilizagdo, a qual estavam ligadas

as dimensdes moral, comportamental, cultural, estética, politico-social e material. Dentre as

sociaes insufficientes ou esdruxulamente desenvolvidos (CARDOSO, 1924, p. 34).

% 0 periodo republicano iria marcar trés diferencas fundamentais ante a nogéo de progresso presente no periodo
monarquico: em primeiro lugar, 0 progresso passava a ser mais do que um movimento para melhor ou pior.
Progresso agora passava a ganhar uma conotagao eminentemente positiva, como um movimento sempre para
melhor, uma melhoria continuada projetada adiante. Em segundo lugar, com o advento da Republica, o
progresso se tornava mais do que um processo evolutivo no tempo apenas, embora também conservasse esse
sentido. Em acréscimo a isso, agora passava a ganhar foros de entidade auténoma: “o progresso”, e nio mais
simplesmente um movimento anexado a outro elemento: como, por exemplo, 0 progresso da civilizagéo, o
progresso da escolarizagéo, ou 0 progresso das artes, ou da ciéncia. Com a Republica, o progresso tornou-se
um valor por si e, mais ainda, o valor maximo a ser cultivado pelas elites politicas desse periodo. Em terceiro
lugar, a ideia de progresso vigente na Primeira Republica, sobretudo no seu periodo de apice, durante a Grande
Reforma Urbana do Rio de Janeiro, passou a obter um novo significado, o de crescimento material, a saber, o
crescimento econdmico e tecnoldgico, de implementagéo de obras e de modernizagdo. A nogéo de progresso
enguanto desenvolvimento material respondia também a autonomizacg&o da ideia de progresso presente na
Republica, pois ela estava vinculada a percepgao do progresso como um ente autbnomo, singular. Progresso
seria o processo de modernizacdo, ou seja, crescimento material” (AZEVEDO, 2016, p.87-88).

10 “Situagdo urbana fantasmagérica”. Atentos ao caso da capital federal, a reforma urbanistica que visava o
progresso da cidade do Rio de Janeiro pode ser compreendida como uma medida “artificial”, uma mudanga de
roupagem sem se preocupar com as transformacdes sociais. Mudavam-se as ruas, mas mantinha “a miséria de
sua populacdo” (CARDOSO, 1924, p.24). Licinio Cardoso, por uma perspectiva socioldgica, compreendeu as
acBes nacionais marcadas por uma geografia ainda ndo dominada pela civilizacdo e pela técnica, que adentrava
0 moderno pela via da invengao politica, apropriando do Ocidente formas politicas e cobrindo-lhes com o
contetdo nacional.
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representacdes satisfatorias, a palavra “progresso” figurava, também, “como desenvolvimento
da educagdo, da formagdo de pessoal, um elemento fundamental da ideia de civilizacdo”
(AZEVEDO, 2016, p.71).

Para pensar esse projeto civilizatorio, busquei as contribuicbes de José Murilo de
Carvalho em A formacao das almas: o imaginario da Republica no Brasil (CARVALHO,
2009) com vistas a perceber a constituicdo de uma ideia anunciada de Republica brasileira
inspirada em exemplos externos, ideias e adaptacfes planejadas a partir dos modelos
americano, inglés e francés. Esquadrinhavam-se elementos importantes para se propor
valores, forcas e uma organizacdo politica que atendessem os interesses sociais. O Império
brasileiro ja vinha realizando “uma engenhosa combina¢do de elementos importados” (IDEM,
p.23) que serviam a preocupacao central em torno da organizagdo do Estado em seus aspectos
politico, administrativo, judicial e educacional.

Nessa direcao, “substituir um governo e construir uma nacao, tratava-se da “tarefa que
os republicanos tinham de enfrentar” (CARVALHO, 2009, p.24). Precisava-se pensar na
organizacdo do poder. Tinha-se, ainda, outra preocupacéo relacionada a propria identidade da
nacao, o problema social da escraviddo. Como incorporar 0Ss ex-escravos a vida nacional, a
nacao, a sociedade brasileira em vias de formacdo? Dentre as medidas propostas, a educacdo
tornava-se uma alternativa vislumbrada. Tratava-se de redefinir o conceito de cidadania e
pensar a participacdo da populacdo na vida politica do pais.

Nesse contexto estudado, ainda que se considerem as particularidades dentro de um
proprio recorte temporal (crises politicas, conflitos sociais, questdes econdmicas) e espacial
(especificidades urbanas dos centros e das periferias da cidade), a instrucdo primaria passou a
ser representada como “salvadora” de uma sociedade tida como desordeira e indisciplinada,
com énfase no “carater da educa¢do para o aprimoramento da raga e engrandecimento da
patria” (CAMARA, 2010, p.126). O Estado localizou e percebeu nesta politica sua capacidade
de “enquadramento” da populacdo aos ideais almejados por diferentes atores sociais que
lutaram por uma sociedade moderna, segundo aquele ideario. A educacao formal passou a ser
considerada como uma das principais estratégias voltadas para a aniquilacdo dos problemas

causados pelo analfabetismo e falta de instrucéo.

Questdes, problemas e sua importancia para a pesquisa: falta de instrucdo ou

padronizacdo de uma cultura letrada especifica?

Uma nova preocupacgédo apontou e me levou a propor uma alteracdo no campo de viséo
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da pesquisa iniciada no mestrado. Surge, entdo, a proposta da tese. Parece-me insuficiente
entender apenas o interesse do Estado na implementagcdo do ensino obrigatdrio. A hipbtese
aqui lancada exige um olhar mais atento e cuidadoso a outras forgas que também investiram
em ac¢des educativas. A justificativa desta pesquisa consiste, principalmente, em mostrar que é
de suma relevancia compreender o problema do analfabetismo e a suposta “solugdo” da
obrigatoriedade da instrucdo segundo diferentes forcas e experiéncias. Questionando a prépria
pluralidade existente dentre as experiéncias educativas escolares — escola primaria elementar,
escola priméria para o trabalho industrial, escola primaria para o trabalho no campo —, por si
s0, tais particularidades exigem “diretrizes a serem impressas” (DIAS, 2012, p.69) para cada
tipo de ensino.

Ao analisar a discussdo da obrigatoriedade escolar para o combate ao analfabetismo,
Amalia Dias, por sua vez, se propde observar as especificidades e as diretrizes necessarias
para 0 ensino voltado para o trabalho no campo. Por mais que 0 ensino obrigatério se
configurasse como uma politica educacional necessaria para se garantir a expansdo escolar, a
autora, apoiada em suas fontes, reflete sobre os debates travados nos anos de 1923 e 1924 que,
em tom de indignagdo, denunciavam a adequacdo das escolas rurais aos moldes das escolas
urbanas, defendendo, portanto, que as escolas primarias rurais, assim como as agricolas,
voltassem para a “formagdo de bragos e quadros técnicos para a lavoura” (DIAS, 2012, p.70).
Para tanto, as leis e as politicas educacionais deviam considerar as especificidades de cada
tipo de ensino, destacando que “a lei do ensino profissional obrigatério ndo poderia prescindir
de uma lei do ensino primario obrigatorio, sendo vexatorio, para um pais com 100 anos de
independéncia e 33 anos de Republica, ndo possuir a lei que ‘garantiria’ o progresso” (DIAS,
2012, p.70).

Compreender o analfabetismo e a obrigatoriedade do ensino primario a partir de
experiéncias distintas permite esquadrinhar o processo politico e social de cada uma das
realidades pesquisadas, o modo pelo qual a politica educacional em destaque foi discutida e
tratada por cada uma das agéncias pesquisadas com o objetivo de contribuir com o projeto de
sociedade idealizado.

A obrigatoriedade do ensino pode ser considerada como uma das principais técnicas
desse projeto de governo dos individuos e das coletividades e a imprensa um dos instrumentos
de explanacdo e sustentacdo da necessidade e importancia de se instruir 0s sujeitos em nome
de um projeto comum. Essa politica educacional esta diretamente relacionada a um problema
destacado como central no periodo republicano: o analfabetismo. Para combaté-lo, a

disseminacdo da instrucdo popular fazia-se necessaria. O interesse pela expansdo do ensino
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ndo se restringia ao Estado. Outros agentes da sociedade civil também podem ser
considerados como elementos indispensaveis para se pensar a demanda da obrigatoriedade do
ensino. Entre eles, destacam-se a familia, filantropos, empresérios, intelectuais e o
professorado que, por muitas vezes, demonstraram seus esforcos em busca da escolarizagdo
de seus filhos e alunos através de abaixo-assinados, peticdes, relatorios e, também, na
publicacdo de noticias jornalisticas em periddicos diversos, em destaque a revista A Eschola.

Indicar tais experiéncias e destacar os diferentes discursos sobre a obrigatoriedade do
ensino primario possibilita pensar na questdio como uma medida debatida amplamente,
conforme a complexidade de forcas envolvidas, como, também, por espacos variados que
participaram do debate. Pensando esses espagos, primeiramente, devo partir do entendimento
de que a “escola moderna” ndo se constituia de uma forma tunica. Ela era plural e se
compunha a partir da responsabilidade de diferentes forcas.

E 0 que me sugere o estudo de Natélia Gil (2016) sobre o modelo escolar no Rio
Grande do Sul. Assim como se deu neste cenario especifico, de modo semelhante observei na
capital nacional. Anterior a criacdo dos grupos escolares, havia a predominancia da escola
isolada que, concomitantemente a implementacdo desses grupos, permaneceu sendo a
principal configuracdo de instituicdo escolar nas primeiras décadas republicanas. Além da
diferenciacdo dos espacos publicos de educacgdo primaria, verifiquei, ainda, a preocupacdo da
administracdo do Estado em garantir a escolarizacdo de toda a populacdo. Nesse nivel, foi se
concentrando na rede privada, efetivamente, “a gestdo dos colégios elementares” (GIL, 2016,
p.276), mesmo que a fiscalizacdo e inspecdo do funcionamento escolar ficasse como
responsabilidade estatal.

As indicacOes tracadas me fazem perceber que o aprofundamento da reflexdo que
permeava alguns dispositivos de seguranca — obrigatoriedade do ensino e fiscalizacdo da
frequéncia escolar - circulou em diferentes localidades, entre elas, o caso trazido por Gil
(2016). Além da experiéncia observada no Rio Grande do Sul, outros paises permitem que eu
analise tais dispositivos. O pioneirismo alemdo, as possiveis referéncias aos paises europeus e
Estados Unidos sdo indicios da importancia do tema e de sua difusdo em varias nacoes.
Questionar acerca dessas experiéncias, da implementacdo da lei da obrigatoriedade na
Argentina (1884), no Chile (1860), no México (1891), no Brasil (1934), assim como indagar a
adocdo desse mecanismo no plano nacional e as possiveis diferencas de instituicdo nos
estados brasileiros, sugere-me observar que a tematica requer outros desdobramentos,
pesquisas, aprofundamentos, novos estudos. Nao se trata apenas de uma continuidade da

pesquisa iniciada no mestrado. A proposta deste estudo é problematizar espacos e camadas
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antes ndo exploradas.

Muitas incertezas permaneceram; mesmo porque as escolhas me fizeram tomar um
caminho particular e especifico. Do mesmo modo, percebo que outras possibilidades de
reflexdo a respeito do dispositivo da obrigatoriedade foram constituidas. Ha experiéncias que
exploro nesta pesquisa de doutorado através da analise dos discursos que circularam em
algumas modalidades de imprensa carioca (politica e pedagogica) em torno do tema do ensino
compulsorio, mas, também, conforme um ideério social a ser representado. Se o tema foi
amplamente divulgado em outros paises e estados brasileiros, 0 que pensar da capital federal?
A cidade do Rio de Janeiro, no Império e no inicio republicano, era vista e considerada como
uma das mais importantes em relacdo a circulacdo de informacdes, de impressos, dos
discursos politicos, das praticas educacionais.

Logo, julgo os esforcos aqui sinalizados como justificaveis e relevantes para a
historiografia da educacdo, na medida em que colaboram e possibilitam compreender as
politicas educacionais articuladas a um processo de formacao social, sem reduzi-la a um de
seus termos, como a legislacdo ou o aparato juridico ou ainda subsumido nas mediacdes
processadas na esfera do aparato estatal. O que procuro problematizar aqui € a existéncia de
mediacdes mais complexas, mais abertas, que inscrevem sujeitos, estratégias e saberes
distintos como suportes a disseminacgéo da instrucdo popular.

Sendo assim, compreendo a pluralidade educacional proposta na sociedade
republicana. Deste modo, propor pensar essa pluralidade configura-se um ponto estratégico
para a pesquisa arrolada. E parte fundamental da proposta de trabalho pensar os diferentes
espacos e sujeitos que investiram na educacdo, de modo a fazer-me entendé-la como uma
questdo estatal, porém, utilitarista do interesse publico e dos interesses individuais. O termo
educabilidade pode ser investigado no sentido de pensar diferentes formas de saberes
pedagdgicos e escolares socializados pelos mais variados grupos sociais. Importa-me
compreendé-lo a partir de uma profusdo de agentes, espacos — institucionais e nao
institucionalizados -, e, ainda, préaticas e saberes que, conjuntamente, compdem experiéncias
de carater educacional.

A autora Olivia Medeiros Neta, em sua tese de doutorado, também se apropria do
termo, entendendo-o como algo proveniente de “aprendizagens decorrentes da relagdo entre
os espagos e as sociabilidades”, de modo que a educabilidade se mostre como uma constante
orientacdo pedagogica que configura-se como parte de um processo educativo que “ndo
acontece apenas e nem principalmente nos bancos de nossas escolas. A dindmica urbana como
um todo também ¢ educativa” (MEDEIROS NETA, 2011, p.16).
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Itacir Luz é outro autor que contribui para eu pensar o termo. Em sua tese, ele entende
educabilidade a partir do seu aspecto cultural, permitindo pensar que diferentes formas de
organizacdo e funcionamento de diferentes culturas também podem se configurar dimensdes
educacionais no ambito de um processo social (LUZ, 2014).

Acoes educativas partindo de diferentes esferas da sociedade — poder publico, familia,
corpo docente, intelectuais, acdes religiosas e associacbes — emergiram inscritas em um
processo de construcdo de um povo e de uma nagdo independente e de suas instituicdes
sociais, politicas, culturais e econdmicas. Nesse cenario, a obrigatoriedade da instrucdo
primaria — para escolas urbanas e rurais —, o analfabetismo e as diferentes estratégias de
disseminacdo do ensino ganham destaque nas discussdes levantadas por instancias da
sociedade, sendo expostos em diversas fontes documentais, entre elas, a imprensa. Nesse
sentido, a ideia norteadora desta tese € explorar os discursos sobre tal debate educacional e
compreender as “sociedades” que estavam sendo formadas a partir de uma medida comum a
todas elas: a instrucdo popular, fosse pelo debate da alfabetizagdo como salvacdo da nagéo, ou
ainda, fosse pelo tema do analfabetismo apontado, na maioria das vezes, como um problema
do individuo, culpabilizado por sua propria “ignorancia”. Assim, o ensino obrigatorio visa a
atender aos interesses sociais, pois sugere solucionar uma preocupacao social, bem como
obrigar o individuo a se “livrar” da sua condi¢do de “ignorancia” e “incultura letrada” que

afeta, direta e indiretamente, a sociedade como um todo.

Contribuicdes e referéncias para a pesquisa

Realizei um levantamento dos trabalhos que discutiram a problematica da
obrigatoriedade do ensino. O balango desse levantamento bibliografico mostra que o tema é
um assunto ainda escasso nas pesquisas sobre educacdo no Brasil, principalmente, quando se
trata do periodo selecionado (1900-1922). O que observei foram trabalhos onde o tema é
explorado de forma incidental com esforcos mais amplos a respeito das discussGes e dos
objetivos que levaram a obrigatoriedade ser considerada tdo necessaria para 0 projeto
civilizatorio. No meu entendimento, ha outras considerac6es na historia da implementacéo da
obrigatoriedade no Rio de Janeiro conforme o levantamento realizado®?.

Os trabalhos, em nivel de mestrado e doutorado, no &mbito da Historia da Educagéo

11'\er APENDICE 1, p.340.
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que analisam o contexto do Império e o da Republica, ao se referirem ao tema, o fazem de
modo articulado a diferentes questdes, sejam elas sobre o processo de civilizagdo, de
escolarizacdo, sejam elas sobre as politicas do Estado, muitos deles, voltados a analise da
legislagdo. Acredito ser fundamental compreender essa relacdo, ja que a obrigatoriedade nao
deve ser considerada uma medida isolada das outras que concorreram para a legitimacdo da
escola. Pelo contrério, percebo o estabelecimento de outras afinidades, como a questdo da
gratuidade do ensino primario, do ensino livre, da laicidade, entre outros, 0 que aponta para a
imbricacdo entre estratégias adotadas para a organizacdo de uma rede de instrucdo primaria e
um determinado projeto de nagéo.

Do ponto de vista das contribuicGes almejadas pela pesquisa aqui iniciada, observei
que outros estudos mais pontuais: artigos de congressos, artigos de revistas, capitulos de
livros; abordam a tematica da obrigatoriedade como problema secundario em suas pesquisas,
embora, ainda que circunscritos a outra tematica, sejam de grande importancia os escritos de
alguns estudiosos da area'?. Contudo, a meu ver, um estudo que explore a investigacdo da
obrigatoriedade do ensino, ainda em suas discussdes embrionarias, torna-se algo
consideravelmente original e de importancia para o campo da histéria da educacéo.

Recentemente, foi lancado o livro Obrigatoriedade escolar no Brasil organizado por
Diana Vidal, Elizabeth Figueiredo de S& e Vera Lucia Silva (2013). Tendo a questdo da
obrigatoriedade escolar no Brasil como eixo central, a obra contou com a colaboracdo de
importantes pesquisadores ligados as diversas instituicbes de ensino superior do Brasil e do
exterior. As discussfes colaboram para a compreensdo dos argumentos utilizados pelo
pensamento moderno sobre um dos principios bésicos da cidadania — igualdade de
escolarizacdo para todos, porém, contraditoriamente, revestida com o0 manto da
obrigatoriedade. Devo destacar que o livro consiste em uma compilacdo de artigos que
exploram a discussdo sobre a obrigatoriedade do ensino em alguns estados brasileiros, na
maioria das vezes, focalizando sua analise na legislacdo. Outra relevante informacao consiste
no tratamento dado ao termo “escolar” no titulo do livro. A discussdo iniciada no século XIX
debatia a instrucdo obrigatoria, fosse ela escolar ou ndo. Trata-se dessa complexidade de
andlise um dos esforcos debrucados nesta pesquisa, observando, detalhadamente, as

ambivaléncias envoltas na medida da obrigatoriedade.

12 Dentre os estudos, destaco os artigos de José Bahia Horta (1998); Irlen Gongalves e Luciano Faria Filho
(2004); José Gongalves Gondra (2009, 2010); Wenceslau Neto (2003); Marlos Rocha (2010); Cynthia Veiga
(2005, 2006, 2010); André Paulilo (2004); Dermeval Saviani (2006); Alessandra Schueler (1999, 2012);
Alessandra Schueler e José Claudio Sooma Silva (2013); Maria Cristina Soares de Gouvéa (2011); Natalia Gil
e Joseane El Hawat (2015); Natélia Gil (2016).
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\eiculo, aqui, uma posicdo interpretativa associada a concepcdo do Estado na
condicdo de relacdo social e complexa. Ainda, analiso discursos que partem de agéncias
distintas e que, assim como a instancia pablica, também investiram na educacéo, sinalizando
deste modo uma demanda social. A historiografia da educacéo, a partir de estudos como os de
José Gondra e Alessandra Schueler (2008), Carlos Henrique Carvalho e Wenceslau Neto
(2010), S6nia Camara (2010), Amalia Dias (2012), Aline Pasche (2014), Natélia Gil (2016),
entre outros, assinala que a organizacdo da forma escolar moderna constituiu-se por
intermediacOes de forcas distintas, com representacdes do que se configuraria a escola
idealizada. A partir dos autores destacados, julgo necessario explorar esse processo de
escolarizagéo.

A proposta implica explorar a hipdtese de que o ensino obrigatério ndo foi apenas uma
medida de um Estado homogéneo, sendo maltiplas as forcas que arranjavam o cenario de
constituicdo das tradicOes escolares no século XIX e XX. Partindo desse pressuposto,
investigo as intencdes e as estratégias usadas por essas instancias educativas no que tange a
defesa da expansdo da instrucdo, pelo combate ao analfabetismo que, de certa forma, pode ser
mobilizada a partir da implementacdo do ensino compulsério.

Principio que estivera presente nos termos da lei'® em alguns momentos, mas também,
silenciados em outros**, fora pauta de debate nos posicionamentos de intelectuais, professores
e dirigentes do poder publico como ponto de inumeras disputas, e, que, apesar do extenso
levantamento de debates travados sobre a medida, trata-se, ainda, de uma politica educacional
que permanece como pauta nos dias atuais, com muitas questfes novas, mas com rangos

semelhantes aos analisados no contexto do Império e da Republica.

13 Em 1879, foi proposta uma reforma para o ensino primario e secundario no municipio da Corte e o superior
em todo o Império. O decreto 7.247 implementado pelo Ministro Carlos Ledncio de Carvalho, instituia a
obrigatoriedade do ensino, no municipio da Corte, “aos individuos de um e outro sexo, de 7 a 14 annos de
idade” (BRASIL, Decreto 7.247, 1879, Art.2).

14 Em 8 de novembro do mesmo ano, foi publicado o Decreto 981 (BRASIL, 1890), que aprovava o regulamento
da instrugdo priméria e secundéria no Distrito Federal. Através deste, dividia-se a escolarizagdo em escola
primaria de primeiro grau, escola priméria de segundo grau e ensino secundario (BRASIL, 1890, Art. 1° e 29),
subdividindo o ensino primério de primeiro grau em trés cursos e o de segundo grau, em trés classes (BRASIL,
1890b, Art. 3° e 4°) e atribuiu-se aos formandos da Escola Normal o exercicio do magistério puablico de
primeiro grau (BRASIL, 1890, Art. 14). A obrigatoriedade do ensino, diferente do aconteceu no Decreto 7.247
implementado por Ledncio de Carvalho em 1879, ndo apareceu como uma preocupagao politica. O mesmo
acontecerd, posteriormente, quando, em dezembro de 1901, o ensino primario do Distrito Federal volta a ser
regulamentado pelo Decreto 844. Nele instituia-se o0 ensino primério laico e gratuito, mas, ndo mencionava a
responsabilidade do Estado com a sua obrigatoriedade (BRASIL, Decreto 844, de 19/12/1901, Art. 1).
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Figura 2 - O malho, 08/08/1908, p.18, edigc&o 308.
ARISTOCRACIA DO ENSINO

Zé:—Ora, esla ! Entéio o Conselho Municipal, depois de recusar o en-
slnﬁ‘obrigatorlo, esla tratando de crear classes de ricos e pobres nas escolas
publicas 7!

Conselheiro : —F por que no ? O Consclho ¢ o arbitro das elegancias
cidade. ¢ o I’elronio do Quo Vadis? municipal.., & da

Zé: — Sim, hein 7 Pois elle que leve isso a cabo e vert com quantos
pPdos se faz um sarilho!...

Caminhando, proximamente, em uma direcdo da resisténcia dos poderes publicos em
encarar 0 cumprimento do ensino obrigatorio no inicio do século XX, percebo que o debate
acerca destes principios como a obrigatoriedade do ensino é uma questdo ainda aberta em
nosso tempo*®.

A partir dos direitos educacionais estabelecidos pela Constituicdo de 1988, a Lei
n.8069, conhecida como Estatuto da crianca e do adolescente (ECA), traz no inciso C do texto
1, a determinacdo de que 0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito seja compreendido como
um direito publico subjetivo e que “o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder
publico ou sua oferta irregular configura responsabilidade da autoridade competente” (ECA,
LEI. n.8069, 13/07/1990). Pela discussdo posta compreendo que o tema permanece sendo
enfrentado.

A Emenda Constitucional n.59, de 11 de novembro de 2009, apresentou alteracbes
para a Constituicdo Federal de 1988 no seu art.208, determinando que a “educacdo basica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua

oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (2009) passasse a

15 Destaco as dissertacGes e teses sobre a obrigatoriedade do ensino, que investigam as leis atuais e seu impacto
em diferentes localidades. Desse modo, vale conferir: “Direito social & educacéo escolar obrigatéria: os limites
da (ndo0?) efetividade” (SOUZA JUNIOR, 2011); “Educagio no obrigatéria: uma discuss&o sobre o Estado e 0
Mercado” (CELETI, 2011); “A politica educacional brasileira recente: novos contornos da ampliacéo da
escolaridade obrigatoria” (BRITO, 2012).
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ser prioridade dentre as estratégias de universalizacdo da educacao, pois, de acordo com essa
mesma lei 0 “acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo” (Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, 1988, Art. 208, paragrafo primeiro). A lei, por si s, ndo
foi suficiente para que se observassem grandes conexfes nas escolas publicas do pais, ainda
que, a ampliacdo da obrigatoriedade, incluindo a educacdo infantil, traz um consideravel
avanco na discussao que envolve a inclusdo das classes populares no “sistema de educagio”.

Os avancos e retrocessos educacionais estdo diretos e indiretamente relacionados com
0 estabelecimento e o cumprimento da lei. A Emenda estabeleceu o prazo até 2016 para sua
progressiva implementacdo nas redes federais, estaduais e municipais. Até o prazo, todos os
“sistemas de ensino” precisavam se adequar, conforme parametros a serem estipulados pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE), embora seja sabido que 0 prazo expirou e a
implementacao nao foi totalmente cumprida. Com essa mudanca, os brasileiros teriam direito
a 14 anos de ensino gratuito e obrigatério, conforme o PNE instituido pela Lei n°
13.005/2014. No entanto, o prazo encerrou, um novo prazo foi estabelecido, agora estendido,
progressivamente, até 2024, e, acredito que essa seja uma discussao que ganhara espago por
muitos anos por envolver diferentes interesses politicos com a aplicacdo da medida instituida.

Ha lacunas que este tipo de investigacdo da a ver e interessa pensar acerca da propria
funcdo dos estudos que se inscrevem no campo da Historia da Educacdo. As histdrias
manifestas nos documentos e que foram trazidas a cena nesta pesquisa Sdo vistas como
fragmentos inalcancaveis em seu passado. Nao busco o passado para responder o presente.
Contudo, procuro 0s aspectos novos e imprevistos da historia, visando perceber suas
continuidades e raizes. Para Fernand Braudel (2005), sem negar o evento, interessa pensar a
historia em termos de “dialética das duragdes”, compreendendo a estrutura e a conjuntura
presente.

A dialética das duraces cria fios, relaciona, articula os diferentes tempos da historia,
sendo, portanto, necessario ter clareza sobre a conjuntura e o evento. Assim, para 0 autor,
superar a historia acontecimental, de modo a dar aspectos valorativos a relacdo entre as
diferentes velocidades com as quais o tempo historico viaja, exprime, de forma sintética, a
ideia de dialética das duracdes. Nas palavras do autor, ndo se trata de nos reconduzir a historia
tal como era ontem:

Ser-nos-a preciso muito tempo e cuidado para fazer com que todas essas mudancas e
novidades sejam admitidas sob o velho nome de histéria. No entanto, uma nova
"ciéncia" historica nasceu, e continua a interrogar-se e a transformar-se (...). Eis o

que da ao nosso mister estranhas fronteiras e estranhas curiosidades. Além disso, ndo
imaginemos, entre o historiador e o observador das ciéncias sociais, as barreiras e
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diferencas de ontem. Todas as ciéncias do homem, inclusive a histdria, estdo
contaminadas umas pelas outras. Falam a mesma linguagem ou podem fala-la
(BRAUDEL, 2005, p.53-54).

Braudel considera infrutifero que um historiador “encarne” o passado em sua historia
recontada. Trata-se de interrogé-la, a fim de articula-la com as impressdes observadas em
outros tempos. O que esta 14 ndo é possivel mudar. De nada valem tais discussfes, portanto.
Destarte, considero que pensar historicamente o mundo é perceber coisas, saberes, normas,
instituicbes como projetos ndo naturais, eternos ou imutéaveis. Partilhando também do
pensamento de Michel Foucault, considero que a maneira mais interessante de se posicionar
na realidade que é imposta e da qual se faz parte resistindo, legitimando, forjando e tomando
partido da critica de modo permanente. E, enfim, estar historicamente na vida. Como Foucault
sugere em seus investimentos reflexivos, deve-se “ter respeito e violar este presente. E sua
historia propde formas de ultrapassagem” (FOUCAULT, 2008, p.348).

De forma reflexiva, conforme sugerido por Foucault (2008), compreendo a escola
como sujeito e produto de um processo de construgdo da modernidade e, por isso, uma
instituicdo alinhada aos temas da civilidade, da urbanizacdo, da cultura letrada. O conceito
modernidade ja foi amplamente problematizado por varios autores de diferentes areas como
na educacdo, histéria e filosofia. Para o estudo que foi desenvolvido, vale se apoiar na
definicdo proposta por Foucault (2000), que contribui e se alinha a discussdo em torno da
transformacéo urbana proposta para a cidade do Rio de Janeiro e das adequac¢Bes no modo de
vida da sua sociedade.

Posso pensar modernidade vista como um periodo historico, entendida, ainda, como
um tempo de mudanga e, mais que isso, “a@ época do homem, do sonho antropologico, da
analitica da finitude e das ciéncias humanas”. Também, em didlogo com o autor, compreendo
modernidade com base nas formas de exercicio de poder. Assim sendo, trata-se de um poder
que se exerce como disciplina sobre os individuos e como biopolitica sobre as populagdes.
Logo, modernidade equivale a época do homem e da normalizacdo, correspondéncias das
formas do saber e das formas de exercicio do poder nos séculos XIX e XX, simbolizando a
transformacdo, envolvendo atitudes, diferentes maneiras de pensar e sentir. Penso a
modernidade a partir do seu entendimento de agdo e conducdo, atitudes que marcam um
pertencimento e se apresentam como uma tarefa (FOUCAULT, 2000).

Com esse entendimento, € possivel compreender os interesses em torno da instituicéo
escolar e sua utilizacdo como espaco de formacao de saberes, mas, também, de normalizacéo

dos hébitos, atitudes e comportamentos equivalentes ao modelo de sociedade em mudanca,
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em transformagdo. A analise dos discursos disseminados pela imprensa tem como foco dar
vistas ao projeto anunciado.

Tratando-se da pesquisa aqui abordada, a realizacdo do investimento concentrou-se na
analise dos discursos e das representaces de agentes, instituicdes, estancias - publicos e
particulares - que possibilitou o entendimento dos interesses sociais e politicos dos
intelectuais a partir do debate em torno da disseminacao da instrucdo priméria e em defesa do
ensino compulsério como dispositivo civilizatério. Compreendendo as fontes como um
campo discursivo e de expressao de um ideario nacional, as “vozes” dadas as noticias servem
para problematizar um debate posto no contexto estudado, ndo se tratando, portanto, de meu
posicionamento na pesquisa tampouco de qualquer movimento que tente reforcar um
alinhamento ao jogo da enunciacdo. A operagcdo historiogréfica assumida parte do
entendimento de que os discursos presentes nas fontes analisadas ndo sdo neutros e devem ser
problematizados na condicdo de narrativas fabricadas por sujeitos do seu tempo.

Para tanto, alguns estudos de Michel Foucault (1996, 2000, 2001) acerca do discurso;
e, ainda, a contribuicdo das obras de Roger Chartier (1990, 1996, 1998, 2002) e de Michel de
Certeau (2014) sobre o texto, a escrita e suas representacdes; Robert Darnton (1986, 1990,
1992 e 1996) e Lynn Hunt (2009), para pensar a constituicdo da imprensa, Sseus usos e seu
poder de formacdo; Nelson Werneck Sodre (1999), Benedict Anderson (2008) e Marialva
Barbosa (2007), para analisar a histéria da imprensa e suas transformacdes; Sérgio Miceli
(2012), Norberto Bobbio (1997) e Jean-Francois Sirinelli (2003) para compreender a
intelectualidade e os sujeitos da histéria consistem em suportes tedricos necessarios, com
vistas ao desenvolvimento do pensamento em torno dos sujeitos, suas praticas e ideias que
circulavam pela sociedade brasileira, principalmente, aquelas forjadas nos impressos cariocas.
Por conseguinte, impulsionam a reflexdo sobre a contribuicdo do debate para a historia da
alfabetizacdo'® e formagdo de leitores!’, ja que os discursos analisados possibilitam a

compreensdo de uma histéria em construcéo, que se moldava, que se lia, que se desejava que

16 Tal tematica consiste em um ponto bastante caro a esta pesquisa aqui proposta. Para desenvolvé-la, pude
contar com a contribuicdo da bolsista de Iniciacdo Cientifica/ CNPQ, Mariane Sousa, que me auxiliou e
colaborou com o levantamento e cruzamento das fontes referentes ao jornal O Imparcial, durante 0 meu estagio
docente realizado sob a orientacdo da Professora Marcia Cabral da Silva. Posteriormente ao estagio, Mariane,
ainda, dedicou-se significativamente na construcdo das tabelas aqui expostas. Deixo registrado meu profundo e
sincero agradecimento.

17 A minha participagdo junto ao grupo de pesquisa “Infancia, Juventude, Leitura, Escrita € Educagdo”/CNPQ,
coordenado pela Profe. Dr2 Marcia Cabral da Silva, foi essencial para alcancar um refinamento na discussdo
proposta. Os textos lidos conjuntamente, bem como as andlises e problematizagdes realizadas em nossos
encontros permitiram um adensamento acerca dos estudos ja desenvolvidos sobre Historia da alfabetizacéo e
dos leitores, possibilitando, ainda, novos olhares e levantamentos de pontos e questdes ainda pouco abordados,
postos desde entdo, para pesquisas futuras.
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fosse interpretada, mas, que também estava em transformacdo a partir dos elementos que
ganhavam visibilidade, e, ainda, daqueles que eram silenciados ou pouco divulgados.
Contribuindo com a tarefa, a pesquisa que realizei em nivel de doutoramento investiga
a disseminacdo da instrucdo popular, a partir da analise do discurso em torno da politica
educacional da obrigatoriedade do ensino priméario, perpassando, ainda, pelo problema do
analfabetismo e pelas estratégias pensadas no ambito do debate educacional. Diante disto,
lancei mdo do jornal como fonte privilegiada. Devo frisar ndo ter pretendido analisa-lo como
objeto. O mesmo me serviu na busca de indicios que permitiram problematizar as hipdteses

langadas.

Fontes: quais usar e como justifica-las?

Trabalhar com jornais e revistas me faz, de anteméo, dar luz a ideia de que as
narrativas anunciadas configuram-se historias em construcéo, devendo, portanto, sua analise
estar apoiada no entendimento que a escrita sdo representacdes de anuncios que Seus
escritores produzem baseados em ressaltos e apagamentos. Nessa dire¢do, o discurso, tendo
como horizonte o efeito de verdade, deve ser entendido como uma producdo historica
destinada a um publico especifico, sendo elaborado para estabelecer um determinado dialogo
com esse publico, cabendo observar as relaces que se processam com esse tipo de
investimento. Nesse sentido, é importante ressaltar que ndo ha praticas ou estrutura que nao
sejam representacdes, contraditorias e afrontadas pelas quais os individuos e os grupos dédo
sentido ao mundo (CHARTIER, 2002, p. 66).

A analise dos jornais é de suma importancia para eu compreender a participacdo de
outras instancias no processo de expansdo da instrucdo, reconhecendo, assim, sujeitos e seus
interesses no projeto de formacao social. Contribuindo com este ponto, S6nia Camara ajuda a
pensar a participagdo de varias agéncias no debate educacional. “Por intermédio das
instituicbes auxiliares ao professor, bem como das instituicbes de carater assistenciais as
criangas pobres, ampliou-se o poder de alcance das escolas, promovendo atividades
complementares [...] firmando-se, assim, os fundamentos mediante os quais se daria a
articulacdo da escola ao meio, alargando seu poder de alcance e de influéncia da crianga”
(CAMARA, 2010, p.135).

Por meio da grande imprensa, ainda que se compreenda a imprensa COmo um espaco
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de representacdo, posso observar o estatuto que se procurou imprimir a educagdo, como
elemento necessario e, por vezes, suficiente a formacdo da identidade nacional. A grande
imprensa pode ser compreendida a partir do entendimento de algumas entradas. Entre elas,
tratava-se de uma imprensa que tendia a permanecer, ndo era transitoria e, ainda, ndo era obra
de poucos, correspondendo, assim, a uma “coletividade estruturada, com desenvolvida divisao
de trabalho, afastando-se dos moldes artesanais para se aproximar da imprensa industrial”
(SODRE, 1999, p.261).

O jornal se apresentou como um dos instrumentos mais utilizados para a divulgacao
que se desejava imprimir a respeito da difusdo educacional, assumindo um papel determinante

no projeto de propagacéo:

Afinal, apenas a imprensa periddica, que alcancava milhares de lugares, era capaz de
transpor os limites dos pequenos circulos (..). [Apenas a imprensa] podia
proporcionar a difusdo de um conjunto de conceitos e possibilitar sua retengdo pela
recorréncia (SILVA, 2006, p. 49).

Pela imprensa era preciso que se disseminasse a ideia acerca da importancia do projeto
de educacdo para 0 povo, como assinalado por Wlamir Silva (2006). Na visdo do autor, “a
instrucdo era entendida como condicdo para a formacéo do cidad&o e, assim, a pratica politica
e o aperfeicoamento da sociedade e do Estado”. Seguindo a linha de tal necessidade, os
discursos estatais e 0s debates sobre a questdo educacional foram intensificados, constituindo-
se e adotando-se cada vez mais novos meios de se fazer com que 0s preceitos que se desejava
disseminar atraves da educacao fossem aceitos, legitimados.

Para operar com a imprensa como fonte € preciso olha-la como campo de circulacéo e
sociabilidade. Conforme propbe Jean-Francois Sirinelli (1996, p. 249), entre as estruturas
mais elementares das redes de sociabilidade, duas, de naturezas diferentes, parecem
essenciais: de um lado, as revistas; de outro, 0s manifestos e abaixo-assinados. Tal como a
definicdo que Sirinelli fornece sobre as revistas, penso que o jornal, também, se enquadra
nesta acepcao, ja que ambos:

(...) conferem uma estrutura ao meio intelectual por meio de forgas antagdnicas de
adesdo — pelas amizades que os subtende, as fidelidades que arrebanham a influéncia
que exercem - e de exclusdo — pelas posicdes tomadas, os debates suscitados e as
cisbes advindas. Ao mesmo tempo que um observatério de primeiro plano de

sociabilidade de microcosmos intelectuais, sdo alids, um lugar precioso para a
andlise do movimento das idéias (SIRINELLI, 1996, p. 249).

Trabalhei com a proposta de “grande imprensa” defendida por Nelson Sodré,
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analisando jornais definidos por suas estruturas empresariais, elucidados em uma fase
considerada “grandiosa” para os discursos jornalisticos. Essa “grande imprensa” ndo se define
apenas por sua circulacdo. Mas também, pelos moldes dos seus debates, bem como pela
participacdo intelectual dos “homens de capacidade, jornalistas de vocagdo, sujeitos de
prestigio extraordindrio” que se inserem no debate para contribuir com essa nova fase da
imprensa (SODRE, 1999, p.267). Nessa dire¢io, O Rio de Janeiro “é favoravel as demasias de
quantos trabalham na imprensa”, de modo que os debates eram bem localizados e restritos,
“se faziam na Rua do Ouvidor”, antes mesmo de suas efetivas publicagdes nos mais variados
jornais que compordo a imprensa carioca. Como sugere Nelson Sodré, “nas capitais 0 jornal
ingressara, efetiva e definitivamente, na fase industrial, era agora empresa, grande ou
pequena, mas com estrutura empresarial inequivoca” (IDEM, 1999, p.275), representando,
por assim dizer, um lugar de destaque na sociedade.

A partir do conceito de grande imprensa, comum e difundido, principalmente, a partir
do inicio do século XX, os jornais selecionados fazem parte dessa transformacédo jornalistica
que abre a nova centuria. Invoca o plano de producdo, de circulagdo, mas, também, esta
ligado “as transformacdes do pais, a ascensao burguesa, ao avango das relagdes capitalistas”
(SODRE, 1999, p.275). N&o analiso os jornais a partir dos seus interesses individuais, mas,
compreendo-os inseridos em um processo social. O meu interesse € pensa-los como participes
dessa transformagao. Logo, ligados a disputas politicas, econdmicas, sociais, “a um problema
de poder”. Destarte, a imprensa pode ser vista como uma empresa, um espago literario,
pedagdgico, burgués, proletario, e, ainda, politico (SODRE, 1999).

A imprensa como fonte privilegiada também atende aos objetivos de investigar a
funcdo social da escola para além do ambito escolar, de sua funcdo como organizadora da
cultura, pois permite conhecer diferentes aspectos das culturas escolares, além de informar
sobre o referencial legislativo do ensino produzido na cidade, tomando a legislagdo néo
apenas como uma imposicdo estatal, mas, sobretudo, como um campo de expressdo e
construcdo das relagdes e lutas sociais (FARIA FILHO, 1998; 2005b). Com base na
elucidacdo de Luciano Faria Filho, a investigacdo apresentada debruca-se sobre os discursos,
seus oradores, 0s espacos e as praticas utilizadas a inflamarem “a doenga”: o analfabetismo; e
“o remédio”: o ensino primario obrigatdrio; em diferentes impressos da capital nacional entre

1900 a 1922, cenario considerado como a efervescéncia da modernidade, do progresso*® e da

18 Se para Le Goff (2000) o progresso, discutido e abordado no século XIX, tratava-se de uma representacéo
daquilo que era considerado modernidade, ampliando esse debate, André de Azevedo auxilia a pensar sobre
essa nogdo. Com efeito, “a palavra progresso foi utilizada abrangendo o campo de significagdes pertinente &
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civilizagdo nacional. Neste ponto, aponto algumas estruturas de poder existentes nas redacoes,
na construcdo das edicOes das publicagbes em destaque. Tendo como perspectiva estes
discursos na imprensa, proponho para a tese o entendimento de outros desdobramentos para
além da obrigatoriedade como uma politica usada pelo Estado para controle da populacéo.

Para a realizacdo da operacdo historiografica proposta, destaco 0s seguintes
periddicos'®: O Tico-Tico (1906), A Eschola (1900), O Imparcial (1912), O Malho® (1902).
Apesar de ndo reduzir a pesquisa aos impressos citados, sdo eles as fontes que foram
utilizadas para elucidar o debate publico de diferentes instancias em torno da questdo da
expansao da instrucdo, da implementacdo da obrigatoriedade do ensino como estratégia para
se alcancar maiores resultados no projeto de conformacdo da sociedade brasileira e, por fim,
no combate ao analfabetismo em tempos de comemoracéo do centenario da independéncia do
Brasil?!.

Ao tecer a historia proposta e analisar as fontes documentais descritas, me deparei com
outros impressos, jornais e revistas: Correio da Manha?? (1901), O Paiz (1884)%, A Uni&o
(1905), Careta (1908), Fon-Fon (1907), A Noticia (1894), Jornal do Brasil (1891), A Gazeta
de Noticias (1875), A Politica (1918), Jornal do Comércio (1827), que também contribuiram
com a trama que foi investigada, o que impulsionou um deslocamento no estudo e uma
alteracdo nas fontes abordadas. Isso se deu porque, ao iniciar e desenvolver a pesquisa, eu
tinha como foco a reflexdo sobre os quatro primeiros jornais elencados. Contudo, algumas
discussdes trazidas nos demais jornais retratados me fizeram assumir o risco de ampliar o

namero de fontes e de refinar a hipOtese de pesquisa, passando, desta feita, a considerar

ideia de civilizacdo, & qual estavam ligadas as dimens6es moral, comportamental, cultural, estética, politico-
social e material” (AZEVEDO, 2016, p.71).

19 Acrescenta-se, entre paréntesis, a data de criagdo dos jornais, a fim de evitar generalizacGes e qualificar a
argumentacao.

20 Embora néo tenha me enveredado nos dados relativos especificos do jornal ou dado maior visibilidade aos
temas da obrigatoriedade do ensino e analfabetismo em suas paginas, ainda assim, O Malho ganha centralidade
neste estudo pela potencialidade de suas charges e matérias analisadas que contribuiram significativamente
para a construgdo argumentativa proposta.

2L \ler APENDICE 2, p.343.

22 Apesar de se ter encontrado um ndmero muito significativo de noticias sobre obrigatoriedade do ensino e
analfabetismo no jornal, em grande parte, as ocorréncias apareciam em forma de titulo, anincios, pequenas
informacdes. Desta feita, 0 jornal ndo se tornou fonte principal e ndo assumiu centralidade no trabalho.

230 jornal O Paiz, apesar da sua importancia politica e sua circulagio na cidade do Rio de Janeiro, também teve
um tratamento diferenciado, tendo sido utilizado como fonte por algumas noticias que contribuiram para o
adensamento da pesquisa, contudo, ndo sendo uma escolha tedrico-metodoldgica para os capitulos. Ainda
assim, foi dada visibilidade ao mapeamento que esta fonte permitiu construir sobre o tema da obrigatoriedade
do ensino primario e do analfabetismo.
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também as noticias localizadas nesses jornais, dando voz aos mesmos, ainda que de forma
mais esporadica, sem assumir igualmente centralidade no trabalho. Assim, vale reforcar que
mantive a escolha de trabalhar, de forma mais complexa e densa, especialmente, com 0s
quatro periédicos primeiramente citados: O Tico-Tico, A Eschola, O Imparcial e O Malho.

A andlise desses documentos foi fecunda para a construgdo, inclusive, da propria ideia
de civilizacdo, progresso e formacdo de identidade nacional. Além delas, os debates trazidos
pelos recortes selecionados também incitaram a discusséo em torno das ideias de
modernizacdo da cidade e da necessidade de estratégias de civilidade e conformac&o social.

Este debate podera ser acompanhado, também, a partir de alguns elementos
arrebatados por dois literatos do contexto em questdo (1900-1922): Afonso Henriques de
Lima Barreto e José Verissimo. N&o se tratam de sujeitos diretamente envolvidos com a
politica educacional, mas que, a meu ver, configuram-se como forcas educativas importantes
de serem compreendidas. S&o escritores que, por suas redes de sociabilidade, por seu
estabelecimento social, por seu reconhecimento e colocacdo profissional, ajudam,
demasiadamente, a construir alguns enredos em torno do proprio contexto, bem como ajudam
a problematizar, também, as proprias fontes elencadas, seu modo de producédo, de criacdo, 0s
discursos e ideias forjadas, etc.

E o caso de Lima Barreto, que possibilita ampliar o entendimento sobre a
transformacéo urbana da cidade do Rio de Janeiro, os contrastes nela observados a partir da
sua literatura e, ainda, por suas matérias jornalisticas pouco compreendidas como documentos
historicos. A legitimacdo das fontes aqui escolhidas me permite problematizar a imprensa,
suas estratégias, seu lugar de prestigio e reconhecimento social, seu papel politico, o poder do
discurso e das ideias ali veiculadas.

A partir dos escritos de Lima Barreto, por via da literatura e por via de suas cronicas
publicadas em diferentes impressos analisados, torna-se viavel, conforme sugerido pelo
proprio autor, indagar a escrita e comprendé-la para além do entendimento das “formulas, da
limitacdo de ideias”, das generalizagdes, “dos conceitos obsoletos” (BARRETO, 1971, p.78)
cercados por critérios de beleza. Conforme sugerido pelo préprio escritor, a escrita literaria
também pode ser fecundada e expressa a partir do seu carater social, de modo que,
ultrapassando a concepcdo de romance e passatempo, consiga trazer elementos que
possibilitem “ver o homem em fun¢do da sociedade em que vive e ndo apenas dentro de si
mesmo” (BARBOSA, 1971, p.15).

Trata-se de uma concepcdo de literatura, adquirindo foros de movimento e escola.

Logo, também, sendo compreendida como uma experiéncia de educabilidade a partir dos
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livros e das cronicas jornalisticas que a expressam, ou ainda, espagos informais de
disseminacdo da educacdo. E o caso do segundo literato em questdo. José Verissimo pensa a
educacdo em suas producles literarias, com destaque a obra de seus seis tomos intitulada
Estudos de Literatura Brasileira. Contudo, vale reforcar seus discursos e sua andlise a
respeito do contexto republicano e do papel do Estado no reforgco dos dados negativos
observados com a educacao brasileira. Suas publicagdes em jornais permitem tentar mapear as
mudancas e permanéncias sobre o ensino popular no “Novo Mundo” as vistas do Primeiro
Centenario da Independéncia do Brasil, conforme atenta Verissimo (CORREIO DA MANHA,
28/08/1901, p.01), autor que ganhara destaque neste estudo devido as suas cronicas
jornalisticas analisadas que permitem problematizar a discussdo sobre democracia, cidadania
e escolarizagéo.

Além da construcdo de um contexto temporal e espacial, o apanhado de fontes
sinalizadas permitiu um refinamento na analise em torno do ensino obrigatério e do
analfabetismo no Rio de Janeiro. Para a constru¢do dos quadros trazidos em forma de
apéndices (a partir da pagina 340), foi necessaria uma pesquisa detalhada acerca de tais
noticias, ja que, como é possivel verificar em sua maioria, elas ndo trazem a tematica exposta
em seus titulos. Apesar de ter observado a presenca da discussdo da obrigatoriedade do ensino
e do analfabetismo no corpo das matérias, 0s quadros s0 puderam ser construidos a partir de
uma analise de todo o contetdo dos periodicos. Desta feita, acredito na relevancia do material
selecionado. Todavia, vale ressaltar o recorte realizado a partir dos quadros construidos,
detalhados no apéndice 2 (p.343).

O namero de noticias localizado foi bastante extenso. Apds analisar todas elas, entre as
operagdes metodologicas assumidas, a utilizagao dos “fios” e dos “nomes”, na busca pelo “fio
do relato, que ajuda a nos orientarmos no labirinto da realidade” (GINZBURG, 2007, p.7), —
obrigatoriedade do ensino, instrucdo obrigatoria, obrigatoriedade da instru¢do primaria,
nomes de instituicdes, nomes de sujeitos localizados nas fontes, etc — foi necessaria para
buscar rastros que me direcionassem para uma selecdo de noticias que permitisse um maior
esclarecimento sobre as hipdteses que levanto na pesquisa. Os filtros utilizados por mim nédo
apenas extrairam as informacGes que me interessavam para sustentar determinados
argumentos ou dar visibilidade e legitimidade aos argumentos relativos ao problema do
analfabetismo, da obrigatoriedade e da educabilidade, de modo a ignorar os lugares de
extracdo e as condicOes e perspectivas da enunciacdo. Deve ser frisado nédo ter havido
silenciamentos e omiss@es intencionais de dados e informacdes por se direcionarem contrarios

as questdes problematizadas. Quando as controvérsias eram verificadas, as mesmas foram
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analisadas e destacadas na pesquisa.

Feitas as ressalvas necessérias, reforgo, ainda, que para trabalhar com os temas da
obrigatoriedade do ensino, da disseminagdo do ensino e analfabetismo, foi necessario a
criagdo do “fio do relato” que permitiu uma maior centralidade no meu recorte espacial e
temporal. Assim, selecionei as noticias referentes ao Distrito Federal®*, e, ainda, aquelas que
possibilitaram tracar uma relacdo entre as politicas implementadas a partir da década de 70
dos Oitocentos e a Primeira Republica.

Mas, como tornar esse investimento de pesquisa possivel? As fontes sdo fundamentais
para o desenvolvimento da pesquisa, no entanto, 0 seu contorno tedrico é o que vai garantir a
abordagem adequada para sua exploracdo. Sua localizacdo € importante, porém, téo
necessario quanto isso, é necessario desnaturalizar seu uso, focalizando questdes pertinentes,

pois a eleicdo das fontes ja consiste em uma questdo de método (NUNES, 2005).

Estrutura de um trabalho de pesquisa

Enguanto conhecimento, a histéria se materializa como narrativa e se estabelece como
um saber do outro; utilizando-se de citacGes, referéncias, notas e um aparato de remissdes
permanentes a uma primeira linguagem, qual seja, a de suas fontes. Tais aparatos “inscrevem
a histéria num regime de saber compartilhado, definido por critérios de provas dotados de
validade universal” (CHARTIER, 2007, p. 28). No entanto, é sempre um arranjo através do
qual o historiador produz inteligibilidade sobre o passado. Nesse sentido, foi necessario
refletir sobre as fontes e suas condigcdes de emergéncia, tomando-as na condicdo de producao
da sociedade sobre si — e ndo como um pedaco do passado —; como acGes humanas que
produziram e produzem significados (FOUCAULT, 2006).

Penso que a constituicdo de uma série documental desenha os contornos que dao
forma a pesquisa, pois podem privilegiar alguns sujeitos em detrimento de outros. Assim

sendo, procurei compreender nos impressos diferentes sujeitos envolvidos na instrucdo

24 Com a chegada da Republica h4 a criagio administrativa do Distrito, “se constituindo em um municipio
governado por um conselho deliberativo e um Prefeito, nomeado diretamente pelo Presidente da Rep tblica. O
Conselho de Intendéncia Municipal deveria ser composto por um Intendente para cada distrito, que junto com
o Prefeito, seriam responsaveis pela ordenagdo e resolug@o de conflitos da cidade” (UEKANE, 2016, p.14). A
autora Marina Uekane acrescenta um novo fato a partir da criagdo do Distrito Federal. Segundo ela, a medida
“complexificou a situa¢do da administragio da cidade, que era mais um municipio do Estado e, a0 mesmo
tempo, Capital da Republica, possuindo um aparato governamental nacional e local”, de modo que a recente
Lei Organica Municipal foi responsavel pela constitui¢do de “um conjunto institucional complexo formado por
orgaos de niveis diferentes ¢ ‘sem um claro centro de gravidade politica”” (IDEM, 2016, p.14).
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primaria republicana. Neste estudo, os impressos sdo abordados como um campo de
circulacéo de ideias, como um espaco de construcdo, de disseminagdo de conhecimento, lugar
que forja consensos. E mais, que apresenta projetos em disputa e as contradi¢cbes que
permeiam as relagdes sociais.

Problematizando as forcas e os poderes distintos, algumas experiéncias se destacaram
diante de tantas possibilidades de pesquisa. A partir de seus discursos em torno do ensino
compulsério, do combate ao analfabetismo e das estratégias utilizadas para o convencimento
da necessidade da alfabetizagdo para a transformacdo social, analisei o espagco educativo
informal de O Tico-Tico como meio de conformacdo e adequacdo dos saberes, habitos e
comportamentos sociais; a presenca de professores se posicionando sobre a tematica no jornal
A Eschola; os investimentos de Rui Barbosa e Eduardo Macedo Soares no jornal O Imparcial;
0s debates sobre a expansdo do ensino; a Comissdo Especial de Legislacdo Social e o
problema do trabalho infantil; a atuacdo da Liga Brasileira contra o analphabetismo e a
participacdo do seu fundador no Comité Brasileiro do Congresso Americano da Creanca em
defesa da causa educacional; a criagdo da Liga da Defesa Nacional e o0 seu projeto de
identidade nacional; a conformacdo escolar trazida nas histérias de O Tico-Tico; as
divergéncias politicas e a insatisfagdo popular denunciadas nas charges d’O Malho; o
problema do analfabetismo para a sociedade e a culpabilizacdo do individuo pela sua situacéo
de ndo letrado; a representacdo do analfabeto e o debate sobre cidadania e democracia. Este
conjunto de interesses foi esquadrinhado ao longo da proposicdo de trés capitulos.

Vislumbrando um cenario geral, com base nas reflexdes desenvolvidas em Informar,
formar e educar: os usos da imprensa no debate publico — no primeiro capitulo — anuncia-se
a analise das diversas participacdes no debate publico acerca da educacgéo: jornais dando voz a
redatores, articulistas, professores, politicos; intelectuais que vislumbravam a potencialidade
da difusdo da educacdo em prol do projeto de nacdo. Trata-se de ressaltar os discursos em
torno das politicas educacionais para a sociedade. Inicialmente, chamo a atencdo para o
“jornal da crianga”: O Tico-Tico, no qual, a partir de um impresso de cunho cultural e de
entretenimento, pude notar a presenca de formas e experiéncias escolares na tentativa da
formacdo e conformacdo social. Em seguida, a revista A Eschola, de cunho pedagdgico,
consiste em outro espaco necessdrio para que eu observe a presenga de professores na
imprensa, como representantes do Estado, mas, também, como sujeitos civis, travando
distintos debates sobre as politicas em vigor, suas permanéncias e rupturas do Império para a
Republica. Para se pensar essa relacdo, os investimentos de Rui Barbosa e Jose Eduardo

Macedo Soares no jornal O Imparcial — imprensa de cunho politico - também foram
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elencados devido a forca para a composicdo de um cenario politico e a constru¢do de um
contexto social necessario para se pensar as primeiras décadas republicanas. Noto suas
contribuicdes como significativas, ja que configura uma oposicdo ao Estado, o que permite
pensar 0s discursos e as praticas, as propostas e suas inconclusdes. Nessa mesma chave
politica, analiso estatisticas em torno da instrugdo e seus resultados sobre o analfabetismo no
Distrito Federal e, ainda, os debates sobre o projeto da Comissdo Especial de Legislacdo
Social em defesa da regulamentacdo do trabalho operario e da criacdo de escolas nas fabricas
para atender as criancas e jovens que nelas trabalhavam, destacando a presenca de intelectuais
e seus projetos em diversas frentes utilizadas para a difuséo do ensino.

Em Forcas educativas: o papel das Ligas como experiéncias de educabilidade esta
contida uma proposta de reflexdo acerca da criagdo e atuacao de diferentes campanhas frente
ao discurso de disseminacéo da educacdo, combate ao analfabetismo e defesa nacional. Desta
feita, no segundo capitulo, atento para a forca dos jornais cariocas diante dos movimentos
educacionais, bem como do estatuto de criacdo da Liga Brasileira contra o analphabetismo e
da Liga da Defesa Nacional, procurando compreender suas a¢des, suas intengdes em torno da
campanha nacional pela instrucdo popular. Afinal, a quem cabe educar? Para responder essa
pergunta, proponho observar as experiéncias educativas instituidas pelas campanhas em
destague, analisando o contexto estabelecido entre os anos de 1915 (criacdo da Liga Brasileira
contra 0 Analphabetismo) a 1922 (Primeiro Centenario da Independéncia do Brasil). As portas
da comemoracdo dos cem anos de independéncia, busco nos jornais as estratégias utilizadas
para divulgar as comemoracdes da data, repensar os problemas nacionais, bem como propagar
os discursos da educacdo como salvacdo social. Assim, a partir da forca politica, social e
cultural que o jornal representava, analiso 0 seu uso e o surgimento de aliangas entre esses
espacos de divulgacao de ideias, de construcdo de redes de sociabilidade e solidariedade com
as campanhas encabecadas pela Liga da Defesa Nacional e Liga Brasileira contra o
Analphabetismo. Configura-se, desse modo, um jogo politico em torno da responsabilidade da
intrucdo popular, vista como dever dos poderes publicos, mas, também, anunciada como
tarefa social, me levando a debater a relacdo publico/privado e compreender as diferentes
forcas envolvidas no debate em torno do fortalecimento nacional e do combate ao
analfabetismo.

Integrando o terceiro capitulo as questfes a serem interrogadas atinam a emergéncia
do discurso do combate ao analfabetismo, do direito a educacdo e do reconhecimento de
cidadania. Em Sujeitos a educar: marcha contra o analfabetismo, contrapondo ao capitulo

anterior, proponho a ampliacdo dos holofotes para o individuo. Enquanto a medida da
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obrigatoriedade do ensino é considerada uma solugdo em prol dos beneficios sociais, em
contrapartida, o problema do analfabetismo é transferido para o sujeito como uma
responsabilidade individual. No capitulo, problematizo os jornais, o corpus legislativo e a
producdo de estatisticas em busca da conquista dos direitos sociais e da caracterizacdo e da
descaracterizacdo do cidaddo reconhecido ou ndo reconhecido pela sociedade carioca do
inicio republicano. O meu interesse é dar luz a producdo de uma série de discursos que, pela
repercussdao da imprensa, ndo reconheciam a participacdo do analfabeto na sociedade,
culpabilizando o préprio sujeito por sua condicdo de iletrado. Nesta direcdo, problematizo a
construgdo e a padronizagdo de uma cultura a partir de meios considerados formais de
educacdo, como se configura a prépria instituicdo escolar, deslegitimando outros saberes
populares tidos como inferiores ou de menor prestigio na sociedade moderna. Trata-se de um
campo em disputa, de articulaces e de projetos de sociedade que utilizaram, inclusive, o
espaco da imprensa para divulgar os tipos de saberes, os habitos e os comportamentos
aceitaveis.

Questdes, problemas, hipdteses. Toda pesquisa é estimulada por essas conjecturas que
agucam o desejo de pesquisar, que ddo asas ao pensamento, que exacerbam o faro e os
sentidos em busca de pistas, vestigios, indicios que possibilitem respostas a tais suposicdes.
Mas, ao historiador, cabe uma atencdo redobrada e a consciéncia do carater provisorio das
hipdteses que orientam a construcdo de uma versao explicativa do objeto em estudo, além da
necessidade de estar determinado a coloca-las a prova. Nessa direcdo, o que indico nesse texto
sdo possibilidades explicativas que o fendmeno estudado comporta, pretendendo, além disso,
dissertar sobre os resultados obtidos, desenvolver a capacidade critica e a elaboracéo teorica.
A pesquisa exigiu de mim, enquanto historiadora, algumas operacdes indispensaveis para o
meu trabalho, tais como a delimitacdo de um recorte espaco temporal, a analise das fontes
propriamente ditas por vias de técnicas e a construcdo de hipdteses e procedimentos de
verificacdo das mesmas. Todo esse fazer levou em consideracdo que a histéria ndo recupera o
passado tal e qual, ou seja, que ndo existe uma coincidéncia entre passado e objeto historico,
compreendendo que a histdria é construida e se constitui como saber critico apoiado em suas
técnicas e operacoes especificas (CERTEAU, 2014; CHARTIER, 1990).
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1.1 Ares de modernidade: a educacéo forjada pelo “quarto poder”

Tratava-se apenas de uma conversa informal entre o representante do povo e
membros dos poderes publicos. Nela, “Zé Povo™ anunciava a existéncia de um “quarto poder”
para Marechal Hermes da Fonseca e Rivadavia Cunha Correia, Presidente do Brasil e o
Governador do Distrito Federal, respectivamente, em 1913. Em seu anuncio, “Zé Povo”
protestava sobre o envolvimento da imprensa “no rolo nacional e no poder judiciario” (O
MALHO, 30/08/1913, p.01), configurando, desta feita, a existéncia de “um quarto poder”, de
intervencao nas decisOes politicas do pais a partir do “barulho dos diabos” que os discursos ali
divulgados podem acarretar.

As estratégias de convencimento e de persuasdo usadas pela imprensa sdo 0 que, na
literatura brasileira do inicio do século XX, o escrivdo, criado por Lima Barreto na obra
Recordacgdes do escrivao Isaias Caminha, denominou em suas recordaces no ambito do
jornal O Globo de “Onipotente Imprensa, o quarto poder fora da Constituicao” (BARRETO,
1971, p.115). Sua afirmacao sugere a compreensdo dos “malabarismos” e “habilidades” na
construcdo de uma noticia. O modo como nela os discursos sdo divulgados suscita a ideia em
torno do seu poder. A intencdo em pesquisar os debates educacionais que a imprensa
propagava parte dessa direcdo: analisar o seu interesse na disseminacdo do debate e as
estratégias por ela utilizadas para fazer cumprir seu propdsito.

Pela imprensa, a instrucdo publica obrigatdria era considerada “quase tdo velha como
o mundo”, tal como anunciava o autor de uma pequena noticia sobre escolarizagdo no
semanario Fon-Fon. Ainda que com pouco destaque na pagina impressa, a publicacdo, que
pode ser conduzida por interesses distintos do chamado “quarto poder”, servia para chamar a

atencdo sobre o papel do governo em relagdo a instrucdo publica primaria:

Charondes, o grande legislador grego citado por Jamblico e Aristdteles, o discipulo
de Pythagoras e autor dos codigos das cidades chalcidicas da Italia e da Sicilia,
instituiu o ensino publico obrigatério séculos antes da era christd. Segundo suas leis,
todos os filhos dos cidaddos eram obrigados a ler e escrever, devendo todos 0s
mestres-escola ser pagos pelo governo. O mesmo era obrigado a auxiliar os filhos
dos pobres para que esses pudessem decentemente comparecer as escolas. Quando
se pensa que h4 mais de dois mil anos um homem fazia essas leis, € que se vé quéo
pequeninos e ignorantes sao os que dirigem no Brasil e especialmente no Rio a
instrucdo publica priméria! (FON-FON, 03/07/1920, p.08).

No entanto, apesar dos diferentes debates travados durante o contexto do Império

(marcados nesta pesquisa, principalmente, pela década de 1870 e 1880) e da Republica (com
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foco na década de 1910 e inicio dos anos de 1920), o ensino obrigatério ndo foi acrescentado
no texto constitucional de 24 de fevereiro de 1891. Tal medida ficou estabelecida como uma
politica educacional de carater estadual e municipal, cabendo aos seus dirigentes decidir por

sua implementacdo no corpus legislativo de cada localidade. Observe os trechos destacados:

Figura 4 - Correio da manhd, 22/09/1901, p.01, edi¢do 00100.

A INSTRUCCAD . OBRIGATORIA

A importancia social da instrucg¢io
primaria obrigatoria, que parece reco-
nhecida emn toda parte, nfio estd no
Brasil nem siquer formulada. Basta
vér o que succede nesta capital, para
eentir como € incomprehiensivel a nos-
ea incuria, no momento. precisamente
ein gue as nagdes, por indole e educa-
¢fio mais refractarias a certasmedidas,
wflo hesitam deante dellas.

Figura 5 - O malho, 23/05/1908, p.29, edi¢do 0297.

— Estou arrependido — dizia o Felippg Nery — de
haver apresentado o meu projecto de ensino obriga-
torio do A B C... |

Entenderam, por isso, os meus desaffectos que eu
sou homem de lettras gordas...

Figura 6 - O imparcial, 21/04/1919, p.03, edi¢cdo 01292.
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yorgque na{o bastam admocesstagioes,
Provas os{intisticas, propaganda es-
cripfa, falnda o illus{rada; € nmneces-
sario © Lvensine  obrigatoriro nas  es-
colns, de nogedes oexacitas ¢ praticas
dde hyvgiene publicna o Pprivada; & in-
Aispensavel 0 lei ¢ o sun - execugciio,
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A selecdo de recortes exposta serve para dar visibilidade a tematica — instrucéo
obrigatoria - e sua divulgacdo em diferentes impressos da cidade do Rio de Janeiro no inicio
do século XX. Isso ajuda a problematizar os interesses sociais e, ainda, 0s empenhos do
chamado “quarto poder” em torno da instrucdo popular.

Pensar sobre os rumos da educacdo e a funcdo da obrigatoriedade do ensino no projeto
de nacdo pode consistir no modo de associacdo das trés noticias elencadas na exposicao
anterior. Afinal, qual a importancia do ensino obrigatdrio para a sociedade? Trata-se de uma
medida legitimada e instituida pela legislacdo carioca®>? E de interesse comum? Limitado aos
recortes possiveis de serem analisados, outro elemento traca o rumo das proximas linhas. O
intuito é maior do que analisar a relevancia dessa politica educacional. Consiste em
reconhecer as vozes desses discursos, aqueles que se dedicam ao tema; a relagdo da imprensa
e daqueles que fazem parte dela com o disseminar da instrugdo; identificar, ainda, as
articulacdes presentes nesses impressos para traduzir um desejo que permeia a sociedade
como um todo. Se a educacgdo é capaz de mudar a sociedade, mobilizar seu progresso?® e
tracar nela linhas de modernidade, quem serdo os aliados que buscariam disseminar este
discurso e visualizar novos rumos para a nacao? Os politicos, mas também os professores,
jornalistas, engenheiros, militares, participes da sociedade civil que vislumbraram na
expansdo da educacdo um caminho para o crescimento nacional.

O jornal, a partir do século XVIII, passa a se constituir um poderoso instrumento do
projeto iluminista de mudar as ideias e maneiras das pessoas comuns (DARNTON, 1986).
Aderindo ao otimismo da época, no que diz respeito as possibilidades da educacdo, a
imprensa periodica assumiu explicitamente as fungdes de transmissora de cultura, de
mobilizadora de opinides e de propaganda de ideias.

Pensando o seu papel educativo, Robert Darnton (1986) e Roger Chartier (2002)
contribuem para se entender a imprensa como espaco de cultura e de educabilidade. O jornal
ndo somente agia diretamente na vida de seus leitores, no contexto francés, como tambem
agia, indiretamente, na formacdao cultural daqueles que recebiam sua leitura. Cultos, eruditos e

analfabetos compartilhavam do processo de comunicacdo estabelecido pelos impressos.

25 Durante o trabalho observou-se que o debate também estava posto na Camara dos Vereadores, nas
Assembleias Parlamentares, nos discursos presentes nos relatdrios dos Presidentes do Estado do Rio de
Janeiro. Contudo, a obrigatoriedade do ensino primério ndo foi implementada no Distrito Federal, entre os anos
observados de 1900 a 1922, sob alegagdo de falta de recurso financeiro dos poderes publicos.

%6 Para se pensar sobre o progresso anunciado é impostante entendé-lo a partir da inscrigdo de simbolos e
medidas na sociedade, de modo a modificar o espaco urbano e garantir homogeneidade de formacdes e valor.
Portanto, a palavra progresso também “figura como desenvolvimento da educagdo, da formacao de pessoal, um
elemento fundamental da ideia de civilizagdo” (AZEVEDO, 2016, p.71).
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Retomar o caso francés possibilita pensar o caso da cidade do Rio de Janeiro. Nela, havia um
grande nimero de pessoas que, embora nao letradas, ndo eram imunes a acdo educativa dos
jornais e de outras matérias impressas. O pobre urbano, citado por Sidney Chalhoub (2012),
ouvia comentarios sobre o caso do crime intitulado “A trajédia da Tijuca” por vizinhos ou
amigos. Ele, ainda, “ouvia a reportagem do jornal lida em voz alta por um companheiro mais
letrado no botequim” (CHALHOUB, 2012, p.183), demonstrando um carater educacional nas
rodas de conversas e a a¢do indireta da leitura na vida dos considerados “iletrados”.

O impulso da imprensa foi crescente e passou a atingir um numero cada vez maior de
pessoas, entre elas, as que liam e aquelas que ndo sabiam ler. A préatica da leitura em voz
alta®’, em diferentes espacos sociais, era muito difundida e valorizada. Podendo ser entendida
como manifestacdo de sociabilidade, essa pratica beneficiava, ainda, 0s que ndo se inseriam
no processo escriturario. Na qualidade de ouvintes podiam, pois, participar do mundo das
letras e do que era veiculado pela palavra impressa, como foi observado (DARNTON, 1986;
CHARTIER, 1990).

Philippe Aries, ainda que em um contexto e espacgo diferenciado ao trazido nesta
pesquisa, sugere ser um erro considerar a educacdo limitada a “instituicdo escolar” (1986,
p.255). Pensando o caso brasileiro, também seria um equivoco compreender 0 processo
educacional imperial e republicano restrito ao espaco escolar. Acredita-se, pois, que esse
processo abriu muitas outras frentes. Dentre elas, entende-se a imprensa como lugar de se
fazer educacdo, um espaco de educabilidade ou, ainda, como ja dizia Rui Barbosa, como “um
instrumento de educagio nacional” (BARBOSA, v. XXV, t. II, 1979, p. 140).

Nos dias atuais, é cada vez mais crescente o uso dos meios de comunicagdo com fins
educacionais, de modo a integrar o individuo e a sociedade. Embora hoje o analfabeto possua
o direito de votar, esse ainda sente dificuldades de integracdo e do exercicio pleno de seus
direitos de cidadao, em face de ndo saber ler e escrever. No entanto, com o auxilio da internet,
dos jornais, revistas, dentre outros meios de comunicacao, nota-se ampla cooptacdo entre a

informac&o e os canais que possibilitam sua chegada até seus diferentes receptores?®.

27 A Revolugéo Impressa:a imprensa na Franca (1775-1800). Trata-se de uma compilacio de artigos de autores
convidados por Robert Darnton e Daniel Roche para escrever sobre os diversos tipos de impressos e seu
impacto na sociedade francesa nas décadas que antecedem e prosseguem a Revolugdo Francesa. Jeremy
Popkin escreve “Jornais: a nova face das noticias”, relatando as transformagdes que o jornal trouxe para a
sociedade e seus novos modos de leitura, fosse essa silenciosa ou oral, individual ou publica, dentre outros
(POPKIN, 1996, p.195-224).

28 Na obra A quest&o dos livros Robert Darnton analisa a democratizagdo da informagcéo, de modo que questiona
o papel e o espaco do livro na era digital. Ainda, investiga a circulagdo do conhecimento e seus novos
receptores. Para adensar a discussdo, conferir: DARNTON (2010).
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Todavia, o final do século XIX e os primeiros anos do século XX também foram
marcados e a eles atribuidos o conceito de inovacao por seu carater modernizador em relagdo
a fungdo da imprensa e suas caracteristicas: as noticias passavam a serem vendidas e
circuladas em territorio nacional, porém, principalmente, em ruas, casas, bibliotecas e saldes
cariocas.

De acordo com Marialva Barbosa, os periddicos se transformavam, alterando-se,
juntamente com eles, seus modos de produgdo, bem como o teor de seus discursos. “Passa
[vam] a ser cada vez mais icones de modernidade, numa cidade que quer[ia] ser simbolo de
um novo tempo” (BARBOSA, 2007, p.22). Partindo desse pressuposto, o Rio de Janeiro abre
0 século XX com caracteristicas modernizantes. Entretanto, 0 que caracterizava essa ideia de
cidade moderna? Apesar da ideia de cidade moderna marcada, inclusive, pelo crescimento
industrial, o Rio de Janeiro reunia alguns fatores que impediam a concretizacdo desse intenso
desejo de ser reconhecido como uma Metropole moderna, alinhada as experiéncias
inspiradoras de Paris e Londres, mas também afinada as ideias de progresso, civilizacao,
modernidade e bom gosto que ja circulavam em Buenos Aires, México e até mesmo S&o
Paulo. Conforme salienta José Geraldo Moraes (1994), “o seu desejo incontido de se parecer
com a Europa”, nos casos brasileiros, principalmente, na capital federal, influencia “o modo
de vida de muitos brasileiros do inicio do século” (MORAES, 1994, p.21).

Essa influéncia que circulava a partir das representacbes em torno do modo de vida
europeu foi responsavel ndo somente por um intenso “movimento demografico” como, ainda,
ditou as caracteristicas fisicas que a cidade deveria assumir. Contudo, essa transformacéo
urbanistica, chamada por Moraes (1994) de “expansdo da pobreza nas cidades”, encontrou
alguns impedimentos de ordem geografica, dificultando seu crescimento, e, também, de
ordem demografica, ocasionando um forte impacto nos centros urbanos pelo inchaco
populacional provocando em um “niimero crescente de pessoas vivendo em espagos pequenos
e desorganizados, implicando, obviamente, péssimas condi¢des de vida para boa parte delas”
(MORAES, 1994, p.40). Essa expansdo, marcada pela pobreza de uma parte da populacéo que
vivia e circulava pelo centro da cidade, também se configurou pela “beleza natural e a
modernizacao do centro urbano” (IDEM, 1994, p.41).

Afinados a ideia de Michel Foucault de que modernidade também configura-se como
atitudes, maneiras de pensar e de agir, logo, tratando-se de mudancas de pensamento,
transformacdes e rupturas nos campos de conhecimento e nas formas de poder (FOUCAULT,
2000), é possivel pensar que a imagem de cidade moderna, consequentemente, se associava a

uma preocupagdo com as préaticas em geral, fossem elas discursivas ou, também, de formagéo
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(CASTRO, 2009, p.302). Assim, pensar o inicio do século XX e os discursos republicanos
que tentavam silenciar os projetos passados, marcados, portanto, por uma tentativa de ruptura,
pressupde localizar a modernidade disseminada nos discursos em torno da cidade, nas
politicas ali propostas e implementadas, bem como nas préaticas e a¢fes dos sujeitos que
configuram a populagdo desse territorio.

Para tanto, José Claudio Sooma da Silva (2009) chama a atencdo para as atitudes de
modernidade envolvendo a populacdo. Para o autor, pensar uma cidade moderna, mais
precisamente a cidade do Rio de Janeiro nas primeiras décadas do século XX, demanda um
esforco para compreender que tais mudancas passavam por um compromisso ético que teria
de ser despertado e enfatizado no meio social?.

E foi justamente em fungéo da tentativa de despertar esse compromisso que as luzes se
voltaram para o entrelagamento do urbanismo com a (re)significacdo dos debates acerca da
educacdo primaria. “Essas duas modalidades de intervencdo social integrariam
estrategicamente o rearranjo dos componentes arquitetdnicos com a remodelacdo dos
comportamentos e tradicdes da populacdo, contribuindo, assim, para a conformacdo da
paisagem urbana carioca” (SILVA, 2009, p.103).

Ao se tentar compreender a cidade projetada e conhecer o Rio de Janeiro “sedutor” e,
a0 mesmo tempo “injusto” por suas desigualdades, pelo olhar de Afonso Henriques de Lima
Barreto exposto em suas cronicas, € possivel que se problematize a modernizagéo da capital®?,
apontando-a como “uma cidade para ser vista, mais do que ser vivida” (RESENDE, 2017,
p.18). Essa afirmacdo sugere pensar a imagem e a beleza que se pretendia destacar a partir dos
Seus espacos urbanos, das ruas “por onde circula[va] a elegancia”, elementos de modernidade
na cidade que se almejava dar luz e visibilidade.

Trazendo André de Azevedo (2016) para o debate, observa-se que, a partir de 1904, o

progresso esteve vinculado ao desenvolvimento de acGes ditas civilizadoras. Nessa direcdo,

29 “Art Nouveau”. A cidade moderna, aquela em processo de modernizagdo e transformagdo do seu cenério,
consistia na chamada “europeizagdo da cultura carioca”, que ndo somente interferiu no “embelezamento da
capital” como também representou uma “padronizac¢@o dos habitos e na homogeneizagdo do comportamento
coletivo” (ROCHA; CARVALHO, 1986, p.109).

%0 Desigualdade também observada pelos cutos das no projeto de embelezamento da capital, ja que as despesas
foiram repassadas ““a populagdo de toda a nago, porém apenas uma pequena parcela dele pdde gozar de seus
beneficios” (ROCHA; CARVALHO, 1986, p.108).

31 “BEm meio a sensa¢io de decadéncia, fisica e espiritual, da cidade, a sociedade carioca pressionava através dos
jornais e de entidades privadas por uma ampla reforma urbana na capital [...]. A cidade, com suas fachadas de
prédios coloniais, era considerada suja e ndo civilizada, necessitando de saneamento urgente e radical”
(AZEVEDO, 2016, p.132). Serédo as Reformas dos governos federal e municipal, langadas por Rodrigues Alves
e pelo Prefeito Pereira Passos que iniciardo a reforma urbana na cidade do Rio de Janeiro conferindo, ainda, a
Republica, “maior legitimidade politica”, prometendo “regenerar a capital do pais” (AZEVEDO, 2016, p.133).
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Pereira Passos®, Prefeito da capital do pais, estabeleceu uma série de medidas que
fomentaram uma “ética urbana”. Isso significava estabelecer novos usos e costumes que

seriam considerados adequados, dentro dos padrdes julgados civilizados. Assim,

ser civilizado em uma grande cidade seria, sobretudo, na virada do século XIX ao
XX, enquadrar-se nos codigos burgueses de civilidade, associados a posturas
pertinentes ao senso de individualidade, ao reconhecimento da legitimidade do
espaco privado, ao autocontrole, e a percep¢do do espaco publico como um espaco
que deva ser utlizado a partir da observacdo a regras estabelecidas por leis
(AZEVEDO, 2016, p.190).

Apesar dos ares de modernidade, nem tudo se configurava de acordo com essa
atmofesra. Através do olhar de Lima Barreto, que expressava a beleza e o encantamento que a
capital ganhava em seu espago urbano, esses mesmos olhos, interpretados por Beatriz
Resende (2017), denunciavam sua pluralidade, marcada pela presenca do belo, mas tambem
“perturbada” pelas desigualdades destacadas pela Reforma Pereira Passos®®. Se houve
investimento na transformacdo urbana, possibilitando que estrangeiros visitassem e
circulassem pela Metropole embelezada, ndo se pode negar que esses mesmos estrangeiros
ainda esbarravam, nesse mesmo cendrio de encantamento e urbanizacdo, com o0s

“miseraveis”, os “despossuidos”, habitantes pobres dos “Morros” da redondeza do centro

32 0 trabalho de Jaime Benchimol intitulado Pereira Passos: um Haussmann tropical trata-se de uma analise do
processo de transformacao urbanistica, iniciado em 1904, ressaltando, a partir do destaque dado a transi¢ao do
sistema escravista para o capitalista as modificacBes que ocorreram na estrutura fisica do Distrito Federal, ja
que ha uma modifica¢do na organizacdo do trabalho na cidade. Ap6s a segunda metade do século XIX, o autor
destaca um crescimento populacional e de circulaco nas areas centrais e do Porto, sinalizando, ainda, que a
utilizacéo destes espagos por diferentes grupos sociais (principalmente negros e ex-escravos) ndo contribuiam
com os interesses capitalistas de estrangeiros e brasileiros tampouco ao Estado Republicano, o que intensificou
o desejo por reformas dos empresarios e governistas. O papel do Estado neste processo ganha destaque em seu
estudo devido a adocéo de uma agdo conjunta entre os governos federal e municipal, que se responsabilizaram
pelas obras realizadas e pela desapropriacéo de diferentes grupos de moradores que, segundo o discurso
vigente, ndo tinham condig¢des de habitar a &rea urbana renovada fosse pela supervalorizagéo dos terrenos fosse
pelo “enquadramento” de ndo pertencimento social. Nessa direcao, Jaime Benchimol afirma que (...) “a
expropriagao ou segregacdo de um conjunto socialmente diferenciado de ocupantes de um espaco determinado
da cidade — modificado pela acdo do Estado — e sua apropriacéo por outras fracdes de classe (...) aconteceu por
intermédio de mecanismos de expropriacdo e valorizacdo acionados diretamente pelo Estado” (BENCHIMOL,
1992, p.245).

33 (1903-1906). Reforma do Distrito Federal, referente a capital federal. Em acréscimo as obras gerenciadas pelo
governo federal, Rodrigues Alves designara ao governo municipal a atribuicdo de projetar e operar uma
reforma urbana na cidade do Rio de Janeiro. O desafio era compreender a ideia de progresso como algo
“exigente”, vinculado “com o desenvolvimento material da sociedade” (AZEVEDO, 2016, p.166). Logo, em
30 de dezembro de 1902, Rodrigues Alves anuncia o nome de Francisco Pereira Passos, que repercutiu
positivamente pela imprensa carioca. Assim, “a opgéo por Pereira Passos deveu-se ndo somente & sua
competéncia como técnico e administrador, diversas vezes comprovada, como d&o notas as suas duas
passagens pela diretoria da principal estrada de ferro brasileira, mas ao fato de ser uma figura ligada a cidade.
Pereira Passos fora membro da Comissdo de Melhoramentos da Cidade do Rio de Janeiro, entre 1874 e 1876,
periodo em que concebeu projetos de reforma para a urbe. O engenheiro conhecia bem a evolucéo da cidade
nao s6 como urbanista, mas como habitante, pois nela residia ha mais de cinqiienta anos” (AZEVEDO, 2016,
p.169).



50

urbano, que ndo se viam contemplados pelas reformas urbanisticas, politicas e sociais que se
propunham realizar.

Né&o foram poucas as denuncias feitas por Lima Barreto a cidade do Rio de Janeiro e
as politicas nela realizadas. Contudo, “em sua intensa contribui¢do a imprensa como cronista”
(RESENDE, 2017, p.18) prevaleceu sua paixdo pela terra carioca. Assim, a partir das suas
constantes idas e vindas, “em sua mania perambulatoria” (p.19), do suburbio para areas
centrais, mas também do Centro ao Leme, Leblon, Jardim Botanico; seu intenso circular
avistava “as grandiosas construgdes erguidas pela Reforma Pereira Passos, como a Biblioteca
Nacional, com escadaria que lembrava Versalhes, e o Theatro Municipal, impossivel de
freqilientar pelo custo e pelo figurino exigido” (RESENDE, 2017, p.19).

Denunciando as reformas urbanisticas do centro e da area mais nobre da cidade,
Lima Barreto também utilizava a imprensa para relatar a divisdo de classes econdmica e
social observada a partir do anunciado projeto de modernidade republicano®*. Segundo o
escritor, a principal preocupacao dos governantes vinha sendo criar estratégias para dividir o
Rio de Janeiro “em duas cidades: a européa e a outra a indigena”. Se no centro da capital e
nos bairros “nobres” da cidade concentravam os habitantes de pele “alva”, com suas boas
vestimentas, podendo circular em ruas recentemente reformadas e melhoradas a partir da
“transformacao urbana”; o mesmo ndo se podia dizer do cenario suburbano. Diferente dos
“ares de metropole”, os bairros mais afastados ainda mantinham suas ruas principais
“calgadas ha bem cincoenta annos, a pedregulhos” (CARETA, 15/01/1921, p.04).

Suas queixas, em nome da “gente mais ou menos amarella ou negra”, consistia no
pedido de atengao dos poderes publicos e “cuidados para essa util rua das minhas visinhangas,
que até é caminho de defuntos para o cemitério de Inhaima”. Por que a predile¢do? Como se
podia falar em modernidade e progresso da nacdo e ainda, 0S governos insistirem em ndo
atendenderem, em primeiro lugar, “ao interesse comum dos habitantes da cidade e fornecer o
mais possivel a vida da gente pobre?” (IDEM, p.04). Como admitir a constru¢do de “hotéis de
luxo a custa nos nossos magros cobres” e, a0 mesmo tempo, ignorar o “saneamento do morro

da Favella” e a construgdo de “casas populares para os habitantes da Favella e do Salgueiro™?

34 Lima Barreto traz para discussdo a ocupacdo dos bairros do subtrbio carioca e o pouco investimento plblico
na estrutura dessas localidades. Contudo, havia uma parte da populacgéo da freguesia central que, por falta de
opcao e condicdes financeiras, ndo conseguiu acompanhar o chamado “Bota-abaixo” proposto pelas reformas
urbanisticas. Dai destaca-se o aspecto relevante da questdo das “favelas”. No inicio do século XX, ja existiam
algumas “favelas” no Rio de Janeiro. O espago desta nova forma de habitagdo com casebres construidos em
morros, em encostas, constru¢des com material de procedéncias de “demoli¢des, sobras ou mesmo o lixo das
derrubadas” aponta para a solucdo alcancada “para o problema da moradia das camadas mais desfavorecidas da
populagdo” (ROCHA; CARVALHO, 1986, p.95-96). Sdo os casos do Morro da Favela, Morro da Providéncia,
Morro do Castelo, Morro de Santo Anténio, dentre outros.
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(CARETA, 15/01/1921, p.04). Tais questionamentos servem para se observar, a partir da
discussao trazida na imprensa pelo escritor, as contradi¢cdes urbanisticas presentes no cenario
republicano da capital do Brasil. Se era possivel ir “comodamente de automodvel da Avenida a
Angra dos Reis”, mas incapaz “de ir a cavalo do Jacaré a Iraja”, as dissonancias destacam
uma falsa ideia de progresso, de modo que o mesmo havia chegado para uma reduzida
camada populacional.

Observe que conhecer o Rio de Janeiro pelos olhos de Lima Barreto consiste em,
mesmo nas cronicas onde ndo ha a intencdo da denuncia, compreender uma cidade marcada
pela ideia de modernidade, embora, assumidamente excludente, com espacos, habitos e

I”

comportamentos que sinalizam a distingdo social. A mesma cidade “cartdo-postal”, que se
urbanizava, se industrializava, que ganhava uma nova roupagem para encantar seus visitantes,
tratava-se do mesmo lugar que “continuava a sofrer com as enchentes, inundagdes que
suspendiam o trafego, a falta d’agua, o transporte insuficiente” (RESENDE, 2017, p.19).
Ainda assim, 0s principais espacos de circulacdo ganhavam prioridade nas reformas.

Para acompanhar as mudangas sugeridas, ndo somente seu centro urbano ganhou
moldes e “tom da modernizagdo”, como também Seu cenario anunciou novas tecnologias
decisivas ‘“na conformagdo do novo mundo simbolico que emerg[ia]”. Assim, “a
temporalidade ganh[ou] dimensao” (BARBOSA, 2007, p.23). As transformac6es sdo nitidas.
Os periédicos almejavam conquistar seu publico e forca politica. Para tanto, faziam-se
necessarios artefatos tecnoldgicos que garantiram maior tiragem, qualidade e rapidez, e,
ainda, diminuiam as distancias entre o acontecimento e 0 publico. Desse modo, “rapidez [foi]
a palavras de ordem” (BARBOSA, 2007, p.23) e, paulatinamente, a imagem do jornalismo foi

sendo construida como conformadora da realidade e da atualidade.

1.2 O Tico-Tico: espaco ndo institucionalizado para a acao educativa

Uma nova configuracdo da imprensa surgia e é essa que se pretende investigar. A
analise ndo partira do entendimento da imprensa apenas como aliada do governo ou
cumprindo uma funcdo estritamente politica, bem como funcionava em meados do século
XIX (BELLO, 1908, p.149). Por esse modificado viés, compreende-se a mesma a partir de
sua evolugédo proposta pelo periodo republicano, de modo que ela deixe de exercer “o 6rgéo

official, func¢do homogénea” e opere com “o desenvolvimento da imprensa particular”,



52

cristalizando “o seu feitio typico de variedade de género” [...]. Analisar-se-a a imprensa
“moderna”, com seus “potentissimos apparelhos organicos de informacdo quotidiana,
omnipresente ¢ cabal”, destinada a criar relagdes com seus leitores, “noticiaria, commercial,
litteraria, critica, aberta aos annuncios, folhetins, poesias” (BELLO, 1908, p.151), e, ainda,
compreendendo-a como um espaco educativo e cumprindo um papel social.

Oliveira Bello, em 1908, ao fazer apontamentos histéricos em torno da imprensa
nacional permite que se compreendam 0s impressos, principalmente os jornais, como um
instrumento utilizado a favor da concepgdo de modernidade idealizada pela sociedade
brasileira. Na direcdo dessa percep¢do, 0 contato com 0s jornais pode representar um veiculo
de transmissdo de praticas e saberes a serem aceitos e disseminados entre seus leitores.

O estudo de Claudia Engler Cury (2014) tem por objetivo reconhecer algumas das
praticas adotadas a partir da leitura e da cultura material que circulava na Parahyba do Norte,
durante o século XIX, inclusive, proveniente de impressos vindos das editoras da cidade do
Rio de Janeiro, o que, em certa medida, corrobora com a ideia de Oliveira Bello (1908) de que
0s impressos circulavam e consistiam em veiculos modernos que cumpriam uma fungédo
formativa.

A partir da concepcdo dos jornais como instrumento de formacdo, em dialogo com
Cury (2014) compreende-se 0 uso de diferentes impressos para representar as praticas
cotidianas ocorridas em espacos educativos formais e informais, que se apropriam dos
métodos e de materiais comumente encontrado nas instituices escolares. Alem disso, as
leituras realizadas por meio da imprensa didria permitem avancar para aprendizados que a
escola por si s6 ndo é capaz de oferecer ou, ainda, ndo oferece como pressupostos. A leitura,
bem como afirma Roger Chartier, ¢ “sempre apropriagdo, invengdo e producdo de
significados” (CHARTIER, 1998, p. 77). E, portanto, uma pratica cultural e social que ira se
diferenciar no tempo, no espacgo e Nos grupos sociais.

Na perspectiva de Robert Darnton “a leitura ndo ¢ simplesmente uma habilidade ¢ sim
uma maneira de fazer sentido, que deve variar de cultura para cultura” (DARNTON, 1990, p.
159). Dialogando com o autor, compreende-se que a leitura envolve também a
intencionalidade da escrita, assim como as particularidades e as possibilidades interpretativas
do leitor. A leitura serve “para salvar almas, para refinar maneiras, consertar maquinas,
seduzir namoradas, informar-se ou simplesmente entreter” (DARNTON, 1990, p. 155). Desta
feita, a leitura estabelecida em jornais cumpre um papel distinto daquele proposto pela leitura
de cartilhas e dos livros didaticos abordada, em geral, no espacgo escolar. Contudo, conforme

sugerido por Cury (2014), ainda que em um contexto e espaco especifico do século XIX, é
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possivel verificar uma tentativa de aproximacdo do olhar dos leitores em direcéo a apreenséao
das formas e saberes estabelecidos pela “escola moderna”, bem como da aproximagdo da
cultura material escolar por meio da imprensa conforme a autora sugere ao analisar o caso da
Parahyba do Norte.

Assim sendo, a leitura, estabelecida a partir de livros didaticos, livros de literatura e
dos variados periédicos (folhetins, jornais, revistas, etc.) serve para aqueles que a direcionam
como um meio de forjar uma representacdo social e cultural idealizadas. Todavia, também
serve para que 0s sujeitos se apropriem de discursos, se posicionem em debates, se relacionem
por intermédio desses instrumentos considerados educativos, se insiram em espacos de
sociabilidade, identifiquem processos de transformacdo, bem como serve para 0S sujeitos
sociais entenderem a historia e inserirem-se em uma pratica social.

Pensando a modernizacdo da imprensa e o0 projeto de sociedade forjado,
principalmente, com a chegada da Republica, é interessante investigar as estratégias utilizadas
por diferentes espacos educativos, formais ou informais, para disseminar um modelo social
que se pretendia alcangar nesta suposta ideia de “Brasil” que era disseminada. Assim, uma
nova configuracdo de imprensa comecava a se fazer necessaria. Ndo bastava informar, era
preciso levar convencimento. Os jornais e revistas ganhavam moldes e estruturas mais
modernas, ndo somente na sua estrutura e formatacdo, mas, acima de tudo, no modo que
tentavam atrair e seduzir o seu leitor. Aplicava-se, nessa direcdo, mecanismos de aproximacgao
com o publico que criava um atrativo, que seduzia, que prendia a atencdo, consequentemente,
que vendia mais. Por trds disso, como consequéncia, os “novos” e “modernos” espacos de
comunicacgdo transmitiam a mensagem do ideario nacional: o papel da escola na formacao
social. Nessa direcdo, O Tico-Tico, de modo supostamente despretencioso, atuou com um
espaco educativo, contribuindo com o projeto de educacéo e de civilidade.

Com a missao de “divertir, estimular e ser ttil as petizadas do Brasil”, o “jornal das
criangas” — denominacdo dada por seus fundadores ao periddico O Tico-Tico - de 17 de
janeiro de 1906, preenchia suas paginas com uma “explicagdo pessoal” sobre a auséncia da
“historinha” envolvendo seu personagem “Chiquinho” no exemplar da semana que havia se
passado. Em respostas aos seus inumeros leitores que lhe escreveu pedindo esclarecimento

pela falha, a redagdo se retratou através de uma “deliciosa” historia do personagem:
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Figura 7 - O Tico-tico, 17/01/1906, p.05, edi¢do 0015.

A imagem acima foi utilizada em O Tico-Tico para retratar 0 sumi¢o do personagem
“Chiquinho” do jornal. Juntamente a imagem, a publicacdo apresenta o dialogo entre mée e
filho.

Chiquinho — Ora mamae, entéo logo hoje eu ndo saio?

Mamée — N&o. Vocé esta tdo levado da breca que até pode ser um mau exemplo aos
leitores d’O Tico-Tico. No nlmero passado vocé chegou a eshorrachar a cara do
copeiro. Hoje fica em casa de castigo [...] (O TICO-TICO, 17/01/1906, p.5).

A interferéncia do leitor, a retratacdo do autor, bem como a participacdo dos
personagens na vida das criangas e vice-versa mostram uma nova configuracdo da imprensa.
O Tico-Tico®® configura-se um instrumento para se pensar a expansdo da imprensa, a
modernizacdo dos meios de comunicacao e as estratégias para se divulgar ideias, pensamentos
e projetos de sociedade, mais do que ‘“‘simplesmente noticiar um desejo oficial”’. Sem,

necessariamente, subordinar-se aos interesses do governo, a redacdo e a administracdo dos

% Pensar o jornal O Tico-Tico como um espago nao escolar, mas considerado como um campo fecundo de
educabilidade e préticas educativas foi desenvolvido em forma de artigo para compor o dossié Literatura,
Infancia e Educagdo, organizado pelas Prof Dr2 Mércia Cabral da Silva e Prof? Dr? Estela Montovani
Bertoletti, publicado pela Revista Teias. O artigo “Para a petizada innocente: encanto, diversdo e li¢des de
conduta no periédico O Tico-Tico ” (1905-1910), consiste em uma parceria entre as autoras Cintia Almeida e
Aline Costa. Sua composi¢do deu visibilidade a parte do meu debrugamento sobre o jornal e a pesquisa
iniciada com luzes nesta fonte. Conferir: ALMEIDA; COSTA (2015, p.54-71).
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jornais do inicio do periodo republicano expandiam seus interesses e cumpriam variadas
fun¢des, formando um “jornal moderno e mais aprimorado” (BELLO, 1908, p.151).

Ainda em meados do século X1X, com a crescente valorizagdo da cultura impressa, 0s
periddicos passam a cumprir um papel significativo na formacéo de leitores brasileiros. Assim
como os livros alcangam lugar privilegiado e a preferéncia nos circulos letrados, o jornal e as
revistas cooptam a atencdo de diversas camadas sociais através de suas narrativas plurais,
mais sintetizadas, possibilitando leitura de modo extensivo (CHARTIER, 1998) por meio da
qual o leitor I&8 mais textos e consegue atingir um maior nimero de informagGes em um menor
espaco de tempo. A popularizacdo da palavra impressa foi ampliada, apesar dos elevados
indices de analfabetismo. Ao contrario disso, € possivel observar diferentes veiculos
impressos cumprindo o papel alfabetizador. Nao se trata de processos de alfabetizagdo que
substitua o lugar da escola, mas, cumpriam um papel, ainda que informal, no processo
educacional da sociedade. Com O Tico-Tico n&o foi diferente.

Criado em 05 de outubro de 1905%¢, a primeira edi¢do d’O Tico-Tico disponivel na
Fundacdo Biblioteca Nacional data de 22 de novembro de 1905. A partir dela, analisam-se os
discursos presentes nas noticias do impresso, refletindo, inclusive, sobre as representactes
feitas pelos leitores a partir de suas correspondéncias a publicacao, seja em forma de pedidos,
agradecimentos, poemas, participacdo em concursos, dentre outros instrumentos que permita
compreender as formas escolares ¢ “seus saberes” incutidos nos “ensinamentos” divulgados.

Na edi¢cdo 0001, revelavam-se 0s supostos objetivos da publicacdo: “divertir, estimular
¢ ser util as petizadas”. No cabegalho do periddico tem-se, de antemdo, o seu publico alvo:
jornal das criangas®’, bem como a data de distribuicdo semanal (quartas-feiras). No rodapé,
foram localizadas informac6es sobre o jornal O Malho como responsavel por sua redacéo e
administracdo, acompanhado da exibicdo do numero de tiragem (27.000 exemplares
semanais) e o valor de venda do namero avulso (200$ réis).

Esses pontos levantam indicios sobre a circulacdo do jornal e seu alcance. Quem seria
o seu publico alvo? “Um jornal feito para criangas”, mas comprado por adultos, leva a indagar
sobre seu objetivo. Como 0s pais avaliariam o conteddo da revista se 0s mesmos ndo o lessem
a priori? E o que se pode inferir a partir da sua associacdo com O Malho?

Os questionamentos anteriores servem para investigar sobre os objetivos de diversao,

36A data de criacdo do jornal O Tico-Tico encontra-se divulgada no Cinquentenario de O Tico-Tico, retrospecto
da vida de O Tico-Tico, da sua fundagéo até os nossos dias. Noticiario e homenagens diversas a tradicional
publicacdo. Rio de Janeiro: Sociedade Anonyma O Malho, 1956.

37 Ainda que seu formato se aproxime ao de uma revista, as informacdes estampadas em sua capa sugerem
pensar o veiculo como um jornal.
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encantamento e servico de utilidade ao leitor. Em noticia publicada em O Tico-Tico de
novembro de 1905, seus redatores reforcam a informacdo da participacdo da empresa d’O
Malho na publicagéo do jornal para criangas, endossando a colaboragéo de escritores e artistas
de “nomeada” em sua execucdo®® (O TICO-TICO, 22/11/1905, p.03). A fim de “instruir e
deliciar as criancas”, os redatores enfatizam que os marmanjos ja possuem seus jornais, sendo
este “exclusivamente para os pequeninos, os innocentes, os simples” (IDEM, p.03). No
entanto, que publico se preocuparia com a participagdo de sujeitos de prestigio ¢ “nomeada”?
Uma crianca ndo estava interessada na assinatura de um autor de um periodico. Por isso,
supde-se que tais preocupacdes sdo provenientes dos seus responsaveis, que, a0 comprarem
periodico, interessavam-se em oferecer uma formacdo satisfatoria para seus filhos. Trata-se,
pois, de discursos enderecados aos pais, aos adultos.

Em relacao ao modo como esses “pequenos leitores” seriam formados, pode-se pensar
em boa e ma formacdo a partir de diferentes elementos. Bastava saber qual era o elemento
principal extraido do roteiro do jornal. Em termos de leitura, a “boa” leitura dizia respeito ao
conteddo que estava adequado propriamente aos interesses de uma sociedade - uma
preocupacdo com a formacgdo da nacdo civilizada, ordeira, moderna, escolarizada -, que se
estendia além do individuo. Observe-se, entdo, a preocupacéo politica e social exposta em O
Malho.

O interesse social estava frequentemente exposto no jornal O Malho, assim como se
acompanharé ao longo dos capitulos deste estudo. Era comum a veiculacdo de noticias que
abordassem tematicas relacionadas a formacdo da nacdo ou denunciassem 0S governos
vigentes pelo ndo cumprimento de politicas publicas. Nessa direcdo, a tematica da educacao
se mostrava bastante presente no periédico.

Em seu programa, O Malho se propunha, como seu proprio nome indica, “destruir a
praxe”. “Tudo que passar a seu alcance sera a bigorna” (O MALHO, 20/09/1902, p.04). Em
prol de cumprir “um bem social”, o jornal “concorria efficazmente para o melhoramento da
raca humana (...). Pondo em contribuicdo ao desenvolvimento do riso, temos prestado ao
homem servi¢o” (IDEM, p.04), oferecendo informagdo com audécia, alegria, mordacidade e

irreveréncia, ainda que seja “as custas de todos” (O MALHO, 20/09/1902, p.04). A educagdo

38 Luiz Bartolomeu de Souza e Silva, diretor de O Malho, recebeu ajuda de alguns intelectuais na concepcéo de
O Tico-Tico: Manoel Bomfim, Renato de Castro e Cardoso Jr., estiveram ao seu lado na criagéo do periodico
que se tornaria referéncia na imprensa brasileira. Além deles, “um grande niimero de cartunistas j& conhecidos
pelo trabalho em O Malho e em outras revistas ilustradas da época — Angelo Agostini, J. Carlos, Lednidas,
Kalixto — participaram ativamente em O Tico-Tico” (GONCALVES, 2011, p.15).
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foi uma das pautas debatidas no jornal®®, ainda que as noticias/ os artigos viessem em forma
de criticas ou em solicitacdo pelo seu cumprimento.

Entretanto, a transformacao social esbarrava nos interesses particulares, nos diferentes
posicionamentos expostos no periddico. A educacdo e a frequéncia obrigatdria, por exemplo,
ja defendidas pelos articulistas do jornal O Malho, foram atacadas por um governante
municipal. Os redatores utilizavam o espaco do periodico, para criticarem a opinido do
mesmo e reforcarem seus posicionamentos em torno da importancia da instrucdo escolar. De
acordo com o jornal, o deputado Ferreira Braga®® apresentou & Camara um projeto de lei

condenando o ensino obrigatorio com a seguinte justificativa:

Gallileu estudou na frequéncia obrigatoria? N&o.

Keppler teve frequéncia obrigatéria? Néo.

Pythagoras submetteu-se a frequéncia obrigatdria?Né&o.

Linneu, Laplace, Aristoteles, Raunier, Coulon, Douvzy, Torre Eiffel, Simonetti e
outros sabios estudaram com frequéncia obrigatéria? Néo.

Logo, a frequéncia obrigatéria € uma indtil e espalhafatosa pachouchada (O
MALHO, 29/11/1903, p.09).

Ferreira Braga, a partir da analise do discurso, apresenta a frequéncia obrigatdria como

um disparate, uma medida compreendida como uma ‘“obscenidade”. Em resposta a

intervencdo do deputado para o descumprimento do ensino obrigatorio, os articulistas
rebateram o pensamento do politico:

Muitos deputados, a parte: - 0 nobre deputado, um sabio também, também néo teve

frequéncia obrigatoria.
Looooooogo... batatas (O MALHO, 29/11/1903, p.09).

Os artigos trazidos a tona sugerem interesses diversos por parte dos redatores e

colaboradores d° O Malho**, notadamente, o de levantar a bandeira educacional e utilizar as

39 Ver as noticias: 20/09/1902, p.3-4; 3/01/1903, p.4; 24/01/1903, p.9; 12/05/1906, p.4; 16/06/1906, p.12; dentre
outras.

40 Professor de Matematica da Escola Militar e da Escola Politécnica durante a Gltima década do século X1X e
inicio do XX. Deu inicio & politica como Deputado Federal de S&o Paulo entre 1903-1905 pela legenda do
Partido Republicano Paulista.

41 0 Malho ficou famoso por suas charges e caricaturas que ironizavam a politica nacional. Seu surgimento
deveu-se ao caricaturista francés Crispim do Amaral, fundador e diretor artistico do impresso. Criado em 1902,
incorporou a sua equipe de articulistas importantes nomes ligados ao grupo de literatos do Rio de Janeiro
conhecido como “geragdo boémia”, como Olavo Bilac, Guimaraes Passos, Pedro Rabelo, Renato de Castro,
Emilio de Meneses e Bastos Tigre. Em 1910, ja propriedade do deputado Antdnio Azeredo, motivou por meio
de seus ataques séria crise na Camara. Durante as elei¢des presidenciais desse mesmo ano, O Malho combateu
sistematicamente a candidatura de Rui Barbosa, colocando-se ao lado do candidato que tornou-se vitorioso,
Hermes da Fonseca. O Malho reuniu em suas paginas o maior nimero de desenhistas da época. Além de
J. Carlos, que participou de sua dire¢do, desenharam para a revista Calixto Cordeiro, Raul, Gil (Carlos Leoni),
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paginas do periédico como um espaco legitimador do discurso que se intentava disseminar.
Partindo desse pressuposto, ha pistas que levam a considerar também O Tico-Tico como um
instrumento de divulgacdo dessa formagdo “adequada” que se esperava da sociedade
republicana com vistas a modernidade. Uma sociedade que vislumbrava o progresso nédo
aceitaria em seu seio tragcos de ‘““ignorancia” que a reportaria para um passado ndao muito
distante considerado atrasado, pouco evoluido, chamado por alguns historiadores como
“trevas” %2, Oferecer a instrucdo para a populagdo seria, nesses termos, 0 mesmo que levar
luzes as trevas.

Assim, o processo de escolarizacdo e de formacgédo social fazia parte do projeto de
modernizacdo pensado por varios intelectuais nas primeiras décadas republicanas. Com a
criacdo de O Tico-Tico, abria-se mais uma possibilidade de disseminacdo das ideias desses

agentes sociais que atuavam na imprensa. Veja o conto “Nina”, a guisa de esclarecimento:

Nina dispuzera-se a ensinar a ler ao seu Petit (...).

A um canto da sala de jantar installara a escola, pondo o Petit sobre uma cadeira de
bracos e deante delle uma carta de a, b, ¢, a mesma em que ella prépria, iniciava 0s
seus estudos.

A mamade, ao principio, quis demover a menina do seu intuito.

Que? Nina, uma moga educada, da sociedade, podia I4 ter um cdo estipido? Havia
de educa-lo também, de ensina-lo, de dar-lhe o maior preparo scientifico litterario
possivel.

E poz-se a obra (...). Docilmente, Petit ia-se sujeitando &s imposi¢des da menina,
suportando as suas impertinéncias (...)

Houve um momento em que Nina teve de deixar o discipulo sozinho na aula. Ao
voltar, encontrou-o sentado noutra cadeira (...). A menina ia zangar-se, mas teve uma
ideia que a comoveu. Pensou que o pobrezinho estava, talvez, fazendo algumas
reflexdes. Exclamou:

Coitado!

Também eu, me nego, quando penso que tenho de aprender tudo aquilo, fico triste as
vezes... mas depois me animo e alegro pensando na importancia que a instruccdo da
a gente! (O TICO-TICO, 03/04/1906, p.03).

A historia publicada em O Tico-Tico, apesar de se tratar uma alegoria, uma metafora

para se compreender as relac@es estabelecidas no campo pedagdgico e escolar, permite inferir

J. Ramos Lobao, Alfredo Storni, Yantok, Cicero Valadares, Angelo Agostini, Seth, Alfredo Candido, Vasco
Lima, Augusto Rocha, Ariosto, Loureiro, Luis Peixoto, Nassara, Téo, Enrique Figueiroa, Del Pino, Andres,
Guevara. Entre os colaboradores podem ser ainda citados Jodo do Rio, Lindolfo Collor, Batista Jor, Miranda
Rosa, El6i Pontes, Hildebrando Martins, Claudinei Martins e Raul de Azevedo. Para maiores informacoes,
disponivel em: [http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/malho-o]. Acesso em: 23
nov.2017.

420 Império foi chamado de trevas por alguns historiadores que desconsideravam as experiéncias educacionais
ali desenvolvidas. No entanto, José Gondra e Alessandra Schueler desconstroem essa ideia e problematizam as
diferentes experiéncias produzidas nesse cenério, bem como os campos de debates, os discursos em disputas,
0s espacos de socializacdo e préaticas educativas, e, ainda, 0s agentes que compunham e construiam as diversas
narrativas desse enredo. Conferir. GONDRA e SCHUELER (2008).
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algumas representacdes possiveis de serem elencadas a partir de seu texto. Nina, a aluna
educada e pertencente a sociedade letrada, transmite a ideia do valor moral e da conduta que
se queria construir entre as criangas. O destaque para a necessidade de “um maior preparo
scientifico litterario” possibilita inferir sobre o papel da educa¢do no espaco social. Nessa
direcdo, nota-se a funcdo de O Tico-Tico, como disseminador da importancia da escola.
Verifica-se também o entendimento dos jornais como um mecanismo de propagacao de ideias
em torno de ensinamentos de boa conduta, civilidade ¢ “adequagdo” social.

Os mesmos ndo estavam criando escolas, ainda assim estavam utilizando seus espacos
de comunicacdo e suas praticas de escrita para levarem a educacdo, ainda que informal, para o
maior nimero de leitores que seus periddicos pudessem atingir, fossem esses leitores adultos
Ou criangas.

Sé&o fortes as evidéncias sobre as influéncias de pensamento proposto pelos articulistas
das publicagbes O Malho e O Tico-Tico. No entanto, elas ndo aparecem apartadas das
apropriacdes e dos modos de leitura que o publico do jornal O Tico-Tico fazia da mesma. Veja
a esse respeito o poema do menino Djalma Assis de Andrade enviado para a redagdo do

impresso:

Mai

Quem nas horas de tristezas,
Nos vem sempre acalentar,
Com um sorriso de anjo,
Que ninguém sabe imitar?
Quem nos ensina a ser bons,
Para com a humanidade?
Quem nos ensina a falar,
Desde nossa tenra idade?

E a mai, este ser sublime,
Que devemos sempre amar,
Si quisermos ser felizes,
Neste mundo de penar (O TICO-TICO, 12/09/1906, p.13).

O poema enviado para a publicacdo pode ser problematizado a partir de varias
entradas: a formacdo da casa, a ideia do carater exemplar representado pela mulher apontada
como mde e anjo, remetendo o simbolismo da pureza e da bondade, etc. Contudo, indo além
do destaque a representacdo feminina que se forjava na matéria, o texto aponta para uma
preocupacdo mais geral e também recorrente entre a sociedade republicana: o amor pela
familia. Entretanto, esse valor ndo € o Unico que se pode notar a partir do texto do leitor
Djalma. Valores religiosos, educacionais e de bondade também podem ser observados no

poema. Em seu desfecho, outra pista ¢ transmitida a partir do termo “penar”. O leitor, ao
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mencionar sobre penaliza¢gbes do mundo, sugere ter se apropriado de conhecimentos acerca de
praticas sociais, que, ao serem infringidas, acarretam punicdes, penalizagcBes por seus
descumprimentos.

Esse tipo de apropriacéo, possivelmente, ndo era desconhecido pelos articulistas. Pelo
contrério, fazia parte dos objetivos velados da publicacdo. Eles, para fazerem circular o
impresso, convocavam, inclusive, a participacdo dos seus leitores e até mesmo solicitavam
suas opinides e criticas. Talvez, fosse uma estratégia para se aproximar dos mesmos e auferir
recepgdes e simpatias.

Acredita-se, portanto, que o ato de ler, seja mais do que uma “habilidade”. Trata-se de
um “conjunto de condi¢des historicos sociais variaveis” (DARNTON, 1992, p. 218). Diante
disso, percebe-se que a leitura ndo é estatica, muito menos passiva. Consiste em um
movimento de perspectivas, ndo linear, ndao podendo ser “ingénua, pré-cultural, longe de
qualquer referéncia exterior a ela; pois ler ¢ dar sentido de conjunto” (GOULEMOT, 1996,
p.107). Outros exames revelam indicios sobre representacdes nesse tipo de impresso.

ApoOs sua capa, a primeira matéria encontrada em O Tico-Tico registra historias em
quadrinhos, muito bem ilustradas, com cores fortes e desenhos marcantes - detalhes que
podem sinalizar os tracos de modernidade na tipografia do peridédico - acompanhadas de
textos curtos e frases simples. Em sua edicdo 0001, a historia do personagem Frei Thomaz
ocupa a primeira pagina, de modo a chamar a atencdo dos leitores para a publicacdo. Apesar
de o exemplar apresentar-se deteriorado, é possivel observar os recursos utilizados pelos
editores, graficos, impressores, que servem para expressar a qualidade do material publicado e
em circulacdo no comeco do século XX. Tais elementos permitem notar os investimentos

editoriais e discursivos de O Tico-Tico e sua capacidade de atrair o publico-leitor pretendido.
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Flgura 8 - O T|co tico, 22/11/1905 edi¢do 0001.

ssor—Meninos] Quando. tiverdes de fazer al .‘,sqmﬁ semprtvvo? fpod ‘
y, fazl-a sempre com 2 maxima_attenclo, astre, \'g ' A

“Professor — Meninos! Quando tiverdes de fazer alguma coisa, fazei-a sempre com a
maxima attencdo. Sem Ella sempre vos pode acontecer algum desastre” (O TICO-TICO,
22/11/1905, p.01). Essa foi a fala inicial do personagem Frei Thomaz, possivelmente, um
professor primario - diante da representacdo de criangas menores, em torno dos seus 7 a 10
anos — que destacava para seus alunos a importancia das acdes realizadas com cuidado e

bastante atencdo. Contudo, a historia ndo teve um final feliz para o professor:
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A histéria seguiu com o Frei Thomaz abaixando para pegar o seu lenco, sendo

surpreendido com a fala de seus alunos: “Bem prega Frei Thomaz! Faze o que elle diz, mas
nao caias como elle” (O TICO-TICO, 22/11/1905, p.01).

A charge de Frei Thomaz descreve uma situacao rotineira de uma sala de aula do
inicio do periodo republicano. O professor, em uma posicao privilegiada e em destaque, da
uma licdo para seus alunos sobre a importancia de ter atencdo durante suas a¢des. No entanto,
0 quadrinho apresenta uma cena inusitada na qual o professor prescreve uma conduta a sua
fala, e, logo em seguida, leva um tombo, permitindo que seus alunos interpretassem o
acontecimento como uma incoeréncia entre discurso e pratica. Além da licdo que a histdria
claramente veicula, o material examinado sugere indicios subliminares ndo ditos pelos
autores, 0s quais, também, transmitem informacdes significativas.

Observe que ha uma crianga de castigo no tablado mais elevado onde se localiza o
professor. Assim como o docente se encontra em destaque, a crianga nesse mesmo lugar se
localiza. Porém, a mesma encontra-se em posi¢do de joelhos no chdo e de costas para 0s

outros alunos. A cena ilustrada no jornal passa a mensagem acerca da disciplina e das
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punicdes para quem desobedecesse as regras e ndo seguisse 0S comportamentos impostos
naquele ambiente.

Os autores Julia Varela e Alvarez-Uria indicam o processo de transformacéo proposto
pelas instituicdes disciplinadoras e, ainda, os demais mecanismos de formagdo educacional.
Segundo tal perspectiva, a educacdo assume o papel de fabricar sujeitos instruidos e cultos,
mas, também, tem a fung¢do de “inculcar-lne a virtude da obediéncia, modelando
comportamentos (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.13). Assim, quaisquer que fossem 0s
meios de transmissdo de cultura, seus agentes deveriam atuar mais como um agente
disseminador de uma mentalidade moralizante do que como um difusor de conhecimento”
(VILLELA, 2000, p.126).

Muitas outras historias em quadrinhos divulgadas nas matérias de O Tico-Tico também
passam mensagens sobre comportamento, disciplina, habitos e condutas. Por trads do riso
alcangado a partir da leitura de historias alegres e encantadoras, chamada por Monica Velloso
de comunicagdo ‘“através dos sentidos” (VELLOSO, 2010, p.81), ha indicios de que o0s
autores também tinham a inten¢do de fixar um ensinamento, imprimindo uma pratica social
“adequada” aos interesses daquele momento historico. Corra os olhos nas historias “Boa
esmola” (O TICO-TICO, 04/04/1906, p.1), “Ora o Juquinha” (IDEM, 18/07/1906, p.1), “O
talento de Juquinha” (IDEM, 19/12/1906), “As invengdes do Manduca” (IDEM, 11/12/1907,
p.1), “O burro do Batista” (IDEM, 08/09/1909, p.1), entre tantas outras. Note-se que,
escamoteada em um fato engracado ou curioso, ha sempre uma moral a ser transmitida para o
leitor. Na maioria dos casos, verifica-se a ideia de que brincadeiras em momentos e lugares
inoportunos, trapacas, maldades e travessuras, quando feitas, podem ter consequéncias e
penalizacdes.

Diante do fato, outras historias contadas no impresso também se voltavam para a
dissimulacdo de instrumentos de moralizacdo e de padronizacdo do comportamento das
criancas velada por discursos cémicos, divertidos, encantadores e com contornos educativos,
conforme é possivel observar nos contos, nas fabulas, nos textos infantis disseminados em O
Tico-Tico.

Assinalado por suas caracteristicas dindmicas e reflexivas, ainda que se intitule “Jornal
das creangas”, O Tico-Tico apresenta marcas muito semelhantes aquelas trazidas pelas revistas
brasileiras criadas nas primeiras décadas do século XX. Diferente do jornal “que visa captar a
atualidade imediata”, a revista, com sua singularidade, tenta tornar essa atualidade “objeto de
reflexdao” (VELLOSO, 2010, p.43). Para cumprir esse proposito, ela oferece “o atrativo de

uma leitura diversificada e em dia com os acontecimentos”, expressando-se com multiplos
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papeis e funcdes, dando conta de uma articulacdo entre os interesses das elites empresariais,
intelectuais e, ainda, tendo centralidade “na vida cultural brasileira” (VELLOSO, 2010, p.44).

Nessa direcdo, O Tico-Tico, citado por Monica Velloso entre as publicagbes que
expressavam significados a partir de uma comunicacao “através dos sentidos”, interferindo no
“como proceder, reagir, pensar e sentir”, por Sua estratégia comunicativa, exibida por
gravuras, desenhos, caricaturas e fotos, “essas revistas contém um expressivo apelo a
oralidade” (VELLOSO, 2010, p.81). A observacao feita pela a autora permite a observagao da
tentativa de atracdo de publicos variados, que passam a se comprometer com a “leitura” do
impresso pelas diferentes possibilidades de intervengéo visual oferecidas pelo mesmo.

O uso constante das imagens fortaleceu a presenca de um grupo de pessoas que, até
entdo, antes desse tipo de impressos, que valorizavam a forca comunicativa da oralidade, néo
possuia elementos de intervengdo que auxiliassem a compreensdo dos textos escritos.
Segundo Velloso “nas sociedades marcadas pelo forte indice de analfabetismo a interferéncia
da voz ¢ decisiva” (VELLOSO, 2010, p.82). Pelas imagens e grafismos, € possivel
decodificar a mensagem que se tenta transmitir através deles.

Assim, importa compreender a representacdo da escola contada a partir das historias
presentes em O Tico-Tico, de forma conjunta as ilustracdes que as mesmas traziam consigo,
cumprindo, através das letras dos textos escritos e das vozes pronunciadas pelas imagens que
moldavam os “textos contados” pela oralidade propiciada pela integracdo na comunicacao
gerada pelo “espago corporeo-material e emisséo fisica” (VELLOSO, 2010, p.82) seu carater
reflexivo, mas, também, dindmico e plural.

Tangenciando as caracteristicas comuns presentes nos periddicos confeccionados
conforme uma nova configuracdo de imprensa, fica bem nitido no exemplar de 09 de maio de
1906 a tentativa do estabelecimento de uma comunicacdo através dos sentidos. Fosse pela
leitura do texto escrito ou pela interferéncia das vozes “faladas” pelas imagens, é notavel o
apelo das estratégias comunicativas para conquistar a atencdo dos leitores e garantir a
transmissdo da reflexdo principal incorporada nas edi¢bes de O Tico-Tico: a instrucdo e a

conformacéo de criancas e jovens leitores. \eja a historia de Dona Margarida:
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Figura 10 - O Tico-tico, 09/05/1906, p.01, edi¢do 0031.
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Nessa linha de consideracdo, as imagens associadas aos pequenos textos escritos nas
matérias proporcionavam aos leitores de O Tico-Tico ndo somente momentos de diversao.

Ainda que este fosse o elemento mais perceptivel, a associacdo das ilustracbes com as
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pequenas frases, conforme se nota na noticia anterior, possibilitava também um maior
entendimento do texto®. Logo, ha uma significativa interferéncia na producio de sentidos por
parte dos leitores em formagéo.

De modo “divertido”, as criangas recebiam as mensagens transmitidas pelos autores,
agregando encantamento, aprendizado e valores morais. Alessandra El Far (2006), em ensaio
sobre “Paginas de Sensagdo”, também sugere que as imagens podem retratar mais impacto as
cenas. Examinando seus usos nos jornais, a pesquisadora adverte que a imagem facilita o
exercicio da leitura, deixando o texto mais leve e prazeroso. A autora informa ainda que a
ilustracdo chegou na virada do século XIX para o século XX e sua insercdo se deu, em um
primeiro momento, de maneira timida. Ndo demorou muito, porém, para que ela passasse a
fazer parte das noticias de destaque nos periddicos. Era a maneira que os editores
encontravam com vistas a oferecer uma pequena pausa aos seus leitores em meio a uma
profusdo de textos. Acredita-se que significou mais do que isso. As imagens seriam
instrumentos facilitadores e componentes indispensaveis na alfabetizacdo dos leitores, na
medida em que poderiam favorecer a interpretacdo da linguagem verbal.

A tentativa de formacdo do leitor analisada a partir das materias de O Tico-Tico deve
ser entendida como um mecanismo utilizado para a consolidacdo de um projeto de nacdo por
meio das letras que se intentava colocar em pratica no contexto da primeira Republica. Assim
sendo, a transmissdo das historias ndo se dava de maneira desinteressada ou aleatoria.
Tampouco, se pode pensar que 0 mesmo também acontecesse com seus receptores. Ainda que
O Tico-Tico fosse uma escolha dos adultos, as criancas, ao tornarem-se leitoras, passam a
participar ativamente desse processo.

Ler, envolver-se e participar de atividades ludicas propostas pelo periddico indicam a
complexidade existente nas praticas de leitura e na producéo de sentidos pretendida. O ato de
ler pode se caracterizar como pratica de uma complexidade impressionante, pois nele se
estabelecem relagbes entre o texto e o contexto, entre palavra e mundo. A leitura consiste,
portanto, em uma pratica social e mantém uma relacdo direta com a vida. Partindo desse

pressuposto, Marcia Cabral da Silva e Milena Martins apontam que:

43 Ha coisas ditas e muitas outras ndo anunciadas na histéria de Dona Margarida. Destaca-se a imagem da
professora. Ao se estudar a historia das mulheres e a feminizagdo do magistério nota-se, particularmente, dois
principais espacos sociais ocupados pela mulher no inicio do século XX: a casa e a escola. Trata-se de
compreender a representacdo feminina atrelada as fungdes de “poténcia civilizadora” e “redentora”,
acentuando “a racionalidade harmoniosa da divisdo sexual” expressa, principalmente, por um “relativo
retraimento das mulheres em relaco ao espago publico; pela constituicdo de um espaco privado familiar
predominantemente feminino; por um superinvestimento do imaginério e do simbolismo masculino nas
representagdes femininas” (PERROT, 1988, p.180). Para aprofundar a temética recomenda-se: Rizzini e
Schueler (2018); Nicolete e Almeida (2017); Rago (1995).
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[...] a vida em sociedade requer inimeras e imprevisiveis acdes dos sujeitos leitores:
ler para nos informarmos das noticias didrias, para exercer atividades rotineiras
como tomar um 6nibus, escolher direcdes da cidade; também para entretenimento,
para acompanhar a charge do jornal diario, os quadrinhos ou as colunas sociais e
noticias que, com frequéncia utilizam a piada a ironia, de modo a colocar pelo
avesso a realidade circundante (SILVA; MARTINS, 2010, p.09).

Como, entdo, os leitores colocam pelo avesso essa realidade? Acredita-se que a
resposta esteja em suas praticas de leitura. Compreende-se 0 avesso a partir das formas de
apropriacdo por eles inventadas (SILVA, 2011). Merece nota o fato de que o publico-leitor ndo
adotava atitude passiva na recep¢do do “jornal da crianga”. Na coluna Gaiola d’O Tico-Tico
havia um contato direto entre autor e leitor. As criancas leitoras da publicacdo utilizavam-se
desse espaco para se inserirem na trama do periddico. Davam suas opinides, mandavam
cartas, escreviam poemas, e, ainda, expunham suas impressdes acerca das historias e dos
personagens.

Na Gaiola de 19 de setembro de 1906, € noticiada a carta de Laura Beatriz Moura
Ribeiro, bem como os agradecimentos do articulista pela participacdo da “singela” leitora.
Ainda na coluna, publicava-se 0 poema escrito pelo correspondente Jodo Galero de Pelotas
(RS), que se dirigia a um dos principais personagens encontrado nas historias da publicacao: o
menino “Chiquinho”. Sempre noticiado em uma histéria repleta de travessuras, peraltices,
seguidas por uma correcao fisica, disciplinar ou moral. Entretanto, como Jo&o se apropria da
imagem de “Chiquinho”? Para observacdo mais acurada dessa relacdo, destacam-se 0s versos

a seguir:

Chiquinho, tu és travesso,
Porém um bom estudante
A se julgar pelo nimero
De livros na tua estante.

Chiquinho, pelo retrato,

Pequeno, como tu és.

Para chegares a meza

Corta-lhes os pés (O TICO-TICO, 19/09/1906, p.11).

O poema de Jodo indica 0 modo como ele percebe o personagem. N&o negando a
principal caracteristica de “Chiquinho”, o leitor argumenta que 0 menino é travesso. Porém,
atribui, em acréscimo, valores sociais esperados e desejados a uma crianca no periodo
examinado. Note-se que “Chiquinho” ¢é peralta, mas ¢ “um bom estudante”. Apesar das
noticias em O Tico-Tico construirem um estereétipo especifico para o personagem, as

fotografias e imagens, associadas as historias de “Chiquinho”, possibilitavam ao leitor uma
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nova visdo, uma mensagem diferente. Jodo conseguiu identificar outra caracteristica a partir
dos suportes oferecidos pelo autor. As cenas em que Chiquinho estava na escola e os enredos
que apresentavam o menino com livros em sua casa contribuiram para o leitor formar sua
opinido sobre o personagem, ultrapassando a mera transmisséo do autor.

Conforme Roger Chartier, a leitura “¢ sempre apropriacdo, inven¢ao e producao de
significados” (CHARTIER, 1998, p. 77) e toda a histéria da leitura deve supor, desde o
principio, que o leitor tem a liberdade de deslocar e subverter o que o texto, de forma geral,
pretende lhe impor. Em didlogo também com Certeau (1994), o que se pretende é justamente
romper com o postulado classico advindo da historia positivista que coloca a imposi¢do do
sentido e o poder ideolégico no texto, quase como verdades axiomaticas no tocante a leitura,
consagrando aos autores a onipoténcia sobre todo o processo do ler e do escrever. Para este
autor, a presenca e a circulacdo de uma representacdo nao indicam, de modo algum, o que ela
€ para seus usuarios.

E ainda necessario analisar “a sua manipulagio pelos praticantes que nio a
fabricaram” (CERTEAU, 1994, p. 40). Ou seja, Chiquinho ndo ¢ o mesmo para seus autores €
para 0 Jodo. O leitor observa o personagem como levado, mas, também, estudioso. A revista
reforca as peraltices de Chiquinho e sugere penalizagdes por sua conduta “inadequada”. A
consideracdo exposta acima permite pensar signos atribuidos a leitura de Jodo. Ele
compreende a mensagem de indisciplina transmitida pelo jornal, entretanto, também
acrescenta uma nova representacdo do personagem a partir do seu olhar.

De modo a dar continuidade ao exame das matérias, A coluna O Sr. X e sua pagina
pode ser um instrumento valioso de investigacdo, com vistas a compreender o papel do
“jornal da criang¢a” na inculcacdo de ideias, na formacao do leitor. Contudo, também permite
observar a participag¢do da “petizada” na relagdo autor-leitor.

Em janeiro de 1907, a redacao d’O Tico-Tico langava a coluna cumprimentando seus
leitores e solicitando o envolvimento dos mesmos com a manutencdo dos conteldos ali
divulgados. Esperando alcancar “a sympathia e o favor do seu amavel publico”, o articulista
solicitava a exposi¢do de “habilidades, caricaturas, anecdotas, adivinhacdes, enigmas, jogos e
brincadeiras” (O TICO-TICO, 09/01/1907, p.11). Em seguida, o “Sr. X” apresentava jogos de
associacdo entre a historia e imagens (Os jogos dos Sr.X), atividades de raciocinio e
coordenacdo motora (Sem levantar a penna), uso das vogais em uma mesma palavra (A, E, I,
0, U), adivinhas envolvendo os numerais e exercicios de ordenacdo (Escrever 100 com quatro

9). Acompanhe a matéria:
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Figura 11 - O Tico-tico, 10/01/1907, p.11, edigcdo 0067.

0O «SR. X»
E A SUA PAGINA

O ELEFPHANTE PRETO

=—Minhss meninas © meus me-,
ninocs, tenho n bonra de lhes:
apresentar Fustaguio, o mien cle-
Phante ensinado, gue & o anails intelligente animal da
Crinciuo. =% :

TUstaguio & de papelac e vou-lhes ensinar o gue
devem fazer para que elle exe-
cute as suas habilidades. To-
o de uma tesoura e, zas 1.
zas ! ferro-lhie duas tesoura-
das B barriga ! Eu ¢ii soua
assimm !

Caeslh onosso pobre Fusta-
gquio feito e tres pedacgos : oS
uzsrtos razeiros, os guarios
dianieiros ¢ um peoedagco trian-
Fig. 4 gular, cuja
’ ponta seacha
no meio da barriga, Ora, muaifo bem :
PESo agora messa hoceado triangular o
Yira-o de maneira 1 o ponia, em vez
de ficar no_ meio da barriga, passe a
estar no meio das costas. Reuno depois
Euidadosamenté os tres boccados como i
sTavura o indican, collo-os mmuito hen
collados, e aqui lemos o0 NOSSO Ao
I-.uslr_zquio resuscitado a correr cormes sSi
e livessem pepgado fogo... & cauda.
Tarabem se pode pOr de peé commno Si-
Pedisse que lhe dessem assucar ou ba-
nanas, porgque Kustaguio < miita ocaloso:
a darnos I Camprimente a nobre socio-
[de cormnr a snia tromba, Sv. FHustagwio !

Figura 12 - O Tico-tico, 10/01/1907, p.11, edi¢do 0067.

TSCIENCIA FACiL

SLENTES E MICHKROSCOPIOS IMPROVISADOS

Nem sempre se tem & miao uroca  lente, um vidro Ade

auvgmento e ammda menos nmn microscopio; entretanto, fre—-
gquentemente se  precisaria de um desses instrumentos
Ppara exanimar objeclos pouco visiveis, corlos insectos pe-
queninoes como maoscas o onlros,

Pois & facil arranjar uma lente.

Por exemplo,deitem ‘yn)a gotla Jugus nan Copo; unea
gotlla sO. Ora, como aa goftna dagua ¢ arrondondada desde
que se acha collacada stbhre uin Iado do copo egualmente
arredondado,  obtem-sé por essa Mrma umn lente bi-
convexa. — — o e T

Com um vidro de relocio tambem se obtem o mesmo

resultado ainda mais fgeilinente. ~ =

Nota-se, na coluna, com base no estudo de Guy Vicente, Bernard Lahire e Daniel Thin

(2001), claramente, a veiculagdo de uma “forma escolar moderna”, ainda que nao
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institucionalizada. Trata-se de um projeto politico-pedagdgico que exigia o estabelecimento
de novas configuragdes de relagdo social entre sujeitos de diferentes grupos sociais,
organizados, sobretudo, pela construcdo de um espaco escolar estruturado pela linguagem e
pela cultura do escrito. Ademais, verificam-se outros espagos educativos que assumiam o
objetivo de contemplar e transmitir tal estrutura através da aprendizagem de formas de
exercicios de poder e distincdo: contedos, curriculos, disciplinas, métodos, materiais; a
producdo de um saber-fazer préprio de transmissdo do conhecimento a partir de um espago
educativo informal.

Observa-se, pois, que a coluna utilizava exercicios capazes de estimular a atencdo dos
leitores, e, ainda, desenvolvia o raciocinio légico, os conhecimentos matematicos, artes,
ciéncias e a interpretacdo dos textos a partir das imagens**. Através dos desafios aos Ieitores,
os articulistas ndo somente conseguiam interferir na aprendizagem das criancas, mas,
também, convidavam as criangas que continuassem a ler os proximos exemplares, aguardando
as respostas das questdes. Ao convocar a participacao delas, a redacdo estabelecia a relacéo
autor-leitor, estimulava novos leitores e usava desse artificio para vender mais jornais,
consequentemente, deviam aumentar a circulacdo do mesmo, disseminando seu interesse na
formacdo social dos sujeitos leitores.

As estratégias obedecem a um balanco de relacdo de forcas empreendido por um
sujeito que detém algum tipo de poder e que “postula um lugar capaz de ser circunscrito como
um proprio e, portanto, capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagdes com uma
exterioridade distinta” (CERTEAU, 2014, p. 46) visando, assim, produzir, mapear ¢ impor
adagios, opinides em torno de uma influéncia que se almeja inculcar.

Ao longo dos seus cinco primeiros anos, O Tico-Tico publicou na secao intitulada
Senhor X diversos contos produzidos por seus leitores. Alguns desses textos sao assinados por
criancas e jovens com idades entre 10 e 14 anos. Por meio do exame, é possivel vislumbrar as
vozes desses leitores, bem como perceber o tipo de literatura que fazia parte da formacéo
dessas criancas e desses jovens. Dessa forma, apesar de serem escritos por criancas de
diferentes partes do Brasil (ha contos escritos por criancas da Bahia, Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Minas Gerais), essas pequenas histdrias apresentam em comum a caracteristica de

serem ‘“historias exemplares”. No entanto, o que isso significa? Essas historias trazem

44 Eram comuns matérias de curiosidades, mas também, muitas outras envolvendo ciéncias, quimica, fisica. E
um espago bastante interessante para reconhecer espagos educacionais nao formais, que cumpriam a funcao
préxima da esperada pela escola, ainda que com recursos e estratégias diferenciadas. Esses conhecimentos
escolares podem ser localizados em exemplares como: 01/05/1907, 10/07/1907; 20/11/1907, dentre tantos
outros, nos quais divulgaram-se experiéncias de velocidade e forca, pressdo atmosférica, examinaram-se
elementos quimicos, resolveram-se problemas matematicos envolvendo as quatro operagdes, prosa e Verso.
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situacOes e personagens infantis idealizados. Em geral, as criangcas desses contos sdo sempre
obedientes aos adultos, bondosas, gentis e estudiosas. Os personagens que destoam destes
predicativos sofrem algum tipo de punicédo ou licdo de moral.

Em estudo sobre a histdria da Literatura Infantil brasileira, Marisa Lajolo e Regina
Zilberman trazem uma andlise do contexto da literatura infantil nos anos iniciais do século
XX. Segundo as autoras, esses primeiros anos de Republica foram marcados por projetos que
visavam a formar os novos cidaddos. Desta feita, concomitante com a ampliacdo das escolas
publicas, houve a necessidade de criar materiais que pudessem ajudar o processo de formacédo
dessas criancas e jovens (ZILBERMAN; LAJOLO, 2009, p. 21).

Os livros escritos neste periodo (1900 — 1920) caracterizam-se por preocupacdes
explicita ou implicitamente pedagdgicas, seja por apresentar histérias com criancas de
comportamento exemplar (exaltando a obediéncia aos adultos, sentimentos valorizados como
caridade, amizade, justica) ou, ainda, por apresentar textos com linguagem formal, semelhante
a aprendida nas escolas. Essas representacdes de infancia e crianca estavam voltadas para um
projeto politico-social mais amplo, cujo objetivo era formar os futuros cidadaos. Desta forma,
estes livros, em sua maioria, eram lidos por criancas e jovens e veiculavam determinadas
representacdes sobre uma infincia que “deveria ser”, excluindo-se as demais nocdes de
infancias e criancas brasileiras: trabalhadoras, orfas, libertas, etc.

As pequenas histdrias com estas caracteristicas sdo constantes nas edi¢des analisadas
de O Tico-Tico. Diante disso, é possivel vislumbrar o sistema de representacdo do ideal de
infancia que estava vinculado a Literatura Infantil a época, que, regra geral, era disseminada
nas escolas brasileiras. Estes contos, publicados pelo jornal, possibilitam aproximacdes das
experiéncias dessas criancas idealizadas na condicao de leitores. Os livros escritos apontavam
para uma preocupacdo com a formacdo dos novos cidaddos, que deveriam privilegiar
determinados comportamentos.

O amor a familia e a patria, a pratica de boas acGes e, sobretudo, o sacrificio dos
interesses pessoais pelo coletivo eram preocupacdes recorrentes. De maneira explicita ou
implicita, os livros dedicados aquelas criangas, nesse periodo, parecem visar prepara-las,
desde a tenra idade, para a vida adulta. Por isso, ndo € incomum que em livros de literatura
infantil com apelo nacionalista, tal como Através do Brasil (1910) de Olavo Bilac e Manoel
de Bomfim e Contos Patrios (1904) de Olavo Bilac e Coelho Neto — intelectuais que terdo
seus discursos analisados neste estudo — aparecam personagens em sua fase de crianga, que, a
partir dos 11 ou 12 anos adquirem comportamentos atribuidos “socialmente aos adultos, como
a preocupacao com o trabalho e com a familia” (ZILBERMAN; LAJOLO, 2009, p.30).
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Ao dissertar sobre as praticas de leitura e sobre o leitor ao longo da Historia, Chartier
pondera que, ndo podendo o historiador conhecer o passado tal qual ele se deu, sO resta a ele
observar, através das fontes, as mudangas ocorridas nos sistemas de representacdo
(CHARTIER, 1998, p. 82). Dessa forma, ndo é possivel ter a certeza, no caso dos livros
infantis, de que as criancas leitoras passavam a se comportar de forma exemplar. Todavia,
esses padrdes de comportamento eram valorizados nos personagens infantis, em livros
voltados para as criangas entdo representadas nas paginas de O Tico-Tico.

A andlise dos contos enviados a publicacdo pelos jovens leitores, no entanto, se faz
oportuna. Nessas histérias, as vozes das criangas se fazem presentes, e, a partir delas, se pode
considerar algumas possiveis maneiras de como aquelas criangas se apropriaram dos discursos
educativos e moralizantes veiculados pelos livros infantis do periodo. Contudo, também
encontram-se histérias que ndo seguiam essas caracteristicas, nas quais as criangas escritoras
Se expressavam sem uma preocupacao de construir personagens ou historias exemplares.

A estratégia lancada pelo jornal de publicar contos escritos pelos seus leitores
possibilita perceber a crianga como sujeito capaz de se expressar. Nas secdes em que as
criangas enviam contos para publicagdo, por exemplo, ha alguns nos quais “os petizes” se
representam como personagens da historia. Ha algumas historias de leitores de O Tico-Tico
que seguem esse estilo. Um deles intitula-se “O Lord” (O TICO-TICO, 01/09/1909, p.20).

Nele, o menino Luiz Gongalves de Freitas, de 14 anos, conta a historia de seu cachorro
de estimacgdo, de nome Lord. Na historica contada, 0 menino se representa como alguém
esperto, que, quando o animal some (sendo ele seu fiel companheiro), suspeita que alguém o
roubou. A suspeita é confirmada quando o jovem da histdria vé seu cdo em uma apresentacao
do circo que se instalou perto de sua casa. O menino também afirma que, apesar da vontade
de bater no homem que supostamente roubou seu cdo, preferiu controlar-se e pedir ajuda ao
seu pai para reaver o animal.

Em outra historia, com peculiariedades préximas, a menina Amanda de Toledo, de 12
anos, conta como um menino da vizinhanca estragou sua boneca preferida. Rompendo com
outros contos, nos quais as criangas possuem um comportamento exemplar, a menina expde

sua reacdo, ao deparar-se com a situacdo mencionada:

(...) Quando chegamos, era ja tarde. O cruel, com a boneca na méo, ria, inconsciente.
Havia retorcido as pernas e os bragos da pobrezita e agora procurava arrancar-lhe os
olhos e os cabelos.

Loucas de raiva, eu e Laura caimos sobre o patife e demos-Ihe tanta pancada que o
brutinho deitou a correr para a casa, com o nariz esguichando sangue, num berreiro
infernal (O TICO-TICO, 25/08/1909, p.20).

Neste conto, em especial, é possivel verificar a voz da crianca escritora sem que esta
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demonstre preocupacgdo em atender aquilo que Sonia Salomao Khede chama de “Expectativas
adultocéntricas” (KHEDE, 1986, p. 25). Com essa expressdo, a autora se refere ao tipo de
historia ou, antes, de personagem que os adultos esperam que facam parte de um livro para
criancas. No caso da Literatura Infantil do periodo aqui abordado, isto é, das primeiras
décadas do periodo republicano, esperava-se, de maneira geral, que 0s contos infantis
transmitissem valores morais (bondade, abnegacdo, obediéncia aos adultos, amor pelos
estudos). Tais expectativas podem ser observadas tanto em contos escritos por adultos para
elas (como o caso de Através do Brasil, de Olavo Bilac e Manoel Bomfim), quanto nas
historias criadas por criancas e enviadas para O Tico-Tico.

Além de ndo se representar no conto como uma menina exemplar, a jovem autora
também cria um desfecho para sua historia que rompe com a maioria das historias de leitores
publicadas no jornal. Ao longo das edicGes analisadas, percebe-se que tanto as histdrias
publicadas pelos redatores (historias ilustradas como as “Aventuras de Chiquinho”, “Contos
Maravilhosos™), quanto aquelas supostamente enviadas por leitores, apresentam uma estrutura
binaria, maniqueista.

Assim, as personagens que possuem as qualidades esperadas sdo sempre
recompensadas no final da historia. Do mesmo modo, aqueles que agem de forma considerada
errada, desonesta, fora dos padrGes morais, sdo sempre castigados. No conto escrito pela
menina Amanda, no entanto, hd& um rompimento com este padrdo, como se pode observar no
trecho a seguir:

Cinco minutos depois entra a mée de Julio, a nos dirigir investidas. O negécio se
complicava.
Mamée, que ouvira a voz da visinha, veio pedir-lhe explicagdes. Repreendeu-nos,

prometeu castigar-me, o que nao fez, gragas a intervencdo de Laura, que, debulhada
em lagrimas, pediu-lhe que me desculpasse (O TICO-TICO, 25/08/1909, p.20).

No final da historia, mesmo criando indisposi¢cbes com a familia vizinha por ter
agredido o menino (o que a distanciava do modelo de crianca e, sobretudo, de menina
exemplar), a crianca é perdoada. O castigo ndo se d&, segundo ela, pela interferéncia de uma
amiga. Ainda que o bom exemplo ndo seja dado pela personagem principal da hsitoria, o
surgimento de um personagem secundério, a amiga Laura, transmite o tom de “bondade”
esperada na conclusao da situacdo exposta.

As reflexdes de Walter Benjamin sobre a crianca e o universo infantil se fazem
oportunas. Segundo o autor, a crianga é também sujeito, capaz de se apropriar do mundo
adulto, criando novas logicas para a realidade social circundante. Elas “estdo menos

empenhadas em reproduzir as obras dos adultos do que estabelecer uma relagdo nova (...) com
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esses restos e materiais residuais” (BENJAMIN, 2009, p. 58). Dessa forma, independente de a
crianca relatar um episodio real do seu cotidiano, ou de ter criado uma historia ficticia, o que
nos chama a atencdo ¢ o afastamento da expectativa “moralizante” e “pedagogica”, usual na
maioria das histérias publicadas pelo jornal. A crianga parece apresentar a capacidade de
subverter uma ldgica habitual ou esperada pelos adultos e criar outra, que mais Ihe agrada. A
I6gica mais comum dos contos apresentados é que um comportamento impréprio (neste caso,
agredir o colega) deva ser castigado, 0 que ndo ocorre.

As historias ndo eram, provavelmente, publicadas de maneira fortuita. Se um periodico
se propde a publicar um determinado tipo de conto, tal direcionamento aponta para a
consonancia com os interesses desse espago de comunicacdo. E, por sua vez, ao publicar
historias com caracteristicas comuns a Literatura Infantil vinculada a um projeto educativo, de
apelo moralizante, O Tico-Tico indica uma estreita aproximagdo com o projeto pedagdgico
nacionalista republicano, anélise observada, por exemplo, a partir das experiéncias vinculadas
as campanhas da Liga da Defesa Nacional e Liga Brasileira contra o Analphabetismo e dos
discursos politicos travados por Manoel Bomfim diante da reforma educacional, em 1919, que
serdo examinadas nos capitulos que seguem.

A aproximacdo da proposta educativa de o Tico-Tico dos ideais educacionais
republicanos pode ser percebida pela presenca de Manoel Bomfim, intelectual que atuou na
educacdo e na politica do periodo, dentre seus socios colaboradores Em conjunto com o
escritor Olavo Bilac, Presidente e fundador da Liga da Defesa Nacional, Bonfim escreveu o
livro Através do Brasil (1910), que pretendia apresentar as criangas as “grandezas da patria” a
partir de uma viagem pelo pais. O livro teve inspiracdo em outro livro francés, de alcance
nacionalista, intitulado Le tour de la France par deux enfants (1877) de G. Bruno®.

No livro, o pais € representado pela o6tica de suas belezas naturais e do carater simples
e bondoso de seus cidaddos. Nota-se que a preocupacao em formar as novas geracdes a partir
de ideais de comportamento esta presente naquela literatura. Todavia, o projeto de alcance
nacional, corrente entre alguns desses intelectuais e representados por livros como Contos
Infantis (1886) e Historias da nossa terra (1907) de Julia Lopes de Almeida; Livro da
Infancia (1899) de Francisca Julia, ndo deixa de enaltecer as “grandezas” e os “simbolos
nacionais”.

N&o obstante, havia também uma preocupacdo em criar histérias voltadas para a

educacdo moral, de forma que moldasse o carater da futura geracdo, se oferecesse a ela

45 G. Bruno era o pseud6nimo usado pela francesa Augustine Fouillée.
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valores morais como o amor ao trabalho, & familia, a religido (neste caso, em especial, a
Catolica), para se assegurar a futura ordem social*. Este tipo de literatura aponta, desse
modo, para uma determinada concepcdo de infancia, desenvolvida ao longo do século XVIII,
a partir da ascensédo da burguesia, conforme Philippe Ariés (1986) ajuda a pensar.

A crianga passou, entdo, a ser percebida como o ser do “devir”, ainda em formacao, e
que necessitava de a¢des educativas especificas. Diante disso, no contexto de sua emergéncia,
o livro infantil “configurou-se como aliado deste projeto burgués de educacgéo, preocupado
com a perpetuagdo de valores e representagdes sociais” (SILVA, 2010, p. 37). No Brasil da
Primeira Republica a literatura para criancas, de maneira geral, respeitada as devidas
inflexdes, apontava para essas preocupacfes vinculadas a um projeto politico (formacdo de
cidad&os) e educativo (formacéo de valores morais).

Criado em um momento em que o Brasil tentava construir seu modelo republicano, O
Tico-Tico pode ser entendido como um periddico a servico de um projeto social. Como bem
aponta Waldomiro Vergueiro, o “jornal da crianga” trouxe entretenimento e lazer. No entanto,
ele “ndo o fez de maneira inocente, pois buscava formar um determinado tipo de cidadao e
louvar um padrao de comportamento” (VERGUEIRO, 2008, p.23).

Enquanto a expansdo da malha escolar consistia em uma preocupacdo social
disseminada entre os discursos politicos e aqueles em circulacdo na imprensa, o jornal
constituia-se como espaco nao formal de educacdo. Embora ndo formal, encontrava-se, de
algum modo, alinhado as novas ideias de formacdo dos cidad&os atraves da escolarizacdo. Tal
percepcdo vai ao encontro da afirmacdo de Zita Rosa, ao refletir sobre as intencGes dos
responsaveis pelo O Tico-Tico “em imprimir a publicagdo um carater utilitario”, levando-os “a
acalentar um projeto pedagogico atrelado a ideia de progresso” (ROSA, 2002, p. 108).

Lancando mdo de estratégias editoriais como a aproximacdo com seus leitores,
historias ilustradas, contos classicos, matérias pedagdgicas, informacdes gerais e brincadeiras,
O Tico-Tico apresentou, escamoteadas ou ndo, representacdes de pensamentos comuns em
uma sociedade em transformacdo e em processo de modernizacdo. E, ainda, ndo se pode
negar, inculcou habitos moralizantes, condutas sociais “adequadas”, proporcionando um novo
jeito de divertir, educar e civilizar.

Ap0s a analise de um jornal de cunho de entretenimento e cultura, mostra-se relevante
pensar outras entradas para se compreender o projeto de sociedade que vinha sendo forjado.

Em O Tico-Tico, através da comunicacdo pelo riso, pelo uso das imagens acrescidas a

%6 “Ordem Social” estabelecida pela sociedade burguesa. Assim, através desses valores morais, pretendia-se
educar os futuros cidaddos para que se assegurasse o “status quo”.
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pequenos textos que transmitiam experiéncias e formas escolares a serem inculcadas,
verificou-se a utilizacdo de um espaco de comunicacdo atendendo aos interesses sociais.
Nessa linha de percepcéo, os jornais a seguir: A Eschola e O Imparcial; trazem caracteristicas
distintas — o primeiro, de cunho pedagdgico; o segundo, de cunho politico — embora, apesar
das suas particularidades, funcionem como instrumentos e espacos de divulgacdo de um
ideério nacional, ainda que envolvam publicos e participantes com interesses variados. Todos
os trés periddicos analisados neste primeiro capitulo caminham para uma mesma dire¢éo:
pensar a organizagdo da sociedade, 0 modo de viver em sociedade, as necessidades da prépria
sociedade, bem como buscar os meios para governa-la. Para isso, compreendem-se 0s
mesmos como espacos de educabilidade ndo formal, os quais também representam, ainda que
através de histdrias e discursos, as experiéncias escolares idealizadas por grupos sociais

especificos do contexto em anélise.

1.3 Contra os inimigos da instruc¢éo: o brado dos professores na revista A Eschola

Quem eram os inimigos da instru¢do? Estabelecendo um “dialogo” entre as noticias de
jornais investigadas, percebe-se que, os discursos anunciados na revista A Eschola®’
divergiam-se sobre o0 assunto. Observando suas noticias, havia diferentes interesses e as mais
variadas representacdes acerca do papel da instrucdo. Em estudo vinculado aos objetivos do
seu projeto de pesquisa “Historia da Educacdo na Paraiba entre os anos de 1889 a 1910:
transicdes e conexdes da Monarquia para a Republica, Claudia Engler Cury (2011) tem por
intuito analisar os anos de 1889 a 1903, partindo da referéncia de jornais e de mensagens de
presidentes de provincia/estado da Paraiba, a fim de apreender algumas das representacdes
acerca da instrucdo nesse espaco e contexto. A partir da analise estabelecida, Cury (2011)
sinaliza um cenario marcado por preocupacées e investimentos direcionados a instrucdo em
grau incipiente no Brasil recém emancipado, ainda no século XIX.

Outras demandas se firmavam como mais urgentes, principalmente, aquelas

relacionadas aos conflitos sociais e politicos nas provincias e, ainda, referentes a estagnacéo

47 Merece destaque a tese de Giselle Teixeira. Entre varias abordagens direcionadas a imprensa pedagégica, a
revista A Eschola ganha destaque ao analisar a “Associagdo dos Professores do Brasil”, verificando a presenga
de vérios colaboradores da sociedade nas duas edi¢fes localizadas do impresso. A fim de dar luz aos discur sos
produzidos pelos membros da “Associacdo dos Professores do Brasil”, Teixeira apresenta as edigdes, as regras
para publicacdo, mas, principalmente, o teor das noticias enfatizadas pelos docentes em questdo (TEIXEIRA,
2016, p.238-250).
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econbmica de algumas regides. No inicio do século XX, houve uma contengdo emergencial
dessa situacdo. A partir desse momento, os olhares dos governantes ampliaram-se para o
campo educacional, entendendo “a instrucdo como canal e forma de auxiliar o projeto de
construgdo de um Estado Nacional e de uma identidade nacional” (CURY, 2011, p.02).
Contudo, a Primeira Republica ndo representou grandes transformacdes para o campo,
demonstrando que os desafios de um novo perfil educacional foi tarefa ardua para os
governantes, mas, também, campo de expectativas para outros agentes envolvidos com as
politicas educacionais. Nessa direcdo, foi, provavelmente, “nesse contexto politico, social e
cultural de transicdo que os professores da época procuraram adaptar-se a um cotidiano de
trabalho cheio de expectativas” (CURY, 2011, p.02).

Sob um discurso “progressivo e libertario”, a revista A Eschola ganha corpo,
materialidade e edicdo. No ano em que finaliza o seculo XIX e inicia o século XX, um grupo
de professores, em grande parte, membros da Associagdo dos Professores do Brazil*®, cria a
revista A Eschola em julho de 1900. A revista, 6rgdo da associa¢do dos professores*®, apesar
de se autointitular um 6érgédo associativista do Brasil, era formada por professores do distrito
federal, estando situada na Rua Carioca, no Centro da cidade do Rio de Janeiro.

A revista tinha como redator-chefe, secretario e gerente os professores Dr. Eugénio

Guimardes Rebello®, Vicente Avellar®® e Francisco Macedo®?, respectivamente, contando

48 Agremiacdo, inaugurada em 11 de fevereiro de 1900, composta pela seguinte diretoria: Presidente, Felicissimo
José Fernandes Lima; Vice-presidente, Dr. Raul do Nascimento Guedes; 1° secretario, Romualdo de Alcantara;
2° secretério, Arthur Paraiso; 3° secretério, Vicente Avellar; tesoureiro, Dr. Francisco Luiz Loureiro de
Andrade; procurador, Joaquim de Ancantara; bibliotecario, Manoel José Teixeira; orador, Affonso Herculano
de Lima (A ESCHOLA, ed.01, jul.1900, p.23). Depositario — Hemeroteca da Fundagdo Biblioteca Nacional do
Brasil.

49 A Associacdo dos Professores do Brazil ja foi estudada, anteriormente, em outros trabalhos, bem como faz
parte da pesquisa de doutorado em andamento de Marcelo Gomes da Silva, pela Universidade Federal
Fluminense. Para ampliar a visdo do assunto, conferir: SILVA (2014).

%0 Eugénio Guimaraes Rebello formou-se pela Faculdade de Medicina da Bahia (1869), residindo no Rio de
Janeiro a partir de 1875 onde passou a dedicar-se também ao magistério. Foi colaborador dos periddicos O
Jornal do Brasil, Jornal do Commercio (RJ) e O Paiz. Em 1900, tornou-se redator chefe da Revista A Eschola.
Para maiores informacdes, ver: “Contradi¢des e embates Republicanos em Defesa da Legitimacgao: A
congregacdo da Escola Normal do Distrito Federal (1890-1898)” (SANTOS, 2011); Dicionério Biogréfico de
Meédicos do Sergipe. Disponivel em: <http://linux.alfamaweb.com.br/asm/dicionariomedico/
dicionario.php?id=31904>. Acesso em: 01 de fev.2016; A Eschola (Ed. 00002, 1900, capa); A Escola (Ed.
00009, 1978, p. 143).

51 Secretario da Revista mensal A Eschola e responsavel pela 32 edicdo de Tratado Pratico de Escripturagio
Mercantil. Foi professor e diretor do Collegio Rio de Janeiro, onde também lecionavam Dr. Guimarédes Rebello
(redator chefe da revista) e Jodo Alfredo Suzano (colaborador da revista). Conferir: Almanak Administrativo,
Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro (Ed. A00058, 1901, p. 1926); A Eschola (Ed. 00001, julho de 1900,
p.1-2).

52 Acredita-se se tratar de Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo. Educador, mas sem nenhuma prova de ligagéo
com A Eschola, j& que, toda sua producdo encontrada refere-se ao Parana.
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ainda com a colaboracdo efetiva dos professores D. Maria Guilhermina Loureiro de
Andrade®, D. Junia Cerqueira Rodrigues®, D. Marianna Leite Pinto Terra®, Ezequiel
Benigno de Vasconcellos®®, Joaquim de Alcantara® e Theophilo Barbosa®® (A ESCHOLA,
jul.1900, p.01).

A revista contou apenas com dois meses de circulagio®®, embora seus editais de julho
e agosto de 1900 sejam fecundos suportes para analisar o0 posicionamento de alguns
professores municipais em relacdo a organizacdo da educacdo, a instrucéo popular e ao ensino

obrigatorio. Observe-se a capa de suas duas edicoes:

53D, Maria Guilhermina Loureiro de Andrade morou no Rio de Janeiro durante a maior parte da vida, além de
residir em S&o Paulo e Belo Horizonte. Professora, diretora escolar, foi considerada perita no método intuitivo.
A fim de maiores analises, ver: “A trajetoria profissional de uma educadora: Maria Guilhermina e a Pedagogia
Norte-Americana” (CHAMON, 2008); “Professores Primarios como Intelectuais da Cidade: um estudo sobre a
producdo escrita e sociabilidade intelectual (Corte Imperial, 1860-1889)” (SCHUELER, 2008).

54 Acredita-se se tratar de Junia de Cerqueira Leite. Dentre as poucas informagdes encontradas a partir de fios e
de rastros, conforme sugere Carlo Ginzburg (2007), é provavel se tratar de uma das filhas de Antonio
Cerqueira Leite, um paulista evangelista, professor de musica e jornalista. \er biografia: Disponivel em
[http://www.hinologia.org/antonio-cerqueira-leite/]. Acesso em: 19 out.2017.

%5 Colaboradora efetiva da revista mensal A Eschola. Foi professora primaria de escola plblica. Seu nome
aparece na listagem de “Professora de linguas e varias ciéncias” do Almanak Administrativo, Mercantil e
Industrial do Rio de Janeiro (Ed. A00066, 1909, p. 1053). Conferir: Almanak Administrativo, Mercantil e
Industrial do Rio de Janeiro (Ed. A00066, 1909, p. 1053); Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do
Rio de Janeiro (Ed. A00066, 1909, p. 2265).

% Trata-se de Ezequiel Benigno de Vasconcellos Jinior, professor carioca, colaborador efetivo da Revista mensal
A Eschola. Autor do livro “Trabalho Manual” pela Garnier (1900), “Cartonagem Escolar” e “Trabalho
Manual”, possivelmente, outra edi¢do do primeiro. Em 1921, enquanto ocupava o cargo de diretor da Escola
Normal do Rio Grande do Norte, foi convidado, também, para dirigir o Grupo Escolar Augusto Severo. Tal
convite deveu-se a sua experiéncia educacional inovadora no Rio de Janeiro, entdo capital do pais. Nessa
direcdo, ver: “O grupo Escola Modelo Augusto Severo (1908-1928): vinte anos de formacdo de professores”
(SILVA, 2010). Disponivel em: <http://repositorio.ufrn.br/jspui/bitstream/123456789/14400/1/
FrancinaideLS_DISSERT.pdf>. Acesso em: 02 de fev.2016; “Leitura Escolar em Perspectiva na Cidade de
Manais, do Inicio do Século XX: explorando relatérios de instrucdo publica, regimento interno das escolas
primarias, regulamentos de ensino” (CORREA; SILVA, 2003); A Eschola (Ed. 00001, julho de 1900, p.24).

57 Colaborador efetivo da revista A Eschola e procurador da Associagdo dos Professores do Brasil. Conferir: A
Eschola (Ed. 00001, 1900, p.23).

%8 Aparece como colaborador apenas na primeira edigdo. Ja na segunda, seu nome n&o aparece na capa junto aos
demais articulistas e colaboradores. N&o assina nenhum artigo ou € citado em alguma fungéo politico ou
administrativa.

59 Apesar da busca por maiores informacdes sobre o impresso, ndo foram localizadas outras pistas que levassem
a existéncia de edicOes posteriores.
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A frente das principais mazelas da educacdo, os professores se mostram como

importantes forcas de representacdo dos discursos educacionais.

E a eschola a pedra angular do edificio social, e a relagio entre uma e outro ¢ a
mesma que entre a crean¢a € 0 homem. Estudae as inclina¢des do menino, o meio
em que evolue, as influéncias sob as quaes se amolda, e tereis uma ideia
approximada do futuro cidaddo, da mesma sorte que se estudardes a organisacao da
eschola em um dado paiz, a capacidade intellectual e moral do mestre, a orientacéo
dada pelos dirigentes ao ensino, estareis habilitado a formar juizo sobre a vitalidade
do povo que o habita, sobre o caracter dos homens que o governam, sobre o valor
das institui¢des (A ESCHOLA, jul.1900, p.03).

A citacdo anterior permite algumas inferéncias. A escola cumpre um papel central na

formacdo social. Para isso, ela deve estar acompanhada de uma organizacdo escolar, da

formacdo docente, de uma direcdo efetiva, e, ainda, do posicionamento dos governantes em

relacdo ao valor e a complexidade por tras das instituicGes escolares. Se valor para o

reconhecimento de cidadania, formacé&o social, moral e intelectual associa-se ao modo como a

educacéo é pensada e estruturada em uma sociedade, como pensar a transformacéo social pela

educacdo se o ensino oferecido ndo cumpre essa funcdo, nao contribui sequer para a formagéo

do individuo?
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O tipo de educacéo oferecido nas escolas consistia em uma constante preocupagédo por
parte desses professores. Para eles, “toda a populacdo” ja estava consciente do papel da
educacdo para seu futuro, o que ja remete a necessidade de contrapor a afirmacdo a partir do
entendimento de que a sociedade era composta pelos mais variados grupos populacionais que,
possivelmente, tinham percepgdes diferenciadas sobre a sua importancia. Mas, e o Estado? O
Estado e “a eterna politica, tem obstado ao desenvolvimento da instrucgdo [...], ainda que o
paiz reclame por reformas no ensino e que seja 1til ao povo, sendo essa a missdo da eschola”
(AESCHOLA, jul.1900, p.05).

A preocupacdo com os rumos da educacdo estava posta. Assim como se desejava para
a sociedade, a educacdo também precisava se modernizar. Segundo afirmado pelos
professores da revista, ndo bastava continuar seguindo os moldes “archaicos” propostos pela
lei de 1854, pois, segundo seus pressupostos, “so se aprendia a ler, escrever e contar” (IDEM,
jul.1900, p.07). Os professores clamavam pela fundagio de “boas escholas, em bons prédios,
com pessoal apto, com boa frequéncia” (p.07). E, foram além. Reconheceram que a escola,
por si sO, ndo bastava para ensinar e cultivar todas as faculdades necessarias para dar forca,
vigor e desenvolvimento para a crianga. A escola precisaria ser o espago de aprendizagem que
abriria novas portas, como bem salienta a Professora Maria Guilhermina. L. Andrade®. Ela

considera a escola como espaco para analisar

a vasta extensdo do nosso fertilissimo territério, a favoravel disposicdo de nossos
caudalosos rios e montanhas, na riqueza, no encanto, na magnificéncia com que
aprouve a natureza adornar a regido abencoada [...] habitada por um grande povo
formado de todos os outros povos (A ESCHOLA, jul.1900, p.11).

A natureza, a riqueza territorial, a cultura e a diversidade do povo brasileiro sdo
questdes evidenciadas, indicando que a educacdo fosse composta com 0 que Sse ensina no
espaco escolar e com tudo mais que se podia explorar em outros espagos.

Conforme se verifica na segunda edicdo da revista, a transcendéncia do assunto em
torno da educacdo, pensada para o desenvolvimento do corpo e da inteligéncia, ganha luz em
nova matéria da revista. Pensar uma nova orientagdo para o ensino “diferente da educagao
exclusivamente ministrada pelos livros”, proposta conforme se atribuia a “geragdes passadas”,
fazia parte da considerada nova pedagogia defendida pelos articulistas d’A Eschola. Segundo
defendido pela Professora Junia C. Rodrigues® a educacdo precisava estar associada “ao

conhecimento dos factos e a cousas reais” (A ESCHOLA, ago.1900, p.11). Dentre as questoes

80 \erificar a citacdo na nota 53, pagina 78.
51 Ver nota na citagdo 54, pagina 78.
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lancadas pela docente, indagava-se o motivo da utilizagdo do espago escolar para moldar
criangas ou fazé-las compreender atos de moralidade se, diferente disso, a moral podia ser
aprendida de diferentes formas: com o trabalho de jardinagem, com o cuidado com plantas e a
natureza de um modo geral.

Pela experiéncia, pela préatica e o contato sensorial com a natureza, a vida, por si s0, ja
trazia muita contribuicdo para se compreender atos de moralidade. Nota-se uma aproximagao
dos colaboradores d’A Eschola com os preceitos de Johann Pestalozzi em defesa da ideia de
que o conhecimento se da de dentro para fora e a natureza deveria servir de imitacdo, pois,
para se dar atencdo a sua evolucdo, a crianca necessita de inspiracdo e experimentacdao. Com
sensibilidade adquirida na pratica proposta, a defesa anunciada a partir do discurso da
Professora Junia é de que a escola cumpria um papel significativo e necessario, mas, muitos
conhecimentos, valores e aprendizados, do seu ponto de vista, eram assimilados com mais
eficacia se percebidos em outros espagos considerados mais significativos e afetivos para as
criancas.

A visdo em torno do aprendizado na escola de Johann Pestalozzi, por influéncia da
filosofia humanista de Jean-Jacques Rousseau, levaria as criancas e 0s jovens, a partir da
vivéncia e experiéncia didria, a compreender a licdo da fraternidade, da igualdade e da
liberdade, mas, de forma mais espiritualista, também, apontaria para um saber adquirido pela
bondade e pelo bom-senso, de modo que o amor se configurasse o fundamento essecial da
educacdo. Sua pedagogia, guiada pela sensibilidade e bons sentimentos, tornar-se-ia mais
efetiva, se 0 conhecimento viesse a partir das experiéncias e sensacfes vivenciadas no
cotidiano do aluno a partir do contato, do movimento, da arte, do trabalho livre, com menos
castigos e recompensas, com mais disciplina e amor.

A pratica pedagdgica de Pestalozzi utilizava o ensino heuristico, a “arte de descobrir”
e, conforme suas teorias, trazendo a noc¢do evolutiva na histéria da humanidade, ha uma
compreensdo ampla sobre seu desenvolvimento, isto é, da espécie, do individuo e da crianga.
Para Dora Incontri (2004), ao analisar “Minhas indagagdes sobre a marcha da natureza no
desenvolvimento da espécie humana”, ndo se observa uma queda essencial do homem. Nessa
direcdo, observa-se que o que ha constitui o processo dialético de desenvolvimento na historia
humana e na historia de cada um. Com essa perspectiva, “0 ser” ainda ndo esté atualizado,
encontra-se, inclusive, sufocado entre as exigéncias do instinto e as ilusdes sociais impostas.
Dessa forma, Pestalozzi sinaliza a ideia de que o mal é a ignorancia de si mesmo, alienando-
se da natureza moral e, consequentemente, impossibilitando o alcance da felicidade. E a

educacgdo? Pensa-se que a concepcdo da educacdo perpassa pelo despertar desse ser moral na
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crianca e no jovem.

Se o0s pensamentos e as ideias de Johann Pestalozzi foram expostos na revista, é
compreensivel o entendimento da Professora Junia de que a escola poderia alcangar os “atos
de moralidade™ a partir de experiéncias, consideradas por ela, mais afetivas e praticas. Desse
modo, pensa-se que 0 que impedia essa relacdo entre a préatica educativa e a valorizagdo do
aprendiz, aquilo que ndo investisse no reconhecimento da educagédo para a vida e como um
direito social, consistia em um principio que tentava anular ou moldar o crescimento humano.
Partia desse entendimento a critica de Junia Rodrigues. Além dela, outros professores
denunciam os problemas educacionais, conforme sugere uma citacdo retirada da revista A

Eschola:

A eschola esta doente. A instruccdo se esterilisa e morre a mingua de animacéo e
inicitamento; por isso, bemdita seja a hora em que uma fraccdo da classe de
professores do Brasil lembrou-se de bradar contra as invectivas dos espiritos
retrégrados e dos inimigos da instruccdo (A ESCHOLA, ago.1900, p.15).

O brado dado e noticiado na revista ndo traz a assinatura de seu clamante. No entanto,
¢ potente para se pensar 0 espaco escolar, e, ainda, 0S outros possiveis espacos de
educabilidade, assim como outras agéncias a frente da instrucdo popular sugeridos pelo
emaranhado de matérias expostas na revista. Aprender com o corpo, utilizar a natureza para
ensinar, pensar outros suportes didaticos para contrapor ao “ultrapassado livro de ligdes”. A
citacdo anterior contribui para questionar o papel dos poderes pablicos, mas, também, permite
inferir uma suposta chamada para a luta, na qual os professores e a sociedade civil possuem
papéis tdo necessarios quanto o Estado.

Passa-se 0 Império, emerge a Republica. Passam-se onze anos corridos de seu comego.
Junto deles, um recorrente discurso de progresso e modernidade. Se antes o Império era visto
pelos liberais como periodo das trevas, e, ainda, marcado por seu atraso e incivilidade, o que
mudou com o passar dessa primeira década republicana? Em agosto de 1900, o Professor
Vicente Avellar®? ressaltava uma questdo cara para essa pesquisa. Onde esta o progresso? Se
“Educacao, instrucdo e civilisacdo sdo problemas ainda ndo resolvidos entre nos, onde esta o
progresso?” (A ESCHOLA, ago.1900, p. 15). Tensionado pela questdo langada proxima a
entrada do novo século e submerso a afirmagdo de que a transi¢@o secular trouxe “a crenga no
progresso global da razéo e da ciéncia” (HOBSBAWM, 2013), problematiza-se o intuito de

compreender as supostas permanéncias e rupturas entre Império e Republica brasileira.

82 O professor e Secretario da revista A Eschola ja foi mencionado na nota 51, pagina 77.
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Para o professor Avellar, pouca coisa havia mudado. Contudo, a questdo principal, o
atendimento da classe popular pela escola publica, sobre isso, nada havia sido feito. Enquanto
a organizagdo do ensino fosse pensada para “a grande classe”, os esforcos permaneceriam
“infructiferos” (A ESCHOLA, ago.1900, p.15). Em dialogo com a obra de Wenceslau Neto
(2002), nota-se a producdo de uma memoria que atribui a Republica uma crenga “no seu
potencial transformador, regenerador” e uma “atmosfera de entusiasmo pela educagdo”
(NETO, 2002, p.134), o que, de certo modo, e complementar, silenciava e instituia uma
ruptura com o passado imperial e suas contribui¢cdes. No entanto, o recorte da fala de Vicente
Avellar ecoa e resgata esse passado, destacando as continuidades e permanéncias na historia
da educacgdo. Assim, os ideais republicanos sdo apontados a partir da concepg¢éo de fracasso,
por ndo terem sido alcancados em primazia (SCHUELER; MAGALDI, 2009).

Conforme o professor e secretario da revista noticiava, se 0s poderes publicos ndo se
esforcavam para “transformar” a educagdo e atender o interesse das “classes populares”, cabia
“aos pequenos” buscar a mudancga, “regenerando os costumes” e lutando como “‘spartanos”
pela justica e pela instrugdo dos mais pobres (A ESCHOLA, ago1900, p.15). Nessa direcdo, a
revista cumpria um papel muito maior que o informativo.

Os professores ali envolvidos assumiam um lugar de destaque no combate ao
analfabetismo e a favor da instrucdo popular. O posicionamento do professor Avellar indica
que essa bandeira também estava sendo levantada e mobilizada por diferentes setores da
sociedade civil: inclusive, pelos professores reconhecidos como integrantes do grupo dos
“pequenos” que buscavam a mudanga. A atuacdo de outros setores (igrejas, industrias,
sindicatos, ligas e associacOes) frente a educagdo ¢ significativo “para a compreensdo dos
processos de construcdo do consenso acerca da escolarizacdo, enquanto modo privilegiado de
socializagdo e de disseminac¢do de novos codigos e praticas de sociabilidade” (DIAS, 2012,
p.19).

A educacdo é representada, pois, como um instrumento Util & sociedade e de papel do
Estado, mas, como indicou Avellar, responsabilidade também da sociedade civil: professores
com suas praticas e atuacgdes, jornalistas com seu espago de disseminacdo de ideias, familias
com seus pedidos por escolas, etc. Ao clamar a luta dos professores em prol da instrucdo
popular, nota-se, ainda, uma preocupacdo com o tipo de educacdo oferecido pelas diferentes
organizacBes do ensino que perpassavam diferentes momentos da historia da educacao
brasileira. O que vinha sendo ensinado? De que se servia esse tipo de instrugdo? A quem
atendia a educacdo oferecida?

As questbes anteriormente langadas possibilitam uma reflexdo em torno do papel da
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escola, mas, também, de outros espacos de educabilidade (a casa, a rua, a igreja, o trabalho),
que, muitas vezes, eram negligenciados ou silenciados pelas reformas de ensino propostas em
diferentes governos municipais, estaduais e nacional. Seria apenas a escola o lugar adequado
para se instruir? Outros espacos ndo agregam conhecimentos e saberes aos individuos e a vida
social? Em artigo publicado na segunda edicéo da revista A Eschola, embora ndo assinado, as
questdes anunciadas comegavam a ser respondidas.

Para o articulista, a educacdo era competéncia do professor, mas também da familia.
N&o se tratava singularmente da divisdo de responsabilidade educacional. O que estava
envolvido consistia, também, nos espacos capazes de levar conhecimento. A limitacdo do
espaco de educabilidade®® impossibilitava outros tipos de conhecimento que a escola, por si
sO, ndo conseguia oferecer. “As nossas creancas, ordinariamente, ndo passeiam, ndo correm ao
ar livre” (A ESCHOLA, ago.1900, p.18). Restringidas ao ambiente familiar e escolar, havia
uma preocupacdo com as limitacbes que esses espagos podiam trazer para a educacdo da
crianca. Assim, cabia aos pais uma aproximacao maior e oferecer-lhes acesso a outros espacos
capazes de contribuir com a aprendizagem e com a socializagdo das mesmas.

Para tanto, o contato com a natureza e a frequéncia a espagos publicos abertos e
arejados consistia em uma importante contribuicdo para a formacdo social do individuo.
Como sugestdo para os moradores da cidade do Rio de Janeiro, indicava-lhes o acesso aos
parques “que deveriam encher pela manha e pela tarde dos alegres e irrequietos passeantes,
das tréfegas e risonhas creancinhas” (A ESCHOLA, ago.1900, p.18). Também se aprende
brincando, estabelecendo novas relacdes sociais, trocando afetos, conforme sugere Johann
Pestalozzi®, comumente referenciado nas edigGes da revista.

A Eschola trazia outra pauta em discussdo, muito significativa para esta pesquisa: a
obrigatoriedade do ensino. Essa medida era vista positivamente ou foi criticada pelos
professores presente no impresso analisado? Nem apenas uma ou outra coisa aconteceu. Em

suas duas Unicas edicdes, foi possivel identificar o posicionamento distinto de dois

83 O conceito de educabilidade é entendido como espacos e experiéncias de formacio, em sua amplitude, para
além dos processos sistematicos ou da adocdo do contetdo disciplinar. Bebendo da fonte de Itacir Luz, a ideia
de educabilidade refere-se a experiéncias, estruturas organizacionais e coletiva para se aprender, se integrar,
agregar significados, conseguir encontrar coesao e unidade de proposito voltados para a formagao individual e
social (LUZ, 2014).

84Suico com cidadania francesa partir de 1798, sua agdo humanitaria e inovadora rendeu-lhe a oposigéo dos
conservadores. “Embora siga uma linha que se inspira em Rousseau, Pestalozzi vai além. Exerce uma atividade
filantrdpica e tinha capacidade de transformar principios em a¢des praticas. Seu maior desafio foi unir o
homem natural e realidade historica, elementos que Rousseau havia separado. Para realizar isso ndo ignorou
seu tempo e orientou-se pelos ideais da sociedade pré-industrial. Sua contribuicéo (instituigdes infantis e
didatica) marcaram os rumos da nova pedagogia e do processo educativo dos anos oitocentos”
(MANACORDA, 1999, 261).
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professores que se posicionaram sobre o ensino obrigatorio.

O primeiro a se posicionar foi J. A. Suzano®, sendo contrario ao ensino obrigatério. O
segundo, em edicdo posterior da revista, o Professor Guimardes Rebello defendeu a
importancia da obrigatoriedade do ensino “para o futuro do pais”. O primeiro posicionamento
declarado sob as alegagdes de “aniquilagdo intellectual”, um “deservigo”, um “retrocesso” ao
advento da Republica e “as luzes trazidas pelo governo provisorio de Benjamin Constant”, a
defesa da obrigatoriedade do ensino como um problema que enterrava “a reforma de
instruccao por elle introduzida” (A ESCHOLA, jul.1900, p.12). Com a “ingratiddao dos
discipulos e aniquilagdo dos esforgos do mestre”, propor a implementagdo da obrigatoriedade,
consistia em contrapor ao regime de ensino eminentemente livre® instituido pela Republica.

Sobre a liberdade do ensino, seguiu:

Ninguém poderd negar as vantagens dessa medida. Mas, os directores de taes
academias, aqueles que primeiro reconheceram os beneficios della, sentindo-se
fracos para luctar contra inveterados preconceitos, bem cedo descorocoaram,
nascendo, como conseqiiéncia desse descorocoamento, a febre dos pedidos de
reconhecimento. E o governo, surdo as exigéncias dos espiritos liberaes, preferindo
a vanglorificacdo do presente a gratiddo da posteridade, foi reconhecendo todas as
academias creadas por iniciativas particular. Dest’arte, os sophismas e objec¢des dos
retrégrados, como lisonjeassem a vaidade dos governantes e pedantocratas, mais
uma vez sahiram victoriosos da lucta travada contra os partidarios da plena liberdade
espiritual.

Infelizmente os funestos resultados dessa Victoria ahi estdo patentes aos olhos de
todos. SO ndo os enxergam aquelles que ndo querem ver.

A anarchia intellectual ahi estd produzindo a perversdo da intelligencia, dos
sentimentos e actos (SUZANO, AESCHOLA, jul.1900, p.12).

A discussdo sobre liberdade do ensino foi amplamente discutida (ALMEIDA, 2012).
Percebe-se que, “ainda que a liberdade do ensino tenha sido uma politica educacional adotada
no Brasil, a tentativa de controle do Estado sobre a instrucdo aparece frequentemente nos

discursos. Toda normalizacdo (FOUCAULT, 2008, p.75-83) e legalizacdo do ensino foi

“proclamada” em forma de texto e se fez aplicar aos distintos campos de saber, fossem eles

% Jodo Alfredo Suzano foi professor do Collegio Rio de Janeiro, o qual era dirigido por Vicente Avellar,
secretério da revista A Eschola. Ver: (A ESCHOLA, Ed. 00001, julho de 1900, p.1-2).

% Ensino livre significa liberdade de ensinar e expor ideias, sem maior controle pelo Estado e também, libe rdade
do individuo de adquirir a instrugdo no grau que lhe for necessario segundo seus interesses (Ledncio de
Carvalho, apud ALMEIDA, 2000, p.182). Apoiando no que foi exposto por Ledncio de Carvalho, a liberdade
de ensino é uma pratica defendida desde as primeiras décadas imperiais, embora ndo fosse um consenso.
Acreditava que esta medida auxiliaria no processo de expansdo do ensino, podendo implicar igualmente em
economia para os cofres pablicos. Suas ideias foram divulgadas em seus pareceres sobre a Reforma do Ensino
Primério, Secundério e Superior originados da anélise do decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879, que
reformava o ensino primario e secundario no municipio da Corte e o ensino superior em todo o Império. O
decreto fora apresentado pelo ministro Carlos Ledncio de Carvalho, membro do gabinete liberal, presidido por
Cansancéo de Sinimbu, num momento em que crescia o interesse pela instrucdo publica.
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publicos, privados, escolares ou domesticos.

A presenca do Estado aparece representada na escolha dos métodos pedagdgicos, nas
exigéncias para a selecdo dos professores, no curriculo e saberes a serem ensinados, nas
normas ¢ conduta para ensinar e aprender, etc.; tudo representava o “olho” do Estado, a
vigilancia do mesmo sobre o cumprimento dos mecanismos determinados, como seu
monitoramento acerca da instituicdo das técnicas e normas consideradas ideais para o projeto
de nacdo, a formacéo de uma sociedade normalizada.

A escola, a fiscalizacdo, a formacdo dos professores eram expressdes da presenca de
uma cultura que se materializou na modernidade e que enredava a cultura escolar em sua
oposi¢cdo ao mundo rural e a edificagdo de um mundo urbano com uma nova ordem de saberes
fundamentado em uma nova linguagem: a escrita. Nessa dire¢do, fossem nos paises europeus,
nos demais paises da América do Sul, como, ainda, no Brasil, houve, inicialmente, um papel
central da familia e principalmente das congregacdes religiosas, “mas o advento do
liberalismo e da formagdo dos Estados Nacionais touxe para o Estado o papel de direcdo
desses estabelecimentos de ensino” (ALMEIDA, 2012, p.176).

A noticia no periodico A Eschola mostra que, mais uma vez, a antitese Imperio contra
Republica estava posta. Tratava-se de contrapor o velho e 0 novo, o conservador e o liberal. A
obrigatoriedade do ensino, amplamente discutida e abordada pela legislacdo imperial,
representava um passado que feria a luta pela liberdade. Com a medida provisoria de
Benjamin Constant®’, estatuia-se a ideia do novo, da democracia e das luzes simbolicamente
representadas pela liberdade do ensino.

O ensino obrigatério esbarrava em um suposto sentimento de controle por parte dos
governantes, enquanto o ensino livre configurava a autonomia pela busca do conhecimento.
Para Suzano, a consolidacdo dessa liberdade consistia em “um grande servigo ao paiz, porque
por um lado, provaria a desnecessidade da interferéncia do poder temporal em questdes
espirituaes, por outro, anniquilaria o prestigio dos diplomas officiaes, proclamando bem alto o
livre concurso dos profissionaes quaisquer” (p.13). “Ao clamar pela liberdade completa do
ensino”, o professor, mais uma vez, convoca a participacdo de outras agéncias no debate
educacional. Se ndo cabe ao Estado o controle do ensino, quem deve guiar as rédeas? Para
Suzano, enquanto “os governos poderosos e tyranicos” silenciassem as ideias liberais e se
mantivessem com a decisdo de estabelecer onde e quem tem o poder de atestar diplomas

oficiais, ou seja, estabelecer o lugar para se aprender, o que se deve aprender e o individuo

67 Benjamin Constant criou o Decreto n°. 981, em 08 de novembro de 1890 (BRASIL, 1890).



87

que sera privilegiado e escolhido para manter a ordem em curso, 0 ensino ndo cumpriria 0 seu

papel libertério e espiritual.

A verdade é que os governantes, filhos do academicismo privilegiado, querem ser
gratos, conservando-o, ao regimen que lhes permittiu guindar-se as alturas em que se
acham.

[...] S6 do livre concurso de doutrinas antagonicas nascera aquella capaz de regular
os diversos ramos da actividade humana (A ESCHOLA, jul.1900, p.14).

Estava em pauta o direito a educagdo. Segundo Suzano, articulista de A eschola,
temia-se que, com a implementacdo da obrigatoriedade do ensino, o Estado passasse a ter a
responsabilidade de oferta e fiscalizacdo da educacdo e, também, de conduzir a escolha dos
meétodos pedagdgicos, assim como definir o curriculo e a selecdo dos profissionais que se
responsabilizassem pelo ensino. Desta feita, assumia o controle daquilo que se era ensinado
para quem se queria ensinar. Logo, havia um comprometimento com a educacdo de outra
parte da popula¢do que ndo era privilegiada pelos poderes publicos.

Entre as possiveis permanéncias e rupturas na transicdo do Império para a Republica,
ha de se relativizar o carater inovador do texto provisério de Benjamin Constant®®. Assim
como em seu texto havia a defesa pela liberdade do ensino, é possivel localizar essa mesma
medida sendo debatida e trazida em outras leis do Oitocentos.

No decorrer do seculo XIX, as propostas de ensino defendidas no &mbito do Ministério
do Império, por conservadores e liberais alternados no poder, apresentaram-se diferentes em
muitos aspectos. Porém, havia também algumas semelhancas e alguns pontos basicos com os
quais os dirigentes tendiam a concordar. Um deles referia-se justamente a este principio de
liberdade.

Naquela ambiéncia, apareceu uma diversidade de formas de organizacdo escolar e
heterogéneas experiéncias e praticas docentes. Emergiram varias iniciativas para instruir a
populacdo livre, pobre, negra, trabalhadora, escrava, com deficiéncia fisica nos limites de uma

educacdo formal ou informal, oferecida por estabelecimentos publicos, religiosos, militares,

6 BRASIL, Decreto n.981, de 8 de novembro de 1890. Em seu texto, o art.2° decreta “a instruccdo primaria,
livre, gratuita e leiga”, ndo mais delegando ao Estado a responsabilidade com a implementagio da
obrigatoriedade do ensino. A Reforma Benjamin Constant “foi a primeira de uma série de medidas voltadas ao
campo educacional na Republica, proposta no Governo Provisorio de Manoel Deodoro da Fonseca. O periodo
que compreende a Primeira Republica forneceu elementos que permitiram compreender melhor o
enraizamento do positivismo no Brasil, j& que, por meio do processo de consolidacdo da mesma, pode-se
verificar a forte presenca desse pensamento nas escolas publicas brasileiras do momento. Muitos desses
pensamentos, vinculados ao iluminismo ou filosofia positivista, foram instituidos por Benjamin Constant no
movimento de renovagao educacional via Decreto n® 981 para as reformas de instrucdo publica do Distrito
Federal” (SILVA; MACHADO, 2014, p.203).
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particulares, subvencionados®.

Neste sentido, as escolas, convencionais e outras, foram adquirindo especificidades, e
0 principio da escolarizagdo sendo, paulatinamente, capilarizado. A adesdo a forma escolar
moderna foi conquista ou, pode se dizer, conformada por forgas distintas. Atuando na
formalidade ou informalidade, muitos se empenharam na empreitada, tornando-se 0s
principais responsaveis pela emergéncia dos equipamentos escolares e por uma vasta série de
iniciativas de carater educativo. Ora somavam suas forcas, como aliados, ora confrontavam-
nas, em campos distintos. Dai resulta ndo poderem ser vistos como for¢as isoladas ou
completamente separadas: as agdes que promovem se encontram articuladas, embora nem
sempre na mesma dire¢do, com a mesma intensidade e valendo-se dos mesmos recursos. Em
didlogo com José Gondra e Alessandra Schueler (2008), entende-se que essas forcas sdo: o
Estado Imperial (em construcdo), as manifestacbes religiosas (catolicos, protestantes,
espiritas, indigenas, orientais do mundo arabe, afro-brasileiros), e a Sociedade Civil
(agremiagdes, grupos, associacdes, sociedades, clubes), etc.

Propagando a necessidade de disseminacdo das luzes da instrucdo, o poder publico
deparava-se com a expansao significativa de iniciativas criadas e mantidas por particulares.
Na visdo de diferentes autoridades daquele tempo, a importancia atribuida ao ensino
elementar manifestava-se pelo grande impulso que foi dado no sentido de criar escolas.
Assim, concomitante a efervescéncia dos debates acerca do processo de escolarizagéo, se via
um crescimento significativo de experiéncias educacionais. Ou seja, analisa-se um longo
periodo que abarca o século XIX e inicio do XX quando o Estado ainda ndo conseguia ter
controle total - ndo tendo, inclusive, alcancado esse controle total nos dias atuais - sobre as
escolas publicas, ainda que este controle fizesse parte de seu interesse.

Logo, é interessante observar indicios de uma nova necessidade da época e/ou novo
interesse social em relagcdo ao controle da instrucdo pelos poderes pablicos, pois, no Império,
havia uma preocupacdo intensa com o controle do ensino; ja em suas Gltimas décadas como
no inicio do século XX, a liberdade do ensino e a “transferéncia da responsabilidade pela
educacido” ganharam espago nos discursos proferidos’®.

No diagndstico destas experiéncias, muitas proposicées de regulamentacdo foram

89 Essa discussdo esta posta e analisada na tese de doutorado de Aline Limeira Pasche, na qual a autora discute,
entre outros temas, o ensino particular nas Gltimas décadas do regime imperial. De modo a obter mais
informacdes, conferir PASCHE (2014).

70 Essa andlise faz parte do artigo publicado na revista HISTEDBR online por Aline Limeira e Cintia Almeida,
no qual as autoras discorrem sobre a liberdade do ensino e sua obrigatoriedade no século XIX e inicio do XX.
Para compreender amplamente a discussdo, conferir: LIMEIRA; ALMEIDA (2013, p. 90-106).
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sugeridas em vérias partes do Brasil. Na Reforma da Corte, capital do Império, em meados
dos Oitocentos (1854), decretada pelo conservador Couto Ferraz, viu-se que este principio da
liberdade era garantido, embora com muitas restri¢des (pedido de licenga para criar colégios
ou ensinar particularmente, exigéncia de habilitacdo). O discurso reformista apoiava a
expansdo da iniciativa particular, mas a submetia ao controle e a fiscalizacdo do Estado
Imperial. O Artigo 111, cuja determinacdo € precisa e generalizante, traduz este plano para o
ensino primario e secundario. Nele, se observa que “As escolas particulares ficam sujeitas &
inspeccdo dos Conselhos Municipaes e Inspectores Parochiaes. Os inspectores representardo
ao inspector geral sobre qualquer facto que possa desconceituar o collégio ou o professor”
(Artigo 112).

Nos anos seguintes, a liberdade de ensino acompanhava também as medidas gerais da
politica do Ministro Lebncio de Carvalho’™. No Decreto de 1879, de sua autoria, afirmava-se
livre 0 ensino nos niveis primario e secundario na Corte Imperial e superior em todo o
Império. E sua prescricdo ultrapassava o termo de criacdo de colégios. De acordo com
Alessandra Martinez (1999), estendia-se a educacao livre do controle estatal para adocao de
métodos e programas de ensino, para frequéncia dos discentes nos estabelecimentos publicos
ou particulares, para manifestacdo de crencas e doutrinas professadas por diretores ou
professores, etc.

No que se refere as concepgdes sobre os limites de acdo do Estado no campo da
educacédo, é possivel perceber que havia divergéncias. De acordo com o legislador da década
de 1870, Lebncio de Carvalho, a liberdade de ensino era uma pratica defendida desde as
primeiras décadas imperiais, embora ndo fosse um consenso. Acreditava-se que esta medida
auxiliaria o processo de expansdo do ensino, podendo implicar igualmente em economia para
os cofres publicos (BASTOS, 1996).

O fato é que este pressuposto, a liberdade de ensino, que deriva no incentivo ao
comércio particular da educacdo, foi objeto de profundas criticas ou de acentuadas defesas na
época. A defesa do ensino livre também fez parte do pensamento politico defendido por
Tavares Bastos em “A provincia: estudo sobre a descentraliza¢do no Brasil” (1870). Fazendo
circular ideias “libertarias” do século XVIII, ele viu na descentralizagdo politica, assim como

na liberdade do ensino, medidas democraticas indispensaveis para se organizar uma sociedade

1 Ledncio de Carvalho (Ministro do Império). Titular da Pasta do Império, a qual estava subordinada a Instrucéo
Publica. Ledncio discorrera sobre a obrigatoriedade, no entanto, adotando o ensino livre como indispensavel
para a expansao da escolarizagdo, sendo o autor do Decreto-Lei de 19 de abril de 1879, que explicitou no artigo
1° do referido documento que, “o ensino tornara inteiramente livre e obrigatorio”.
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moderna. Bastos (1996) via na centralizagdo politica um descompasso entre os interesses do
Estado e do individuo.

Apesar de Tavares Bastos’? ndo colocar em ddvida a defesa de alguns destes homens
publicos “pela luta da liberdade contra a for¢a, do individuo contra o Estado” um aspecto
chama a atencdo: a preocupacao com a sociedade e com o espaco urbano apés a abolicdo da
escraviddo. Ainda que fizesse parte do seu discurso a emancipagdo do escravo, havia uma
preocupacdo com os efeitos dessa acdo. Para onde iriam? Quem sustentaria 0 processo
produtivo? Como combater a propalada ociosidade, ignorancia e marginalidade?”

Na conjectura de suas observacdes, nota-se que, assim como a populagéo das classes
“subalternas” necessitava serem instruidas para requerer seus direitos e ndo mais apenas
atenderem aos interesses do Estado, a populacdo emancipada deveria também se capacitar
(BASTOS, 1996, p.254).

Estes elementos que compunham o processo de escolarizacdo no século XIX, em
varias provincias do Brasil, também constituiram temas de debates no século XX.
Considerando tais posicionamentos, tornam-se pertinentes as palavras do historiador francés
Jean Marie Goulemot: “a constru¢do do estado em suas formas modernas nao sé permitia a
delimitacdo do que doravante j& ndo pertencia ao publico, como ainda ofereceu garantia de
protecdo ao privado” (GOULEMOT, 1991, p.232). E a protegdo a instancia privada ndo se
resumia aos discursos favoraveis ou as legislaces que lhe garantiam o direito de liberdade de
ensino’.

Em busca dos responsaveis pela educagdo, como se viu, o debate travado na imprensa
sobre a obrigatoriedade do ensino, no Estado imperial, também facultou divergéncias entre
diferentes sujeitos que debateram em torno dessa politica almejando alcance e
reconhecimento de seus discursos. Nessa linha de pensamento, “Os fatos desconexos e
arbitrarios” apresentados na imprensa sdo analisados por Benedict Anderson (2008) e

compreendidos como questes importantes para se entender a relacdo entre leitor e os fatos

2 Tavares Bastos, no livro “A Provincia: estudo sobre a descentralizagio no Brasil (1870)”, advertia o pais pela
indiferenca habitual que se demonstrava em relacdo a educacdo. “O Brasil nada oferecia, pois seu sistema de
governo ndo se assentava sobre a capacidade eleitoral. Ao ndo investir-se no alargamento da instrucéo publica,
apenas perpetuava-se o embrutecimento da populagdo brasileira que estava sendo engrossada pelos imigrantes
pobres. A indUstria agricola nada poderia melhorar, pois estava impregnada pela rotina secular e ndo poderia
utilizar-se de melhoramentos na produgéo por desconhecer-lhe o processo” (MACHADO, 1999, p.07).

3 Em minha dissertacdo, levanto uma reflexdo em torno da liberdade do ensino como medida auxiliar ao Estado
para conseguir expandir a instrugdo primaria. Assim, sugiro ver: ALMEIDA (2012).

74 Na tentativa de dar luz as experiéncias escolares privadas, Aline Pasche analisa em sua tese a liberdade do
ensino como uma politica educacional responsavel por esse processo de expansao escolar. Seu trabalho merece
novos olhares. Desse modo, conferir: PASCHE (2014).
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que estdo sendo divulgados. Esse “vinculo”, reconhecido pelo autor, é o que possibilita uma
aproximacao da “comunidade imaginada” que corresponde a nagdo (ANDERSON, 2008,
p.66). A similitude entre o processo historico do jornal e da nacéo é abordada pelo autor como
representagdes de “um mundo que caminha para frente, uma comunidade s6lida percorrendo
constantemente a historia, seja em sentido ascendente ou descendente”. (IDEM, p.66). Tanto a
“comunidade imaginada” quanto a imprensa podem ser pensadas por um movimento de
contradicOes, presencas e auséncias, por operagdes de selecdo, extracdo e reducgdo, por inicio,
meio e fim.

A Dbusca do reconhecimento e da legitimidade de seus discursos esteve presente no
debate travado por J.A.Suzano, no primeiro exemplar da revista A Eschola, e, pelo intitulado
“Professor” Guimardes Rebello, na segunda edi¢do, em tom de resposta ao posicionamento
anterior. Assim como o debate em torno da obrigatoriedade e liberdade do ensino perpassou o
século XIX e ganhou proeminéncia no século XX, como medidas ainda a serem discutidas, a
funcdo da escola publica e o tipo de educagdo a ser oferecido para as classes “subalternas”
(BASTOS, 1996) ou “populares” (A ESCHOLA, 1900) pelo ensino obrigatério foi pensado
no Império, e, novamente enfatizado na Republica.

Em posicdo bastante divergente da defendida pelo Professor Suzano, a segunda edicao
traz uma calorosa defesa do ensino obrigatorio para se pensar 0 avango educacional. Em
matéria intitulada O Futuro do ensino publico primario, a defesa em favor do bem publico € a
énfase do discurso do Professor Guimardes Rebello. Com tom de critica aos “‘supostos
apostolos do ensino” que tendem a utilizar “erudicdo barata” para propagandear sobre
instrucdo publica, segundo o articulista, a real preocupacdo deveria consistir no ensino
ministrado na escola publica, pensando, possivelmente, no desenrolar da vida profissional pos
educacdo elementar. Ndo ha o que se questionar sobre a necessidade da obrigacdo escolar para
“o povo”. Isso é fato. O que tornava necessario, naquele momento, era garantir um ensino que
efetivamente, conforme posicdo defendida por Rebello, fizesse sentido a vida das classes
populares.

Muito se falava em “povo” e nas “classes populares”. A reflexdo proposta por Ecléa
Bosi (1978) sugere que os conceitos foram interpretados sob influéncia econémica, sendo que
a autora utiliza termos como “classe pobre”, “cultura da pobreza” e “cultura de massa” para se
referir a um grupo especifico de determinado segmento social, com menor poder aquisitivo,
mas, que interfere, consequentemente, na privacdo de outros elementos culturais como a
cultura, a educacéo e a politica. Para a autora “as classes A, B e C correspondem a classe alta,

média e baixa de acordo com critérios econdmicos: de modo que 0s grupos de renda mais alta
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Iéem mais jornais que os de renda menor” (BOSI, 1978, p. 175), comprovando a relagdo com
0s outros campos de privacdo mencionados. Nessa dire¢do, Ecléa Bosi tenta aproximar a
presenca do trabalhador da dita classe popular, ainda que, 0 mesmo expresse suas
particularidades, se dirigindo a ele como um “consumidor andénimo”, um mero publico-alvo
“debilitado em sua consciéncia o sentido e a significagdo de sua classe” (BOSI, 1978, p. 199)
consideracdo essa gque se pretende desconstruir ao longo da pesquisa.

Se havia o entendimento da privacdo de um grupo especifico da sociedade, é
compreensivel que, para o Professor Guimaraes Rebello, ndo tinha como negar a importancia
da instrucdo, principalmente, para a populacdo mais pobre. Porém, se é esse 0 publico que
mais necessita da escola, fazia-se necessario rever o fim pratico da educacdo, de modo que
uma educacdo erudita, nas “reais circunstincias, era perda de tempo, ja que as classes
populares eram negadas as principais carreiras da sociedade.

Essas questdes tornam-se reflexdes seguidas de uma longa depreciagdo do conteudo
por parte do autor oferecido pelas escolas publicas do Rio de Janeiro. No entanto, ndo cessa 0
discurso de Rebello. Para ele, “a verdade sé transparece quando coada atravez de lentes dos
autores estrangeiros, abramos espaco aos arestos das auctoridades que se tém occupado do
assumpto” (A ESCHOLA, ago.1900, p.06). Segue condenando “os males resultantes d’essa

perniciosa direc¢do dada ao ensino publico” (p.06).

O menino que passa ha eschola priméria 7 annos, porque tantos se fazem precisos
para a distribui¢do dos programmas pomposos em voga, entra no mundo, abstracto,
inactivo, presumido, incapaz de fixar a atten¢éo sobre os fatos da vida real, porque,
como ninguém ignora, 0 homem é por natureza contemplativo e s6 torna-se activo
sob a influencia do habito adquirido em tenra edade (A ESCHOLA, ago.1900, p.06).

A critica que se faz ao programa de ensino perpassa, inclusive, por uma critica ao
espaco escolar. De acordo com Rebello, pouco se aproveitava desse tipo de ensino, que nédo
permitia a crianca conhecer fatos da vida real, experimentar e, em seguida, criar habitos e
formar uma conduta a partir dessas sensacdes. Notam-se uma vez mais as influéncias
pedagdgicas de Johann Pestalozzi’® nesse discurso, por meio do qual a crianca aprende porque

sente, porgue vivencia afetos e sentidos. Mas, havia ainda outro interesse na proposta acerca

5 As relagGes sociais adquirem em Pestalozzi formulagdes democraticas, limitadas claramente as condicGes do
tempo em que viveu. “O fundamento é ainda a natureza humana, que por ser semelhante em todos os homens
deve ser desenvolvida em todas as suas faculdades (capacidades fisicas e intelectuais) e em todos os homens. A
educacdo ndo pode ser compreendida em um s6 aspecto. Neste sentido, fez a proclamagao da universalizacéo
da educacéo do saber a todas as classes sociais. Porém, mantém a compreenséo da destinacdo profissional,
embora se participe de elementos comuns que fazem o fundamento das for¢as humanas. Assim, defendeu que
ndo seria legitimo limitar ou negligenciar a possibilidade de desenvolvimento de qualquer crianca”
(MANACORDA, 1999, p. 265).
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da educacéo do povo. Ela precisava ser pratica, de modo que modificasse a “triste actualidade
social” (A ESCHOLA, ago.1900, p.07). A sugestdo que estava sendo colocada consistia em
reduzir para 12 anos o limite da idade permitida para a frequéncia escolar e, com a coroagéo
dessa reforma, se implementasse definitivamente no Distrito Federal e em todo pais a
obrigatoriedade do ensino para que fosse garantido as criancas em idade escolar a
oportunidade educacional.

Juntamente com a decretacdo do ensino obrigatério, ainda se propunha a fundacao de
escolas complementares do ensino primario e de escolas especiais que proporcionassem as
“classes populares” os conhecimentos praticos de que carecem para “‘emancipar-S€ €
concorrer com probabilidades de éxito aos certames da civilizacdo”. Assim sendo, o que
desejava Rebello era a oportunidade profissional para as criancas mais pobres, ja que para
estas estavam fechadas as carreiras literarias, os cargos publicos. Porém, o professor, em seu
discurso, clamava por um espaco na sociedade para a “classe popular”, avultando assim, “o
nimero de homens praticos convergentes com o bem publico” (A ESCHOLA, ago.1900,
p.08).

Mais uma vez, o Professor Rebello direcionava o seu discurso para a “classe popular”,
grupo especifico da sociedade que, segundo 0 mesmo, necessitava de oportunidade
profissional e espaco na sociedade. Devido ao direcionamento que a noticia tomou, vale frisar
o entendimento da expressdo “classe” remetendo a ideia de parte especifica de um conjunto
maior, de grupo ou de categoria. Conforme sugerido pelo professor, ha inclinacdo para
entendé-la proxima as correntes de trabalho como ja era designada no século XVIII e, até o
final do século XIX, segundo Marcelo Badaré Mattos, “tomada por parte dos trabalhadores
como sinonimo de profissao ou oficio” (MATTOS, 2012, p.58). Logo, nos termos das
“formagdes discursivas”, o conceito “classe” tende a significar uma nova categoria de analise
da realidade, “capaz de dar conta das desigualdades econdmico-Sociais na sociedade
capitalista, indicando um momento de autorrepresentacdo consciente dos trabalhadores sobre
sua situacdo social” (MATTOS, 2012, p.58), diferente do que foi afirmado por Ecléa Bosi, ao
considerar o trabalhador apenas como um mero publico-alvo, ou ainda, um sujeito passivo e
“debilitado em sua consciéncia”. Ao contrario disso, essa “classe popular”’, também
reconhecida pela presenca predominante da classe trabalhadora ou operaria, deve ser pensada
a partir de um viés politico, procurando visibilizar, como sugere Edward Thompson (1987), o
“ponto de vista dos de baixo”, compreendendo questdes ideoldgicas e mostrando que esse
grupo néo se constitui pela passividade.

A preocupagdo com a educagdo dessa “classe popular”, possibilitada a partir de uma
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maior intervencdo estatal e da adocdo da instrugcdo priméria e profissional obrigatoria, é pauta
do discurso do Professor Guimardes Rebello na segunda edicdo da revista A Eschola. Desse
modo, observam-se dois olhares distintos para a medida da obrigatoriedade do ensino. No
entanto, em ambos, supbe-se o intuito de ampliar o atendimento educacional. Ou, ainda,
observa-se uma preocupacdo em dar sentido a instrucdo e deixar de torna-la um privilégio
para apenas uma parte da sociedade. Apresentar posicionamentos distintos em um mesmo
veiculo também pode nos levar a interpretar indicios de leitura, como sugere Anderson
(2008). O que se espera de um impresso? Talvez, que ele informe, e, ainda, apresente
possibilidades interpretativas, que conduza o leitor, mas, possibilite que o mesmo tenha
subsidios para formar suas préprias conclusdes.

Benedict Anderson (2008) analisou o impacto da imprensa na alteracdo das percepcdes
mentais, e, ainda, constatou que, ao ser lida simultaneamente por varias pessoas, a imprensa
periddica criava um vinculo imaginativo, permitindo que as pessoas se relacionassem de uma
forma nova. O autor acrescentou duas questdes trazidas pelos periddicos: a homogeneidade e
a formagao de uma nova consciéncia, e, ainda, a aproximacao dos “companheiros de leitura”
com a “base imaginada” sugerida pelos articulistas da imprensa através de suas “letras”
(ANDERSON, 2008, p.119).

Espaco de sociabilidade e de formacéo, a revista A Eschola, pode ser entendida, ainda,
pelo seu papel politico assumido em consonancia com a posicdo de Marco Morel e Mariana
Barros, ao assinalarem que “a imprensa participou significativamente da constituicdo e
ampliacdo da esfera publica” (MOREL; BARROS, 2003, p.18). Com o discurso
comprometido com o individuo e a sociedade, o impresso analisado propbe a tensdo no
ambito do processo escolar, de modo que a cultura escolar também trata de uma agdo “mais
ou menos deliberada de educagdo das sensibilidades™, e, ainda, deva assumir sua funcéo
social, significando entender que a escola ndo age apenas dentro do seu espaco fisico, e sim,
age em toda sociedade, produzindo comportamentos, “legitimando identidades, formando
modos de vida ao mesmo tempo que deslegitima outros” (FARIA FILHO, 2009, p.14).

Problematizando o papel da imprensa junto a esfera plblica, Jean-Jacques Becker
(2014) traz para o debate o entendimento de opinido pablica dindmica como uma reacdo da
opinido diante de um acontecimento especifico. Sobrepujando o fato sinalizado, o autor
desconsidera a hipdtese de que tenham existido situagdes em que havia apenas uma Unica
tendéncia de opinido publica. Isso possibilita pensar sua dindmica, mas, ainda, a pluralidade
de ideias travadas a partir das representacGes construidas pela imprensa.

Pensar a categoria esfera publica implica compreendé-la no ambito do discurso, da
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discussédo, do debate. Contudo, isso ndo representa, necessariamente, um acesso aberto e
plural. H& filtros, aspectos que destaca o desigual, de modo a pensar esse debate envolto em
condicdes sociais e econdmicas, que apontam evidéncias de selegéo na participacdo do debate
travado nesta instancia. A presenca na esfera publica é seletiva, demonstrando que a sociedade
ndo é homogénea e que sua populacdo encontra-se em condicBes diferenciadas, o que leva a
distincdo dos seus participantes, fazendo-se necessario questionar a existéncia de um
consenso dentro de uma esfera marcada por desigualdades. Assim, a reflex&o trazida neste
estudo, busca problematizar a “opinido publica” apontada pelas noticias da imprensa.
Informar, divertir, propagandear. Por um longo tempo, a imprensa e 0S Impressos,
assumiram o papel informativo, anunciando temas, descrevendo assuntos, apresentando
noticias em forma de boletins que esclareciam seus leitores. Todavia, sua funcdo nédo ficou
restrita a tais caracteristicas. Ela atendia interesses diferentes, seu espaco era ocupado pelos
mais variados participantes, ndo podendo ser reduzida a producdo de uma Unica “opinido
publica”. Com base nos casos da revista A Eschola e do jornal O Imparcial, investigado e
exposto a frente, a imprensa formava puablicos diversificados, demonstrando as variagdes da

associacdo humana e as divergéncias nas representacdes por elas criadas.

1.4 O uso de O Imparcial em nome da conformacéo de um ideario republicano

Com uma proposta de transformacdo da leitura, bem como da prépria concepcdo de
imprensa, O Imparcial passa a ser uma fonte fecunda para analisar os discursos educacionais
em torno do combate ao analfabetismo e da implementacdo da obrigatoriedade do ensino,
permitindo, ainda, observar uma produgdo diferenciada de “opinides publicas” a partir das
ideais e dos debates travados em suas paginas. Torna-se, pois, um suporte valioso por sua rede
de fundadores e colaboradores que compdem suas edigdes e 0s usos que delas foram feitos.

Ao cumprir uma funcdo significativa para se pensar a analise do discurso, 0 seu uso
como dimensdo educativa permite, ainda, compreender a tentativa de constituicdo do processo
social a partir de diferentes espagcos de conhecimento formal e informal. Nessa direcdo a
materialidade dos impressos contribue para se localizar pistas e indicios sobre sua circulacéo e
alcance da intervengdo na construcdo da opinido publica que 0 mesmo visava conseguir.

O primeiro exemplar do periddico data de 13 de agosto de 1912, valendo ressaltar a

grande circulacdo que o jornal teve. Essa evidéncia pode ser observada por sua periodicidade,
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divulgada diariamente entre 1912 até 1923, em sua primeira direcdo, seguindo de 1923 a
1942, com menos regularidade, mas, ainda, em edi¢cdes diarias, passando por diferentes
administracdes. O jornal O Imparcial perfaz um movimento de dez mil edigOes,
aproximadamente. Essas informacGes ndo acodem somente pelo seu aspecto quantitativo,
servem especialmente para pensar sobre a sua relevancia no cenario da cidade do Rio de
Janeiro. Partindo das analises propostas por Carlos Eduardo Vieira, busca-se compreender as
caracteristicas e as potencialidades dos jornais diarios, bem como sua funcéo, seu lugar, o tipo
de suporte por meio do qual ele € produzido e, ainda, o seu papel social (VIEIRA, 2007).
Ainda que sua primeira capa esteja bastante deteriorada, atraves das noticias internas e das
edicbes seguintes, foi possivel localizar informacdes relevantes para o estudo, como, por

exemplo, sua procedéncia, endereco, valor e tiragem.

Figura 14 - O imparcial, 13 de agosto de 1912, p.01,
edicdo 00001.

.
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situacao politica

76 O (ltimo exemplar a trazer a assinatura de José Eduardo Macedo Soares, seu fundador e diretor, em sua capa é
a edigcdo n.01492, de 20 de janeiro de 1923. A edicdo seguinte ja ndo traz mais seu nome, apresentando, assim,
S.A como novo proprietario. No periédico de 23 de janeiro de 1923, em nota publicada em sua segunda pégina,
a noticia “Sociedade Anonyma O Imparcial” traz um convite aos acionistas para comparecerem em Assembleia
Extraordinéria no dia 24 do corrente més, para tratar das modificagdes no estatuto do jornal. Anota traz a
assinatura de A. R. Vasconcellos como o novo presidente do O Imparcial (O IMPARCIAL, 23/01/1923, p.02).



Figura 15 - O imparcial, 14 de agosto de 1912, p.01, edicdo 00002.
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Consta em sua contracapa que o jornal era de propriedade da Companhia Brasileira de
Publicidade’’, que possuia sede em S&o Paulo. Contava também com o intermédio da Agéncia
Americana do Rio de Janeiro’®, que recebia os antincios, matérias, publicacdes e enderecava-
0s para o escritdrio do jornal O Imparcial, localizado na Rua da Quitanda n.59; indicios
bastante fortes de que ndo estamos analisando um peridédico de presenca modesta. Suas
parcerias nos dao pistas de amplas influéncias em sua edicdo, bem como das interferéncias de
ideias que ali eram divulgadas. Conforme nos sugere Robert Darnton, a finalidade da palavra
impressa € “entender a transmissdao de ideias por essas vias, a circulacdo e a influéncia de
pensamento (DARNTON, 1990, p.122). Seu escritorio, melhor dizendo, sua localizacéo,
também abre frentes para se pensar as possiveis relacdes estabelecidas, as redes de
sociabilidades propiciadas por estar localizado em um espaco privilegiado como era a Rua da
Quitanda no inicio do século XX.

Mas, por que tais dados sdo necessarios? Por meio deles, podem-se compreender
algumas pistas sobre os discursos ali disseminados: esses ndo se deram de forma isolada;
faziam parte de um pensamento mais amplo, de um projeto coletivo. Dados como seu valor e
0 ntmero de tiragem também podem apontar informacdes significativas. O valor do exemplar
e da sua assinatura indica um puablico leitor especifico. Se o jornal ndo tiver um valor
acessivel a toda populacdo, isso sugere que 0s seus leitores ocupam uma posicdo social
especifica.

Ainda que essa relacdo nao se dé diretamente, sdo indicios importantes para se iniciar
o0 entendimento acerca do publico ao qual o jornal se dirigia. Trata-se de um jornal impresso

em folha A3, em torno de 15 paginas, com muitos anuncios e ilustracfes. Todos estes pontos

7 Empresa, com sede em S&o Paulo, fundada por José Eduardo de Macedo Soares, apoiado por amigos civilistas
de boa condigdo financeira e de seus irmdos, principalmente José Carlos. Em 1912, foi dirigida pelo Dr.
Antonio G. Melchert, também diretor da Caixa Financial, Companhia Paulista de Construgdes e do jornal O
Imparcial. Foi também diretor gerente do referido periddico e co-representante da Companhia Brasileira de
Publicidade, no Rio de Janeiro, 0 Comandante Durdo Coelho (1913). Em 1921, José Eduardo de Macedo
Soares declarou a insuficiéncia de capital social da empresa e a Companhia Brasileira de Publicidade passou a
chamar-se A Sociedade Anonyma (O Imparcial), com sede no Rio de Janeiro. A direcéo da Sociedade
Anonyma continuou a cargo do deputado Macedo Soares (diretor-presidente). Para maiores informacoes,
conferir: O Imparcial (Ed. 00002, 14 de agosto de 1912, s.p); O Imparcial (Ed. 00257, 18 de agosto de 1913,
p.6); O Imparcial (Ed. 00003, 15 de agosto de 1912, s.p); O Imparcial (Ed. 00374, 13 de dez. de 1913, p.3);
Diéario Carioca (20 de maio de 1930, Ed. 00560, p. 2).

8 A Agéncia Americana do Rio de Janeiro foi fundada por Olavo Bilac e dirigida, em 1912, pelo jornalista
Carvalho de Azevedo. Tal agéncia pretendia ser uma fonte de informagdes para homens de negécios,
noticiando o que acontecia de mais importante no continente Sul americano, principalmente no Brasil. Durante
a Primeira Guerra, foi responsavel pelo servigo telegrafico dos paises aliados. Assim, a Agéncia estabeleceu
delegac@es nas capitais da Europa, para noticiar a guerra. Conferir: Centro de Documentagao e Arquivo
Feminista. Disponivel em: < http://www.cdocfeminista.org/index.php/pt/biografias-de-feministas/45-virginia-
quaresma>. Acesso em: 03 de fev.2016; “Olavo Bilac e a questio da instru¢ao no Brasil (1897-1908)”
(MONTILHA, 2015); O Imparcial (Ed. 01244, 30/05/1916, p. 6).
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sugerem que seu valor de 16$000 semestrais ndo significava uma quantia infima para aquele
contexto, pois vale lembrar o valor do papel e o fato da impressdo ter um custo bastante
elevado ainda no século XIX e inicio do XX.

Outra questdo que contribui para se pensar sobre sua circulacdo e sua relevancia
consiste na informacdo acerca de sua venda para outras cidades do Brasil e para o exterior do
pais. E preciso entender a conjuntura econdmica e social, assim como as sangdes politicas e
legais para se compreender o comércio e a distribuicdo de livros, revistas, jornais. Por
conseguinte, deve ser considerada a pesquisa de mercado para se avaliar as impressoes, seus
agentes e os compradores (DARNTON, 1990). Essa demanda e o esfor¢o para que essa
distribuicdo acontecesse podem indicar elementos que reforcem a nossa hipotese de grande
circulagdo. Se se voltar os olhares para a capa destacada anteriormente e considerada
deteriorada, até mesmo o seu desgaste pode indicar elementos, admissiveis marcas de leitura,
afinal um jornal ou livro bastante folheado, lido, relido e muitas vezes manuseado,
consequentemente, apresentara pistas acerca da sua utilizacdo. Séo os possiveis sinais de uso,
embora aqui ndo se esteja desconsiderando a possibilidade da deterioracdo pela falta de
cuidado na conservacéo da fonte.

Alguns vestigios de circulagdo podem ser perceptiveis a partir do nimero de tiragem’.
Quanto maior o numero de periddicos em circulacdo, consequentemente, maior serd a
repercussao do discurso ali proferido, o impacto da escrita de cada um dos autores das
matérias. Outro dado que traz contribuicdes para a pesquisa refere-se a autoria dos articulistas,
assim como dos editores do jornal. Essas informacdes ajudam a compor e a legitimar a
escolha de O Imparcial para se buscar dados sobre os discursos que circulavam nas primeiras
décadas republicanas sobre o debate educacional.

Nessa direcdo, entre as questdes em pauta no jornal, discutiam-se o0 ensino primario
obrigatdrio nas escolas e as outras forcas ndo escolarizaveis de educacdo (associacgdes, ligas,
jornais, revistas), que também contribuiam para disseminar a instrucéo. A analise desse estudo
teve amparo na premissa de que o discurso presente na materialidade e imaterialidade dos
impressos sdo pensados, construidos e articulados pelas diferentes linguagens, expressdes e
interpretacdes. Ou seja, pelas representacfes de vozes, ideias e pensamentos capazes de serem
tecidos por seus articulistas, carregados de intencionalidades e significacbes plurais

(CHARTIER, 1990). Partindo desse pressuposto, primou-se pela valorizacdo do didlogo com

9 Em matéria publicada no periédico especial, em comemoragéo ao 1° ano do jornal O Imparcial, o articulista R.
Manso apresenta o dado de 298.300 exemplares atingidos até o seu aniversario, tratando a marca “com
modéstia”, mas a contrastando com a realidade do pais e seu problema com o analfabetismo, tornando, assim,
ainda mais significativa a tiragem registrada (O IMPARCIAL, 13/08/1913, p.02).
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a historiografia acerca da andlise da linguagem (BAKHTIN, 1992) e do discurso
(FOUCAULT, 2001), e, ainda, da relevante contribuicdo dos estudos em torno do papel da
imprensa como campo fecundo de circulagdo de ideias (DARNTON, 1996), local de
comunicagéo social e producgédo de conhecimento (SIRINELLI, 1996).

Os ideais de modernizacdo, no periodo da Primeira Republica, os projetos politicos, as
influéncias de grupos sociais e seus posicionamentos sdo discussdes constantes nas paginas
dos jornais. De acordo com Marialva Barbosa, isto tem a ver com o fato de que “nas
publicacdes diarias, o passado é frequentemente obliterado. Tém-se os olhos apenas para um
futuro inaugurado com a inclusdo do pais num novo tempo: a Republica. Apaga-se
quotidianamente o passado filiado obrigatoriamente a origem colonial, a um momento
histérico que se quer esquecido. Paralelamente, cada diario do Rio de Janeiro “ndo cansa de
repetir a sua propria historia nas edices comemorativas que evocam a missao primordial do
jornalismo: ser os olhos e ouvidos da sociedade” (BARBOSA, 2007, p.24).

Partindo desse pressuposto, 0s impressos, com énfase na imprensa diaria, sdo espacos
de circulacéo, de reconhecimento, de visibilidade e notoriedade para projetos em disputa, bem
como séo lugares de pertencimento, de legitimidade e reconhecimento por parte de seus pares
e da parte leitora da sociedade. Se para modernizar a sociedade era necessario ampliar o
acesso a educagdo, os conhecimentos e ‘“adequar” o comportamento de uma parte da
sociedade, € viavel buscar pistas para investigar os motivos que levavam o0s poderes
governamentais a esquivarem-se da sua responsabilidade e negligenciarem a instrucéo
popular.

“Qual ¢ a causa do insucesso escolar”? Essa foi a pergunta lancada ao Dr. Azevedo
Sodré®, Diretor Geral de Instrucdo Plblica do Municipio do Rio de Janeiro, em entrevista ao
jornal O Imparcial de 07 de junho de 1915. Entremeadas ao discurso de uma possivel relagdo
social com tal fracasso, suas palavras se direcionavam a causas “aristocraticas”, a “falta de
consciéncia dos pais em relacdo a importancia da educagao de seus filhos”, a relacdo existente
e “perversa entre trabalho infantil e escolarizacdo” (O IMPARCIAL, 07/06/1915, p.3). O Dr.

Azevedo Sodré seguia com a defesa a favor da educagdo do povo sendo essa a “verdadeira

80 Anténio Augusto Azevedo Sodré formou-se na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (1885) ocupou até
1912, cargos referentes a sua profissdo. Em 1915, tornou-se diretor geral da Instrucdo Publica do Distrito
Federal, espaco que ocupou durante cerca de um ano e através do qual empreendeu uma reformulagéo do
curriculo da Escola Normal e em suas normas internas. Em seguida, foi nomeado prefeito do Distrito Federal
(1916-1917). Ver: TAVARES, Pedro Paulo Hausmann. Entre Desejos e Canticos: A invencdo da Escola
Azevedo Sodré. Universidade Federal do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro, Dissertagdo de Mestrado (Educacio),
2014; Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histdria Contemporanea do Brasil. Disponivel em:
<cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/SODR%C3%89,%20Azevedo.pdf>. Acesso em 10
de fev.2016.
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causa” necessaria para persuadir toda a sociedade. Nessa dire¢do, dois eram os principais
instrumentos e/ou agentes responsaveis por essa missdo: “a eschola publica e a imprensa”
(IDEM, 07/06/1915, p.3).

Em estudos ja realizados constata-se que a transicdo do Império para a Republica
esteve fortemente marcada pelos ideais de progresso®!, sendo nesse contexto que a instrugéo
primaria passou a ser representada como “salvadora” de uma sociedade tida como desordeira
e indisciplinada. O Estado localizou e percebeu na escolarizacdo primaria a capacidade de
“enquadramento” da populagdo aos ideais almejados por diferentes atores sociais que lutaram
por uma sociedade moderna. A educacdo formal passou a ser considerada como uma das
principais estratégias voltadas para a solucdo dos problemas causados pelo analfabetismo e
falta de educacéo.

Em entrevista, o Diretor geral da instruccdo publica, Dr. Azevedo Sodré, reforca a
“necessidade de langcar mado de todos os meios capazes de atrahir creangas a eschola, de
facilitar-lhes a frequéncia, de manté-las até o arremate da instrucgdo primaria” (O
IMPARCIAL, 07/06/1915, p.3), pensando meios como a criagdo de uma caixa escolar® e o
ensino profissional para contribuir com a frequéncia e resolver o problema do trabalho
infantil, consecutivamente. Segundo o Diretor geral, “a instrugdo era entendida como
condicdo para a formacdo do cidaddo e, assim, a pratica politica e o aperfeicoamento da
sociedade e do Estado”. Seguindo a linha de tal necessidade, os discursos estatais e os debates
sobre a questdo educacional foram intensificados, constituindo-se e adotando-se cada vez
mais novos meios de se fazer com que 0s preceitos que se desejava disseminar por meio da
educacdo fossem aceitos e legitimados.

A compreensdo da educacdo e dos dispositivos de governo utilizados para o
cumprimento da instrucdo das massas consiste em uma questdo relevante para a Historia da
Educacdo, ja que permite entender como determinados projetos voltados para a formacao do
sujeito e de uma sociedade disciplinada, “normalizada” e instruida foram formulados,

expostos e negociados na arena publica.

81 Aideia de progresso foi amplamente difundida no século XIX e inicio do século XX. Segundo Le Goff (2000)
tratava-se de uma representacao daquilo que era considerado modernidade. Nessa direcdo, valia-se inspirar-se
pelo desejo de progresso cientifico e moral, mas também, pelo ideal do conforto e do bem estar, da seguranga,
ou ainda, pela busca do progresso “da alfabetizacdo, da instrugdo e da democracia” (LE GOFF, 2000, p. 212).

82 Varias tentativas e projetos de instalagio de Caixas Escolares foram pensados e implementados no final do
Império e no inicio da Republica. Entretanto, “foi no ambiente de mobiliza¢do nacionalista das décadas de
1910-1920 que tais institui¢Bes ganharam relevancia e intensidade, entrando em consonancia com o
movimento em favor da instru¢ao primaria e de erradicagido do analfabetismo” (NOFUENTES, 2008, p.126 -
127). Nessa direcdo, a Liga Brasileira contra o Analphabetismo, examinada no capitulo 2, pode ser considerada
como uma associagao significativa frente & mobilizac&o referida.
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Para tanto, a imprensa ja era tida como uma “verdadeira aliada” da causa da formagao
social. O Dr. Azevedo Sodré atribuia a esse veiculo a fung@o de “grande semeadora de idea, e,
certamente, nenhuma aparece mais digna de cultivo, mais fecunda e auspiciosa do que esta de
concorrer eficazmente para o bem estar da populagdo”. Ainda, ressaltava o papel da escola
publica ao sugerir que era ela a principal responsavel “por preparar os homens de amanha, sua
acdo bem fazeja, reflete-se igualmente nos homens de hoje, porque na familia cresce a
influencia exercida pelos filhos sobre os paes” (O IMPARCIAL, 07/06/1915, p.3). A escrita
do diretor sugere um pensamento que se queria disseminar.

Por meio do jornal examinado, publicavam-se muito mais do que um artigo de um
mero colunista. Ndo se tratava de um articulista qualquer. Era por intermédio desse veiculo
que se expunha o posicionamento de um homem de governo, seus interesses e discursos
estatais, mas, também, os interesses comuns de agentes sociais. Para Antonio Castillo Gémez,
recorrer a escrita para buscar entender a identidade de quem escreve ou se envolve com a
escrita “permite uma reflexdo sobre a memoria, identidade e faculta a compreensdo de
acontecimentos politicos, sociais e culturais ocorridos a época dos escritos” (GOMEZ, 2003,
p.93).

Na tentativa de compreender a relacdo entre escrita jornalistica e o projeto educacional
apontado pelos republicanos, a imprensa é analisada como “espaco simbdlico, formativo e
educativo, espaco de disputa e politico, enquanto a escrita exposta nesse suporte €
problematizada a partir do seu carater social, da sua potencialidade e da sua pratica”
(GOMEZ, 2003, p.97). Com vistas a observar essas entradas, ressalta-se a tematica da
educacdo e sua obrigatoriedade, percebendo que, mais do que um interesse estatal, essas
questdes estavam vinculadas aos interesses dos mais variados agentes da sociedade:
professores — como foi possivel perceber nos discursos noticiados na revista A Eschola -; pais
de alunos, jornalistas — como nos artigos analisados no jornal O Tico-Tico —, politicos,
religiosos, intelectuais.

A compulsoriedade do ensino tornou-se pauta de discussdo e, por isso, circularam
ideias em diferentes espacos de sociabilidade e diferentes meios de comunicacao:
Assembleias legislativas, relatorios de inspecdo, abaixo-assinados, livros e jornais publicados,
traziam opinides e posicionamentos de intelectuais debatendo sobre a instrucdo obrigatoria.
Ressalta-se que na pesquisa historica busca-se compreender o sentido da experiéncia vivida,
mas sem tentar resgatar “verdades”. O interesse da pesquisa consiste em buscar uma
aproximacdo com o passado, buscar conhecer os fatos e interpretar o discurso e suas possiveis

representacdes que “acontecem a partir das praticas e apropriagdes, configurando a realidade
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social do sujeito” (BOURDIEU, 1998, p.112). Cumprindo tais buscas, a imprensa passou a ser
entendida como um significativo espago formativo, de circulacdo de ideias e campo de
debates. Ademais, é demonstrada por varios autores como um “instrumento que pode ser
usado para a formacdo social, de conduta, de atuacdo politica e, ainda, mediadora entre
individuos e a realidade” (ROCHA, 2004, p.32).

A virada do século acelerou o ritmo da vida cotidiana e, junto a esse novo ritmo,
emerge a necessidade de mais informacfes. Conforme Kétia Carvalho (1996), houve um
aumento da producéo de livros e de revistas, ditando diferenciados contornos para essa nova
sociedade republicana, na qual a imprensa, em franco processo de difusdo, influenciou o gosto
literario que, cada vez mais, competia com as novas formas de comunicacdo, moldando,
consequentemente, o perfil do novo intelectual, cuja principal atividade passou a ser o
jornalismo.

Por intermédio das publicacbes periodicas, os intelectuais puderam exercer suas
funcbes como formadores de opinido, assim como utilizaram esse espaco para divulgar os
projetos de sociedade, ora intervindo a favor, ora utilizando a imprensa para debater as
particularidades e deficiéncias dos mesmos. Contudo, o historiador que investiga a “opiniao
publica” e a tentativa de “formac¢ao de opinido”, como indica Jean-Jacques Becker, deve estar
atento ao seu papel diante desse estudo, ja que “as reagcdes de um grupo num momento dado
prestam contas do meio mental no qual elas se manifestam” (BECKER, 2014, p. 188). Mais
que isso, deve se pensar que nem a “opinido publica” tampouco a tentativa de “formagdo de
opinido” sdo uma unica tendéncia. Ao contrario disso, sdo realidades plurais, de modo que
cabe, entdo, uma aproximacdo da opinido com o conceito de memdria, construida
coletivamente e constituida por representacdes dominantes de um contexto especifico.

Nos jornais e nas revistas, “a atuacdo dos mais variados tipos de articulistas era
intensa, através dos editoriais, das cronicas, das poesias, dos folhetins” (CARVALHO, 1996,
p.04). Segundo Becker, a “opinido publica” que se buscava alcancar, também, estava
vinculada também aos interesses de “manipulagdo” e “condicionamento” (BECKER, 2014, p.
192). Na busca constante de lugares para expressarem suas ideias, a imprensa se apresentou
como um espaco ideal. Os jornalistas ditavam a nova forma de vida, contrariando a Igreja,
muitas vezes o Estado e, até mesmo, influenciando a formacdo de um novo padrdo de
linguagem e de uma nova consciéncia. A busca pelo moderno era uma constante.

“Ser moderno ¢ fazer parte de um universo no qual, como disse Marx, ‘tudo que é
s6lido desmancha no ar’” (BERMAN, 2007. p. 24). Delimitando o contexto dos séculos XIX

e XX e apresentando as diversas mudangas e processos sociais que se destacavam naquele
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momento, chama-se atencdo para o caso do Rio de Janeiro do inicio do século, onde, segundo
Marialva Barbosa, o futuro era “sempre alvo de projetos redentores, que deveriam ser gerados
num presente que, esquecendo 0 passado, instaura um novo tempo” (2007, p.26).

Trata-se de um tempo marcado pela ideia de progresso, “em cujo cerne repousa
também a questao tecnoldgica” (BARBOSA, 2007, p.26). Portanto, os impressos assumiram
essa funcdo tecnoldgica, moderna e voltada para o progresso da sociedade. Ele cumpriu um
papel significativo no “projeto de futuro que é construido no proprio presente” (IDEM, p.27).
Ou seja, divulgar o ideal de modernidade aos seus leitores. Dentre tais preceitos, a educacéo
consistiu em uma semente necessaria de disseminar. Mas quem eram esses sujeitos? O que
queriam dizer? O que suas escritas podem indicar? Como eles utilizam esse espaco?

Os jornais na condi¢do de um documento histérico, como um instrumento da cultura
escrita, composto por uma linguagem de natureza rica e complexa (GOMEZ, 2003, p.94), sdo
“fontes privilegiadas”; trata-se de “testemunhos escritos”, podem exercer “influéncia na
formacdo de mentalidades”, bem como consiste em uma forma de “representacao”
(CHOPPIN, 2002, p.13-18). E a partir desses possiveis direcionamentos que o jornal O
Imparcial entra em cena®. Em pesquisa iniciada na Biblioteca Nacional, observa-se que o
tabloide possui uma significativa quantidade de artigos sobre o ensino obrigatorio®, o que o

torna extremamente importante para se compor o enredo proposto.

1.4.1 Sob os olhares de Macedo Soares e Rui Barbosa: O Imparcial em acdo

Uma questdo paira no ar. Como e por que O Imparcial se tornou fonte para essa
pesquisa? Se, com o advento da Republica os periddicos ganham notoriedade, assim como se

ampliam o consumo e a circulacdo, também importa saber que aumenta, significativamente, o

8 Observe-se o quadro 10, APENDICE 2, p.343. Nele, ha a descricdo das manchetes encontradas em O
Imparcial que tratam do tema do ensino obrigatdrio.

8 Entre seu ano de criagdo (1912) e o final do recorte temporal proposto (1922), foram encontradas 29 matérias
que trouxeram a palavra-chave ensino obrigatdrio, 28 que abordaram o termo obrigatoriedade do ensino, e,
outras 13 anunciaram instrucdo obrigatéria. Nao houve nenhuma ocorréncia de matérias que abordaram a
obrigatoriedade escolar. Isso sugere um deslocamento no debate educacional. A preocupagdo consistia em
implementar a obrigatoriedade néo apenas para o controle do Estado, mas mostra que o assunto tratava de uma
questdo social, uma demanda das esferas publica e privada, em busca da expansao da instrugdo para a
populacdo, fosse ela concebida pela escola ou, ainda, por outras formas e espagos educativos. O interesse
centrava-se na educacdo, mais do que, simplesmente, na presenca dentro da escola. Esse levantamento
encontra-se nos quadros localizados no APENDICE 3, p.360.
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ndmero de novos jornais diarios, semanais e mensais entre os ja existentes no final do
Império. Dentre os diversos jornais produzidos no Rio de Janeiro a serem pesquisados, qual a
justificativa para se eleger O Imparcial? Se na analise do O Tico-Tico intentou-se observar as
representacfes das experiéncias escolares e de praticas de saberes reconhecidos como
legitimos a serem disseminados, na revista A Eschola tinha-se interesse em compreender o
debate travado por professores, agentes escolares pertendentes ao espaco legitimado como o
“mais adequado” para que a instru¢do popular acontecesse. J& na investigacdo do jornal O
Imparcial o interesse se desdobra para a observacdo do campo politico e 0s agentes por tréas
dele, principalmente, a atuagdo como jornalista do parlamentar Rui Barbosa®.

Um pouco ja foi falado sobre sua grande circulacdo e prestigio entre 0s impressos
diarios. Também, sua relacdo com a Agéncia Americana de Publicidade, agéncia criada por
Olavo Bilac e que teve significativa representatividade na divulgacdo dos projetos nacionais
que contaram com a criacdo de Ligas®® em prol dos idearios de progresso e modernidade a
serem estudados mais adiante. Contudo, importa compreender o motivo pelo qual O Imparcial
foi idealizado e quem sdo seus idealizadores. Entender um pouco mais sobre a parceria de
José Eduardo Macedo Soares®” e Rui Barbosa serd a proxima cena a ser descortinada®.

A ideia de criagdo do jornal O Imparcial — jornal de prestigio, com feicdo dos

melhores da Europa e da América, rico pela presenca de colaboradores renomados, tendo seu

8 Os tomos relativos aos discursos parlamentares que tratam diversos volumes das Obras Completas
ressaltavam “a genialidade de Rui Barbosa” (FARIA FILHO, 2017, p.198). Segundo Luciano Faria Filho, entre
os prefécios, destacavam ser “verdade pacifica, exceto para invejosos, fanaticos, ignorantes ou tolos o dizer-se
que foi Rui Barbosa figura impar no cenario do parlamento brasileiro, assim no Império como na Republica”
(NERI, 1943, p.IX apud FARIA FILHO, 2017, p.199).

% Presidente e apoiador da Liga da Defesa Nacional e a Liga Nacionalista do Rio de Janeiro, tornando-se
membro associado da Liga Brasileira contra o Analphabetismo. O financiador e proprietario do O Imparcial,
José Carlos Macedo Soares, irmdo de José Eduardo, esteve a frente da Liga Nacionalista de S&o Paulo
apoiando o projeto nacionalista e, utilizando as paginas do seu jornal, para divulgar as a¢fes das respe ctivas
Ligas mencionadas. Rui Barbosa também se envolveu com o projeto disseminado pelas associa¢fes como vice -
presidente da Liga da Defesa Nacional sendo, inclusive, homenageado pela Liga Nacionalista de Sao Paulo,
considerado pelos seus integrantes, 0 “apodstolo dos direitos das nagdes fracas” e “homérico defensor do Brasil
e da Justica” (O IMPARCIAL, 11/12/1918, p.03).

87 José Eduardo criou seu primeiro jornal, O Imparcial, financiado por seu irmao, José Carlos. Atuou na
Campanha Civilista, em 1909, iniciada com o objetivo de promover a candidatura de Rui Barbosa a
Presidéncia da Republica. Foi, pensando nisso, que tornou-se representante de Indaiatuba (S&o Paulo), na
Convencdo Civilista que ocorreu em 1910. Tornou-se Deputado Federal, de 1915 a 1923. Ver: RIO E
CULTURA: Uma familia marcante. Disponivel em: http://www.rioecultura.com.br/coluna_historia/
coluna_historia.asp?col_historia_cod=36. Acesso em: 24 ago.2015.

8 A discussdo apresentada foi fundamentada a partir das reflexdes travadas na disciplina “Estudos Avancados em
Histdria da Educacdo |17, ministrada pelas professoras Sénia Camara e Maria Celi Vasconcelos. O ensaio
apresentado no curso impulsionou, ainda, a construgdo do artigo “O Imparcial como espaco educativo: a
obrigatoriedade do ensino tecida por Rui Barbosa (1912-1919)”, pauta debatida no capitulo proposto.
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viés apontado para o combate, franco e leal, alcancando a lideranca nos meios jornalisticos®® -
surge, logo apo6s o final das eleicdes de 1910 para a Presidéncia da Republica Federativa do
Brasil. Nessas, concorreram Hermes da Fonseca (Ministro da Guerra, representante da
Republica da Espada) e Rui Barbosa (a Aguia de Haia, representante da Republica dos
Bacharéis)®, tendo saido vitorioso o primeiro para ocupar o cargo de presidente do Brasil
pelo Partido Republicano.

Tendo em vista que Macedo Soares e Rui Barbosa eram do Partido Republicano, é
necessario entender como o Marechal Hermes, seu opositor, ganhou as elei¢cdes apoiado pelo
mesmo partido. Nessa busca, verificou-se, conforme sugere Luiz Machado (1980), que

[...] o sistema partidario era, ndo obstante, o conduto normal de ascensao politica e
dominio do poder publico. O Partido Republicano, dividido em sec¢des estaduais
autbnomas, dominou a vida politica até a revolucdo de 30, representando, com
absoluta exclusividade, as oligarquias estaduais. Outras agremiagdes criadas no
periodo ndo vingaram ou tiveram curta duracdo, podendo ser consideradas meras
cisdes do Partido Republicano, como é o caso do Partido Republicano Conservador
(1911-1915), e o Partido Republicano Liberal (1913). O problema partidario no Rio
Grande do Sul constitui exce¢do. A oligarquia galcha surge cindida em dois grandes

agrupamentos, o Partido Republicano e o Partido Federalista (MACHADO, 1980,
p.157).

Nas elei¢bes de 1910, durante a “Campanha Civilista” !, Rui Barbosa® saird como

candidato pelo Partido Republicano Paulista enquanto Marechal Hermes despontard pelo

8 Cecilia Costa (2011) escreve sobre a histéria do Diario Carioca, segundo jornal fundado por José Eduardo
Macedo Soares, em 1928. Apresentando, também, uma biografia do seu proprietario, a autora traca,
brevemente, algumas consideracdes sobre a primeira experiéncia jornalistica de Macedo Soares com a criagéo
do jornal O Imparcial. Apesar da sua importancia, ndo foram localizados trabalhos no campo da histéria da
Educacédo que tenham utilizado O Imparcial como objeto ou fonte para pesquisa.

% Fundador da Cadeira 10 da Academia Brasileira de Letras: Rui Barbosa (R. B. de Oliveira), advogado,
jornalista, jurista, politico, diplomata, ensaista e orador. Na Republica, foi vice-presidente do governo
provisorio e ministro da Fazenda, cargo no qual promoveu a politica econémica do Encilhamento. Tambhém foi
senador pela Bahia e vice-presidente do Senado entre 1906 e 1909 (ABRANCHES, 1918). Em 1913, fundou o
Partido Liberal, sendo mais uma vez indicado para a presidéncia da Republica, candidatura de que desistiu. No
ano seguinte, combateu o estado de sitio, numa série de discursos no Senado. Nomeado embaixador especial
para as festas centenarias da Independéncia na Argentina (1916), pronunciou notavel conferéncia sobre as
“Modernas concepcdes do Direito Internacional”, definindo os deveres dos paises neutros. Em 1918, o Brasil
comemorou o jubileu civico de Rui Barbosa e quase 0 mundo inteiro associou-se a essa consagragao.
Disponivel em: http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=193&sid=146. Acesso em:
12 ago.2015.

%1 Sobre a Campanha Civilista, ver Claudia Viscardi (2001).

92 A Campanha Civilista, nome atribuido a campanha eleitoral de Rui Barbosa, trouxe a publico um projeto
apoiado num amplo programa de reformas, que iam da proposta de revisdo constitucional, passando por
medidas no campo financeiro, de ampliacdo do crédito, e chegavam a edi¢do de um Cddigo Civil e &
reorganizacdo do aparelho burocratico estatal, com a adogdo do concurso para o ingresso no funcionalismo.
Além dessas medidas, Rui Barbosa imaginava poder elaborar uma avultada reforma eleitoral para substituir,
nos municipios, o processo de alistamento por uma espécie de registro civil eleitoral. Rui defendia, também, o
pleito secreto e o controle do Poder Judiciério no processo eleitoral (BORGES, 2009).



107

Partido Republicano de Minas Gerais e pelo Partido Federalista do Rio Grande do Sul. Em
1913, diferente do que é dito em sua biografia (ver nota 72, p.105), Rui Barbosa ndo desiste
de se eleger. Ele é impedido pela Politica do Café com Leite. O Partido Republicano de Séo
Paulo e o Partido Republicano de Minas Gerais se aliam e resolvem apoiar um Unico
candidato, o mineiro Venceslau Brés, enquanto Rui pré-candidatava-se pelo Partido
Republicano Liberal, criado por ele nesse mesmo ano. Rui Barbosa, internamente, antes da
candidatura oficial, perde de 240 a 47 votos, fato que, juntamente com a falta de verba de sua
campanha, levam-no a declarar renincia de sua candidatura (FABER, 2010). Entender esse
cenario politico ajuda a descortinar as redes que sustentavam o chamado O Imparcial.

Os amigos “intimos” (COSTA, 2011), José Eduardo Macedo Soares® e Rui Barbosa,
pensam uma estratégia para defender suas utopias politicas e acusar as possiveis
irregularidades no governo opositor. A estratégia pensada foi a criagdo de um periédico que
pudesse ser usado como instrumento social e politico. Para Cecilia Costa (2011), Macedo
Soares se guiava e se movia principalmente pelo morador da rua S&o Clemente. Seu principal
motivo para investir em um grande jornal consistia em dar voz ao seu amigo®. Rui era “a
centelha, a motivacdo, o argumento”. Sem a identidade e “cumplicidade” com Rui, “que
chegavam a provocar ciimes em dona Maria Augusta, esposa dedicada do grande orador,
talvez, ndo houvesse sido criado O Imparcial” (COSTA, 2011, p.46). Assim, em 13 de agosto
de 1912, publicava-se a primeira edi¢do de O Imparcial.

Rui Barbosa tera espaco e papel privilegiado nos bastidores e nas paginas do

impresso®®. Sera editor e articulista do periodico analisado, embora sejam raras as noticias em

93 Ha uma inconsisténcia na afirmagéo de Cecilia Costa quanto ao fundador do jornal. José Eduardo Macedo
Soares sera o idealizador do jornal, mas ndo seu fundador. O jornal serd fundado e financiado pelo seu irméo
José Carlos Macedo Soares, que, depois, se tornaré propriedade do primeiro Macedo Soares aqui tratado (O
IMPARCIAL, 13/08/1913, p.01).

% Entende-se o discurso como um jogo politico, de cartas marcadas e simulagdes que nos estimula a investiga-lo,
levantar pistas, observar os indicios deixados, problematiza-los e, assim, encontrar possiveis respostas para
tantas indagactes (FOUCAULT, 2001).

% De acordo com as informagdes citadas no site da Fundacdo Casa Rui Barbosa, a participacdo de Rui no jornal
deu origem aos Trabalhos juridicos (1915). Vol. XLII, t. 3. Prefacio de José Gomes Bezerra Camara. “A obra
retine 15 trabalhos juridicos produzidos em 1915, nos quais Rui opinou como jurisconsultor. 1. As a¢fes sdo
referentes a perdas e danos contra a Unido, intentada em favor do jornal O Imparcial do Rio de Janeiro, que
fora interditado durante o0 Governo Hermes da Fonseca; ao caso de exportacdo de feijdo no Rio Grande do Sul;
a cobranca de tributos incidentes sobre partidas de charque do Rio Grande do Sul para Pernambuco,
embarcadas em navios; ao monopolio de servigo pablico e agravo manifestado em virtude de despacho do
relator da espécie. 2. Os pareceres sdo sobre a inelegibilidade de candidato a governador de Alagoas; a
impugnacao de um candidato a senador em Pernambuco; sobre qual o cAmbio para efeito de pagamento de
contas; problema de administragdo publica, onde Rui fez a distingdo entre concessdo de verba e empréstimo; o
patrocinio do Estado do Parana na quest&o de limites entre aquele Estado e o de Santa Catarina; o direito do
falido de fiscalizar a administragdo da massa falida; a validade juridica sobre reconhecimento de filiagdo
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que 0 mesmo registrava sua assinatura. Alguns debates em torno da politica vigente, bem
como as propostas sociais, econdémicas e educacionais debatidas por Rui Barbosa nem sempre
trazem sua assinatura no final dos textos, diferente do que acontece com as demais matérias
de outros colaboradores ou, ainda, dos proprios discursos de Rui Barbosa como Conselheiro,
transcritos no jornal. Esses, por se tratar de debates publicos, consequentemente, por ja se
reconhecerem a autoria, levam o nome de Rui Barbosa em seu escopo. Mas, como editor, Rui
Barbosa deixa suas marcas, ou melhor, sua posi¢cdo ideoldgica e politica, através da selecdo de
matérias que sdo publicadas no jornal.

Como autor, a presenca de Rui Barbosa pode ser identificada através de citacGes de
outros articulistas que retomam suas matérias para se posicionarem em favor ou contrarios as
suas ideias, em comentarios® e agradecimentos feitos por outros autores, e, ainda, por
similitude aos seus discursos proferidos em Parlamento nos anos de 1882 e 1883. Um
exemplo é trazido no pronunciamento do Deputado José Augusto, ao se manifestar na

Cémara, sobre a instrucao publica no Distrito Federal:

A Cémara, como o Sr. Presidente da Republica, devem collaborar econémica e
intellectualmente na construcgao e organizagao da escola.

[...] No parecer do Sr. Ruy Barbosa, de 1882, ja elle affirmava: _que ndo era possivel
salvar financeiramente o paiz sem que se cuidasse, antes, de educal -0, que esta era a
mais salutar das medidas financeiras [...] (O IMPARCIAL, 10/05/1916, p.03).

N&o bastava modernizar a cidade, urbaniza-la, despender altos gastos com prédios,
edificacdes, administracdo. Antes de tudo, conforme ja proposto em 1882, deveria se cuidar
da educacdo nacional. Foram nessa direcdo as preocupacbes de Rui Barbosa, ao propor
reformar, no final do seculo XIX, e, também, no século XX, todo o sistema de instrucdo no
Brasil e ndo mais apenas um ou outro nivel, uma ou outra instituicdo de ensino, dando-lhe

uma coeréncia e organicidade, a partir de variadas visfes politicas, que tinham em comum a

natural; o valor e a eficacia de prova testemunhal; requerimento de Hebert Moses contra o sécio do |AB,
Martinho Garcez, e a gratificagiio por exercicio de magistério”. Disponivel em: < FUNDACAO CASA RUI
BARBOSA. Obra Completa de Rui Barbosa de E-Z. Disponivel em: http://www.casaruibarbosa.gov.br/
interna.php?ID_S=43&ID_M=464>. Acesso em: 20 jun.2015.

% Em biografia sobre Humberto de Campos e sua passagem pelo jornal O Imparcial, reforca-se a presenca de
Rui Barbosa e de Macedo Soares no jornal. Humberto de Campos foi jornalista, critico, contista e
memorialista. “Entrou para O Imparcial, na fase em que ali trabalhava um grupo de escritores ilustres, como
redatores ou colaboradores, entre os quais Goulart de Andrade, Rui Barbosa, José Verissimo, Jalia Lopes de
Almeida, Salvador de Mendonca e Vicente de Carvalho. Jodo Ribeiro era o critico literario. O diretor, José
Eduardo de Macedo Soares, participava da segunda campanha civilista. Humberto de Campos ingressou no
movimento. Mas, logo depois, o jornalista militante deu lugar ao intelectual”’. ACADEMIA BRASILEIRA DE
LETRAS. Humberto de Campos — Biografia. Disponivel em: <http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/
sys/start.htm?infoid=640&sid=221>. Acesso em: 01 set. 2015.
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crenca no progresso das letras. Para isso, dizia ndo ser suficiente a criagdo de escolas ou
instituicOes isoladas, sendo preciso, inclusive, de acordo com as na¢Ges mais desenvolvidas,
reformar o ensino, dando-lhe um carater moderno e nacional (FARIA FILHO, 2000).
Observa-se, também, o envolvimento de Rui Barbosa pela matéria que 0 mesmo assina
no primeiro exemplar de O Imparcial. Intitulada “Spes non fracta”, em suas linhas, Rui
reforca a ideia de que o referido jornal consistia em um periddico diferenciado e

compromissado com a sociedade. Segue:

[...] Batalhamos por ideias e os jornaes séo as nossas fortalezas. Essa € a impresséo
que eu tinha ante-hontem, depois de correr as officinas do Imparcial. Sentia
diminuir-me n’alma a tristeza amarga destes dias, imaginando que a regido dos
ideaes pelos quaes nos balemos os amigos do bem, a sagrada regido da intelligencia
e da justica, ia ganhar cidadella nova.

[...] No meu espirito se desdobrava naturalmente a comparacdo entre a ferramenta
grosseira, minguada, rudimentar deste ramo do trabalho naquelles primdérdios e as
maravilhas do seu actual esplendor, que eu alli contemplava reunida em toda a
magnificéncia do seu luxo e da sua grandeza.

[...] Todos esses milagres, porém, da sciencia applicada ao servi¢co do jornalismo no
admiravel conjuncto de recursos materiais, systematizados sob a sua ac¢do ndo lhe
aproveitam sendo como os instrumentos, os reveladores, os orgams submissos desse
elemento invisivel que o anima, a consciéncia, a moralidade, a Idea; do mesmo
modo que os prodigios deste organismo, cujo envoltorio, em cada um de nds, reveste
a mais alta das obras de Deus, ndo vale sendo, pela sentelha que lhe irradia do
interior. O mais vasto arsenal de publicidade constituido em industria, sem um
pensamento que o alumie e um caracter que o avivente, pode ndo ser mais que um
cadaver, apodrecido ao sol num rico alaide. O publico se afasta desses mortos da
imprensa, por mais que elles, galvanizados na sua opuléncia, insistam em o buscar e
requestar.

[...] E por isto que, tendo nella consumido um terco dos meus quarenta annos de
vida publica, eu aspirava com o allivio de uma sensacdo reparadora, entre tantas
influencias deprimentes que nos cercam, 0 ambiente do O Imparcial, na
hospedagem com que elle me agasalhou.

[...] Respirava-se naquelle ar o amor de uma vocacao bebida nas fontes mais
limpas da vida moral. Via-se que acima do comercio dos prelos esta alli o culto dos
supremos interesses humannos. Era sim uma notavel empreza industrial que surgia
aos meus olhos, mas uma empreza resolvida a confiar os destinos da sua fortuna aos
auspicios da honestidade.

[...] Alguns desses orgamns, armados com a couraga de uma independéncia absoluta,
hdo de, necessariamente, vencer, mais tarde ou mais cedo, esse entorpe regime da
irresponsabilidade que hoje mergulha no maior descrédito o nome do Brasil.

[...] Bem vindas sejam, pois, as folhas imparciaes. Porque imparcialidade ndo quer
dizer neutralidade entre crime e lei, ndo consiste na indifferenca entre o bem e o mal,
ndo significa despreocupacdo de animo entre perseguidores e perseguidos. A
verdade e a justica ndo sdo partidos. No lutar por ellas, ao contrario, é que a
imparcialidade consiste, a Unica imparcialidade real, séria, sincera.

[...] Ao mais novo dos nossos didrios, cujo nascimento agora festejamos com tdo
boas esperancas, ndo posso almejar melhor eschola, melhor sorte, melhor rumo.
Tenha nelle o leme, e a barca lhe singrara sem risco, atravéz de mares e temporaes,
caminho da prosperidade, cujas brisas Ihe affagam a partida (O IMPARCIAL,
13/08/1912, p.02, grifos nossos).

O discurso acalorado de Rui Barbosa permite a constatagéo de trés pontos ja indicados

na pesquisa. Primeiramente, a proposta de inovac¢do da imprensa pretendida pelo O Imparcial,
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fosse pela modernidade dos seus aparelhos e maquinarias, fosse por sua intencdo de nao
apenas servir como imprensa oficial, mas, também, de discutir as mazelas da nacdo. Em
segundo, aponta o uso do jornal para se travar a disputa politica de Rui Barbosa e seu
adversério, o entdo Presidente da Republica Marechal Hermes da Fonseca. Por ultimo, aquele
que incitou os grifos pelo recorte apresentado, o envolvimento de Rui Barbosa no projeto e na
criagdo do O Imparcial.

Ao afirmar “correr as officinas do Imparcial”, Rui Barbosa se coloca proximo do
jornal ou intimo do seu proprietario. Como um mero e qualquer autor de artigos, ele precisava
se deslocar até a sede do jornal. Como foi visto na imagem que trouxe o expediente do
periddico, as publicagdes e anuncios deveriam ser entregues por intermediacdo da Agéncia
Americana, em um endereco diferente daquele onde se encontrava sua oficina, sua
administracdo. Assim, Rui mostra familiaridade ao frequentar o espaco fisico do jornal.

Outra suposta relacdo € sugerida em sua fala. “Na hospedagem com que elle me
agasalhou” sugere proximidade de Rui com o periodico. Pensar o jornal como hospedagem é
entendé-lo como abrigo, guarida, lugar de acolhimento. Mais que isso, sentir-se agasalhado,
possivelmente, sugere protecdo, aconchego, conforto. Logo, pode-se inferir que Rui
familiarizava-se com o lugar, tendo, ali, a sensacdo de proximidade e assisténcia para suas
ideias.

Por fim, ao afirmar que a luta pela verdade e pela justica consiste na imparcialidade
“real, sincera, séria” proposta pelo jornal, Rui Barbosa da pistas de que conhece o escopo de
O Imparcial. Néo tendo sido feito sequer por seu proprietario José Eduardo Macedo Soares,
os designios do periodico sdo explicados pelo seu “mentor politico” (COSTA, 2011, p.30).

Sua importancia na folha diaria ganha maior notoriedade na edicdo de comemoracéo
do 1° aniversario de O Imparcial. O papel de proprietario e diretor de José Eduardo Macedo
Soares € menos enfatizado do que o de Rui Barbosa, o que se nota através de fotos, mencdes,
artigos e republicacdes de suas matérias. Na capa, o jornal homenageia o fundador de O
Imparcial, trazendo a imagem de José Carlos Macedo Soares, a sua revelia, irmao mais novo

do diretor do impresso.
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A redaccdo e administracdo deste jornal resolveram inserir hoje em sua primeira
pagina o retrato do fundador d’ O IMPARCIAL, Dr. José Carlos de Macedo Soares,
actualmente em Paris, como uma homenagem ao seu desinteressado patriotismo e
integridade moral, creando e encaminhando uma empreza com tdo elevado
programma, e que tdo grandes servicos pode prestar ainda ao nosso paiz (O
IMPARCIAL, 13/08/1913, p.01).

Destacado o seu fundador, retoma-se a atencdo para a pagina seguinte do jornal, na
qual outros indicios podem ser investigados a partir das noticias ali publicadas. De antemdo,
“o guru” (COSTA, 2011) de José Eduardo Macedo Soares ¢ autor das duas primeiras
matérias, seguidas por uma nota do proprietario do periddico, agradecendo a colaboracdo de
Rui Barbosa e explicando o motivo da presenca do mesmo, pois, publicando nas colunas suas

palavras “devemos affirmar que o fazemos na convicgdo de prestar assim a melhor das

homenagens a intelligencia, a cultura e ao valor civico do nosso povo, representado pela sua
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maior mentalidade” (O IMPARCIAL, 13/08/1913, p.02).

Contudo, seu apreco pelo amigo ndo se limitava a essa configuracéo da pagina e a nota
mencionada. O expediente que segue trata de um agradecimento aos colaboradores d’O
Imparcial, no qual “destacamos, além das palavras do eminente Sr. Conselheiro Ruy Barbosa,
0s nomes que a subscrevem: Jodo Ribeiro®’, José Verissimo®, Salvador de Mendonga®,
Humberto de Campos!®” [..] (IDEM, p.02). E, ainda, traz seu retrato centralizado,

antecipado, apenas, pelo Presidente Marechal Hermes da Fonseca, seu oponente politico:

97 Foi jornalista, critico, fil6logo, historiador, pintor e tradutor. Escreveu nos jornais Epoca, Correio do Povo, A
Semana, Jornal do Brasil. Colaborou, também, com o Jornal do Comércio, n’O Dia e Comércio de Sdo Paulo.
Além do jornalismo, dedicou-se ao magistério, lecionando no Colégio Pedro Il — cadeira de Histéria Universal
— e na Escola Dramatica do Distrito Federal. Foi um dos principais promotores da reforma ortogréafica de 1907
e eleito segundo ocupante da cadeira 31 da ABL. ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Disponivel em:
<http://www.academia.org.br/academicos/joao-ribeiro>. Acesso em: 05 de fev.2016.

% Transitou entre as carreiras de jornalista, professor, educador, critico e historiador literrio. Iniciou a carreira
jornalistica como colaborador do jornal Liberal do Paréa e escreveu, posteriormente, em jornais como o Jornal
do Brasil, onde discutiu a reforma do sistema geral de ensino publico (1892). Foi diretor da Instrucdo Publica
(1880-91), professor e diretor da Escola Normal (Instituto de Educacio) e do Ginasio Nacional (Colégio Pedro
I1). Ver: “José Verissimo e a Construgdo Do Cénone Literario Brasileiro: um ponto de vista estético”
(PEREIRA, 2014). Disponivel em: < http://seer.uenp.edu.br/index.php/claraboia/article/view/417>. Acesso em:
05 de fev.2016; “José Verissimo: a defesa da educagdo nacional” (TULLIO, 2003); ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS. Disponivel em: http://www.academia.org.br/academicos/jose-verissimo. Acesso
em: 07 de fev.2016.

% Foi jornalista, advogado, diplomata, romancista, ensaista, poeta e teatrélogo. Ao longo de sua carreira,
escreveu para os jornais A legenda, A Republica, Diario do Rio de Janeiro, Jornal do Comércio, Correio
Mercantil, O Imparcial, O Século e O Brasil, sendo um dos fundadores dos dois primeiros. Falecido em 05 de
dezembro de 1913, deixou seus ultimos artigos publicados no jornal O Imparcial. Conferir: “A diplomacia da
americanizacdo de Salvador de Mendonca (1889- 1898)” (PEREIRA, 2009); ACADEMIA BRASILEIRA DE

LETRAS. Disponivel em: http://www.academia.org.br/academicos/salvador-de-mendonca/biografia. Acesso
em: 10 de fev.2016.

100 Humberto de Campos foi, brevemente, apresentado em passagem anterior. Ver: nota 96, p.108.
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As personalidades illustres do paiz: 1) Marechal Hermes da Fonseca; 2) Senador
Ruy Barbosa; 3) Dr. Nilo Pecanha; 4) Dr. Oswaldo Cruz; 5) Senador Pinheiro
Machado; 6) Dr. Francisco Salles; 7) Senador Anténio Azevedo; 8) Dr. Alfredo
Elfis; 9) Dr. Pedro Vergne de Abreu; 10) Senador Lauro Sodré; 11) Dr. Oliveira
Botelho; 12) Dr. Tavares de Lyra; 13) Dr. Godofredo Cunha; 14) Dr. Leopoldo de
Bulhdes; 15) Dr. Pedro Lago; 16) Dr. Miguel Calmon; 17) Dr. Guimardes Natal; 18)
Dr. Candido de Andrade; 19) Dr. Ferreira Chaves; 20) Dr. Octavio Mangabeira; 21)
Dr. Fonseca Hermes; 22) Dr. Leoni Ramos; 23) Dr. Miguel Pereira; 24) Sr. J.
Rainho; 25) Dr. Irineu Machado; 26) Dr. Barbosa Lima; 27) Dr. Luiz Vianna; 28) Dr.
Pedro Moacyr (O IMPARCIAL, 13/08/1913, p.22).
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Averiguada a notoriedade e reconhecimento alcancados por Rui Barbosa no jornal O
Imparcial, vale seguir os seus registros trazidos nessa edi¢cdo. Sdo duas matérias em uma
mesma publicacdo. Ambas tratam de explicitar o valor, bravura e os atributos d’O Imparcial.
No primeiro artigo, Rui destaca a “luz” propiciada pela folha, e, “em tdo breve periodo, como
o de um amanhecer”, notam-se sua “independéncia e seguranca, seu crédito e sua valia”,
sentindo seu “amadurecimento, experiéncia ¢ autoridade” (O IMPARCIAL, 13/08/1913,
p.02). Para além do seu aprego, interessa investigar o seu envolvimento com o jornal, fato
notado no discurso de Rui, ao afirmar que “coube-me a grata fortuna de lhe augurar o porvir
em nome das ideas e esperangas dos que, entre nos, ainda créem na acc¢ao das forgas moraes”
(IDEM, p.02). Dessas palavras, hd um novo indicio da participacdo de Rui Barbosa a frente e
por tras das paginas do periédico, na idealizacdo e na concretizacdo desse projeto. O segundo
artigo de Rui consiste na republicacdo do seu texto que abriu as portas do O Imparcial para
seu publico leitor, no dia de sua inauguracdo em 13 de agosto do ano anterior.

O que se intenta buscar sdo vestigios que permitam a concepg¢do d’O Imparcial como
espaco educativo e de formacao social, tambem como um campo de disputa de poder, no qual,
atrelado aos interesses de Rui Barbosa, se localizam matérias fecundas para se compor um
contexto politico e social da Republica que configurava as primeiras décadas do seculo XX.
Em um dos prefacios das Obras Completas de Rui Barbosa, Austregésilo de Ataide (1949),
segundo Luciano Faria Filho, assinala que seu registro analitico mostra “certa universalidade
da propria experiéncia jornalistica de Rui” (FARIA FILHO, 2017, p.208), e, ainda, permite
uma relacdo direta com o leitor, estabelecendo intimidade. Considerando o jornal como um
instrumento de agdo politica para “advogar o interesse coletivo”, Rui contribui para o
jornalismo de seu tempo, sendo considerado “‘um precursor de um estilo de fazer jornalismo e
de entendimento do caréater educativo do jornal” (ATAIDE, 1949, p.XXI apud FARIA FILHO,
2017, p.211). Tais observacGes permitem que Se pense 0 uso do jornal para construir
narrativas de acontecimentos, principalmente, aquelas que voltavam-se para “refletir a
dignidade coletiva do povo”. Dai, compreende-Se a presenca de Rui Barbosa e a disputa de
poder legitimada por sseus discursos, suas inser¢oes e pertencimentos.

Tais presencas, posicionamentos e silenciamentos possibilitam um modo de refletir
sobre a fonte. Mesmo sem confirmar a presenca de José Eduardo Macedo Soares e Rui
Barbosa nas matérias, € possivel pensar os sinais deixados por suas escolhas, selecdes,
recortes, destaques, ao elegerem uma noticia em detrimento de outras, para noticiar as
“valiosas” paginas do jornal O Imparcial.

Mais que isso, seus diferentes postos, fun¢bes sociais, suas presencas na vida publica
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permitem uma reflexdo acerca dos seus engajamentos no debate educacional, mas, também,
na vida social. Deste modo, pode-se entender suas atitudes como atributos presentes na
intelectualidade a brasileira (MICELI, 2012). Segundo essa perspectiva, 0 que seria um
intelectual? Para Bruno Bontempi Jr. (2011), o termo surge segundo a historiografia francesa,
a partir do affaire Dreyfus, quando escritores, professores universitarios e artistas franceses
mobilizaram-se pela revisdo de um processo que havia condenado um capitdo judeu do
exército francés (Alfred Dreyfus) por espionagem em 1894,

Para Jean-Francois Sirinelli, o conceito de intelectual pode ser pensado a partir dos
itinerarios, sociabilidades e geracdes (SIRINELLI, 2003, p.255). Apesar de intelectual tratar-
se de uma palavra polissémica, pensando o termo de modo especifico, ele pode estar ligado a
nogédo de engajamento. Nesse sentido, os debates na imprensa, deflagrados por Rui Barbosa,
como Conselheiro, como articulista e, ainda, como editor de O Imparcial podem remeter a

perspectiva proposta:

Com frequéncia se destacou o carater polissémico da nocdo de intelectual, o aspecto
polimorfo do meio dos intelectuais, e a imprecisdo dai decorrente para se estabelecer
critérios de definicdo da palavra, de tanto que esta nocdo e esta palavra evoluiram
com as mutacdes da sociedade francesa. Por esta Ultima razao, é preciso, a nosso Ver,
defender uma definicdo de geometria variavel, mas baseada em invariantes. Estas
podem desembocar em duas acepc¢des do intelectual, uma ampla e sociocultural,
englobando os criadores e os “mediadores” culturais, a outra mais estreita, baseada
na nogdo de engajamento. No primeiro caso, estdo abrangidos tanto o jornalista
como o escritor, o professor secundario como o erudito. Nos degraus que levam a
esse primeiro conjunto postam-se uma parte dos estudantes, criadores ou
“mediadores” em potencial, e ainda outras categorias de “receptores” da cultura. E
evidente que todo estudo exaustivo do meio intelectual deveria basear-se numa
defini¢do como esta. (SIRINELLI, 2003, p.242)

De acordo com Sirinelli, compreendendo os jornais como lugar de fermentacéo
intelectual, viveiro e espaco de sociabilidade (SIRINELLI, 2003, p. 248), Rui Barbosa e
tantos outros agentes que investiam nessa tarefa, possivelmente, podem ter se engajado nessa
perspectiva. Além de escrever para o jornal, ele, muitas vezes, foi noticia no mesmo.

Buscando ampliar esses sentidos verifica-se, pois, que Carlos Eduardo Vieira analisa
os significados associados aos termos intelligentsia e intelectuais. Em seguida, destaca que
“as palavras sabio, erudito, letrado, culto representam adjetivos associados a sujeitos
privados” enquanto que intelligentsia e intelectuais “representam substantivos que nomeiam

um sujeito politico coletivo” (VIEIRA, 2008, p.71)*.

101 Para maior aprofundamento na tematica sobre intelectuais, ver também: BONTEMPI Jr., Bruno (2001);
FERREIRA, Antonio Celso (2002); GOMES, Angela M. de Castro (1999); LEPENIES, Wolf (1996);
PONTES, Heloisa (1991); REMOND, René (2003).
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Teria sido Rui Barbosa um intelectual, um sujeito politico coletivo? Como figura
publica, engajada, Rui também representava “um sujeito politico coletivo”, condigdo
propiciada pelos cargos ocupados, pelos espagos de circulacdo como conselheiro, politico e
pelo papel exercido na imprensa, o que o insere na caracteristica definida como “formacgao da
identidade dos intelectuais como protagonistas politicos” (VIEIRA, 2008, p.72).

Tendo em vista a relevancia de O Imparcial como um espago de formagdo ocupado
por parte da intelectualidade nacional, verifica-se, pois, a urgéncia na analise das series
elencadas nessa pesquisa, escritas ou editadas por Rui Barbosa, para compreender o debate
educacional travado e disseminado pelas paginas do jornal.

1.5 O trabalho infantil e a concorréncia escolar: a Comissdo Especial de Legislacéo

Social nas pautas da imprensa

Retoma-se a valiosa problematica acerca dos responsaveis pela educacdo e 0s
designados “culpados” pelo seu insucesso. A educacdo compete ao Estado, as familias, a
sociedade civil? O Bardo de Ramiz Galvéo, diretor da Instrucdo Municipal do Rio de Janeiro,
lavou suas maos ao atribuir aos pais a culpa pelo fracasso escolar, por sua ignorancia e falta
de consciéncia sobre a importancia da alfabetizacdo, negligenciando a educacdo de seus
filhos, ndo os levando para a escola (O IMPARCIAL, 08/06/1913, p.02).

Em entrevista intitulada “O Imparcial ouve o Sr. Bardo de Ramiz Galvao%, director
da Instrucgdo Municipal”, nota-se uma suposta imparcialidade do jornal, ao enfatizar ndo se
tratar da opinido da folha sobre a auséncia da frequéncia escolar. Dentre varias questdes que
giravam em torno do ensino primario, foi lancada uma pergunta sobre os resultados da

frequéncia escolar no municipio:

192Benjamin Franklin Ramiz Galvao, formado em medicina e bacharel em Letras, exerceu as funcGes de
professor, fildlogo, bidgrafo e orador. Professor do Colégio Pedro 1l e da Escola de Medicina do Rio de
Janeiro, ocupou os cargos de diretor da Biblioteca Nacional e de diretor-geral da Instrugdo Pablica do Distrito
Federal e de primeiro reitor da Universidade do Brasil. “Benjamin Franklin Ramiz Galvdo organizou o
primeiro arrolamento de fontes no Catalogo que organizou para a Exposi¢do de Historia do Brasil, em 1881,
além de ter organizado o Livro do Centenario e do Diciondrio histdrico, geografico e etnografico brasileiro,
publicado em comemorac&o ao centendrio da Independéncia, cujo capitulo escrito por M. P. Oliveira Santos
tratava da Instrugdo Publica, noticia histérica de 1822 a 1922” (ROSAR; CABRAL; SOUSA, 2003);
ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Disponivel em: http://www.academia.org.br/academicos/ramiz -
galvao-barao-de-ramiz-galvao/biografia. Acesso em: 14 de fev.2016.
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- E a frequéncia escolar no Districto Federal, € satisfatoria?

- A frequéncia aqui ndo chega a cincoenta mil alunos, ao passo que, a proporgao da
populacdo em idade escolar da cidade, devia ser de mais cem mil.

- E a que attribue v.ex. essa frequéncia diminuta?

- A mais de um motivo. Em alguns bairros os edificios escolares estdo atopetados de
alumnos. A infancia, em idade escolar, acorre as escolas em porcentagem
satisfatorias. Em outros bairros, porém, a freqiiéncia estd muito abaixo da que se
podia desejar. S8o os bairros frequentados pela gente mais ignorante, a qual,
desconhecendo os beneficios da instrucgdo, pouco faz para educar seus filhos.

- E ndo se faz uma propaganda para attrahir a infancia para as escolas?

- A medida capaz de produzir esse resultado, parece-me que é s6 a instrucgéo
obrigatdria, como adoptam aguns estados da federacdo. Aqui, essa medida tem
esbarrado em objecgdes de ordem constitucional, tendo prevalecido a interpretacdo
de que a Constituicdo federal ndo permmitte o estabelecimento da instrucgéo
primaria obrigatoria. Sem essa providencia os esforgos da administragdo nunca serao
completamente correspondidos (O IMPARCIAL, 18/06/1913, p.02, grifos nossos).

Sobre a importancia da obrigatoriedade para a expansdo do ensino por todo Distrito
Federal, o jornal ndo parecia discordar. No entanto, as matérias sugerem questdes muito mais
sérias do que aquela apontada pelo Diretor da Instrugdo Municipal. O Imparcial, em
diferentes noticias, apresentava varios fatores que podiam interferir para a concorréncia
escolar. Dentre eles, o trabalho infantil.

Em setembro de 1913, uma pequena noticia ndo assinada traz a discussdo da
“regulamentagio do trabalho operario”, que consistia em um projeto do Sr. Mario Hermes'®® &
Céamara dos Deputados, para se garantir vantagens e a garantia de direitos a classe proletéaria.
No entanto, a principal observancia trazida em pauta em seu projeto consiste na presenca de
criancas nessa classe.

O artigo em questdo assumia o compromisso de cobrar dos legisladores sua
responsabilidade com a educacéo dos trabalhadores infantis que, por se verem comprometidos
com o trabalho de modo prematuro, afastavam-se das letras, por necessidade econdmica,
independente da vontade ou ignorancia de seus pais, ndo frequentando escolas ou outro

espaco educativo. Dentre os direitos exigidos, esperava-se a aprovacao dos legisladores:

a) O ndmero fixo de trabalho, por dia;

b) Aedade minima;

c) O menor salario;

d) Ainstruccdo obrigatoria nas fabricas;

e) Indenisagdo por accidente;

f)  Pensoes por incapacidade physica (O IMPARCIAL, 06/09/1913, p.04, grifos nossos).

103 Mario Hermes da Fonseca seguiu carreira militar. Em 1906 foi nomeado auxiliar de gabinete e ajudante de
ordens no governo de Afonso Pena. Em 1910, era ajudante de ordens do pai, Hermes Rodrigues da Fonseca,
quando esse se tornou presidente. Candidatou-se a deputado federal na chapa do Partido Republicano, em
decorréncia de suas divergéncias quanto a orientacdo politica do pai. Foi eleito deputado federal pelo 1° distrito
da Bahia (1912 — 1914), sendo escolhido lider da bancada baiana. Centro de Pesquisa e documentacéao de
Histéria Contemporanea do Brasil. Disponivel em:<http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/FONSECA,%20M%C3%A1rio%20Hermes%20da.pdf>. Acesso em: 13 de fev.2016.



118

Assim como o projeto do Sr. Méario Hermes, de 1913, outros parlamentares se
debrucaram sobre as questdes trabalhistas. Em sua dissertacdo de mestrado, Lucas Goulart
Oliveira, a fim de investigar a “questdo social” e a legislacdo trabalhista na Primeira
Republica, argumenta que o federalismo e as disputas entre as elites regionais tiveram maior
relevancia para o atraso da elite parlamentar em aprovar a legislacdo social em nivel federal
do que propriamente um carater defensivo dos legisladores, ou “um comportamento docil e
inerte do poder legislativo, em plena subserviéncia e obediéncia ao poder executivo”
(OLIVEIRA, 2015, p.07).

Dentre suas observagdes, o autor tentar demonstrar “que a elite politica buscava
responder aos anseios da questdo social imposta pelas crises econdmicas ciclicas”, mas, em
certa medida, garantia “a seguranca e a reproducdo da mao de obra trabalhadora”
(OLIVEIRA, 2015, p.54). A titulo de comprovacdo dos seus argumentos, Lucas Oliveira
(2015) apresenta varias leis de protecdo ao trabalhador que se fizeram presentes em propostas
de parlamentares antes da discussao da necessidade da criacdo de um Codigo de Trabalho, em
1917: em 1895, o projeto de lei reguladora do trabalho agricola, do Senador Manoel de
Moraes e Barros; em 1904, o projeto de lei de acidentes de trabalho do Deputado Medeiros e
Albuquerque; em 1905, o projeto de organizacao sindical do Deputado Inacio Tosta; em 1911,
0 projeto de Nicanor Nascimento sobre o trabalho no comércio; em 1912, o projeto do
Deputado Figueiredo Rocha com a aspiracdo da carga de trabalho de 8 horas diarias; e, em
1917, o “grande passo na legislagdo social brasileira” (OLIVEIRA, 2015, p.55), pela
consolidacdo de varios projetos do Deputado Maximiano de Figueiredo, na Comissdo de
Justica.

Conforme sinalizado, em 1917, a Comissdo de Constituicdo e Justica apresentou o
projeto n. 284, responsavel por desencadear a discussdo em torno de um Codigo de trabalho.
“O projeto estabelecia 0 maximo de trabalho para os operdrios, determinava as condigdes de
salario e outras providéncias” (OLIVEIRA, 2015, p.81). Pelo projeto, 0 menor de 10 anos ndo
podia ser admitido em algum trabalho, e, entre 10 e 15 anos, somente pelo periodo de seis
horas, em servicos moderados, que ndo prejudicassem sua instrucdo escolar. Conforme
apresenta Lucas Oliveira (2015), o projeto se estendia por 107 artigos, algumas iniciativas que
demonstravam que deputados e senadores eram ativos em matérias trabalhistas. O interesse
pela questdo, embora ndo exposta nos termos de uma questdo social, incitou os deputados

Mério Hermes (BA) e Mauricio de Lacerda!® (RJ), em 1915, a apresentarem um

104 Destacam-se alguns projetos e leis propostos pelo Deputado Mauricio de Lacerda, em 1917. Dentre eles, o
projeto n.101, que propde a conciliacdo e arbitragem obrigatdria entre patrdes e operarios ou empregados;
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requerimento para a criagdo de uma comissdo especial que discutisse o assunto. Apesar de
aprovado, a iniciativa so “foi concretizada em 1918 com a criagdo da Comissdo Especial de
Legisla¢do Social” (OLIVEIRA, 2015, p.84)

Apesar da relagdo dos projetos em torno da legislacao trabalhista ser importante para o
estudo em questdo, outro foco chama a atengdo. Eles apontam para a formacdo de um
movimento politico, constituido pelos poderes puablicos, mas também por projetos
particulares. Ambos capitaneam as discussdes do ponto de vista trabalhista e, ainda, social,
médico, pedagogico e higiénico, envolvendo diferentes tipos de relacdes com a familia, com o
Estado e com a Sociedade. Assim como a Comissdo Especial de Legislacdo Social torna-se
uma importante agéncia para investigar as “questdes sociais”, Sonia Camara da luz ao projeto
de realizacdo do Congresso de Protecdo a Infancia, idealizado, em 1919, pelo Departamento
da Crianga no Brasil, presidido pelo médico Arthur Moncorvo Filho, que visava uma
intervencgdo social, atribuindo, ainda, a necessidade do pais “colocar-se em sintonia com 0S
paises civilizados do mundo, no movimento triunfal em defesa dos interesses da crianca”
(CAMARA, 2006, p.759).

Inserido nas comemoracfes do Centenario da Independéncia do Brasil em 1922, o
Primeiro Congresso de Protecédo a Infancia, realizado nesse mesmo ano, no Rio de Janeiro, foi
“concebido como momento simbolico de reflexdo e validacdo de modelos civilizatorios e de
politicas de assisténcia e protecdo para o pais” (CAMARA, 2006, p.759). Além da presenca
do Presidente da comissdo, Moncorvo Filho, Camara (2006) destaca os demais membros da
Comissdo Executiva: Deputado Rodrigues Lima, Doutor Zeferino de Faria, Deputado
Andrade Bezerra e Capitdo-Tenente Alamiro Mendes; como Vogais: Senador General Felippe
Schmidt, Senador Doutor Firmo Braga, Desembargador Ataulpho de Paiva, Doutor Alfredo
Pinto, Doutor Sa Vianna, General Serzedello Corréa, Doutor Fernandes Figueira, Doutor Julio
Ottoni, Deputado Raul Faria, Franco Vaz, Doutor Alfredo Balthazar da Silveira, Doutor
Fernando de Magalhdes, Doutor Evaristo de Moraes, entre outros; intelectuais de amplo
reconhecimento nacional, oriundos de diferentes campos de saberes. Dentre a idealizacéo
pensada e o seu modo de estabelecimento,

0 Congresso foi concebido e constituiu-se como circuito privilegiado de

apresentacdo e reflexdo das diferentes matrizes e projetos sociais a serem
implementados pelos intelectuais que, imbuidos de uma missdo salvacionista e

n.119, que propde oito horas de trabalho efetivo para funcionarios do Estado, das industrias particulares, minas
etc; n.125, que regulamenta o trabalho feminino; n.135 que propde idade minima para admissdo de menores
ao trabalho; n.136, que regulamenta a criacéo de creches em estabelecimentos industriais com mais de 10
operérios; n.137, que regulamenta a criagdo de um contrato de aprendizagem. Para maiores informacoes, ver:
Oliveira (2015).
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redentora, viam a educacao e a salde como esteios fecundos capazes de transformar
a realidade brasileira. A mortalidade, a morbidade, a nupcialidade, o trabalho
industrial e agricola, a criminalidade, a ignorancia das leis de higiene, as
condigdes precarias de trabalho, da alimentacéo e da habitacdo, o analfabetismo e
0 ensino configuraram-se como 0s principais problemas que mobilizaram o0s
congressistas na formulacdo de premissas a fim de compor um plano capaz de
arquear os alicerces a partir dos quais o pais se reorganizaria (CAMARA, 2006,
p.763, grifos nossos).

Tanto a Comissdo Especial de Legislacdo Social quanto a Comissédo Executiva do
Congresso de Protecdo a Infancia servem para dar visibilidade as feridas abertas, apontadas
durante o século XIX e permanentes no inicio do século XX: o problema do trabalho infantil e
a baixa instrugdo popular como uma questdo social. Ndo obstante a necessidade de trazer os
problemas para discussao, trata-se da importancia de compreendé-los de modo associado, um
relacionado a existéncia do outro. Ainda que ndo devam ser tratados, unicamente, como causa
e consequéncia, ha uma relacdo que deve ser estabelecida entre o fato de criancas em idade
escolar deixarem de frequentar as escolas e a necessidade de se fazerem presentes nos mais
variados espacos de trabalhos. Consiste em “uma ferida” observada no Império e que chega
até a Republica com a mesma gravidade, exposta e ainda sangrando.

Assim, refletir sobre a educacéo das classes populares ndo € possivel fazé-la da mesma
forma que se faria com outras classes da sociedade. Para Rui Barbosa, essa primeira era
“ignorante” e nao reconhecia o papel transformador da educacdo para suas vidas. Logo, o
ensino obrigatorio seria um meio necessario para tird-las dessa condicdo que afetava a
sociedade como um todo. Em seus pareceres, as propostas de Rui Barbosa abarcavam as
questdes sobre a liberdade de ensinar e de aprender, coeducacdo, laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade enquanto participes de um ideal de época. Na sua visao, a obrigatoriedade do
ensino era um dever moral tanto dos pais como do Estado. Barbosa (1947) afirmava que a
ignorancia era um mal patologico e que “com [a] propriedade singular, que caracteriza a
ignorancia, de perpetuar-se a si mesma, a soberania do pai ignorante degener [ava] na mais
cruel das tiranias. E [era] a tirania, ndo a soberania razodvel, o que o ensino obrigatorio
combat [ia]” (BARBOSA, 1947, 1, p.198).

Segundo o autor, a falta de instrucdo, direito do individuo, fazia com que este nédo
tivesse consciéncia da necessidade em alcan¢é-la. Logo, se 0 ensino ndo fosse obrigatdrio,
assim, na ignorancia, o povo se perpetuaria. Barbosa (1947) atribuiu a obrigatoriedade um
papel estratégico no processo civilizatorio, ja que a grande maioria da populagdo brasileira era
analfabeta e incapaz de perceber os seus beneficios, segundo seu texto, tornando-se

indispensavel a compulsoriedade. A instrucdo priméaria precisava ser expandida. Para isso,
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juntamente com a obrigatoriedade, Barbosa argumentou em favor da liberdade do ensino. Ela
alavancaria a expansdo da instru¢do primaria. Do mesmo modo, a instrucdo seria um remédio
para 0s males da populagdo (combatendo a ignoréncia, a marginalidade, criminalidade, falta
de habitos e moral, os vicios), a formagcéo de cidadZos Uteis beneficiaria a sociedade®. Como
pensar a formagdo de uma nova sociedade se a Republica ainda tinha em seu seio as marcas
de uma educacéo elitista, ndo ofertada para todos?

O que seria da infancia, melhor dizendo, das infancias pertencentes as classes
populares, se 0s poderes publicos ndo atentassem para sua necessidade mais urgente, 0s meios
para sua sobrevivéncia? Apesar da seriedade que o assunto exigia, nota-se, pelas recorrentes
manchetes expostas em O Imparcial, que o trabalho infantil permaneceu presente durante
muito tempo, assim como ndo foram aprovados regulamentos que pudessem assegurar 0O
direito a educacéo, ainda que associado ao espaco de trabalho dessas criancas, apesar das
inimeras tentativas listadas como fora observado nos projetos dos deputados Mario Hermes,
em 1913, e, Mauricio Lacerda, em 1917, propositor da criacdo de uma comissao especial para
cuidar da legislacdo social, trabalhista e a regulamentacdo da instrucdo primaria no interior
das fabricas.

Em destaque, observa-se o debate travado pela Comissdo Especial de Legislacdo
Social, criada em 1918, que, no ano seguinte, mais uma vez, enfatizava o ensino obrigatério
nas fabricas para os menores e a criacdo de escolas maternais ou elementares para os filhos de

operarios.

Figura 19 - O imparcial, 15 /11/ 1919, p.04, edicdo 01309.

Yo 0 INPARGIAL

0 que fez ante-hontem a Commissao Especial
de Legislacdo Social

h
0 ennlnro obrigatorio nas fabricas para os menores e a
oreagéo de escolas meaternaes ou elementares para os
filhos de operarios

195 formagéo de cidaddos Uteis em prol da sociedade, e ainda, buscando estratégias de defesa nacional, pode ser
observadas nos discursos presentes nos pareceres de Rui Barbosa, de 1882 e 1883. Esse debate esta sinalizado
no artigo a seguir: GONDRA, José Gongalves; ALMEIDA, Cintia Borges de (2014).
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A manchete ganhou destaque no jornal O Imparcial. A transcricdo do discurso dos
membros da Comissdo ganha notoriedade em uma pégina inteira do jornal, ocupando todas as
colunas da quarta pagina do periddico de 15 de novembro de 1919: Presidida por José
Lobo!, a Comissdo era composta pelo relator Sr. Pernettal®” e por seus outros membros:

Andrade Bezerral®, Nicanor Nascimento!®, Dorval Porto!?, José Augusto!!, Pennafiel'!?,

106 José Manuel Lobo era de uma familia com insercio politica. Bacharelando-se em ciéncias juridicas e sociais
pela Faculdade de Direito de S&o Paulo (1886), exercendo a profissdo de advogado em Campinas. Exerceu
ainda, as fungdes de: delegado de policia (1900-1902), deputado federal pelo 2° Distrito eleitoral do estado
(1903-1923). Como deputado, presidiu a Comissdo de Contas da Camara dos Deputados, a Comissao de
Legislaco e Previdéncia Social e a Comissdo Especial de Assuntos Sociais. Fez ainda parte da Comisséo
Especial de Legislacdo Social. Centro de Pesquisa e documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil.
Disponivel em: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/LOBO,%20Manuel.pdf.
Acesso em: 20 de fev.2016.

107 Jodo Perneta foi um intelectual e orador fluente. Como deputado, apresentou estudos sobre questdes do
trabalho, sendo relator do projeto, elaborado pela Comisséo de Legislacdo Social da Camara, em 1919, que
tratava sobre o sistema de participacdo nos lucros. Ver: “O apostolado positivista e o castilhismo na constru¢éo
do direito do trabalho no Brasil” (COSTA, 2006). Disponivel em: http://repositorio.pucrs.br/dspace/
bitstream/10923/3807/1/000381454-Texto%2BCompleto-0.pdf. Acesso em: 21 de fev.2016;

“Q fortalecimento do Tesouro Nacional como condicéo para a legislacédo de trabalho na Primeira Republica: os
direitos dos operéarios do Estado e do setor privado e a reforma tributaria” (VARGAS, 2011). Disponivel em:
http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/cedem/article/view/684. Acesso em 25 de fev.2016.

1%8Trata-se de Antonio Vicente de Andrade Bezerra. Jurista, formou-se pela Faculdade de Direito do Recife,
sendo, posteriormente, professor catedratico de direito civil na mesma faculdade (1922). Foi deputado federal
por Pernambuco (1918-1923), assumindo as funcfes de primeiro secretario e de presidente da Comissao de
Legislacdo de Justica; neste cargo, foi também relator do projeto de lei, organizado pela Comissdo Especial de
Legislacio Social sobre acidentes de trabalho.Ver: “As correntes do pensamento catdlico civico-social nos anos
1930-1952 no nordeste” (AZEVEDO; MACHADO, 2006); Centro de Pesquisa e documenta¢éo de Historia
Contemporanea do Brasil. Disponivel em: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/BEZERRA,%20Ant%C3%B4nio%20Vicente%20de%20Andrade.pdf. Acesso em: 27 de fev.2016.

109 Nicanor Queiroz do Nascimento bacharelou-se pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo (1893), voltando ao
Rio de Janeiro para trabalhar como advogado. Foi deputado federal pelo Distrito Federal (1911-1917); nesse
cargo, participou das Comissdes de Constitui¢do e Justica e de Diplomacia e Tratados da Cmara, sendo
considerado importante na elaboracdo de projetos que concerniam a protecéo dos trabalhadores e um dos
chefes politicos de maior prestigio eleitoral. Fundou a revista Clarté, juntamente com intelectuais e dirigentes
sindicais. Centro de Pesquisa e documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil. Disponivel em:
<https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1l/anos20/QuestaoSocial>. Acesso em: 27 de fev.2016;
Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeirar epublica/NASCIMENTO,
%20Nicanor%20Queir%C3%B3s%20do.pdf>. Acesso em: 27 de fev.2016.

110 “Dorval Pires Porto nasceu no Rio Grande do Sul e chegou a Manaus no inicio do século XX. No contexto de
valorizacdo da borracha trabalhou como demarcador e medidor de terras. Elegeu-se deputado estadual no
Amazonas e, apés o falecimento do prefeito de Manaus Henrique Ferreira Pena de Azevedo, em janeiro de
1914, foi eleito para o cargo. Em janeiro de 1918 participou, como membro fundador, da Sociedade
Amazonense de Homens de Letras, depois denominada Academia Amazonense de Letras. Eleito deputado
federal pelo Amazonas em 1918, assumiu o mandato em 3 de maio do mesmo ano” (ABREU, 2015).

111 José Augusto Bezerra de Medeiros pertencia a uma familia oligarquica, tendo como parentes de importante
insercéo politica. Foi Professor de Historia geral, do Brasil e de geografia no Ateneu Norte-Rio-Grandense
(1906 e 1908) e diretor da instrugdo publica estadual (1910). Foi deputado estadual (1913), elegendo-se
deputado federal pelo Rio Grande do Norte. Em 1915 integrou, na Camara, as seguintes comissdes: Comissao
Permanente de Instrugdo Publica, comissdes especiais de Cadigo Civil, Legislagdo Social e Obras Contra as
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José Maria Tourinho'!3 e Mauricio de Lacerda''* (O IMPARCIAL, 15/11/1919, p.04).

Esta disposicdo da matéria sugere o posicionamento dos editores do O Imparcial.
Veementemente, José Eduardo Macedo Soares e Rui Barbosa demarcavam as paginas do
jornal com assuntos considerados valiosos aos seus olhos. Destacando o “caracter social da
le1”, j4 que o “menor trabalha porque a miséria do pdo o atira ao servico”, tornava-se
imprescindivel pensar medidas que possibilitassem o “seu ganha pao”, e, ainda, a formagédo
cidadd, pois “o nexo mental que unia a nacionalidade na escola ndo devia ser negado pelo
bem da unidade brazileira” (O IMPARCIAL, 15/11/1919, p.04). Se o trabalho é necessario
para o subsidio familiar, a instrucdo era indispensavel para a prosperidade da sociedade
brasileira.

As edigdes vao costurando todo um enredo que se almejava criar a partir do debate
educacional tensionado na Republica pelas mais variadas agéncias que disputavam espaco,
corroborando, assim, com o discurso de educacao para a modernizagdo de uma sociedade pelo
vies do cumprimento dos direitos sociais e 0 respeito a cidadania. Se no Impeério a instrucéo
visava a civilidade que emergia em um projeto de nacdo, a Republica resgatava esse ideal,

mas, junto a ele, incorporava um desejo de progresso, modernidade e cidadania. Mas, em que

Secas. Membro da Liga Brasileira contra o Analfabetismo (1916), apresentou um projeto de reforma do ensino
para o pais. Maiores informacdes biograficas estdo divulgadas a seguir: Centro de Pesquisa e documentacao de
Historia Contemporanea do Brasil. Disponivel: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/ AUGUSTO,%20J0s%C3%A9%20(RN).pdf. Acesso em: 29 de fev.2016.

112 Antonio Carlos Penafiel foi professor, médico e jornalista, sendo diretor do jornal O Diério (RS) (1911) e do
jornal A Federagdo, 6rgdo do Partido Republicano Rio-Grandense (PRR), em 1915. Foi eleito deputado
estadual (1917), mas renunciou ao mandato, assumindo o cargo de deputado federal pelo estado do Rio Grande
do Sul (1918). Segundo Magda Barros Biavaschi (2005, p.202), foi de sua iniciativa a instalacdo da Comisséo
de Legislacdo Social na Camara dos deputados. Conferir: “O Direito do Trabalho no Brasil — 1930/1942: A
construcéo do sujeito de direitos trabalhistas” (BIAVASCHI, 2005); Centro de Pesquisa e documentacéo de
Historia Contemporanea do Brasil. Disponivel: http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/PENAFIEL,%20Carlos.pdf. Acesso em: 29 de fev.2016.

113 Pertencia a uma familia com importante insercdo politica. Bacharelou-se em ciéncias juridicas pela Faculdade
de Direito do Recife (1884), exercendo cargos de adjunto dos promotores da comarca de Salvador (1885-
1886), juiz municipal e de érfaos dos termos de Porto Seguro, Santa Cruz Cabralia, Trancoso e Vila Verde
(1886- 1890); delegado de policia (1890); juiz substituto da comarca de Salvador; chefe de policia no governo
(1904-1911). Foi eleito deputado federal (1909-1911); em 1915, reelegendo-se sucessivamente até 1923.
Centro de Pesquisa e documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil. Disponivel:
<http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ TOURINHO,%20J0s%C3%A9%20
Maria.pdf.> Acesso em: 29 de fev.2016.

114 Mauricio Paiva de Lacerda exerceu o cargo de oficial de gabinete do presidente Hermes da Fonseca, entre
1910 e 1912. Nesse ano, elegeu-se deputado federal pelo Estado do Rio, reelegendo-se em 1915 e 1918. Nesse
periodo, acumulou, ainda, o cargo de prefeito de Vassouras (1915-1920). Desenvolvia sua atuagdo politica em
estreito contato com organizag@es operarias do Rio de Janeiro. Conferir: “Vassouras — Origens do Povoado até
o Centenario de Elevagdo a Cidade” (MONTEIRO, 2012). Disponivel em: http://www.uss.br/pages/
revistas/revistamosaico/V3N22012/pdf/002-Vassouras_origens_do_Povoado.pdf. Acesso em 29 de fev.2016;
Centro de Pesquisa e documentacdo de Histéria Contemporénea do Brasil. Disponivel: https://cpdoc.fgv.br/
producao/dossies/AEraVargasl/biografias/mauricio_lacerda. Acesso em: 29 de fev.2016.


http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/TOURINHO,%20Jos%C3%A9%20Maria.pdf
http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/TOURINHO,%20Jos%C3%A9%20Maria.pdf
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tipo de “progresso” se pensava?

Durante a “Grande Reforma Urbana de 1903-1906”, conforme salienta André de
Azevedo, em suas crénicas — uma delas publicada na Gazeta de Noticias, em 06/12/1903 -
Olavo Bilac se referia ao termo “progresso” como “um movimento irresistivel, contra o qual
nada nem ninguém pode pbr-se em oposi¢do”. O autor sugere que, para Bilac, “o progresso
eram as reformas, suas construcdes, suas obras e também suas demoli¢cdes e arrasamentos”
(AZEVEDO, 2016, p.165-166). O progresso conduziria a civilizagdo, independente se isso
traria um confronto entre as préticas sociais das classes populares e os habitos e
comportamentos impostos por uma parte da elite econdmica da cidade.

Na imprensa, Lima Barreto criticava as escolhas administrativas do Prefeito Carlos
Sampaio. Em 1921, o escritor acusa o politico de dedicar “todos os seus esforcos para a
educagdo do povo nas coisas de luxo e gozo” (CARETA, 15/01/1921, p.04). A ironia por tras
da acusagédo ia ao encontro dos habitos e comportamentos forjados e esperados das classes
populares: que se vestissem adequadamente, que falassem de forma “culta”, que circulassem e
andassem pelas “avenidas com seus luxuosos edificios”, dentro de um padrao estabelecido por
um grupo da sociedade. Na cronica “O Prefeito e o Povo”, Barreto demonstra a regulacao
social a partir do exemplo da frequéncia ao Teatro Municipal. Frequenta-lo envolvia um “alto
gasto”, bem como “as representagdes que la se da[vam], eram em linguas que s6 um reduzido
numero de pessoas entend[ia]” (IDEM, p.04), implicando, entdo, uma selecdo do publico
presente ou uma adequacdo aos codigos de conduta e comportamento impostos por esses
espacgos.

Aproximando-se do Primeiro Centenario da Independéncia do Brasil, ao andar pelas
ruas do Rio de Janeiro com Lima Barreto, é possivel observar a cidade dividida em duas. Que
ideal de cidadania seria esse pensado pelos republicanos? Ao dar vida aos passos do jornalista,
Beatriz Resende (2017) permite a exposi¢do dos sentimentos de Lima Barreto e seus protestos
contra o sofrimento observado na sua cidade e por suas ruas também. A capital da Republica
se deixava seduzir e favorecia a especulacdo imobiliaria sacrificando, sua segunda parte, “a
cidade dos pobres” (REZENDE, 2017, p.20). A cidade, que precisava ser preparada para a
festa do Centenario, necessitava se exibir de “modernidade e cosmopolistismo”, ainda que, a
outra cidade, sua outra parte, permanecesse com seus suburbios, com suas feiras, com seus
mafuds, com suas “ruas desordenadas e mal calgadas”, com sua populacdo de “habitos
simples”, com suas “familias de funcionarios publicos subalternos”, com suas familias de
“operarios”, com seus “desempregados” (REZENDE, 2017, p.21), sem nenhum projeto de

“progresso e cidadania”, esquecidos pelas reformas do inicio da Republica e negligenciados
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pelas reformas iniciadas frentes as portas do Centenario. Ainda assim, para essa parte da
cidade, restava virar histdria, ainda que marginalizada, mas, observada pelas andancgas de
Lima Barreto e que ganhava vida pela literatura oportunizada pelo cronista.

No dia seguinte do aniversario da Proclamagdo da Republica, o cronista escrevia “15
de novembro”. A intitulagdo da cronica é bastante sugestiva para se compreender 0 paradoxo
em se comemorar a suposta “liberdade” republicana mediante tantas censuras e exclusdes
presenciadas no cotidiano das classes populares. Chamada por Barreto de “regimen de
fachada”, os trinta ¢ dois anos de Republica serviam, apenas, para se questionar “o estado
actual do Brazil” (CARETA, 26/11/1921, p.06). Pensando o aspecto dos principais morros da
capital federal, dentre eles Favella e Salgueiro, o escritor compara-0s com “os cinco mil
contos destinados para a reconstrucdo da Avenida Beira-Mar”, indagando as prioridades
politicas diante do estado de miséria que estava acometida a populagdo. “Regimen de fachada,
da ostentacdo, do falso brilho e luxo de ‘parvenu’, tendo como ‘repoussoir’ a miséria geral”
(CARETA, 26/11/1921, p.06). Esta era a Republica ap0s sua proclamacdo. Esta era a
Republica que, no ano seguinte, comemoraria cem anos de um pais independente.

Ainda que a negligéncia fosse observada na transformacao dos espacos dos suburbios,
diferente do que aconteceu com 0S espacos urbanos centrais, medidas politico sociais
tornavam-se necessarias na conformacao das classes populares, principalmente, da classe
trabalhadora que vinha fortemente se movimentando em busca de seus direitos.
Compreendendo a instrucdo popular como um significativo instrumento de organizacdo da
sociedade, tanto o poder publico como as mais variadas agéncias que se instituiam para pensar
a Republica utilizavam suas estratégias para convencer a populacdo dos esfor¢os necessarios,
para se alcancar o sucesso educacional, embora nédo estivesse em discussao a disseminacgédo da
educacdo em todos os niveis. O projeto civilizatorio, que tinha a educacdo como instrumento,
abarcava, principalmente, a instrucdo primaria.

Na noticia publicada em maio de 1916, nota-se uma tentativa dos governantes
municipais de enaltecerem seus governos, convencerem seus leitores sobre seu bom
desempenho, assim como propagarem seu projeto educacional. Sdo os “usos da escrita” e o
“uso da imprensa como meio de trabalho, inser¢do politica, reconhecimento social”
(LUSTOSA, 2003, p.93). O Presidente da Camara Municipal de “Iguassti” expde dados sobre

sua administracdo. O texto do Dr. Manuel Reis'*® sugere ao leitor que 0 mesmo confie em seu

115Bacharel em ciéncias juridicas e sociais, iniciou a carreira politica (1910) como secretério do Ministro da
Viagdo, José Joaquim Seabra. Tornou-se deputado da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro e,
posteriormente, vereador e presidente da Camara Municipal de Nova Iguagu (1916). Em 1919, elegeu-se
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governo e compreenda “seus esforcos para manter a moralidade administrativa e reaes
beneficios a esta populagdao” (O IMPARCIAL, 02/05/1916, p.6). A fim de legitimar seu
discurso e dar a sua escrita mais credibilidade, o governante acrescenta em seu artigo notas
publicadas em outros periédicos, de modo a comprovar bons resultados de sua gestdo. Como
parte de seu discurso, o Presidente da Camara afirma que “difundir a instrucg¢do no municipio,
para o engrandecimento moral e intellectual do seu povo, é uma das muitas preocupacées da
administracao” (O IMPARCIAL, 02/05/1916, p.6).

Para reforcar sua fala, Dr. Manuel Reis acrescenta publicagdes “honrosas e
enthusiasticas” que referenciam e demonstram a satisfagdo da populacdo ao seu governo.
Dentre as elogiosas linhas escritas acerca das politicas implementadas, chama a atencéo o
modo como o Correio da Manhd destaca a questao da obrigatoriedade do ensino como “coisa
util, uma medida licita”. Para os articulistas do tabloide, a iniciativa do Dr. Manuel Reis foi
favoravel a obrigatoriedade do ensino, recomendando que trabalhassem junto aos pais de
familia, a fim de obter que os mesmos obrigassem os filhos maiores de 6 anos a frequentarem
a escola.

Trata-se, como se V&, de uma accdo meramente persuasiva, sem base na legislacéo,
nem meios coercivos para tornar-se effectiva. Contudo, Ella j& revela a preocupacédo
de melhorar o ensino primario, prescrita aos governos estadoaes € municipaes, quase
sempre arruinados e descuidosos, sob pena de nunca termos no paiz o que se possa

chamar de realmente o ensino das primeiras letras (CORREIO DA MANHA,
28/04/1916 apud O IMPARCIAL, 02/05/1916, p.6).

Ao incorporar esses trechos, infere-se que o autor utiliza de artificios e medidas que
contribuem para que o leitor aceite e confie em seu projeto apresentado. A repeticdo consistia
no meio didatico mais eficaz para agir sobre a mentalidade popular. Era assim que o jornal
agia, repetindo e insistindo na divulgacdo dos problemas e nas solugbes para a educacao, ja
que esta era a “chave”, para que se obtivessem os resultados esperados. O texto do Sr. Manuel
Reis conduz o leitor, sugere que a populacdo ja reconheceu e aprovou seu projeto e, também,
induz que ele incorpore a recomendacao exposta pelos jornais de que a familia deve ocupar
um lugar importante na divulgacéo do projeto educacional. O ensino obrigatério veiculado em
lei deve ser cumprido, porém, mais do que a coercdo atraves da lei, o texto do governante
invoca o leitor a participar dessa missdo, fazendo com que as criangas frequentem as escolas

e, com isso, cumpra o seu papel social para o aprimoramento do ensino das primeiras letras e

deputado federal pelo estado do Rio de Janeiro, ocupando o cargo até 1923.. Centro de Pesquisa e
documentacéo de Histdria Contemporanea do Brasil. Disponivel em:<http://cpdoc.fgv.br/sites/
default/files/verbetes/primeira-republica/REIS,%20Manuel.pdf>. Acesso em: 29 de fev.2016.
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o “engrandecimento intellectual” da nacao.

Outra perspectiva possivel para observar e entender o jornal é reconhecé-lo como
mediador e/ou divulgador de conflitos e projetos em disputa. “Os jornais, pela diversidade de
ideias de uma redacgdo, evidenciam interesses em disputa”, sdo “espacos de poder”
(LUSTOSA, 2003, p.94). Entende-se, portanto, o discurso como um instrumento de poder.
Aquele que consegue espagco para propaga-lo, certamente, possui maiores chances de
persuadir o seu publico almejado.

A imprensa €, constantemente, usada como aliada na propagacao de ideias, ideologia
de um grupo especifico. Utilizando a analise de Hunt (2001) acerca da linguagem como
instrumento de poder, é possivel relacionar essa perspectiva com os discursos observados nas
noticias elencadas. Lynn Hunt salientou como

[...] a linguagem politica podia ser usada retoricamente para criar um senso de
comunidade e, a0 mesmo tempo, estabelecer novos campos de luta social, politica e
cultural (...) [e examinou] a maneira como a pratica linguistica podia ser um

instrumento ativo de poder (...) em vez de simplesmente refletir a realidade social
(HUNT, 2001, p. 23).

Era notorio o poder de alcance, persuasdo e convencimento dos jornais no periodo
analisado. Ao deparar-se com textos de diferentes autores, jornalistas, intelectuais, que
explanam e discutem sobre a obrigatoriedade do ensino, vé-se que tal politica ndo se trata de
um assunto ja consolidado e que seus debatedores tenham atingido um consenso a respeito da
sua funcdo. Pelo contrario, o ensino compulsério consiste em um projeto que, por muitas
vezes, foi alvo de disputa na imprensa. Enquanto a grande maioria dos textos escritos nos
jornais defendia a contribui¢cdo da obrigatoriedade do ensino para a expansdo escolar e
formacdo social, outros autores, contrapondo-se a ideia, acreditavam que essa medida nédo
devesse ser considerada pelos governistas, ja que a educacao era uma questao individual e de
escolha dos pais dos alunos. Os recorrentes debates travados pela imprensa sugerem, na busca
pelo convencimento, uma tentativa dos debatedores em “transferir” para o leitor a
representacdo idealizada do “bem” que a instru¢do formal ou informal traria para a sociedade
como um todo, na busca pela consolidacdo de uma identidade nacional.

A complexidade do tema do ensino obrigatério se expande para as paginas
jornalisticas, o que contribui para que esse local se torne um espaco fecundo, mas também de
disputas politicas, de interesses individuais. Assim, muitas vezes, o leitor faz parte de um jogo
de interesses e o jornal, como espaco formativo e de poder, contribui para a formacdo da

opinido do leitor, seja pela forma reflexiva ou persuasiva que seus articulistas expdem suas
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ideias, seja pelo espaco que o jornal destina para esfera do discurso.

Na maioria das vezes, ¢ possivel perceber a parcialidade da imprensa. E o que
denunciard a carta sem assinatura intitulada “Cartas de Campos”. Nesse documento, o autor
denuncia a bandeira a favor do ensino obrigatério, causa defendida pela Liga Brasileira
contra o Analphabetismo®'®. O autor da carta critica a posicdo da Liga e relata que os
governos municipais e estaduais ja fazem mais do que podem em relagdo a educacdo. O
combate a ignorancia, causa louvavel segundo o préprio autor, ndo pode esbarrar no fato de
muitos pais ndo mandarem seus filhos para a escola por falta de recursos financeiros. Segundo
0 autor anénimo,

A Liga, realizando seu ideal de combate a treva do espirito, deve mudar de rumo.
Em vez de pedir essa obrigatoriedade, deve promover os meios de poderem o0s
pobres frequentar as aulas, deve crear escolas, conseguir matriculas gratuitas em
estabelecimentos particulares. (...) A decretacdo do ensino obrigatério € um erro
entre nés. E o governo, que ndo pode dar escolas em numero sufficiente, ndo pode

decretar uma lei attentatoria da liberdade e ofensiva aos brios (O IMPARCIAL,
07/06/1916, p.8).

No texto publicado, o autor utiliza varios argumentos para que 0 municipio de Campos
ndo fosse obrigado a aplicar a lei naquela localidade. Para ele, todos os esfor¢os que o
governo municipal poderia fazer para investir na educacdo ja haviam sido feitos e a
obrigatoriedade implicaria na construcdo de novas escolas, 0 que demandaria novos gastos
orgamentarios.

Ao analisar o discurso!!’ contrario a obrigatoriedade do ensino, compreende-se que o
autor se utiliza da imprensa para isentar a responsabilidade do municipio de Campos em
relacdo ao cumprimento da lei. Em meio a artificios, o articulista traz exemplos para o leitor
de que muito j& se faz pela educacdo e que a lei fere os direitos dos pais, assim como ndo
considera os problemas sociais enfrentados pelos mesmos. Sup8e-se que tal discurso seja uma
tentativa de sensibilizar o leitor, como também pode-se pressupor que 0 Seu autor ndo seja um

sujeito civil preocupado apenas com a populacdo mais pobre de Campos. Suas enfaticas

118 As dezenas de noticias sobre a Liga encontradas no jornal O Imparcial trazem alguns nomes dos seus
membros como do seu Secretario Geral Raimundo Seidl, falam sobre suas participages em Congressos
educacionais, mostra a participacdo da imprensa junto a Liga, dentre outros pontos. No capitulo seguinte, a
Liga seré analisada mais amplamente.

117 Sobre como pensar o discurso, compreende-se que a escrita repete um outro comego, tendo como postulado o
conteudo verdadeiro, que vem sob o signo de verificabilidade, porém sob a forma de uma narragéo,
redimensionando o que Certeau chama de efeito de verdade. Assim, por exemplo, a linguagem citada tem por
funcdo comprovar o discurso como referencial, introduzindo nele um efeito de real. Sob este aspecto, “a
estrutura desdobrada do discurso funciona a maneira de uma magquinaria que extrai da citagdo uma
verossimilhanca do relato e uma validade do saber. Ela produz credibilidade” (CERTEAU, 2014, p. 101).
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articulacdes em defesa do governo sugerem que ele, possivelmente, seja um agente estatal,
um politico em defesa do seu projeto de sociedade. Talvez, se esteja diante de uma evidéncia
de projetos em disputa para os quais a atencdo foi chamada.

Retomando a discussdo, de acordo com o autor andnimo, a imprensa consistia em um
dos articuladores da Liga Brasileira contra o Analphabetismo. Essa conjectura pode ser
validada quando se notam as noticias que seguirdo em torno da tematica do ensino
obrigatorio. Posteriormente a “Carta de Campos”, entre 1916 ¢ 1919, o jornal O Imparcial
publicou quatorze noticias em defesa da obrigatoriedade e outras quinze sobre a Liga, fato
este que reforca a hipotese da imprensa como espaco de formacdo de ideias, como espago
educativo (LUSTOSA, 2003, p.99) — o leitor consome a ideia, podendo se apropriar das
mesmas, mas também, tem a possibilidade de refletir sobre os principais pontos divulgados —
e, como espaco de poder, campo de disputa de pensamento e projetos politicos. Mais que isso,
amplia a ideia de envolvimento dos responsaveis pelo O Imparcial com os projetos de Ligas
que surgirdo “em defesa nacional”. Questiona-se, em acréscimo, o uso do jornal e a formacéo
do seu publico. E possivel associar a formacdo de leitores com a implementacdo da
obrigatoriedade do ensino? Qual a relacdo estabelecida entre o jornal O Imparcial e seus
leitores?

Né&o se atribui ao leitor um papel passivo, de mero receptor. Pelo contrario, “as cartas
de Campos” seria uma estratégia possivel para chamar a atencdo para a importancia das
apropriagdes que podem ser entendidas como “distintas interpretagdes feitas por um sujeito a
partir de sua cultura” (CHARTIER, 1990, p.107). A participacdo do leitor também pode ser
xaminada a partir das inferéncias feitas por meio daquilo que ele leu no jornal, ou, também, a
partir daquilo que foi lido, bem como do seu posicionamento a partir do que foi escrito pelo
autor e do que foi interpretado pelo leitor ou ouvinte. A maneira de ler e as apropriacGes do
leitor podem ter uma relagao direta com “suas motivagdes sociais econdmicas ou politicas”
(CHARTIER, 1990, p.106). Observe-se a apropriacdo do leitor em relacdo a noticia publicada
no dia anterior frente a qual o mesmo resolve se posicionar.

O Tenente-coronel Raimundo Seidl inicia seu texto escrevendo para o redator que
havia na edigdo passada transformado o “problema do saneamento como insensivelmente o
maior problema da cultura popular”. Para o leitor que agora exerce a fungdo de escritor, o
redator merecia seus cumprimentos e a denuncia tinha “uma tonelada de razdo”. No entanto,
Raimundo Seidl discorda que seja esse o principal problema. Existe um ponto que contribuia,

inclusive, para o problema do saneamento e dos habitos populares, o “analphabetismo”.
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Todos os problemas no Brasil dependem, antes de tudo, da extincgdo do
analphabetismo do territ6rio pétrio. A luta contra o alcoolismo, também escalpellado
hontem pello vosso illustrado redactor Sr. Mario Brand; o problema da cultura do
solo, o do progresso da industria; o do saneamento das zonas infectadas pela malaria
e pelas demais moléstias que atrophiam e dizimam o0s nossos matutos; o da
moralizagdo dos costumes politicos e sociaes, o da defesa nacional; todos os
problemas nacionaes, enfim, para serem resolvidos, tém de esperar que 0s maiores
da nossa politica criem brio civico e deem ao Brasil a obrigatoriedade do ensino
primario (O IMPARCIAL, 17/03/1918, p.5, grifo nosso).

A noticia acima, escrita por Raimundo Seidl, um dos fundadores da Liga Brasileira
contra o Analphabetismo (LBCA), serve para problematizar vérias entradas ja discutidas no
texto. Primeiramente, refor¢a o tema da obrigatoriedade como uma questdo posta como uma
medida necessaria para a configuracdo de um projeto social. A escrita também possibilita
discutir sobre a imprensa na condicdo de um espaco formativo de opinides, ideias e
pensamentos. Ainda, pode-se refletir sobre o uso da imprensa como espaco de poder, pois
Raimundo Seidl exercia o cargo de Secretario Geral da LBCA. Logo, nota-se que 0 mesmo
utilizou uma possivel “imparcialidade” da imprensa para debater com o redator, o que,
também, deve ser problematizado como uma tentativa de defender seu projeto politico*8. Por
altimo, problematiza-se a relagdo entre a imprensa e a formacgéo de leitores, bem como suas
possiveis apropriacdes, visto que um texto pode propiciar varias entradas interpretativas.

Portanto, problematizando tais afirmacfes, compreendem-se as praticas de leitura a
partir de diferentes espacos formativos. A escola sera um dos canais de formacao. O leitor
pode, pelos mais variados motivos, ter pouco acesso ao livro na configuracdo que se julga
convencional. Mas, isso ndo significa que o0 mesmo tenha abandonado a pratica da leitura. Se
se considerar a imprensa, as grandes midias e a internet como espacos de formacdo, ver-se-a
que, por varios canais de comunicagdo, o0 leitor exerce préaticas de leitura, ainda que em
relacdo a mesma tenha havido transformag¢des, mudando sua “extensividade”, tornando-se
mais rapida, mais” intensa” e com maiores “varia¢des”. E o que Robert Darnton (1990), por
exemplo, sugere acerca das transformacdes da leitura e sua nova direcéo, formas, finalidades.

Nessa perspectiva, consideram-se 0s espagos educativos e seus suportes das mais
diversas formas, podendo ser convencionais ou ndo. Quanto a obrigatoriedade do ensino,
acredita-se que um maior tempo dentro da escola proporciona ao aluno uma relagdo mais
significativa com outras agéncias educativas, diferentes daquelas a que ele ja estava

habituado: familia, igreja, amigos, entre outros. Além disso, a obrigacdo envolve e exige, de

118 Para Foucault, o discurso em geral obedecia a certo niimero de regularidades internas, era avaliado pelo seu

aspecto linguistico. No entanto, sua concep¢ao define o discurso inspirado em “jogos estratégicos”, de “agdo e
rea¢do”, de “dominagdo”, “esquiva” e de “luta” (FOUCAULT, 2001, p.09).
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forma mais efetiva, a acdo do Estado no &mbito da educacéo.

Partindo desse pressuposto, a implementacdo da obrigatoriedade do ensino no
contexto republicano também proporcionaria a crianca essa ampliagdo das relagdes com
outras agéncias de formacdo. Se antes seu contato era restrito a familia e a igreja, com o
ensino obrigatdrio decretado, essa relacdo se expandiria para a escola e, junto com ela,
mudanca de habitos, costumes e uma nova conduta poderiam emergir. Na escola, o aluno
entra em contato com métodos de leitura, com textos e suportes ndo vistos anteriormente, ou
entdo, vistos a partir de outras entradas explicativas.

Outro ponto que merece destaque, frisado em paginas anteriores, pelo Diretor Geral da
Instruccdo Dr. Azevedo Sodré, é de que a crianga em contato escolar também pode contribuir
para a formacdo de seus familiares (O IMPARCIAL, 07/06/1915, p.3). Aqui, anuncia-se uma
das questdes a serem analisadas no proximo capitulo, a instru¢do popular com fim social.
Mais que atender o individuo, a educagéo serve a sociedade.

Rui Barbosa, também, em defesa da obrigatoriedade da instrugcdo primaria como
pratica regeneradora e de cunho disciplinar (BARBOSA, 1947), defendeu a premissa como
uma cooperacdo familiar e para a sociedade, ja que compelir a instrucdo primaria significaria
propagar novos habitos e costumes para toda a familia, além de moralizar os espiritos e, para
a sociedade, retirar dela os males que se encontravam enraizados, a ignorancia, a desordem.
Ou seja, sua intengdo com a obrigatoriedade era “antecipar o advento da sociedade que queria
alcancar, ou, como ele mesmo pensava, a implantacdo da proposta deveria funcionar como
introdutora da nova sociedade” (NASCIMENTO, 1997, p.104).

Logo, como ndo atribuir a obrigatoriedade do ensino um possivel meio de conseguir
formar leitores? Ela, por si s0, ndo surtiria tal efeito, mas, juntamente com outras estratégias
educativas, e, ainda, outros espacos de formacdo, podiam contribuir com esse processo.
Assim, compreendemos O Imparcial como um espaco educativo, responsavel por disseminar
ideais, explanar pensamentos, divulgar interesses sociais e politicos, e ainda, capaz de formar
e informar, direta e indiretamente através das suas noticias e do seu enredo, 0 que nos
possibilita pensa-lo como meio de investigacdo para refletir acerca das diferentes formas de
educabilidade social.

Com base no exame de O Imparcial foi observada uma frequente preocupacdo nas
matérias jornalisticas. Alcancava-se a segunda década do século XX e, junto a ela, permeava
uma questdo em voga: o Primeiro Centenario da Independéncia do Brasil. Varias campanhas
socialis, civilistas, higienistas, educacionais, se iniciavam com vistas a solucionar uma chaga

aberta. Era necessario pensar o Brasil. Conforme nos sugere Alessandra Schueler e Ana
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Magaldi (2009), o sentido da invencdo republicana era esquecer e silenciar as experiéncias
passadas, fossem experiéncias ndo implementadas, mas, também, aquelas ja pensadas e
debatidas em tempos passados.

Na disputa pelos significados politicos e sociais a serem apagados ou realgados, a
Republica propde transformar o Brasil, repensa-lo, reinventa-lo, recriar estratégias e medidas
capazes de solucionar os variados problemas ja discutidos no Império, mas que permaneciam
sem soluc@o ou que se interessava dar seu selo de inovagdo. Dentre eles, a educacdo, sua
expansdo, a necessidade de pensar o fim do analfabetismo. Uma rede de agéncias particulares
civis comeca a se mobilizar e propor meios e alternativas para sanar tais pontos. Serd a
composicdo de Ligas o proximo ponto de investigacdo. E possivel considera-las experiéncias
de educabilidade? Qual a importancia das mesmas para esta pesquisa?

Logo, a proposta do segundo capitulo € centrar na analise da Liga Brasileira contra o
Analphabetismo e na anélise da Liga da Defesa Nacional, seja pelo lugar de prestigio de seus
fundadores e presidentes, seja por suas extensas divulgacdes na impressa, bem como por seus
projetos sociais, tendo a educagio como um instrumento para a defesa nacional. E o que sera

discutido a sequir.
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2 FORCAS EDUCATIVAS: O PAPEL DAS LIGAS COMO EXPERIENCIAS DE
EDUCABILIDADE

e

Figura 20 - O malho, 31/12/1921, p.01, edi¢do 1007.
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2.1 Abram as portas para o Centenario da Independéncia do Brasil: comemorar ou

repensar o pais?

Figura 21 - O malho, 31/12/1921, p.26, edi¢do 1007.

Pelo Patrio # pela Renublical

Eis que 0 ano novo se aproximava. Ambas as imagens acentuam a espera por “tempo
novo” vislumbrado, todavia, fortemente marcado por forcas em disputa'’®. N&o se tratava
apenas da chegada de um ano qualgquer. O ano de 1922 tinha muitos significados para a
sociedade brasileira. A edicdo n.1007 do jornal O Malho consiste em um bom exemplo para se

compreender a representatividade de 1922'%° para o Brasil. O exemplar traz varias matérias

118 Como pensar o Centenario da Independéncia do Brasil? Certamente, a proposta aqui ndo o vislumbra como
uma data comemorativa. Prop8e-se pensar as intervencdes que se passavam no espaco da cidade, a visibilidade
que as medidas politicas, sociais e educacionais assumiram, as estratégias adotadas para legitimar as
intervencdes que foram propostas e que atingiram o aparato escola, como uma forma de se fazer politica e de
dirigir a cidade e sua populacéo.

120 H3 possiveis formas de interpretar o ano de 1922. Segundo observagdes oportunas langadas pelo Professor
José Gondra em minha defesa de tese, um caminho significativo é compreendé-lo como um ano critico para o
governo brasileiro, repleto de disputas politicas e levantes militares. Provavelmente por isso mesmo e para
mostrar que faziamos parte do mundo civilizado, convinha comemorar com toda a pompa o Centenério da
Independéncia. O governo do Presidente Epitacio Pessoa ndo mediu esfor¢os tampouco poupou recursos para
fazé-lo. O Rio de Janeiro mudou e se transformou. De “face” nova, entdo capital federal, podia celebrar a data
e sediar um importante evento, a Exposi¢do Universal do Rio de Janeiro. A polémica na imprensa sobre a
Exposicdo e o Morro do Castelo - que acabou afinal sendo parcialmente demolido - fazia parte, na verdade, de
uma discussao que envolvia os destinos da Republica brasileira: o que conservar, o que transformar? Enfim,
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ilustrativas, satiras, cronicas, criticas politicas e tantas outras noticias problematizando o ano
em questdo. O que 0 ano que se encerrava levava consigo? Talvez, conforme o ideério das
elites insatisfeitas, a marca de uma Republica “falida” que pouco fez por sua sociedade. Ou
ainda, uma Republica que deixava rastros de politicas equivocadas, governos ineficientes,
sociedades improdutivas e “inateis”. Que Republica era essa que as margens do Primeiro
Centenério do Brasil apresentava tantas mazelas, tantos problemas que, aos olhos da
imprensa, ja ndo viam um caminho para soluciona-los?

A imagem ilustrativa registrada na pagina 26 do jornal O Malho, edicdo n.1007, da
ideia acerca do cenario brasileiro que se tentava forjar. A Republica, representada pela mulher
com a bandeira nacional, pela imagem da nacdo consolidada, forte e moderna conforme
interessava dar luz. Ao mesmo tempo, a representacdo de uma Republica que clama por
ordem e progresso, incitando a ideia de que 0s mesmos precisam ser alcancados, logo, ainda
ndo foram. O ano de 1922, ilustrado pela figura de uma crianga, permite uma associagdo com
0 novo, com a necessidade por algo diferente, a mudanca. Contudo, a crian¢a em questéo,
pode, ainda, expressar uma metéafora do pais recem-nascido como sugere Carlos Kessel, de
modo a evidenciar “o nascimento simbdlico do Brasil moderno” (KESSEL, 2001, p.61),
assim como a capital federal que “espelhava” as transformacdes em seu territdério como
simbolo do novo a ser perseguido. Ja os militares, na parte inferior da imagem, a Marinha e 0
Exército, admitem uma retomada do fortalecimento militar e o discurso de defesa nacional
restabelecido no Brasil durante a Primeira Guerra Mundial. Por fim, as corujas*?! instigam a
ideia de um cenario politico em disputa, ja que, cada uma configura intelectuais, governantes,
representando a politica e os idearios defendidos em suas unidades, ainda que a matéria
chamasse atencdo para “a quebra da harmonia nacional”, insistindo em clamar o desejo da
“unido entre todos os seus estados” (O MALHO, 31/12/1921, p.26).

As conjecturas acima sublinhadas podem ganhar corpo e legitimidade juntamente com

em meio aos preparativos para a Exposicdo, o clima esquentou nos quartéis e agravou-se a crise politica.
Algumas importantes liderangas militares ndo reconheceram a derrota do candidato oposicionista Nilo Peganha
nas elei¢des presidenciais de marco de 1922. Alegavam fraude e ndo queriam aceitar que o candidato eleito
Artur Bernardes tomasse posse em novembro. Era o inicio do movimento tenentista. Em meio a um conflito
declarado, propde-se pensar o contexto educacional. Para tanto, os jornais valeram para expor alguns discursos
forjados que permitiram compreender o projeto nacional e o papel que a escola assumiu neste cenério.

121 Com o devido alerta feito por José Gondra como arguidor durante o meu exame de tese para obtencdo do
titulo de doutorado, devo frisar que o que se pretende informar quando os quatro estados-coruja sdo descritos
como “os pios agourentos de quatro unidades da federa¢do” trata-se de um jogo politico, uma campanha
eleitoral. De um lado, os adeptos da candidatura de Artur Bernardes; de outro, os agourentos que defendiam a
candidatura do ex-presidente Nilo Peganha. A elei¢do anunciada na charge foi vigorosamente disputada, pois 0s
agourentos conseguiram mais de 300 mil votos, dando margem a todas as disputas, bem como a acusacéo de
suposta fraude, revoltas militares e, ainda, a decretacdo de estado de sitio em pleno ano da efeméride.
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as informagdes exibidas na matéria. Apesar de ndo explicar os elementos imagéticos, apontam

indicios possiveis de interpretacdo. Segue:
Eis o Anno Novo! E o anno festivo em que commemoramos o Centenario da
Indepedéncia da Pétria! E 0 anno em que vamos mostrar a0 mundo como somos
dignos do trabalho hercileo ¢ do patriotismo dos nossos maiores, d’aquelles que
libertaram o Brasil e o tornaram forte e respeitavel pelos sagrados lagos da unido
entre todos os seus Estados!
Festas magnificas se preparam, como demonstracdo do nosso jubilo, por estes cem
annos de vida autdbnoma, cheia de intenso fulgos. O mundo inteiro aqui vira
testemunhar o nosso trabalho, 0 nosso progresso, a nossa civilisagdo. Entretanto, a
presunpcdo de uns e a ambicdo politica de outros conseguiram desvairar a
consciéncia de alguns homens.... E ahi 0s vemos agora, suggestionando e insuflando
os pios agorentos de quatro unidades da Federago.... E uma tristeza! Precisamos
combater essa quebra da nossa harmonia nacional, d’essa harmonia que tem feito a
grandeza invejavel do Brasil!
Conto commigo e conto comvosco — 0 Exército e a Marinha - guardas avancadas da
soberania da Patria Brasileiral Com a minha energia ordeira e conservadora,
amparada e defendida pelas classes armadas, farei triunfar a Ordem e o Progresso
estampados nesta bandeira — pallio da nossa Independéncia e da nossa Liberdade:

d’esta bandeira que mais podera servir de trapo fluctuante as mashorcas da ambigéo,
nem de mortalha a grandiosa unidade do Brasil!.. (O MALHO, 31/12/1921, p.26).

Dignidade. E preciso mostrar a dignidade do Brasil a0 mundo. Ha um clamor dirigido
aos leitores, um pedido de que a populacdo ajude a estabelecer a ordem e o progresso,
necessarios para que a dignidade do pais se estabelega ¢ seja apresentada “ao mundo”. Notem
que a noticia traz uma critica a politica vigente, mas ndo se direciona a ela. O foco é a
sociedade, que é convocada a participar do ideario compartilhado pelas elites nacionais. Mas,
como a sociedade podia intervir nos rumos do pais?

Ao escrever Bau de memdrias, bastidores de historias: o legado pioneiro de Armanda
Alvaro Alberto — fruto de sua tese de doutorado —, Ana Chrystina Mignot aponta a educacéo
como via de regeneracdo da sociedade e solucdo defendida por intelectuais e politicos para
promover o progresso ¢ desenvolver o sentimento patridtico, mas, também, para “combater
doencas, propagar os avangos da ciéncia, reverter costumes, disseminar habitos de higiene e
salde, unificar a nagcdo, moldar uma nova geragéo esclarecida e produtiva” (MIGNOT, 2002,
p.140). Segundo a autora, a proximidade das comemorac6es do Centenario da Independéncia
serviu “de pretexto para que determinados setores se organizassem em torno da bandeira da
educacao” (IDEM, 2002, p.141), estabelecendo, inclusive, a necessidade de solucionar o
problema existente no “paiz de pouccas lettras™: o analfabetismo.

Se a educacao era um dever, a estatistica poderia ser uma ferramenta para conhecer o
cenario nacional e apontar meios para o seu cumprimento. No Brasil, o grande medo da
separagdo territorial e politica do pais alimentou debates sobre a necessidade da

homogeneizacdo cultural e, nesse aspecto, a escola foi uma das instituicdes a desempenhar a
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desejada unidade nacional. Para assumir esse compromisso, o controle pelo nimero de
matriculas e pela frequéncia obrigatéria tornava-se uma medida necessaria. Sobre esse afa
homogeneizador, Sandra Caldeira-Machado (2016) verifica que as estatisticas!?? educacionais
ganham relevo para dar visibilidade, a partir do discurso “neutro e universal” dos niimeros ¢
suas categorias, a uma identidade nacional. Contudo, a chegada do ano comemorativo do
Primeiro Centenario de Independéncia do Brasil denunciava muitas lacunas a serem
solucionadas para que a unidade nacional acontecesse.

As noticias em torno da comemoracdo comecavam a serem publicadas, em diferentes
jornais!?®, a partir de 1915, possibilitando a compreensdo da data como um momento de
comemoracao, mas, também, como um anuncio de que algo importante se aproximava e que
muito ainda havia de ser feito?.

Em sua maioria, trata-se de noticias que destacam a importancia da data para o pais,
reforcando os ganhos com a Independéncia e os frutos colhidos a partir dela, ainda que
aproveitem para destacar as demandas do pais e as mazelas da sociedade. As ocorréncias se
ampliam consideravelmente quando examinamos a década seguinte!?,

Assim, a primeira noticia veiculada no jornal O Paiz!?®, em 23 de julho de 1916,
permite a observacdo de mudanca no teor das noticias acerca do Centenario. A expectativa era

grande por sua chegada:

122 Nelson Senra demonstra que o conhecimento estatistico pode ser visto como resultante de iniimeros
pressupostos historicos, cientificos, politicos e ideol6gicos, que conformam, para além da técnica em si
(SENRA, 2006).

123 Entre as principais fontes de pesquisa, referem-se aos jornais ressaltados no ambito deste estudo a partir do
ano de 1915: O Imparcial, O Malho, O Tico-Tico, apesar dos jornais O Paiz e Correio da Manha trazerem
importantes argumentos para se pensar o contexto expecificado.

124 O foco nas noticias sobre a data comemorativa anteriores a segunda década do século XX, mais precisamente
entre 1910 a 1919, permite observar que as ocorréncias se intensificam a partir do ano de 1915: 10 matérias no
O Imparcial, 44 no O Paiz, 18 no Correio da Manha, ndo encontrando registros no O Malho e O Tico-Tico.

125 Nesse periodo, encontram-se: 50 ocorréncias no O Imparcial entre os anos de 1922 a 1926, 369 no O Paiz
entre 1920 a 1929, 172 no Correio da Manha nos anos 1920 a 1929, 59 ocorréncias no O Malho nos anos 1920
a1929.

126 Jornal carioca diario fundado em 1° de outubro de 1884 por Jodo José dos Reis Junior. Teve sua circulagio
interrompida entre 24 de outubro de 1930 e 22 de novembro de 1933, e encerrou definitivamente suas
atividades em 18 de novembro de 1934. Apresentava em seu titulo a grafia O Paiz. Durante os Gltimos anos da
Monarquia, O Pais destacou-se por sua participacdo nas campanhas abolicionista e republicana. O primeiro
redator-chefe do jornal foi Rui Barbosa, logo substituido por Quintino Bocailva. Este Gltimo dirigiria o
periodico até o ano de 1901, e mesmo apds essa data continuou a exercer influéncia sobre a linha editorial.
Para maiores informacdes, disponivel em: [http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira -
republica/PA%C3%8DS,%200.pdf]. Acesso em: 04 dez.2017.
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(...) Serdo, certamente, de uma estrondosa imponéncia os festejos que em todo o
territério brasileiro, se realizardo para commemorar tdo grandiosa data, por todos 0s
titulos tdo carinhosa para quantos, nacionaes e estrangeiros, amam e veneram esta
linda e hospitaleira patria.

A grande guerra européa, com 0 seu cortejo de lucto, de dor, de sofrimento, de
lagrimas e de devastacdes, que tantos sacrificios esta custando e custara ainda a
Portugal, estard, sem duavida, terminada, e o Brasil, hoje sob as garras da maior e
mais tremenda crise econdmica, que, alias, assoberba todo o mundo, tera nessa
altura reencentado a sua marcha na senda do engrandecimento, da prosperidade e do
bem-estar.

A fortura voltara a sorrir aos habitantes desta terra privilegiada, permittindo, sem
davida, a expansdo econémica e commercial que, neste periodo, fatalmente se ha de
operar, que as condigBes de vida soffram uma sensivel, uma profunda modificagéo
para melhor (...) (O PAIZ, 23/07/1916, p.05).

O tom de otimismo, a ideia de que o tempo é simbolo de mudanca, que a histéria por
si sO transforma a realidade de um pais é o que podemos observar a partir das noticias
veiculadas no editorial de O Paiz. No entanto, ndo perdurou em outros artigos essa concepgao
de que o tempo levara com ele os problemas da nacdo e os males sociais. Ha expectativas
diferenciadas nas demais noticias.

Em mensagem do Prefeito do Distrito Federal, o Senhor Dr. Paulo de Frontin'?’, lida
na sessdo do Conselho Municipal*?®, do dia 1° de junho de 1919, ha um topico destinado ao
Centenario de Independéncia, onde sdo indicadas providéncias ja tomadas, como a publicacéo
do “Livro do Centenario”. Ali apontam 0S projetos a serem postos em pratica, caso
intentassem uma comemoragdo “digna”. Nos moldes em que o pais se encontrava, “ndo
h[avia] esperang¢a”, nem certezas de que se teria 0 que comemorar no ano de 1922. Segundo o

chefe de governo distrital, a instrucdo merecia um olhar atento, pois consistia “em outro

127 André Gustavo Paulo de Frontin foi engenheiro, professor e politico. Lecionou na Escola Politécnica e no
Colégio Pedro Il, fundando um clube abolicionista na primeira instituicdo de ensino. Ingressou na politica em
1912, filiando-se ao Partido Republicano do Distrito Federal. Em 1918, foi eleito para cadeira no Senado,
mandato este que foi interrompido, em janeiro de 1919, para que ocupasse o cargo de prefeito do Distrito
Federal, a convite do presidente Delfim Moreira. Apesar de permanecer no cargo somente por cerca de seis
meses, ficou conhecido por seu investimento na reconfiguragdo urbana do Rio de Janeiro. Ver: André Gustavo
Paulo de Frontin. Disponivel em: <http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/AndreGus.html>. Acesso em 31 jul.
2017. PINTO, Surama Conde Sa. Paulo de Frontin. Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/sites/default/
files/verbetes/primeira-republica/FRONTIN,%20%20Paul0%20de.pdf> Acesso em: 31 jul. 2017.

128 Os Conselhos de Intendéncia Municipal ganham essa nomenclatura com a instauragdo da Republica, em 15
de novembro de 1889, tendo, portanto, o estabelecimento de uma nova organizacdo politico-administrativa,
obediente aos principios do federalismo. Neste cenario recentemente criado, a esfera municipal ganhou for ¢a
para gerir, com significativa autonomia nos termos da lei, 0s seus proprios negécios. De acordo com Renato
Santos “esse principio de autonomia municipal estava presente na Constituicdo Federal de 1891, que em seu
Titulo 111, Art. 68, estabeleceu que ‘os Estados organizar-se-&o de forma que fique assegurada a autonomia dos
Municipios em tudo quanto respeite ao seu peculiar interesse’” (SANTOS, 2009, p.03). O Conselho Municipal,
reformado por D. Pedro |, em 1828, apresenta um legislativo composto por 9 vereadores eleitos de 4 em 4
anos, com a incumbéncia de cuidar da instrucéo publica, da policia e da parte econémica da cidade. Esta
Céamara foi dissolvida em 1889, criando-se no seu lugar o Conselho de Intendéncia Municipal, com sete
membros nomeados pelo Governo Provisério, com novas competéncias. Para uma na analise mais profunda
sobre o papel do Conselho Municipal na Capital Federal, ver: TORRES (2009).
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problema que logo demandava especial attengdo”. As despesas eram “exageradas”'?, se

comparadas a baixa frequéncia dos alunos nas escolas existentes, aos prédios inadequados®®°,
a “formacdo precaria do professorado, ao “pouco proveitoso” servico médico escolar, ao
ultrapassado ensino profissional que exigia “remodelagdo”, “ao baixo retorno do ensino
noturno” (O PAIZ, 02/06/1919, p.05).

Nessa direcdo interpretativa, o que esperar do Centendrio? Primeiramente, que a
sociedade e os chefes de governo compreendessem o retorno que os investimentos publicos e
privados dariam ao pais, se fossem aplicados os orcamentos previstos na capital brasileira. Por
sua dimensdo nacional e internacional, a fim de se pensar um “Centenario digno”, tornava-se
de suma relevancia investir no espaco e em quem nele habitava. Assim, é destacada, ainda, a
importancia do investimento em obras de saneamento e embelezamento da cidade, tais como:
alargamentos e prolongamentos de calcadas, viacdo elétrica urbana, construcéo de tuneis.

Pensar na consolidacdo da Republica consistia, também, pensar no desenvolvimento
da sua gente e das suas cidades. Conforme salienta Maria Angela Borges Salvadori (1996),
para pensar a formacdo da cidade moderna, consequentemente, faz-se necessario compreender
que as transformacgdes ndo se restringiam ao espacgo fisico. Sob diferentes influéncias nos
costumes urbanos, europeia e norte-americana, por exemplo, o modo de pensar e de se
comportar também sofria mudancas e alteracdes.

Mas, serd que essa gente estava sendo considerada? Ainda que a Republica no campo
politico, cultural e social, prometesse, inspirada na tradicao liberal francesa e norte-americana,
“liberdade, igualdade, participacdo e democracia, por diversos motivos, essas bandeiras
republicanas foram rapidamente frustradas” (MORAES, 1994, p.05). A imprensa diaria do
inicio dos anos 20, recorrentemente, retratava a populacdo, cada vez mais distante, dos

beneficios das reformas prometidas com a chegada do Centenario.

129 O “exagero” em torno das despesas com a instrugio publica, conforme expressado pelo Prefeito Paulo de
Frontin, segundo o 4° Censo Geral da Populagdo, realizado em 01 de setembro de 1920, é ilustrado no IV
volume do recenseamento do Brasil. Segundo os dados divulgados pela Diretoria Geral de Estatistica, em
1919, “todas as municipalidades do Brasil dispenderam, com a instruccdo publica, somente cerca de 9,4% do
total das suas rendas, porcentagem inferior a aplicada pelos Estados para idéntico fim, 12,8%”. J4 o Distrito
Federal investiu um coeficiente de 24,2% das suas rendas na instrucdo publica. Em contrapartida, o Estado do
Rio de Janeiro investiu 0,5% da sua renda (DIRECTORIA GERAL DE ESTATISTICA, 1929, p.VI).

130 Apesar do “alto investimento” com a instrugdo publica, conjectura-se que, ém sua maioria, essa renda tenha
sido investida na construgdo e manuten¢do dos grandes palacetes e escolas centrais existentes. As demais
escolas, principalmente, as espalhadas pelas regides mais afastadas, subdrbios e periferias da cidade, conforme
os diferentes relatos informados, pouco investimento recebiam dos cofres publicos. Outra questao consiste no
numero de escolas de instrugdo primarias existentes. Segundo o Recenseamento do Brasil, de 1920, o Distrito
Federal possuia 680 escolas e uma populagdo escolar estimada em 172.467, o equivalente a 251 alunos por
escola, ainda que, a matricula por escola, ndo ultrapassasse o nimero de 165 por escola (DIRECTORIA,
GERAL DE ESTATISTICA, 1929, p.VI).
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No jornal O Malho, quase que diariamente, o personagem Zé Povo era caricaturado
como um sujeito “sempre prejudicado” pelos “mandos e desmandos” da politica municipal.
Nessa direcdo, Carlos Kessel (2001), ao examinar os contextos politicos liderados pelos
prefeitos Paulo de Frontin, mas, principalmente, por Carlos Sampaio, demonstra uma ideia
hegemdnica de que o embelezamento da cidade era o principal objetivo para prepara-la para a
recepgdo de seus “hdspedes”, de modo que, o procedimento de demoligdes e construcao de
um novo cenario era 0 mais adequado, custasse a quem custasse, ainda que “grande parte da
populacdo assistisse, de longe, as festividades e ndo fosse beneficiada pelas obras” (KESSEL,
2001, p.92).

Portanto, “urg[ia] tomar as providéncias necessarias para que, com maior brilhantismo,
[fosse] festejado em todo o paiz e principalmente na Capital da Reptblica” (O PAiZ,
02/06/1919, p.06) o Primeiro Centenario de Independéncia do Brasil. Mais do que uma
comemoracdo meramente ilustrativa, tornava-se necessario “ofereccer melhor oportunidade
para tirar partido das bellezas naturaes” aos hdspedes estrangeiros e brasileiros, bem como
terem acessibilidade e segurancga, destacando a necessidade de avenidas, tuneis, pontes,
estradas, calcamentos, viacdo elétrica e transporte (IDEM, p.06).

Em didlogo com José Claudio Sooma Silva (2009), € interessante observar que o
remodelamento do espaco urbano e seu processo de urbanizacdo e modernizacdo ja haviam
sido pauta de discussdo em diferentes momentos histéricos, inclusive, no ultimo quartel do
século XIX, no rol das preocupacGes de governo da cidade do Rio de Janeiro. Umas
concretizadas e outras ndo; umas bem aceitas e outras causando mais desconforto. As
tentativas de projetos de reestruturacdo e melhoramento urbano voltam a ser apontadas como
demandas e retoma-se o debate. E o que lemos no artigo publicado no jornal O Paijz.

Retomando a mensagem do Prefeito do Distrito Federal, o Senhor Dr. Paulo de
Frontin, além do entusiasmo, nela havia a preocupacdo com a chegada do ano de 1922.
Muitas demandas observadas, porém pouca politica publica. A falta de meios de informacéo
estatistica, de um recenseamento geral da Republica'® também se mostrava uma preocupacio
as margens do centenrio, impossibilitando “avaliar a nossa populagio” (O PAIZ, 02/08/1919,
p.03). O que isso implicava? Que um pais, considerado o0 “nivel de cultura e com condi¢bes

de desenvolvimento material” (IDEM, p.03), ndo podia ser desprovido de informagdes sobre

181 O Recenseamento de 1920, mais especificamente, o volume IV referente aos dados gerais da populagéo geral
do Brasil e da situacdo da instrugdo publica no pais e em cada Estado foi publicado no ano de 1929,
justificando, assim, a afirmacao do Prefeito Paulo de Frontin sobre a problemética em torno da publicaco dos
censos. Logo, havia falta de dados para se obter informac8es mais precisas sobre a situagao nacional naquele
momento.
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sua populacéo.

Os dados “vagos, muito incompletos, e, sobretudo, illusérios”, ignoravam a massa da
producdo agraria e industrial nacional'®?, se contentavam com informacgdes demograficas
baseadas apenas no registro civil, os calculos populacionais com variaveis altissimas,
baseados em “‘supposicoes, destituidas de bases solidas de célculo”, alguns meros “palpites”
(IDEM, p.03). Os problemas ndo cessavam por ai, sugundo a matéria publicada no jornal O
Paiz, de 1919. A noticia denunciava os defeitos da legislacdo, os insucessos agricolas,
manufatureiros e comerciais, uma auséncia de esforgos publicos que legitimavam “uma
lamentavel prova da inctria dos governos” que necessitava esforco e realidade, ja que “se
avizinhava a celebracdo do centenario da independéncia” e era certo que se teriam “vantagens
materiais e morais com a publicacdo do recenseamento geral da Republica”, sendo
incontestavel, “um desastre de gravissimas consequéncias, que em ciscunstancias tao
especiaes, pelos seus defeitos, convergisse sobre nds a attengéio dos outros povos” (O PAIZ,
03/08/1919, p.03).

Baseado nas denuincias e insucessos listados é notério o incobmodo que a situacdo do
pais, suas condic@es fisicas, materiais e culturais destacadas causavam em parte da sociedade.
A preocupacdo inicial ndo centrava nos ganhos gque sua populacdo obteria com a instrucgéo,
com as obras e urbanizacdo da cidade, com a exatiddo e retorno que o recenseamento poderia
fornecer'®. De antemdo, trata-se da representacdo da Patria e da Republica brasileira. Estava

em jogo a imagem que o Brasil passaria a outras na¢des'*, muitas delas, “menos civilizadas”

132 Os dados referentes ao 1° Censo Geral da agricultura e das indUstrias, realizado em 01 de setembro de 1920,
apresentam o ndmero 13.336 de estabelecimentos industriais existentes em 1920, um crescimento bastan te
significativo se comparado ao quantitativo existente em 1907, 2988 industrias. No entanto, o préprio
documento descreve a dificuldade da realiza¢do do censo realizado e a impossibilidade do levantamento de
varias areas que, pelas limitagbes encontradas durante o periodo de coleta, ndo abrangem o inquérito censitério:
vestudrio; obras de construcao; estabelecimentos varejistas; oficinas existentes nos estabelecimento de ensino;
destilarias; engenhos; industrias exercidas em domicilio; estabelecimentos para o preparo do fumo, salgadura
de peles, carvao vegetal; empresas de transportes; exploraces relativas as artes graficas; empresas editoras e
jornalisticas; pequenas oficinas, em geral, destinadas a trabalhos de reparagdo ou conserto; relativas a producéao
de energias elétrica, a fabricacdo de aglcar; servigos de iluminacdo, abastecimentos de dgua e esgotos, dentre
outros (DIRECTORIA GERAL DE ESTATISTICA, 1929, p.IV). Com as limitacdes de informagdes listadas, é
possivel questionar a exatiddo dos dados apresentados.

133 De acordo com a sintese realizada pelo Sr. Dr. Bulhdes de Carvalho, Diretor da Reparticdo Geral de
Estatistica, a respeito dos dados estatisticos em torno do ensino no Brasil “a instruc¢do priméria tem sido
desamparada dos poderes publicos” (A NOITE, 29/07/1016, p.03), pois, em 1907, conforme aponta o 1°
volume do relatério sobre a estatistica da instrugdo no Brasil, o pais possuia 638.378 alunos no ensino
primario, sendo 504.706 na malha publica e 133.672 na particular. Esse nimero ndo excedia ao percentual de
14,1% da populacédo estimada em 4.500.000, o que demonstra a baixa oferta. A procura pelo ensino era ainda
mais infima se atentarmos para a frequéncia relativa a 447.614 alunos, o equivalente a 9,9% da populacdo
geral.

134 Conforme a analise apresentada por André Nunes de Azevedo evidencia, pensar 0s novos tempos sugeridos
pela Republica proclamada exige uma aten¢do para os interesses politicos em torno da cidade. O saneamento e
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ou pouco modernas, mas, principalmente, as nacdes desenvolvidas e de maior potencialidade
economica.

Havia um impeto modernizador a comegar pela cidade, por suas ruas e por quem nela
circulava. Clarice Nunes ressalta 0 anseio de “disciplinar a pobreza no corpo, na mente, nos
gestos e nos sentimentos” (NUNES, 2000, p.385), de modo que tal controle passava a ser
vislumbrado e estava presente nos debates e propostas dos “intelectuais e educadores na
década de 10 e das suas associagdes nas décadas de 20 e 30” (IDEM, p.385)*°.

Para uma Reptblica em “progresso”, ndo se podia permitir que fosse vinculada a ela a
ideia de atraso. No entanto, “era patente que ndo havia a possibilidade de converter, a um s
tempo, toda a capital em um canteiro de obras. Por outras palavras, o desafio consistia em
uma tentativa de imprimir organicidade, harmonizacéo e disciplina a partir das caracteristicas
do cotidiano” (SILVA, 2009, p.80). A partir dessa concepcao, entende-se que a organizacao e
a disciplinarizacdo ndo seriam voltadas apenas ao espago urbano. As pessoas, principalmente
as das classes populares, necessitavam ser “enquadradas” nesse desafio.

Nesse processo de organicidade, a “cidade moderna” vai se constituindo através de
projetos identitarios de tendéncia homogeneizante impostos, conforme sugere Sandra
Caldeira-Machado, “numa tentativa de desconsiderar a diversidade, as fraturas e as
contradigdes sociais que os compdem” (CALDEIRA-MACHADO, 2016, p.32). Assim, com 0
propésito de alcancar a harmonia estética e eliminar, ao maximo, as perturbacdes que
pudessem ser promovidas pelos diferentes, Caldeira-Machado (2016) analisa a constituicdo da
identidade nacional a partir de fortes apelos simbdlicos na constituicdo do repertorio do
imaginario. Dentre tais simbolos, as estatisticas escolares, os mapas de frequéncia, as listas de
matriculas sd@o importantes simbolos para se compreender a suposta organicidade projetada.
Logo, a escola podia significar uma estratégia para a remodelacdo e o desenvolvimento futuro
da sociedade.

Apesar dessa constatacdo, aléem dos diferentes discursos e projetos noticiados em torno
da expansdo do ensino popular, outros debates denunciavam as mazelas da educacdo e 0s

descasos em torno da sua expansao. A desobrigacdo da instrucdo primaria consistia em uma

embelezamento da capital federal, propostos no inicio do século XX, pelos governantes Rodrigues Alves e
Pereira Passos, “tinham papel fundamental nessa decisdo de reformar a cidade com vistas a reformular a sua
imagem internacional” (AZEVEDO, 2016, p.136).

135 Desta feita, as agdes de Rui Barbosa, Olavo Bilac, José Verissimo, intelectuais que se pronunciaram e
defenderam a instrucdo popular; e ainda, a Liga da Defesa Nacional, a Liga Brasileira contra o
Analphabetismo, a Liga Nacionalista do Rio de Janeiro e a Liga Nacionalista de S&o Paulo, sdo exemplos de
associagdes que, por via de seus representantes legais, também desejaram a educacéo nacional e civiliza¢do dos
corpos e das cidades que ela poderia inculcar.
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pauta frequente para delatar o descompromisso dos governantes do Districto Federal com a
populacdo. Em noticia intitulada “Ensino Municipal”, os redatores do jornal O Paiz — noticia
ndo assinada — publicava a fala do Professor Hemetério dos Santos, em uma conferéncia sobre
a instrucdo publica no ano de 1910. Nela, segundo o conferencista “provou que ja neste més
de abril, ndo ha logares vagos nas escolas publicas e nem professores para as classes, apesar
destas se comporem de 60, 70 e 90 alunos. Mostrou ser desnecessaria a lei de ensino
obrigatorio. Como obrigar quem espontaneamente procura as classes que lhe sdo fechadas
brutalmente?” (O PAIZ, 15/05/1910, p.07). Com ironia, o professor denunciava um problema
que afetava diretamente os interesses da populacdo: a ndo criacdo de escolas publicas, o
fechamento de escolas existentes, a falta de contratacdo de professores novos; permitindo a
problematizacdo das recorrentes acusacdes em torno do desinteresse popular no processo de
alfabetizacéo.

O suposto descaso noticiado anteriormente contrapde-se ao projeto de modernizacao e
civilidade anunciado pela Republica. A remodelacdo pensada e o desenvolvimento tracado
pelo poder publico tinham alvos distintos. Enquanto a remodelacdo do individuo afetou,
principalmente, a populacdo mais pobre, 0 mesmo ndao aconteceu com os beneficios trazidos
pelo desenvolvimento social que, direta e indiretamente, contemplaram a vida e o cotidiano
das elites da capital federal que se beneficiaram da urbanizacao da cidade, com a especulacéo
imobiliaria, com o embelezamento de suas ruas e com a facilidade de transitar por elas.

Partindo desse pressuposto, em dialogo com Maria Angela Borges Salvadori (1996),
compreende-se que o processo de crescimento da “cidade moderna” carioca, impulsionado
pelas iniciativas particular e pelo poder publico, voltou-se para o embelezamento e para a
reforma das areas centrais. Com isso, houve prejuizos para a populacdo mais pobre da cidade,

obrigando, desse modo, que a mesma morasse em regides cada vez mais distantes.

Figura 22 - O malho, 11/11/1911, p.23, edi¢do 00478.
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OS TRIS SONIHTADORILS

» Ovanit e Mais pavicd ! Ainda malores d0 o 0 8, Paxto o o Rio 2 Sanoire. .. naviow, gue ssjam 0f Maiores

o t=Uma estogdo da Central. na Avenida Dita! Uses gstacho mocumental, apparatma, espalbafatose ! Outra
hx Grande, uma poote, & mais importante do mundo, ligando a cudade a Lhe do Governador. A Cepural
Acre |

bré = morro do Santo Antomo feita om jardim. .. sspenso, 4 mods de Dabylonla, o morro do Casello
melborado e arranjado come es rainas Jo Joma
Z¢ Povn 2 —=N3o0 ba Jevide. Em barstear a vida do podre povo, que nio podes com a carga, clles nio pensam,. Edldo
atacedos da mania das grandezas ou ontSo exio mesmo varidos Ju 10do.

Na charge “Mania das grandezas”, o jornal O Malho critica o projeto de
embelezamento da cidade e a modernizagdo dos espacos de acesso a capital nacional sem
beneficio para a vida da populacdo mais pobre. Ao contrario disso, ja se anunciava o interesse
em transformar os Morros de Santo Antonio e “Castello”, lugares onde habitava o “pobre
povo”, que nao se beneficiaria da transformacéo urbana anunciada pelos politicos ilustrados.

Essa analise ganha respaldo a partir de uma entrevista com o diretor geral de saude
publica, Dr. Carlos Seidl, concedida ao jornal O Imparcial, em 1912. Nela, além de ressaltar o
“magnifico estado sanitdrio da cidade”, o diretor alegava que os “perigos perenes para a
populag@o”, de cunho higienista, estavam sendo tratados com “muito desvello e humanidade”
(O IMPARCIAL, 14/08/1912, p.05). Na entrevista, Carlos Seidl declarava parecer “muito
favoravel” aos projetos de “salubridade da capital”, o que representava “tomar enérgicas
providéncias para melhorar as condicdes higiénicas dos moradores de S. Bento, Santo
Antonio, Favella, Saud e o Morro do Castello” (IDEM, p.05).

Tais providéncias se apoiavam, por exemplo, na determinacdo para a destruicdo dos
barracbes do Morro de Santo Antbnio devida as “condigdes precarias”, sem condigdes

higiénicas que foram construidos “uns sobre os outros sem o menor respeito as condi¢des de
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salubridade” (O IMPARCIAL, 14/08/1912, p.05). Contudo, a destruicdo ndo aconteceu sem
resisténcia da populacdo, conforme é possivel verificar. De acordo com o discurso presente na
entrevista do diretor geral de saude publica “o proprietario de um dos barracdes, o mais
immundo delles, apresentou-se com um mandato de manutengdo do juiz” (IDEM, p.05).

A resisténcia dos moradores comecava a ser identificada como “problema” para os
poderes publicos que vislumbravam utilizar a area em prol da urbanizag&o da cidade. Segundo
a matéria publicada em O Imparcial “faltava pulso” das autoridades para resolver a questdo. A
noticia intitulada “Um dos bellos recantos da cidade, estragado pela desidia das nossas
autoridades” chamava a atengdo para a ‘“constru¢do moderna feita pelos modelos das casas do
Morro de Santo Anténio” (O IMPARCIAL, 30/01/1913, p.05), que ocuparam 0O terreno
construido para a realizacdo da Exposicao Nacional, o antigo pavilhdo da Sociedade Nacional

de Agricultura, acontecida em 1908.

Figura 23 - OlmparC|aI 30/01 p05 edlgao 00058 "
mﬂr :[m}

O pavilhdo, que antes era recinto de trabalho dos altos escalbes dos poderes publicos, a

partir da ocupacdo, conforme a noticia ressalta, havia sido transformado em “casebres, onde
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residem representantes da escoria da sociedade” (O IMPARCIAL, 30/01/1913, p.05).

Os problemas causados pelo Morro de Santo Antdnio diziam respeito a sua boa
localizagdo ‘“naquella bonita colina tdo digna de melhor sorte do que os seus horriveis
casebres de sarrafo” (O IMPARCIAL, 24/03/1913, p.02). Todavia, além do interesse que se vé
em sua area geografica, havia os supostos incémodos trazidos por sua populagdo, ao circular
pelas areas centrais da cidade como acontecia com o uso feito do chafariz da Carioca pelos
“infelizes habitantes maltrapilhos e mal afamados”. Nessa direcdo, o articulista da matéria
tenta convencer o leitor dos prejuizos que essa situacdo trazia para o futuro da cidade do Rio
de Janeiro. Assim, “clamava a imprensa e a autoridade que agisse. Para que se alcangasse a
modernidade, “o Morro de Santo Antdnio é o que o Rio de Janeiro tera que arrastar, com a sua
elegancia, aquelle trapo imundo” (O IMPARCIAL, 24/03/1913, p.02).

A mensagem havia sido transmitida pelo jornal. “Faltava pulso” das autoridades para
resolver a questdo. Era preciso buscar “providéncias”. Nos proximos anos, houve ainda mais
resisténcia dos moradores de desocuparem o “Morro”, sem haver nenhuma outra proposta de
moradia. A resisténcia e a busca por direitos, socialmente negados as camadas mais pobres da
populacdo carioca, pode ter sido o motivo para a suposta “providéncia” chegar. Contudo, ela

nao se deu e modo a beneficiar os moradores, mas sim, em forma de “incéndio”:

Figura 24 - O malho, 03/06/1916, p.11, edi¢do 0716.
AS VICTIMAS DE UM MALVADO
1..?,\' '.‘ \!"‘&; ! : AR

L T A " v




147

O jornal O Malho noticiava o incéndio do Morro de Santo Antonio, supostamente
causado pelo “criminoso Casaca de Ferro”. Em uma matéria de 3 linhas, o periddico
informava o nome do responsavel pelo “crime”, dando destaque para o “grupo de socorridos”,
filantropicamente assistidos por membros da sociedade que “distribuiram roupas e objectos
aos pobre moradores”, ressaltando a presenca de “uma pobre velha a quem tocou um bonito
chapéu” (O MALHO, 03/06/1916, p.11). Assim, se estabelecendo o0 jogo, vencia o mais forte.

Tratava-se de um jogo. Nele, ndo importavam as perdas sociais, materiais, tampouco
de dignidade. Perdiam-se casas, se perdia o direito de circulacéo, se perdia o direito de buscar
seus proprios direitos. E o caso da educacdo negada. Veja-se o exemplo da instituicio de
escolas de dois turnos, reforma implementada pelo Prefeito Dr. Paulo de Frontim, em 19109.
De acordo com o discurso pronunciado na Camara Municipal, nesse mesmo ano, pelo Sr.
Albérico de Moraes, a reforma implementada de escolas de dois turnos levou o fechamento
“de 2, 3 escolas na mesma rua, para que se reuniSSem essas a outras situadas, muitas vezes, a
kildmetros de distancia”. A medida, segundo o pronunciamento informado, fez “o Dr. Paulo
de Frontim, em dois dias, mandar fechar 97 escolas” (JORNAL DO COMMERCIO,
22/08/1919, p.07). Pensando a pouca preocupacdo com as perdas sociais da populacado
“periférica”, verifica-se que as estratégias tomadas vinculavam-se a um jogo de poder calcado
em interesses particulares voltados para a diminuicdo dos gastos dos cofres publicos ou sua
realocacdo para projetos politicos que dariam mais visibilidade estética a cidade, como foi
possivel notar, por exemplo, com a criacdo dos grupos escolares centrais, em areas de maior
circulacdo, reconhecimento e notabilidade.

Outro momento, para se verificar a falta de interesse com a vida e com as perdas das
classes populares, relaciona-se a retirada de individuos dos centros urbanos e seu
deslocamento para areas periféricas, como acontecido nos anos de 1920 e 1921, no governo
de Carlos Sampaio, com 0 “desmonte do Morro do Castelo” (SILVA, 2009, p.75), uma das

principais e mais populosas areas de habitacdo popular.
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O lamentavel cortigco. ..

Figura 26 - Careta, 19/03/1921, p.23, edi¢do 0665.
O MORRO DO CASTELLO VAI MESMO!

Sob forte apoio da imprensa pelo seu desmonte, com base em justificativas de
utilidade publica, no dia 11 de margco de 1921, foi assinado pelo Prefeito Carlos Sampaio o
decreto n.1.451, de 17 de agosto de 1920, aprovando o0s novos planos organizados para o
arrasamento do Morro do Castelo e melhoramentos na area resultante, “desapropriando, na
forma da legislacdo vigente, os prédios e terrenos nelles comprehendidos e necessarios a sua
execugdo” (O PAIZ, 11/03/1921, p.05). Nao havia nenhuma ressalva acerca dos

procedimentos e encaminhamentos a serem tomados relativos a populacdo que ali residia.
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Muito menos se criaram estratégias para assisti-las em outro espaco destinado para o
acolhimento das mesmas.

O arrasamento do Morro do Castelo, assim como a destrui¢do dos barracdes do Morro
de Santo Antbnio, havia sido arquitetado por Carlos Sampaio no mesmo periodo, em 1912,
Na entrevista do diretor geral de salde publica, Dr. Carlos Seidl, 0 mesmo ja anunciava o
apoio a essa medida proposta. Para ¢le, a “Idea exitosa” do engenheiro Carlos Sampaio, além
de mais salubridade para a cidade, “traria inlmeras vantagens, de mais franca ventilacdao para
a cidade, a conseqliente mudanca de local da Santa Casa de Misericdrdia (O IMPARCIAL,
14/08/1912, p.05).

As duas medidas — as escolas de dois turnos e o arrasamento do Morro do Castelo -,
dentre outros agravantes, causaram o fechamento de vérias escolas publicas consideradas
“demasiadamente despendiosas”, interferindo na matricula e frequéncia de alunos com
dificuldade de se deslocarem para outro perimetro urbano3,

O jogo buscava “algadas” e ganhos maiores. Nao para a maioria da populagdo que
necessitava de politicas pablicas para melhorar seu “bem-estar”, conforme sugerido pelo
Prefeito Paulo de Frontin em mensagem lida na sessd@o do Conselho Municipal. Em realidade,
0s ganhos seriam direcionados para uma elite politica e econdmica do pais, a maior
beneficiada com a venda da imagem da Republica que crescia, progredia, se modernizava.

Modernizava-se a que preco? Segundo a analise de Silva (2009) apoiado nas ideias de
Campos (2002), com vistas a contemplar o Centenario da Independéncia, a cidade
indispensava asseio e embelezamento. Assim, em termos estratégicos, “desenhava-se no
periodo um entrelacamento cada vez maior das representacdes sobre a salubridade publica
com as alusivas a composicdo de uma diferente experiéncia estética” (CAMPOS, 2002 apud
SILVA, 2009, p.74). Disso decorria que o desafio se encontrava, entdo, ndo somente na
higienizacdo da cidade e na construcdo/remodelacdo de areas especificas que exaltassem a
“modernidade”, mas, sobretudo, na conformacdo de um plano diretor que, pautado nos
ditames do urbanismo, se encarregasse de integrar esses fatores em uma pretendida paisagem
urbana carioca. Logo, esse jogo pode ser entendido como derivado da representacdo que se

desejava dar para o Brasil, compreendendo o conceito como algo peculiar “das diferengas e

136No Distrito Federal, a matricula do ensino plblico primario, em escolas diurnas e noturnas, consistia nos
seguintes nimeros: em 1914, 71.220 alunos (O PAIZ, 03/09/1915, p.07); em 1918, 71.295 alunos; em 1919,
75.382 (JORNAL DO COMMERCIO, 22/08/1919, p.07); em 1924, 43.366 alunos (GAZETA DE NOTICIAS,
04/08/1925, p.04, grifos nossos). Em relagdo a frequéncia: Em 1918, 51.051 alunos e, em 1919, 48.807
(JORNAL DO COMMERCIO, 22/08/1919, p.07), demonstrando uma baixa na frequéncia e um
desaceleramento no crescimento da matricula se comparar 1914 a 1919, onde 0s nimeros se mantiveram
préximos e, posteriormente, se comparar 1914 a 1924, onde os nimeros diminuem consideravelmente.
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das lutas que caracterizam as sociedades”. (CHARTIER, 2006, p. 33).

Segundo essa matriz interpretativa, 0 conceito de representacdo permite articular as
diferencas no interior de uma sociedade e compreender as transformaces histéricas. Contudo,
compreendem-se as limitacOes das representacdes, levando-se, assim, a pensar 0 Seu USO

como um jogo discursivo e de poder. Chartier acrescenta que tal conceito pronuncia,

as diversas relagbes que os individuos ou os grupos mantém com o mundo social:
primeiramente, as operacGes de recorte e de classificagdo que produzem as
configuracGes multiplas gracas as quais a realidade é percebida, construida,
representada; em seguida, 0s signos que visam a fazer reconhecer uma identidade
social, a exibir uma maneira prépria de estar no mundo, a significar simbolicamente
um estatuto, uma ordem, um poder; enfim, as formas institucionalizadas através das
quais “representantes” encarnam de modo visivel, “presentificam”, a coeréncia de
uma comunidade, a forca de uma identidade, ou a permanéncia de um poder
(CHARTIER, 2002, p. 169).

Partindo dos pressupostos anunciados, o Centenario tornava-se a causa para que
florescessem pedidos de solugdes imediatas para 0s vastos problemas que assolavam o
Império e seguiam pelas primeiras décadas republicanas. A quem recorrer? Quem deveria se
responsabilizar pelas dificuldades que o pais enfrentava? De acordo com as informacgdes
prestadas pelo Conselho Municipal, em uma nova publicacdo no jornal O Paiz, o problema
era de todos. Logo, cada “cidadao” deveria contribuir com uma parte e carregar a sua parcela
de culpa pelos “atrasos” observados no Distrito Federal.

No entanto, em relacdo a educacdo primaria e profissional, os problemas estavam
prestes a serem resolvidos, ao menos, foi o que informou o novo Prefeito, Dr. Carlos César
Sampaio®®’. Segundo os elementos apresentados pelo articulista do jornal, a Prefeitura
solicitou um empréstimo interno de 50.000:0008$ réis para cuidar das instalagdes e para “a

construccio de casas escolares em nimero sufficiente!®® e em condigGes de funcionamento de

137 Carlos César de Oliveira Sampaio estudou na Escola Politécnica, onde recebeu os titulos de engenheiro civil,
engenheiro gedgrafo e bacharel em ciéncias fisicas e matematicas. Apés se formar, tornou-se professor
catedratico da Escola Politécnica e da Escola de Marinha. Enguanto engenheiro, 0 mesmo colaborou em
importantes projetos, ao lado de nomes como Paulo de Frontin, Jalio Paranagua e Luis Rafael Vieira Souto. Em
1920, foi convidado, por Epitacio Pessoa, para assumir a prefeitura do Distrito Federal. Sua missao seria a de
preparar 0 Rio de Janeiro para 0s eventos comemorativos do | Centenério de Independéncia do Brasil. Ver:
KESSEL, Carlos. A Vitrine e o Espelho (O Rio de Janeiro de Carlos Sampaio). Rio de Janeiro: Secretaria das
Culturas, Departamento Geral de Documentacéo e Informacg&o Cultural, Arquivo Geral da Cidade do Rio de
Janeiro, 2001. Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4204430/4101436/a_vitrine_
e_o_espelho.pdf>. Acesso em 02 ago. 2017. MESQUITTA, Claudia. Carlos Sampaio. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/lSAMPAIO,%20Carlos.pdf>. Acesso em: 02
ago. 2017.

138 O Boletim de matricula e frequéncia, expedido pelo diretor geral da instrugdo primaria, em 1916, divulga a
informac&o da matricula e da frequéncia em 70.325 e 41.710 alunos nas escolas publicas primérias,
consecutivamente (JORNAL DO COMMERCIO, 16/11/1916, p.30). Em 1924, periodo posterior ao discurso
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todos os estabelecimentos de ensino profissional ou primario do Districto Federal” (O PAIZ,
27/07/1920, p.03). Ainda, conforme reforca o autor da noticia, “tal iniciativa so traria
vantagens a Prefeitura e a populagdo”, devendo ser frisada a alegacdo de ser “com iniciativas
como essa que a Prefeitura vai comemorar o Centenario da Independéncia” (IDEM, p.03).

Apesar do discurso que legitima as acdes do governo municipal e demonstra ndo sé
uma preocupacdo com os problemas da cidade, mas propde a solucdo para a questéo, outras
noticias em jornais diferenciados ndo comprovam ter havido “remédio para esse mal”. A
expansdo da escolarizagdo municipal, assim como da grande maioria das cidades brasileiras,
ndo se apoiou somente nas iniciativas pulblicas. Para se pensar o processo educacional
desenvolvido em nosso pais, ha de se considerar os empreendimentos publicos e privados, as
experiéncias formais e informais*°.

Todas essas experiéncias, de modos diferenciados, porém, segundo um propdésito
comum, possibilitam um exame da histéria da alfabetizacdo e apresentar, ainda que de forma
breve, como se configurou, por quem, para quem, as politicas educacionais em torno da
expansdo do ensino primario e pelo fim do analfabetismo. Para tanto, mais do que limitar os
esforcos aos projetos publicos e de educacdo formal, vale enveredar pelas experiéncias de
educabilidade que se consolidaram a partir de iniciativas privadas - ainda que tenham tido
apoio e subsidio dos poderes publicos - contribuindo para o discurso e para a disseminacao da
instrucdo popular e, de algum modo, pela luta pela insercdo e pelos direitos sociais de uma
grande parcela da populacéo fortemente excluida e estigmatizada da sociedade e pela propria

sociedade. Algumas AssociacOes e Ligas criadas durante a Republica prometeram cumprir

politico do Prefeito Carlos Sampaio, esses nimeros se reduzem consideravelmente. No Distrito Federal, a
matricula atingia o nimero de 43.366 alunos enquanto a frequéncia ndo ultrapassava a marca de 27.171
(GAZETA DE NOTICIAS, 04/08/1925, p.04). Tais dados, ainda que tragam margens para interpretacdes
equivocadas ou lacunares, sugerem 0 pouco avango nos nimeros e na suposta expansao da malha municipal de
escolas, matriculas e frequéncia vislumbradas no discurso governamental. Para interpreta-los, torna-se
fundamental compreender que “0 ordenamento dos dados estatisticos é uma construgéo arbitraria e prenhe de
sentidos, dados por seu organizador (pessoa e/ou institui¢do), mas ndo apenas por ele. Os sentidos conferidos
aos nimeros certamente acompanham as representagdes presentes no imaginario de quem os ordena e Ihes déo
visibilidade, amparados no imaginario social, que da a eles legitimidade e os interpreta como naturais”
(CALDEIRA-MACHADO, 2016, p.42).

139 Como empreendimentos publicos e privados destacam-se a criagdo de escolas e grupos escolares por via do
Estado ou por participacdo de agéncias particulares. A experiéncia da Liga Brasileira contra o Analphabetismo
serve para materializar a ideia aqui apresentada. Pela iniciativa dessa associacdo, a partir de 1915, vérias
escolas primarias - diurnas, noturnas e profissionais — foram criadas por subsidio dos membros e associados da
Liga, como sera visto ainda neste capitulo. Para ilustrar o que se compreende como experiéncias educacionais
ndo formais destacam-se a criagdo das escolas de escoteiros, os cursos oferecidos pelas Listas Militares, e
ainda, os festivais civicos e escolares organizados pelas Ligas da Defesa Nacional e Liga Brasileira contra o
Analphabetismo. Nesses espacos e nesses acontecimentos, as associa¢des conseguiam reunir um publico
comum, mas também distinto das escolas formais e, com isso, dar luz e visibilidade as instituicdes e seus
idedrios defendidos em torno da defesa nacional.
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esse papel e carregaram essa bandeira. Basta-se investigar os interesses por tras dessa acao
“cidada” 10,

Pensar experiéncias de educabilidade sugere refletir sobre a implantacdo da forma
escolar moderna como o Unico espaco de aprendizagem, de instrucdo, lugar institucionalizado
e legitimo de educacgdo na sociedade brasileira. No entanto, interessa ao estudo as diferentes
formas educacionais, sejam elas escolares ou ndo escolares, formais ou informais. Vale,
portanto, se debrucar e investigar outros espagos responsaveis pelo processo educativo social.

Essa foi a proposta de analise a partir do olhar inicial sobre o jornal O Tico-Tico,
considerado um espaco significativo para se observar as representacdes formais de educacgéo;
a revista A Eschola e a explanacédo ali apresentada sobre o pensamento de alguns professores
em torno da tematica da obrigatoriedade do ensino primario; e, também, sobre O Imparcial e
seus discursos em circulacdo, no primeiro capitulo. Nesse momento, nota-se que o0s textos de
diferentes autores, jornalistas, intelectuais em torno do ensino obrigatdrio permitiram ilustrar
que tal politica ndo consistia em um assunto consolidado e que seus debatedores tivessem um
consenso a respeito da sua funcdo. Pelo contrario, 0 ensino compulsorio era um projeto que,
por muitas vezes, foi alvo de disputa na imprensa. Foi investigada a sua complexidade
expandida para as paginas jornalisticas, permitindo examinar esse local como um espaco
fecundo, mas também de disputas politicas, de interesses individuais. Além disso, sob a
alocucdo de desejo de progresso, modernidade e cidadania, tanto o poder publico como as
mais variadas agéncias — dentre elas, os impressos em destaque - se propunham pensar a
educacéo.

Com o intuito de reconhecer outros espacos responsaveis pelo processo educativo
social, a criacdo de associacdes e Ligas sinaliza a existéncia de organizacdes que cumpriam
esse propdsito. Mas, por que investigar uma liga? A partir desse questionamento, segue a
reflexdo sobre o problema e o documento. Sua importancia associa-se a ideia de
representatividade, de parceria, unido, engajamento, socializacdo de um espaco, de uma causa,
de um movimento de individuos perante a constituigdo de uma “nova” ordem republicana
(SCHUELER; MAGALDI, 2009). A fim de se evitar fazer uma historia que pouco possa
produzir significado, ou melhor, que o documento sirva apenas para linearizar um
acontecimento ou promover uma nova informacdo (LE GOFF, 2003), observa-se o
surgimento de diferentes Ligas na década de 1910, cruzando-as com questdes educacionais,

sociais e politicas: 1) Liga Brasileira Contra o Analphabetismo (1915); 2) Liga Nacionalista

140 O conceito de cidadania e o esclarecimento sobre o reconhecimento do individuo cidadao foi amplamente
discutido no terceiro capitulo desta tese. Nele, deu-se destaque aos grupos excluidos dos direitos civis e sociais.
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do Rio de Janeiro (19167?), 3) Liga da Defesa Nacional (1916), 4) Liga Nacionalista de Sao
Paulo (1917).

Apesar da busca por informacdes acerca da fundagao e das aspiracdes das quatro Ligas
acima mencionadas, pretende-se atentar para 0s jornais cariocas, bem como ressaltar duas
experiéncias distintas, mas que se cruzam pela presenca de sujeitos comuns e por suas
propostas para a sociedade republicana em torno da disseminacdo da escolarizagdo para
atender aos fins sociais. Assim, a chave da analise proposta centrara na analise da Liga
Brasileira contra o Analphabetismo e na analise da Liga da Defesa Nacional, seja pelo lugar
de prestigio de seus fundadores e presidentes, seja por suas extensas divulgaces na impressa,
bem como por seus projetos sociais, tendo a educa¢do como um instrumento para a defesa
nacional.

A decada de 1910 no Brasil traz consigo uma natureza marcada por uma fase de
desestabilizacdo social e desequilibrio no sistema politico. Conforme sugerido por Gilvan
Dockhorn (2002), o pais representado, principalmente, pelo Distrito Federal e pela cidade de
S&o Paulo, protagonizava a efervescéncia de uma parcela da sociedade politicamente ativa,
hegemonica que, sob um discurso de transformacdo do pais, refletia a divergéncia dos
interesses dos novos setores emergentes, 0s grupos econdémicos urbanos, dos interesses de
grupos econdmicos e politicos que ja ocupavam lugar de destaque no Brasil. Nessa direcao,
amplia-se o envolvimento dos setores militares e de sua participacdo nas agéncias da
sociedade criadas e organizadas para a defesa nacional, a organizacdo do trabalho e a
propagacao da instrucdo popular.

O problema da educacdo popular ganha destaque na politica do pais. Dentre varias
razdes, a onda de nacionalismo gerada pela Primeira Guerra Mundial é apontada como um
forte apelo motivacional. A empreitada pela divulgacdo da escolarizacdo adquire um carater
de combate ao estrangeirismo. Tornava-se necessario criar e fortalecer condutas civicas e
morais com raizes nacionais. Mas, ndo era sO 0 estrangeirismo e costumes externos que
deviam ser extirpados. O analfabetismo adquire um carater incbmodo, uma “moléstia” que
impedia o Brasil de se destacar, ser reconhecido e pertencer ao grupo das nacdes cultas e
desenvolvidas. Assim, a educacdo passa a ser reconhecida ndo apenas como uma politica
publica em beneficio do individuo, mas, uma demanda do Estado e da Sociedade Civil para
atender aos interesses nacionais.

O estudo proposto por Vanilda Paiva sinaliza que a difusdo do ensino ndo se constituiu
uma forte preocupacdo para 0s governos “durante a primeira metade da Republica Velha, de

modo que se manteve constante [...] o ritmo de crescimento da rede escolar elementar no final
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do Império e no inicio do periodo republicano” (PAIVA, 1973, p. 84). Talvez, as acOes
governamentais ndo tenham sido tdo “fortes” e impactantes como se esperava. Ainda assim,
compreende-se que tanto no Império quanto na Republica houve varios projetos e estancias,
publicos e privados, que visavam a propagacao da instrucéo popular.

Ainda que o apelo educacional ndo tenha-se tornado mais intenso, conforme assinala a
referida autora, em sua analise “[...] ndo existiu qualquer mobilizagdo concreta mais ampla em
favor da difusdo do ensino; assistimos ao crescimento da demanda por educacgdo popular, e
seu precario atendimento, apenas nas cidades maiores” (PAIVA, 1973, p.79). Nessa
passagem, Paiva reforga seu argumento a respeito da pouca atuacdo governamental em torno
da difusdo da educacdo popular com a alegacdo de que a populacdo brasileira desse periodo,
também co-participe desse desinteresse, residia majoritariamente no campo e, por questdes
paternalistas das oligarquias estaduais, acabava ndo vislumbrando a instrucdo como uma
necessidade imediata e, como consequéncia, ndo pressionava por sua difuséo.

Desinteresse ou falta de condices e oportunidades? Ha como atribuir ao sujeito a
culpa pelo seu proprio “fracasso educacional”? De acordo com os indicios encontrados nesse
estudo, a “culpabilizacdo” da populacdo nao letrada, ou seja, a atribuicdo da responsabilidade
pelo seu proprio analfabetismo, também se configura como uma estratégia politica, de modo
que isenta a responsabilidade do Estado em torno dos direitos sociais e atribui ao individuo
um carater de negligéncia e um “crime” pelo insucesso social.

Portanto, problematiza-se a suposta afirmacdo de “desinteresse” populacional e falta
de “mobilizac¢do concreta”. As campanhas divulgadas nos impressos, a criacdo de Associacdes
e Ligas, as varias reformas educacionais'*!, os abaixo-assinados redigidos por professores e
por outras instancias educativas'#?, dentre outras experiéncias, indicam a existéncia de um
movimento articulado e concreto em prol da educacao, fosse ela formal ou ndo.

Ao analisar 0s contextos a partir de suas transformacdes, conforme as permanéncias e
rupturas, ndo se limitou penséa-los como um processo natural e continuo, mas ciclico e de
constantes modificacfes historicas. A partir desse entendimento, os discursos em torno da

educacdo sofrem alteracGes significativas, com uma ampla campanha de multiplicacdo de

141 Destacam-se as reformas de Pereira Passos (1903-1906), de &mbito municipal, referente a capital federal; de
Rodrigues Alves (1903-1906), de &mbito federal; as propostas de Paulo de Frontin (1919) e Sampaio Doria
(1920), conforme foi apresentado nas paginas iniciais desse segundo capitulo, bem como sdo descritas na obra
intitulada “A grande reforma urbana do Rio de Janeiro”, de André Nunes de Azevedo (2016).

142 Da-se énfase ao abaixo-assinado organizado pela Liga Brasileira contra o Analphabetismo que recolheu mais
de 20.000 assinaturas em prol da difusdo do ensino e da implementacéo da instrucdo obrigat6ria confor me é
noticiado no livro encomendado por Getllio Vargas, em 1941, sobre a Histdria da Liga Brasileira contra o
Analphabetismo (BRASIL, 1941, p.59).
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escolas e com o chamado "entusiasmo pela educacdo”, que visava a escola primaria e a escola
popular. Segundo Dermeval Saviani (2002) esse “entusiasmo” pode ser compreendido por um
periodo no qual se acreditava que a educagdo poderia ser instrumento de participacdo das
massas no processo politico.

Esse tipo de preocupacédo esteve presente nos interesses de criagcdo das Associagdes e
Ligas existentes na década de 1910. Vanessa Nofuentes (2008), ao analisar a Liga Brasileira
contra o Analphabetismo, também menciona outras associagdes que “vislumbravam dar um
novo rumo ao pais, solucionando os grandes problemas da patria” (NOFUENTES, 2008,
p.29). Para a autora, a analise do contexto de fundagdo destas Ligas deixa transparecer o
compartilhamento de ideias e a¢des, formando redes de sociabilidade que tinha como foco
principal “o desafio de construir a Nacao brasileira” (IDEM, p.29).

Com a deflagracdo da Primeira Guerra Mundial (1914- 1918), intensificou-se o surto
de nacionalismo e patriotismo, trazendo uma consideravel parcela de intelectuais para a
discussdo em torno do desenvolvimento do pais e da questdo da educagdo popular. Houve,
ainda, um crescimento industrial registrado no final dos anos 1910 que provocou um
aceleramento no processo de urbanizacdo da sociedade brasileira, desdobrando-se em novas
pressdes em favor da escolarizacéo.

Com tais acontecimentos em voga, justifica-se a presenca de intelectuais inseridos em
um movimento para se pensar a Republica, de modo que fosse revivido 0 “entusiasmo pela
educacdo”. Nesse contexto, reforca-se o papel das Ligas. Assim, o principal veiculo de
divulgacdo dessa fase materializa-se nas diversas ligas criadas pelo pais, as quais, a exemplo
de: 1) Liga Nacionalista do Rio de Janeiro (1915); 2) Liga da Defesa Nacional (1916); e, 3)
Liga Nacionalista de S&o Paulo (1917); as trés sinalizadas “[...] pregavam o civismo, o
escotismo, um patriotismo exacerbado e, além disso, visavam desenvolver uma campanha de
erradicacdo do analfabetismo” (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 18), bem como a existéncia e
relevancia de uma quarta: 4) Liga Brasileira contra o analphabetismo (1915); que disseminava
a ideia da erradicacdo como objetivo principal da sua campanha, mas ndo deixava de vincula-
la ao interesse da defesa nacional.

Para “inventar a Republica”, tornava-se necessario buscar meios de inserir a populagdo
nesse pais que se almejava modernizar. Para tanto, condutas e habitos precisavam ser
padronizados, homens necessitavam ser disciplinados para servir ao pais, escolas e espacos
educativos deviam ser criados para atender aos interesses do processo politico. Para todos
eles, as experiéncias de educabilidade serviam ndo apenas para a liberdade individual, mas,

principalmente, para os interesses da nagéo.
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Este redimensionamento dos problemas educacionais estava ligado as transformacgdes
que operaram nos setores econdmico, social e politico do Brasil. Segundo Paiva (1973), isso
se deu devido ao fortalecimento do grupo industrial urbano, a ampliacdo dos setores médios e
do proletariado urbano, ao nacionalismo suscitado pela guerra e a pressdo em recompor o
poder politico dentro dos padrdes da democracia liberal republicana.

Para Jorge Nagle (1966), o movimento de “entusiasmo pela educagdo” teve inicio com
as conferéncias de Olavo Bilac'*®e a consequente formacgéo da Liga da Defesa Nacional
(1916). Embora se saiba que, anteriormente, tiveram outras agdes civis anunciadas com fins
similares. E o caso da Liga Brasileira contra o Analphabetismo, criada em 1915, dos discursos
defendidos por Rui Barbosa no jornal O Imparcial’**, dentre outras experiéncias que
deslocam essa tentativa de localizar um suposto pioneirismo. Ainda assim, vale reforcar a
crenca por um soerguimento moral da nacionalidade acastelada pelos agentes que
compunham as Ligas e que vislumbraram a necessidade de alfabetizar. Ou melhor, a intencéo
em disseminar a educacgdo popular, sob a forte alegacdo de que pessoa alfabetizada adquiriria
seus direitos politicos, ja que, segundo o Art. 70 da Constituicdo em voga'®®, o analfabeto ndo
podia manifestar sua vontade politica. Cabe, portanto, investigar essa suposta preocupacao
com o individuo. Ou, ao invés disso, seria uma inquietacdo a imagem abalada que o Brasil
poderia deixar circular as portas do Primeiro Centenario de Independéncia do Brasil?

As diferentes Ligas criadas nesse contexto partiam de pontos especificos, mas,
convergiam em relacdo ao seu propdsito. Com estratégias e metas diferentes, havia um fim,
um objetivo comum: o fortalecimento da nacdo Brasileira. Assim, para combater o
anarquismo, o estrangeirismo, 0s comicios e as greves, foi criada a Liga da Defesa Nacional

(LDN)¢ em 07 de setembro de 1916, no Rio de Janeiro, por Olavo Bilac, Pedro Lessa e

143 Em 1915, Olavo Bilac fez alguns pronunciamentos para jornais e conferéncias, conforme noticiou o jornal o
Paiz, acerca “das monumentaes palavras de Olavo Bilac, em Sao Paulo, na Faculdade de Direito (O PAIZ,
28/10/1915, p.01). Na matéria publicada nesse periédico por Almachio Diniz, o articulista intitula as palavras
proferidas por Olavo Bilac como “um programa social”. No entanto, h4a uma critica. Segundo o articulista, ndo
se acreditava no éxito da campanha que se iniciava por inspiragdo do poeta. “Seria preciso, antes de cuidar da
educacdo civica, buscar na instruccdo primaria, profissional e na militar, mudar a face das coisas” (O PAIZ,
28/10/1915, p.01).

144 Dentre as diferentes tematicas trazidas destaca-se a discussdo do ensino obrigatério, retomando, inclusive,
trechos dos Pareceres de Rui Barbosa (1883), como modo de legitimar o discurso e dar luz a uma questéo ja
discutida, demasiadamente, no Império.

145 (Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, 24/02/1891) Os artigos 69, 70, e 71 foram
discutidos no capitulo 3.

146 H3 trabalhos voltados para uma analise mais profunda sobre a Liga da Defesa Nacional e seu projeto de
Defesa e de Nacdo. Propd-se a leitura dos seguintes trabalhos: OLIVEIRA (2012). Disponivel em:
<https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/CienciasSociais/Dissertacoes/oliveira_ts_me_mar.pdf>.
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Miguel Calmon, com a vice-presidéncia de Rui Barbosa, que era favoravel ao apoio brasileiro
aos Aliados na Primeira Guerra Mundial.

A guerra ajudava a popularizar a ideia do servico militar obrigatorio e reforgava a
importancia das Forcas Armadas. Por defender a ideia do "cidaddo-soldado” e do servigo
militar como escola de cidadania, a Liga recebeu, desde o inicio, o apoio do Exército. Olavo
Bilac foi um importante lider dessa associacéo e enfatizava a importancia do engajamento dos
intelectuais na causa nacionalista, apontando-os como responsaveis pela defesa da pétria e
pela modernizacdo das estruturas sociais. Nessa direcdo, a imprensa cumprira um papel
fundamental para a disseminacéao das ideias defendidas pelos idealizadores da Liga.

Outras experiéncias fecundaram a década de 1910. Destaca-se aqui, pela identificacdo
dos agentes envolvidos, a Liga Nacionalista do Rio de Janeiro (LNRJ)*, criada em 1915, sob
a presidéncia de Alcides Gentil'*® e com apoio de Olavo Bilac, e ainda, a Liga Nacionalista de
S0 Paulo (LNSP), criada em 1917 sob a presidéncia de Frederico Vergueiro Steidel*°.
Entre os fins das Ligas, notam-se o interesse em manter a unidade nacional, contribuir para o
desenvolvimento da instrucdo popular, promover a educacdo civica do povo, buscar a
efetividade do voto, concorrer para a eficiéncia da defesa nacional, bem como destacar a

importancia do servico militar. Mas, qual era o entendimento que se tinha sobre o conceito de

Acesso em: 22 jul. 2017. RANQUETAT JUNIOR (2011). Disponivel em:
<http://www.revistas2.uepg.br/index.php/humanas/article/view/3041>. Acesso em: 22 jul. 2017.

1470 ano de criacdo da Liga aparece no estudo de GHIRALDELLI JR. (2001, p. 18), apesar de ndo ter sido
possivel localizar nas noticias analisadas.

148 Alcides Gentil fez o curso primario e iniciou os estudos preparatérios em Belém. Diplomou-se em direito em
1917, ocupando, posteriormente, cargos na area do direito e da educagdo. Além disso, colaborava com jornais
do Rio de Janeiro e Parana, onde publicava estudos e poemas de sua autoria. No Rio de Janeiro, foi professor
de Sociologia na Escola Normal do Distrito Federal e Sociologia no Colégio Pedro |1, promotor pablico do Rio
de Janeiro, Inspetor da Faculdade de Direito de Niter6i e Advogado do Estado da Guanabara. Ver: SOARES
(2012); VALENTE (2011).

149 Na segunda década do século XX, o Brasil testemunhou diversas manifestagdes de teor nacionalista. Dentre
as muitas associacdes e pequenos grupos nacionalistas que surgiram em varios pontos do pais, destacou -se a
Liga da Defesa Nacional, fundada pelo poeta parnasiano Olavo Bilac, no Rio de Janeiro em 1916. Bilac,
propagador das ideias nacionalistas, percorreu grande parte do territdrio brasileiro estimulando o surgimento e
desenvolvimento de associagfes congéneres a Liga de Defesa Nacional. A Liga Nacionalista de S&o Paulo
(LNSP) foi fundada na capital paulista do final do ano de 1916, sob inspiracdo bilaquiana. Para
aprofundamento, ver: LEVI-MOREIRA (1984); BOTO (1995).

150 Frederico Vergueiro Steidel fez o curso de humanidades no Colégio Moretzsohn. Jurista, foi professor na
Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Ajudou a fundar a Liga Nacionalista de So Paulo, aceitando o convite da
mocidade académica para assumir a presidéncia da mesma e atuando no referido cargo durante toda a
existéncia da entidade (1916 - 1924). Ver: Discurso de Philomeno Joaquim da Costa, em cerimonia de
homenagem no centenario de nascimento do Professor Dr. Frederico Vergueiro Steidel. Disponivel em:
<www.obrasraras.usp.br/xmlui/bitstream/.../Revista FD vol63 1968.pdf?...1>. Acesso em: 10 de fev.2016.
Ver também: MEDEIROS (2006).
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nacionalismo?

Em entrevista concedida ao jornal O Imparcial, o Ministro Pedro Lessa, um dos
fundadores e presidente da Comissdo Executiva da Liga da Defesa Nacional (LDN), sob
presidéncia de Olavo Bilac e vice-presidéncia de Rui Barbosa, relata o papel desempenhado
pela Liga Nacionalista de S&o Paulo, sua utilidade e sua consonancia com os preceitos por ele
defendidos em sua atuacao junto a Liga da Defesa Nacional (LDN). Segundo ele, as Ligas
tinham por fim modificar os rumos nacionais. Para tanto, era necessario investir na instrugao
primaria, ampliad-la com a criacdo de escolas noturnas, com cuidado com o saneamento das
cidades, com a campanha pelo alistamento eleitoral, com o auxilio na execucdo da lei de
sorteio militar. Logo, pensar o sentido de nacionalismo tornava-se questéo crucial. Segundo o
Ministro, “o nacionalismo ¢ o culto do patriotismo”, de modo que “o esfor¢o dos nacionalistas
devia ter como escopo contribuir para que se mantenham, no Brazil, a cohes&o e a integridade
nacional” (O IMPARCIAL, 06/05/1920, p.01). E acrescenta:

A Liga Nacionalista € uma associagdo, muito similhante quanto nos fins, a Liga da
Defesa Nacional, aqui fundada por Olavo Bilac. E seu intento, como se declara no
artigo primeiro dos estatutos, esforcar-se por manter e desenvolver o espirito de
solidariedade nacional, pregando a ideia de cohesdo material e moral entre todas as
unidades da Federacdo; contribuir para o desenvolvimento da instruccdo popular,
promover a educacdo civica do povo, difundir entre todas as classes os principios de
respeito, a autoriedade e a ordem social; combater a abstencdo eleitoral, bem como
todas as fraudes que corrompem e viciam o excercicio do voto, defender a lingua
vernécula e propugnar a obrigatoriedade do seu ensino, assim como do da
geographia e historia patria, nas escolas estrangeiras que funccionarem no pais;
comemorar 0s acontecimentos nacionais; reerguer o jury, trabalhar em favor da

educacdo civica do cidaddo, do escotismo, das linhas de tiro e do servi¢o militar
obrigatério (O IMPARCIAL, 06/05/1920, p.01, grifo nosso).

Por que esses grifos eram importantes na percepcdo da campanha das Ligas? O que
estava em jogo?

Ainda na entrevista, 0 Ministro Pedro Lessa'®! aponta alguns dos membros da Liga,
destacando o nome do “illustre” Dr. Frederico Vergueiro Steidel, lente da Faculdade de
Direito de Séo Paulo e Presidente da Liga Nacionalista de Sdo Paulo (LNSP), bem como o
“distinto e prestimoso” Dr. José Carlos de Macedo Soares, proprietario e financiador do jornal
O Imparcial. O destaque do nhome do irmao mais velho de Eduardo Macedo, diretor do jornal

supracitado, nos sugere duas entradas interpretativas. A primeira possibilidade de

151 Pedro Augusto Carneiro Lessa foi jurista, magistrado, politico e professor. Recebeu o grau de bacharel, em
1883, e, de doutor em 1884, ambos pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Em 1907, foi nomeado Ministro
do Supremo Tribunal Federal. Pertenceu ao Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro, 8 Academia Brasileira
de Letras e dedicou seus Gltimos anos de vida a Liga da Defesa Nacional, da qual foi um dos fundadores. Ver:
GOMES (2015); MENONCELLO (2015); FILHO, Alberto Venancio. Pedro Lessa. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/LESSA,%20Pedro.pdf>. Acesso em: 01 ago.
2017.
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entendimento indica uma tentativa de dar prestigio a Liga através dos nomes dos seus
membros envolvidos. N&o se tratava de qualquer sujeito a frente da associa¢do, mas cidadaos
“illustres”, “distintos” e “prestimosos”, o que confere legitimidade as futuras adesdes. A
segunda interpretacdo consiste no lugar e no pertencimento social de José Carlos Macedo no
O Imparcial.

Como havia sido defendido por Olavo Bilac, era necessario buscar o engajamento dos
intelectuais na causa nacionalista. Mais do que isso, buscar espagos para que as ideais
pudessem circular e ganhar repercussdo. Assim, a imprensa foi considerada como um lugar
significativo de circulagéo e os agentes nela envolvidos tidos como importantes aliados para a
missdo nacionalista. Nessa direcdo, Olavo Bilac também foi considerado um aliado para
erguer a proposta da Liga Nacionalista do Rio de Janeiro (LNRJ).

No ano da sua fundagdo, em dezembro de 1915, Olavo Bilac presidiu a ceriménia
realizada para os socios-fundadores da LNRJ. Na mesma cerimdnia, o presidente da Liga, Dr.
Alcides Gentil, propds a criacdo da Liga a partir da leitura do ‘“Manifesto a mocidade
brasileira” (O IMPARCIAL, 04/12/1915, p.07). O documento de abertura foi assinado por
Alcides Gentil (presidente), Raphael Sebas (1° secretario), Alda de Assis (2% secretaria),
Aristeu Aguiar, Amynthas de Assis, Abdias Campos, Leonor Posada, Mecenas Dourado, Jodo
Glast Veiga, Jorge T. da Costa Franco, Severino Campos. O nome de Olavo Bilac ndo consta
no Manifesto, embora o presidente da Liga, ao apresentar o programa da LNRJ, tenha deixado
em evidéncia o discurso proferido por aquele, em Séo Paulo, em torno da necessidade de se
criar frentes nacionalistas pelo pais, e, ainda, destacou a interferéncia de Olavo Bilac na
organizacdo da associacdo do Rio de Janeiro.

Mas, ndo eram somente a partir de convergéncias que as Ligas eram estabelecidas.
Apesar da proposta da LNRJ afinar-se as pautas defendidas por Bilac, seu Presidente, Dr.
Alcides Gentil, alegava haver uma ampliacdo em relacdo ao que defendia Olavo Bilac.
Segundo ele, embora 0 poeta visse, “no servigo militar, o melhor processo para a Unido
intervir no ensino primario sem ferir a Constituicdo Federal [...]”, percebia-se que havia
muitos brasileiros que nao necessitavam de ensino primario, nem de higiene obrigatoria, mas
de um “intenso sentimento patriotico”, o que era a alma do nacionalismo defendido por eles
(O PAIZ, 20/10/1915, p.02), aspiracdo absorvida pelo servico militar. N&o se podia perder
tempo e nem o foco dos interesses da associacdo. Em outro momento, pois, seu Presidente

destacava as aspiracOes da LNRJ:

A nossa atividade, (...) sera didria, insistente, repetida. Pela nossa inteligéncia e pelo
nosso brago, na nossa sciencia, na arte, na literatura, na lingua, no estudo dos
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costumes e tradicdes populares, na historia, nas festas civicas, no servico militar, no
escotismo, onde passamos encontrar um ninho para as nossas aspiraces e um
terreno fértil para a sementeira de nossas esperancas (...) (O PAIZ, 03/12/1915,
p.06).

O servigco militar, destacado pelo fundador da Liga Nacionalista do Rio como a
atividade capaz de intensificar o sentimento patriético dos brasileiros, surge a frente dos
ideais educacionais. Na matéria, havia uma distingdo e uma hierarquia sobre o grau de
importancia do servigo militar em detrimento da educacgéo e da higiene. Mas, diferente do que
fora apresentado, ndo era com dicotomias que as Ligas trabalhavam. Ao contrario disso, nas
conferéncias, debates e congressos onde se expunham o0s objetivos das mesmas, apesar da
defesa nacional aparecer como ponto central, o ensino popular era destacado como um
“poderoso instrumento patridtico”, levando a populagdo 0 esclarecimento e ampliando a
possibilidade de se inserirem na vida publica através do voto.

E assim que, em julho de 1919, o jornal O Paiz divulgava a matéria intitulada “O
ensino e o servigo militar”. Tratava-se de uma conferéncia realizada na sede da Liga
Nacionalista de Sdo Paulo, proferida pelo Dr. Julio Azambuja, delegado da Liga Brasileira
contra o Analphabetismo. Na conferéncia, entre outras ideias, Azambuja defendeu a
realizacdo do ideal nacionalista naquele momento “grave e excepcional”, sendo necessario
“um programa governamental de perfeita educacdo patriotica, tanto moral e intelectual como
physica e militar” (O PAIZ, 05/07/1919, p.04). Note-se que ndo havia proposta de énfase para
apenas uma ou outra causa. No entanto, em prol do nacionalismo, era necessario pensar
medidas para a formacdo social em todos os sentidos. E acrescenta, conferindo sentido ao

vocabulo “nacdo” e apresentando a necessidade do ensino nacionalista:

“Nagdo”, como a integra e homogénea sociedade civica de um mesmo povo, com 0s
seus sentimentos consolidados e os seus direitos e deveres perfeitamente definidos a
altura de sua educacdo e pendores humanos. Assim € que se organizam as Pétrias,
em cadeia inquebrantavel de todas as affinidades sadias e fecundas e no seio amplo
de uma solidariedade de sentir e de propositos hormanicamente religados pela
historia, pela lingua, pelos costumes e aspira¢des comuns (...). Na actualidade, e
com referéncia a nds brasileiros, a providéncia deve inspirar-se na norma seguida
pelos governos do mundo e proclamar para isso a obrigacéo do ensino primério e
do servico militar, como prinicpaes sucedaneos da construc¢do na nossa
nacionalidade (...). Assim, o actual momento, pelas suas li¢des, impunha-nos em
programa de vida nacional, também de completa militarizagdo, ndo por amor de
lances bélicos e antipathicas vindictas usurpadoras, mas sO para defesas
indeclindveis (...). H& a necessidade do ensino nacionalista e nacionalizante e do
servigo militar, Assim, educada a nacionalidade, tornariamos estével a nossa paz
interna e respeitada a nossa integridade nacional. Desejo ver hoje o Brasil fardado e
0 ensino primério diffundido obrigatoriamente, Unicos meios do paiz elevar-se a
posicdo que lhe compete nos dominios da terra, com a intelligéncia e a energia dos
seus filhos sufficientemente preparados para usar do providente instituto da legitima
defesa, quando offendidas a sua honra, integridade e direito (...) (O PAIZ,
05/07/1919, p.05, grifos nossos).
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N&o se tratava de atender o povo, seus interesses, suas necessidades, seus direitos.
Consistia, isto sim, na defesa da sociedade, do estabelecimento da paz no pais, de defender
suas terras e de ndo permitir que a imagem de um pais atrasado sobrepusesse a ideia de uma
nacdo respeitada e integra, formada por filhos de inteligéncia, energia e preparados para
defender a honra nacional. A obrigatoriedade do ensino primario, anunciada e defendida pelo
delegado da Liga Brasileira contra o Analphabetismo, ndo aparece como uma questdo de
acesso a cidadania ou direito social, mas, uma estratégia para se garantir e obter meios
necessarios para defender os interesses do pais. Servico militar ou instrucdo primaria? Ambas
as medidas eram meios para se alcancar um fim comum: os interesses nacionais. Melhor
dizendo, os interesses de um grupo politico e econdmico que vinha conduzindo os discursos e
os debates no periodo.

Interessa, portanto, compreender as atividades das Ligas e analisar 0 modo como 0s
discursos proferidos por seus membros e associados ganha dimensdo na imprensa e apoio
social. As ocorréncias encontradas na Hemeroteca Digital Brasileira, da Biblioteca Nacional,
em torno das quatro Ligas destacadas (Liga Nacionalista do Rio, Liga Nacionalista de S&o
Paulo, Liga da Defesa Nacional, Liga Brasileira contra o Analphabetismo) sdo extensas,
numerosas e muito dispersas, demandando escolhas e filtros para se tracar um caminho mais
fecundo a seguir.

Assim, foram eleitas as matérias divulgadas em quatro periodicos especificos do Rio
de Janeiro: O Imparcial, O Paiz, O Malho e Correio da Manha, pois eram impressos que, ao
longo deste estudo, tornaram-se necessarios para a investigacdo por questdes de circulacéo,
engajamento e pertencimento dos seus agentes, por concepgoes ideoldgicas e religiosas, pela
proposta politica e educacional, dentre outras razdes. O recorte estabelecido para a analise das
associacgdes foi 1915 a 1922, tendo acontecido no ano inicial a fundacao de duas delas e o ano
de 1922 por representar o Primeiro Centenario de Independéncia do Brasil®2,

Reforca-se a impossibilidade de tratar todas as noticias e agéncias localizadas. Assim,
as ocorréncias examinadas cumprem uma dupla funcdo. De antemdo, servem para observar
quais Ligas possuiam mais espaco e divulgacdo na imprensa do Rio de Janeiro. Como foi
possivel observar, a Liga Nacional e a Liga da Defesa Nacional atenderiam mais
certeiramente a intencdo lancada. No entanto, ndo ha registro, tampouco, um estatuto acerca
da criacdo da suposta Liga Nacional. Ao analisar o contetudo das suas matérias, compreende-

se tratar das Ligas Nacionalistas do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, 0 que comprometeria a

152 APENDICE 3, p.376.
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exatiddo dos dados apresentados devido a auséncia de precisdo da noticia tratada, ora com
dados de uma associacdo paulista, ora de uma associagdo carioca. A fim de evitar a confuséo
anunciada, a Liga da Defesa Nacional foi eleita como objeto de analise por se tratar de uma
Liga de grande repercusséo e divulgacdo na imprensa, mas, também, devido a notoriedade dos
membros que a fundaram e compuseram a presidéncia e vice-presidéncia do Diretério Central
da Liga no Rio de Janeiro, Olavo Bilac e Rui Barbosa, respectivamente.

A segunda funcdo cumprida pelos quadros de ocorréncia serve para destacar a
pluralidade de experiéncias de educabilidade expostas a partir de poucas palavras-chave.
Existem outras associa¢fes que tiveram desdobramento e fundagdo a partir das principais
Ligas anunciadas acima. Tratava-se de Ligas Nacionalistas criadas em varios outros estados
do Brasil e Ligas contra o analfabetismo que se disseminaram em outros locais do pais, a
exemplo do caso da Liga Fluminense contra o Analphabetismo, criada no ano de 1916 a partir
da campanha contra o analfabetismo iniciada, na cidade do Rio de Janeiro, no ano anterior.
Serve, também, para destacar a importancia da questdo do analfabetismo nacional e sua
repercussao nos discursos proferidos nos jornais pesquisados. Assim, pelo debate em foco, foi
eleita a Liga Brasileira contra o Analphabetismo como a segunda Liga a ser examinada.

Logo, atenta-se para o exame dos documentos de criacdo da Liga da Defesa Nacional
e da Liga Brasileira contra o analphabetismo procurando-se compreender: na primeira, como
as questdes de ordem geral (seguranca, higiene, moral e civica, etc.) tem a educacdo como
meio para atendé-las; na segunda, como a educacdo e a sua auséncia desdobram-se em

questdes maiores, de interesse e ordem nacional.

2.2 Liga da Defesa Nacional

O povo precisa de defesa ou de instru¢cdo? De uma arma ou de um livro? O jornal O
Malho, do ano de 1916, no afd de convencer os leitores, tracava a ideia de projetos em disputa
liderados por duas associacGes diferentes: a Liga da Defesa Nacional (LDN) e a Liga
Brasileira contra o Analphabetismo (LBCA). Mas, serd que os fundadores e propositores das
Ligas também as compreendiam como agéncias dispares? Ou sera possivel encontrar indicios

que sinalizem que seus projetos apresentavam intengdes comuns®3?

153 Para ajudar a pensar a criagdo das Ligas em rede, o trabalho de Vanessa Nofuentes contribui, ja que destaca a
existéncia de 44 Ligas entre os anos de 1915 a 1922. S&o elas: Liga Brasileira Contra o Analfabetismo; Liga de
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O ano j& anunciava o inicio das comemorac¢des do Centenario da Independéncia do
Brasil. E, para pensar tal festividade, a noticia publicada no tabldide destaca a solenidade de
fundacdo da Liga da Defesa Nacional (LDN) e a sessdo da Liga Brasileira contra o
Analphabetismo (LBCA), criada no ano anterior, em 1915. Além disso, com sutileza, salta aos
olhos a ilustracdo em que aparecem representantes das duas Ligas — Olavo Bilac, Miguel
Calmon e Pedro Lessa, fundadores da LDN; Raimundo Seidl, Secretario Geral da LBCA -
“armando” o Brasil, representado por um homem, com uma espada ¢ com um livro,
respectivamente. O que o “gigante”, o Brasil, precisava naquele contexto? Se defender e
apoiar a Guerra instaurada na Europa? Se preparar e “formar” seu povo para a chegada do
Centenario? Resguardar os direitos da populacdo e forma-la para adquirirem a condicdo de
cidadd? O que de fato estava em jogo?

Defesa Nacional; Liga Nacionalista; Liga Pré Saneamento do Brasil; Liga pelos Aliados; Liga Brasileira contra
a Tuberculose; Liga Federal de empregados em padarias; Liga do Comércio; Liga Mondarquica; Liga Maritima;
Liga dos Proprietéarios; Liga Pedagdgica do Ensino Secundario; Liga dos Professores; Liga Internacional de
Assisténcia aos animais; Liga dos inquilinos e consumidores; Liga Andnima; Liga Brasileira Pro-Germania;
Ligas Anti-Gernanicas; Liga pela Moralidade ou Liga pela Moral; Liga dos Lavradores do Rio de Janeiro, Liga
Patridtica Operéria; Liga dos Operarios Tamanqueiros; Liga Esperantista; Liga de Educacdo civica da
Prefeitura; Liga das Nacdes; Liga da Aproximacao Universitaria; Liga Fraternista Internacional; Liga
Republicana Carioca; Liga dos Estados; Liga Patridtica da Argentina; Liga Politica do Distrito Federal; Liga
Catdlica Jesus, Maria e José; Liga dos Vinte e Um; Liga Patridtica dos Aviadores Argentinos; Liga Vermelha
(contra a carestia da vida); Liga Politica Pro-autonomia do Acre; Liga de Auxilios Mdtuos dos Cegos no Brasil;
Liga dos Municipios; Liga Promotora da Instrucéo no Lar; Liga do Coragdo; Liga Nacional contra o
Alcoolismo; Liga das Maes; Liga Eugénica contra o Fumo (NOFUENTES, 2008, p.148-149).
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Figura 27 - O malho, 16/09/1916, p.13, edi¢do 0731.
VALHA-NOS ISSO!

“Entre a5 solemnidades commemorativas da Independencia do Brazil 0% resahinm it 3 & stallacio da Liga
de Defesa Naciomal ¢ 2 sessio da Liga Contra 0 Amalphabetismo, aquella realizada na Bibliotheca Naciomal ¢ esta no
Club Militar. ™ — (Dos jornees).

* OLAVO BILAC, MIGUEL CALMON ¢ PEDRQ LESSA (pors o Brasil): — E's wm gigante dessrmads ! Em

neme da Defess Naciowal emos-te uma espada ! .
.u.uo;fz }.415?2:\"“1')5,{??1‘01. : — E's um giganle quasi fodo onalphabelo ! Em nome da Ligs Conira o Analphsbe-

biamo, Offeregorte wm lpro !

Um ano antes da charge ilustrada acima, dava-se inicio a um projeto em defesa

nacional. Em outubro de 1915, o jornal O Paiz antecipava-se e anunciava a intencao de Olavo
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Bilac'® em criar a Liga da Defesa Nacional (LDN). A noticia intitulada “Uma campanha que
ganha terreno” trata de uma entrevista com o “poeta da Via Lactea” sobre sua “cruzada santa
pela regeneragdo” do carater do pais e pela “definitiva organiza¢do da nacionalidade”. Nela,
pregava, assim, a necessidade de desenvolver-se “a instrugdo primaria e a profissional e,
sobretudo”, de se iniciar a “execugdo do sorteio militar”'®® (O PAIZ, 23/10/1915, p.01),
evidenciando que “nos estados, a ideia floresc[ia] magnificamente”, o que nos da a entender
que se tratava de uma pauta de interesse geral, com intengdes reveladas acerca de “cooperar
para a grandeza da terra-patria para fazé-la prospera e forte em um proximo porvir”.
Configurava-se, entdo, “a confianga nos resultados seguros da sua utilidade” (IDEM, p.01), a
aspiracdo de que a educacdo deveria servir a patria.

Feita a propaganda necessaria, no ano seguinte, “em nome da defesa nacional”, O Paiz
lanca um artigo sobre a organizacdo militar do pais. Nele, cita-se 0 “auspicioso” projeto da
Liga da Defesa Nacional (LDN), uma institui¢do “totalmente estranha aos intuitos politicos”.
Defendendo uma suposta neutralidade politica pela LDN. A publicacéo tratou de indicar a fala
de um dos seus fundadores, o Sr. Miguel Calmon*®®, o qual reafirmava que a Liga s6 desejava
do governo o seu “apoio moral” (O PAIZ, 24/07/1916, p.01).

Na comemoracdo da Independéncia do Brasil, no dia 07 de setembro de 1916, a

Biblioteca Nacional recebeu os 50 membros da Liga da Defesa Nacional'®’ para tomarem

154 Olavo Braz Martins dos Guimarées Bilac, apesar de sua grande projecéo na literatura, o poeta carioca
transitou por areas como o jornalismo e a educacdo. Foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras e
de diferentes jornais como A Cigarra, O Meio, A Rua. Autor do Hino a bandeira, ele participou intensamente
da vida politica do pais; destacando-se sua campanha civica, a qual tinha como uma das principais pautas o
servigo militar obrigatério e que culminou na cria¢do da Liga da Defesa Nacional, em 1916. Ver:
RANQUETAT JUNIOR (2011); SOUSA; PADILHA (2013); HANSEN (2011); ACADEMIA Brasileira de
Letras. Olavo Bilac. Disponivel em: <http://www.academia.org.br/academicos/olavo-bilac/biografia>. Acesso
em 30 jul. 2017.

1% Tratava-se de um concurso, no qual homens, maiores de 18 anos, reservistas do exército, que sabiam ler e
escrever, se inscreviam para uma das vagas de atiradores para as diferentes linhas de Tiro existentes no pais.
Para concorrer, os inscritos faziam prova escrita e pratica-oral, sendo avaliados por uma comissao do Exército
Nacional (O PAIZ, 26/02/1915, p.09).

156 Miguel Calmon Du Pin e Almeida, em 1894, completou os estudos em humanidades e, posteriormente,
cursou engenharia na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, formando-se em 1900. Durante sua vida, ocupou o
cargo de deputado federal, pela Bahia, em 1906, 1912 a 1913, 1921 a 1922Foi um dos idealizadores da Liga da
Defesa Nacional, juntamente com Olavo Bilac e Pedro Lessa; participando, também, das atividades da Liga
Brasileira pelos Aliados, fundada e presidida por Rui Barbosa, e do conselho da Liga Prd-Saneamento do
Brasil, criada pelo médico sanitarista Belisario Pena, em 1918. Ver: ABREU (1994); BRANDI, Paulo. Miguel
Calmon. Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-
republica/CALMON,%20Miguel.pdf>. Acesso em: 01 ago. 2017.

157 A Liga da Defesa Nacional foi presidida por “Dr. Wencesl4do Braz, presidente da Republica. Compuseram o
Directorio Central, em ordem alfabética: Dr. Affonso Celso, presidente do Instituto Historico, director da
Faculdade Livre de Sciencias Juridicas e sociaes e membro da Academia Brasileira; Affonso Vizeu,
comerciante; Alberto de Faria, capitalista; Almirante Alexandrino Alencar, ministro da marinha; Senador
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posse em reunido privada (O PAIZ, 07/09/1916, p.02). Pela listagem dos nomes e qualificacio
dos integrantes da Liga, diferente do que fora afirmado pelo jornal, observamos um sentido
politico e muito mais do que apoio moral por seus membros tdo bem elegidos. Para ser
membro do diretério geral, ndo bastava a intengdo ou vontade individual. Havia todo um
aparato para a selecdo dos integrantes. Dentre as exigéncias, um “julgamento da idoneidade
dos aderentes ou propostos pela comissdo executiva” (O PAIZ, 21/01/1917, p.06). Assim, é
notoria a existéncia de um interesse maior na escolha de quem comporia seu quadro.

A comecar pela presidéncia geral da Liga, confere-se legitimidade a designacdo do
Chefe de Governo da Republica. Mas, houve também a adesao de representantes de diferentes
setores da sociedade: do comércio, da industria, dos bancos, do agronegécio, da imprensa, das
instituicGes de ensino superior, da Academia, das associa¢des, dos ministérios, das forcas
armadas, da politica, da igreja catolica, etc. A elite econbmica, intelectual, politica e cultural
assegurava o prestigio e a circulacdo necessaria da LDN entre as demais camadas da
sociedade. Quem ndo a conhecia, conheceria pela imprensa, pelos circulos culturais e sociais,
pela teia de sociabilidade construida a partir dos membros do diretorio central. A partir dele, a
proposta era repercutir seu projeto em outros estados, capitalizando novos aliados e fundando
outros diretorios dispostos a “assegurar a integridade da patria” (O PAIZ, 02/09/1916, p.04).

Inaugurava-se a Liga. “Os nomes que a compu[nham] representa[vam] realmente tudo
0 que t[inhamos] de mais representativo e de mais ilustre” (IDEM, p.04). Com o destino a

“congregar 0s sentimentos patridticos dos brasileiros de todas as classes” (O PAIZ,

Elfredo Ellis; Dr.Aloysio de Castro, director da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro; Alvaro Zamith,
presidente da Federacdo Brasileira de Sports; Anténio Antunes de Figueiredo, presidente da Federacéo das
Sociedades do Remo; Dr. Antdnio Carlos Ribeiro de Andrade, deputado federal pelo estado de Minas; Dr.
Augusto Daniel de Aradjo Lima, director do Colégio Pedro II; Dr. Augusto Olympio Viveiros de Castro,
ministro do Supremo Tribunal Federal; Senador Bernardo Monteiro; Candido Gaffree, industrial; Candido de
Oliveira, director da Faculdade Livre de Direito; Dr. Carlos de Laet, membro da Academia Brasil eira; Carlos
Muller dos Reis, director commercial do Lioyd Brasileiro; Deputado Carlos Peixoto; Dr. Cicero Peregrino da
Silva, director da Biblioteca Nacional; Dr. Clévis Bevilacqua, membro da Academia Brasileira; Conselheiro
Rodrigues Alves, Ex-Presidente da Republica; Dr.Gabriel Oz6rio de Almeida, presidente do Conselho
Municipal; Guilherme Guinle, industrial; Deputado Coelho Netto; Dr. Homero Baptista, presidente do Banco
do Brasil; Almirante Innocéncio de Lemos Bastos; Marechal Jeronymo de Moraes Jardim; Conselheiro Jodo
Alfredo Correia de Oliveira; Deputado Galedo Carvalhal; Dr.Pereira Lima, presidente da Associacao
Comercial; Dr. Jodo Pandia Calogeras, ministro da fazenda; Dr. Jodo Teixeira Soares, agricultor; Deputado
Joaquim Luiz Ozorio; Joaquim de Souza Ribeiro, presidente da Liga Metropolitana de Sports Athisticos; Jorge
Street, presidente do Centro Industrial do Brasil; Marechal José Bernardino Bormann; General Caetano de
Faria, ministro da guerra; Almirante Julio César de Noronha; Senador Luiz Soares dos Santos; Dr. Miguel
Calmon, vice-presidente da Sociedade Nacional de Agricultura; Dr. Miguel Couto, professor da Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro; Conselheiro Nuno de Andrade, professor e publicista; Olavo Bilac, membro da
Academia Brasileira; Oscar de Porciuncula, estancieiro; Dr. Oscar Lopes, presidente da Sociedade Brasileira
de Homens de Letras; Dr.Oswaldo Cruz, director do Instituto de Manguinhos; Dr.Pedro Lessa, ministro do
Supremo Tribunal Federal; Dr. Raul Pederneiras, presidente da Associacdo de Imprensa; Senador Ruy
Barbosa; Monsenhor Vicente Lustosa de Lima, do cabido metropolitano” (O PAfZ, 02/09/1916, p.04, grifos
N0ssos).
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02/09/1916, p.04), tinha como fim manter em todo o pais a ideia de coesdo nacional e amor as
tradicbes heroicas; propagar em todas as escolas primarias, secundérias, superiores,
profissionais, civis e militares a educacdo civica e o culto do patriotismo; desenvolver em
todo o Brasil o culto do heroismo, fundando e sustentando associa¢des de escoteiros, linhas de
tiros, batalhdes patridticos; apoiar, pela persuasdo e pelo conselho, a execucdo da lei do
sorteio militar nos colégios, academias e corporacOes; fazer propaganda por meio de
conferéncias, livros, folhetos, artigos de imprensa diaria, erecdo de estatuas e monumentos
que relembrassem feitos dos nossos maiores; publicacdo e divulgacdo de catecismos civicos.
Em discurso pronunciado por Olavo Bilac, é possivel compreender o sentido dado a
expressao “defesa nacional”, tdo amplamente divulgada na proposta da Liga. Para seu

fundador,

a defesa nacional é tudo para a Nago. E o lar e a Patria; a organizagio e a ordem da
familia e da sociedade; todo o trabalho — a lavoura, a indistria, 0 comércio, a moral
doméstica e a moral politica; todo o mecanismo das leis e da administragdo; a
economia, a justica, a instrugdo; a escola, a oficina, o quartel; a paz e a guerra; a
historia e a politica, a poesia e a filosofia, a sciencia e a arte; o passado, o presente e
o futuro da nacionalidade (O PAIZ, 10/09/1916, p.01, grifo nosso).

Os grifos destacados permitem pensar a relacdo da LDN com o nucleo de interesse
deste estudo. Na proposta examinada, verifica-se o interesse da Liga com o campo
educacional. Partindo desse pressuposto, semeando “informagdes, servigos patridticos e
intercdmbio civico” estabelecia-se no prédio da Rua do Ouvidor n.89 “a associagdo que
leva[va] por diante o seu enthusiastico programma nacionalista” (O PA{Z, 07/10/1916, p.02).
As atividades da LDN, recorrentemente, eram citadas nos jornais e possibilitam tracar um
envolvimento dessa associacdo privada aos interesses de cunho nacional.

As noticias informavam sobre as reunides da comissdo executiva da Liga, citavam a
criacio e organizacdo de diretérios regionais em diferentes estados (O PAIZ, 08/10/1916,
p.02), divulgavam a adesdo de escolas e grupos escolares as propostas da Liga e a formacéo
de “batalhdes infantis nos grupos escolares”, bem como a obrigatoriedade da pratica “do culto
patridtico nos feriados nacionais, dentro e fora das escolas” (IDEM, 21/11/1916, p.04),
propagandeavam a organizacdo de festivais educativos e literarios na cidade (IDEM,
10/12/1916, p.04).

Dentre as publica¢bes que circulavam nos tabloides, destaca-se uma acdo proposta
pela Liga que afetaria o campo educacional. Em fevereiro de 1917, O Paiz noticiou a abertura
de um edital feito pela LDN para a composi¢do de dois livros: Cathecismo civico e Manual de

Educacdo Moral e civica. O livro de catecismo deveria ser estudado por todos os homens,
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tendo, assim, necessidade de linguagem simples e clara, “feito a maneira das cartilhas de
educacdo primaria”. O manual, por sua vez, deveria circular em diferentes espagos, inclusive
na escola, versando sinteticamente sobre diversos temas, entre eles: “homem, sociedade,
familia, honra, obediéncia, necessidade do trabalho e da instrucgdo, simbolos da patria, amor
a terra” (O PAIZ, 02/02/1917, p.04). Ainda na proposta, anunciava que o manual era
destinado “aos professores e alunos de faculdades, escolas, ginasios, etc”, sendo um
complemento do livro Cathecismo civico. Afirmava-se que “deveria versar sobre nogdes de
sociologia, direito em geral, direito constitucional, resumo sintético da historia nacional, além
de aprofundar os assuntos da cartilha” (IDEM, p.04). O formato, os direitos e outras questoes

referentes ao edital também foram preestabelecidas.

Figura 28 - O paiz, 02/02/1917, p.04, edi¢do 11.806.
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Em momento posterior, retomando o edital do concurso da LDN para a composigéo
dos livros Cathecismo Civico e Manual de Educacao Moral e Civica, 0 nome do membro da
Liga, Rui Barbosa, em longo texto jornalistico, ¢ apontado para escrever “a cartilha de
catecismo”, sendo considerado “um sonhador impenitente, capaz de arcar com a tarefa
heréica” (O PAIZ, 21/03/1917, p.01). Ao que tudo indica, Rui Barbosa nio se deixou seduzir
pelos elogios e ndo se responsabilizou pela missdo anunciada. 1sso porque, mais de um ano
apos o edital ter sido lancado, ainda ndo se tinha decidido quem seriam os autores dos livros.

Apesar do 18° candidato se intitular “Aguia” e de Rui Barbosa ter ficado conhecido
como “Aguia de Haia” na II Conferéncia da Paz, em Haia (Holanda, 1907), quando
representou o Brasil, ainda assim, pensa-se que ndo se tratava da mesma pessoa. Rui Barbosa
havia sido convidado para escrever o livro anteriormente a publicacdo do edital. Caso ele
tivesse interesse na empreitada, possivelmente, ndo precisaria ter se submetido a concorrer em
um concurso mediante, inclusive, as chances de ter recusada a sua proposta. No entanto, ndo
se descarta que o 18° pseuddnimo possa ter sido associado a figura de Rui Barbosa e que tal
fato possa ter abalado a credibilidade do concurso.

Candidatos se escreveram, mas, a0 que parece, nenhum que tenha cumprido as
exigéncias estabelecidas pelo edital e pela comissdo analisadora. De acordo com a comissao
encarregada pelo julgamento dos 23 manuscritos'®® do Cathecismo civico, constituida por
Viveiros de Castro e Pedro Lessa, ministros do Supremo Tribunal, sendo o segundo o
Presidente da Comissdo Executiva da Liga ap6s o falecimento de Olavo Bilac; e os
professores Jodo Kopke, Afranio Peixoto e Manoel Bomfim, o julgamento feito foi individual
e exclusivo, mas, ainda assim, a0 comparar os pareceres, verificou-se que para “nenhum dos
julgamentos sobre 0s manuscriptos concurrentes, pareceu uma obra perfeita e completa, nos
termos do edital do concurso (...) embora, apesar das deficiéncias que contém como
catecismos civicos, sdo trabalhos de real merecimento” (O PA{Z, 14/07/1918, p.06). Nada foi
noticiado sobre o segundo livro.

Ainda que a noticia acima divulgasse que o concurso abriria um novo edital para que
outros trabalhos concorressem e que 0s autores pudessem rever Seus manuscritos e se
inscrevessem novamente, ndo ha mais informacéo se o concurso se manteve e se a publicacdo

do livro aconteceu mediante o concurso. Contudo, em uma publicacdo veiculada no

18 Cada concorrente deveria assinar o seu manuscrito com o nome verdadeiro e com um pseudénimo. Assim,
com o encerramento do prazo para o recebimento das propostas, foi divulgada uma lista dos “pseudonymos ou
divisas”: 1°- Sigma; 2°- Diana; 3°- Rodigino; 4°- Spartano; 5°- Alliado; 6°- Birlaz; 7°- Anthero de Queiroz; 8°-
Baruch; 9°- Codrus; 10°- Viribus unitis pro Brasilia connitamur; 11°- Paulo Affonso; 12°- Humilde servo da
patria; 13°- Fac et spera; 14°- Joguibar; 15°- Pedro Paulo; 16°- Epicteto; 17°- Ruy Branco; 18°- Aguia; 19°- Non
amnis morlar; 20°- Ubi pétria ibi libertas; 21°- Tupy; 22°- Si vis amari, ama; 23° Qual a palmeira que domina.
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semanario A Rua, uma suposta fraude pode ter interferido no resultado da selecdo. Seria o
pseuddnimo “Aguia” que teria gerado a suspeita de trama? Ao que tudo indica, ndo. A trapaca
ndo estava entre os trabalhos inscritos e publicados no jornal. Ainda que fosse Rui Barbosa,
ele estava concorrendo dentro dos tramites legais.

Contudo, o semanario A Rua, em sua edicdo de fevereiro de 1918, denunciava a
existéncia de outras propostas inclusas no concurso, mas de forma velada. Ndo foram 23
trabalhos apresentados, mas, sim, 31. Segundo a denuncia do jornal, “appareceram mais 8 dos
protegidos, que tiveram muito mais tempo para entregarem os trabalhos” (A RUA,
11/02/1918, p.02). Mediante a acusacao do periddico, é possivel associa-la ao cancelamento
da publicacéo imediata dos livros por via de concurso.

Né&o se sabe, ao certo, se houve fraude e se os livros foram cancelados, se ficou na
historia apenas como um projeto. Tal afirmacdo exigiria fontes precisas que expressassem
claramente o ocorrido, documentos que ndo foram encontrados. Nada enfatico, categdrico,
certeiro. Todavia, nem toda histéria ¢ feita apenas de “verdades absolutas”. Em seus escritos,
Foucault (2001) alegava ndo existir uma verdade absoluta, e sim, jogos de verdade
constituidos historicamente. Para ele, os homens ndo encontram a verdade, fazem-na, como
fazem sua historia.

Partindo desse pressuposto, denuncia-se a constituicdo de uma verdade universal. A
modernidade exige que se busque enveredar por uma historia critica, sendo a histéria da
emergéncia dos jogos de verdade que justificam racionalmente nossa pesquisa a partir do que
é objetivo, mas, também, daquilo que é subjetivo aos olhos. Ndo se pauta na busca pelas
narrativas “verdadeiras”, mas se busca construir uma historia que é sempre provisoria das
“regras segundo as quais, a proposito de certas coisas, aquilo que um sujeito pode dizer
pertence a questdo do verdadeiro e do falso” (FOUCAULT, 2008, p.631-632). Ou ainda, trata-
se de investigar “o estudo dos modos segundo os quais o sujeito pode ser inserido como
objeto [para 0s outros e para si mesmo] nos jogos de verdade” (IDEM, p.633-634).

Trata-se aqui de uma narrativa histérica. P6de-se construi-la, costura-la, amarra-la a
partir de pedacos, remendos, retalhos, dando sentido ao que Ginsburg chama de intuicdo, a
sagacidade do historiador em buscar pistas e dar voz onde ninguém mais vé ou ouve. Consiste
de fragmentos de narrativas que levaram a informacoes relevantes e possibilitaram descortinar
uma “outra verdade”, possivelmente, silenciada pela Liga da Defesa Nacional. O trabalho,
assim, encorpou-se com indicios e pistas espalhadas pelos jornais analisados.

Nesse sentido, a apropriacdo do termo “intuicdo” é legitima para compreender 0s

“processos racionais” de “discernimento e sagacidade” (GINSBURG, 1989, p.179), dos quais
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0 pesquisador faz uso quando parece ndo haver procedimentos estabelecidos para se
aproximar do objeto que se pretende conhecer. Pois, “se a realidade é opaca, existem zonas
privilegiadas que permitem decifra-la” (IDEM, p. 179). Os sinais e indicios buscados
permitiram a apuracdo dos fatos e dar visibilidade aos “jogos de verdade” construidos a partir
desse concurso de escrita dos livros Cathecismo civico e Manual de Educacéo Moral e civica.

Houve fraude ou ndo no concurso? Trata-se aqui da construcdo de uma histdria a partir
da operagdo de “caga e cagador”. Segundo informacdes divulgadas pelo jornal A Rua, a
comissdo de avaliagdo dos manuscritos recebeu 8 trabalhos fora do prazo estipulado pelo
concurso e que ndo foram contabilizados nos demais artigos noticiados nos demais jornais,
como também ndo foram informados os nomes dos candidatos. Qual seria o interesse da Liga
de Defesa Nacional em encobrir os supostos trabalhos? A alegacdo apresentada pelo
articulista do semanario A Rua: trata-se de “protegdo”. Mas, quem seriam os 8 candidatos
protegidos pela comissédo?

Talvez, antes de pensar quem seriam estes sujeitos, deva-se pensar na repercussao
atingida pelo concurso, na divulgacdo do nome da Liga alcancada a partir do anuncio do
interesse em uma autoria para os livros. Notoriamente, foi possivel observar, quase
diariamente, dados e informagdes sobre o concurso na imprensa. Entre 0 més do andncio da
busca pelo autor até a conclusdo do concurso, se passaram mais de 365 dias, sendo que o
concurso continuava repercutindo em diferentes jornais, o que legitima o interesse na
campanha pela sociedade civil.

Feita a ressalva em torno dos possiveis ganhos da LDN com a ampla divulgacdo do
concurso, voltam-se o0s olhos e a ateng¢ao sobre “os protegidos”. Quem merecia protecdo? A
guem beneficiaria a suposta protecdo, ao protegido ou aos protetores? As questdes anteriores
levam a pensar, mais uma vez, nos beneficios auferidos pela Liga com os trabalhos secretos
dos “8 protegidos”. Havia ganhos para o0s dois lados, caso essa suposta acusagdo procedesse.
Se houve protegidos, é bem provavel que eles fossem pessoas de confianca dos integrantes da
Liga, ou, ainda, membros da propria Liga. Mas, por que eles precisariam se “infiltrar” e ndo
poderiam concorrer abertamente? Algumas hipoteses serdo apresentadas.

A primeira hipétese consiste no fato do concurso premiar financeiramente os autores
gue ganhassem a selecdo. Logo, a presenca de sujeitos da LDN na participacdo do concurso
poderia tensionar a concorréncia e afetar a sua credibilidade. Pode-se pensar também, como
segunda hipdtese, na repercussdo alcangada pelo concurso. Simplesmente nomear um
“escolhido” ou um “eleito” para a autoria dos livros ndo daria para a Liga a mesma

visibilidade e prestigio alcancado a partir do evento. Por fim, infere-se uma possivel
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descrenca pela LDN nos candidatos. Com receio na qualidade dos trabalhos inscritos, pode ter
sido pensada uma estratégia para garantir os atributos necessarios as obras. Assim, caso ndo
alcancasse candidatos com trabalhos satisfatorios aos interesses da Liga, a partir dos “8
protegidos”, se teria a oportunidade de publicar os livros estabelecidos por seus membros sem
prejuizo para a qualidade, tampouco, sem prejudicar a divulgacdo das propostas da Liga
esperada pelo concurso.

Trata-se de conjecturas. Contudo, algumas delas sdo plausiveis para responder “o jogo
de verdades” encastelado por tras do concurso. A alegacdo de fraude, nessa perspectiva, faz
sentido ao serem observados alguns sinais identificados na imprensa. Um deles consiste no
apagamento repentino do concurso das paginas jornalisticas. Tanto alvorogo e depois mais
nenhum ruido. Apoés a divulgacéo final do resultado, nada mais pdde ser encontrado sobre 0s
livros em questdo. Esse silenciamento da Liga também chama a atencdo pela falta de resposta
ao jornal A Rua que, de alguma forma, abala a credibilidade do concurso.

Os silenciamentos, as auséncias, a falta de resposta dizem muito. Possivelmente, com
o abalo ocasionado pela noticia, a estratégia dos trabalhos dos “8 protegidos” nao pdde ser
colocada em prética, se é que ela existia. A denlncia foi feita em fevereiro de 1918, enquanto
o resultado final foi divulgado apenas em julho desse mesmo ano. Passaram-se cinco meses
de silenciamento até o veredicto final. Outras estratégias estavam sendo pensadas? Sim, é
possivel. Alguns indicios levam a compreender estes cinco meses como um momento de
reflexdo acerca do préoximo passo a ser dado pela LDN em torno do seu projeto de fazer
circular seus ideais, sua proposta de defesa nacional e de instrucdo para o povo, fosse ela
escolar ou militar.

Um indicio muito forte de que foi preciso dar uma guinada nos rumos da Liga refere-
se a publicacdo, dois anos apo6s o cancelamento do concurso, de Os Mandamentos civicos da
Liga da Defesa Nacional escritos e lidos, em sessdo da LDN, pelo secretario geral Sr. Coelho
Netto®®, talvez, um dos “8 protegidos”. Conforme a prépria publicacio noticiava, 0 texto

seria impresso e distribuido largamente. Mas, para que a existéncia de tal documento!® se

159 Henrique Maximiano Coelho Neto estudou direito nas Faculdades de Direito de S&o Paulo (1883) e de
Pernambuco (1885), porém, ndo concluiu sua formaco, pois teria se tornado alvo de perseguicdo por suas
ideias abolicionistas e republicanas. Tornou-se professor de histdria da arte na Escola Nacional de Belas Artes
(1892) e foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras. Secretario-geral da Liga da Defesa Nacional,
a qual ajudou a fundar. Ver: VIEIRA (2010); HANSEN (2009); ACADEMIA Brasileira de Letras. Coelho
Neto. Disponivel em: <http://www.academia.org.br/academicos/coelho-neto/biografia>. Acesso em 01 ago.
2017.

160 Segundo analise estabelecida por Shayenne Silva (2017), a matéria Os Mandamentos Civicos publicada por
Coelho Netto no jornal O Malho tinha como foco “divulgar a propaganda contra o anarquismo” (SILVA, 2017,
p.68), conclusdo alcancada a partir dos indicios deixados no texto, por exemplo, a imagem de Dona Cléo de
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estava prevista a publicacdo de um livro com assunto similar? Caso, efetivamente, existisse
intencdo em se elaborar um novo edital e reabrir o concurso, ndo seria uma medida pouco
funcional antecipar o contetdo dos livros e distribui-lo amplamente sem nenhum ganho, ao
contrério, com custo para a Liga? Tais questdes levam, mais uma vez, a inferir que uma nova

estratégia havia sido pensada e que 0 concurso nao iria seguir adiante.

Figura 29 - O malho, 01/05/1920, p.29, edi¢do 0920.

0S5 “MANDAMENCOS CivI-
COS" LA LIGA
DA DEFESA NAC ONAL

Na ultima sessfio da Liga da Defesa
Nacional, a que estiveram presentes os
Srs, ministros da Fazenda, do Interior e
da Justiga, ¢ em que se teaton de orga-
nisar a propaganda contra o anarchismo,
o Sr, Coelho Netto, secretario geral, leu
cates "mandamentos civicon”, que vio ser
impressos ¢ distribuidos largamente :

t — Honra a Deus, amando a Patria
sobre todas as cousas, por nol-t haver
Elle dado por bergo com tudo o que nel-
la existe de esplendor no céo ¢ de bel-
leza e fortura na terra.

2 — Considera a bandelra como a ima-
gem viva da Patria, prestando-lhe o cul-
to do teu amor e servindo-a com todas as
forgas do teu coragio.

3 = Honra & Patria no Passado: sobre
o tumulo dos herdes; glorifica-a no Pre-
seate: com a virtude ¢ o trabalbo; im-
pulsiona-a para o Futuro: com a dedi-
cagio, que é a Forga da Fé,

4 — Instrue-te, para que possas andar
por teu passo na vida ¢ transmitte aos
teus filhos a instrucglio, que é dote que
se nio gasta, direito que se nlo perde,
liberdade que se nio limita,

§ — Pugna pelos direitos que contere
a Lei, respeitando-a em todos os seus
principios, porque da obediencia que se
The presta resulta a Ordem, que é a For-
¢a stave que mantem os homens em hae-
monia,

6 — Ouve e obedece aos teus superiores,

SOCIEDADE

Dona Cldo de Carvalho Leite Bastos

porque sem discipling nio péde haver equi-
librio, Quando sentires o tentador refu-
gia-te no trabalho, como quem se defende
do demonio na fortaleza do altar.

7 = Previne-te na mocidade, economi-
sando para a velhice que assim preparards
de dia a lampada que te ha de allumiar &
noite,

8 — Acolhe o hospede com agasatho,
offerecendo-lhe a terra, a sgua e o fogo,
sempre, porim, como senhor da casa :
nem com arrogancia que o affronte, nem
submissdo que te humilhe, mas serena-
mente sobranceiro.

9 = Ouve aos teus, gue tém interes
se 1o que lhes € proprio, reseevando-te com
os de fora, Quem sussurra segredos &
porque niio pdde falar alto, e as palavras
cochichadas na treva sio sempre rebugos
de idéas que se nio ousam manifestar a0
sol,

10 — Ama a terra ettt que nasceste ¢ 4
qual reverterds na morte, O gue por ella
fizeres por ti mesmo fards que €5 terra
e a tua memoria viverh na gratidio dos
que te succederem,

Estes dex mandamentos encerram-se em
dous : Amar a Patria sobre todas as cou~
sas ¢ 208 que comnosco trabalham para
engrandecel-a, — Coxtato Nkrro.”

Atentando para o contetdo do texto do jornal O Malho, observa-se que possui 0s
preceitos enumerados pelo edital do concurso, em 1917, para publicacdo dos livros desejados
pela Liga. Os mandamentos, de forma geral, exaltavam os simbolos e os herdis nacionais, a
instrugdo como “dote que ndo se gasta, direito que se ndo perde, liberdade que se ndo limita”,
0 amor a terra, a obediéncia as leis, a importancia do trabalho; elementos tambem
defendidos anos antes no edital do concurso da cartilha que, por sua vez, versaria sobre
“homem, sociedade, familia, honra, obediéncia, disciplina, necessidade do trabalho e da

instrucgdo, simbolos da patria, amor a terra” (O PAIZ, 02/02/1917, p.04, grifos nossos).

Carvalho Leite Bastos, filha de Elysio de Carvalho e esposa de Pedro Leite Bastos que, conforme a autora,
ambos eram “ligados ao movimento anarquista” (IDEM, p.69).
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Os grifos realizados servem para destacar uma das pautas defendidas pela LDN que
consistia no combate & anarquia. E preciso problematizar o termo. Angela de Castro Gomes
(2005) convida a pensar o periodo pos-abolicdo e a formacdo de uma nova configuracdo da
classe trabalhadoral®® que, desde entdo, passava a ser disputada por diferentes forcas:
socialistas, comunistas, sendo, também, muito forte nesse contexto, a presenca dos
anarquistas. O ano de 1918, periodo que aconteceria a publicacdo dos livros Cathecismo
civico e Manual de Educacdo Moral e civica, trata-se do ano seguinte a chamada “grande
greve geral”, ocorrida no Brasil. Logo, outras forgcas entram na disputa pelo comando e
controle dessa populacao, dessa “nova” classe trabalhadora.

Mas, como entender esse controle? Compreende-se o0 termo no sentido da manutengéo
de uma ordem. Nessa direcdo, diferentes frentes de formacéo social, a exemplo, a instituicdo
de variadas Ligas politicas, sociais, educacionais, constituidas por representantes politicos,
intelectuais, militares, religiosos, dentre outros, entram na disputa, na luta contra os
anarquistas e outros setores considerados mais progressistas, galgando influenciar essa
populacdo. Pensando a partir dessas consideragdes, 0 anarquismo enquanto movimento, nesse
contexto especifico, prega a ideia de auséncia do Estado. Uma ilustracdo dessa ideia de
auséncia perpassa pelo fato dos agentes ligados ao movimento buscarem, no campo
educacional, construir escolas como projeto de influéncia sobre a formacg&o educativa e social.
Assim, nesse sentido, ¢é legitimo pensar o interesse de uma Liga intitulada “da Defesa
Nacional”, remetendo a ideia de Estado, bem como uma Liga Brasileira contra o
Analfabetismo, que tinha como puablico-alvo, principalmente, a populacdo mais pobre,
consequentemente, a populagdo da “nova” classe trabalhadora; ambas as Ligas com intencéo
de combaterem um movimento que comecava a ganhar espaco e aceitacdo junto a esse
publico.

Evidenciava-se um jogo de poder!®? pelo controle do pensamento, do comportamento,
de uma formacdo educativa adequada aos interesses nacionais. A partir de tais observacoes,

b

acredita-se ser possivel compreender diferentes entradas em torno do termo ‘“anarquismo”.

161 Segundo Sidney Chalhoub “o conceito de trabalho deveria ganhar uma valoragdo positiva, articulando -se
entdo com conceitos vizinhos como os de “ordem”, e “progresso” para impulsionar o pais no sentido do
“novo”, da “civiliza¢do”, isto ¢, no sentido da constitui¢do de uma ordem social burguesa” (CHALHOUB,
2012, p.48), compreendendo a ordem social burguesa a partir das profundas transformacdes socioeconémicas
associadas a transi¢ao de relagdes sociais do tipo senhorial -escravista para as relagdes sociais do tipo burgués-
capitalista na cidade do Rio de Janeiro entre o final do século X1X e as duas primeiras décadas do século XX.

162 Essa ideia de poder € polivalente. Deve ser compreendida a partir dos efeitos de jogos de forca. No campo
politico, o poder ancora-se em uma disputa de for¢as que pode ser reconhecida, por exemplo, no
estabelecimento de leis, na criacéo de aparatos estatais, nos discursos, nas estruturas visiveis de poder que
visam definir o porvir do jogo.
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Verifica-se no discurso do senso comum e, ainda, na configuracdo de uma propria consciéncia
historica, a ideia de anarquia associada a representacdo de desordem, funcionando, inclusive,
como um discurso para deslegitimar o que, de fato, 0 movimento anarquista pregava em
relagdo a potencializagdo do individuo e & defesa de uma menor intervencdo do Estado, sua
auséncia. Esse discurso associado, de forma pejorativa, a concep¢do de “baderna” foi
incorporado ao debate politico. Possivelmente, 0 que estava em jogo se tratava da influéncia
“das massas”, de modo que, a fim de defender um idealismo nacional, tornava-se necessario
“frear” um movimento que reconhecia a potencialidade individual. Isso se da, principalmente,
em um periodo pds “greve geral”, de 1917. Ao mesmo tempo, esse jogo politico também se
configurava pelas redes de sociabilidade e pela circulagdo de fatos e informacgdes que
aconteciam em espacos, muitas vezes, ocupados por grupos sociais e politicos de diferentes
posicdes ideoldgicas.

A Liga Brasileira contra o Analphabetismo tinha como membros associados Olavo
Bilac — idealizador da LDN que, abertamente, se posicionava contra 0 anarquismo — e, ainda,
Fabio Luz — importante inspetor escolar, que, declaradamente, se posicionava a favor do
movimento anarquista — demonstrando como as relagdes politicas eram complexas e dificeis
de qualificar. Havia um jogo politico que ndo se explicava a partir de uma visdo maniqueista,
pois as relacBes, os movimentos e suas acOes estavam se delineando, ndo sendo viavel,
portanto, afirmar a inexisténcia do envolvimento desses sujeitos, apesar dos seus
posicionamentos ideoldgicos divergentes.

Os projetos em disputa destacados permitem tracar um panorama sobre 0 cenario
forjado, uma ‘“cidade maravilhosa” supostamente construida perante os assombros da
“inculturagdo brasileira”, da desorganizacdo urbana, da desordem social e populacional ainda
frequentes no espaco nacional, por conseguinte, na urbe carioca. O jogo de poder identificado
aponta indicios de que ainda pairava uma sombra sobre a Republica, permitindo que a mesma
fosse associada a imagem de “atraso”, ideia recorrentemente atribuida ao século XIX. Desse
modo, retomando o ano de 1918, anunciar o desejo de publicacdo de Cathecismo civico e
Manual de Educacé@o Moral e civica e, ainda, em 1920, publicar os “Mandamentos Civicos”
vinculados a um posicionamento contrario a “desordem” relacionada aos preceitos do
movimento anarquista, significava fortalecer a representacdo oposta, a ordem necessaria a ser
imposta para a populacdo e a ser estabelecida em seu territorio.

Assim, ndo seria a denincia de uma provavel ilegalidade no concurso para a
aprovacdo e publicacdo de dois livros que modificariam os rumos da Liga da Defesa

Nacional. Se os livros, naquele momento, ndo puderam circular, 0 membro associado da
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LDN, Coelho Netto, trataria de se responsabilizar em continuar disseminando os interesses
patridticos e a causa educacional “desde que o povo aprendesse a ler sem que ‘atoleimasse’
com leituras de ataques ao governo” (SILVA, 2017, p.73). Instruir a populagdo se fazia
necessario, desde que essa instrucdo fosse guiada pela “obediéncia” “disciplina” e “ordem”
conforme doutrinava o texto de Coelho Netto no jornal O Malho.

A aproximacdo dos principios anunciados no projeto do livro Cathecismo civico (a
chamada cartilha) com 0s elementos anunciados pelos “Mandamentos Civicos”, artigo
publicado anos ap6s a denuncia da fraude no concurso, sugere pensar nas estratégias
utilizadas pela Liga para divulgar seu projeto de defesa nacional, mas, sem permitir em seu
nome a mancha de uma fraude sugestionada a partir da publicacdo de um livro, o que
implicaria, de alguma forma, em seu enfraquecimento politico diante do movimento opositor
e da defesa de ndo intervencdo estatal, em 1918. Para evitar perdas nesse jogo de poder, o
livro, a partir da analise realizada, pode ter sido publicado sob um novo titulo, em outro
momento.

Quando foi encontrada a matéria “Mandamentos Civicos”, publicada em 1920, no
jornal O Malho, novas buscas se tornaram necessarias em torno dos nomes dos livros
anunciados durante o concurso. Nada foi localizado. Ainda assim, acredita-se que o projeto
ndo seria silenciado, mas que haveria uma tentativa de dar uma nova roupagem a ele. No caso
dos livros, novos titulos as obras. Mas, quais obras seriam, se diferente de artigos de jornais,
nenhum novo livro envolvendo a LDN apareceu com aquela tematica nos anos de 1918, 1919,
1920, (...)? Contudo, tornava-se necessario agarrar um fio solto nessa histéria, um nome.
Lembrando da acusagdo da existéncia dos “8 protegidos”, toda a atengdo voltou-se para o
autor da matéria de os “Mandamentos Civicos” da Liga da Defesa Nacional, publicada pela
imprensa. Seria Coelho Netto um dos supostos protegidos?

De forma analoga ao que foi dito por Sidney Chalhoub (2012), fontes ndo sdo frutas
“que se recolhem ao cesto num passeio ameno e ecologico pelo campo” (CHALHOUB, 2012,
p.38). Sdo documentos que permitem a construcdo de fatos envoltos por uma neblina que
esconde a trilha a ser seguida. Muitas vezes, envolvem fundamentos pouco razoaveis. Mas,
conforme Chalhoub (2012) sinaliza, mais do que descobrir o que realmente se passou, trata-se
de compreender como foram produzidas e como podem ser explicadas as diferentes versdes
da histéria. Cabe conceber tais versdes a partir dos seus simbolos e interpretacdes produzidas.

Desbravando um caminho possivel em direcdo aos atos e as representagdes
construidas a partir das fontes selecionadas, com apoio na constru¢do da propria narrativa,

tornou-se necessario pesquisar mais sobre o texto que traz os 10 “Mandamentos Civicos”
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escritos pelo autor, membro do diretorio central da LDN. Em noticia publicada no jornal O
Malho do ano de 1928, Coelho Netto ganhou uma extensa matéria sobre sua vida apos ter
vencido um concurso, realizado pelo jornal O Malho, que definia o principal “intellectual”
daquele contexto, dando ao mesmo o titulo de “Principe dos Prosadores Brasileiros” (O
MALHO, 21/04/1928, p.26).

Entre a homenagem derramada por seis paginas do periddico, reluziu uma extensa lista
com as obras, textos e discursos escritos pelo autor vencedor do titulo. Em meio a lista, a
atencdo voltou-se para duas obras: Mandamentos Civicos e Breviario Civico, ambos livros
publicados pela Liga da Defesa Nacional, em 1921 (O MALHO, 21/04/1928, p.30). N&do ha
como afirmar que se tratam das mesmas obras impedidas de serem publicadas, em 1918, sob a
alegacdo de fraude no concurso. Tampouco, assegurar que se tratava de Coelho Netto o
acusado de protecdo. Todavia, sdo sinais e indicios bastante sugestivos.

Retornando ao ano de 1920, a matéria do Jornal do Brasil “Mandamentos Civicos (um
oficio da Liga Sergipense Contra 0 Analphabetismo)”, traz evidéncia de que os escritos de
Coelho Netto sdo textos voltados para os interesses preconizados pela associacdo. Na
publicacdo, divulgava-se um oficio enviado ao autor e secretario geral da Liga da Defesa
Nacional, pela 1?2 secretaria da Liga Sergipana contra o Analphabetismo, Sr. Balthazarina
Goes. No oficio, contava um agradecimento pelo envio de “grande nimero de exemplares” do
livro, exaltando que, “encerrando belissimas licdes de patriotismo, sdo estes mandamentos
uma dadiva de valor inestimavel para quem, como nos, trabalha em prol da instrugido”
(JORNAL DO BRASIL,24/10/1920, p.08).

Ja no periédico O Fluminense, em matéria sobre a “Caixa Escolar Benjamin
Constant”, em uma reunido da administragdo da Caixa Escolar, destacava-se que uma das
deliberag¢des havia sido “oficiar ao Dr. Diretor Geral da Instruccdo, pedindo que faca ler e
explicar semanalmente, em todas as escolas do Estado, o texto do livro “Mandamentos
Civicos” que o grande escriptor Coelho Netto acaba de apresentar a Liga da Defesa Nacional”
(O FLUMINENSE, 26/04/1920, p.01). Sera que acabava de apresentar ou se tratava de uma
obra produzida em 1918, mas que, mediante as acusa¢des de fraudes, teve que aguardar outro
momento para publicacdo?

Diferentes publicagbes circulavam tratando de noticiar o envio ou recebimento de
oficios que indicavam a distribuicdo do livro “Breviario Civico” pela Liga da Defesa
Nacional, evidenciando os diferentes espagcos em que as obras passaram a circular, desde
clubes de futebol, como o Fluminense, até érgdos como a Forca Pablica de Santa Catarina e
de outras localidades (A NOITE, 18/01/1922, p.01; 14/03/1922, p.07; 28/03/1922, p.02).
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Fatos como esses indicam que os “mandamentos” estavam cumprindo o papel anunciado pela
Liga e demonstrando a forga politica da associacéo.

Mas, que papel era esse? E, por que compreender o teor desse mandamento torna-se
tdo caro para esta pesquisa? As respostas partem de uma retomada ao tema da instrugédo
popular. Havia interesse na difusdo do ensino para a populacdo. No entanto, ndo se tratava de
uma instrucdo oriunda de um viés qualquer. Consistia em uma instrucdo direcionada, com
pautas definidas, objetivos estabelecidos, projetos desenhados, estruturados e divulgados nas
campanhas da Liga pelos diferentes espacos de circulagdo que a mesma se fazia presente. Se o
proposito da Liga era combater a anarquia e garantir a defesa nacional, fosse pela educacéo ou
por outra via, tornava-se necessario reorganizar a configuracdo da sociedade carioca, fosse
por meio de préticas ou por mecanismos de controle social, principalmente, da classe
trabalhadora.

Repetidas vezes, os termos instrucéo popular e defesa nacional foram destacados como
questdes centrais e direcionadoras do projeto defendido pela LDN. Tendo feito esse destaque,
vale reforcar que a “ordem” configurava o elemento chave que estruturava 0S pontos
elencados. Assim, investigar a publicacdo desse projeto, a partir da configuracdo de um livro e
de todo um suposto arquétipo de conduta ali sinalizado, torna-se pertinente para observar a
Liga buscando vias e alternativas para dar maior visibilidade e divulgacao dos seus ideais.

Portanto, ser ou ndo ser o protegido? Se tratar ou ndo das mesmas obras propostas pelo
concurso? O que isso significa para um trabalho que investiga experiéncias de educabilidade e
vias para reconhecer a alfabetizacdo popular? Se forem considerados os “mandamentos
civicos” como um tipo de conhecimento a ser compartilhado, é possivel compreendé-Ilos,
ainda, como mais uma experiéncia de educabilidade localizada, se fazendo necessario
investigar os interesses sociais, politicos e/ou econdmicos por tras dela. Feitas as justificativas
necessarias, 0s rastros deixados permitem voltar ao discurso de um dos seus fundadores, o Sr.
Miguel Calmon, em 1916, que assegurava que a Liga seria “uma instituigdo totalmente
estranha aos intuitos politicos” e, justamente, devia questionar essa anunciada imparcialidade
(O PAIZ, 24/07/1916, p.01). Ou ainda, questionar o discurso de Olavo Bilac que isentava a
fundacio da LDN de “qualquer caracter religioso, philosophico ou politico” (O PAIlZ,
02/09/1916, p.04). No entanto, buscava apoio de membros de diferentes estancias sociais,
inclusive, da Igreja, da Academia, dos diferentes 6rgaos de governo e da Imprensa, de modo
que tal envolvimento permite fazer e estabelecer uma relagdo da sua proposta com seus

apoiadores. Assim, buscou-se conhecer um pouco mais das intencdes da LDN, afastando-se
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das alegacdes de acdo social e “boas agdes”, apenas, preconizadas nas histdrias das ligas®.

A obstinacdo pela publicacdo desse tipo de material e sua ampla divulgacdo pelos
diferentes tipos de instituicdo educacional — como as agéncias de educacdo ndo formal citadas
anteriormente e que apoiavam a Liga - apontam para uma estratégia politica destinada a
“domesticacdo da rebeldia da cidade” (NUNES, 2000, p.385), conforme sinaliza Clarice
Nunes, ao destacar os projetos das décadas de 10 e 20 que tentavam “expulsar a cidade real”
com vistas “a cidade ideal” pensada e projetada pelos seus reformadores. Nessa direcdo,
pensando nos efeitos nocivos de uma cidade habitada por uma populagdo com habitos a serem
“domesticados” (dentre eles, destacavam-se 0s negros libertos, os operarios, os imigrantes), 0s
debates e propostas fomentados nesse contexto visavam eliminar “a sujeita, a aglomeracao, o
ambiente malséo e a ociosidade” (IDEM, p.384), de modo a se combater a desordem da
cidade e as agdes “insubordinadas”. Para tanto, “moral, higiene e estética” (NUNES, 2000,
p.385) foram um importante tripé a sustentar as campanhas de controle da populagéo, de seus
habitos, da sua conduta, do seu controle de circulacdo pelo espago urbano e de pensamento
diante da conformacao necessaria para se adequar a ele.

Por tras de uma cortina de benevoléncias, camufladas em um projeto para a nacdo, de
cunho social, havia intencdes maiores, acordos politicos e econdémicos que visavam, acima de
tudo, aos interesses de uma classe social: a classe dominante, agora, reconfigurada pelo apoio
entre as classes urbanas e agrarias!®*. Para compreender a composicdo da Liga e o seu papel
nas primeiras décadas do século XX, ressalta-se que a Republica foi, acima de tudo, resultado
de uma cisdo da classe dominante, mas que ndo se manteve marcada, somente, por conflitos
entre um grupo em defesa de um Brasil moderno, progressista, desejoso de democracia,
representado pelas classes médias urbanas, e um Brasil conservador, regressista, afeito a

concepcoes politicas totalitarias, representado pelas classes oligarquicas do Império.

163 A Republica é marcada por uma juncéo de interesses de classes antagonicas, mas que, aspiram ideais
préximos de sociedade e interesses comuns para a salvacdo da péatria. Diferente do que € afirmado em alguns
livros didaticos, a Republica ndo foi portadora de uma vocacdo democratica, havendo, primeiramente um
interesse na sociedade e, s6 entdo, uma preocupagéo com o individuo. Logo, a classe média urbana formada
nas ultimas décadas do século XIX, “dependente da elite agraria no Império, ndo tera situagdo muito diferente
nas primeiras décadas da Republica e serd, como regra, elitista, conservadora, anti-industrialista, agrarista.
Longe de opor-se as oligarquias agro-exportadoras, identifica-se com seus valores aristocraticos, cultiva 0s
mesmos gostos e opinides, depende economicamente dela e assume posi¢es no maximo reformistas, o que lhe
permite aliar-se politicamente aos oligarcas sempre que 0s interesses destes pedem novas palavras de ordem e a
ampliacdo do apoio da sociedade civil” (PATTO, 1999, p.168). Assim, vé-se, claramente, a partir de um
objetivo comum, uma busca por apoio entre as classes urbanas e agrarias, de modo que, 0s interesses comuns
com o ordenamento e “progresso social” sobressaiam as oposi¢oes politicas.

164 A Republica, para além de um ideal civilizatério, Segundo André Nunes Azevedo “surgiu, antes de tudo, com
a finalidade de perpetuar e ampliar o poder politico e econémico das oligarquias regionais brasileiras”
(AZEVEDO, 2016, p.78, grifo nosso).
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Importa compreender esses grupos, ainda que antagonicos, envoltos em um discurso
de reforma do Estado, da sociedade e “em busca de um caminho para a recuperagdo do pais”
(PATTO, 1999, p.169). Havia interesses comuns. Dentre eles, o interesse no espago urbano e
na conformacéo, na disciplinarizacdo, no ordenamento das classes populares. Nessa direcdo,
“quando se referiam as massas, era para declara-las incapazes de contestacdo eficaz, e, assim,
justificar uma postura tutelar que encobria o objetivo de impedir a acdo politica direta do
povo” (IDEM, p.169).

Pensar a educacdo da classe popular, nesse contexto de ordenamento e vigilancia em
beneficio da patria, requer investigar diferentes agéncias inseridas nessa Republica que, assim
como o Estado, buscardo tutelar e conduzir os habitos, as condutas e as acdes populares. Era
necessario instaurar a ordem publica. O cenario, apresentado pelas primeiras décadas
republicanas, foi fortemente marcado, conforme sugere Bdris Fausto (1976), por uma
reestruturacdo nas relacdes de trabalho marcada por questdes sociais inéditas, no campo e na
cidade, que impulsionara episodios de resisténcia, movimentos grevistas e movimentos
organizados pelas classes populares, e ainda, agravara, segundo a interpretacdo das classes
dominantes, a criminalidade, os vicios e o uso de diferentes drogas, um aumento nas
violéncias fisicas, inimeros episodios que passardo a ser denunciados por pequenos jornais
libertarios, por manifestacdes populares, mas, por conseguinte, também repreendidos por
diferentes estratégias de educabilidade e controle social.

Controle, tutela ou protecdo? O cenario nacional, principalmente das grandes cidades,
apontava para mazelas sociais envolvendo casos associados as crian¢as. Nessa dire¢do, com
Sonia Camara (2010), observa-se diferenciados esforcos objetivando compor a elaboracédo de
um ordenamento juridico com relacdo ao Direito da Crianca. Dentre eles, alguns
investimentos em projetos e na propria legislacéo, contribuindo para a urgéncia em se compor
projetos tutelares no campo de protecdo a infancia. Segundo a autora, “acionados pelo
crescimento da pobreza, da criminalidade e do medo, no corpo das discussdes nacionalistas
em pauta” (CAMARA, 2010, p.251), esses projetos expressavam a preméncia em se designar
e estabelecer legislacdes que expressassem e provocassem efeitos sobre a situacdo da infancia.

N&o sé de ordenamento juridico se pautaram as acOes tutelares. Compreendem-se as
acOes estabelecidas pela Liga da Defesa Nacional, pautadas nas mazelas sociais, como
experiéncias de tutela, de protecdo, contudo, de controle popular. Havia por tras das suas
atividades uma preocupacdo em resguardar os sujeitos e sua integridade fisica e moral.
Todavia, a intencdo que sobressaia referia-se a formagdo de corpos moralizados e Gteis aos

interesses nacionais, fosse através da escolariza¢do, do trabalho, do servigo militar, dentre
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outras possiveis adequac6es aos diferentes espacos de formacao.

Pensar a cidade do Rio de Janeiro, seus sujeitos, seus projetos, remete ao
conhecimento de sua histdria, de sua cultura, composta por relacdes de sociabilidade e
educabilidade, considerando essa segunda como um conjunto de aprendizagens adquiridas a
partir do convivio de pessoas em um espago especifico, podendo, por conseguinte, esse
conjunto de aprendizagens “ser compreendido por um padrdo de habitos e comportamentos a
que a sociedade de uma dada época procurou acostumar o individuo” (ELIAS, 1994, p.95). A
educabilidade, se analisada em seu sentido mais amplo, porém, de acordo com 0s interesses
da sociedade carioca em transicdo do periodo imperial para o republicano, pode ser refletida a
partir dos desejos e préticas de civilidade assentadas numa disciplina que objetivava gerir a
populacdo’®. Logo, o ato de aprender, bem como as préticas sociais repercutidas na familia,
na escola, nas ruas, no trabalho, dentre outros espacos sociais de relacdo, conferem
significado ao conceito de educabilidade, cabendo aqui retomar a chave da defesa nacional e
da instrucao popular, escolar ou militar, defendidas pela LDN.

A Liga pode ser considerada, pois, como um espaco formativo, onde se aprendia, onde
se debatiam as praticas sociais a serem seguidas pela populagdo carioca, onde se “arquitetava”
um conjunto de aprendizagens e costumes a serem socializados. Na 42 Assembléia do
Diretorio Central da Liga da Defesa Nacional, em 07 de setembro de 1917, o Conselheiro Rui
Barbosa presidia a sessdo e fazia alguns destaques sobre o Estatuto da LDN, apresentando,
por conseguinte, o relatério dos trabalhos do primeiro ano de existéncia da associacdo. Com
entusiasmo, destacavam-se o0 papel da Liga e suas acdes frente a algumas questdes nacionais.

O sorteio militar, um dos pontos destacados como necessario para o pais, havia sido
implementado pela Constituicdo Brasileira e, mandado sua execucdo acontecer, a partir de um
regulamento de 1908, mas, até o ano anterior, segundo 0s dados expostos no relatério, ndo era
uma pratica “entre os melhores elementos da sociedade”®. A partir da apresentacéo de dados
estatisticos, seu exercicio comeca a ser posto em vigor, em 1916, com o projeto de defesa
nacional. Os resultados do ano de 1916 “foram muito superiores aos do annno antecedente”

(O PAiZ, 10/09/1917, p.07), mas, muito deveria ser feito, ja que “por disposicdo de lei deviam

185 Refletindo sobre a questdo do controle social numa sociedade capitalista, Sidney Chalhoub observa “a
intencdo de controlar, de vigiar, de impor padrdes e regras preestabelecidos a todas as esferas publicas”
(CHALHOUB, 2012, p.53). Mas, nem tudo foi tdo passivo e sem reagdes conforme planejado. “A intengdo de
enquadrar, de silenciar, acaba revelando também a resisténcia, a ndo-conformidade, a luta” (IDEM, 2012,
p.53).

186 O concurso para a formagéo de linhas de Tiro, diferente do que se esperava, dentre os poucos candidatos que
se inscreviam “verificou-se que predominavam os jovens risticos, vindos do interior ao invés da mocidade dos
centros urbanos” (SILVA, 2017, p.70).
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funccionar em todo territério nacional 1.284 juntas de alistamento e sorteio. Funccionam 953”
(IDEM, p.07).

O programa da LDN parecia estar conseguindo grande repercussdo, conforme é
anunciado pela propria noticia do jornal, funcionando “em 19 estados da Federagao” (O PAIZ,
10/09/1917, p.07), e, ainda, pelas listas diarias de novas adesGes por varios municipios e
estados do pais (O PAIZ, 21/01/1917, p.06; 26/08/1917, p.09). Rui Barbosa, ainda na reunio
da Assembléia, refor¢ca o ndo “enthusiasmo transitorio” nas propostas da Liga. Ao contrario,
havia uma crencga no papel que a associa¢do vinha cumprindo junto a sociedade, de modo que
0 retorno obtido com o alistamento e com o sorteio militar era convincente e demonstrava que
sua fungdo estava “sendo bem compreendida pelas proprias populagdes brasileiras do mais
longinquo sertdo e de que as idéas que justificam essa reforma criaram raizes no espirito e no
coragdo dos brasileiros” (O PAIZ, 10/09/1917, p.07).

Na mesma sessdo, dada a palavra a Olavo Bilac, o presidente do Diretorio Central da
LDN reforca a defesa em se divulgar “a ideia de Patria”. Seriam necessarias diferentes acdes
— parte-se da compreensdo de que se tratavam de experiéncias de educabilidade - de modo que
chegasse, cada vez mais, a ideia dentro das casas da populacdo. O programa da Liga precisava
ser semeado. Nessa direcdo, a imprensa, também, cumpriria um importante papel: “noticiar
uma série de conferéncias, os assumptos, todo nosso programa” (IDEM, p.07).

Assim, “urgi[a] preparar o Brasil” e, para isso, “a accdo da Liga, deve ser empregada
como instrumento de cohesdo nacional”. Coesdo que devia ser observada a partir de um
voluntario especial que incrementava o civismo e o patriotismo nacional. Se a LDN
“resguardava” a defesa da patria, outras sociedades organizadas nos estados, utilizando de
diferentes acbes educativas, “promoviam ndo s6 a instruc¢do militar, mas cuidava da
instrucgdo primaria, da educagio civica e da propaganda” (O PAIZ, 10/09/1917, p.07), sendo
“fecundo o exemplo da Liga da Defesa Nacional”, conforme enfatizava o discurso do seu
proprio fundador. Reforca-se, assim, a dupla entrada do capitulo: analisar a Liga Brasileira
contra 0 Analphabetismo e a Liga da Defesa Nacional, ressaltando seus sujeitos e seus
projetos sociais, que tinham a educacgdo — fosse ela formal ou informal - como um instrumento
para a defesa nacional.

Compreendendo a educagdo como uma estratégia para a “ordem desejada”, em seu
discurso, a escola assumiria a responsabilidade de “semear” a “ideia da Patria”, fazendo com
que “todos seus professores, nas escolas primdrias, dirifgissem] ao cérebro e ao coracdo de
seus alunos uma allocugao civica” (IDEM, p.07). Pelo que foi indicado na fala do fundador da

Liga, diferente da neutralidade politica anunciada no ano anterior, “onde floresc[ia] escola” o
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programa da associacao ja tinha sido entregue e ja comecava a ser executado, o que nos leva a
problematizar o caréter politico do projeto e a influéncia dos membros da Liga para
conseguirem, em um curto espago de tempo, uma aceita¢do relevante “na capital da Republica
e em todos 0s recantos do Brasil, por todos os centros e sertdes” (O PA{Z, 10/09/1917, p.07).

Ainda que se questione a veracidade das informagdes publicadas pelo jornal e
arroladas no relatério da Assembléia, elas ndo parecem ser infundadas, podendo ser
comprovadas pela repercussdo da Liga nos jornais — possivel fruto da parceria estabelecida
em sua propria fundacdo — mas, também, legitima-se seu alcance, em diferentes partes do
territério nacional, por sua propria composicao.

Como ja foi citado, os principais dirigentes dos mais variados campos de
investimentos econdmicos, politicos, culturais e sociais corroboravam com a proposta da
Liga, muitos deles, apresentando-se como membros e integrantes dos diretorios. Desta feita, €
plausivel supor, por exemplo, uma intervengéo politica do Presidente da Republica Wenceslau
Braz!®’, que ndo so participava como uma figura condecorada das reunides e assembléias da
LDN, mas, presidia as sessOes, participava das prestacdes de contas e discursava sobre o
programa e 0s rumos da associacio (O PAIZ, 07/09/1918, p.08). Sua presenca por si so ja
representava e emitia um simbolismo de legitimidade as acfes propostas pela Liga, o que
poderia interferir e abrir influéncias para o projeto de defesa nacional.

Diante do ideal da cidade moderna e civilizada, o inicio do século XX emergia como
cenario de transformacdes urbanisticas, sanitarias, politicas e sociais que se refletiam na
formulacdo de propostas publicas e privadas sob a alegacdo de anseios de modernidade, de
civilizacdo e de progresso no Rio de Janeiro. Nessa direcdo, conforme sugere Sénia Camara,
“as iniciativas realizadas pelos setores privados constituia-se como tentativa de se firmar o
discurso cientifico e racional, bem como de sua importancia na reconfiguracdo da cidade e
nos modos de vida e de comportamento da populagdo” (CAMARA, 2013, p.03).

Sob o signo*®® da ordem publica, afirmava-se a necessidade de medidas e a¢des contra

167 \lenceslau Bras Pereira Gomes formou-se na Faculdade de Direito de Sdo Paulo (1890) e, durante sua vida,
ocupou diversos cargos politicos. Em 1914, elegeu-se presidente da Republica, com apoio dos dirigentes de
Minas Gerais e Sao Paulo, dentro do acordo que seria conhecido como Politica do Café com Leite. No seu
mandato destacam-se medidas como a promulgacéo de novo Cadigo Civil, o incentivo a implantagéo de
siderdrgicas, a construcdo de escolas profissionais para a formacéo de operérios e a fundagéo de novas
instalacOes para o Arsenal de Marinha, no Rio. Foi um dos fundadores da Liga de Defesa Nacional (1916) e o
presidente responsavel pela declaracéo de guerra & Alemanha, em 1917. Ver: A CIGARRA. Crénica. Disponivel
em:<https://bibdig.biblioteca.unesp.br/bitstream/handle/10/5580/a-cigarral9180092.pdf?sequence=
1&isAllowed =y> . Acesso em 31 jul. 2017. Ver também: VICTORINO (2012).

168 Para Bakhtin (1995) tudo o que é ideoldgico pode ser chamado de signo. Sem os signos ndo ha ideologia. Um
objeto fisico converte-se em signo quando, sem deixar de fazer parte da realidade material, passa a refletir, em
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0S rumos que o pais vinha tomando. Tratava-se do momento da “reagao civica” do pais contra
a “desmoralizacdo e a anarquia geral”. Em dezembro de 1916, o jornal O Malho expunha uma
preocupacdo que parecia ser geral entre as diferentes camadas da elite brasileira: zelar pela
nacdo. Nesse sentido, a Liga da Defesa Nacional surge como “o expoente maximo do
movimento que se opera no pais para que o Brasil deixe de ser o que € e passe a ser 0 que
deve realmente ser”. Assim, estaria Olavo Bilac andando por todos os Estados e cidades
“incutindo nos coragdo a fé no futuro da patria” (O MALHO, 30/12/1916, p.34).

Se os poderes publicos ndo zelavam pela nagdo, segundo era divulgado pela imprensa,
tornava-se necessario um movimento formado por particulares, “homens de bem”, para
lutarem a favor das leis, contra a violagdo dos direitos e contra a desordem, a favor da justica
que ndo vinha sendo cumprida, produzindo “o descalabro em que ora se encontra a
nacionalidade brasileira” (IDEM, p.34). Um pedido de socorro ou um aviso de que a
sociedade precisava ser controlada? A proposta da Liga da Defesa Nacional € divulgada e
repercutida nos principais jornais como um movimento de “salvagdo da alma da mocidade”,
“esperanga de regeneracdo da dignidade e da moral da populacdo”, como um movimento
geral em prol do reerguimento do pais que precisava combater a anarquia, o esfacelamento da
sociedade e recuperar a moral da justica nacional.

Logo, bradava-se a campanha “contra esse estado de cousas” iniciando uma cruzada
que visava “a regeneracdo da nacdo, o fortalecimento da Republica, a rehabilitacdo dos
costumes, a implantacdo da moralidade politica, administrativa e judiciaria” (O MALHO,
30/12/1916, p.34). Nao sera de forma desintencional que a LDN terd como membros do
Diretorio Central os trés poderes representados. Sua campanha atenderia a dois propésitos:
cuidar do desgaste da imagem que a politica, a administracdo publica e o poder judiciario
vinham sendo representados pela sociedade e, como proposito principal, o combate “aos
conflitos sociais”, “a desorganizacdo”, “a degradacdo moral”, “aos ladrdes, aos assassinos,
“aos estellionatarios”, “a prote¢do da individualidade, com graves prejuizos para a sociedade
e para a Republica” (O MALHO, 30/12/1916, p.34).

Conforme essa perspectiva analitica, o contexto republicano foi marcado por uma
suposta repressdo “aos conflitos sociais”, contexto “de brutalidade repressiva, orientacdo
professada pelos governantes, apoiada por industriais e fazendeiros e pela prépria sociedade

civil” (PATTO, 1999, p.172) sob a forte alegacdo de “ordem puiblica” e interesses de nagdo. A

certa medida, um a outra realidade. As palavras e os discursos também podem ser interpretados como signos, ja
que os signos apoiam-se nas palavras. Um signo cultural, por exemplo, quando compreendido e dotado de um
sentido, ndo fica isolado, torna-se parte da unidade da consciéncia verbalmente constituida. A palavra esta
presente em todos os atos de compreensdo e em todos os atos de interpretacéo.
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onipresenca da policia, a convocacéo das forgas militares, “a sutil violéncia repressiva” a que
estava subjugada, principalmente, as classes populares sdo signos importantes para
compreender o contexto historico e o papel da LDN neste cenério.

“Sob a alegagdo de que estavam em jogo interesses do conjunto da nacgdo, o Estado
brasileiro primeiro-republicano” (PATTO, 1999, p.171) ndo agia somente com discursos
civilizatorios e com sutileza disciplinadora para garantir a ordem puablica. Ao contrério, “os
donos do poder ndo hesitaram em valer-se da violéncia fisica”, convocando para a missdo
civilizatoria a repressao policial e as forcas armadas, para “frear as agdes da classe popular” e
“imobilizar os indesejaveis” (IDEM, p.171). Leila Capella (1985), em seu estudo sobre a
revista Defesa Nacional'®®, criada em 1913, analisa, posteriormente, o papel da Liga de
Defesa Nacional, destacando que sua funcdo seria de combate a tudo que ndo pudesse ser
integrado pela patria que se desejava reerguer. Assim, surge, mais uma vez, a presenca dos
“indesejaveis”, considerando-se, dentre eles, a presenca dos mesticos (ex-escravos, filhos dos
escravos, negros libertos)!”, dos estrangeiros, dos “vagabundos” e dos analfabetos.

Ha o surgimento de propostas de enfrentamento pacifico da “questdo social”
reveladoras de “Oticas heterogéneas no interior da propria classe dominante” (PATTO, 1999,
p.176), também presentes na Primeira Republica, formuladas por homens publicos de
prestigio, como Rui Barbosa e Olavo Bilac, e por instituicdes politico-partidarias de
“oposi¢do”. E o0 caso dos surgimentos das Ligas. Tais instituicdes, além da disseminacéo do
seu ideal de nacdo, incitavam a adocdo de estratégias que diminuissem a intervencdo das
forcas policiais, fisicamente. Seu método consistia em “semear” discursos moralizantes e
civilizatorios, representando, assim, seu papel educativo e de formacdo. Para Maria Helena
Souza Patto (1999), em esséncia, a repressao, ainda que psicoldgica, se manteve. Propunha-se
o disciplinamento do povo antes que o povo, por si sO, encontrasse formas de resistir, de

reivindicar, de manifestar-se contra a auséncia de Estado e direitos para sua classe.

169 Revista langada, em 10 de outubro de 1913, por um grupo de oficiais brasileiros que, engajados em uma
campanha de modernizacdo do Exército, passaram a ser conhecidos pelo apodo de “jovens turcos”. Entre esses
oficiais, varios tenentes e capitdes haviam feito estdgio no Exército Imperial Alemdo, que recebeu trés turmas
de brasileiros, enviadas em 1905, 1908 e 1910. Para maiores informacdes, disponivel em:
[http://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ DEFESA%20NACIONAL,%20A. pdf].
Acesso em: 28 set.2017; Ver: Capella (1985); Nascimento (2010).

170 Aqui vale pensar um paradoxo existente. Apesar do discurso asseverado em combater a “desordem” e pensar
medidas para solucionar os supostos problemas apresentados pelos “indesejaveis, o proprio desinteresse das
elites republicas na aceitacéo dos negros - uma parte do grupo mal visto pela sociedade - no mercado de
trabalho urbano, nos espagos sociais e nas redes de sociabilidade, levavam os mesmos a buscar meios
alternativos de insercédo e sobrevivéncia. Conforme sinaliza Chalhoub (2012), por vias de pequenos biscates e,
recorrendo a condutas violentas, tais acdes geravam mais sensacdo de desordem urbana em uma cidade que
mantinha formas de controle de uma ordem escravista.
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\rifica-se, pois, a existéncia de um duplo interesse no “disciplinamento” da
populagdo pobre. Primeiramente, ha uma preocupacdo com a contengdo da “desordem”, em
relacdo a suposta “vadiagem” apontada como habitos das classes populares. Se a elite social
almejava investir no progresso da patria, tais questdes precisavam ser controladas. Verifica-se,
também, uma possivel intencdo de silenciar e conter possiveis revoltas populares. Greves,
manifestacdes, movimentos de resisténcia da populacdo, diante dos projetos idealizados para a
nacdo, configurariam fortes entraves para a economia e para as propostas politicas do
contexto. Nessa direcdo, o controle social por via da escola e dos ensinamentos, dos habitos e
da conduta inculcada como as formas civilizatérias, de forma pacifica, produziria o efeito
repressor necessario para se alcancar a Republica moderna e ordeira desejada na visdo das
classes dirigentes.

A crianca cumpriria a funcdo de agente transmissor. Se a grande maioria da populacéo
adulta era analfabeta, tais formas civilizatorias chegariam as casas da populagdo pela
transmissdo da crianca. Para Jose Gondra “tratar-se-ia, portanto, nesta logica, de lapidar uns e
completar os demais de modo que se atingisse 0 modelo de homem civilizado que se
pretendia impor” (GONDRA, 2003, p.27) Assim, a crianca pobre despertava o interesse dos
homens publicos e dos “homens de bem” que viam nela um instrumento social. Camara
infere, por sua vez, que, “apesar das imagens da infancia abandonada e maltrapilha se
constituirem em possivel obstaculo do moderno, eram em contrapartida elemento que
congregava intelectuais e servia de combustivel para aqueles que estavam imbuidos do poder
cientifico para elaborarem estudos, discussdes e conferéncias” (CAMARA, 2010, p.118).
Viam na crianca, inclusive, um instrumento para a ordem e a salvacao nacional.

Em 1917, o Sr. Enéas Marques dos Santos, membro do Diretério Regional do Parana
da Liga da Defesa Nacional, apresentou uma indicagdo, “em nome da educagdo nacional”,
recebendo o apoio do Diretdrio Central, para que fossem estabelecidos meios mais eficazes de
fiscalizacdo da instrucdo primaria pelo pais. Com esse propoésito, a LDN assumia como um de
seus fins a propagacdo do ensino primario, acreditando que a mesma devesse cumprir fins
maiores que a educacdo, como a formacdo de sujeitos educados e conscientes, a possibilidade
de formagao de eleitores “seguros do seu valor”, o despertar do interesse em relacdo a defesa
nacional e a formagao de soldados “adestrados e com disciplina”, a preparagdo de “operarios e
lavradores aptos” (O PAIZ, 26/08/1917, p.09).

Pensar a organizacdo do ensino primario exigia esforcos e deveres publicos por parte
de toda a sociedade civil. Conforme sugere um dos membros da LDN, caberia ao Congresso

Nacional sua organizacdo e nacionalizacdo, buscando outorgar leis que regularizassem o
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ensino e estabelecessem principios gerais de fiscalizacdo. Esses principios legais deveriam ser
“rigorosamente cumpridos” pelas escolas publicas, mas, também, pelas “experiéncias
particullares” espalhadas no Rio de Janeiro, no interior dos estados, “nos sertdes espalhados
pelo Brasil” (IDEM, p.09).

Com o apoio dos governantes e da sociedade, fazia-se necessario inculcar o amor pela
lingua pétria, destacando-se suas grandezas, conhecendo seus grandes inspiradores, ndo
permitindo que nenhum homem ignorasse os discursos e as causas “de José de Alencar,
Machado de Assis, Ruy Barbosa, Clovis Bevilacqua”, que ndo vibrasse ou cantassem ‘“‘as
nossas grandezas representadas nas paginas de Castro Alves ou Alvares de Azevedo”, que ndo
se encurvasse “sobre o firmamento do Brasil nos versos de Bilac” (IDEM, p.09). A educagado
tinha fungdo “patridtica”, regeneradora, “desenvolvimentista das letras nacionais”.

Note-se tamanha missdo associada a educacdo: escolarizar, regenerar, desenvolver,
inspirar, preparar, disciplinar, adestrar, “salvar”. Para atender a fins muito maiores e mais
amplos que o ensino-aprendizagem e o processo de alfabetizacdo, a campanha impulsionada
pela LDN langava um movimento contra o analfabetismo e em favor da nacionalizagdo do
pais. Se o0 analfabeto tornava-se um problema social, na mesma proporgdo, “o estrangeirismo”
se estendia pelo territorio nacional e evidenciava outro problema a ser combatido. A fim de
“normalisar a situagdo”, o ensino primario seria “semeado” por todo o territorio, com recursos
publicos ou particulares, combatendo o analfabetismo e controlando ‘“a matricula, a
propaganda, os compéndios”, tornando “obrigatdrio o ensino da lingua portugueza nas escolas
do Brasil” (O PAIZ, 26/08/1917, p.09). A fiscalizagdo oficial tornava-se uma questdo de
“defesa nacional”. O controle dos professores, dos seus métodos, dos simbolos trabalhados na
escola passaria a ser “uma pratica presente a defesa futura do Brasil” (IDEM, p.09).

Mais uma vez, sob a égide da “defesa do nacionalismo”, tornava-se obrigatorio o
ensino da lingua portuguesa, da geografia e da historia do Brasil, propondo-se a proibi¢do de
qualquer ensino ndo ministrado em portugués, de qualquer livro ou material didatico nédo
autorizado pelas Secretarias de Instrucdo de cada estado, a necessidade prévia da instalacdo de
escolas publicas e particulares mediante vistoria e aprovacdo da autoridade superior de ensino,
a fiscalizacdo por essas autoridades e aprovacdo de todos o0s programas de ensino
implementados nas escolas priméarias, a obrigatoriedade dos controles trimestrais de
matriculas e frequéncias (O PAIZ, 26/08/1917, p.09)*".

11 Em noticia publicada no Jornal do Commercio, de novembro de 1916, divulgava-se o Boletim trimestral de
matricula e frequéncia do Distrito Federal, “actos do Sr. Dr. Director Geral de instru¢ao”, com os relatorios e
boletins de todos os distritos do municipio, contendo “lacunas referentes aos districtos 1°, 13°, 15°, 16° ¢ 20°



188

Excedendo a preocupacdo com a alfabetizacdo da populacdo, havia o interesse no
contetido a ser ensinado, no programa a ser inculcado. Conforme 0s rumos sociais nacionais,
existia uma grande preocupa¢do com a situacdo da Capital Federal. Juntamente ao curriculo
das primeiras letras, reforgava-se a necessidade de “imobilizar os indesejaveis”, a propria
classe popular com todas as configuracdes que a estruturavam em relacdo a cor, cultura,
condicdes financeiras e sociais, etc. Partindo dessa perspectiva, a escola contribuiria para a
constituicdo de um “pequeno exército” para “formar” e atender aos interesses “dos donos do
poder” (PATTO, 1999. p.176). Sem repressao fisica, mas pelo enquadramento e controle do
saber, garantir-se-ia um enfraquecimento nas resisténcias trabalhistas e nos movimentos
sociais que poderiam interferir nos rumos esperados para a cidade.

Com a abolicdo da escravatura e, com a Proclamacdo da Republica, uma nova
configuracdo social se fazia necessaria. A incipiente industrializagdo exigia uma estrutura
trabalhista. As cidades, a titulo de modernizarem-se, clamavam por uma nova fei¢do. Mais
que isso, houve o aumento do comércio internacional, 0 aumento das correntes imigratorias,
bem como a presenca de contingentes populacionais “livres”, fatos diversos e complexos,
concentrados no espaco urbano, que mudavam o rumo do pais.

Desse modo, aos governantes da Republica interessava buscar medidas que adequasse
esse cenario em transformacdo. Dentre as alternativas esquadrinhadas, medidas higienistas e
educacionais, medidas emergidas e debatidas nos discursos médicos e educacionais com
objetivo de higienizacdo social durante o Império, passaram a ser repensadas como possiveis
ferramentas de controle social.

Entremeadas a ordem médica no século XIX, José Gondra (2000) examina as
representacdes médicas acerca da educacdo e, em seu interior, a formacdo de um modelo de
organizacdo escolar. Logo, uma racionalidade médica procurava elaborar um projeto de
formacdo a ser desenvolvido na rede escolar, o qual supunha a necessidade de escolarizar em
sintonia com uma espécie de “prontuario” oferecido pela ciéncia médica. A partir de sua
interpretacdo analitica, verifica-se que a educacdo estava ligada ao projeto civilizatorio
ocidental, pois, para 0os médicos higienistas, era necessario formar o homem, dominando a
natureza na qual se encontrava inscrito e domando a sua propria natureza. Nessa direcéo, traz

indicios de que a educacdo era compreendida como a medida e o remédio para o objetivo de

por néo os terem enviado os respectivos inspectores escolares” (JORNAL DO COMMERCIO, 17/11/1916,
p.30). No boletim, dentre observagdes ocorridas nas escolas de um distrito especifico (fechamento e abertura
de escola, saida de professores, contratagdes, recebimento de materiais, etc.), continha o nimero de escolas,
sua denominacdo, seu turno, a matricula, a frequéncia, o quantitativo de professores, 0 quantitativo de visitas
inspecionadas a instituigdo, separadas por cada area escolar (21 “districtos” no total).
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"instaurar uma ordem civilizada nos trépicos" (GONDRA, 2000, p. 410).

Se no Império ja se verificava a presenca efetiva de médicos no corpo social e
intervindo no funcionamento da educacdo escolar, em direcdo similar, na Republica, houve
uma reafirmacdo do compromisso de higienizacdo dos espacos e das pessoas. Assim, 0
desenvolvimento de um projeto de controle higiénico dos portos, a protecdo da sanidade da
forca de trabalho, o encaminhamento de uma politica demografico-sanitaria que contemplasse
a questdo racial e uma escola que adequasse 0 pensamento e 0 comportamento dessas classes
populares ramificadas por diferentes areas do espago urbano tornaram-se estratégias
importantes de serem praticadas. Logo, verificou-se campo para a expansdo de tecnologias e,
ainda, para o trabalho de especialistas que investigavam sobre a salde dos imigrantes, a
situacdo sanitéria dos portos, o dia a dia das cidades, a higiene infantil, os habitos e costumes
populares, a eugenia ou “ideal de branqueamento” do povo brasileiro, o trabalho fabril, o
mundo do crime, etc.

Efetivar-se-ia a “faxina urbana” desejavel para a imagem de progresso e
desenvolvimento da capital que representaria as “glorias alcangadas” durante o Primeiro
Centenario de Independéncia do Brasil. Os “indesejaveis”, mas, também, o abandonado, o
pobre, o “miseravel”, o analfabeto, o criminoso, o flagelado, demandavam intervencéo
politica e social ao ser reconhecido como um problema na “empreitada rumo a civilizagdo e
ao progresso” (CAMARA, 2013, p.05). Fosse pelo servico militar, fosse pela instrucédo
primaria, era necessario pensar agdes para “estruturar os habitos” e modelar a cidade.

A cidade “moderna”, atrelada aos seus ideais de organizagdo ¢ modernizagdo, mudava
sua natureza, sua aparéncia, bem como suas funcBes. Juntamente as transformacdes

anunciadas, algumas consequéncias foram observadas por René Rémond:

A extensdo da superficie das cidades, 0 aumento do nimero de seus habitantes e as
mudangas dai resultantes deram origem a uma série de problemas radicalmente
novos:  subsisténcia, abastecimento, evacuacdo, circulacdo, alojamento,
administracdo, ordem publica, para os quais o governo foi obrigado a procurar
solugdes (REMOND, 1974, p. 138).

Nessa nova logica social, havia publicos distintos para as solugdes encontradas. Na
Republica carioca, as mudangas citadinas se deparavam com uma “mudanga tragica”
observada a partir do crescimento populacional “numa escala de 33% de crescimento”
(SEVCENKO, 1999, p.52) entre 1890 a 1900. Havia outro fator complicador na situagéo.
Tratava-se da construgao da cidade “em um morro” (Morro do Castelo), crescendo ao longo

do cais, muitas vezes, de forma irregular.
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O relevo acidentado da cidade, as construcdes irregulares, o alto indice de habitantes, a
insalubridade da capital, a caréncia de moradias por parte das classes populares, a dificuldade
das edificagdes de residéncias no Centro da cidade por parte das classes econdmicas mais
favorecidas; esse era 0 panorama da Republica carioca para a qual se buscavam solugdes.
Segundo Nicolau Sevcenko “eis 0s frutos mais acres desse crescimento fabuloso e que cabia a
parte maior e mais humilde da populagéo provar” (SEVCENKO, 1999, p.52).

Em direcdo semelhante, Maria Helena Patto (1999) reflete sobre os movimentos
civilistas, os movimentos higienistas e educacionais que modificaram a vida, principalmente,
das classes populares nas principais capitais do pais. Nos casos das cidades de Sdo Paulo e
Rio de Janeiro, os discursos e as medidas voltados para a “desordem urbana” podem ser
entendidos como uma resposta moralista e preconceituosa a questdes que se puseram a
burguesia durante o primeiro periodo republicano. Dentre elas, 0 medo antigo por uma revolta
popular, os interesses do capital comercial e financeiro internacional, mas, é inegavel, o
proposito efetivo de alguns de enfrentar a gravidade real das condi¢des sanitarias das cidades.
Em se tratando das campanhas higienistas’’?> e educacionais no Rio de Janeiro importa
assinalar que elas foram impulsionadas para dar mais de uma dessas respostas.

Pensado como um movimento social orientado pelos interesses das classes dirigentes,
Paulo César Marins (2010) analisa 0 “movimento higienista” como uma estratégia das elites
econébmicas com o fim de extirpar da Capital da Republica as “habitaces e moradores
indesejados pelas elites dirigentes”, de modo que a agdo “comegou a se materializar com as
medidas visando a demolicdo dos numerosos corticos e estalagens, espalhados por todas as
freguesias centrais do Rio de Janeiro, 0 que se procedeu sob a legitimacdo conferida pelo
sanitarismo” (MARINS, 2010, p.141). Contudo, acredita-se que 0 movimento ndo tenha sido
tdo homogéneo conforme a exposicdo do autor. Dentre outras possiveis interpretacdes, ele
esteve a servico de dois projetos da elite econdmica e politica que visavam superar o atraso do
pais em relacdo aos “paises civilizados” e, por conseguinte, realizar um sonho de assemelhar-
se a Europa, salvando a nacionalidade pela regeneracédo do povo.

A partir do exame das fontes analisadas sobre os discursos da Liga da Defesa Nacional
em alguns periédicos da cidade do Rio de Janeiro, nota-se que a educacdo nacional, mais

precisamente o0 ensino primario, bem como o combate ao analfabetismo, foram meios

172 Entendia-se que a desorganizagéo social e 0 mau funcionamento da sociedade eram as causas das doengas.
Portanto, cabia a Medicina neutralizar todo perigo possivel. Assim, a higiene tornou-se “ciéncia social”,
integrando a Estatistica, a Geografia, a Demografia, a Topografia. Estuda-la e proliferar tal conhecimento pela
sociedade, principalmente, entre as classes populares, tornou-se instrumento de planejamento urbano. Para
maiores informagdes sobre o higienismo no fim do século XIX e inicio do século XX, ver: GONDRA (2000);
SEVCENKO (2010); PAIVA (2013).
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vislumbrados por essa associagdo para atender as questdes de ordem geral (seguranca,
higiene, moral e civica) postas como prioridades para a “ordem publica” ¢ a “defesa
nacional”. Tais aspectos ndo anulam seu envolvimento mais direto com as questdes
educacionais, como foi possivel verificar no telegrama enviado por ela a Liga Brasileira
contra 0 Analphabetismo, no qual se felicitava Raymundo Pinto Seidl, secretario geral da
LBCA, pelo fim “do mal social”, o analfabetismo, no 46° batalhdo de cacadores no Estado do
Ceara (O PAIZ, 06/07/1919, p.04). Ainda que os fins nio fossem os mesmos, a educagio foi
apontada como 0 meio comum pelas Ligas para se garantir a efetivacdo e o sucesso e dos
ideais dos programas de acao social. O que deve ser ressaltado no papel das ligas consiste nos
interesses politicos por tras de suas atuacbes. E 0 que se pretende observar, a seguir, na
composicdo da Liga Brasileira contra o Analphabetismo e nas experiéncias educativas por ela

instituidas com vistas a um projeto especifico de sociedade.

2.3 A campanha da Liga Brasileira contra o Analphabetismo: so € burro quem quer!

Figura 30 - O malho, 01/05/1915, p.38, edi¢do 0659.
UM ANALPHABETISMO PUXA OUTRO..

“Sob a presidencia do Dr. Ennes de Souza, fundou-se
a Liga Brazileira contra o Analphabztismo, que vac trabalhar
activamente pelo ensino obrigaworio ™. — (Dos jornaes)

Ennes de Souza:—Uff!... Muito sia ¢ tem de suar
um christiio para tirar esta mascara orelhuda & maijoria do
Brazil !...

Entretanto, a Liga tem o dever de affirmar: S6 é burro,
85 nio péga em livros, 86 € analphabeto quem quer !...

Zé& Porvo:—Isso tem seus conformes... Aqui cstou cu
que daria parte da minha vida para possuir ¢ 1&r um livro...
de cheqgques 1.2, $
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“Zé Povo”, personagem criado no jornal O Malho para representar os interesses das
classes populares ndo parecia muito convencido dos argumentos do Sr. Ennes de Souza,
Presidente de mais uma liga que estava sendo criada. Enquanto o Sr. Ennes atribuia culpa ao
individuo pelo desinteresse em se alfabetizar, “Zé Povo™, de forma irbnica, rebate a
afirmacéo, apresentando ares de lastimacdo, por ndo possuir um livro e por ndo saber Ié-lo, o
que aponta, diferente daquilo que o Presidente da Liga queria transmitir com sua campanha,
que o problema do analfabetismo envolve outros fatores agravantes e raizes mais profundas.

A Liga Brasileira contra o Analphabetismo (LBCA) consiste em um projeto anterior ao
programa de acao proposto pela criagéo da Liga da Defesa Nacional (LDN). Tendo como um
de seus membros'’® o poeta Olavo Bilac, fundador e Presidente da LDN, a associagdo com
fins educacionais é criada em 21 de abril de 1915, no Club Militar “onde realizou nos
primeiros anos uma série de palestras atraindo um publico numeroso”. Tinha por finalidade
“combater o analphabetismo esfor¢cando-se para que no Centenario de sua Independéncia
Politica, possa a Nacdo Brazileira proclamar livres do analphabetismo as suas cidades e
villas” (MIGNOT, 2002, p.142).

Sua receptividade, inicialmente, ndo fora tdo bem comemorada como aconteceu com o
caso da fundacdo da LDN, em 1916. Possivelmente, essa segunda, a Liga fundada por Olavo
Bilac, colheu os louros e os créditos alcangados pelo primeiro ano de trabalho da Liga contra
o analfabetismo que, aos poucos, foi ganhando novos integrantes’* e mostrando a seriedade e

0 compromisso do seu projeto.

173 As dezenas de noticias sobre a Liga encontradas no jornal O Imparcial trazem alguns nomes dos seus
membros como do seu Presidente Antonio Ennes de Souza e do Secretério Geral Raimundo Seidl, falam sobre
suas participacdes em Congressos educacionais, mostram a participacdo da imprensa junto a Liga, dentre
outros pontos.

174 A primeira diretoria da Liga Brasileira contra o Analphabetismo e seu conselho deliberativo.
Diretoria: Dr. Ennes de Souza (presidente); Dr. Vicente Neiva (1° vice presidente); Sra. Dona Maria do
Nascimento dos Reis Santos (22 vice-presidente); Dr. Homero Baptista (3° vice presidente); Tenente Coronel
Dr. Julio Adolpho Fontoura Guedes (tesureiro); Major Raymundo Pinto Seidl (secretério geral); Edgar Ribas
Carneiro (1° secretério); Francisco Pinto Seidl (2° secretario). Conselho deliberativo: Sra. Dona Irene Alvear
Penteado, Sra. D. Leonidia Ferraz Teixeira, Drs. Alvaro Baptista, Carlos Pinto Seidl e Marcellino Penteado,
Tenente Antonio Freire de Vasconcellos, professor José Ferreira da Rosa, Dr. Oscar Trompwosky Leitdo de
Almeida, Dr. José Hondrio Menelik, Capitdo Luiz Lobo, Dr. Joaquim Nogueira Paranagua, Capitdo Manuel
Alves da Rocha Pinto, Alvaro Castilho, Drs. Francisco Lopes de Oliveira Araljo e Fabio Luiz, Raul Ponto de
Mendonga. Tenente Coronel José Maria Moreira Guimaraes, Lindolpho de Azevedo, Franco Vaz, H. C. Tucker,
Drs. Nuno Pinheiro de Andrada e Taciano Accioly Monteiro, Coronel José Joaquim Firmino. Dr. Francisco J.
Bethencourt da Silva Filho, Coronel Tasso Fragoso, Luiz Gabriel da Silva Mello e Irineu Marinho (JORNAL
DO BRASIL, 31/08/1915, p.09). Em novembro do mesmo ano, é realizada uma reunido da diretoria, na qual
acontece a nomeagao de Olavo Bilac como um novo membro do conselho deliberativo (JORNAL DO
BRASIL, 13/11/1915, p.06). Ainda sobre novas nomeagdes, “foi aclamado 1° secretario, por proposta do Dr.
Francisco Seidl, o Tenente Albino Monteiro e 1° e 2° procuradores, por proposta do Dr. Julio Guedes, o Capitdo
Luiz Lobo e o Dr. Bernardo Ribeiro de Freitas” (IDEM, 26/10/1916, p.07), seguidos por vérias outras noticias
sobre novos sécios e novas adesdes (JORNAL DO BRASIL, 01/04/1917, p.07; 09/04/1917, p.09; 25/04/1917,
p.06; 28/05/1917, p.07).
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Ocorre que, em 1915, ainda ndo se vislumbrava todo esse reconhecimento e
legitimidade. Ao menos, € 0 que se apura nos comentarios jornalisticos. “Com discursos,
canticos e um vasto enthusiasmo de seus membros, inaugurou-se, hontem, a Liga Brasileira
contra o Analphabetismo. O Brazil (...) realiza a anomalia surpreendente de ser um paiz novo
povoado de ruinas” (O PAIZ, 08/09/1915, p.02). Em um tom bastante pessimista, foi
divulgada pelos jornais cariocas!’® a criagdo da Liga, no dia 07 de setembro de 1915, com o
papel de contribuir com a alfabetizagéo e expandir a instrucdo primaria pelo pais’®.

Para o articulista do jornal O Paiz, havia um inexplicAvel abandono e uma
desorganizacdo que solapavam o governo brasileiro, de modo que a falta de investimento
aparente em torno das politicas publicas educacionais escancarava o aspecto de ruinas que
assombrava o0 pais. A matéria ndo esta assinada, o que possibilita pensar que correspondia a
um pensamento do autor e do jornal, pois indagava a “larga atmosphera de indifferenca e
esquecimento em torno das mais puras ideias. Quantas ndo sdo postas de parte, depois de
langadas com ardor, sem terem chegado a ser efficientes?”” (O PAIZ, 08/09/1915, p.2).

Nessa direcdo, observa-se um sentimento de incredulidade em relacdo a Liga
Brasileira contra o Analphabetismo e seu alcance como projeto social. Contudo, por que tanto
pessimismo em relacdo a algo que acabava de ser criado? Percebe-se na matéria o desgosto
com a criacao de varios outros projetos de interesse da defesa nacional, mas que, por motivos
particulares, ndo tinham tido continuidade. Como exemplo, o jornal menciona a fundacéo de
Linhas de Tiro e a Allianca Revisionista, que, de projetos sedutores, foram aos poucos
silenciando, sem mais repercussdes ou impacto para a vida social.

Houve outras experiéncias com projetos similares: Liga Nacionalista de Sdo Paulo
(LNSP, em 1917)Y7, Liga da Defesa Nacional (LDN, em 1916)''8, Liga Nacionalista do Rio
de Janeiro (LNRJ, em 1915)!®, embora as mesmas ndo tenham sido silenciadas, ndo tenham
perdido a expressividade na defesa de suas causas, ainda que sejam projetos posteriores a

experiéncia da Liga contra o analfabetismo, diferente dos casos das “Linhas de Tiro e da

175 Matérias sobre o assunto podem ser lidas em A noite (07/09/1915); O Paiz (08/09/1915); O Imparcial
(08/09/1915).

178Foi fundada em 1915, em defesa da alfabetizacdo, do ensino obrigatério e da criagdo de cursos noturnos para
possibilitar a expanséo da escolarizagao. O primeiro curso noturno inaugurado pela Liga Brasileira contra o
Analphabetismo foi criado em agosto de 1916 (O PAIZ, 22/08/1916, p.1), na Sociedade Unido dos Operérios
Estivadores.

177 \fer: BOTO (1995).

178 \er: OLIVEIRA (2012).

179 \er: GHIRALDELLI JR. (2009).
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Allianga Revisionista”, experiéncias que antecederam o projeto da LBCA, que motivaram
uma “suposta incredibilidade” na fundagdo de uma nova associa¢do, no inicio de 1915. Ao
contrério disso, no mesmo rumo de legitimidade que a LBCA conquistou, as demais Ligas,
também, tiveram apoio de importantes jornais.

No entanto, as experiéncias que antecederam a LBCA causaram um impacto negativo
e uma descrenca nesse tipo de instituicdo. E o que O Paiz afirmava, em 1915, apesar de
garantir que houve o0 apoio da imprensa para seu reconhecimento e aceitacao social. Tais fatos
mencionados servem, segundo o jornal, para destacar a importante contribuicdo da imprensa
na divulgagdo constante dessas iniciativas, bem como para incita-los a combater,
“parallelamente, o analphabetismo, mas travar o combate a esse desdnimo e a essa
indifferenca, dentro dos quaes as mais bellas iniciativas se perdem” (O PAIZ, 08/09/1915,
p.2).

Ainda que ndo tenha demonstrado muito otimismo com a iniciativa, o articulista
conclui seu texto de forma mais animada, quase esperangosa, desejando que a campanha nao
perdesse forca, destacando a relevancia do tema em pauta. Em suas palavras, exclama que
“Oxala viva ella uma existéncia fecunda e sé desapareca com o ultimo analphabeto” (...),
acrescentando, ainda, que “essa campanha ¢, sem duvida, a mais urgente e importante de
quantas temos a emprehender no Brasil” (IDEM, p.2).

Esse era o espirito que envolvia alguns representantes da sociedade brasileira,
incluindo-se alguns dos defensores da escola publica. Aprisionados por medo e descrenga,
mas, ainda, esperancosos por um rumo melhor. Era necessario pensar o Brasil, fosse pelos
intelectuais, fosse pelos poderes publicos, ou, ainda, pelas associa¢des que se formavam para
pensar projetos de nagdes. Cabia “levantar tematicas relativas & nacdo brasileira e seus
problemas”, entendendo, assim, que “o momento era de luta e engajamento” (CAMARA,
2010, p.122). De modo a cumprir essa missdo, ver-se-a adiante que a Liga Brasileira contra o
Analphabetismo desempenhou um papel expressivo ao lado da imprensa, a qual apoiou sua
iniciativa e atuou como divulgadora, disseminadora do ideal educacional e projecdo da nacéo.

As noticias veiculadas pela imprensa®® indicam como foi notério o uso dos impressos
na divulgacdo da Liga Brasileira contra o Analphabetismo. Dentre eles, O Imparcial utiliza,
de forma politica e “parcial”, suas paginas para apresentar as ditas mazelas educacionais do
Distrito Federal, o que, possivelmente, legitimaria a criacdo da Liga citada. Note-se a

“acalorada” discussao a seguir.

180 APENDICE 4, p.362.
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Em tom depreciativo acerca da instru¢do nacional, por sua vez, o jornal O Imparcial
apresentava no dia 11 de maio de 1915 uma estatistical®! sobre o nimero de escolas, de
matricula de alunos no “Distrito Federal e no Uruguay”. A intengdo, segundo o periddico,
consistia em mostrar como um pais pequeno e com poucos recursos como o Uruguai investia
mais em educacdo do que a “capital brasileira”, embora ambos possuissem uma populagao
aproximada.

Entre os dados divulgados, a matéria noticia a capital, em 1913, com uma populacao
em torno de 1.200.000 habitantes e 63.997 alunos de ambos os sexos'®, o equivalente a 5%
da populagido. Naquele momento, a cidade do Rio de Janeiro “contava unicamente com 275
escolas primarias, 64 elementares e 58 nocturnas”, quase 1/3 do que possuia o Uruguai em
1877. “Nao €, porém, unicamente pelo nimero de escolas e de matriculas que se evidencia a
superioridade da organiza¢dao do ensino da Republica vizinha” (O IMPARCIAL, 11/05/1915,
p.3, grifo nosso), que possuia 9% da sua populacdo matriculada em escolas publicas
primarias.

Os grifos feitos nos termos escolas primarias (para destacar os dados do Distrito
Federal) e escolas publicas primarias (para destacar os dados do Uruguai) sdo importantes
para frisar a sutileza existente no modo como os mesmos foram utilizados. Os dados, apesar
de algumas inexatiddes, ndo estdo de todo equivocados se forem analisados conforme propde
o articulista. No entanto, ha uma significativa diferenga nos termos. Ao enfatizar que ‘“‘a
cidade do Rio de Janeiro contava unicamente com 275 escolas primarias”, o articulista
direciona o entendimento do leitor para o fato de que esse se tratava do nimero de escolas
gerais no Distrito Federal. O que ndo procede. O termo escolas primarias engloba escolas
publicas e particulares. O dado apresentado € restrito para o quantitativo de escolas publicas,
deixando de fora todas outras. Logo, a fim de orientar mais apropriadamente o leitor, é
necessario dizer que se tratava de 275 escolas publicas primarias ou, para permanecer 0 uso
abrangente do termo escolas primarias, seria necessario acrescentar os dados referentes a

todas as instituicGes de educacdo primaria oferecidas pela iniciativa privada.

181 Como compreender o uso das estatisticas? Na tentativa de ‘coisificar’ conceitos abstratos e indicios de
realidade em nimeros, as estatisticas sdo acionadas pelo debate politico para validar discursos, tanto em favor
da transparéncia quanto, em sentido contrario, em refor¢o do segredo (SENRA, 2006).

182 Confrontando tais dados a fim de demonstrar a fragilidade no uso demasiado de dados estatisticos e, ainda,
ressaltar a importancia de compreender os impressos como documentos parciais, lacunares e carregados de
intencionalidades, as informagdes divulgadas pelo Dr. Alfredo Cesario Alvim, inspetor escolar e membro da
Diretoria de Instrucdo Municipal do Distrito Federal, trazem, referente ao ano de 1913, o nimero de 57.893
alunos matriculados de uma populacdo composta por 984.370 individuos. O equivalente proporcional € bem
préximo, 5,88% da populagao.
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Ocorre que a composicao de registros trazida tinha interesse em reforgar, ainda que de
forma sutil, esses dados negativos da experiéncia da capital. Aqui, a estatistica é exposta em
uma tentativa de representagdo do real ou, melhor dizendo, dos “modos de apreensdo do real
que os individuos tinham anteriormente interiorizado” (GIL, 2007, p.24). Apoiada no conceito
de representacdo analisado por Roger Chartier (2002) e no poder simbdlico, sinalizado por
Pierre Bourdieu (2004), Natélia Gil amplia o entendimento sobre a fungdo das estatisticas,
compreendendo-as como formas institucionalizadas e objetivadas, fixadas “em estruturas
perceptiveis a existéncia do grupo social a partir da perspectiva daqueles que detém o poder
simbolico” (GIL, 2007, p.24). Esse poder pode, ainda, ser estruturado como formas
simbdlicas. As estatisticas, apontadas por Gil (2007) como instrumentos de conhecimento e
comunicagdo, reconhecidas dentro de um campo cientifico, permitem aos individuos
“reproduzir ¢ transformar a realidade”, legitimada por producbes historicas, por préaticas e
campos de poder — burocrético e cientifico — em uma luta para se definir o que é “real”. As
estatisticas, compreendidas como esquemas de classificacdo, possibilitam a leitura de
representacdes estabelecidas. Nessa direcdo, as estatisticas escolares podem ter sido utilizadas
como um instrumento para coadunar com o projeto de sociedade.

Conforme a tentativa de representacdo da “realidade” legitimada pelo uso estatistico,
pensa-se que o que valia para o articulista seria mostrar que tanto o fracasso da instrucdo no
Rio de Janeiro quanto o sucesso no Uruguai estavam entrelacados aos interesses atuais de
governo. Assim, 0 combate ao analfabetismo tratava-se da chave principal para a alteracédo
desses dados. Contudo, havia uma estratégia apontada como aquela mais acertada para se
resolver os principais problemas nacionais. Com o exemplo trazido da experiéncia do
Uruguai, se tentava mostrar que combater o analfabetismo era importante, mas, assegurar a
defesa nacional consistia em uma medida necessaria.

O esforco de seus governantes, em prol da instrucdo publica, tem conseguido reduzir
0 ndmero de creancas analphabetas a muito menos de metade da populagdo escolar,
ou, mais precisamente, a uma porcentagem ndo excedente de 41%.

(...) Deve esse resultado ser também atribuido & boa orientacdo do ensino, e ao
conjunto da organizacdo adoptada, cujo estudo certamente demanda mais detalhado
exame de cada uma de suas partes principaes.

(-..) Seja-nos permitido chamar a atengdo dos leitores para um facto, que pode ser
bem apreciado pelo exame do mappa que produzimos. E a visivel concentracdo de
escolas uruguayas nas proximidades da fronteira rio-grandense, revelando uma
intelligente preocupa¢do defensiva, assegurando a manutencdo do espirito

nacional e a resisténcia a penetracdo da influéncia estrangeira (O IMPARCIAL,
11/05/1915, p.3, grifo nosso).

Mais uma vez, reforca-se o entendimento da instrucdo popular vista como um

instrumento para se garantir os interesses da nagdo e certificar a legitimacdo de pétria
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brasileira. Sdo varios 0s questionamentos possiveis a partir do texto publicado no jornal.
Afinal, que interesse o periddico tinha em trazer dados sobre a instrucéo publica brasileira?
Qual a intencdo em chamar a atencdo do leitor para a relagcdo entre educacdo e defesa
nacional? Qual aproximagéo pode ser pensada entre a intencionalidade do jornal em divulgar
a necessidade de um projeto educacional e a fundacdo da Liga Brasileira contra o
Analphabetismo?

Talvez, esses pontos de reflexdo tenham um enlace comum, melhor dizendo, uma
diregdo semelhante. Para Jean Pierre-Rioux as vidas associativas devem ser compreendidas a
partir de um campo de disputas pelo poder no interior de uma comunidade. As ligas, as
associagoes, as aliancas sao

organizacfes que tém uma direcdo e que sdo visiveis [...], organizacdes que ndo
concorrem para a expressao do sufragio e para o exercicio direto do poder, mas que,
em nome dos interesses que invocam na proporcao da pressdo que exercem sobre a
opinido e os poderes publicos, ndo apenas tem acesso ao politico, mas contribuem

para estruturar o que os cientistas politicos chamam de um “sistema” politico
(RIOUX, 1996, p.103).

Como campo de disputa, a relacdo entre a Liga e a imprensa pode ser compreendida
como um acerto entre os envolvidos. O artigo divulgado, se comparado as informacdes
contidas no trabalho de Nofuentes (2008) sobre a Liga, sugere uma reflexdo sobre o papel da
imprensa na divulgacdo desse ideal educacional defendido nos discursos politicos, nos
relatérios dos Presidentes do Estado e nos textos académicos dos intelectuais envolvidos com
as demandas da instrucdo publica.

Era recorrente encontrar noticias nos jornais que levantavam a bandeira da difuséo do
ensino publico, como, também, fazia-se notdvel a presenca desses agentes sociais e
intelectuais assinando matérias e ocupando espaco nas paginas dos periddicos. Em relacdo a
Liga ndo foi diferente. Havia um interesse comum entre seus fundadores e 0s sujeitos nos
bastidores e na direcdo da imprensa. De acordo com Nofuentes (2008), houve solicitacfes de
apoio por parte da Liga aos redatores dos jornais, “pedia-se a publicacdo do lema da Liga”
(...), de modo que:

[...] o apoio da imprensa foi sempre apontado pelos membros da Liga como
essencial; afinal, ndo havia melhor estratégia de atuagdo sendo a publicacdo das

acoes e do lema de combate ao analfabetismo defendido pela associa¢do nos grandes
jornais que circulavam no pais (NOFUENTES, 2008, p.53).

Observe-se que, meses antes da criacdo da Liga, 0s jornais ja estavam cientes dos
designios dos fundadores. Anteriormente a noticia das estatisticas que revelavam a situagéo do

ensino primario no Rio de Janeiro, os jornais ja tinham sido notificados sobre a associacao.
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Possivelmente, ndo foi sem proposito os editores e articulistas dos jornais noticiarem sobre
uma “‘suposta crise educacional”, ja& que a pesquisa comparativa, certamente, induziria os
leitores a refletirem acerca do problema da instrucdo primaria e, mais tarde, justificaria a
existéncia da Liga.

Atentos aos nomes dos principais sdcios fundadores da Liga, sugere-se uma relacdo
entre sujeitos e documentos, de modo que se consegue localizar alguns de seus membros
frente a imprensa como redatores, articulistas e até mesmo fundadores. Com apoio nas
consideracBes de Angela de Castro Gomes (2004), observam-se “individuos produ[zindo]
uma memoria de si” (GOMES, 2004, p.11). Nesse caso, ndo se tratava de produgdes auto-
biogréficas, porém, producbes coletivas. Consistiam em constru¢cbes da imagem e da
emergéncia pela criacdo de uma campanha que defendesse as causas em sofreguidao. Pode ser
pensada, assim, a materializacdo da histéria da Liga sendo fabricada pelos seus proprios
integrantes, configurando a producéo de uma identidade e de uma legitimidade para a pauta
em discusséo.

De onde nasce a organizagio social? “E dos individuos que ela nasce e ndo o inverso”
(GOMES, 2004, p.13). Portanto, justifica-se o entendimento do conceito de categoria como
parte de experiéncia de vida na sociedade. A partir de tais conjecturas, a Liga e sua relacao
com a imprensa sdo pensadas a partir dos exames dos discursos ali veiculados, bem como pela
recorrente circulacdo da associacdo nesse espaco de divulgacao.

O Secretério da Liga Raimundo Pinto Seidl escreve uma carta a imprensa, em abril de
1915, comunicando que um grupo de intelectuais identificou o analfabetismo como uma das
maiores calamidades e que, “visando fazer algo de pratico e proveitoso no combate ao
analfabetismo, tais homens de letras fundariam uma associacdo que passaria a se reunir
semanalmente” (NOFUENTES, 2008, p.40). Mais uma vez, reforga-se a intencdo da Liga em
estabelecer parcerias na sociedade e conquistar espaco de circulacdo de suas ideias atraves da
imprensa.

O pedido feito pela Liga tinha fundamento. A Republica estava fortemente marcada
pela circulacdo e ampliacdo nacional de livros, jornais e revistas. Mais que isso, Varias
instituigdes “como o cinema, o radio, a imprensa, o ensino, a literatura, assumiram papel
fundamental na difus@o e enraizamento de uma herangca comum a ser compartilhada ou a ser
construida enquanto tradicdes” (CAMARA, 2010, p.120). Nessa dire¢@o, os impressos tinham
uma grande capacidade de circulagdo, configurando-se, portanto, um importante espaco de
disputas e lutas que marca a producédo social de memorias e, conforme salienta Laura Antunes

Maciel (2008), trata-se de lugares privilegiados para a construcdo de sentido, tanto para se
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entender questdes de um contexto histérico passado como para compreender “viveres
urbanos” do presente e suas representagdes. Assim, ao analisar o seu uso no final do século
X1X e no inicio do século XX, procura-se discutir a relacdo entre 0 movimento mais amplo de
expansdo e massificacdo da imprensa, a intensa militdncia para criagdo de periddicos
dissidentes e criticos, bem como “a constituicdo de novos espagos sociais de embate pela
palavra e por meio da palavra impressa, que apontam para a constituicdo da imprensa como
esfera significativa da luta social” (MACIEL, 2008, p.01), portanto, justificando seu uso, sua
procura, sua intensa utilizacdo na veiculacdo de debates politicos, econdmicos e sociais.

Os periddicos foram utilizados como “sustentaculos para a difusdo dos debates
educacionais e dos novos modelos de ensino adotados pela escola republicana” (BASTOS,
1997, p.181). O jornal constituia-se um poderoso instrumento capaz de mudar as ideias e
maneiras das pessoas comuns. Mais que isso, em relacdo as possibilidades de interferéncia na
educagdo, a imprensa periddica, “no seu veio mais propriamente cultural do que noticioso,
assumiu explicitamente as funcdes de agente de cultura, de mobilizadora de opinides e de
propagadora de ideias” (PALLARES-BURKE, 1998, p.144).

Outra possibilidade que a analise da imprensa propicia consiste em pensar a dinamica
da sociedade nos mais variados aspectos, pois, assim como indica Carlos Eduardo Vieira
(2007), esse tipo de veiculo abre possibilidades para uma ampla visada da experiéncia
citadina. Mais do que usa-lo para pensar sua circulacédo e seu poder de influéncia, ele permite
compreender personagens ilustres e anénimos, compreender o plano publico e o privado,
observar as esferas politicas, econdmicas, cultural e educacional, possibilitando, ainda, a
partir dessa imprensa, ter uma visdo de mundo e da complexidade dos conflitos e das
experiéncias sociais de um determinado conceito. Partindo desse pressuposto, a analise desse
tipo de impresso pode ser compreendida pela metafora do espelho que reflete a realidade,
desde gue se analisem suas possiveis distorcoes e refracdes.

A educacdo como uma dimensdo da vida social esta profundamente inserida no

contexto em que surge e se desenvolve. “A énfase direcionada a instrugdo das criangas'®

183 Apesar da existéncia de uma énfase na instrucdo popular a partir das criangas, outras experiéncias de
educabilidade, inclusive, o ensino noturno para os trabalhadores, se fizeram presentes nas pautas das Ligas
contra o analfabetismo. Nessa direcdo, ha varios registros e pedidos da Liga Brasileira contra o
Analphabetismo e de outras ligas derivadas dessa associa¢do central: Liga Petropolitana, Liga Fluminense,
Liga Sdo Gongalense; solicitando, assim, a estatistica escolar dos municipios e do Estado e a realizacdo do 4°
Congresso da Instrugdo, com intuito de explanar a necessidade do combate do analfabetismo (O PAIZ,
17/07/1916, p.06). Demonstrando o interesse por diferentes publicos e variadas experiéncias de formacao, as
Ligas solicitavam “as casas das escolas estaduais para o funcionamento das escolas notturnas criadas pelas
Ligas locaes, bem como a obrigagao da criacdo de escolas para operarios dentro das fabricas” (O PAIZ,
05/08/1916, p.05), de modo que esses nlcleos das camadas populares também fossem alcancados pelo projeto
de instrugdo popular e adquirissem, através dele, a conscientizagdo dos preceitos nacionais. Além disso,



200

associava-se ao carater essencial da educagdo [...] para o engrandecimento da patria”
(CAMARA, 2010, p.126). Partindo desse pressuposto e pensando o contexto republicano,
encontra-se diante de um cenario nacional em que as ideias de civilizacdo, de formacéo social,
de progresso e modernidade estavam presentes nas pautas, nos discursos e no desejo politico.
Logo, a educagdo cumpriria um papel de transformacdo nos termos pensados pela elite
dirigente. Tratava-se de pensar a identidade social, segundo planos de acdo capazes de
habilitar a populagédo (IDEM, 2010). Nesse processo, compreende-se uma articulagdo entre
imprensa e outros agentes, 0s interesses econdmicos, politicos e culturais da sociedade,
visando a educacdo como uma préatica social necessaria. Dai infere-se uma possivel estratégia
da Liga em convocar a imprensa nessa campanha. O jornal O Imparcial serd& um dos
responsaveis por desempenhar essa funcdo. Isto se pode verificar na lista de jornais cariocas e
de outros estados, que assumem o0 compromisso com a Liga Brasileira contra o

analphabetismo. O trabalho de Vanessa Nofuentes traz seus nomes:

Séo Paulo: O Comércio de Jahu, O Pinhalense.

Rio de Janeiro, incluindo a capital: O Cosmopolita, Escola Priméria, Revista
Carioca, A voz da Serra, O Trabalho, Jornal de Barra do Pirai, Monitor.

Bahia: Liga Mental Pro Paz, Diério de Noticias, Jacaracy.

Pernambuco: Nova Cruzada.

Espirito Santo: Alpha.

N&o identificado: O Imparcial, O Cidaddo, Lumem, Thesofista, A Idea, Lumea
(NOFUENTES, 2008, p.53, grifo nosso).

Os jornais destacados pela autora foram alvo de agradecimento pela Liga, o que
facilitou a identificacdo da circulacdo da Liga nos periddicos nacionais. Em relacdo ao O
Imparcial, a autora ndo identifica sua localizacdo, embora, em seu cabecalho, o jornal traga a
informacdo de que o mesmo se tratava de um “Diario Illustrado do Rio de Janeiro” (O
IMPARCIAL, 11/05/1915, p.01).

Outro destaque deve ser reforcado. Qual o interesse dos jornais em chamar a atencao
do leitor para o tema da alfabetizacdo? Qual o papel do leitor nessa relacdo entre imprensa e
projeto de modernidade social? Em contribuicdo as questdes listadas, Robert Darnton e Daniel
Roche (1996) destacam que a palavra impressa ndo apenas serve para registrar 0s
acontecimentos, mas, também, pode ser vista como um ingrediente, ao participar de forma
ativa no ambito dos processos e conjunturas. Desta forma, com base na perspectiva dos
autores, entende-se que 0s textos jornalisticos atuaram como uma “forga ativa na historia” na

luta pelo dominio da opinido publica.

reforcava o estabelecimento das parcerias e a construcao das relagfes entre publico/privado evidenciando que,
o “engrandecimento da patria”, tratava de um compromisso social.
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Verifica-se, pois, a necessidade de envolver o leitor no assunto abordado. A imprensa
tanto constitui memdrias de um tempo, as quais apresentam visdes distintas de um mesmo
fato, como servem como fundamentos para pensar e repensar a Historia. Desponta também
como agente historico que intervém nos processos e episodios (DARNTON; ROCHE, 1996).
A imprensa nao se limita apenas a um suporte produtor de “fatos” ou da “verdade”. Em
acréscimo, ela pode ser compreendida como “uma estrutura de didlogo que possui
historicidade, e que ¢ fruto do seu tempo”. A fim de estabelecer essa relagdo, ressalta-se o
papel significativo do leitor, de modo que 0 mesmo se insira nessa pratica social.

Assim, uma “‘santa cruzada” estava a caminho. Em setembro de 1915 fundava-se uma
associagdo para combater “o mal terrivel que era o analfabetismo”. Em carta enviada para a
imprensa, 0 Secretario Geral da Liga Brasileira contra o Analphabetismo expunha o propdésito
da iniciativa e conclamava a participacdo dos poderes publicos federais, estaduais e
municipais, da populacdo e da imprensa de todo o pais que, segundo ele, se tratava do apoio
necessario para “obter-se o concurso do povo brasileiro” (A NOITE, 19/04/1915, p.40).

Seu pedido havia sido atendido. A imprensa passava a divulgar as préaticas discursivas
da Liga, bem como noticiava as decisbes tomadas em suas reunifes de forma pujante e
periddica. Ndo s6 o0s jornais mostravam-se empenhados em apoiar a causa. Alguns indicios
apontavam também uma “boa” inteng¢do por parte do governo. A noticia publicada em outubro
daquele ano destacava a autorizacdo do Ministro da Fazenda ao Diretor da Casa da Moeda a
“mandar fazer medalhas destinadas a prémios de benemeréncia e servigos prestados a Liga
Brasileira contra do Analphabetismo” (O IMPARCIAL, 23/10/1915, p.5).

Os artigos que traziam a proposta da Liga (LBCA), constantemente, apontavam a
educacdo relacionada com o projeto de nacdo reforcando o sentimento patridtico e a
necessidade de defesa nacional, assim como a pauta foi defendida pelo Presidente e Fundador
da Liga da Defesa Nacional (LDN), Olavo Bilac, também membro e associado a Liga contra o
analfabetismo. A Liga tornava “o brado de alerta” para o combate ao analfabetismo, apesar de
ter sido verificado que os interesses pela “ordem publica” e “defesa nacional” faziam parte da
sua campanha. Assim, nota-se que, recorrentemente, 0s impressos utilizavam suas paginas
para elucidar o valor desse compromisso e invitar novos colaboradores (O PAIZ, 21/10/1915).
“Na perspectiva de uma nova aurora que conduz a nagéo ao nivel das mais cultas, urge que o
nosso patriotismo resurja gigantesco e inquebrantavel em prol desta santa cruzada” (O
IMPARCIAL, 08/11/1915, p.04).

O discurso fazia parte da divulgacdo do festival organizado no dia anterior pelo Centro

Civico Sete de Setembro, que realizou concursos de cantos de hinos, corridas, ginastica
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militar, futebol, concurso de senhoritas, diversas barraquinhas de comidas e bebidas, dentre
outras atividades para angariar fundos para a Liga Brasileira contra o Analphabetismo. Mais
que combater o analfabetismo verificam-se, pois, vestigios que apontam para uma formacéo
moral, de habitos civicos e de conduta.

A simples convocacdo de apoio a Liga ndo significava a aberta adesdo de qualquer
sujeito da populacdo. Para tornar-se um membro desta associa¢cdo, ndo havia um parecer e
avaliacdo dos candidatos conforme se observa no processo de adesdo da LDN. Todavia, era
necessario o pagamento de uma mensalidade, o que, de antemao, indica pistas acerca de quem
eram seus integrantes e a que meio social os mesmos pertenciam*,

Havia a presenca de homens de letras, cidaddos “cultos” envolvidos em importantes
setores: administrativo, politico, governamental. Foi localizada a designacdo de alguns
associados e observa-se que 0s mesmos pertenciam a diferentes areas, embora todas com
certo grau de distingdo. Nessa direcdo, Mignot (2002) sustenta a hipdtese de lugar de
distincdo e prestigio social. Para a autora, 0 compromisso com a causa do LBCA ia além da
contribuicdo em dinheiro, doacbes de material didatico e servigos profissionais. Os recursos
financeiros eram fundamentais. Contudo, o maior compromisso “expressava-se no exemplo a
ser dado pelos s6cios” (MIGNOT, 2002, p.143), na influéncia pessoal de cada membro.

Tratava-se de advogados, engenheiros, militares, professores, médicos, servidores
publicos, dentre outros. Na reunido semanal da Liga, em dia 24 de fevereiro de 1916,
noticiavam-se diversas novas adesdes. “O major Liberato Bittencourt e o professor Antonio
Marques enviaram as respectivas adhesdes e promettem comparecer as proximas reunides” (O
IMPARCIAL, 25/02/1916, p.4). O articulista do jornal ainda sinalizava sobre “o movimento
iniciado no Estado do Rio e, mesmo em Minas, em torno dos ideais da Liga” (IDEM, p.4), de
modo que sua representacdo se estendia, também, para outras localidades'®. Para enfatizar
suas palavras, o jornal afirma a importancia da Liga através da exibicdo do convite do Dr.

Moncorvo Filho'®® ao Presidente da associacdo, Ennes de Souza'®’, para fazer parte do

184 De acordo com a carta de adesdo da LBCA, para ser um associado havia a contribuicdo minima de 500 réis
(CARTA DE ADESAO, 21/04/1915 apud BRASIL, 1941).

185 Vanessa Nofuentes verificou a presenca de delegagdes da Liga Brasileira contra o Analphabetismo nos
seguintes lugares: Alto Acre, Amazonas, Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Para, Rio de Janeiro,
Niterdi, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Porto Alegre e Sdo Paulo (NOFUENTES,
2008, p.151-152).

186 Carlos Arthur Moncorvo Filho formou-se em Medicina em 1897, pela Faculdade Nacional de Medicina. Além
da atuacdo clinica, Moncorvo Filho implantou iniciativas como a Obra da Cruz Verde — na qual ministrou, em
1915, um curso popular de higiene infantil — e a Obra da Cruz Branca, em 1920, voltada para o combate ao
analfabetismo. Participou da criacdo de diversas associagdes cientificas, como a Sociedade Cientifica Protetora
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“Comité Brasileiro do Primeiro Congresso Americano da Creanga” (O IMPARCIAL,
25/02/1916, p.4). Por que um convite de Moncorvo Filho ao presidente da Liga foi destacado
pela imprensa? Inicialmente, ele permite refletir sobre uma questéo. A LBCA néo inaugurou a
participacdo da iniciativa privada junto as politicas educacionais e de assisténcia para as
classes populares. Bem antes da sua criacdo, durante o Império e inicio da Republica, emergiu
nas sociedades brasileiras a preocupagdo com as criangas.

Né&o se tratava, unicamente, de um cuidado individual, mas, consistia em investir
galgando o retorno imediato. Segundo propde Irene Rizzini (2011), tratava-se da criacdo de
mecanismos para “salvar” estas criangas com vistas a “salvar” toda uma sociedade. Esse
provavel movimento filantrpico, bastante comum no século XIX, é repensado a partir dos
discursos de racionalidade e higienismo amplamente debatidos no final deste século e no
inicio do XX.

Dessa forma, a assisténcia caritativa é debatida, dando espaco, a partir de mudancas
ideologicas e novas praticas de asssisténcia, a um trabalho ancorado no desejo de amparar a
infancia, mas, tambeém, trabalhar para o melhoramento do pais. Nesse sentido, Juliane
Golinelli demonstra que a fundacdo de instituicdes privadas com o intuito de atender a uma
demanda, antes, predominantemente, assistida pelas instituicdes religiosas, “encontra terreno
fertil para desenvolverem-se, como foi 0 caso do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
do Rio de Janeiro (IPAI), fundado por Moncorvo Filho” (GOLINELLI, 2017, p.16.728).

Retornando a pergunta anterior, por que um convite de Moncorvo Filho ao presidente
da Liga foi destacado pela imprensa? Ha varias possibilidades de respostas. Dentre elas,
entende-se que o convite legitima a participacdo social de varias iniciativas privadas como o
caso do IPAI, fundado por Moncorvo Filho e, da LBCA, fundada por Ennes de Souza. Ainda,
permite problematizar a parceria publico-privada, pensada a partir da ideia de rede de

solidariedade!®® apontada por Chalhoub (2010), ainda que proveniente de outro modo de

da Infancia, a Sociedade Eugénica de Sdo Paulo e a Sociedade Brasileira de Pediatria. Para maiores
informacdes sobre o intelectual, ver: GOLINELI (2017); MONCORVO FILHO (1927); CAMARA (2014).

187 Acredita-se que o prestigio alcangado por Anténio Ennes de Souza, bem como a tentativa da busca pelo
vinculo do seu nome associado a outras sociedades, campanhas e movimentos organizativos — como o exemplo
do comité do congresso - esteja, também, vinculado a sua experiéncia na idealizacdo dos comicios agricolas,
organizacédo que impulsionou a fundacdo da Sociedade Nacional de Agricultura, na qual Ennes de Souza foi o
primeiro presidente (DIAS, 2012, p.32).

188 No capitulo “Amando”, Sidney Chalhoub, a fim verificar novos indicios a partir dos dados empiricos
coletados de processos penais sobre as relagdes estabelecidas entre os trabalhadores do Rio de Janeiro da belle
époque, investiga situacdes concretas no cotidiano dos envolvidos que possibilitavam pensar acoes
cooperativas estabelecidas, principalmente, entre casais. Essa unido acontecia, pois havia um fator principal
que a movia. No caso da constitui¢io familiar, “o0 amor aos filhos” (CHALHOUB, 2012, p.178). Aforma que a
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relacdo que ndo fora discutido pelo autor, mas, que também se configura por diferentes tipos
de ajuda matua em prol de um ideal especifico ou coletivo, afetivo ou politico. Contudo,
ainda que com suas especificidades, trata-se de medidas de cooperagdo para melhorar a vida
da sociedade e o espago vivenciado. E, mais uma possibilidade a ser destacada, consiste na
existéncia de outra conformacao de rede que pode ser pensada a partir desse convite. Trata-se
da rede de sociabilidade construida a partir dessas relacdes estabelecidas. Camara da luz a
essa tentativa de Moncorvo Filho de buscar parcerias e criar novas redes para expandir o
trabalho assistencial.
A malha assistencial concebida por Moncorvo Filho instituiu efeitos e
consequéncias no que tange a colaboracdo para a difusdo de um pensamento
higienista, mas também para a organizacgao das instituicdes publicas no atendimento
a infancia, Para instituir uma obra consequente e promotora de efeitos na esfera
social, Moncorvo Filho associou-se a outros homens de ciéncias, entre eles,
destacaram-se Nascimento Gurgel, Ledo de Aquino, Eduardo Meireles, Jefferson de
Lemos, Luis Bulcdo, Leonel Rocha e Magalhdes Penido. Assim, a cruzada em prol
da infancia pobre da capital do pais congregou homens e mulheres das elites
identificadas com a crenca de que a solucdo para os problemas deveria advir de um
combate “sem tréguas” em prol da assisténcia e da educagdo das criancas. Por meio
da composicdo de uma rede de sociabilidade, esses homens e mulheres conceberam

o instituto como lugar de aglutinacdo de iniciativas filantrépicas (CAMARA, 2014,
p. 78).

Nessa “cruzada” em prol da infancia, a parceria de Moncorvo Filho ¢ Ennes de Souza
no “Comité Brasileiro do Primeiro Congresso Americano da Creanga” fortalecia a imagem
das duas associa¢des envolvidas e ajudaria na difusdo das suas campanhas defendidas pelos
intelectuais citados: a assisténcia e a educacdo das criangas promovidas pelo trabalho
realizado no IPAI e o combate ao analfabetismo e a luta pela educacdo nacional entre as
classes populares, criancas e adultos, principalmente, da classe trabalhadora, defendidos pela
LBCA.

As redes de sociabilidade e de solidariedade se fortaleciam por meio da imprensa.
Fosse pela consolidacdo do corpo editorial que compunha os diferentes jornais, fosse pelo
apoio matuo que se dava na divulgacdo das campanhas empreitadas. Percebem-se diferentes
razdes que animavam 0s mais variados sujeitos a investir e atuar na imprensa. Laura Maciel
ajuda a compreender que 0s aspectos mais ressaltados para as razdes de fazer imprensa eram
as probabilidades “de avaliar, julgar, comentar, interpretar e opinar”. Também, era possivel

“elaborar sentidos para as proprias agdes e para as dos outros, difundir projetos e perspectivas

populacdo pobre urbana encontrou para sobreviver foi a construgdo de uma rede de solidariedade e ajuda
mutua. Assim como a constitui¢do familiar foi movida por um proposito definido, a consolidacdo de outras
redes de cooperacdo pode ser pensada, também, guiadas por ideais em comum. A rede de solidariedade e ajuda
mutua constituida a partir da unido de Moncorvo Filho e Ennes de Souza, do IPAl e da LBCA, se fortalecia
movida por projetos comuns.
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proprias ao grupo ou intervir em assuntos considerados de interesse publico” (MACIEL,
2008, p.04).

Com base na noticia examinada no jornal O Imparcial, ressaltando, ainda, outras
noticias examinadas em torno dos projetos defendidos pelas associagdes que este estudo deu
luz, verificam-se tracos de intencionalidade na escrita dos articulistas e dos jornais
pesquisados. Sdo utilizados recursos pelos autores, para que conseguissem apresentar seus
“produtos” como algo significativo. Portanto, necessarios para seus leitores, nesse caso, “seus
consumidores”. A ideia de que a Liga fosse um instrumento necessario para a expansao do
ensino e para o “combate da ignorancia” comecava a ser disseminada entre os principais
jornais do pais. Conforme ja apresentado, periddicos de varios estados divulgavam a ideia da
associagéo.

Os apontamentos destacados permitem, mais uma vez, a reflexdo sobre o alcance da
imprensa e seu significado naquela sociedade considerada moderna. Nesses termos, a
imprensa deve ser entendida como linguagem e pratica constitutiva do social, que, segundo
sua propria historicidade e peculiaridades proprias, “modelam as formas de pensar e agir,
definem papeis sociais, generalizam posicOes e interpretacbes que pretendem ser
compartilhadas e universais, além de delimitar espacos, demarcar temas e mobilizar opinides”
(CRUZ; PEIXOTO, 2005, p.256).

A circulacdo da imprensa nessa sociedade, também, pode ser vislumbrada a partir de
sua materialidade. Assim como o livro faculta a recepcdo e a circulagdo das novidades
propagadas por seus idealizadores, conforme aponta Marcia Cabral da Silva (2009), é possivel
atribuir significado similar a imprensa jornalistica. Entre as intencfes de seus redatores,
articulistas e a recepgdo dos periddicos, “existem variaveis regulando a producdo de
significado e mesmo a apreciacdo do objeto material que se leva as maos” (SILVA, 2009,
p.75). Com vistas a divulgar uma campanha na dimensdo daquela propagada pela Liga,
acredita-se que os jornais considerados mais importantes, prestigiosos e de grande circulacéo,
foram os escolhidos para levar a causa da alfabetizacdo aos leitores no &mbito da sociedade.
No entanto, qual seria de fato a intencdo da Liga Brasileira contra o Analphabetismo em
divulgar tais discursos?

Em matéria publicada, em marco de 1917, ha uma breve descricdo de umas das
reunides da Liga. No dia anterior, fez-se presente o Dr. Carlos Gées, que, na ocasido, exercia a
funcdo de delegado da associacdo no Estado de Minas Gerais, propondo uma “incrementacao
da instruc¢do popular”, ao exaltar a necessidade da criacdo das caixas escolares e suas
possiveis contribui¢des para a “petizada” (O IMPARCIAL, 03/03/1917, p.03).
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A noticia ndo se limitava a propagandear as caixas escolares!®®. Sobretudo, convocava
0 apoio “do governo ¢ seus agentes, dos professores, dos pais em relagdo ao cumprimento de
seus deveres (...) ¢ de todos que se preocupavam com os interesses das creangas” (IDEM,
p.03). O articulista conclui destacando dois problemas necessarios de lancar vista: a caixa
escolar, juntamente com o apoio da sociedade para manté-la, e, outro ponto interessante, a
regulamentacdo do trabalho dos menores em todo o Brasil'®®, problema permanente que
necessitava estratégias para ser equacionado.

Sem prolongamentos, a matéria destaca 0 nome de seus mais novos sécios e das novas
adesdes. Entre eles, muitos militares, comandantes, tenentes, capitaes. Sobre tais adesoes, elas
sugerem uma aproximacdo do interesse pela alfabetizacdo com os interesses de defesa
nacional, bem como preocupagdes com a formacgéo social e com a sociedade. Para isso, tais
parcerias mostravam-se convenientes. Entendendo que “a leitura po[ssa] significar ato muito
poderoso” (SILVA, 2009, p.93), supde-se que o conhecimento de tais relagdes por parte dos
leitores também pudessem ser uma estratégia de convencimento da Liga acerca da
legitimidade e prestigio da campanha.

O governo se fazia presente nas reunides e no sufragio a Liga (LBCA), assim como 0s
fundadores da associagdo também buscavam somar seus interesses com aqueles defendidos
pelos agentes que representavam o governo. Ao noticiar apoio e congratular o Projeto de Lei
sobre “o amparo e desenvolvimento do ensino”, proposto pelo deputado Jodo Pernetta (O
IMPARCIAL, 07/07/1917, p.04), o Presidente da Liga aproximava seus interesses de outros
maiores, interesses gerais em torno da expansdo do ensino publico. Essas ligacfes serviam
para fortalecer as relacBes da Liga e, dessa forma, potencializar seu discurso, fosse através de
novas adesoOes, fosse pelo seu reconhecimento e disseminacgdo de suas ideias e, ainda, por sua

aproximacao com o projeto de sociedade proposto pelo governo republicano.

189 «O projeto de instalagdo de Caixas Escolares remete-se ao final do Império e ao inicio da Republica.
Entretanto, foi no ambiente de mobilizagao nacionalista das décadas de 1910-1920 que tais institui¢des
ganharam relevancia e intensidade, entrando em consonancia com 0 movimento em favor da instru¢éo primaria
e de erradicacdo do analfabetismo (...). Desde 1893, existiam algumas destas institui¢fes j& enraizadas na
cidade do Rio de Janeiro — nos 2°, 3°, 6°, 9° distritos e as que se mantiveram no 1° distrito (Caixa Azevedo
Sodré), no 5° (Olavo Bilac), no 8° (Fabio Luz), no 14° (Augusto Vasconcelos), no 16° (Pinheiro Machado), no
17° (Rivadavia Corréa) e no 19° (D. Pedro Il), além das que estavam sendo organizadas no 7°, 11°, 10°, 12° e
13° distrito” (NOFUENTES, 2008, p.126-127). A funcéo das caixas escolares consistia em ampliar a rede
escolar, colaborar com a precariedade das instalag@es e do material didatico necessario e, dar suporte,
principalmente, ao publico mais pobre, fosse pelo transporte, pelo uniforme, pela doagéo do livro didatico.

190 A discussdo localiza-se no capitulo 1, nas paginas 117-124, ao ser trazida a noticia “Regulamentacéo do
trabalho operario”, em 1913, na qual se debatia o Projeto do Deputado Méario Hermes, proposta essa que
destacava a presenca de criancas da classe operéria. Assim sendo, reforgava a constatagdo do afastamento desse
nucleo especifico das escolas e a sua instrugdo comprometida pelo trabalho de modo prematuro. Enquanto nao
se aprovava uma idade minima na legislacéo trabalhista, exigia-se, a0 menos, a criagdo de escolas dentro das
fabricas.
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2.3.1 A obrigatoriedade do ensino e a Liga Brasileira contra o Analphabetismo

Corina Barreiros, diretora do Grupo Escolar de Barbacena, em 1919, clamava em alto
e bom som pela educagcdo. Em matéria intitulada “Movimento Salutar”, a “emérita professora
mineira” defendia o combate da instrugdo popular e a “extingdo do analphabetismo” (O
MALHO, 24/05/1919, p.37). Seu grito solitario, por si sO, talvez ndo atingisse ou
sensibilizasse o publico do jornal sobre a ‘“cifra dos analphabetos nacionaes”, tampouco
chamaria a atencdo dos demais periddicos acerca do fato “da instruc¢do primaria ser tdo
desprezada e incompleta, por falta de publicacdes periddicas”, onde ela “robustecesse e
desenvolvesse” (IDEM, p.37).

Com vistas a qualificar e dar legitimidade a sua indignacéo, a autora do artigo reforca
seu brado solitario em relacdo a outros renomados “servidores da Patria”: José Augusto, José
Bonifacio, Augusto de Lima, Thomaz Delfino, Raul Alves, Monteiro de Souza, Miguel
Calmon, Ramiro Braga, Octavio Mangabeira; que, através de seus estudos e debates, davam a
solu¢do “que reclamava o grande problema” (IDEM, p.37). Destaca Fausto Ferraz, Victor
Vianna, Joaquim N. Paranagua, Moncorvo Filho, Afranio Peixoto, Tenente Albino Monteiro,
Fernando Nobre, Carneiro Ledo e “outros dignos patricios, que com sua intelectualidade,
muitos servigos contam no bello combate” (IDEM, p.37), além dos “esfor¢ados e de espiritos
luminosos membros da directoria da Liga contra o analphabetismo, mais do que exemplos,
sdo um grupo de intellectuaes que desfralda a bandeira branca da instruc¢cdao” (O MALHO,
24/05/1919, p.37).

Mais amparada, a voz de Corina vai crescendo para apresentar dois meios para
resolver o problema do analphabetismo: “a educacdo das creancas e a execucao da
obrigatoriedade do ensino” (IDEM, p.37). Se antes sua voz foi timida, ao final do artigo, a
professora e o coral da intelectualidade por ela denominado ecoaram para milhares de pessoas
a mensagem da propagacdo da instrucdo popular e a importancia do ensino obrigatério para o
combate ao analfabetismo.

De uma Unica voz para milhares de vozes. Se O Malho noticiava a representacdo de
uma forca individual em prol da obrigatoriedade do ensino, O Paiz publicava a primeira
tentativa da LBCA, junto aos poderes publicos da Unido, de estabelecer parcerias entre a
Liga, o governo e a sociedade que, através de um abaixo-assinado, pedia o estabelecimento de
uma politica educacional, a obrigatoriedade do ensino. O presidente e o secretario da Liga, Dr.

Ennes de Souza e o Coronel Raymundo Seidl, apés solicitacdo de audiéncia com a presidéncia



208

da Republica, conseguem agendar para o dia 18 de junho de 1918, as 14:30 horas, 0 encontro
“para a entrega do album com a mensagem assignada por milhares de brasileiros pedindo a
obrigatoriedade da instruc¢do” (O PAIZ, 15/06/1918, p.05).

Da representacgéo de uma forga individual, se fortalecia “essa missdo patridtica” com a
divulgacédo de 14.000 assinaturas representando um movimento crescente, uma forga coletiva
em torno dessa causa. Em junho de 1918, a Comissdo de Diretores da Liga entregou ao chefe
da nacdo um “album com cerca de 14.000 assignaturas, contendo, ainda, uma mensagem em
que ¢ solicitada a S. Ex. a institui¢do do ensino primario obrigatorio” (O PAIZ, 19/06/1918,
p.04). A mensagem estava dada e a solucéo apresentada.

Se uma atuacdo isolada ou uma voz solitaria ndo era capaz de mobilizar outras
agéncias sociais nessa direcdo, a Liga Brasileira contra o Analphabetismo parece ter
desempenhado a fungdo semeadora, refor¢ando a ideia de categoria, o vinculo dos individuos
para o fortalecimento de uma determinada acdo e, estabelecendo o distanciamento da
atividade individual, aquela se enfraquece, perde forcas quando o proposito ndo € comum,
questdes também problematizadas por Angela de Castro Gomes (2005). Demonstrando a
poténcia das acOes articuladas da LBCA, em 1941, no governo de Getulio Vargas, foi
publicada uma compilagdo chamada “Liga Brasileira contra o Analfabetismo”!®!. Nela ecoava
0 lema: “combater o analfabetismo é dever de honra de todo brasileiro”*%? (BRASIL, 1941,
p.X) — criado por Maria Nascimento Reis Sanctos (fundadora da LBCA)®® -, reconhecendo o
trabalho e a acdo da LBCA, por decreto do Governo Federal, como “utilidade publica”
(IDEM, 1941, p.X).

Composta por uma juncdo de corpus documental da Liga, por matérias jornalisticas,
estatuto, carta de criacdo, carta de pedido de apoio a imprensa, carta de pedido de ades&o,

entre outros; a compilacdo retne importantes elementos, entre 1915 a 1937, que permitem a

191 BRASIL, Liga Brasileira contra o Analfabetismo, 1941. A obra se encontra na Biblioteca Nacional — Obras
Gerais. Localizagdo: Il —291, 4, 15.

192 Em 1919, a vice-presidente da Liga Brasileira contra o Analphabetismo, no Club Militar, discursava sobre o
analfabestismo na Republica, insistindo em afirmar que enquanto o analfabetismo continuasse estrondoso e
presente como até aquele momento, seria “O Regimen Republicano no Brasil ser[ia] um absurdo, uma mentira,
uma ficgdo” (CUNHA, 1995, p.130).

193 Maria Nascimento Reis Sanctos foi uma das fundadoras da Liga Brasileira contra o Analphabetismo.
Professora formada em 1881, pela Escola Normal de Salvador circulou por diferentes espagos. Trabalhou em
escolas de Guaratiba, Realengo, Engenho Novo, Séo Cristévado. Entre 1902 e 1917 dirigiu a Escola Modelo
José Bonifécio, ganhando prestigio e reconhecimento no campo politico e educacional. Fez parte da fundacéo
da LBCA, em 1915, na qual, entre os sécios fundadores, “dez mulheres se fizeram presentes” (MIGNOT, 2002,
p.142). No ano de fundacéo, Maria Nascimento Reis Sanctos assumiu a vice-presidéncia, tornando-se
presidente da associacdo, em 1923, quando Armanda Alvaro Alberto passa a ocupar a cadeira de vice
(BRASIL, 1941).
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construcdo de uma narrativa em torno do papel educativo e politico da associa¢do, bem como
algumas das experiéncias de educabilidade, independente do carater de formagdo e do fim a
que estavam voltadas, facultadas a partir da sua criagéo.

Acredita-se que a obra intentava construir uma narrativa historica que permitisse aos
leitores pensarem na experiéncia da LBCA como “utilidade publica”, uma experiéncia de
educabilidade — que atendia um intuito de formacao, seja la qual fosse — uma experiéncia que
provocasse transformacdo na vida das classes populares, independente se essa fosse sua
vontade. Ndo era a vida e o desejo do individuo que estavam em jogo. A mudanga que estava
em transposicdo consistia nos projetos para a sociedade, para a nagdo, ainda que esses
afetassem, direta e indiretamente, as narrativas individuais. O fil6sofo, Walter Benjamin
(1987) argumentaria a seu modo sobre uma suposta transmissédo de experiéncias, forjadas a
partir de interesses de uma sociedade. Para o autor, no contexto dos anos de 1920 nas
sociedades ocidentais, ha o surgimento do que ele chama de uma “nova barbarie”, a agdo de
uma sociedade moderna impactando os individuos e suas particularidades com vistas ao
desenvolvimento da técnica e do progresso. Mas, a quem o progresso beneficiaria?

O progresso, nesse sentido, seria contrario a experiéncia individual, flagelando-a e
convertendo-a em narrativas forjadas, construidas a partir do silenciamento daqueles que, aos
olhos de uma classe dominante, interferem no processo de modernizacdo. Assim, 0 progresso,
“ao invés de servir ao humano, se sobrepde a ele, empobrecendo-o tanto em seu modo de
experienciar como de olhar para a vida e a natureza” (BENJAMIN, 1987, p.115). Afinal, o
filosofo e critico da cultura ndo a reconhece ou pouco se identifica com as mudancas
impostas.

No contexto da LBCA, ha suposicGes de que o progresso beneficiava um grupo
privilegiado da sociedade e, para atender aos interesses desse grupo, a instrucdo primaria
cumpriria uma missédo civilizadora e ordenadora do pensamento e dos habitos de outro grupo
“indesejavel”, ou melhor, pouco conveniente aos desafios a serem enfrentados pelos
governantes de uma cidade “em progresso”, em vias de modernizacdo. Desta feita, a criacdo
da Liga Brasileira contra o Analphabetismo (LBCA) ndo agia, simplesmente, como uma
experiéncia de educabilidade na sociedade em desenvolvimento, mas, cumpria um papel de
remodelamento da classe popular para a construcdo da narrativa de uma sociedade especifica
que se desenvolvia.

De tal modo, em 1915, dava-se inicio as buscas por adesfes. A fundagdo da Liga,
“para dar combate ao obscurantismo em nossa Patria”, necessitava de “franca repercussao da

imprensa” e, “pelas deficiéncias de recursos monetarios de que dispde actualmente”,
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“solicitamos sua adhesdo, lembrando que as contribuigdes ndo podem ser menores de 500
réis, acceitando-se qualquer outra offerta de artigos escolares, servigos didéaticos, etc, etc”
(CARTADE ADESAO, 21/04/1915 apud BRASIL, 1941).

Se, em 1919, na matéria analisada, a voz da Professora Corina parecia ser solitaria em
busca de outros coros, a impressdo ndo procede, ja que a Liga foi um importante veiculo
disseminador dos mesmos ideais noticiados pela docente mineira e Corina fazia parte dos
associados da Liga. Em diferentes momentos, essa associagdo estava presente e buscava
meios e estratégias para levantar a “bandeira branca da instruccao”. Fosse por pedidos de
adesdes — faz-se necessario frisar que existia um filtro para se aderir e tornar-se membro da
Liga. Um deles referia-se a estipulacdo da doacdo minima de 500 réis mensais -fosse por
pedidos de materiais, ainda, por meio da divulgacdo do seu programa na imprensa, mas,
também, pela redacéo e disseminacéo de abaixo-assinados, enviados aos chefes de governo da
Republica Federativa do Brasil, pedindo a aprovacdo do projeto que instituia a
obrigatoriedade do ensino primario, “lei que muito contribuird para a solugdo definitiva desse
grande problema nacional” (ABAIXO-ASSINADO, 11/06/1921 apud BRASIL, 1941). Nessa
campanha, a LBCA estabelecia novos adeptos e circulava por diferentes espacos de
sociabilidade pelo reconhecimento que agregava e por estar afinada a um debate travado
naquele contexto.

De acordo com a noticia veiculada pelo Jornal do Comércio, eram recorrentes 0s
movimentos da Liga em prol de apoio, fisicos e financeiros, a campanha pela divulgacdo da
importancia do ensino primario. Em um encontro dos presidentes da Liga Brasileira (LBCA)
e da Liga Pernambucana contra o Analfabetismo com o chefe de governo da Republica, Dr.
Delfim Moreira!®, é possivel verificar outras estratégias e fins educativos. O pedido da
criacdo de um Conselho de Educacdo, da instituicdo de um professorado ambulante e do
estudo da lei de obrigatoriedade do ensino priméario ndo veio acompanhado, somente, dos
nomes dos membros e associados das Ligas. Tratava-se de um movimento que ganhava corpo
e uma circulacdo por outras vias que ndo se detinham a rede da LBCA.

Em 1918, a Liga entrega a presidéncia da Republica um “adlbum com cerca de 14.000

194 Delfim Moreira da Costa Ribeiro foi vice-presidente do Brasil no mandato de Rodrigues Alves. Com larga
experiéncia politica como Deputado estadual de Minas Gerais, Secretario do Interior do estado de Minas
Gerais, Presidente do Estado de Minas Gerais, em 1919, assume a presidéncia do Brasil, ocupando o cargo
apenas até 28 de julho de 1919, por questdes de salde. Em seu governo, denominado de regéncia republicana,
dentre outras providéncias, manteve o pais presente na Conferéncia da Paz em Paris, corrigiu o texto do
Cadigo Civil brasileiro de 1916 e ordenou o fechamento dos sindicatos da capital brasileira, Rio de Janeiro.
Epitacio Pessoa assume a presidéncia, porém, Delfim Moreira se mantém como vice-presidente até a sua
morte, em 1920. Consultar: SILVA (2010). [Disponivel em: http://www.historiabrasileira.com/brasil -
republica/governo-de-delfim-moreira/]. Acesso em: 03 out. de 2017.
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assignaturas, contendo, ainda, uma mensagem em que é solicitada a S. EX. a instituicdo do
ensino primario obrigatorio” (O PAIZ, 19/06/1918, p.04), conforme ja relatado. No ano
seguinte, com mais de 20.000 assinaturas, “de pessoas de todas as classes sociais, solicitando
esta medida nacional” (JORNAL DO COMERCIO, 1919 apud BRASIL, 1941, p.59), o
album, agora sob forma de abaixo-assinado, dirigia-se ao Sr. Ex. Presidente Delfim Moreira
solicitando uma efetiva intervencdo para se extirpar o analfabetismo, mal coletivo que
“constitui a infelicidade dos individuos e comeca por ser mais perigosa de todas as fraquezas
de um povo, para se tornar a causa eficiente das derrotas de sua forca militar” (IDEM, p.59).
Aqui, vale destacar o papel atribuido a instrucdo priméaria. Como ja ressaltado, cumpria-se
uma funcdo social. Mais do que a preocupacdo com a formacdo individual, liberdade de
pensamento, possibilidade de transformag&o social, havia um direcionamento aos beneficios
gque um sujeito instruido poderia proporcionar a sociedade, aos ganhos que essa instrucéo
poderia oferecer a nagdo. Dentre eles, destacava-se, ainda, “a defesa nacional”, a possibilidade
de formar um exército potente e a “missdo de “criar um exército forte, na missdo de fazer
soldados”.

Afinados ao debate anunciado pela Liga da Defesa Nacional (LDN), destacava-se que
o0 fazer-se soldados consistia no fazer “cidadaos”. Na luta pela Patria e na protecdo da Nacéo,
os individuos se “formavam cidaddos”. Mais uma vez, verifica-se a relacao estabelecida entre
instrucdo popular e defesa nacional, a educacdo — escolar ou militar - como estratégia para se
alcancar os ideais nacionais. O discurso educacional consistia em uma formacéo utilitaria, de
modo que o analfabetismo interferia, diretamente, nesse processo, logo, “torna[va] a causa das
derrotas de sua forca militar”. Se o nimero de analfabetos era extenso, menos “soldados”
haveria para defender a patria. Assim, “o soldado que ndo sabe ler, ndo ¢ soldado”. Ele estava
longe de ter a honra “de defender a PATRIA, ndo os conhecendo sinio automatica, e
inconscientemente” (JORNAL DO COMERCIO, 1919 apud BRASIL, 1941, p.60).

Ainda que se verifiqgue um debate mais voltado para os interesses de um grupo
especifico da sociedade, ndo se pode negar e deixar de reconhecer a legitimacdo que a
campanha contra o analfabetismo foi ganhando ao longo de sua trajetéria. As informac6es
acerca das 20 mil assinaturas apresentadas ao Presidente Delfim Moreira, em 1919, bem como
sobre o0 abaixo-assinado entregue, em 1921, conclamando a implementacdo da
obrigatoriedade do ensino primario no Brasil, indicam a repercussdo alcancada pela Liga e
seu prestigio e reconhecimento nas diferentes redes sociais construidas ao longo das décadas
de 10 e 20 do século XX.

Seguia-se 0 empenho em torno da circulagdo da Liga pelo pais. Os encontros de seus
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fundadores, membros e associados se intensificavam. Tratava-se de “concorridas e animadas”
sessfes da Liga na sua “campanha contra a ignorancia”. Dentre elas, presididas pelo Dr.
Ennes de Souza, secretariada pelo major Raimundo Seidl e Francisco Seidl, em 1916,
acontecia mais um encontro para indicar algumas adesbes e anunciar novos apoios, a
existéncia de representantes da Liga em diversos municipios. Interessa destacar, para além dos
encontros e dos discursos que se multiplicam, as atividades e préticas efetivas da LBCA.
Como exemplo, o jornal O Imparcial publicava a reinauguragdo da escola noturna e diurna da
Unido Beneficente dos Empregados da Fabrica de Cartuchos do Realengo, anexando o
convite a LBCA, principalmente, por sua influéncia e motivacdo para as causas educacionais
(O IMPARCIAL, 25/02/1916, p.04).

Nessa direcdo, vale apresentar outras acdes executadas ou influenciadas pela Liga. Sob
fortes afirmacdes acerca do seu empenho a favor do combate ao analfabetismo, a imprensa se
prestava ao papel de veiculadora das “andancas” da Liga e de sua atuacdo pelo “vasto
territorio nacional”. A LBCA, segundo os periddicos, constituia-se por elementos cheios de
vigor e pertencentes a todas as classes sociais, propondo envidar todos os esforcos para que,
“a0 comemorar o primeiro centenario da independéncia politica, possa a Nacdo Brasileira
proclamar livre do analfabetismo as suas cidades e vilas” (FON-FON, 31/03/1917, p.15). Se o
analfabetismo interferia nos interesses politicos e sociais, para combaté-lo, todas as forcas
deveriam se juntar para “enfrentar a missdo”, o que fazia valer a colaboracdo da Liga da
Defesa Nacional contra os “males sociais” (FON-FON, 31/03/1917, p.15).

Conclamava-se a unido, 0 apoio das agéncias publicas, das associacdes particulares e
de toda a sociedade civil para cumprir o propdésito anunciado. Retomando as andlises
estabelecidas por Chalhoub, se “os lagos de solidariedade e ajuda mutua eram um aspecto
fundamental da estratégia de sobrevivéncia” (CHALHOUB, 2012, p.185) nas relagdes entre
parentes, compadres e amigos, membros da classe trabalhadora, por que ndo associa-los,
também, com as relaces estabelecidas entre diferentes agéncias e instituicdes? Nessa linha
interpretativa, acredita-se na formacdo de redes de cooperacdo e nos estabelecimentos de
lacos de solidariedade ndo como estratégia de sobrevivéncia, mas como estratégia politica
para o fortalecimento de um discurso em torno de uma causa “nacional”.

Uma escola popular. Assim denominava-se a experiéncia proposta pela Professora
Leolinda Daltro, em 1918, na qual a docente se propunha a “ajudar a campanha contra o
analphabetismo” (O PAIZ, 23/05/1918, p.05). Sua proposta consistia em oferecer aulas ao ar
livre durante duas horas, a noite, a partir do método de sua autoria, que, segundo Leolinda,

“ensinava a ler e escrever em pouco tempo”. Sem cobrar dos poderes publicos nenhuma



213

remuneracdo pelo trabalho oferecido, a professora, “em nome do partido republicano
feminino®®®, enviou ao Sr. Prefeito um requerimento, pedindo cessdo durante sessenta dias, do
barracdo situado no interior do Campo de Sant’Anna” (O PAIZ, 23/05/1918, p.05) para que
ali fosse instalada a escola popular.

Foi com essa proposta que, as “8 horas da noite”, no dia 14 de julho de 1918,
inaugurou-se “a primeira Escola Popular, fundada pelo Partido Republicano Feminino, no
campo da Aclamacdo” (CORREIO DA MANHA, 14/07/1918, p.02). A experiéncia trazida
contribui para se compreender essas acOes individuais inseridas na ideia de rede de
cooperacdo sugerida por Chalhoub (2012). Ainda que se expresse de forma diferente dos
casos apresentados pelo autor, o exemplo da experiéncia proposta pela Professora Leolinda
Daltro sugere a construcdo de uma teia de associacfes entre os poderes publicos e as
iniciativas particulares coletivas e individuais.

Além do comprometimento em defesa da educacdo demonstrado por Leolinda Daltro
com a criacdo da escola popular, hd indicios de um interesse politico por tras da sua agéo.
Primeiramente, “em nome do Partido Republicano Feminino”, verifica-se que a professora
levantava, também, uma bandeira politica. Consistia em dar voz ao movimento feminino. Em
uma de suas cronicas, Lima Barreto anunciava certo descontentamento com as “boas

intengdes” de Leolinda Daltro envoltas em seu interesse educacional. Seguia ele:

195 A fundacdo do Partido Republicano Feminino esta intimamente relacionada ao nome da professora Leolinda
Daltro, que ocupou a direcdo da agremiacdo por um longo periodo (SILVA, 2018). Seu nome esté vinculado a
questdo indigenista e feminista, defendendo os direitos sociais e a escolarizago dos primeiros e, estando a
frente da luta pelo direito do voto feminino em sua inser¢cdo no movimento feminista. A professora militante
circulou, também, em meio ao operariado, ndo apenas no oferecimento de cursos profissionalizantes para
mulheres, mas também, oferecendo turmas para aulas noturnas, com o proposito de atender trabalhadores do
Matadouro de Santa Cruz, Engenho de Dentro. Ofereceu aulas, ainda, para “64 operarias da Fabrica de
Phosporos Cruzeiro” (ROCHA, 2002, p. 74). Havia, por parte da professora, preocupagdes sociais com 0s
movimentos reivindicatdrios da época. Para outros esclarecimentos sobre o assunto, ver: ROCHA (2002);
SILVA (2018, no prelo).
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Figura 31 - Careta, 14/02/1920, p.36, 0608.

Seria“ccioso estar a relembrar
as proezas de D. Daltro. Nio
lembrarei aqui a sua EscolaFemi-
nina que tinha uma guarda de
honra de guarda civis e onde ella
dava licbes de guarany que O0s
seus cathecumenos n&o julgavam
14 muito orthodoxo; n@o lembra-
rei aqui o escandaio que, em sua
companhia, den um dos seus ca-
boclos, o Sr. Dr. Tupiny, formado
na Universidade dos Selvagens
Nacionaes, quando, certa vez,
numa rua central, quiz. por forga
beber cacha¢a numa tasca, ac que
ella se oppdz com todo o rigdr,
nfio sendo attendida pelo caboclo
que chegou até a aggredil-a; ndo
lembrarei as passeatas do partido
republicano feminino que foram
imitadas pelos Democraticos de
Madureira no ultimo carnaval, tdo
magestosas foram ellas.

Todos esses factos e smuitas
outras Iiniciativas da professora
tenho registrado com cuidado e
espero publical-as num estudo que
irei fazer sobre ella. .

O recorte exposto traz varias revelacdes. Inicialmente, ha uma tentativa de
desqualificacdo da “Escola de Sciéncias Artes e Profissdes Orsina da Fonseca”, criada por
Leolinda Daltro, em outubro de 1910, “como instrumento de progresso e civilizagdo e no
potencial da participacdo feminina para a construcdo da nova nacéo brasileira (ABREU, 2007,
p.19). Apesar da sua lideranga frente a intitulada “Escola Feminina”, diferente do que popde
sua primeira escola, a escola popular, instituida no ano de 1918, era aberta a um publico
variado, de todos os géneros, ndo sendo possivel reduzir esta experiéncia educativa, ainda que
a mesma sofresse influéncias do Partido Republicano Feminino. Em segundo lugar, ha uma
deslegitimacdo do método e do publico que frequentava as instituicdes escolares fundadas
pela docente. A lingua portuguesa era enfatizada, contudo, o guarani também era apresentado,
visando atender os variados interesses dos publicos que as frequentavam e, acima de tudo,
oferecendo um programa “para a vida” e para a “formacdo de trabalhadores™%®. Essas duas
questdes destacadas merecem algumas observacaes.

Lima Barreto, em sua crénica “O dr. Frontin ¢ o feminismo”, tenta induzir o leitor a

ndo tratar com seriedade o projeto educacional de Leolinda Daltro, levando-o a compreender

19 As experiéncias educacionais propostas por Leolinda Daltro sdo analisadas por Marcelo Silva (2018), ao se
deparar com o Partido Republicano Feminino frente as diversas discussdes voltadas para a formacao do
trabalhador docente.
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a existéncia de um favoritismo na assisténcia feminina devido as escolas sob sua
responsabilidade terem sido criadas com o apoio do partido politido que a mesma havia
fundado e do qual fazia parte. Além desse fato, o escritor, de forma pejorativa, faz mengéo ao
método adotado que, segundo ele, trazia “ligdes de Guarany” (CARETA, 14/02/1920, p.36)
dentre suas préticas. A aluséo feita por Lima Barreto refere-se a um acontecimento do inicio
dos anos republicanos, no qual a professora alfabetizou um grupo indigena “cherentes” - que
teve suas terras desapropriadas, em Goias - desassistido pelos poderes publicos do Rio de
Janeiro, ao buscar ajuda para reaver as terras. A professora deu a eles alimentagéo, abrigo e
escola em sua prépria residéncia. Assim sendo, Daltro ganhou reconhecimento e destaque por
defender o direito a educacdo para todos os grupos da populacdo considerados por ela como
excluidos da legislacdo nacional (ABREU 2007), os pobres, as mulheres, 0s indigenas.

Figura 32 - O malho, 13/03/1909, p.05, edi¢do 0339.

=

A atuacdo da docente virou noticias em varios periddicos nos anos seguintes. A
maioria, parabenizando a experiéncia e ressaltando sua capacidade de alfabetizar e “civilizar”
o0s “cathecumenos” por ela acolhidos (O MALHO, 13/03/1909, p.05; O PAiZ, 09/01/1909,
p.03). Mas, ndo s6 a imprensa noticiou o fato. O acontecimento também influenciou a obra de
Lima Barreto. Em, 1915, na edi¢cdo do livro Triste fim de Policarpo Quaresma, o interesse do
personagem, transformado em requerimento, “para pedir que o Congresso Nacional decrete

tupi-guarani como lingua oficial e nacional do povo brasileiro” (BARRETO, 2004, p.41) pode
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ser lido como uma ironia ao caso de Leolinda Daltro atuar na alfabetizacdo dos indios e pedir,
politicamente, pelos direitos sociais dos mesmos.

Contudo, o desafeto entre Lima Barreto e Leolinda Daltro se deu por outras questdes.
Nas crbnicas anteriores ao ano de 1920, o escritor d4 vista a um possivel protecionismo
politico a professora. Mas, por que isso afeta Barreto? Ao ser divulgado o pedido da criacdo
da escola popular por Daltro, sua “generosidade” e “boa vontade” em alfabetizar sem nenhum
ganho financeiro, foram destacados os possiveis interesses politicos em tal acdo. Verifica-se
entdo, a disputa entre os intelectuais®®’.

Qual interesse eles tinham em comum? Tratava-se da disputa pelo cargo de Intendente
da cidade do Rio de Janeiro. Eram as praticas educativas sendo utilizadas como estratégias e
imbricadas no jogo de interesse politico, fortalecendo a ideia de redes de sociabilidade e,
também, da busca por cooperacdo, legitimacdo do discurso e prestigio da figura publica
representada.

Para Lima Barreto, na cronica “O nosso caboclismo”, Leolinda Daltro devia ser
Intendente “de alguma aldeia de indios” (CARETA, 11/10/1919, p.17), ja que se tratava “de
uma pessoa tdo conspicua no caboclismo”, tratando com seriedade “esse seu ideal”, contudo,
se esquecendo que o Rio de Janeiro “ja de ha muito deixou de ser taba” (IDEM, p.17) e que
precisa ser visto como uma cidade moderna e em transformacdo. N&o se devia confiar um
cargo tdo importante para uma pessoa mais interessada nos modos de vida “dos selvagens” do
que com o analfabetismo da populagdo carioca. Apesar das “lamenta¢des” de Lima Barreto,
ndo se pode negar a contribui¢do que a professora deu, em 1909, ao grupo indigena, em 1911,
a Escola Feminina e, em 1918, a criagdo da “primeira escola popular” para “ajudar a
campanha contra o analphabetismo” (O PAIZ, 23/05/1918, p.05). S0 essas experiéncias
educativas, independente do uso politico que delas foram feitas, que devem ser aqui
ressaltadas.

N&o ha dados que comprovem o envolvimento de mesma a Liga Brasileira contra o

197 O intelectual enquanto agente social e politico passou a ser objeto de investigagéo critica. Considera-o na
condicdo de produtor de ideias, de oferecer interpretacdes sobre a realidade e de intervir criticamente no meio
social. Entre as vérias frentes de pensamento que definem o conceito, Bobbio sinaliza ser competéncia do
intelectual aquilo que distingue um do outro, cabendo, precisamente, “a diversa tarefa que desempenham como
criadores ou transmissores de ideias ou conhecimentos politicamente relevantes”, como também, “a diversa
funcéo que eles sdo chamados a desempenhar no contexto politico” (1977, p.72). Para Sirinelli (2003, p.235), a
definigdo, por si s6, complica-se, pois envolve um grupo constitutivo, a diversidade de usos e acepcdes do
termo além da excessiva abundancia de documentos que definem, de forma distinta, o uso do termo a partir da
operacgao metodologica e tedrica estabelecida. Ainda assim, é possivel analisa-lo a partir de um carater
sociocultural, englobando, assim, agentes sociais criadores e mediadores culturais, o que envolve pensar
jornalistas, escritores, professores secundarios, eruditos; mas, também, analisa-lo pelo seu carater politico, o
que significa “compreender a questdo dos engajamentos dos intelectuais, visando desvendar as causas que estes
estdo a servi¢o” (SIRINELLI, 2003, p.235).
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Analphabetismo. O nome da professora ndo consta entre seus membros. Contudo, apesar da
iniciativa particular langada por Leolinda Daltro ser compreendida como uma acéo isolada,
ainda assim, é possivel identificar elementos comuns e associados aos interesses preconizados
pela LBCA.

A LBCA ia ganhando repercussao e, como se esperava, motivando a participagdo de
outros agentes. Além da “escola popular”, criada em defesa do combate do analfabetismo, sob
forte apelo do “trabalho” da Liga, O Imparcial relata diferentes experiéncias relacionadas a
campanha contra o analfabetismo. Cita a criacdo de escolas por centros civicos, por filiais da
Liga em diferentes estados, ampliacdo de matriculas oferecidas em escolas. Dentre tais
atividades impulsionadas pela campanha da LBCA, foi destacada a criacdo, no Méier, de uma
Liga de propaganda contra o analfabetismo, por iniciativa do engenheiro Epiphanio Monteiro
Pereira e, também, do médico Oswaldo Galvdo, com o apoio do Desembargador Manoel
Cavalcanti de Arruda Camara; a denominacao dos cursos diurno (Curso José de Anchieta) e
noturno (José do Patrocinio)!, “mantidos pela Liga, na sua escola da rua Padre Januario, sob
a diregdo da professora d. Alzira Rebello”; a entrega, diretamente as maos do Presidente da
Republica, de uma “mensagem”, com mais 140.000 assinaturas, “solicitando a instituicao do
ensino primario obrigatério em todo o paiz” (O IMPARCIAL, 14/08/1917, p.05, grifo
N0sso).

Em junho de 1918, “D. Alzira R. Gomes Rodrigues apresentou a lista dos
analphabetos ja instruidos na Escola José de Anchieta, sob sua dire¢do, e comunicou que as
matriculas crescem de nlmero, dia a dia” (O PAIZ, 15/06/1918, p.05). A informagdo serve
para se pensar a Liga como um veiculo de transmissdo de um ideario educacional, mas,
possibilita compreendé-la, também, como uma experiéncia de educabilidade ativa, fosse pelo
seu discurso motivacional, e, principalmente, por préatica, atraves da visibilidade dada pelos
resultados da sua atuacdo, na criacdo de escolas e na diminuicdo do analfabetismo que se
comecava a observar nessas instituicdes. A noticia possibilita, ainda, observar a ideia de
prestacdo de contas e de uma fiscalizacdo, um controle no funcionamento e no trabalho

realizado pelas escolas e cursos da Liga.

198 O curso diurno José de Anchieta e o noturno José do Patrocinio foram criados no ano de 1918. Anteriormente
a eles, em 1917, havia “seis escolas gratuitas” criadas pela Liga, instaladas e em funcionamento, com o
objetivo de direcionar “a educacdo dos analphabetos desprotegidos da fortuna” (A RUA, 24/06/1917, p.02).
Eram elas: “1) Escola Bittencourt da Silva, na Sede da Unido dos Estivadores, a rua Acre; 2) Escola Marcilio
Dias, no forte de Copacabana; 3) Escola dos Operarios, na Séde da Sociedade Igualitaria dos Operarios, a rua
Bella; 4) Escola Prudente de Moraes, na rua do mesmo nome, em Ipanema; 5) Escola Bardo de Macahubas,
a rua Padre Jannuario, em Inhaima; 6) Escola Moraes e Valle, a rua Pinto Saydo, no Morro do Pinto. Muitas
outras estdo em formacao, sem fallar ao auxilio que varias corporacdes militares e civis tem prestado aquela
causa santa, creando e mantendo cursos instructivos” (p.02, grifos nossos).
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A mensagem do jornal permite ampliar o entendimento sobre as agfes da Liga.
Extrapolando a figura de uma agéncia propagadora dos ideais republicanos, também, é
possivel perceber o seu cunho ativo e social. Ainda que seu objetivo visasse aos interesses
nacionais, de cunho social, algumas experiéncias individuais também marcavam sua atuacao.
O caso exposto pela Professora Corina Barreiros, em 1919, demonstra o alcance das a¢des da
Liga.

Em sessdo da Liga Brasileira contra o Analphabetismo, publicada pelo jornal Correio
da Manha, de 30 de marco de 1919, dentre pautas e resolugdes, foi relatado por Corina
Barreiros alguns progressos observados, em Minas Gerais, sobre questfes relativas a
instrucdo primaria, por parte das acdes governamentais, mas, principalmente, pelos esforcos
dos mesmos da Liga Barbacenense contra o Analphabetismo. Mais do que instruir para o
trabalho ou para atender as demandas nacionais, a Liga se esforcava para resgatar a instrugdo
de adultos com diferentes expectativas de vida. E o caso “do popular Pae Addo, que em seis
mezes, aprendeu a ler e contar em umas das escolas da Liga, e agora, radiante pelos seus
conhecimentos, ndo perde ocasido de exibi-los” (CORREIO DA MANHA, 30/03/1919, p.04).

O relato, ainda que sob forte apelo emocional, permite problematizar a forca da
campanha proposta pelas associagfes contra o analphabetismo e, refletindo sobre o
comportamento do “Pae Addo”, 0 auto-reconhecimento de cidaddo a partir da conquista de
direitos sociais, no seu caso, o orgulho de se apresentar como um individuo “letrado”,
possuidor de um conhecimento formal que o legitimava perante uma sociedade fortemente
marcada por suas caracteristicas excludentes. Problematizando a proposta da Liga, se o intuito
maior consistia na formacdo de criangas e adultos, principalmente, pertencentes as classes
populares e, ainda, trabalhadores, o que ela ganharia com a alfabetizacdo de um homem
“preto”, um religioso “preto velho”, um idoso de “mais de 70 anos”?

As experiéncias individuais permitem se pensar nas representacdes e nas apropriacoes,
nos projetos e nas suas execugdes, naquilo que foge do alcance do seu propositor e
idealizador. Assim como quem escreve, por vezes, ndo tem controle do modo de leitura a ser
feito pelo leitor; de modo semelhante, é possivel compreender o alcance da proposta da Liga.
Ainda que houvesse a intencionalidade de um publico alvo, verificam-se, pois, exemplos
como o caso do “Pae Adao”, que evidencia o imprevisto, mas, também, a legitima
demonstragdo da forga, da poténcia possibilitada pelas diferentes ramificacdes e “sub-
propostas” disseminadas pelas Ligas municipais e estaduais, logo, suas particularidades que
também servem para dar vista ao processo formativo propiciado pelo movimento contra o

analfabetismo.
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O movimento era composto por diferentes atuacdes. A acdo da Liga excedia os limites
do discurso para a efetivagdo de criacdo de escolas, ampliacdo de matriculas escolares, doacao
de material didatico, realizacdo de festivais para arrecadacdo de recursos, dentre outros. No
Rio de Janeiro ou em outras localidades, seus frutos comecavam a brotar. Entre seus
propositos, “novas medidas em prol do desenvolvimento da instrugdo primaria gratuita”
ganhavam vida.

Em agosto de 1916, aconteceu a inauguracdo as 19 horas, a rua Acre n. 19, do primeiro
dos cursos noturnos, instituido pela Liga Brasileira contra o Analfabetismo!®® (O PAIZ,
21/08/1916, p.06). O curso, em funcionamento, na Unido dos Operéarios Estivadores foi
nomeado de Escola Bittencourt da Silva, nome do brasileiro benemérito Francisco Joaquim
Bittencourt da Silva que “recebeu seu maior titulo de gloria, o de educador do operario
brasileiro” (JORNAL DO BRASIL, 07/09/1911, p.08). Visando a um publico de jovens e
adultos que trabalhavam em fabricas e industrias e que, por falta de tempo ou por condigédo
financeira que impossibilitava a substituicdo do trabalho pela escola regular, nesse ano de
1916, a Liga Brasileira instituiu sua parceria com a Sociedade Unido dos Operarios
Estivadores (O PAIZ, 21/08/1921, p.06), criando seu primeiro curso noturno voltado para 0s
trabalhadores. “A Unido dos Estivadores cedeu seu saldo e a luz para que se fundasse o curso
noturno” (A NOITE, 20/08/1916, p.02).

Com as devidas particularidades que o curso da Unido dos Operarios Estivadores traz
consigo, ele sugere se pensar nas preocupacdes expostas pela Liga da Defesa Nacional em
relacdo ao controle da classe trabalhadora, bem como nas intencdes da Liga Brasileira contra
0 Analphabetismo na conformacdo do comportamento e das ideias que circulavam entre os
espacos ocupados pelas classes populares, incluindo, por conseguinte, 0s espacos de trabalho.

Ao estabelecer um dialogo com os trabalhos de Salvadori (2005, 2006) relativos as
propostas e acOes estabelecidas nos Centros Ferroviarios de Ensino e Selecdo, criados pelas
companhias férreas do estado de Sdo Paulo, compreende-se a relacdo entre um publico
especifico das classes populares e a tentativa do estabelecimento de préaticas de selecdo e
formacdo instituida por diferentes iniciativas privadas. Mas, qual seria o interesse dessas
agéncias com o estabelecimento da associacdo entre trabalho e educacdo? Segundo a autora

(2005), a fim de entender tais praticas, € necessario relacioné-las “ao contexto mais amplo do

199 Qutras experiéncias na abertura de cursos diurnos e noturnos de ensino primario envolvendo parcerias entre
associacdes e a Liga Brasileira contra o Analphabetismo foram verificadas. Dentre elas, destaca-se o caso
referente aos cursos diurno e noturno instaurados pela Unido Beneficente dos Empregados da Fébrica de
Cartuchos do Realengo, também, voltados para criancas, jovens e adultos que trabalhavam em fabricas. No ano
de 1918, instituia, também, o curso diurno (Curso José de Anchieta) e noturno (José do Patrocinio).
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mundo do trabalho, particularmente no final dos anos de 1910 e inicio dos anos de 1920”
(SALVADORI, 2005, p.01). Trata-se de um contexto “de acirramento dos conflitos sociais e,
como tentativa, por parte dos empresarios, de esbogar uma resposta aos avangos e conquistas
do movimento operario, particularmente intenso entre os anos de 1917 ¢ 1920” (IDEM, 2005,
p.02). Nessa direcdo, a organizacdo do trabalho, a promocéo da saude e a oferta da educacéo
tornam-se alternativas necessarias para “equacionar os problemas sociais brasileiros”.

As palavras de Salvadori, ao analisar as experiéncias dos cursos de ferroviarios em
S&o Paulo, permitem que se busque uma aproximacdo com o objetivo de criacdo dos cursos
na Unido dos Operérios Estivadores na cidade do Rio de Janeiro. A comecar pela
denominagdo “curso”, é sugestivo o seu uso no lugar de aula, ensino, escola. O termo admite
uma desassociacdo das especificidades do ensino regular e uma provavel substituicdo da
“instru¢do comum” pela “instrugdo racional” (SALVADORI, 2006, p.01), um espaco
divulgador “dos processos de racionalizagdo da producdao” e, ainda, uma resposta “a
capacidade organizativa de seus trabalhadores”, uma tentativa velada “de um esquecimento da
identidade do trabalhador” (IDEM, p.01), de modo que o0 processo educativo ali constituido
reforcasse, em consonancia com o projeto de nacdo idealizado, a criacdo de uma memoria
nacional.

Nessa mesma direcdo, a Liga Brasileira contra o Analphabetismo incentivou a criagédo
de outros cursos para os trabalhadores, dando impulso para fundacdes de “escolas”, em

diferentes estados?®

, como a experiéncia do “Syndicato Agricola Industrial de Cacao” que,
dentre seus objetivos agricola e comercial, a formagao “do espirito” estava incluida.

Se para a classe trabalhadora havia cursos direcionados, outras experiéncias também
se direcionavam para as classes populares mantendo suas particularidades. Assim, 0s casos se
espalhavam em diferentes locais. No Rio Grande do Norte, a magonaria local fundava escolas
sob a orientacdo da Liga Brasileira (O PAIZ, 28/10/1916, p.07); em Aracaju, houve a
instalacdo da primeira escola da Liga contra o Analphabetismo “contando com seus primeiros
24 alunos” (O FLUMINENSE, 26/10/1916, p.01); aconteceu, ainda, a fundacdo da Escola
Francisco Alves, no Rio de Janeiro, localizada na rua General Argollo, entregue a direcdo da
professora D. Leonor Branddo; também, fundaram-se novas cinco “escolas populares”,

criadas por delegados da Liga, em outros municipios e “filiais”, “uma nocturna, em S.

200 O jornal Correio da Manha divulgava novas parcerias, demonstrando, em sua visdo, a preocupacio da Liga
com a classe trabalhadora. “Foi fundado o Syndicato Agricola Industrial de Cacao, installado ultimamente em
Canavieiras, Bahia, que além do seu objectivo agricola commercial, tem por fim attrahir, collocar e fixar o
trabalhador, esforcando-se sob o patrocinio das beneméritas associacdes brazileiras — as Ligas contra o
Analphabetismo e Pré-Saneamento — para que seja illuminado o espirito e preservada a salide dos
trabalhadores” (CORREIO DA MANHA, 10/03/1919, p.05).
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Domingos do Prata, a qual se destina aos operarios adultos dessa cidade; além dessas, outra
em Nova-Iguasst, também nocturna; houve mais duas em Pernambuco; mostrando a parceria
com instituicBes religiosas, outra era fundada pelo centro espirita Unido, Humildade e
Caridade, de Juiz de Fora” (O PAIZ, 30/07/1917, p.06); a criagdo e o “pleno funcionamento”
dos cursos instituidos pela Liga Brasileira contra o Analphabetismo em parceria com a Unido
Espirita Suburbana, no Rio de Janeiro, cuja a matricula “se elevou a 500 alumnos” (O PAIZ,
28/05/1917, p.03); a criacdo de escolas pela Liga Pernambucana; “uma iniciativa de aulas
noturnas acontecendo em Minas Gerais”. Para além da expressiva relagdo de cursos e escolas
fundadas por intermédio da Liga, o acontecimento de um “festival em beneficio das escolas
custeadas pela Liga Brasileira contra o Analphabetismo”, realizado pela sociedade desportiva
“Ypiranga F. Club (O IMPARCIAL, 13/11/1917, p.03) também representa a efetivacdo do
programa contra o analfabetismo liderado pela associa¢do pesquisada.

A data do dia 12 de outubro refere-se a um momento comemorativo em torno das
criancas brasileiras. Alem desse motivo, em 1918, a imprensa comemorava 0s resultados da
campanha da LBCA, pois o trabalho da associacdo permitia anunciar que ja constavam “416
criangas gratuitamente instruidas” pelas escolas préprias da Liga, no municipio do Rio de
Janeiro (O PAIZ, 12/10/1918, p.05, grifo nosso). Conjecturando que a criacdo de escolas pela
Liga e 0 aumento nas matriculas fossem motivos de comemoracdo, 0s apoios obtidos pela
campanha contra o analfabetismo reforcam a ideia de uma organizacdo cooperativa que se
movimentava em prol de um objetivo comum: a instru¢do popular, ainda que, com vistas ao
progresso social, tendo o desenvolvimento individual ndo como meta, mas como uma possivel
consequéncia.

Nessa direcdo, O Paiz noticiava também a aprovacdo de uma mocdo de apoio ao
“estabelecimento e manutengdo de escolas primarias, junto aos comandos de cada batalhdo da
civica milicia” (O PAIZ, 17/03/1918, p.12); a aprovagdo de envio de “remessas de livros para
as escolas da Associagio Espirita ¢ do Forte Marechal Hermes, em Macahé” (O PAiZ,
24/04/1918, p.04); a doacdo de 100 gramaticas para as escolas da liga (O PAiZ, 17/08/1918,
p.05); por intermédio do consécio tenente Cicero Santos, o recebimento pela Liga de muitos
exemplares da Valsa Mercedes, composi¢do do Sr. A. Marinho Reis, “a fim de serem vendidos
em beneficio das escolas da Liga” (O PAIZ, 06/09/1918, p.05); a oferta de um show
beneficente oferecido pela Maestrina Maria Stael de Carvalho, a pedido da Professora Corina
Barreiros, para “realizar um concerto em beneficio das Escolas da Liga” (O PAiZ,
22/09/1918, p.06); a doacdo, por parte da Liga, de 30 cartilhas para a escola fundada, em
Merity, pela professora D. Armanda Alvaro Alberto (O PAIZ, 18/12/1920, p.08); a aceitacio
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do Coronel Cyrillo B. Fernandes da “incumbencia de auxiliar a fiscalizacdo das escolas da
liga e de fazer parte do conselho deliberativo” (O PAIZ, 15/06/1918, p.05). A Liga ajuda e
recebe apoio. Firmavam-se as parcerias.

E possivel pensar esse movimento a partir da observacgdo de uma rede de sociabilidade
sendo tecida, na qual a imprensa, os membros da Liga e a sociedade civil, trocavam
informagdes e ampliava o debate sobre as causas para o “insucesso” republicano, apontando,
em contrapartida, “solu¢des” e “remédios” para as chagas que afetavam a nacdo brasileira,
fosse em seu territério fosse em sua populacdo. Contudo, para além desse processo social e de
circulacdo de ideias, ha a criacdo de outro movimento que envolvia a Liga Brasileira contra o
Analphabetismo. A criagcdo desse movimento indica, sobretudo, um investimento coletivo,
uma forma organizacional, pablica ou privada, mantendo, ao mesmo tempo, certas relagdes de
cooperacéo e didlogo.

As acdes e atividades exercidas pela Liga, possibilitadas, todavia, com apoio coletivo,
fosse ele das esferas publicas ou dos setores e agentes particulares, permitem a compreensao
de um contexto republicano que reconhece a desigualdade legitimada por suas politicas,
estratificado por formas escolares distintas, por arranjos e interesses sociais emergidos a partir
de estruturas sociais hierarquicas, por um idedrio moderno que legitima as diferencas pela
propria legislagdo através do reconhecimento e a distingdo dos “contemplados” com os
direitos de cidadania. Ainda assim, e, talvez por esse reconhecimento, essa rede de ajuda
mutua, de solidariedade se fazia tdo necessaria. Deste modo, como estratégia para se alcancar
0s interesses sociais em acordo com o ideario republicano, as acdes observadas em torno da
Liga indicam a existéncia de um apoio cooperativo para organizar e defender esse ideario
tracado.

Portanto, a compreensdo do papel da LBCA deve levar em consideracdo a tentativa de
realcar o presente republicano e configura-lo como um espago em progresso de um novo
regime que tinha na instru¢do primaria um projeto de cidadania e uma possivel estratégia de
simbolismo da modernizacdo da cultura escolar, bem como de um projeto de nacdo. A relacéo
de poder estabelecida entre a imprensa e a Liga, por exemplo, pode sugerir a pratica
associativa como um fortalecimento das estratégias de mobiliza¢do social em prol de um ou
multiplos fins culturais, politicos, e, ainda, praticas cotidianas geradoras de transformac6es na
sociedade. Destarte, sua representacdo configura-se algo relevante para pensar 0s projetos em
pauta que perpassaram as primeiras décadas republicanas.

As linhas aqui escritas contam um pouco da historia de uma liga, a partir de fontes

selecionadas que possibilitaram um olhar para a pesquisa contemplada. De modo preliminar,
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pois ndo se exaurem as possibilidades de investigacdo e pesquisa em torno dessa associacao, a
trajetdria inicial da Liga foi construida, e, ainda, a anélise de alguns dos seus discursos, 0
exame de suas acOes, suas relacdes e sua circulacdo a partir da centralidade em dois jornais
cariocas que possibilitaram pensar comportamentos, a formagéo de uma identidade coletiva e,
também, refletir sobre a intencionalidade por trds do programa da Liga. Ciente de um néo
esgotamento, a investigacdo mais acastelada em torno do ponto central defendido pela LBCA,

0 analfabetismo, sera a discussdo proposta no terceiro capitulo, a seguir.
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3 SUJEITOS AEDUCAR: MARCHA CONTRA O ANALPHABETISMO

Figura 33 - O malho, 12/02/1916, p.20, edi¢do 0700.
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3.1 Ignorar o povo. Culpar o sujeito!

P

Figura 34 - Aunido, 15 /07/ 1920, p.03, edi¢cdo 00057.
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As portas da celebracdo do Centenario da Independéncia do Brasil, diferentemente do
que havia sido pensado para sua comemoragéo, o analfabetismo?®* ainda se configurava como
uma questdo pendente e preocupante no ambito da sociedade brasileira dos anos de 1920.
Mais do que associar a educacao a instrumento e solucao para os problemas da nacgéo, o outro

i : - ilizac indivi er “ignorante” e os
lado era mais perverso. Tratava-se da culpabilizacdo do individuo por ser “ig t

201 Qual é a definicdo mais adequada para analfabetismo? O seu termo contrario “alfabetismo”, como propde
Magda Soares (1996), permite pensar a condigdo de pessoas que utilizam a leitura e a escrita, transformando
sua condicdo de vida pela incorporacdo desses comportamentos em seu viver diério, denominando, por assim
dizer, os sujeitos “letrados”. Analfabetismo nao se da pela inversao desta afirmagao. O termo passou a ser uma
palavra utilizada no portugués corrente para designar, de forma incorreta, a condi¢do daquele que néo sabe ler e
escrever, ou ainda, aquele que ndo esta inserido neste processo de vida que incopora os padrdes de uma cultura
escrita determinada. Nessa direcdo, analfabetismo passa a ser compreendido como “consequéncia da auséncia
de um processo d