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RESUMO

ALMEIDA, Natalia Regina de. Reflexdes sobre a pesquisa em educacao no
peridédico Cadernos de Pesquisa, no periodo 1971-2001. 2018. 177 f. Tese
(Doutorado em Educacao). — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

A presente investigacdo teve por objetivo identificar e analisar o debate
tedrico-metodoldgico da pesquisa educacional, apresentado nos artigos publicados
no periddico Cadernos de Pesquisa (CP), no periodo 1971- 2001. A definicdo do
periodico Cadernos de Pesquisa (CP), como fonte de pesquisa, esta fundada no seu
compromisso de divulgar estudos e pesquisas na area do conhecimento em
Educacdo, desde o ano de 1971. As contribuicbes de Miriam Limoeiro Cardoso
(1976, 1978, 1990), Maria Célia Marcondes Moraes (2001, 2004, 2005, 2009), José
Mario Pires Azanha (2011) foram de fundamental importancia. A pesquisa
bibliografica e a documental foram selecionadas, a fim de alcancar o objetivo
proposto. O quadro da producao cientifica indicou o total de 42 artigos publicados no
periédico Cadernos de Pesquisa (1971-2001), considerando os descritores
“pesquisa educacional”’, “pesquisa em educagado” nos titulos e/ou palavras-chave.
Por fim, foi salientada a importancia de novas perspectivas de andlises, no que
tange ao debate tedrico-metodoldgico na pesquisa educacional.

Palavras-chave: Pesquisa em educacdo. Pesquisa educacional. Cadernos de
Pesquisa. Andlises tedrico-metodoldgicas.



ABSTRACT

ALMEIDA, Natalia Regina de. Reflections on research in education in the journal
Cadernos de Pesquisa, in the period 1971-2001. 2018. 177 f. Tese (Doutorado em
Educacao). — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2018.

The present research aimed to identify and analyze the theoretical-
methodological debate of educational research, presented in the articles published in
the journal Cadernos de Pesquisa (CP), in the period 1971- 2001. The definition of
the journal Cadernos de Pesquisa (CP), as a research source, is based on its
commitment to disseminate studies and researches in the area of knowledge in
Education, since the year 1971. The contributions of Miriam Limoeiro Cardoso (1976,
1978, 1990), Maria Célia Marcondes Moraes (2001, 2004, 2005, 2009), José Mério
Pires Azanha (2011) were of fundamental importance.The bibliographic and
documentary research were selected in order to achieve the proposed objective. The
table of scientific production indicated the total of 42 articles published in the journal
Cadernos de Pesquisa (CP) (1971-2001), considering the descriptors "educational
research", "research in education” in titles and / or keywords. Finally, the importance
of new analytical perspectives was highlighted, regarding theoretical-methodological
debate in educational research.

Keywords: Research in education. Educational Research. Cadernos de Pesquisa.
Theoretical-methodological analyzes.
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INTRODUCAO

Investigar torna-se desafio para os pesquisadores de diferentes areas de
conhecimento, no que tange a elaboracdo de trabalhos académico-cientificos, no
ambito da graduacdo, poés-graduacao stricto sensu, mestrado e doutorado, bem
como o0s produtos resultantes, monografia, trabalho de conclusdo de curso,
dissertacéo, tese. Em se tratando da area do conhecimento em Educacéo, ou ainda,
da pesquisa educacional, € possivel indicar as questdes, possibilidades, desafios, 0s
quais tém se apresentado a acao investigativa.

Dentre as possiveis escolhas ao se desenvolver uma investigacao, destaco,
brevemente, a forma, a qual se deu minha insercdo ao meio académico-cientifico, ou
seja, destaco os antecedentes, a trajetéria de estudos e de pesquisas, na qual tenho
me inserido, desde o periodo da graduacdo, e, consequentemente, ao longo do
mestrado e doutorado.

Nesse sentido, a proposta da presente pesquisa de doutorado encontra-se
atrelada a minha trajetéria de estudos e pesquisas, que comecou na iniciacéo
cientifica e continuou no curso de mestrado, e a seguir, como Apoio Técnico as
Atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PROATEC)!, e prosseguiu com o
doutorado. Todas as pesquisas foram desenvolvidas na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ).

Enquanto aluna do curso de Pedagogia e bolsista de iniciacao cientifica, pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), integrei dois projetos de pesquisa
intitulados “Pesquisa em Educacéo: significados, contradi¢des e intengcdes do objeto
a ser conhecido” e “Formagdo do pesquisador: uma abordagem a partir da

”2

discussdo do que é ciéncia”. O primeiro projeto de pesquisa teve como obijetivo,

identificar e examinar o material bibliografico sobre pesquisa em educacao,

! Ap6s a concluséo do curso de Pedagogia, em 2009, atuei como bolsista nas atividades do
Programa de Apoio Técnico as Atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PROATEC) dos
projetos “Pesquisa em educacao: significados, contradi¢gdes e intengdes do objeto a ser conhecido”
(2009-2010), “Pesquisa em educacgao: a concepgao de objeto a ser conhecido nos manuais de
formagéo do oficio de pesquisa” (2012), “Pesquisa em educacéo: a pratica como objeto de
conhecimento” (2013-2014).

> As pesquisas foram orientadas pela Prof.2 Dra. Siomara Borba, com a participacdo de bolsistas de
iniciacdo cientifica, mestrandos, doutorandos, mestres e doutores. Minha participagdo no primeiro
projeto ocorreu em 2006 e 2007, ja no segundo, em 2008 e 2009.
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especificamente, os manuais de pesquisa e 0 segundo projeto, identificar e analisar
a sistematizacado das atividades de formacdo do pesquisador, a qual se tornou
possivel com a institucionalizacdo dos cursos de pos-graduacao no pais.

A monografia também intitulada “Formacéo do pesquisador: uma abordagem
a partir da discussdo do que € ciéncia” foi construida, a partir dos resultados da
pesquisa desenvolvida durante o curso da graduacdo em Pedagogia. Com o0s
resultados de pesquisa, elaboramos o panorama historico da pos-graduacao
brasileira e apresentamos um levantamento e uma descricdo dos cursos de poés-
graduacéo.

A pesquisa “Questdo para a pesquisa em educacdo: um debate tedrico-
metodoldgico” (ALMEIDA, 2012), desenvolvida no curso de mestrado, teve como
proposta examinar os fundamentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa educacional,
com base na metodologia bibliografica e nas seguintes probleméticas: como tem
sido a prética investigativa na area da educacédo? Existe, na pesquisa em educacao,
um debate tedrico-metodoldgico?

As conclusdes da dissertacdo nos permitem afirmar que a atividade de
pesquisa, na area da educacao, aponta discussfes sobre o processo de producdo
de conhecimento, considerando os aspectos tedrico-metodologicos, como também
apresenta discussbes acerca da importancia do cuidado e do rigor teorico-
metodoldgico e traz preocupacdes com a identificacdo de relacdes que ndo séo
aparentes (ALMEIDA, 2012).

Ainda que, de forma inicial, ao longo da dissertagéo, foi feito o levantamento e
realizada a leitura de artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa (CP),
nas décadas de 1970 a 1990 (ALVES-MAZZOTTI, 1991, 2001, ANDRE, 2001,
CAMPOS; FAVERO, 1994, CUNHA, 1991, GATTI, 1983, 2001, GOUVEIA, 1971,
1976, MELLO, 1983, 1985, WARDE, 1990), tendo em vista a discussao sobre a
trajetdria da pesquisa educacional brasileira e as questdes tedrico-metodoldgicas.

Entretanto, o debate sobre a pesquisa educacional ndo foi esgotado, apos
investigacado realizada no periodo do curso de mestrado, uma vez que a pesquisa na
area compreende questdes que dizem respeito ndo s6 a dimensao teorico-
metodologica, mas também a dimensdo institucional, entre outras. Cada uma
dessas dimensdes comporta diferentes problematicas.

Apbés a defesa da dissertacdo, consideramos novas questdes investigativas,

as quais possibilitaram a construcédo de outra problematica sobre o debate tedrico-
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metodoldgico da pesquisa em educacdo. Retornamos, a partir de um trabalho
sistematizado, bibliografico, ao exame do periédico Cadernos de Pesquisa,
publicacdo cientifica da area do conhecimento em educacéo, de reconhecimento
nacional, classificado com estrato Al (Qualis Capes) e, portanto, veiculo qualificado
de divulgacao de pesquisas na area da educacéo, desde a década de 70.

Naquele momento, como integrante do projeto de pesquisa intitulado “70 anos
da pesquisa em educacao: o debate sobre a préatica da pesquisa nos periédicos da
area da educacdo no Brasil” 3, objetivamos identificar e examinar a discussédo
tedrico-metodoldgica e o processo politico-institucional da pesquisa educacional, nos
artigos publicados nos peridédicos Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP) e Cadernos de Pesquisa (CP), considerando o periodo 1944-2014. Foi a
partir das analises de Miriam Limoeiro Cardoso (1976, 1978, 1990), que atentamos
para a importancia de investigar as questdes da pesquisa educacional, considerando
a histéria, o sujeito e o objeto de conhecimento, a teoria, 0 método, a realidade.

O periodo de 70 anos do projeto de pesquisa foi trabalhado a partir de trés
momentos da institucionalizacdo da pesquisa educacional: 1944-1965, 1966-1976,
1977-2014. O primeiro momento (1944-1965) compreendido da criacdo da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP), em 1944, a promulgacdo do Parecer n°
977/65, do Conselho Federal de Educacéo (CFE); o segundo momento (1966-1976)
abrangendo o periodo desde a criacdo dos primeiros programas de pés-graduacéo
em educacédo no Brasil, a partir de 1966, até a concepcédo do sistema de avaliacdo
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em
1976; e o terceiro momento (1977-2014), marco para o0 debate da pesquisa
educacional no pais, iniciado com a instituicdo do sistema de avaliacdo da pos-
graduacédo, sob a orientacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior (Capes), no ano de 1977, chegando até o ano de 2014, quando
completou-se 70 anos da trajetoria da pesquisa educacional brasileira.

Com base no projeto de pesquisa intitulado “70 anos da pesquisa em
educacgdo: o debate sobre a pratica da pesquisa nos periodicos da area da educacéo
no Brasil” , indico que o objetivo central da presente investigacdo é identificar e
analisar o debate tedrico-metodologico da pesquisa educacional, no periodo 1971-

3 Pesquisa financiada pela Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ)
e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), no periodo 2013-
2015) e coordenada pela Prof2. Dra. Siomara Borba.


http://www.capes.gov.br/
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2001, apresentado nos artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa (CP).
Nesse sentido, buscamos acompanhar nas andlises sobre a pesquisa educacional
publicadas no referido periodico, nas décadas de 70, 80, 90 e anos da década de
2000, destacando o debate tedrico-metodolégico sobre as pesquisas educacionais
em Nnosso pais.

O problema de pesquisa, considerando os artigos publicados no periodico
Cadernos de Pesquisa (CP), no periodo 1971-2001, esta formulado, a partir das
seguintes questdes: [1] como a pesquisa educacional é apresentada e analisada nos
artigos publicados no periédico Cadernos de Pesquisa, no periodo 1971-20017? [2]
Como as questbes tedrico-metodologicas séo discutidas nessas producbes? [3]
Quais as principais criticas a investigacdo educacional apresentadas nas analises
publicadas?

A investigacdo aqui apresentada tem como procedimentos metodolégicos, a
pesquisa bibliogréafica e a documental. A pesquisa bibliogréfica, realizada através da
consulta, leitura e analise de autores em diferentes publica¢ces, auxilia na discussao
apresentada ao longo dos capitulos iniciais, capitulos 1, 2, 3, e a documental, com
base nas etapas investigativas, a considerando os descritores “pesquisa em
educagao” e “pesquisa educacional”’ e as questdes tedrico-metodoldgicas.

Na tentativa de atingir o objetivo central, a presente investigacdo esta
organizada em cinco capitulos.

O capitulo 1 intitulado “Questdes tedrico-metodolégicas e producdo de
conhecimento” discute, a partir das contribuicdes tedricas de Miriam Limoeiro
Cardoso, Maria Célia Marcondes de Moraes, José Mario Pires Azanha, aspectos das
guestdes tedrico- metodologicas e as possiveis implicacdes para a pesquisa na area
do conhecimento da Educacéo.

O capitulo 2, “Periédicos cientificos: da “formacdo da comunidade cientifica”
aos periodicos cientificos educacionais”, tem por objetivo argumentar sobre a
importancia do periddico para o trabalho cientifico, examinar questées referentes a
“formacgédo da comunidade cientifica” no pais e as caracteristicas dos periddicos no
Brasil, considerando seus formatos e propriedades, e apresentar os periodicos
cientificos educacionais, enquanto fontes para a pesquisa na area. A preocupacao
com o exame dos periddicos se justifica uma vez que um periddico da area foi

escolhido como fonte investigativa dessa pesquisa.
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O capitulo 3 denominado “O peridédico Cadernos de Pesquisa (CP) da
Fundagdo Carlos Chagas (FCC)” visa contextualizar a trajetéria da pesquisa
educacional no pais, destacando o contexto historico, as caracteristicas da
Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e do periddico Cadernos de Pesquisa (CP) e os
principais argumentos das andlises tedrico-metodoldgicas da pesquisa educacional.

O capitulo 4, “Quadro da producdo cientifica no periédico Cadernos de
Pesquisa (CP) (1971-2001): pesquisa educacional e as questdes teorico-
metodoldgicas” apresenta o quadro dos artigos publicados no referido periodico,
artigos selecionados, a partir dos descritores “pesquisa educacional” e “pesquisa em
educagao”, bem como a questdo teorico-metodoldgica, nos artigos no periédico
Cadernos de Pesquisa (CP) (1971-2001).

O capitulo 5 “Andlises sobre a “pesquisa educacional’, “pesquisa em
educacao” e as questdes tedrico-metodoldgicas no peridédico Cadernos de Pesquisa
(CP) (1971-2001)” é dedicado as analises dos artigos, 0s quais possuem 0S
descritores “pesquisa educacional”’, “pesquisa em educagao” em seus titulos e/ou

palavras-chave.
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1 QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

Como capitulo inicial, faz-se necesséario indicar questdes tedrico-
metodoldgicas e producdo de conhecimento, ou ainda, qual tem sido o meu
entendimento acerca teoria, método, realidade, conhecimento, aspectos do processo
investigativo educacional, uma vez que esses sdo carregados de significados,
intencdes.

Dessa forma, o objetivo do presente capitulo € apresentar o quadro tedrico, o
qual tém auxiliado na tentativa de salientar aspectos das questdes teorico-
metodoldgicas e as possiveis implicacdes para a area da Educacéo.

O quadro teérico® foi definido, a partir das anélises de Miriam Limoeiro
Cardoso, Maria Célia Marcondes de Moraes, José Mario Pires Azanha. Apesar das
diferencas dos anos de publicacdes das obras, das trajetorias de vida e das
formacdes intelectuais de cada autor/autora, o que ha de comum € a atencdo aos
aspectos tedrico-metodologico da pesquisa.

Indicarei, a partir de Miriam Limoeiro Cardoso (1976, 1978, 1990), as
questdes sobre conhecimento, teoria, método, realidade nas ciéncias sociais, ou
ainda, a “construgao tedrica do objeto de conhecimento”. Em Maria Célia Marcondes
Moraes (2001, 2004, 2005, 2009), “o recuo da teoria”, “a influéncia da agenda pos-
moderna”, “a producdo de conhecimento” quanto a atividade investigativa na area
educacional. E, com José Mario Pires Azanha (2011), apresentarei o debate sobre
“a ma qualidade cientifica”, “o abstracionismo pedagdégico”.

A discussdao proposta é importante, uma vez que esté ligada ao debate maior
acerca da producédo do conhecimento na area das ciéncias humanas e sociais e as

repercussoes para a pesquisa educacional.

1.1 Construcdao tedrica do objeto de conhecimento

Nesse item, discorrerei, especificamente, acerca das seguintes obras de

Miriam Limoeiro Cardoso “O mito do método” (1976), “Ideologia do desenvolvimento.

* Destaco o referido quadro tedrico, o qual tém guiado as nossas pesquisas anteriores e atuais, em
especifico, pesquisas desenvolvidas pelo grupo de pesquisa Episteme, orientado pela Prof.2 Dra
Siomara Borba.



22

Brasil: JK-JQ” (1978), “Para uma leitura do método de Karl Marx: anotacbes sobre a
“‘introducéo de 1857” 7 (1990). Esses trabalhos trazem as analises da autora sobre
realidade, conhecimento, teoria e método.

A perspectiva da qual parto compreende o processo de conhecimento, como
“construgao tedrica do objeto de conhecimento™ “o conhecimento do real — em seus
diferentes formatos, constituicbes e manifestacdes — é um trabalho de construcao
tedrica do objeto de conhecimento” (BORBA; ALMEIDA, 2015, p. 154).

Miriam Limoeiro Cardoso (1976) em “O mito do método” apresenta questdes
sobre teoria, método, realidade, a partir das contribuicbes de autores como Gaston
Bachelard, Pierre Bourdieu, dentre outros. Inicialmente, é proposta a seguinte
interrogacdo: em que consiste uma reflexdo sobre o método?

Na perspectiva da epistemologia cartesiana, o método é compreendido como
um guia de obtencdo de resultados especificos, cabendo ao pesquisador fazer uso
do método, de forma responsével, executavel, a fim de atingir o objetivo, alcancar o
resultado, chegar ao conhecimento cientifico: “[...] o pesquisador é aqui levado a
adotar os padrbes aceitos e estabelecidos do “método cientifico”, sem uma
discussdo mais profunda dos critérios de cientificidade segundo os quais deva
acata-los e ndo a outro [...]” (CARDOSO, 1976, p. 61). Ainda, na epistemologia
cartesiana, nao se espera do pesquisador, uma atitude critica frente a possibilidade
de o método cientifico garantir o conhecimento verdadeiro, atitude critica desde que
explicitados os critérios de cientificidade: “[...]. Nao explicitando esses critérios,
dificulta-se a reflexao auténtica, necessariamente critica, sobre o método [...]"
(CARDOSO, 1976, p. 61).

Para a autora (1976), o método é compreendido como componente para a
elaboracdo do conhecimento e € de fundamental importancia questionar os seus

principios fundantes, a saber:

[...] O que determina que as articulagbes dos seus termos sejam estas e
ndo outras? Ou seja, quais as fundacbes desse corpo tedrico? Somente
conduzindo o raciocinio até o plano propriamente epistemolégico,
distanciando-se, assim, das malhas do método como tal para atingir as
suposicfes em que se baseia, as bases de que atingir as suposi¢cdes em
gue se baseia, as bases de que parte, é que sera possivel compreender a
formacao do conhecimento e o papel que ai cabe ao método. (CARDOSO,
1976, p. 63).

Por sua vez, o conhecimento € definido, a partir da relacdo sujeito e objeto de

conhecimento, sujeito, proposto a conhecer, e objeto, a ser conhecido. O sujeito
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enquanto ser pensante esta inserido em uma sociedade e sua relacdo com o objeto
a ser investigado, marcada pelo conhecimento, posto pela ciéncia, assim como,
influenciado pela realidade, a qual n&do é “dada”, “mostrada”.

O conhecimento, nas palavras de Cardoso (1976, p. 64), “[...] sempre limitado,
parcial, [...] € necessariamente menos rico e complexo do que a realidade a que se
refere e aquela adequagao nunca € senéo relativa, e por isso mesmo provisoéria”. No
entanto, quando ocorrem mudancas quanto as formulacfes teoricas, “as formas de
pensar seu objeto, agora também distinto, também se transformam. Essa relacéo
nao €, porém, mecanica nem imediata” (CARDOSO, 1976, p. 64).

O conhecimento, entdo, é marcado por inferéncias tedricas ndo de forma
imediata, mas através do estabelecimento do objeto de conhecimento, como meio

de “pensamento” e por intermédio da realidade “provisoria”. O que significa que

[...] o processo de teorizagdo ndo é um reflexo direto e mecanico da
realidade no plano do pensamento, bem como as teorias ndo séo verdades
reveladas. Sdo sempre o resultado de um trabalho dificil e complexo para
conhecer 0 seu objeto, utilizando as teorias e as experiéncias anteriores,
tentando ultrapassa-las e as multiplas formas do seu reconhecimento,
através do estabelecimento do fato cientifico e do tratamento rigoroso dado
a sua relacdo com ele. (CARDOSO, 1976, p.66).

Desse modo, o sujeito, no processo de construcdo do conhecimento, possui
papel importante, pois 0 sujeito é tedrico, quando constréi a teoria, e empirico,

guando a testa. Cardoso (1976), assim, indica:

Tendo isso em conta o sujeito aparece como portador de um projeto. E com
esse projeto, que ndo tem a caracteristica de ser privativo seu, mas de ser a
forma de atualizacdo da teoria que o produz, que ele conduz e realiza a
experiéncia. Longe de se neutralizar, ele desempenha o papel de ativar a
teoria. Na experiéncia ele cria as condi¢Bes, cria o0 objeto; ela ndo € algo
gue aconteca e que seja observado de fora, mas sim € algo produzido, seja
no laboratorio, sob condigfes ideais, seja na realidade, com controle relativo
e parcial. Apresenta sempre participacdo efetiva, em que os aspectos do
objeto real que o sujeito tedrico organizou na analise vao constituir o fato
cientifico. O funcionamento da experiéncia forma a prova, mostrando se a
teoria consegue dominar ou nédo o real que ela formula. (CARDOSO, 1976,
p.67).

A autora (1976, p. 69) salienta que os fatos cientificos ndo partem da
realidade, mas da teoria, pois “é sempre uma abstracdo, a qual ndo se chega,
porém, sem romper com 0 espontaneismo, marca do senso comum, que nao tem

meios de evitar a sua subjugacao pelas formas de pensar dominantes”.
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Com isso, Cardoso (1976) afirma que € muito comum considerar que 0
problema de pesquisa surja da realidade “dada”. A autora defende que o problema
investigativo resulta da capacidade de problematizacdo, pois, se trata de uma
construcdo, a partir de um projeto, que € a teoria em acéo, onde o cientista tenta
desenvolver novas teorias, logo, o problema de pesquisa define o campo do qual se
parte e a forma, a qual as teorias irdo contribuir para a formulagcéo de perguntas, a
construcdo de categorias.

Nessa perspectiva, a autora (1976) compreende que o método faz parte de
um conjunto de relagbes, a partir de um corpo tedérico especifico. O método para
além de ser um guia geral, depende de elementos que extrapolam meras normas,
mas exige uma soélida formacao tedrica, de abertura metodoldgica, de rigor e de
vontade, a partir de explicacbes mais refinadas, adequadas, e consequentemente,
“[...] como resultado desse exercicio metddico fica construido o objeto do
conhecimento, objeto cientifico” (CARDOSO, 1976, p. 73).

Nas palavras da Cardoso, a realidade s6 se torna objeto com a relacéo teoria-
objeto-real, que estabelece o objeto de conhecimento, relacdo diversa, bem como
diversos os seus termos, para um e para outro sistema explicativo, uma vez que,
“[...] cada teoria tem o método que Ihe é adequado [...] constantemente submetido a
critica” (CARDOSO, 1976, p. 74). Porém, Cardoso (1976) indica que na ciéncia
contemporanea ha a valorizacéo excessiva do método, tendéncias cientificistas, sem

considerar os aspectos historicos, determinantes:

O método cientifico continua tendo a ver com os dados, objetos da
experiéncia ordinaria, constataveis. E com esses objetos concretos do
mundo sensivel que se lida. Sdo eles que decidem: se eles mudam, se
aparecem novos, 0s conhecimentos 0os acompanham, pois o que ele
pretende é descrevé-los, classificando-os. (CARDOSO, 1976, p. 80).

Ou ainda, sobre a relacdo pesquisa e método, é indicado que [...] “fazer
pesquisa nao é facil, por mais que sejam definidos, os passos da investigacdo néo
tem ordenacao rigida. [...] Como o objeto concreto, o0 método se identifica com a
técnica e nela ressalta [...] o apelo a quantificacéo rigorosa [...]” (CARDOSO, 1976,
p. 81). A dificuldade apontada por Cardoso (1976) é discutida, a partir do
entendimento de que a teoria esta sempre em processo, assim como o0 metodo, pois

A teoria estd sendo sempre transformada. Parte-se de uma teoria-base para

problematizar o objeto que lhe é préprio, quando ele aparece como um
desafio. Mas também ela se problematiza enquanto faz ciéncia. O método
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da problematizacédo dela ndo é idéntico ao método da problematizacédo que
ela faz. Deste modo, fazer ciéncia transforma incessantemente o método. E
essa capacidade de transformacdo sempre presente que da o carater de
cientifico. Ele s6 permanece intacto, fechado, se ndo for posto em pratica,
ou se for, mas de forma contraria ao progresso da ciéncia. (CARDOSO,
1976, p.86).

Nesses termos, a renovagdo da teoria, do método, da técnica, do objeto é
perdurdvel e caracteriza o conhecimento cientifico e o seu progresso, e

consequentemente, o conhecimento, o qual

[...] ndo depende da subjetividade do investigador. Vimos que o trabalho é
iminentemente tedrico — os critérios as sele¢éo de quais aspectos guardar e
quais abandonar, sao tedricos. E € ai mesmo que se encontra o0 cerne da
relagdo teoria-realidade, definidora da formag@o do conhecimento.
(CARDOSO, 1976, p. 87).

A relacdo teoria-realidade enquanto formadora do conhecimento e o
conhecimento de que se dispde com 0 objeto surge do processo investigativo, com
base na orientacédo da teoria, e ndo na realidade, a qual pode parecer orientadora do

processo de conhecimento. Cardoso (1976), assim coloca:

Da relagéo do conhecimento de que se dispde com o objeto a que se dispde
€ gue surge o dinamismo da pesquisa, orientado em todos os momentos do
processo pela teoria. [...] Se um pesquisador observa alguma coisa é
porque o considera como importante no esclarecimento de algo dentro do
contexto mais geral que o mobiliza para a pesquisa. Ja tem, deste modo,
pelo menos uma ideia mais ou menos precisa do que vai encontrar na coisa
observada, ou no minimo do que vai buscar na observacao dela. Por isso,
parece muito mais correto falar de objetivacdo, e ndo e objetividade.
(CARDOSO, 1976, p. 89).

A autora (1976), a partir de suas analises acerca de teoria, de método, de
realidade, de conhecimento chega ao questionamento especifico sobre o mito do
método, ou seja, a preocupacao exagerada com o método. Dito, assim:

[...] Comum entre os empiristas, que chegam até a pretensdo da validade
universal e absoluta do método cientifico, especialmente nas Ciéncias
Sociais ela tem-se intensificado entre os ndo-empirtistas. Cada vez mais se
vem buscando a compreensdo da adequacdo — ndo adequacdo das
formulagGes em termos estritamente metodolégicos. As perguntas mais
frequentes sao: “como devo proceder?”, “qual o método valido?”, isolando
0os métodos dos seus contextos tedricos, utilizando indiscriminadamente
técnicas de um para trabalhar com conceitos formulados por um outro, para
testar hipoteses formuladas segundo um método as vezes radicalmente
diferente. (CARDOSO, 1976, p.93).
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Cardoso (1978) no livro “ldeologia do desenvolvimento: Brasil: JK — JQ
(1978)”, resultado da tese de doutoramento a Universidade de S&o Paulo (USP),
apresenta discussdo, no ambito da sociologia critica. O livro € composto por trés
partes: a perspectiva tedrica, a ideologia do desenvolvimento, a ideologia do
desenvolvimento como processo hegemonico. Considerando a proposta da presente
investigacdo, me deterei na exposi¢cao da primeira parte “a perspectiva teorica”.

A proposta de Cardoso (1978), ao elaborar o livro, foi a de iniciar sua
investigacao, a partir do entendimento do que é ideologia, apds analisar as questbes
referentes a sociedade, e assim, prosseguir com as andlises econémicas. O objeto
de estudo da referida autora - a ideologia do desenvolvimento nas formulagdes
juscelinista e janista - foi construido, com base na perspectiva tedrica ou na
compreensao de que a ideologia constitui-se como parte da “estrutura” social,
determinada pela base econdmica, classes sociais, e assim como forma de
compreensao da realidade social brasileira, nos anos de 1950 a 1965. De acordo

com a autora (1978):

E quando a andlise propriamente tedrica pode comecar a ser exercida,
apontando com um vigor crescente nos sentido da necessidade da
incorporagdo dos outros niveis — o0 plano ideol6gico, concreto, a base
econbmica e a articulagdo das for¢as sociais, bem como da extensao do
plano ideoldgico abstrato no tempo. (CARDOSO, 1978, p.21).

Cardoso (1978, p. 25) prossegue em sua analise, afirmando que o mundo que

nos cerca € um desafio, quando 0 nosso conhecimento estabelece relacdo com ele,

[...] embora nado seja evidente que ndo é o mundo como tal que se mostra,
gue as evidéncias sdo sistematicamente enganadoras. E que como
consequéncia, o conhecimento ndo é absoluto e que a verdade que ele nos
da é sempre uma verdade aproximada.

Nesse sentido, a autora (1978) defende que a realidade ndo se d& a conhecer
e o conhecimento ndo é portador de uma verdade absoluta, porém, uma verdade
aproximada, uma vez que “[...] € o conhecimento que coloca o mundo real como seu
objeto, que desde entdo é uma formulacédo, uma construcdo, a construcao do objeto
de conhecimento, distinto do objeto real” (CARDOSO, 1978, p.25).

O objeto de conhecimento, entdo, € uma construcao e difere do objeto real, o
que surge no mundo visivel, empirico. O conhecimento enquanto aproximagao

coloca o problema de investigacdo, pois o desconhecido volta-se para o que esta
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por se conhecido, construindo e reconstruindo o seu objeto. Nas palavras de
Cardoso (1978):

[...] o desconhecido, o real dentro do qual o proprio conhecimento existe e
busca o sentido para sua existéncia. Porque ele ndo existe flutuando num
vazio que o separe do desconhecido, porque é neste que ele tem suas
raizes. Porque, mesmo controlando o conhecimento disponivel, a formacéo
do conhecimento disponivel, a formacdo do conhecimento ndo se faz em
gualquer tempo ou lugar, de uma forma pura e desinteressada, mas, ao
contrario, ela é produto de uma insercdo determinada no real e nele
encontra razdes e seus objetivos mais profundos. (CARDOSO, 1978, p. 26).

Partindo dessa afirmacéo, Cardoso (1978) destaca que o conhecimento néo
trabalha com o “real”, os fatos, os dados do objeto a ser conhecido, visto que “[...] 0
“objeto” é sempre inatingivel. Cada teoria o formula, como o seu objeto, segundo
seus pressupostos, segundo sua postura diante dele. Nesse sentido, o objeto do
conhecimento € uma “representagao” feita pela teoria” (CARDOSO, 1978, p. 26,
grifo da autora). Por outro lado, a tendéncia do conhecimento € ir além, transcender
a ideia, cabendo a teoria auxiliar nesse processo, sem realiza-lo de forma completa.

O conhecimento é assim descrito pela referida autora (1978):

O desconhecido como tal é plena escuriddo. O conhecimento é a
iluminacdo que desvenda os mistérios dessa escuriddo. N&do de subito, num
momento. O conhecimento é sempre aperfeicoamento de um conhecimento
anterior, que se p8e em duvida, que se nega. Nao é sobre a escuriddo que
se trabalha, mas sobre areas iluminadas, quando se considera precaria
essa iluminacdo passada. O conhecimento se faz ao custo de muitas
tentativas, multiplicando as incidéncias de diferentes raios de luz diferente, a
partir de pontos de vista também diversos. Uma Unica incidéncia de um
Unico feixe luminoso ndo é suficiente para iluminar todo um objeto.
(CARDOSO, 1978, p. 27).

Cardoso (1978) prossegue com a discussao acerca do papel da teoria, teoria
considerada como um guia para acdo, a qual ndo garante resultados suficientes,
pois “[...] apesar do delineamento tedrico que a move, seus resultados sao
imprevistos, desconcertantes mesmo” (CARDOSO, 1978, p. 28). Por isso, a autora
pautada na Psicologia, em especifico, em Jean Piaget (1961, p. 441-442), discorre

acerca do conhecimento:

Para ele, “conhecer consiste em construir e reconstruir o objeto de
conhecimento, de modo a compreender o mecanismo desta construcao;... €
produzir em pensamento, de maneira a reconstruir o modo de producgédo dos
fenbmenos. O objeto, construido e reconstruido, reconstituir o modo de
producdo dos fendbmenos”. Trata-se, portanto, de uma reconstituicdo — de
gue se tem que discutir a adequacdo ou a objetividade -, através de um
processo construtivo. (CARDOSO, 1978, p. 28).
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Desse modo, o conhecimento esta inserido em um processo de construgao e

nao por uma percepcao direta com o real ou ainda,

O conhecimento nado é imediato, a certeza ndo provém de uma leitura, de
um contato direto com um objeto externo. Ndo h4 um objeto inteiramente
exterior se dando a conhecer, se mostrando. A certeza é conquistada contra
a duvida, a certeza é o resultado do erro retificado. A retificagdo “é na
realidade a Unica ligacdo progressiva do pensamento, somente ela analisa
em detalhe o dinamismo do conhecimento. A descoberta ndo se faz sobre
um real, mas a partir de uma relacao de precariedade que aponta o erro e
gue propicia uma retificagdo. O conhecimento procede de outro
conhecimento sobre o qual exerce a duvida, davida que em momentos
decisivos da historia do saber concerne a prépria base da certeza anterior.
[...] N&o sendo uma leitura, o conhecimento é uma constru¢do. (CARDOSO,
1978, p.32-33).

Apébs as consideragdes sobre o conhecimento, Cardoso (1978, p.35, grifo da
autora), acerca do método, com base em Karl Marx (1948, p.29, grifo da autora),

destaca:

[...] “E mister, sem divida, distinguir formalmente o método de exposicéo e
0 método de pesquisa. A investigacdo tem que se apoderar da matéria em
seus pormenores, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento, e
perquirir a conexao intima que h& entre elas. S6 depois de concluido esse
trabalho € que se pode descrever, adequadamente, o movimento real. Se
isto se consegue, ficar4d espelhada, no plano ideal, a vida da realidade
pesquisada, o que pode dar a impressao de uma construg¢ao a priori”.

Desse modo, Cardoso (1978, p.36), ainda, com base em Marx (1957, p.165),
salienta que a postura empirista de conhecimento parte do real “dado’™ para o
abstrato. No entanto, o ponto de partida da exposicédo ja € sintese de muditiplas

determinacdes, e

[...] “por isso, aparece no pensamento como processo de sintese, como
resultado, ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de
partida, e portanto igualmente o ponto de partida da percepcdo e da
representacdo. As determinacfes abstratas conduzem a reprodugdo do
concreto por meio do pensamento”.

E assim, a autora (1978) afirma que somente com a acao do exercicio critico
€ que se apreende o concreto determinado como sintese, diferente do concreto real,
caodtico.

Cardoso segue com 0 engajamento quanto a discussao sobre o método, em
sua publicagao intitulada “Para uma leitura do método em Karl Marx - anotacdes

sobre a “Introducéo de 1857”", em 1990. A autora retoma questdes, a partir da parte
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| do livro Contribuicdo a Critica da Economia Politica®, de Karl Marx, parte a qual
apresenta questdes metodoldgicas relevantes.

Incialmente, Cardoso (1990) salienta que ha duas formas de acesso ao
método: a direta e a indireta, e considera ser importante a unido dessas duas

formas, a saber:

[...] A primeira é direta, tomando como objeto os textos propriamente
metodolégicos que o expdem. A segunda € indireta, por meio do estudo das
formulacbes tedricas alcancadas pela utilizacdo pratica do método em
guestao. Nao ha davida, no entanto, de que o melhor é a conjugacédo destas
duas formas. (CARDOSO, 1990, p.1)

A seguir, a autora (1990) destaca a producdo material, analisada por Marx,
pela forma de caracterizar as relacdes sociais de producdo, uma forma de existéncia

dos individuos, a partir da formacao da sociedade burguesa:

Os individuos produzem em sociedade, os individuos ndo existem sendo na
sociedade. E proprio da condicdo humana ser social. O individuo ndo pré-
existe a sociedade. A propria nogdo de individuo sé surge num estagio
muito avancado do desenvolvimento social, na sociedade burguesa.
(CARDOSO, 1990, p. 4, grifos da autora).

Dessa forma, o que determina a vida social sdo as relacdes econémicas, uma
vez que, “analisando a producéo, ato basico da vida econémica, encontra-se desde
sempre o homem envolvido por relagdes sociais e, mais ainda, definindo-se por
meio destas relagdes sociais” (CARDOSO, 1990, p.5). O social e o0 econdmico estao
interligados, e a producdo material, em geral, sem levar em consideracdo o carater
histérico € compreendida como uma abstracdo, pois “ndo é esta categoria de
producdo em geral que deve comandar ou iniciar o estudo da producéo, de qualquer
producado” (CARDOSO, 1990, p.11, grifos da autora).

ApoOs as analises da producdo, modo de producdo na sociedade capitalista,

Cardoso (1990) segue com a exposicdo do método®. No primeiro ponto destacado,
“Do abstrato para o concreto pensado”, a autora (1990) salienta que o entendimento

comum do método é quando este é iniciado pelo real imediato, perceptivel, sem as

® Cardoso (1990) pauta-se na Introducdo em duas versdes Contribuition a la Crtitique de I Economie
Politique, Ed. Sociales, Paris, 1957, pp. 147- 175 e a de Fondements de la Critique de I' Economie
Politique, Ed. Anthropos, Paris, pp.8-42.

®A parte da exposicdo do método é composta por seis pontos, a saber: “Do abstrato para o concreto

LTS LTS LTS

pensado”, “Anterioridade do concreto”, “relagdo categorias/real”, “A producdo das abstragcoes mais

[T LT

gerais”, “A anatomia do homem € a chave para a anatomia do macaco”, “A ordem das categorias”.
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determinacdes, e toma como exemplo, 0s economistas classicos, 0s quais partiram
do real dado, considerando as relagdes gerais abstratas. No entanto, “a relagdo
entre as categorias gerais (descobertas do plano abstrato) e o concreto real (dado),
faz com que este dado, sem aquelas relacdes, seja uma abstracdo, especialmente
se estas relagcdes sdo admitidas como determinagbdes” (CARDOSO, 1990, p. 21).

E posto que o concreto de pensamento € distinto do concreto real. Cardoso
(1990) afirma que, para Marx, o método correto para o conhecimento das relacdes
econbmicas comeca no abstrato para chegar ao concreto, “sintese de multiplas

determinacdes”. Nessa direcao,

Marx esta propondo um procedimento novo, do abstrato (determinagfes e
relagbes simples e gerais) ao concreto (que entdo ndo €& mais “a
representacdo caodtica de um todo” e sim “uma rica totalidade de
determinacgdes e de relagdes diversas”). (CARDOSO, 1990, p. 23).

Cardoso (1990), no segundo ponto, “Anterioridade do concreto”, indica que a
realidade por si propria ndo é garantia de uma concretude, pois o concreto € alvo de

determinacdes, uma totalidade fundada na “unidade determinante/determinado”

(CARDOSO, 1990, p. 24, grifos da autora). Nesse sentido, a concretude ndo €
compreendida por um real “dado”, mas pelas relac6es de producéo que as constroi.
No terceiro ponto, “relagdo categorias/real” é indicado que o real € iniciado
pela critica feita ao conhecimento anterior. H& dois tipos de categorias: as simples e
as concretas. As categorias simples sdo aquelas concernentes aos dados da
realidade, iniciada por uma teoria abstrata, e as categorias concretas sao teéricas, e
consideram as relacbes econdmicas de determinagdo. Cardoso (1990), sobre a

“relacao categorias/geral” destaca que

[...] o simples ndo é a origem, porque mesmo as categorias mais simples
pressupdem sempre um substrato mais concreto (um todo vivo, uma certa
organizagdo social). Por outro lado, o processo historico real caminha do
mais simples para o mais complexo. Mas, ainda que o mais simples (neste
segundo sentido) possa preceder o mais complexo, s6 no mais complexo (o
complexo, completo) o simples pode estar completamente desenvolvido e,
portanto, s6 ai pode ser pensado teoricamente de forma completa.
(CARDOSO, 1990. p. 43, grifo da autora).

No quarto ponto, “A producédo das abstragdes mais gerais”, Cardoso (1990)
salienta que é na sociedade complexa que a categoria simples se completa, ou seja,

“aparece aqui a primeira especificacdo precisa de categoria simples: a sua
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generalidade (CARDOSO, 1990, p. 45)”, uma vez que as categorias mais simples
sdo produtos das abstracfes mais gerais, porém,

[...] a abstracdo capaz de produzi-la é produto de condi¢c®es histéricas, no
ambito das quais, unicamente, ela é plenamente valida, trazendo consigo
nao so6 a verdade tedrica, como também a verdade. [...] Contudo, [...] s6 sao
inteiramente verdadeiras nestas sociedades complexas no que elas tém de
especifico. (CARDOSO, 1990, p. 47).

No quinto ponto, “A anatomia do homem ¢é a chave da anatomia do macaco”,
€ destacado que, a partir das sociedades consideradas avancadas, sociedades
burguesas, é possivel entender as formas de organizagdo social, assim como, a
histéria ndo é compreendida por uma sucessao evolutiva, das mais simples para as
mais complexas, ou ainda, “a auto-critica de uma sociedade é antes de mais nada a
capacidade de perceber sua prépria singularidade no tempo, sua historicidade”
(CARDOSO, 1990, p.51). Desse modo, o passado deve se conhecido pelo presente.

Quer dizer:

O presente aqui ndo quer dizer contemporaneo, ndo se trata do que esta
acontecendo ultimamente, recentemente. N&o é a conjuntura que importa. E
toda a organizacdo da produgéo que se caracteriza o que Marx chama de
sociedade burguesa. O presente € o ultimo modelo de producdo completo, o
modo de producéo capitalista. (CARDOSO, 1990, p. 53).

No sexto ponto, “A ordem das categorias”, Cardoso (1990) afirma que

7

categoria alguma consegue dar conta do real, por isso € importante uma
organizacdo, no sentido de obtencdo de um conhecimento mais abrangente da
realidade. Nas palavras da autora:

A ordem das categorias, portanto, responde a ordem de importancia relativa
das relagBes que expressam importancia que € relativa a capacidade das
relacbes em determinar a organizacdo social da producdo. Tem
precedéncia tedrica a categoria que expressa as relagdes mais
determinadas. (CARDOSO, 1990, p. 54).

A teoria nesse sentido possui lugar especial, pois,

[...] o principio que confere esta significagdo é o principio da hierarquia
tedrica, que € o duplo do principio de determinagdo real. Se ha relacbes
essenciais que organizam o real, seus conceitos organizardo o
conhecimento desse real. (CARDOSO, 1990. p. 55).
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Em suma, a partir das publicacbes de Cardoso (1976, 1978, 1990), demarco
contribuicbes, no que tange as questbes teorico-metodoldgicas, tais como
concepcles de sujeito, objeto de conhecimento, método, realidade, conhecimento,
as quais implicam no processo investigativo educacional, ou ainda, a “construcéo
teérica do objeto de conhecimento”, uma forma de pensar tais questdes,
considerando que o real ndo é “dado”, porém, construido, sendo a teoria e as
determinacdes econdmicas, histéricas, sociais da atividade investigativa integrantes

do processo de conhecimento. Em nossas palavras:

O conhecimento do real é produto da relacdo entre um sujeito que busca
conhecer um aspecto da realidade. No entanto, essa relag@o n&o é simples
e 0 modo de entender cada um desses elementos, 0s quais constituem o
trabalho de investigagdo cientifica, influencia a forma como se articulam
entre si. (BORBA; ALMEIDA, 2015, p. 149).

1.2 Recuo da teoria, ceticismo epistemoldgico

Com relacdo as analises de Maria Célia Marcondes de Moraes, serdo
considerados as seguintes publicacdes: “Recuo da teoria: dilemas na pesquisa em
educacao” (2001), “O renovado conservadorismo da agenda pds-moderna” (2004),
“Temas e tramas na pos-graduagdo em educagao” (2005), “A teoria tem
consequéncias: indagag¢des sobre o conhecimento no campo da educacgao” (2009),
artigos os quais abordam discussfes sobre realidade, teoria, metodologia
relacionadas a pesquisa educacional no Brasil.

Maria Célia Marcondes de Moraes (2001) apresenta argumentos sobre “o
recuo da teoria” e as possiveis consequéncias, uma vez que tal “recuo” traz
implicacdes epistemoldgicas, éticas e politicas na producdo de conhecimento na
area educacional. Como primeira discussao, € indicado o papel da educag¢do no
cenario contemporaneo, ou ainda, a educacao tida como “mercadoria” e “produto”,
assim como, formadora de futuros trabalhadores, considerando as "competéncias”
necessarias para atender ao mercado, uma vez que, “[...] os destinos da educagao,
desse modo, parecem estar diretamente articulados as demandas de um mercado

insaciavel e da sociedade dita do "conhecimento" (MORAES, 2001, p. 9).
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A seguir, Moraes (2001) argumenta sobre a teoria, a qual tem sido suprimida
nas pesquisas educacionais, e com isso, implicacdes politicas, éticas,
epistemoldgicas no que tange a producdo de conhecimento na area da educacéo.
S&o apontadas como causas iniciais mais imediatas dessa supressao, as definicdes
e as efetivagBes das politicas educacionais, em niveis nacional e internacional e a
emergéncia de um certo “éthos neo-darwinista” que tem influenciado a politica intra-
muros das universidades publicas brasileiras e pautado na eficacia de resultados.

A partir desse entendimento, a autora (2001) chama atencdo para a

“celebracgao do fim da teoria” como um

[...] movimento que prioriza a eficiéncia e a construcdo de um terreno
consensual que toma por base a experiéncia imediata ou o conceito
corrente de "pratica reflexiva® — se faz acompanhar da promessa de uma
utopia educacional alimentada por um indigesto pragmatismo (Burgos,
1999, p. 468). Em tal utopia praticista, basta o “saber fazer" e a teoria &
considerada perda de tempo ou especulacdo metafisica e, quando néo,
restrita a uma oratdria persuasiva e fragmentéria, presa a sua propria
estrutura discursiva. (MORAES, 2001, p.10).

Sendo assim, “a celebragcdo do fim da teoria” esta atrelada as praticas
cotidianas imediatas, “a utopia educacional” e ao “pragmatismo”’, e
consequentemente, “o saber fazer” impera e a teoria perde a sua forga ou é
compreendida como persuasiva ou fragmentaria.

A autora (2001) questiona a relacdo dos padrbes epistemoldgicos,
educacionais, éticos ou politicos contemporaneos, uma vez que, compreende que
esses padrbes ndo estdo mais ligados a concepcdo moderna e iluminista de
racionalidade. E, assim, salienta que as ciéncias sociais, em seu aporte a educacao
sofreram o impacto do movimento critico, a partir da “sanitarizacdo” da racionalidade

moderna e iluminista, pois

[...] instaurou-se, entdo, um mal-estar epistemolégico que, em seu profundo
ceticismo e desencanto, motivou-se a se pensar além de si mesmo,
propondo uma agenda que abriga todos os "pés", os "neo", os "anti" e que
tais, que infestam a intelectualidade de nossos dias. (Moraes & Duayer,
1998, p. 64). (MORAES, 2001, p.12).

No bojo do “mal-estar epistemoldgico”, encontra-se a “agenda” e os

” o«

chamados “p6s”, “neo”, “anti”’, assim como,

[...] o recuo da teoria foi, tho somente, decorréncia natural desse processo.
Inaugurou-se a época cética e pragmatica, dos textos e das interpretacoes
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gue ndo podem mais expressar ou, até mesmo, se aproximar da realidade,
mas se constituem em simples relatos ou narrativas que, presas das
injuncbes de uma cultura, acabam por arrimar-se no contingente e na
pratica imediata — é o que se pode denominar de metafisica do presente,
ou como define Jameson, uma histéria de presentes perpétuos (Jameson,
1988, p. 26). O ceticismo, todavia, ndo é apenas epistemoldgico, mas
também ético e politico. E importa para ndés tanto em sua versao
conservadora, enquanto peca retdrica, consciente ou nao, de veneragéo ao
mercado, como igualmente em sua versdo "critica" e "radical". Na verdade,
esses momentos, conservador e critico, com freqiéncia se superpdem de
tal modo que, muitas vezes, fica dificil identifica-los em sua confluéncia.
(MORAES, 2001, p.13).

Com isso, de acordo com Moraes (2001), o entendimento acerca da politica,
sociedade, educacgao tem sido “romantica” e “estetizante”, e a objetividade negada

ou pulverizada em todo e qualquer lugar, pois

[...] a negacdo da objetividade aparece aqui associada a idéia de
desintegracdo do espaco publico, do fetichismo da diversidade, da
compreensdo de que o poder e a opressdo estdo pulverizados em todo e
qualquer lugar. Dai resulta a impossibilidade de estabelecer uma base de
resisténcia e de enfrentamento da realidade efetiva que, queiram ou néo,
apresenta-se aos sujeitos enquanto totalidade da economia e das relagbes
de poder. (MORAES, 2001, p. 13).

A autora (2001) indica o apaziguamento da sociedade civil, 0 esvaziamento
das diferencas, reduzidas agora a mera diversidade cultural como influentes sobre a
politica da teoria desenvolvida na pesquisa em ciéncias sociais e na educacao,
assim como, a partir de Norris (1996, p. IX) afirma que “a teoria tem consequéncias”

positivas e negativas:

Em seu lado positivo, a teoria pode nos oferecer as bases — racionais e
criticas — para rejeitar muito do que hoje nos chega como consenso ou
como sabedoria politica realista — a Realpolitik thdo apregoada pelos
burocratas no poder. Ela pode nos ajudar a compreender que tal realismo
gue conforma o "pensamento Unico" ndo apenas € construido
ideologicamente — e tomo a liberdade de reforgar o uso do termo, téo
desqualificado pelo pensamento "pés-si-mesmo" — mas representa
interesses sdécio-econdmicos e politicos precisos, disfarcados sob a
roupagem de um espurio apelo populista aos valores do individualismo
consumista. Por outro lado, como assinalamos rapidamente acima, a teoria
pode promover o ceticismo generalizado sobre as questdes do
conhecimento, da verdade e da justica, uma visdo que os torna, ao fim e ao
cabo, sem sentido e absurdos, trazendo como conseqiiéncia a paralisia e
uma boa dose de irracionalismo (Norris, 1996, p. IX). (MORAES, 2001, p.
18-19).

E possivel compreender, a partir da andlise de Moraes (2001) fundada nos

argumentos de Norris (1996), que a teoria favorece as bases racionais e criticas e a
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compreensao sobre a sociedade capitalista vigente, como fatores positivos, e o
ceticismo generalizado com relacdo a possibilidade de conhecimento, a paralisia e o
irracionalismo como consequéncias negativas.

Moraes (2001) salienta que a época cética e pragmatica, no ambito
epistemologico, ético, politico, trouxe consequéncias para a investigacado
educacional, bem como, novas tematicas e objetos de investigacdo, tais como,
género, etnias, geracao, confissbes religiosas, meio ambiente, multiculturalismo,
imaginario, subjetividade, poder-saber, microrelacdes, as quais devem ser discutidas
com rigor. Para tanto, a autora afirma que se faz necessario a teoria estar ligada “[...]
a uma intensa renovacdo pedagdgica — e ndo a experiéncia imediata, a narrativa
simbdlica e descritiva, as estorias de vida coladas ao cotidiano [...]”. (MORAES,
2001, p.19).

Ao final, a autora (2001) aponta o papel fundamental de uma reflexao teorica
sobre a educacdo e a sociedade civil, pois ndo se trata, “[...] de uma discusséo
meramente empirica ou a simples descricdo dos fendbmenos referentes a pesquisa
ou a educacado; remetem, ao contrario, ao grande debate filoséfico e cientifico
contemporaneo [...]"” (MORAES, 2001, p.19-20).

1.3 Agenda pés-moderna, neopragmatismo

Moraes (2004) discute sobre a chamada “agenda pdés-moderna” e a sua
influéncia na pesquisa educacional. Retoma discussfes de textos anteriores, 0s
quais criticam as tendéncias “pds”, como “o relativismo epistemoldgico”, bem como,
destaca as origens da “agenda pds-moderna”, aspectos do pensamento
neopragmatico de Richard Rorty e algumas de suas repercussoes, e a “agenda pos-
moderna” na pesquisa educacional.

O primeiro aspecto referente a “agenda pdés-moderna” é considerar as teorias
gque a compdem como nao Unicas, devido as distintas compreensdes politicas e
filosoficas. Dentro da “agenda pds-moderna” estdo os argumentos pos e
neomodernos, pos-estruturalistas, pdés-analiticos, pés-metafisicos, pés-marxistas,
retéricos, pos-coloniais, hermenéuticos, culturalistas, os do fim-da-historia, 0s

neopragmaticos, entre outros, recorrentes nas ultimas décadas do século XX:
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Na verdade, o que se convencionou chamar de pés-moderno adquiriu
tamanha abrangéncia que se transformou em um “conceito guarda-chuva”,
um tipo de catch all category, mais propriamente uma “agenda”, dizendo
respeito a quase tudo: de questbes estéticas e culturais a filosdficas,
politico-sociais e educacionais (Moraes, 1996). (MORAES, 2004, p. 341).

Nesse sentido, “a agenda pds-moderna”, a partir da década de 70, “entrara
definitivamente na linguagem cotidiana e tornara-se uma influente imagem cultural”
(MORAES, 2004, 341). De acordo com a autora (2004), tal “agenda” trouxe
consequéncias tais como a negacdo do conhecimento objetivo; 0os jogos de
linguagem sem sujeito; o “salto” da realidade para o texto como agente constitutivo
da consciéncia humana e da producéo social do sentido; a concepcao de realidade
como um sistema particular de linguagem, da assim chamada virada linguistica, de

igual modo, o ceticismo epistemoldgico:

Colocou-se sob suspeita o conhecimento objetivo do mundo e, portanto, a
possibilidade do agir humano sobre o mundo. Concordo com Norris que
chegamos a um ponto no qual a teoria efetivamente se voltou contra si
mesma, “gerando um tipo de ceticismo epistemoldgico extremo que reduz
tudo — filosofia, politica, criticismo e teoria — a um efeito retérico e
persuasivo que encontra nos novos valores consensuais a Ultima (e
verdadeiramente Unica) instancia legitimadora” (Norris, 1990, p.3-4).
(MORAES, 2004, p. 345).

7

Além do ceticismo epistemologico é apontada “a virada pragmatica”,
utilitarista, imediatista como influenciadora no conhecimento das praticas educativas.
Em especifico, Moraes (2004) apresenta o neopragmatismo norte-americano de
Richard Rorty, considerado representante de tal movimento. A autora (2004) chama
atencdo ao afirmar que, para Rorty, ndo existe nenhuma atividade considerada
como conhecimento, pois, para o Rorty, ndo ha o conhecimento objetivo da
realidade ou uma verdade sobre a realidade, sendo a pratica, e ndo a teoria, a

dispor de certa “verdade”:

Em termos rortyanos, n&o haveria “nenhuma atividade chamada
‘conhecimento’ que tenha uma natureza a descobrir’ (Rorty, 1997, p.32) e
seria “o vocabulario da pratica, e ndo o da teoria [...] 0 que pode revelar
alguma coisa (Util sobre a verdade” (Rorty, 1982, p.162). E preciso, entéo,
afirma Rorty, romper as fronteiras entre conhecer e usar as coisas, pois nao
se trata mais de obter um conhecimento objetivo da realidade, mas, téo
somente, de indagar como utiliza-la melhor. Por conseguinte, Rorty descarta
a necessidade de indagar sobre a verdade, a objetividade ou sobre o que
seria uma interpretacdo ou apreensao correta da realidade. (MORAES,
2004, p. 346).
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Outro aspecto do neopragmatismo € considerar a ciéncia fora do escopo da
objetividade do real. De acordo com a autora (2004):

[...] Revelando sua filiagdo a agenda pésmoderna, o neopragmatismo vé a
ciéncia como “um tipo de literatura”, propde a literatura e as artes como
investigacdo, no mesmo patamar que a investigacao cientifica. A ciéncia
comporia apenas um dos setores da cultura — e nem mesmo 0 mais
privilegiado ou interessante. (MORAES, 2004, p. 346).

O neopragmatismo Rortyano compreende que o “mundo” continua a existir,
independente da descricdo que dele fizemos ou das teorias que podem explic-lo,
sendo as teorias, produtos do jogo de linguagem ou de uma prética cientifica

socializada:

E prosseguiremos nossas vidas a aplicar descri¢cdes e a desenvolver teorias
mesmo que, por definicdo, esteja excluida qualquer possibilidade de afirmar
sua correspondéncia a “fatos”. Teorias, dessa forma, serdo sempre
produtos deste ou daquele jogo de linguagem ou de uma prética cientifica
socializada. (MORAES, 2004, p. 348).

Moraes (2004), a partir de suas analises, salienta o ceticismo epistemoldgico
do pensamento Rortyano. Segundo Moraes (2004), o ceticismo epistemoldgico de
Rorty ao retirar do conhecimento “...] qualquer vestigio de transcendéncia e na
tentativa de naturaliza-lo e deflaciona-lo, acaba por trivializar a questdo da verdade,
tornando-a intrinsecamente descartavel” (MORAES, 2004, p. 349).

Nessa perspectiva, ha repercussdes da chamada “agenda pds-moderna” e do

neopragmatismo, no que concerne a pesquisa educacional. A autora (2004) afirma:

Ha que cuidar para ndo cair no falso dilema, ou na falacia, que a agenda
pés-moderna nos propde: metafisica ou relativismo; metanarrativas ou
historias fragmentérias, universalidade ou segmento, teoria totalitaria ou
nenhuma teoria; verdade como adequacdo ou verdade como consenso,
neopragmatismo ou nenhum pensamento (Moraes, 1996, 2003). (MORAES,
2004, p. 350).

Sobre o neopramatismo, a autora (2004) destaca que

[...] o neopragmatismo rortyano prop&e substituir as “questbes teéricas” por
“questbes praticas”, sobre a desejabilidade e/ou necessidade de “manter ou
ndo nossos valores, teorias e praticas atuais” ou, mais precisamente, por
um processo permanente de ajuste aos Varios interesses e necessidades
culturais. (MORAES, 2004, p.350).
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O ceticismo epistemolégico e o recuo da teoria sdo indicados como
consequéncias da “agenda pds-moderna’, e, consequentemente, a pesquisa

educacional

[...] é tolhida em sua capacidade de apreensao das relacdes funcionais dos
fendbmenos empiricos e, se dilatarmos a questdo de modo a nela incluir a
experiéncia docente, a percebemos presa a negatividade intrinseca dos
principios das pedagogias do “aprender fazendo” ou do “aprender a
aprender” (Duarte, 2001). (MORAES, 2004, p.352).

1.4 Producéao do conhecimento

Acacia Zeneida Kuenzer e Maria Célia Marcondes de Moraes (2005)
apresentam brevemente o histérico da pos-graduacédo brasileira, considerando os
condicionantes historicos, politicos, sociais de cada época, bem como, 0s
delineamentos tedricos da producdo do conhecimento na &rea das ciéncias
humanas e sociais e suas repercussdes na pesquisa educacional. Nao se trata de
uma analise detalhada sobre a pds-graduacdo, uma vez que, cabe questiona-la
como local de pesquisa e producdo de conhecimento na area educacional,
destacando a qualidade do conhecimento produzido no espaco da pés-graduacao:

Se for a producdo de conhecimento, a busca pela pesquisa qualificada, que
norteia a pratica dos programas de pos-graduacéo stricto sensu nos Ultimos
anos, imp0de-se a indagacao: que tipo de conhecimento é produzido? Qual a
compreensao de pesquisa que prevalece? (KUENZER e MORAES, 2005,
p.1351-1352).

E a partir das referidas indagacdes que as autoras (2005) discutem as
questdes tedrico-metodoldgicas como desafios a pesquisa educacional, dentre as
quais elas destacam o “recuo da teoria” na area da educacéo ou o “fim da teoria”
associado a certa utopia educacional, a utopia praticista e pragmatica do “saber
fazer’, a auséncia do esforco tedrico ou das especulagdes metafisicas. E importante
salientar que Kuenzer e Moraes (2005) ndo negam a importancia dos dados
empiricos na pesquisa educacional, mas compreendem que a teoria tem o papel de

catalisadora no processo de producao de conhecimento:

Isto significa compreender que o método de producdo do conhecimento é
um movimento do pensamento que, no e pelo pensamento, parte da
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apreensdo de um primeiro nivel de abstragdo composto pela vital, empirica,
caodtica e imediata representacdo do real, e tem, como ponto de chegada,
formulacbes conceituais cada vez mais abstratas. Estas, de volta ao
empirico e imediato ponto de partida, podem apreendé-lo como totalidade
ricamente articulada e compreendida, mas também como prenincio de
novas perspectivas, apenas intuidas, que levam o presente a novas buscas
e formulacdes a partir da dindmica histérica que articula o ja conhecido ao
presente e anuncia o futuro. (KUENZER e MORAES, 2005, p.1353).

A partir da explicacdo acima, esta exposto que o método de producdo de
conhecimento, no e pelo pensamento, € iniciado pela abstracéo, retorna ao empirico
e ao ponto de partida como totalidade articulado, com novas perspectivas,

considerando o resultante historico e anunciando o futuro.

N&o ha, pois, outro caminho para a producdo do conhecimento sendo o que
parte de um pensamento reduzido, empirico, virtual, com o objetivo de
reintegra-lo ao todo para assim compreendé-lo, aprofunda-lo, concretiza-lo.
E entdo, toméa-lo como novo ponto de partida, de novo limitado, em face das
compreensdes que se anunciem (Marx, 1977; Kosik, 1976). Realizar este
movimento exige rigor tedrico e clareza epistemolégica, sem o que nao se
avanca para além de cadticas e precarias apreensdes de fragmentos da
realidade. (KUENZER e MORAES, 2005, p. 1353).

Nessa direcdo, a empiria somente ndo é premissa fundamental para dar
inteligibilidade a atividade investigativa educacional, uma vez que Sao necessarios o

rigor tedrico e a clareza epistemoldgica. Dessa forma:

[...]. Costuma-se afirmar que uma das maiores dificuldades com a qual se
depara a pesquisa na area é o fato de que a reivindicacdo a um estatuto
epistemolégico mais definido é obstaculizada pela complexidade do
fendbmeno educacional e do carater de confluéncia de varias disciplinas que
caracterizam a area. Por outro lado, como pratica social complexa — a area
da saude enfrenta problemas bastante similares — assevera-se que, na
educagao, “o individual e o social, o tedrico e o pratico, o investimento e o
consumo, a transmissdo e a renovacdo, a estrutura e o imaginario ndo
podem ser separados, [pois] tudo em educacdo €, em principio relevante”
(Mello, 1983). (KUENZER e MORAES, 2005, p.1354).

Para as autoras (2005) uma das maiores dificuldades da area da educacao é
a falta de um estatuto epistemoldgico, pois variadas sdo as disciplinas que
caracterizam a area. A educacdo compreendida como pratica social complexa,
assim como a area da saude enfrentam problemas, tendo em vista que tudo é

considerado relevante:

Dito de outro modo, aparentemente, no universo da pesquisa em educacao
e, portanto, da producdo de conhecimento no campo da educacéo, cabe
praticamente tudo. Desde as especificidades inequivocas da &rea, como
curriculo, ensino e aprendizagem, ou formacdo de professores — sem
esquecer que cada um desses campos é um universo a parte — até as
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envolventes questdes de meio ambiente, cultura, linguagens ou movimentos
sociais. (KUENZER; MORAES, 2005, p.1354).

Ja que “cabe tudo” na pesquisa educacional, quais sdo as tendéncias ou
problemas teorico-metodologicos identificados, em outros momentos, por
pesquisadores da area e comentadas por Kuenzer e Moraes (2005)? E possivel
resumi-los, da seguinte forma: a) falta de visdo teorica e sintética do fendbmeno
educacional ou de uma “identidade” da educag¢ao na produ¢do do conhecimento; b)
sincretismo tedrico e metodologico e opgdes em moda advinda de outros campos de
conhecimento, ao invés de uma producdo tedrica consistente; c) experiéncia
imediata, no limite da inteligibilidade, associada ao abandono de teorias e
metodologias e pesquisas como relatos do cotidiano escolar, narrativas prescritivas;
d) influéncia da “agenda p6s-moderna”.

Em sintese, as autoras (2005) concluem que tais tendéncias comprometem a

producdo do conhecimento educacional, bem como

[...] p6em em questdo a possibilidade do conhecimento objetivo acerca do
carater estruturado do mundo e, portanto, do papel efetivo do agir humano.
Reconhecemos, no entanto, “que em tempos de ideologia da eficiéncia e
dos conhecimentos profissionalizados este problema costuma ser visto com
simpética compaixao por sua suposta falta de atualidade”. (Moraes, 2004, p.
141). (KUENZER e MORAES, 2005, p.1357).

1.5 Teoria e conhecimento

Moraes (2009) defende a tese de que o ceticismo epistemoldgico e o
relativismo ontolégico comprometem as ciéncias humanas e sociais e, por isso,
retoma a frase “a teoria tem consequéncias”, consequéncias positivas e negativas.

A frase “A teoria tem consequéncias” é oriunda do livro “A miséria da teoria:
um planetario de erros: a teoria tem consequéncias! (1978)”, do historiador inglés
Edward Palm Thompson. A referia frase foi retomada, posteriormente, pelo fildsofo
gaulés Christopher Norris (1996), o qual acrescentou as consequéncias positivas e

negativas da teoria. Moraes (2009) apresenta as consequéncias, da seguinte forma:

Por um lado, a teoria pode acentuar o ceticismo generalizado sobre o
conhecimento, a verdade e a justica, tornando-os sem sentido e, em
decorréncia, introduzir uma boa dose de irracionalismo, cinismo e niilismo —
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como € o caso das varias correntes que compdem a agenda pés-moderna.
Contudo, em seu lado positivo, a teoria pode nos oferecer as bases —
racionais e criticas — para rejeitar muito do que a nova direita nos apresenta
como sabedoria politica realista. No caso da educacéo, ela pode nos ajudar
a desnudar a logica do discurso que, ao mesmo tempo em que afirma a sua
centralidade, elabora a pragmatica construcdo de um novo vocabulario que
ressignifica conceitos, categorias e termos, de modo a torna-los condizentes
com os emergentes paradigmas que referenciam as pesquisas, reformas,
planos e propostas para a educagdo brasileira e latino-americana.
(MORAES, 2009, p. 586-587).

Deste modo, no que concerne a educacado, a teoria podera nos auxiliar a
irmos a contramao da logica do discurso e da ressignificacdo de conceitos,
categorias, termos, os quais servirdo de base para elaboracdo de paradigmas nas
pesquisas educacionais.

Moraes (2009), retomando estudos anteriores, apresenta breve analise do
contexto politico, econémico, social e as possiveis implicacdes educacionais, a partir
da década de 60, e indica ndo s6 a influéncia da “agenda p6s-moderna”, bem como,
as perspectivas cética e pragmatica dos textos e seu objetivo de “[...] aproximar da
realidade, pois se constituem em simples relatos ou narrativas que, presas as
injuncbes de uma cultura, acabam por apoiar-se no contingente e na pratica
imediata” (Moraes, 1996, 2001, 2004a) (MORAES, 2009, p. 589). Como
consequéncia, as teorias sdo apresentadas como discursos, desprovidas de
fundamentos ontolégicos, ou ainda, como jogos de linguagem. A autora (2009)

indica a influéncia da “agenda pds-moderna” sob trés principios basicos:

[...] 1) o principio da naturalizagdo do capital, que significa o entendimento
de que as estruturas sociais existentes sdo efetivamente imutéveis; 2) o
principio do atomismo social, que caracteriza a sociedade como um objeto
constituido por uma simples agregacdo de individuos, e 3) o principio da
afirmacao abstrata de valores emancipatérios, que se refere a descri¢cdo dos
valores como entidades absolutamente subjetivas, descoladas da praxis
social (Medeiros, 2004, f. 31). (MORAES, 2009, p. 590).

Os trés principios citados ndo permitem a possibilidade de uma resisténcia
frente a realidade objetiva, uma vez que a sociedade é entendida como ajustavel,
uma simples agregacgéao de individuos.

Moraes (2009) destaca as chamadas “epistemologias da pratica” e outras
“epistemologias” referentes a formagédo docente, onde estdo autores como Maurice
Tardif (2000), Donald Schén (1997; 1998), Philippe Perreunoud (1999). Com isso, a

autora (2009) afirma que:
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O conhecimento, dessa forma, € hierarquizado por sua utilidade (Moraes,
2004a) e identificado com o vocabulario da pratica. Tal atitude, embora
periférica, € extremamente eficaz neste nivel, devido a sua acentuada
operacionalidade e as teorias construidas sobre esta base justificam-se por
sua adequacdo empirica e por sua utilidade instrumental. Concepc¢des
equivocadas podem perfeitamente se amoldar & manipulacéo instrumental
de objetos e estruturas da realidade, permitindo que os seres humanos
respondam as demandas da vida cotidiana ou, se quisermos, do chdo da
escola. (MORAES, 2009, p.592).

Nesse sentido, o conhecimento é medido por sua utilidade ou como
imperativo da pratica, as teorias reconhecidas pela adequacdo empirica e utilidade
instrumental e a realidade compreendida por aquilo que se “mostra”. De acordo com
Moraes (2009):

As epistemologias da prética e suas indicacdes pragmaéticas estdo imersas
na ‘religido do cotidiano” (Marx, 1974, p. 900). Assumem que o
conhecimento legitimo é o conhecimento fundado e validado na experiéncia
empirica e, dessa forma, sdo incapazes de compreender as estruturas
causais dos fenbmenos educacionais. A experiéncia sensorial é vista como
0 proprio conhecimento do mundo e o constructo tedrico dai recorrente nao
tem interesse em indagar se a experiéncia, por si s6, pode constituir o
mundo de forma adequada (Avila, 2007, f. 12). N&o ultrapassa, assim, as
mistificacbes reais, as categorias falsas ou ilusérias em si mesmas.
(MORAES, 2009, p.602).

A autora (2009) conclui com a premissa que a pesquisa educacional tem sido
passiva e acritica, reduzindo-se as percepcdes sensiveis e negado o real e sua

objetividade, bem como influenciada pelo relativismo:

Por isso, concluimos, Thompson e Norris tém razéo: de fato, a “teoria tem
consequéncias”. A opgao esta posta: escolhermos uma teoria que contribua
para perenizar o presente e administrar o existente, como as varias versdes
da epistemologia da prética, particularmente na educacdo, ou uma teoria
gue proceda a andlise critica do existente, que informe a pratica cientifica
consciente de si mesma, pois é o0 processo histérico-critico do
conhecimento cientifico que nos ensina (como seres sociais) a capacidade
emancipatdria da teoria, que nos torna conscientes de nosso papel de
educadores que ndo ignoram que a transmissdo do conhecimento e da
verdade dos acontecimentos € um instrumento de luta e tem a funcdo de
ser mediacdo na apreensdo e generalizagcdo de conhecimentos sobre a
realidade objetiva, sob a perspectiva do dominio sobre a realidade segundo
as exigéncias humanas. (MORAES, 2009, p. 603-604).

Em sintese, em Moraes (2001, 2004, 2005, 2009) é possivel destacar
elementos quanto ao debate tedrico-metodolégico e a produgdo de conhecimento.
Com base no argumento do “recuo da teoria”, Moraes (2001, 2004, 2005 e 2009)
destaca, em suas analises sobre o conhecimento na area da educacdo, algumas

caracteristicas, tais como, o ceticismo epistemoldgico, o relativismo ontoldgico, o
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entendimento de experiéncia, para além do empirico, o impacto da “agenda poés-
moderna”, do neopragmatismo, as tendéncias ou problemas tedérico-metodolégicos
na pesquisa educacional, o entendimento acerca da teoria e suas consequéncias e
chama a atencéo para a importancia da investigacao historica, a qual pressupde que
0 pesquisador recorra aos contextos sociais, politicos, econdmicos, como

possibilidade da retomada da teoria.

1.6 M4 qualidade cientifica, abstracionismo pedagdgico

Com relacdo as discussdes elaboradas por José Mario Pires Azanha
discorrerei, especificamente, sobe as questdes relacionadas a realidade, teoria,
metodologia na pesquisa educacional no Brasil, as quais sdo apresentadas em seu
livro intitulado “Uma ideia de pesquisa educacional” (2011).

Como ponto de partida, Azanha (2011) destaca a “ma qualidade cientifica da

pesquisa educacional”. De acordo com o referido autor:

Nessas condi¢gfes, a suposicdo da ma qualidade cientifica da pesquisa
educacional é, seguramente, um ponto de partida e ndo de chegada. [...].
Antes de mais nada, é preciso assinalar a ambiguidade da expressao, que
poderia ser explicitada pela seguinte questdo: no que consiste ou como se
reconhece a ma qualidade cientifica de uma investigacdo? (AZANHA, 2011,
p. 16).

Nesse sentido, “a ma qualidade cientifica da pesquisa educacional” é
plausivel de ser gquestionada, e ainda, atrelada ndo somente as falhas ou as
divergéncias metodoldgicas, pois “[...] a presenca de falhas metodoldgicas, apenas
representa a substituicdo de uma dificuldade vagamente formulada por outras mais
especificas” (AZANHA, 2011, p.16). Para além das falhas metodoldgicas, a
preocupacdo excessiva com a obtencdo de resultados praticos também é

considerada como fator da ma qualidade cientifica:

[...] @ mais direta e 6bvia consequéncia da énfase da pesquisa educacional
na dire¢cdo daquilo que se supde sejam “problemas praticos” acabou por ser
a rarefacdo de significativos esforgos tedricos, que efetivamente possam
tornar interessante a investigacdo educacional empirica. Paradoxalmente,
parece que o efeito do “praticismo” € a pendria de resultados praticos.
(AZANHA, 2011, p.20-21).
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A preocupacdo excessiva com a obtencao de resultados préaticos e a auséncia
de esforcos tedricos influenciam a qualidade da pesquisa educacional. Em

especifico, sobre o desinteresse pela teoria, Azanha (2011) afirma que

[...] a2 auséncia reiterada de esforcos tedricos na andlise da educacéo e, até
mesmo um ostensivo desinteresse por eles, reduz extraordinariamente o
alcance da investigacao educacional, pois sem teorias a pesquisa empirica
opera de modo desordenado, incidindo sobre fragmentos do processo
educativo. (AZANHA, 2011, p.21).

Consequentemente, a investigacao educacional sem a fundamentacéo tedérica
pode tornar a analise dos dados empiricos, fragmentaria. Nas palavras de Azanha
(2011), “[...] acabe-se por aderir, como se ndo houvesse alternativa, a uma
concepcao de investigacao cientifica em que esta é reduzida a coleta e classificacdo
do que se chama de “fatos” e a busca de correlagbes entre eles” (AZANHA, 2011,
p.22).

Desse modo, a presenca de falhas metodoldgicas, a falta de indicacdo da
teoria da ciéncia subjacente, a preocupacdo excessiva com a obtencdo de
resultados praticos sdo apontados como “sintomas” da “ma qualidade cientifica da
pesquisa educacional”.

Azanha (2011) continua a analisar a qualidade da pesquisa educacional
criticando o “abstracionismo pedagdgico”. O “abstracionismo pedagogico” é
compreendido como a descrigado de fatos educacionais, sem considerar a “realidade

concreta” ou as determinagdes subjacentes, isto €,

[...] do que se poderia chamar de “abstracionismo pedagdgico”, entendendo-
se a expressdo como indicativa da veleidade de descrever, explicar ou
compreender situagbes educacionais reais, desconsiderando as
determinacdes especificas de sua concretude, para ater-se apenas a
“principios” ou “leis” gerais que na sua abrangéncia seriam, aparentemente,
suficientes para dar conta das situagfes focalizadas. Em toda esta parte, a
utilizacdo do termo “abstragdo” nao se refere a operagido intelectual
inevitdvel em todo esfor¢o de conhecimento [...]. (AZANHA, 2011, p.42, grifo
do autor).

Prosseguindo com a discussao sobre pesquisa educacional, a “ma qualidade
cientifica da pesquisa educacional”’, o “abstracionismo pedagdgico”, o autor (2011)
discute o papel, a importancia do cotidiano escolar, e posteriormente, as dificuldades

conceituais acerca dos estudos sobre o cotidiano escolar, ao
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[...] chamar a ateng&o para a importancia de os estudiosos da educagéo
brasileira voltarem-se, também, para uma dimensdo dessa realidade até
hoje quase ausente das preocupacdes académicas, mas que, como
supormos, podera conduzir a uma compreensao interessante da educacao
no Brasil. Trata-se da vida cotidiana das escolas”. (AZANHA, 2011, p.58).

Azanha (2011), ao refletir sobre a vida cotidiana das escolas, salienta que néo
sdo somente historiadores da educacdo, que ndo tém se dedicado, de forma
cuidadosa, aos estudos sobre cotidiano escolar, mas também outros pesquisadores,
especialistas da area. Para ele (2011), essa tarefa, esse cuidado € imprescindivel
“[...] porque é preciso preliminarmente enfrentar as dificeis e polémicas questdes
referentes a importancia do estudo da cotidianidade em geral” (AZANHA, 2011, p.
61).

A discussdo de Azanha, em torno do cotidiano escolar, indica as deducdes
inapropriadas, os discursos ideologicos, a auséncia de esforco tedrico e o
desconhecimento da realidade concreta. O autor (2011) critica os estudos
descritivos especificos, 0s quais sdo realizados sem teorias diretivas e séo
reduzidos “[...] a um dedutivismo inapropriado e que apenas pode produzir discursos
ideoldgicos pretensamente explicativos” (AZANHA, 2011, p. 61). Associada a essa
descricdo sem fundamentacao tedrica que reduz o alcance da pesquisa, a auséncia
dos esforcos tedricos torna-se obstaculo para os estudos da vida cotidiana, pois “[...]
nos conduzem a considerar com prudente reserva qualquer declaracdo sobre a
desimportancia cognoscitiva da vida cotidiana” (AZANHA, 2011, p. 62).

Segundo o autor (2011), o cotidiano é importante e precisa ser tratado

teoricamente pelas pesquisas educacionais:

A potencialidade reveladora dos objetos da cotidianidade precisa ser
teoricamente ativada para que as possiveis revela¢cdes ocorram. De nada
adiantaria simplesmente postular a fecundidade do estudo da vida cotidiana
para o conhecimento do homem sem indicar como é possivel obter esse
conhecimento a partir da cotidianidade. Para isso, € imprescindivel a
formulacdo de teorias que indiquem seletivamente o que e como descrever
e analisar aquilo que, sem elas, seria um caos factual. (AZANHA, 2011,

p.65-66).
Além da contribuicdo da teoria para o resgate cognoscitivo da vida cotidiana,
€ necessario vincular a realidade concreta ao cotidiano, uma vez que, “[...] sem isso,
a importancia da cotidianidade ficar4 teoricamente muito reduzida e, apenas

eventualmente, a descricdo da vida cotidiana tera algum valor cientifico para
conhecimento do homem” (AZANHA, 2011, p. 72).
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Considerando a importancia da investigagdo do cotidiano escolar, Azanha
(2011) prossegue sua analise, abordando as dificuldades conceituais dos estudos
sobre o cotidiano escolar, uma vez que as cotidianidades ndo sao isoladas, pois
fazem parte de aspectos, relacdes, e parecem ser “totalidades”, sendo os registros

completos das cotidianidades quase impossiveis

[...] porque os fatos da cotidianidade, tanto individual como social,
apresentam-se articulados numa trama em fluxo permanente que abrange
por inteiro a vida de seus protagonistas. Nessas condicdes, as
cotidianidades individuais ou sociais parecem ser totalidades,
aparentemente inapreensiveis, pois como seria possivel o acesso cognitivo
a uma realidade totalizada pela interdependéncia e fluéncia de seus
inumeraveis, componentes? Mesmo no caso de uma singular vida
individual, a cotidianidade inclui uma tal multiplicidade de aspectos, de
elementos, de episodios e de suas inter-relacbes que o seu registro total é
empiricamente quase impossivel. Alids, atualmente, somente a alguma
versdo priméria de empirismo poderia ocorrer que a edificagdo da ciéncia
tenha algo a ver com o registro completo de todos os fatos. (AZANHA,
2011, p.74-75, grifos do autor).

Continuando a reflexdo sobre a impossibilidade de abarcar o cotidiano, em

sua plenitude, Azanha (2011) argumenta que pretender fazer esse registro

[...] € antes um descaminho e por isso inviavel, permanece ainda intocada a
guestdo de como apreender a totalidade que até mesmo uma simples e
singular vida individual parece ser. Talvez o primeiro passo para tentar
superar essa dificuldade seja reconhecer, no caso da cotidianidade, que a
ideia de uma totalidade ndo é uma descoberta empirica aflorada
espontaneamente da observagdo, mas fruto de uma operagédo conceitual,
do exercicio cognoscitivo de um ponto de vista. Este ponto de vista é
sempre tedrico, num sentido bem amplo, que pode variar desde um quadro
perceptivo pessoal, rudimentar e emotivo, até um explicito e sofisticado
conjunto articulado de hipéteses. O que é essencial, em qualquer caso, € a
existéncia de um ponto de vista capaz de estabelecer uma configuracdo
aquilo que sem ele seria inteiramente desconexo e até caética. (AZANHA,
2011, p.75, grifos do autor).

De acordo com o autor (2011) é impossivel a apreensao total da realidade e a
totalidade nao é resultado empirico, porém, resultado de “pontos de vistas” tedricos,
sendo a teoria assumida a partir do entendimento de totalidade. Desse modo, o
conceito de totalidade é de importancia para as ciéncias em geral, especialmente,
para as ciéncias humanas, uma vez que qualquer teoria a ser examinada pressupde
entendimento do que venha ser totalidade. Ainda, na trajetéria de debate sobre os
estudos do cotidiano, Azanha (2011) apresenta alguns argumentos 0s quais
considera como centrais, “[...] como o complexo problema tedrico — presente em

todas as areas do saber — de elucidar as relagdes entre o local e o global, entre o
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micro e 0 macro, entre o particular e o universal, entre a parte e o todo”. (AZANHA,
2011, p. 107, grifos do autor).

Segundo o autor (2011), a cotidianidade €, entdo, a concretude da vida
cotidiana “[...] porque, historicamente sedimentada, corresponde a modos
relativamente estdveis de reagir a condigbes concretas de existéncia” (AZANHA,
2011, p. 122). Além de indicar a importancia da cotidianidade, o autor insiste em
afirmar que o nucleo revelador da vida cotidiana esta ligado a uma teoria.

Ao final, sobre os estudos do cotidiano, Azanha (2011) assevera a

importancia da indicacdo de uma perspectiva histérica quanto a realidade,

[...] o que se pretendeu foi chamar a atencdo para o fato de que, nas
representacbes espontaneas da realidade (ou até mesmo nas mais
sofisticadas da economia vulgar, como mostrou Marx), pode-se tomar por
“real” aquilo que nada mais é do que uma “pseudoevidéncia”’, um “véu”. Ora,
o descerramento do véu sé € possivel a partir de uma perspectiva historica
gue, exatamente por ser historica, conflita frontalmente com uma viséo
essencialista da ciéncia que tem por objetivo a descoberta de explicagbes
definitivas sobre entidades imutaveis e, por isso mesmo, também em
relacionamentos imutaveis. (AZANHA, 2011, p. 125).

Sobre a questdo metodoldgica, Azanha (2011) salienta que prevalece na
pesquisa educacional e nas ciéncias sociais “habitos metodoldégicos que poderiam,
com muita propriedade, serem tomados como expressao legitima de um positivismo
tosco e degenerado, que nao era praticado [...]” (AZANHA 2011, p.101). Quanto a
pesquisa educacional, em especifico, o positivismo degenerado € contraparte

empirista do abstracionismo pedagdgico, pois

[...] em termos de estudo do cotidiano, pois é vdo esperar que a totalidade
gue a totalidade da vida cotidiana possa ser apreendida por uma
integralizacdo de observacdes pontuais, qualquer que seja 0 seu numero. E
isso por duas razdes: uma, a incompatibilidade légica dessa pretensao com
a propria ideia de totalidade como um todo ndo aditivo; e a outra, a
impossibilidade metodoldgica de realizar descricdes exaustivas de partes
cuja reunido conduziria a uma descricdo totalizadora (AZANHA, 2011, p.
102-103).

Em sintese, as analises de Azanha (2011) estdo dentro de um escopo de
questdes tedrico-metodoldgicas e de conhecimento, no que tange a investigacao
educacional, tais como, 0 que é ou como se reconhece a ma qualidade cientifica de
uma investigacdo, a qual esta ligada ao entendimento do que venha ser teoria,
metodologia, a preocupacdo excessiva com a obtencdo de resultados praticos, a

auséncia de esforgos teoricos, o “abstracionismo pedagdgico”, ou seja, a descrigao
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de fatos educacionais, sem considerar a “realidade concreta” ou as determinagdes
subjacentes, o conceito de totalidade, o qual ndo é resultado do empirico, mas da
teoria assumida, perante ao que € “mostrado”, a metodologia na pesquisa
educacional, compreendida por um positivismo degenerado, as dificuldades
conceituais dos estudos do cotidiano escolar e a importancia da perspectiva histérica
quanto & compreensdo de realidade.

A partir do exposto no presente capitulo, especificamente, nas analises de
Maria Célia Marcondes Moraes (2001, 2004, 2005, 2009), José Mario Pires Azanha
(2011), Miriam Limoeiro Cardoso (1976, 1978, 1990) foram sinalizadas discussdes,
as quais influenciam a producdo do conhecimento nas &reas das ciéncias humanas

e sociais.
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2 PERIODICOS CIENTIFICOS: DA “FORMAGAO DA COMUNIDADE CIENTIFICA”
AOS PERIODICOS CIENTIFICOS EDUCACIONAIS

O objetivo do presente capitulo é dissertar sobre 0s os aspectos da “formagéao
da comunidade cientifica” no pais, com base nas analises de Regina Lucia de
Moraes Morel (1979), Simon Schwartzman (1979, 1982), Maria Amélia Mascarenhas
Dantes (2005, 2015), Rosa Maria Corréa das Neves (1998), Abel Laerte Packer
(2011).

Serdo apontadas definicbes e o panorama histérico do denominado periddico
cientifico, a partir de Lidia Alvarenga (1996), Dely Bezerra de Miranda; Maria de
Nazaré Freitas Pereira (1996), Marcele Colares Oliveira (2002), Francisco das
Chagas Souza (2008), Katia Carvalho (2011), José Fernando Modesto da Silva;
Marcelo dos Santos; Ana Paula Pereira dos Prazeres (2011), Abel Packer (2011).
Especificamente, acerca do histérico do periddico cientifico e suas caracteristicas,
Lidia Alvarenga (1996, 2000), A. J. Meadows (1999), Maria Helena Freitas (2006),
Béatrice Bégault (2009), Kéatia Carvalho (2011), José Fernando Modesto da Silva;
Marcelo dos Santos; Ana Paula Pereira dos Prazeres (2011), Abel Packer (2014)
auxiliardo para o encaminhamento da discusséao.

Lembrando que nossa pesquisa € sobre a discussdo tedrico-metodolégica
presente nos artigos publicados no periédico Cadernos de Pesquisa, no periodo
1971-2011, ao final, seréo apresentados os itens a serem considerados no trabalho
de investigacdo sobre determinado tema, quando um periédico é a fonte de
pesquisa. Para essa apresentacdo, recorremos aos relatos dos trabalhos de
pesquisa de Amélia D. de Castro (1984), Dermeval Saviani (1984), Paulo Rosas
(1984), Lidia Alvarenga (1996, 2000), Cristina Ortega; Osmar Favero; Walter Garcia
(1998), Valdemar Sguissardi e Jodo dos Reis Silva Junior (1998), Marcus Vinicius da
Cunha e Débora Cristina Garcia (2009), Carlos Eduardo Vieira e Sandra Zakia Vieira
e Sousa (2012), Dermeval Saviani (2012), Jacques Velloso (2012), Maria Isabel da
Cunha (2012).
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2.1 Breves aspectos sobre a “formacao da comunidade cientifica” no pais

Em sentido amplo, a acdo de pesquisar significa um conjunto de atividades
cuja finalidade é a busca por novos conhecimentos, conhecimentos, 0s quais sdo
determinados por certas condi¢cdes historicas, por determinadas teorias e por
meétodos especificos. Nesse contexto da acao de pesquisar, um dentre 0s espacos
possiveis de realizacdo de pesquisa cientifica € a universidade.

Uma das fungbes das universidades brasileiras, assim como, institutos,
centros de pesquisa € a formacdo de pesquisadores e, consequentemente, a
elaboracdo de produtos cientificos, tais como, artigos, livros, comunicacdes de
resultados de pesquisa em congressos etc, os quais compdem o processo de
comunicacdo cientifica. Tal elaboracdo ndo ocorre de forma isolada, pois se
encontra vinculada a trajetéria da pesquisa cientifica, ou ainda, a formacdo da
comunidade cientifica no pais.

A fim de apresentar aspectos da “formacao da comunidade cientifica” no pais,
vou considerar as contribuicdes de Regina Lucia de Moraes Morel (1979), bem como
de outros autores, tais como Simon Schwartzman (1979, 1982), Maria Amélia
Mascarenhas Dantes (2005, 2015), Rosa Maria Corréa das Neves (1998), Abel
Laerte Packer (2011).

O significado de ciéncia implica na forma em que compreendemos a trajetéria
da “formagdo da comunidade cientifica” no pais. Sendo assim, Regina Lucia de
Moraes Morel (1979) destaca duas posi¢cdes dessa compreensao: de um lado, a
ciéncia estabelecida como um conjunto de conhecimentos acabados, sem relacéo
com a sociedade e as condicbes materiais, concretas, as quais a impulsionou, uma
vez que a nocdo de ciéncia € estabelecida como um complexo neutro “[...]
privilegiando-se o “génio criador’, @ margem dos fatores econémicos e sociais”
(MOREL, 1979, p.6), e, por outro, a ciéncia concebida como determinado tipo de
conhecimento e apreensdo da realidade, “ligada as necessidades e praticas
humanas, que condicionaram assim suas formas de producdo, reproducdo e
utilizagdo” (MOREL, 1979, p.6).

Morel (1979) defende que as transformagdes ocorridas ao longo do processo
de “formacdo da comunidade cientifica” sdo resultados das relagbes econdmicas,

socais, de producdao, ou seja:
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O aparecimento da atividade cientifica como uma profissédo e especializagéo
esta ligado a divisdo capitalista de trabalho, que estabeleceu uma
separacao entre o trabalho manual e o intelectual, entre planejamento e a
execucao, instituindo o parcelamento das tarefas, transformacéo iniciada
com a manufatura. O importante, entao, é analisar como se caracteriza e se
transforma o trabalho intelectual, no conjunto da divisdo social do trabalho.
(MOREL, 1979, p. 13).

A formacdo ou a profissionalizacdo da comunidade cientifica, atrelada a
divulgacao de conhecimentos cientificos, € institucionalmente regulada “[...] por
imperativos técnicos, internos ao campo: para ser reconhecido como tal é preciso
conhecer o codigo necessario” (MOREL, 1979, p. 16-17). A comunidade cientifica é,
entdo, respaldada por normas, cédigos especificos, os quais identificam os
pesquisadores, 0s cientistas.

Simon Schwartzman (1979) salienta que a histéria das ciéncias pode ser
explicada sob as diferentes perspectivas, mas, em se tratando de comunidades
cientificas, estas sdo consequéncias de tentativas de funcionamento a partir de
padrées, tematicas, debates, estilos de ciéncia nos periodos historicos, politicos,
econdmicos, sociais.

Sobre a “formagdo da comunidade cientifica” no pais, ou ainda, sobre a
politica cientifica institucionalizada no pais, Morel (1979) demarca trés periodos
histéricos, conforme exposto no Quadro 1. De acordo com a autora (1979), os
periodos histéricos “assinalam mudangas significativas nas medidas estatais de
apoio ao sistema cientifico” (MOREL, 1979, p.23).

Quadro 1 - Caracteristicas dos periodos histéricos da “formacdo da comunidade
cientifica” no pais

Periodo histérico Caracteristicas

Da fase colonial até o inicio | Auséncia de uma politica cientifica propriamente dita.
da década de 50

De 1950 até o inicio da Institucionalizagdo da  politica cientifica, por medidas

década de 60 descontinuas, sobressaindo-se a criagdo do Conselho Nacional
de Pesquisas (CNPq) e da Campanha de Aperfeicoamento do
Pessoal de Ensino Superior (Capes).

De 1967 até meados da Politica cientifica integrada ao planejamento global do Estado.

década de 70 Incorporada ao discurso governamental, a planificacdo da ciéncia
visard a duas metas fundamentais e interligadas: a primeira,
promover o aprimoramento tecnoldgico nacional, condi¢cdo sine
gua non do desenvolvimento econémico; a segunda, projetar o
Brasil internacionalmente como grande poténcia.

Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).
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2.1.1 Da fase colonial até o inicio da década de 50

Com relagdo ao primeiro periodo histérico - Da fase colonial até o inicio da
década de 50 — Morel (1979) apresenta as caracteristicas da “formacdo da
comunidade cientifica” no pais, desde a fase colonial (1500-1822), caracteristicas
qgue foram determinadas por fatores econdmicos, politicos, sociais. O marco desse
periodo € assinalado pelas primeiras atividades cientificas iniciadas sob os
interesses da burguesia comercial europeia, uma vez que as condi¢cdes da colonia
ndo eram propicias ao desenvolvimento da atividade cientifica. Naquele momento, a
atividade cientifica, inicialmente desenvolvida, resumia-se na realizacdo de missoes,
viagens exploratorias, iniciativas de registros sobre a fauna e a flora, observacoes
expressas em cartas, notas de viagem.

A partir do reinado de D. Joéo lll, quando se inicia a colonizacdo do Brasil e
sob a influéncia dos jesuitas, as primeiras escolas foram fundadas, ou seja, as
primeiras classes de latim, destinadas as familias ligadas ao cultivo de acucar, em

1553, na Bahia, foram criadas. E possivel demarcar que:

Nesse periodo inicial de nossa historia, os jesuitas foram praticamente os
Unicos mestres em suas “escolas de ler e escrever”. Em 1554, Ndobrega e
Anchieta criavam o Colégio Jesuita de Piratininga; varios outros se
seguiram: Colégio Jesuita de Pernambuco (1570), Colégio Jesuita do Rio
de Janeiro (formacdo de intelectuais da época), Colégio Jesuita do
Maranhéo (1662), etc. (MOREL, 1979, p.26).

Em 1579, com a expulsédo dos jesuitas do Brasil, do reino e de suas outras
colénias, por iniciativa de Marqués de Pombal, o sistema de ensino brasileiro foi
alterado, entretanto “[...] mantendo a caracteristica de ser todo voltado para as elites
das areas rurais e urbanas. A escolarizacdo vinha assim “coroar” privilégios da
classe” (MOREL, 1979, p.28).

Morel (1979), ainda destaca que com a Reforma da Universidade de Coimbra,
em 1768, empreendida por Marqués de Pombal, a incorporacdo do estudo da
historia natural e das matematicas e a criagdo de observatorios e museus provocou
reflexos nas atividades cientificas no Brasil. Naquele contexto histérico, o Brasil,
ainda estava sob a condicéo de col6nia.

A transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808, representou um

marco para a historia da formacéo cientifica, pois, naquele periodo, de acordo com
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Simon Schwartzman (1979, p. 55), foram criadas “algumas instituicbes de tipo
técnico - cientifico e definidas algumas atividades mais sistematizadas da pesquisa”.

Morel (1979) lembra que, no mesmo ano, 1808, ocorreu a abertura dos portos
brasileiros as “nagdes amigas”, que tinha entre outros objetivos, facilitar as relagdes
intelectuais com os paises europeus, possibilitando, especialmente, a realizacdo de
expedicdes cientificas no ambito da histéria natural. Nesse sentido, a criagdo de
instituicdes cientificas ocorreu em um novo momento da historia brasileira, quando a
colonia tornara-se sede do Império portugués. Essas instituicbes continuaram a
existir no periodo Imperial e outras surgiram, tais como o observatorio astrondémico,
em 1827, e o Instituto Historico e Geografico Brasileiro, em 1838, que realizavam
pesquisas na area das ciéncias naturais.

Maria Amélia Mascarenhas Dantes (2005) assinala a criacdo de outras

instituicdes, no periodo colonial, a saber:

[...] Em 1808, o Colégio Médico da Bahia (a partir de 1832, Faculdade de
Medicina da Bahia); no mesmo ano, a Escola Médica do Rio de Janeiro
(também Faculdade de Medicina, em 1832); ainda em 1808, o Horto, depois
Jardim Boténico do Rio de Janeiro. Em 1810, a Academia Militar do Rio de
Janeiro, que durante o século XIX daria origem, em 1855, & Escola Central
e, em 1874, a Escola Politécnica. Por fim, em 1818, o Museu Real, depois
Museu Nacional de Histéria Natural. (DANTES, 2005, p.27-28).

Morel (1979) elenca as instituicdes também citadas por Dantes (2005), bem
como outras, no periodo da administracdo de D. Jo&o VI, de 1808 a 1821, conforme

destacado no Quadro 2.

Quadro 2 - Instituicbes criadas no periodo colonial (1500-1822)

Ano de criagdo Instituicdo
1554 Colégio Jesuita de Piratininga
1570 Colégio Jesuita de Pernambuco
1662 Colégio Jesuita do Maranhdo
1808 Escola de Anatomia e Cirurgia na Bahia e no Rio de Janeiro

O Real Horto (atual Jardim Botanico) no Rio de Janeiro
Primeiro Jornal Brasileiro — Gazeta do Rio de Janeiro
1810 Primeira biblioteca publica no Hospital dos Terceiros do
Carmo (origem da Biblioteca Nacional) no Rio de Janeiro
Academia de Marinha e Academia Militar (posterior, Escola
Central, origem da Escola Politécnica) no Rio de Janeiro
1812 Laborat6rio Quimico Pratico do Rio de Janeiro
1818 Museu Real, depois Museu Nacional, no Rio de Janeiro
Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).
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Apesar da criacdo de instituicbes cientificas na fase colonial, instituicbes
situadas na Bahia e no Rio de Janeiro, Morel (1979) afirma que, fundamentalmente,
foram inexistentes as mudancas na area da educacdo, uma vez que a educacgao
institucionalizada estava restrita aos cursos e as escolas técnico-profissionais,
concernentes as agdes de D. Jodo VI. Ndo havia tentativa de criagdo de “[...] escolas
voltadas para a pesquisa cientifica, nem de romper com a homogeneidade do ensino
jesuitico [...], a tentativa de criagao de uma universidade nao vingou” (MOREL, 1979,
p. 30).

Segundo Morel (1979), o periodo da Independéncia do Brasil e do Primeiro
Império (1822-1831), também, ndo modificaram as caracteristicas do da educacao e
da atividade cientifica no pais, ainda que esse periodo tenha sido marcado pela
vinda de numerosos estrangeiros, sobretudo, alemées, franceses e ingleses,
representantes de uma cultura cientifica considerada “mais avancada”, que
chegaram ao Brasil, a partir da presenca de um aparato institucional diversificado
para as ciéncias.

A autora (1979) salienta que D. Pedro Il, apesar de incentivar as artes e as
ciéncias, suas atitudes “confundiam-se mais com a um Mecenas, que propriamente
as de um administrador” (MOREL, 1979, p.31). No entanto, no Primeiro Império
foram criados dois cursos juridicos, o de Sdo Paulo e o de Olinda, “[...] que por mais
de um século substituem uma universidade” (MOREL, 1979, p. 31).

No periodo da Regéncia (1831-1840) foram reformulados os cursos de
engenharia civil, militar e naval, bem como foram criados o Colégio Pedro Il, em
1837 e, em 1838, o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, tal como demonstrado

no Quadro 3.

Quadro 3 - Instituicdes criadas no periodo da Independéncia e do Primeiro Império
(1822-1831), Regéncia (1831-1840)

Periodo histérico Ano de criacdo Instituicao
Independéncia/ Primeiro 1827 Observatério Astronémico
Império
1828 Cursos Juridicos de Sé&o Paulo e
de Olinda
Regéncia 1837 Colégio Pedro I
1838 Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro

Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).
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O Segundo Império (1840-1889) foi marcado por importantes iniciativas
cientificas. No periodo de 1871 a 1876, o Visconde do Rio Branco implementou
acOes cientificas que estavam relacionadas as transformacdes socioeconémicas do
século XIX, tais como o final da escravatura e o café como produto de exportacao.
Em meados do século XIX, a partir do processo de industrializacdo, novas iniciativas
na area do desenvolvimento cientifico foram propostas. Considerando as
transformacdes econbmicas e politicas da sociedade brasileira, Morel (1979)

reconhece que

[...] toda essa fase é marcada pela ascensdao de uma burguesia urbana,
formada de bacharéis, militares, engenheiros e médicos, filhos de
comerciantes ou burocratas. As profissdes liberais passaram a constituir
uma nova espécie de foro de nobreza. (MOREL, 1979, p. 33).

Ainda, de acordo com Morel (1979), o Visconde do Rio Branco, enquanto
Primeiro Ministro tomou medidas importantes, tais como: a reorganizacédo da Escola
Central, em 1874, dividida em Escola Politécnica e Escola Militar e criacdo de
instituicbes como a Escola de Minas, em 1876, efetivamente instalada em Ouro
Preto em 1877, que, posteriormente, tornou-se centro de formagdo de minas e de
propagacdo de métodos cientificos em Geologia. Em 1885 foram criados o Museu
Paraense e o Instituto Agrondmico, e em 1887, o Instituto Bacteriolégico de Sé&o

Paulo, conforme indicado no Quadro 4.

Quadro 4 - Instituicbes criadas no periodo do Segundo Império (1840-1889)

Ano de criacdo Instituicdo
1874 Escola Central, dividida em Escola Politécnica
e Escola Militar
1876 Escola de Minas
1885 Museu Paraense
Instituto Agrondmico
1887 Instituto Bacteriol6gico de Sdo Paulo

Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).

Schwartzman (1982) salienta que a atividade cientifica no Brasil, até o inicio
da Republica, pode ser caracterizada por sua precariedade, oscilando entre a
instabilidade das iniciativas realizadas pelo favor imperial e as limitacbes das
escolas profissionais, burocratizadas, sem autonomia e totalmente “utilitaristas” em
seus objetivos. Na mesma direcao, Morel (1979, p.33) afirma que a proclamacéo da
Republica, em 1889,
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[...] ndo alterou a caracteristica do ensino — essencialmente profissional —
nem a de nossas atividades cientificas — predominancia de estrangeiros,
apesar da participacdo cada vez mais ativa de brasileiros. (MOREL, 1979,
p.33).

No periodo da Republica (1891 - dias atuais), varias instituicbes cientificas

foram criadas, principalmente pelo governo paulista, como:

[...] A Escola Politécnica (1894), o Servico Sanitario de carater
Microbiolégico (1892), o Museu de Histéria Natural (1894), a Escola de
Engenharia Mackenzie (1895) e a Escola de Farmacia (1898). (DANTES,
2005, p.27).

Morel (1979) também assinala a criacao de instituicdes, a saber: o Instituto
Bacteriologico de S&o Paulo, em 1893, o Museu Paulista, em 1983, o Instituto
Butantd de S&o Paulo, em 1899, o Museu Paraense, em 1900, o Instituto
Soroterapico Municipal (Manguinhos), em 1900, o qual em 1907, passou a se
chamado de Instituto Oswaldo Cruz, o Instituto Biologico de Defesa Agricola, em
1928.

A autora (1979) considera que o periodo entre a Independéncia e a Republica

Velha (1889-1930) nado trouxe grandes avanc¢os para o quadro cientifico no pais,

[...] uma vez que basicamente a estrutura da sociedade brasileira, dominada
pelos interesses das oligarquias agrarias, pouco se alterou. Na infra-
estrutura, a diversificacdo da produgdo industrial, devido a crises
conjunturais no comeércio de produtos primarios, baseou-se principalmente
no know-how externo. (MOREL, 1979, p. 43, grifo da autora).

No contexto dos anos 30 acentuou-se a necessidade da formacdo de

recursos humanos, pois

[...] evidencia-se a necessidade de formar quadros para a burocracia publica
e o setor industrial, ampliando-se o ensino superior, sendo decretada a
criacdo de universidades e de faculdades de Filosofia, para formar um corpo
de pesquisadores. (MOREL, 1979, p. 43).

No processo de criacdo de instituicbes cientificas, Schwartzman (1979)
destaca a institucionalizacdo da atividade cientifica, a partir da formacdo das
universidades. Nas palavras do autor:

A primeira universidade do Brasil formada oficialmente no Brasil foi,
possivelmente, a do Parand, fundada em 1912, gracas as facilidades que a

legislacdo anterior concedia e que fora cancelada pela Reforma Maximiliano
em 1915. Esta reforma permitiu, em 1920, a criagdo da Universidade do Rio
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de Janeiro, reunindo a Escola Politécnica, de Medicina e de Direito.
(SCHWARTZMAN, 1979, p.170-171).

Nessa direcdo, Morel (1979) evidencia um dos marcos da década de 30, a
Reforma Francisco Campos, implementada pelo decreto n°. 19.851, de 11 de abril
de 1931, quando o sistema universitario foi instituido como forma de organizacdo do
ensino superior, possibilitando o estimulo e apoio a atividade cientifica. Outro marco
foi a criacdo, no Rio de Janeiro, da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935,
e extinta em 1939, durante o Estado Novo. A autora (1979) cita, como exemplo, “a
Universidade de S&o Paulo (1934), que vinha de encontro a ideologia anticentralista,
mobilizando setores industriais e da burguesia agraria paulista apdés a Revolucdo de
30” (MOREL, 1979, p. 39).

Entre os anos de 1930 e 1949 houve um aumento do numero de
estabelecimentos de ensino superior no Brasil’, bem como criacBes de instituicdes
cientificas, como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em
Sédo Paulo e a publicacdo do periodico Revista Ciéncia e Cultura, em 1948, e o
Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), no Rio de Janeiro, em 1949.

Ao final, Morel (1979) aponta que, a partir dos anos 30, surgiu a necessidade
da formacao de recursos humanos e a adequacdo da ciéncia as necessidades do
sistema produtivo com a criagéo de institutos de tecnologia.

O Quadro 5 expde as instituicbes criadas no periodo Republicano (1889-
1950).

Quadro 5 - Instituicdes criadas no periodo Republicano (1889-1950)

Ano de criacdo Instituicdo

1893 Instituto Bacterioldgico de S&do Paulo

Museu Paulista
1899 Instituto Butantd de Sao Paulo
1900 Museu Paraense

Instituto Soroterapico Municipal (Manguinhos, em 1907)
1928 Instituto Biol6gico de Defesa Agricola
1934 Universidade de S&o Paulo (USP)
1935 Universidade do Distrito Federal (UDF), no Rio de Janeiro
1948 Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)
Revista Ciéncia e Cultura

1949 Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF)

Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).

" Morel (1979), pautada em Florestan Fernandes (1971), indica a criacdo de 160 estabelecimentos de
ensino superior no Brasil, entre os anos de 1930 e 1949.
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2.1.2 De 1950 até o inicio da década de 60

Simon Schwarztman (1982) sinaliza caracteristicas politicas, econfmicas,
sociais do contexto brasileiro da década de 50, como a consolidagédo do capitalismo
industrial brasileiro, o aceleramento do crescimento da populagdo urbana e a
interferéncia do Estado na area do setor econdmico. Sobre a atuacdo do Estado,
Morel (1979) afirma que cabera ao mesmo “[...] criar e apoiar, de um lado, os setores
de base e, de outro, aquelas areas definidas como de “seguranca nacional™
(MOREL, 1979, p. 44).

Morel (1979) salienta que, no contexto da década de 50, consolida-se o
processo de politica cientifica, a partir da criacdo, em 1951, do Conselho Nacional
de Pesquisas (CNPQ)® Lei n. 1.310, e da Campanha de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (Capes)®, Decreto n° 29.741.

Nas palavras de autora (1979, p. 45), com a criacdo do CNPq e da Capes,
“ciéncia e recursos humanos vao ser valorizados como fatores de progresso,
elementos fundamentais para o aprimoramento das for¢cas produtivas e a expansao
capitalista”.

Ainda, segundo Morel (1979), o CNPq™ foi criado com o objetivo de promover
e estimular o desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnolégica em qualquer

dominio do conhecimento. Os objetivos da Capes®?, por sua vez, visavam:

[...] A promocdo de uma campanha para melhoria do ensino superior no
pais e a realizacdo de medidas destinadas a assegurar a existéncia de um
guadro de técnicos, cientistas e humanistas suficiente para atender as
necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam ao
desenvolvimento econémico e cultural do Brasil. Também incumbe a
CAPES oferecer aos individuos mais capazes, sem recursos econdmicos,
condi¢des para realizarem sua formacédo profissional ou cientifica de nivel
superior, bem como o seu aperfeicoamento. (MOREL, 1979, p. 46-47).

®Atualmente, denominado Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ).
° Atualmente, denominado Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

1% Morel (1979) salienta que no ano de 1951, as ciéncias fisicas foram beneficiadas com 65,6% dos
auxilios concedidos, e 34,4% as ciéncias bioldgicas.

' Morel (1979) indica os objetivos da CAPES diretamente do Boletim Informativo da CAPES, n. 1,
MEC, 1952.
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Sendo assim, Morel (1979) defende que a politica cientifica da década de 50,
voltada para a formagdo de recursos humanos qualificados, era “um dos
mecanismos pelo qual o Estado orienta recursos para setores deficitarios, os pontos
de estrangulamento que poderiam prejudicar a meta geral de expansao econémica”
(MOREL, 1979, p. 47).

Na década de 60 foram executadas duas medidas com o objetivo de
“‘modernizar’ e tornar mais “eficiente” a formagdo de quadros técnicos para o
desenvolvimento da atividade cientifica no pais. Uma delas foi a criacdo de duas
instituicdes, do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC): a Comissdo Supervisora do
Plano de Institutos (COSUPI), instituida pelo Decreto n°. 49.355, de 1960, e o
Programa de Expansdo do Ensino Tecnologico (PROTEC), instituido pelo Decreto
n°. 53.325, de 1963.

Ainda, na década de 60 foi estabelecido o Fundo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP), Lei Orgéanica 5.918, com o seu funcionamento em
1962, e criada a Universidade de Brasilia (UnB), por Darcy Ribeiro, Lei 3.998, de
1961.

Morel (1979) salienta a mudanca politica ocorrida no Brasil em 1964, a qual
provocou “importantes reflexos na politica cientifica e nas condicdes institucionais de
pesquisa. O golpe militar de 1964 alterou o modelo politico e econémico anterior”
(MOREL, 1979, p.51). Ou segja,

[...] vamos observar, a partir de 1964 duas tendéncias que orientam a
politica cientifica desde entdo: do lado da “seguranga”, o cerceamento de
manifestagbes de critica ao governo; do lado do “desenvolvimento”, a
énfase na pesquisa cientifica e na formacédo de cientistas e profissionais
especializados como elementos indispenséveis ao crescimento econémico
e criagdo de um “Brasil, grande poténcia”. (MOREL, 1979, p.51).

Com isso, ocorreu 0 processo de modernizacao e racionalizacdo do aparato

estatal refletindo em reestruturacdes, por exemplo, referentes ao CNPq e a Capes:

A CAPES, pelo Decreto n® 53.932, 26 de maio de 1964, é ampliada,
assimilando a COSUPI e o PROTEC, em subordinacéo direta ao Ministro da
Educacéo e Cultura. Pela Lei n® 4.533, de 8 de dezembro de 1964, o CNPq
€ reestruturado; se a lei de 1951 vincula as atribuicbes do CNPq
principalmente as questfes de energia nuclear, essa nova lei amplia sua
area de competéncia: o CNPq deve formular a politica cientifica e
tecnolégica nacional mediante programas periodicamente revistos,
articulando-se com ministérios e 6rgados do governo nas questdes cientificas
e tecnolégicas; deve incentivar as pesquisas, visando ao aproveitamento
das riquezas potenciais do pais, sobretudo as que podem contribuir para a
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economia, a saude, o bem-estar; incentivar e auxiliar financeiramente a
realizagdo de pesquisas em universidades ou institutos; colaborar com as
industrias, fornecendo assisténcia cientifica e técnica. (MOREL, p. 1979, p.
53)

Nesse sentido, ciéncia e recursos humanos eram compreendidos como forma
de fortalecer o sistema produtivo nacional. Ainda, naquele contexto, junto a
Resolucdo n° 146/64, do Conselho de Administracdo do Banco Nacional de
Desenvolvimento (BNDE), foi formulado o Fundo de Desenvolvimento Técnico-
Cientifico (FUNTEC), “visando sobretudo a apoiar a pés-graduacgao” (MOREL, 1979,
p. 53) e desde a sua criagdo até 1973, sua “[...] atuacdo [foi] marcante no
financiamento de cursos de pdés-graduacao (principalmente nas areas das ciéncias
exatas e de engenharia) e no aparelhamento de universidades” (MOREL, 1979, p.
53).

A partir de Morel (1979), € possivel demarcar caracteristicas do periodo - De
1950 até o inicio da década de 60 -, tais como, formacéo de pessoal treinado para
as necessidades do setor produtivo; politica cientifica com base no fortalecimento
estatal; consolidacdo do capitalismo industrial no pais. Acerca da ciéncia nacional e

dos recursos humanos, a autora (1979) chama atencéo para a seguinte condig&o:

[...] A ciéncia nacional ndo teve realmente no periodo atuacdo de forga
produtiva, uma vez que a tecnologia e pesquisa indispensaveis a expansao
do processo de industrializagdo eram buscados no exterior, através de
contratos entre empresas nacionais e estrangeiras. [...]. (MOREL, 1979,
p.54).

Ao final, apresento, no Quadro 6, as instituicbes criadas no periodo

Republicano (1950 - primeiros anos de 1960).

Quadro 6 - Instituicbes criadas no periodo Republicano (1950-primeiros anos de

1960)

Ano de criacgdo Instituicdo
1951 Conselho Nacional de Pesquisas (CNPQ)
1951 Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior

(Capes)
1960 Comissao Supervisora do Plano de Institutos (COSUPI)
1961 Universidade de Brasilia (UnB)
1962 Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP)

1963 Programa de Expansé&o do Ensino Tecnoldgico (PROTEC)
1964 Fundo de Desenvolvimento Técnico-Cientifico (FUNTEC)

Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).
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2.1.3 De 1967 até meados da década de 70

Morel (1979) destaca, a partir de 1967, com o governo de Costa e Silva, a
intensificacdo de medidas de politica cientifica e, a0 mesmo tempo, as questbes de
ciéncia e tecnologia, as quais se incorporaram ao “discurso governamental*®”, com o
objetivo da formagao de um Brasil como “grande poténcia”, produtora de tecnologias
capazes de favorecer o fortalecimento de empresas e a acumulagéo de capital.

Especificamente, o que ha de novo, no periodo de 1967 até meados da
década de 70, nas palavras de Morel (1979) € a preocupacdo com a ciéncia, a
tecnologia e a formacdo de recursos humanos como partes de uma politica de

soberania internacional:

[...] A questdo da “ciéncia e da tecnologia” vai estar vinculada a politica
externa governamental: o crescimento de recursos humanos e materiais vai
ser visto como elemento importante para a proje¢cdo do Brasil em plano
internacional, e portanto, para a soberania internacional. (MOREL, 1979, p.
55, grifos da autora).

Ciéncia e tecnologia compunham o rol dos discursos desenvolvimentistas,
como forma de fortalecimento do Estado e como meta de expansdo econdémica do
pais. Nessa trajetdria, a Reforma Universitaria de 1968 é promulgada pela Lei n°.
5.540/68, depois complementada pelo Decreto-Lei n° 464/69, cujos pontos
principais foram definidos com base na organizagdo e na estrutura da Universidade
de Brasilia, segundo o planejamento de Darcy Ribeiro, a saber:

a) indissociabilidade do ensino e pesquisa; b) ndo duplicacdo de meios para
fins idénticos; c) extingdo da céatedra; d) sistema de dedicacdo exclusiva
para o corpo docente; e) o departamento como a menor fracdo da estrutura

universitaria; f) os cursos de pods-graduagdo; g) os estudos basicos.
(MOREL, 1979, p.59).

Desse modo, Morel (1979) afirma que a pds-graduacdo torna-se meta do
ensino superior. Especificamente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) menciona no
artigo n° 69 que os estabelecimentos de ensino superior poderiam ministrar cursos

de pés-graduacédo, aos que ja concluiram o curso de graduacdo. Em 1965, atraves

'2 Sobre a ideologia do desenvolvimento, ver CARDOSO, Miriam Limoeiro. A ideologia do
desenvolvimento — Brasil: JK-JQ. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
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do Ministro da Educacéao e do Conselho Federal de Educacéao, (CFE), os cursos de

pés-graduacdo sédo regulamentados, a partir do Parecer n® 977/65, o qual

[...] Conceitua os cursos de pés-graduacdo sensu stricto, como sendo de
natureza académica e de pesquisa, conferindo um grau, e que estipula que
0s cursos de poés-graduacdo sejam aprovados pelo Conselho Federal de
Educacdo. Mais tarde, o Parecer n® 77/69 do CFE estabeleceria as normas
de credenciamento dos cursos de pos-graduacdo. A Lei n° 5.539, de 27 de
novembro de 1968, complementada pelo Decreto-Lei n°® 465, de 11 de
fevereiro de 1969, restringe 0 acesso ao magistério superior aos que
possuem curso de pés-graduacdo. (MOREL, 1979, p. 60, grifos da autora).

A pos-graduacédo, segundo Rosa Maria Correa das Neves (1998), € um marco
no processo de consolidacdo da atividade cientifica no Brasil, pois torna-se o local
onde “os novos cientistas passam, a desenvolver mais tarde suas atividades de
pesquisa, principalmente apds o ingresso nos cursos de pdés-graduacdo stricto
sensu” (NEVES, 1998, p.45, grifo da autora).

Morel (1979) apresenta outra perspectiva sobre a formacédo de futuros pos-
graduandos, entendendo a pés-graduacdo no contexto do sistema econdémico e das
relacdes entre as classes sociais:

[...] a pods-graduacdo tem por fim formar os produtores (professores,
pesquisadores cientificos e técnicos de alto padrdo) necessarios ao sistema
econdmico, e a0 mesmo tempo, por seu carater discriminatério, garantir a
reproducéo das relagcbes entre classes sociais, em termos de poder e
prestigios. [...]. (MOREL, 1979, p. 60, grifo da autora).

A autora (1979) destaca a criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (FNDCT), pelo Decreto-Lei n° 719, de 31 de julho de 1969,
cuja finalidade era a de dar apoio financeiro aos programas e projetos prioritarios de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, notadamente para a implantacdo do Plano
Basico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PBDCT)®, cabendo, por meio
do Decreto n° 68.748, de junho de 1971, a Financiadora de Estudos e Projetos
(FINEP), empresa publica vinculada a Secretaria do Planejamento, criada em 24 de
julho de 1967, através do Decreto-Lei 61056, o cargo de Secretaria Executiva do

FNDCT e a geréncia dos recursos do Fundo.

3 Morel (1979) salienta que o Il PBDCT foi criado pelo Decreto n° 77.355, de 31 de marco de 1976,
assinado pelo Presidente Ernesto Geisel.
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Outra mudanca ocorrida foi concernente ao CNPq, o qual foi transformado em
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, pela Lei n® 6.129,

de 6 de novembro de 1974, com as seguintes func¢des:

[...] auxiliar o Ministro de Estado chefe da Secretaria do Planejamento,
principalmente na coordenacéo e elaboracdo do PBDCT e na andlise de
planos e programas setoriais de ciéncia e tecnologia, assim como quanto a
formulacdo e atualizacdo da politica de desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, estabelecida pelo Governo Federal. (MOREL, 1979, p. 68).

Morel (1979) informa, ainda, que, no ano de 1975, a partir do Decreto n°
225/75, de 15 de janeiro de 1975, foi criado o Sistema Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNDTC). No mesmo ano, o Plano Nacional de Pés-Graduacéao (PNPG)
foi aprovado pelo Presidente General Ernesto Geisel, em 30 de julho de 1975. Os
objetivos desse plano eram os seguintes: “[...] a institucionalizagcdo da pos-
graduacéo, a elevacao dos padrdes de desempenho dos cursos e o planejamento
de sua expansao” (MOREL, 1979, p. 69).

Sobre o periodo Republicano — De 1967 até meados de 1970 — analisado por
Morel (1979), é possivel ressaltar que a ciéncia foi valorizada por seu carater de
forca produtiva, a partir da producdo de tecnologia e a partir da politica cientifica
exercida e proposta pelo Estado, considerando um conjunto de medidas financeiras
e institucionais. Destaco, no Quadro 7, as instituicbes criadas no periodo

Republicano (de 1967 até meados da década de 70).

Quadro 7 - Instituicbes criadas no periodo Republicano (de 1967 até meados da
década de 70)

Ano de criagdo Instituicao
1967 Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP)
1969 Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolédgico
(FNDCT)

Fonte: Morel (1979).
Elaborado por Almeida (2018).

Em linhas gerais, o propésito da presente secdo foi indicar etapas e
caracteristicas do processo da “formacao da comunidade cientifica” no pais, desde o
periodo colonial até meados da década de 70, com base nas analises de Morel
(1979), Schwartzman (1979, 1982), Neves (1998), Dantes (2005, 2015).

A trajetoria da “formagdo da comunidade cientifica” no Brasil, iniciada no
periodo colonial e continuada até a Republica, indicou que a criagdo de institui¢des,

laboratérios, universidades, pos-graduacdo como espacgos destinados a formacéo de
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pesquisadores, traduz a preocupacdo com o desenvolvimento planejado e
sistematico da pesquisa cientifica no pais, na busca da soberania nacional,
considerando as estratégias, entraves, situacdes politico-econémicas e sociais de
cada periodo histérico.

A partir de meados da década de 70 foram criadas instituices'® e, com isso,
novos desafios, especialmente, a contar da Nova Republica, em 1985, quando
surgiram novas perspectivas quanto a ciéncia nacional, comecando pela criacdo do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI)*®, autorizada pelo Decreto
91.146, em 15 de marco de 1985.

E importante esclarecer que o propésito da presente secéo, nao foi realizar
uma analise da politica cientifica, mas identificar a trajetoria institucional e formal da
ciéncia no Brasil. A partir da préxima secdo, a atencdo estara voltada para a
formacdo do cientista, do pesquisador no pais, considerando os periddicos
cientificos, como parte do processo da comunicacao cientifica e, consequentemente,

como elemento importante no processo de formacao do cientista.

2.2 Periddico cientifico: definicdes e panorama historico

O processo de producdo, de comunicacdo e de divulgacao cientifica tém
provocado mudancas e influenciado a comunidade cientifica quanto a producéo de
conhecimentos, construgdo e memaria do conhecimento cientifico e intelectual, por
intermédio das universidades, dos programas de pos-graduacdo, dos institutos de
pesquisa, da comunidade cientifica em geral. Destaco a pds-graduacdo em nivel
stricto sensu, como produtora da comunicacao cientifica brasileira, que é regulada
pelas agéncias de financiamento e de avaliacdo da pesquisa cientifica, tais como o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), dentre

outros.

' Dantes (2015) cita a criagdo do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins/MAST, em 1985, e a Casa
de Oswaldo Cruz/COC - FIOCRUZ, em 1986.

* MCTIC. Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicagdes. Disponivel em:
<http://www.mctic.gov.br/mctic/opencms/institucional/paginalnstitucional.html>. Acesso em: 10 dez.
2017.
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Abel Packer (2011, p. 26), ao tratar sobre os peridédicos brasileiros e a
comunicagdo da pesquisa cientifica nacional, afirma que os periodicos estédo
inseridos em “uma linha de acéo estratégica nas politicas de apoio a pesquisa
brasileira”. O autor (2011) salienta que os periodicos cientificos, assim como outros
tipos de literatura, a saber, livros, monografias, dissertacdes, teses, anais de
eventos, 0s quais comunicam resultados de pesquisa, contribuem para a memoria

do conhecimento cientifico. Destaco acerca da comunicacao cientifica na Figura 1.

Figura 1 - Comunicacao cientifica: oral, impressa, eletronica

Periodicos Teses e
cientificos dissertacdes
Ae:‘/Z'r?tgse Monografia
TCC
Livros

Fonte: Packer (2011).
Elaborado por Almeida (2018).

7

A comunicacdo cientifica, por intermédio de periddicos cientificos, é um
requisito entre o0s pesquisadores das diferentes éareas de conhecimento,
independente do formato do periédico, impresso e/ou eletrénico. Nessa direcao,
abordarei, na proxima secdo, as possiveis definicbes de periddico cientifico e o
contexto histérico, que possibilitou a criacdo, a producéo e a utilizacdo do “periédico
cientifico”.

Francisco das Chagas Souza (2008) salienta que a comunicacdo cientifica
tem o periédico como canal privilegiado, pois o periédico difunde a producédo
consolidada acerca do avango da ciéncia. Esse avanco faz parte ou cumpre etapas,

tais como,

a) a verbal, como parte da discusséo inicial sobre as conformidades teéricas
e metodolégicas do trabalho investigativo em si; b) a da formatacéo escrita
das primeiras comunica¢cfes, com os resultados preliminares da pesquisa,
encaminhados para subsidiar os debates sobre o conhecimento do campo;
¢) a da transformacéo dos resultados dos debates realizados em eventos e
em outros ambientes em novos textos como acréscimo ou aperfeicoamento
dos primeiros conteudos escritos, gerando ensaios e artigos. No caso de
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ensaios, sdo estruturados em narrativas experimentais pelo menor
compromisso com a comprovacdo dos argumentos. Em sendo artigos,
devem submeter-se a caracteristica de producdo consolidada e, nesse
caso, constituem-se no cerne do contetdo dos periédicos cientificos.

Os periddicos, no processo de comunicacéo cientifica, permitem a exposicao
dos resultados cientificos do pesquisador, da exposi¢cdo verbal ou da escrita, em
uma trajetoria iniciada em discussdes com os pares de cada area, em
apresentacoes de resultados preliminares em eventos e na possivel elaboracédo de
artigos a serem difundidos em periddicos cientificos.

Packer (2011) afirma que o indicativo do carater cientifico dos periédicos é a
publicagdo dos artigos denominados “originais”, os quais comunicam resultados de
pesquisa inédita e sdo aceitos para publicacdo, apds processo de revisdo por pares
e em consonancia com suas politicas editoriais; 0s artigos de revisédo (reviews), que
sistematizam o estado da arte em determinado topico, a partir da analise que os
autores fazem da literatura publicada, também sdo considerados trabalhos
cientificos, editoriais, noticias e outros tipos de textos acompanham os artigos
originais e de revisdo. Destaco, com base em Packer (2011, p. 30), as principais

caracteristicas do periédico cientifico:

Todo periddico abrange a publicagédo seriada e periddica de nimeros (ou
fasciculos) que se sucedem, sem fim previsto, ao longo dos anos. Os
nameros sdo normalmente organizados em volumes e o conjunto todo é
identificado pelo nome ou titulo do periédico, geralmente em formato
abreviado, e também por nimeros, como o International Standard Serial
Number (ISSN). Diferem dos livros e outros tipos de monografias, que séo
objetos Unicos ou com nimero limitado de volumes. Em cada novo nimero,
0s periddicos publicam artigos e outros textos que sdo passiveis de
descricdo referencial normalizada em cole¢bes e indices bibliogréaficos e,
principalmente, de ser citados por outros artigos. Assim, os periédicos e 0s
indices bibliogréficos estruturam dinamicamente o fluxo da comunicagdo da
pesquisa, sendo a pontualidade uma das suas caracteristicas fundamentais.

Na mesma perspectiva, Marcele Colares Oliveira (2002) afirma que o0s
periédicos cientificos tém um papel importante na promoc¢do da qualidade da
pesquisa e no avanco do conhecimento cientifico, fazendo dos artigos publicados,
veiculos de disseminacédo da informacéo, de divulgacdo do conhecimento cientifico e
parte relevante do fluxo de informacédo originado com a atividade de pesquisa
cientifica.

No Quadro 8, apesento uma sintese das diferentes conceitua¢des acerca de

periodico cientifico, a partir de Alvarenga (1996), Dely Bezerra de Miranda; Maria de
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Nazaré Freitas Pereira (1996), Kétia Carvalho (2011) e autores citados por Katia
Carvalho (2011), a saber, C. R. Barbalho (2005), J. Ziman (1979).

Quadro 8 - Definicbes sobre periddico cientifico
Autor (es), ano de Definicao
publicacdo, pagina
Lidia Alvarenga (1996, p. | “Uma das definigdes de periddico ou revista cientifica é ser “uma
65) publicacdo seriada, com um titulo continuo, editado em
intervalos regulares, e em alguns casos irregulares, mas sempre

inferiores a um ano .

Dely Bezerra de Miranda; | “[...] um veiculo que cumpre fungdes de registro oficial publico da
Maria de Nazaré Freitas | informacdo mediante a reconstituicdo de um sistema de editor-
Pereira (1996, p. 376) avaliador e de um arquivo publico - fonte para o saber cientifico”.

C. R. Barbalho (2005) “[...] canal de disseminagcédo da ciéncia, publicado em periodos

apud Katia Carvalho de tempos predefinidos, reunindo artigos de diversas autorias e
(2011, p.23) que apresentam rigor cientifico e metodolégico”.

Kétia Carvalho (2011, p. | “Revista cientifica e periédico cientifico sdo expressoes

23) equivalentes e visam dar a uniformidade desejada ao texto. [...]".

José Fernando Modesto | “[...] uma publicagao peridédica que congrega artigos cientificos e

da Silva; Marcelo dos informacdes atuais sobre pesquisas desenvolvidas em um

Santos; Ana Paula Pereira | campo cientifico determinado. Tais artigos e informacdes séo
dos Prazeres (2011, p. 73) | selecionados segundo seu mérito cientifico. Sdo publicacdes de
edicdo periddicas, com secdes pré-estabelecidas” [...].

J. Ziman (1979) apud “[...] o periddico cientifico cumpre fungdes que permitem a
Kétia Carvalho (2011, ascensdo do cientista para efeito de promog¢éo, reconhecimento
p.35) e conguista de poder em seu meio, sendo o ato de publicar

artigos, exigéncia dos pares, como prova definitiva de efetiva
atividade em pesquisa cientifica”.

Fontes: Alvarenga (1996), Dely Bezerra de Miranda; Maria de Nazaré Freitas Pereira (1996), Katia
Carvalho (2011), C. R. Barbalho (2005), J. Ziman (1979).

Elaborado por Almeida (2018).

Destaco nas conceituacdes indicadas acerca de periodico cientifico, os
seguintes aspectos: publicacdo, com caracteristicas proprias e demarcadas por
critérios cientificos (ALVARENGA, 1996); canal de divulgacao cientifica estabelecida
pela relacdo editoria - avaliador - produto (artigo) (MIRANDA; PEREIRA, 1996); meio
de divulgacéao cientifica, cujo objetivo é a producdo de artigos, 0s quais apresentem
rigor cientifico e metodolégico (BARBALHO (2005) apud KATIA CARVALHO (2011);
a indicacdo das denominacdes - revista cientifica e periddico cientifico como
equivalentes (CARVALHO, 2011); reunido de artigos cientificos, oriundos de
pesquisas em um campo cientifico especifico, os quais sao selecionados por mérito
cientifico e em edicbes organizadas, conforme critérios estabelecidos (SILVA;
SANTOS;PRAZERES, 2011); forma de ascensédo de promocgéo, reconhecimento,
status, a partir de publicacdo de artigos, assim como exigéncia dos pares e
comprovacdo de desenvolvimento e cumprimento da atividade cientifica (ZIMAN
(1979) apud CARVALHO (2011).
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As diferentes formas de definir o periédico cientifico apontam néo sé para a
importancia da divulgacédo do resultado do trabalho investigativo, mas também para
um processo maior, no qual sdo estabelecidas relacbes entre o pesquisador, 0
periodico, o produto. Com isso, surgem literaturas e métodos que visam a
construcdo de indicacdes de producdo, de desempenho e de avaliacdo cientifica
com base nos estudos da bibliometria, da cientometria e da infometria™®.

Béatrice Bégault (2009) destaca estudos e pesquisas na area da sociologia
da ciéncia e da ciéncia da informacdo e comunicagcdo, 0s quais analisam o papel
fundamental da divulgacdo cientifica para o trabalho dos pesquisadores®’
(MERTON, 1973; GARVEY, 1979; LATOUR ET AL., 1988; LATOUR, 1995) e, mais
especificamente, avaliam a importancia dos periédicos cientificos e seu papel social
(BOURE, 1996). Nessa direcdo, Bégault (2009) considera a historia do livro,
compreendendo do manuscrito as elaboracdes de técnicas, as criacdes de
tecnologias, ao aprimoramento do livro até o surgimento dos periddicos cientificos.

Katia Carvalho (2011), ao tratar da “evolugdo” das revistas cientificas no
Brasil, aponta a expedicdo naturalista composta por cientistas europeus, liderada por
Mauricio de Nassau, em especifico, a obra A Histéria Universalis Brasilis (1648)
como uma obra de grande valor cientifico. No entanto, somente com a transferéncia
da Corte Portuguesa para a colbnia houve a criagéo de instituicbes e a implantagao
da Biblioteca Real, transformada em Biblioteca Nacional.

Com a permissao de D. Jodo VI foram criados, em 1811, na Bahia, o primeiro
jornal A Gazeta do Rio de Janeiro e o primeiro periédico A Idade d’Ouro do Brasil.

Segundo Maria Helena Freitas (2006, p. 54), o periddico cientifico tem uma
dimenséao cientifica na medida em que divulga resultados e realizacGes da pesquisa
cientifica: “[...] o periddico cientifico pode ser considerado um espaco institucional da
ciéncia, pois se insere dentro do universo das realizagbes e comunicacdo das
atividades cientificas”.

Em seu artigo, Freitas (2006) apresenta o histérico dos periddicos no Brasil,

desde a época do Império. A autora (2006, p. 54) afirma que, até o século XVII,

'® Sobre bibliometria, cientometria, infometria ver SANTOS, Raimundo Nonato Macedo dos;
KOBASHI, Nair Yumiko. Bibliometria, cientometria, infometria: conceitos e aplica¢ces. Pesq. bras.
Ci. Inf., Brasilia, v.2, n.1, p.155-172, jan./dez. 2009.

' carvalho (2011) indica que os periédicos, revistas cientificas tornaram-se relevantes para
divulgacao de informagdes, conhecimentos para a comunidade cientifica, bem como séo objetos da
ciéncia da informacéo e biblioteconomia.
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antes do surgimento dos periddicos cientificos, “[...] as noticias sobre a ciéncia, as
técnicas variadas e as invencfes eram veiculadas em folhetins, em volantes e em
jornais cotidianos”. A partir do século XVII, as publicagbes cientificas passaram a
voltar-se para um publico mais amplo.

Por sua vez, Fernando Modesto da Silva; Marcelo dos Santos; Ana Paula
Pereira dos Prazeres (2011) citam A. J. Meadows (1999) que localiza os primeiros
periédicos em meados do século XVII. Sdo eles, o periddico Journal des Sgavans e
o periddico Philosofical Transactions, ambos publicados no ano de 1665.

Somente no século XIX houve a expanséo e a especializacao dos periddicos,
a partir da realizagcdo de funcdes cientificas importantes: a comunicacdo dos
resultados cientificos. Nesse sentido, Kéatia Carvalho (2011, p.29) ressalta o seguinte
a importancia de se divulgar a informacao e o conhecimento cientificos que passou a
ser uma questéo de debate importante na ciéncia:

A difus@o da informacg&o e conhecimento, caracteristica primordial da revista
cientifica, tornou-se um tema central e motivo de preocupacdo nos meios

letrados por perceberem a importdncia do conhecimento para o
desenvolvimento das sociedades.

Freitas (2006, p. 65) chamou a atencdo para a necessidade de se garantir a
comunicacado cientifica através do apoio de instituicbes com o mesmo objetivo, ao
afirmar que “[...] a comunicagao sistematizada da ciéncia somente ocorre de forma
estavel e duradoura se estiver atrelada a instituicbes de mesma ou semelhante
finalidade [...]".

Considerando o contexto nacional, de acordo com Carvalho (2011), as
primeiras revistas cientificas brasileiras datam do século XIX'®: a Gazeta Médica do
Rio de Janeiro (1862) e a Gazeta Médica da Bahia (1866), e assim,

A imprensa cresceu dando destaque ao aparecimento de revistas e jornais
mediante o apoio de editoras comerciais e as criadas em ambientes de
ensino e pesquisa, favorecendo os cientistas e pesquisadores; a classe de
tipégrafos fortalecida reuniu-se em associagcées nas principais cidades, a
exemplo da Associacdo Tipografica da Bahia, fundada em 1871 e similares
no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, centros urbanos que cresciam em torno
da cultura cafeeira, ressaltando-se a vinda de imigrantes italianos que muito
contribuiram para o crescimento da atividade editorial em S&o Paulo.
(CARVALHO, 2011, p.32).

'® No século XIX, sdo destacadas trés revistas que veicularam informacdes cientificas e que
fortaleceram a histéria da ciéncia, as quais sao citadas por Carvalho (2011): Miscelania Scientifica,
em 1835, Nictheroy, em 1836, Minerva Brasiliense, em 1843.
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O inicio do século XX foi marcado pelo crescimento cultural e cientifico do
pais, a partir do aumento da producdo de livros e periodicos cientificos. Com o
crescimento da producao bibliografica, os periédicos cientificos, na segunda metade
do século XX, passaram a demandar uma organizacdo mais especifica, com
sistemas de classificacdo, de edi¢éo e de periodicidade.

Os periddicos cientificos permitiram melhor difusdo de informacgbes e
conhecimentos entre 0s pares e 0s cientistas de paises desenvolvidos, por
intermédio de instituicdbes e organismos que estimularam a producao cientifica no
pais, tais como: Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), Academia Brasileira de
Ciéncias (ABC), Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), e 6rgaos
fomentadores de pesquisa, como o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq), depois
denominando Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Ja nos dltimos anos do século XX, frente & importancia atribuida aos
periodicos pela comunidade cientifica, o nimero de perioddicos cientificos cresceu, e
com isso, a necessidade de investimento na producéo cientifica, e teve inicio e se
consolidou a divulgacéo cientifica por meio do impresso eletrénico, ampliando o
“acesso universal” ao conhecimento cientifico.

No caso do Brasil, até o século XVII, antes do surgimento dos periddicos
cientificos, os folhetins e os jornais cotidianos eram os veiculos divulgadores da
ciéncia. Somente no século XIX, surgiram os primeiros periédicos cientificos e, ao
longo do século XX, com as tecnologias da informacéo e da comunicacéo, a fim de
precisar a difusdo do conhecimento, mudancas quanto a producdo e avaliacdo
cientifica foram registradas, atingindo maior divulgacéo.

Considerando essas novas condi¢cdes de divulgacdo dos resultados das
pesquisas, Meadows (1999) reconhece que os periodicos cientificos sofreram
modificacdes causadas ndo sO pelo desenvolvimento tecnolégico, como também
pelas mudancas nas necessidades da comunidade cientifica, pois os peridédicos
eletrdnicos permitem potencializar a divulgacdo de conteudos, a partir do uso das
tecnologias da informacdo e da comunicacéo, possibilitando a divulgacao cientifica,

através de uma velocidade maior, via hipertexto.

19 carvalho (2011) salienta a criagdo das revistas Ciéncia Hoje, em 1982, Ciéncia Hoje das Criancas,
em 1986, sob a responsabilidade da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e a
Revista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP), em 2001.
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Carvalho (2011) sinaliza a década de 90 como marco da mudanca do
impresso ao eletrénico, sendo o primeiro periédico eletrénico, o Postmodern Culture,
publicado em 1990, pela John Hopkins University. No Brasil, esse fato ocorreu em
1998, com a publicacdo do The Journal of Venomous Animals and Toxins, revista
multidisciplinar.

J. M. Barrueco & J. A. Cordon (1997) apud Silva; Santos; Prazeres (2011, p.
73) reconhecem, de forma linear e simples, que a revista eletrbnica “pode ser
compreendida como uma publicacdo periodica criada mediante recursos eletrénicos
e gque para ser consultada requer um computador e software especifico”.

De acordo com a andlise de Abel Packer (2014, p. 312), desde quando os
periodicos cientificos passaram a estar disponiveis em formato digital, de forma
significativa, destacaram-se,

[...] também pela ampla visibilidade que tém na web e pelo uso dos seus
artigos, medido pelo nimero de downloads dos arquivos HTML e PDF.
Todos os periédicos de qualidade do Brasil operam online na web de modo

atualizado, seja por meio do SciELO, dos seus websites, dos portais de
seus publishers, ou de outros agregadores ou da combinacgéo deles.

Nesse sentido, Carvalho (2011) informa que a primeira base de textos
completos de revistas cientificas eletrénicas no Brasil foi Scientific Eletronic Library
Online (SCIELO)?, criada em 1997. A partir de 2002, a base SciELO passou a contar
com o apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ).

Além da base SciELO, a Capes, em 1998, reformulou o seu programa e
disponibilizou o conteddo de periddicos internacionais e a base de dados
referenciais através de seu Portal de Periddicos, com a assinatura da Web of
Science (Wo0S)?, e posteriormente, como Science Direct Online, base de dados com

0 Atualmente, SciELO possui 1.285 periddicos ativos, 52.356 fasciculos.
SciELO. Scientific Library Online. Disponivel em:
<http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_homeé&lng=pt&nrm=iso >. Acesso em: 10 de dez. 2017.

! packer (2014) analisa os periodicos indexados nas bases SciELO, Scopus e Web of Science
(WoS). Scopus e Web of Science sé&o referéncias internacionais para a medida da producao
cientifica. SCOPUS. Disponivel em: <https://www.scopus.com/authid/detail.uri?
authorld=7003473646 >. Acesso em: 15 dez. 2017. WEB OF SCIENCE. Disponivel em:
<https://login.webofknowledge.com/error/Error?Error=IPError&Pathinfo=%2F&RouterURL=https%3A
%2F%2Fwww.webofknowledge.com%2F&Domain=.webofknowledge.com&Src=IP&Alias=WOKS5 >.
Acesso em: 15 dez. 2017.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&lng=pt&nrm=iso
https://login.webofknowledge.com/error/Error?Error=IPError&PathInfo=%2F&RouterURL=https%3A%2F%2Fwww.webofknowledge.com%2F&Domain=.webofknowledge.com&Src=IP&Alias=WOK5
https://login.webofknowledge.com/error/Error?Error=IPError&PathInfo=%2F&RouterURL=https%3A%2F%2Fwww.webofknowledge.com%2F&Domain=.webofknowledge.com&Src=IP&Alias=WOK5
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textos completos. O Portal de Periédicos da Capes® foi lancado, oficialmente, em

2000. Além da base SciELO, encontra-se, também disponivel uma outra base, o

Open Journal System (OJS), software livre, conhecido no Brasil, como Sistema
Eletronico de Editoracdo de Revistas (SEER)?.
A Scientific Eletronic Library Online (SciELO), o Portal de Periddicos da

Capes e o Sistema Eletronico de Editoracdo de Revistas (SEER)** s&o

~

apresentados, de modo esquematico, no Quadro 9.

Quadro 9 - SciELO, Portal de Periodicos CAPES, SEER: criacdo, apresentacao,

objetivo
Portal de Ano de Apresentacao, objetivo
periodicos | criacao
Scientific 1997 | A Scientific Electronic Library Online - SCIELO € uma biblioteca eletrdnica que
Eletronic abrange uma colecdo selecionada de periddicos cientificos brasileiros. A
Library SciELO é o resultado de um projeto de pesquisa da FAPESP - Fundacéo de
Online Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, em parceria com a BIREME -
(SciELO) Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Salde.
O Projeto tem por objetivo o desenvolvimento de uma metodologia comum
para a preparagdo, armazenamento, disseminacédo e avaliacdo da produgéo
cientifica em formato eletrdnico.
Portal de 2000 | O Portal de Periddicos, da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Periédico da Nivel Superior (Capes), € uma biblioteca virtual que retine e disponibiliza a
Capes instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil 0 melhor da producéo cientifica
internacional. O Portal de Periédicos atende as demandas dos setores
académico, produtivo e governamental e propicia o aumento da producgéo
cientifica nacional e o crescimento da insercao cientifica brasileira no exterior.
E, portanto, uma ferramenta fundamental as atribuicdes da Capes de
fomento, avaliacdo e regulacdo dos cursos de Pds-Graduacdo e
desenvolvimento da pesquisa cientifica no Brasil.
Sistema 2003 O Sistema Eletrbnico de Editoracdo de Revistas (SEER) é um software
Eletrénico de desenvolvido para a constru¢cdo e gestdo de uma publicacdo periddica
Editoracéo eletrbnica. Esta ferramenta contempla agfes essenciais a automacédo das
de Revistas atividades de editoracao de periddicos cientificos. Recomendado pela Capes,
(SEER) 0 processo editorial no SEER permite uma melhoria na avaliacdo da

gualidade dos periédicos e uma maior rapidez no fluxo das informacgdes.
Também o SEER permite que a disseminacao, divulgacdo e preservacao dos
contelidos das revistas brasileiras apresentem uma melhoria na adocdo dos
padrdes editoriais internacionais para periédicos on-line 100% eletrdnicos.

Fontes: Portais SciELO, Periédicos CAPES, SEER.
Elaborado por Almeida (2018).

2 ptualmente, conta com um acervo de mais de 38 mil titulos com texto completo, 134 bases
referenciais, 11 bases dedicadas exclusivamente a patentes, além de livros, enciclopédias e obras
de referéncia, normas técnicas, estatisticas e contetido audiovisual.

CAPES. Portal Periédicos CAPES. Disponivel em: < http://www.periodicos.capes.gov.br/ >

Acesso em: 15 dez. 2017

3 IBCT. Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em: <http://www.ibict.
br/informacao-para-ciencia-tecnologia-e-inovacao%?20/revistas-no-seer>.Acesso em: 15 dez. 2017

% Além de SciELO, aponto a Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y
Portugal (RedALyC), criada em 2003. REDALYC. Red de Revistas Cientificas de América Latina y
el Caribe, Espafia y Portugal. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/home.oa>. Acesso em: 15

dez. 2017.



http://www.fapesp.br/
http://www.bireme.br/
http://www.periodicos.capes.gov.br/
http://www.redalyc.org/home.oa
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Os periodicos cientificos — impresso e/ou eletrdnico - reafirmam suas funcdes
de produzir e divulgar pesquisas, através do uso da escrita e leitura em diferentes
suportes, de guardar propriedade intelectual, de controlar a qualidade cientifica e de
avaliar pesquisadores.

Em resumo, destaquei, ao longo da presente sec¢do, algumas das possiveis
conceituacbes sobre o que é periddico cientifico, as quais dizem respeito as
caracteristicas cientificas de padronizacdo, de divulgacdo, decritérios tedrico-
metodoldgicos, até o reconhecimento pelos pares, a fim de cumprimento de
exigéncias da comunidade cientifica, lembrando que a criacdo e a consolidacao do
periddico cientifico estéo inseridas em um processo historico.

Chamei atencéo para os periddicos cientificos na area da Educacéo, os quais
também cumprem a tarefa de divulgar conhecimentos, através de artigos,
especialmente, como resultados das pesquisas desenvolvidas nos programas de
pés-graduacdo scricto sensu®>.

O sistema de classificacdo da producéo cientifica referente aos programas de
pés-graduacédo scricto sensu, no que diz respeito aos livros e aos artigos publicados
em periodicos cientificos de todas as areas de conhecimento € elaborado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Qualis-
Periédicos?®.

O Qualis-Periddicos € um sistema usado para classificar a producéo
cientifica dos programas de pds-graduagcdo no que se refere aos artigos
publicados em periédicos cientificos. Tal processo foi concebido para
atender as necessidades especificas do sistema de avaliagdo e é baseado
nas informac6es fornecidas por meio do aplicativo Coleta de Dados. Como
resultado, disponibiliza uma lista com a classificacdo dos veiculos utilizados
pelos programas de pdés-graduacdo para a divulgagdo da sua producéo.
(QUALIS CAPES, 2017, s/p).

Os periédicos cientificos estdo classificados com estratos variantes de
qualidades, tais como maior grau, menor grau, peso zero - Al, A2, B1, B2, B3, B4,
B5, C - considerando os diferentes critérios: a instituicdo de publicacdo, o grau de
endogenia e de exogenia da producdo cientifica publicada, a periodicidade da

publicacao, os objetivos, as indexagdes, o formato de publicagdes.

> DOCUMENTO. Parecer CFE no 977/65, aprovado em 3 dez. 1965. Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, n.30, Set /Out /Nov /Dez 2005, p. 162-173.

*® CAPES. Plataforma Sucupira. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf>. Acesso em: 15 dez. 2017.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf
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Nessa perspectiva, a publicacdo em periddicos cientificos deixou de ter,
somente, a tarefa de divulgacdo do conhecimento cientifico produzido e assumiu,
também, em especial no Brasil, a tarefa de avaliar o trabalho cientifico, considerando
a qualidade e a quantidade da producéo cientifica.

Devido, entdo, a importancia que o periédico cientifico passou a assumir, ele
tem sido fonte de estudos e pesquisas educacionais. Por isso, a proxima secdo
destacara as orientacfes e percursos investigativos, 0os quais 0s pesquisadores da
area da Educacéo tém recorrido ao pesquisar o desenvolvimento de uma tematica
através da publicacdo dessa tematica em periodicos cientificos. Faz-se necessario
identificar esses percursos uma vez que, a fonte de investigacéo do trabalho de tese
em questao € um periédico cientifico da area da Educacdo, denominado Cadernos
de Pesquisa (CP), da Fundacédo Carlos Chagas (FCC).

2.3 Os periddicos cientificos na area da Educacdo: fontes de analises

cientificas?®’

Apbs a indicacdo das definicbes e do breve panorama histérico do periodico
cientifico, bem como a importancia do periddico para o desenvolvimento da
pesquisa, identificarei os principais procedimentos e as principais acdes quando se
busca no periédico o debate sobre uma tematica. Pra isso, apesentarei textos que
definiram uma teméatica de pesquisa e recorreram aos periédicos como material de
analise sobre determinada questéo.

Segundo Cristina Ortega; Osmar Favero; Walter Garcia (1998), os periédicos
da area da Educacao sao classificados em cientificos, genéricos e referenciais. Essa
primeira classificacdo permite contextualizar o periédico no seu campo de acéo, e a
partir da referida classificacdo, os peridédicos sao distribuidos, de acordo com as
suas caracteristicas. Dessa forma, os periddicos cientificos podem ser gerais ou

especializados. Os peridédicos genéricos sao organizados segundo o tipo de

" A leitura e o estudo do material bibliografico que diz respeito as pesquisas em periodicos na area
da Educacéo foram realizados em conjunto com o grupo de pesquisa Episteme, coordenado pela
Profa. Dra. Siomara Borba, considerando as duas fontes de pesquisa: a Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (1944) e a Revista Cadernos de Pesquisa (1971), no periodo de 1944-2014.
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divulgagcdo, ampla ou restrita, e 0s periodicos referenciais caracterizados como

publicacdes de indicagc&o para as pesquisas, conforme apresentado no Quadro 10.

Quadro 10 - Periddicos na area da Educacdao: classificacdo e caracteristicas

Classificagdo Caracteristicas
Periddicos Séo classificados em gerais e especializados.
cientificos Gerais: Compreendem teméticas variadas, normalmente, editados

por faculdades, centros de pesquisa ou associagdes cientificas.
Especializados: Compreendem uma Unica temética educativa,
baseada em recortes da atividade educativa, a partir de areas
fundamentais e também ao ensino de disciplinas ou mais
amplamente ao enfoque interdisciplinar.

Existéncia de um comité e de um conselho editorial, ou equivalentes,
responsaveis, sobretudo pela natureza técnico-cientifica da
publicagéo;

Existéncia de corpo de consultores externos, cuja relacédo consta do
seu expediente, responsaveis pela analise dos textos a serem
publicados.

Outros dados referentes & normalizagdo, circulagdo, formato, etc.,
também considerados, como informacgéao adicional.

Periddicos Abordam questdes gerais de educacdo, em fungéo dos objetivos que
genéricos regem sua proposta editorial.

Séo classificados em divulgacdo ampla e restrita.

Divulgacdo ampla: com abordagem genérica, destinados a um
publico amplo: professores de Ensino Fundamental. Tém grande
penetracdo em escolas de Educacdo Basica. Possuem um grande
numero de assinantes. Esses periédicos sdo vendidos em bancas de
jornais, editados por sindicatos, associac¢fes, fundacdes, visando
seus associados ou funcionarios.

Divulgacdo restrita: de responsabilidade de 6rgdos publicos, em
especial secretarias estaduais e municipais de educacdo e
reparticbes federais.

Periodicos Enquadram-se as publicacdes editadas regularmente, que fornecem
referenciais informacdes sobre e para a atividade educativa, sejam elas de
carater documental, relativas a atos do Executivo ou dos Conselhos
Nacional e Estaduais de Educacéo, sejam elas relativas a producao
cientifica.

Fontes: Cristina Ortega; Osmar Favero; Walter Garcia (1998).

Elaborado por Almeida (2018).

Lidia Alvarenga (2000) afirma a importancia do periddico especializado como
instrumento de conhecimento de uma determinada area de investigacdo. A autora
(2000) tem se dedicado a publicacdo de estudos e pesquisas em periddico da area
da Educacdo, especificamente, no peridédico Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (ALVARENGA, 1996, 2000), que tem sido seu material empirico de
analise.

A pesquisa em peridédicos implica em determinadas condutas que sao

proprias a investigacdo em periodicos. Sendo assim, nesse momento do meu

trabalho, a preocupacédo €, através da leitura de doze artigos, publicados em trés
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periddicos cientificos, Em aberto?®, Revista Brasileira de Educacdo (RBE)®, Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP)*, indicar os procedimentos e as
orientacbes de ordem instrumental para o desenvolvimento da pesquisa em
periodicos.

Considerando a classificacdo dos periddicos em cientificos, genéricos e
especializados, os peridodicos Em Aberto e a Revista Brasileira de Educacéo (RBE)
sdo, segundo Ortega; Favero; Garcia (1998), considerados cientificos
especializados, e a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) é
classificada como periddico cientifico geral (ORTEGA, FAVERO e GARCIA, 1998).

Os doze artigos que descrevem o trabalho de pesquisa em periddicos sobre
uma determinada tematica da area da Educacdo, sdo de Maria Isabel da Cunha
(2012), Dermeval Saviani (2012), Sandra M. Zakia L. Sousa (2012), Jacques Velloso
(2012), Carlos Eduardo Vieira e Sandra Zakia Vieira e Sousa (2012), Osmar Favero
(2012), Marcus Vinicius da Cunha e Débora Cristina Garcia (2009), Lidia Alvarenga
(2000), Valdemar Sguissardi e Jodo dos Reis Silva Junior (1998), Amélia D. de
Castro (1984), Paulo Rosas (1984), Dermeval Saviani (1984).

Quatro dos doze artigos analisados - Maria Isabel da Cunha (2012), Dermeval
Saviani (2012), Sandra M. Zakia L. Sousa (2012), Jacques Velloso (2012) -
compdem o numero especial da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (Inep),
dedicado a comemoracéao dos 75 anos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep).

Maria Isabel da Cunha (2012), em “Educacao superior em pauta: balango das
publicacdes na Rbep no periodo 1997-2001”, sinaliza o tema a ser investigado -
educacao superior -, 0 quantitativo de artigos (16 artigos), o recorte temporal (1997-

2011), 15 anos de analise, a indicacdo das origens regionais dos artigos, a

*® periédico de publicacdo monotematica, com periodicidade quadrimestral, criado em 1981, editado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). EM ABERTO.
Disponivel em: <http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/about>. Aceso em: 15 dez. 2017.

9 periddico de publicacao trimestral, criado em 1995, publicado pela Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacéo (ANPEd).

ANPEd. Revista Brasileira de Educacao. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/site/rbe>. Acesso
em: 15 dez. 2017.

% periodico guadrimestral, criado em 1944, editado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). RBEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos. Disponivel
em: <http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/about/editorialPolicies#focusAndScope>. Acesso em: 15
dez. 2017.


http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/about
http://www.anped.org.br/site/rbe
http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/about/editorialPolicies#focusAndScope
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classificacdol/tipologia dos artigos (tedricos, relato de experiéncia, pesquisa empirica,
base estatistica) e sete “categorias” de explicagao.

Dermeval Saviani (2012), no texto “O Inep, o diagnostico da educacao
brasileira e a Rbep” aborda, de modo conceitual, a trajetoria do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), faz um resgate da experiéncia do projeto
“Diagnostico da educacdo brasileira”, criado pelo Inep, em 1980, e descreve o
percurso histérico da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, no periodo de
1944-2012.

Sandra M. Zakia L. Sousa (2012), no seu trabalho intitulado “Avaliacdo
educacional: tratamento do tema na Rbep no periodo de 1998 a 2010”, desenvolveu
algumas acdes que sdo descritas no corpo do artigo: discussao do tema investigado,
avaliacdo educacional; identificacdo do quantitativo de artigos (22 artigos) a serem
analisados®; informac&o do recorte temporal (1998-2010) - 12 anos - da pesquisa;
mapeamento da producdo de artigos sobre o tema avaliagdo educacional,
mapeamento que € apresentado em tabela; identificacdo da distribuicdo do numero
de artigos por ano, a partir da indicacdo de autores vinculados ao Inep e sintese dos
artigos, considerando a apresentacdo dos temas e dos focos privilegiados pelos
autores nos artigos e, ao final, disponibilizando um quadro com as referéncias dos
artigos selecionados (numero, localizacéo, titulo, autor) e vinculo institucional dos
autores.

Jacques Velloso (2012), no artigo “O financiamento da educacdo na Rbep:
temas dos ultimos 15 anos” trata o tema a ser investigado, financiamento da
educacdo, seleciona 13 artigos para andlise, informa o periodo de analise do
material empirico selecionado, os ultimos 15 anos, e elabora um panorama dos
estudos sobre financiamento da educacéao, a partir de uma discussao conceitual, dos
recortes e dos temas transversais apresentados.

Carlos Eduardo Vieira e Sandra Zakia Vieira e Sousa (2012) em “A Revista
Brasileira de Educagdo e a difusdo da pesquisa educacional (2007-2011)”
introduzem uma analise sobre o tema da difuséo da pesquisa educacional na RBE, a
partir do recorte temporal (2007-2011), 5 anos. Nessa analise, 0s autores

apresentam o periédico, fazem o mapeamento da producédo, visualizado através de

%1 O levantamento dos artigos sobre avaliacéo educacional ndo foi feito pela autora, mas pela diretora
executiva da RBEP, Tania Maria Castro. N&o foi indicada no artigo, a forma de obtencao de tal
levantamento.
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alguns gréficos que informam a distribuicdo da autoria de artigos, com destaque ao
género, a procedéncia regional, a proveniéncia internacional, aos temas abordados,
aos titulos, as palavras-chave e aos resumos, constroem quadros sobre as fontes de
consulta aos artigos, e ao final, fazem algumas consideracfes sobre desafios e
perspectivas da RBE.

Osmar Favero (2012), na analise sobre a “Disseminacéo dos resultados das
pesquisas em periodicos da area de educacdo: o papel e o lugar do Em Aberto”,
discute o papel e o lugar do periddico Em Aberto, ao longo dos 30 anos de sua
existéncia, considerando o contexto histérico e politico dos anos 80, a historia da
producdo académica, a divulgacdo de pesquisas na area da educacdo, a avaliacao
dos periddicos e o papel do Em Aberto, nessa trajetoria.

Marcus Vinicius da Cunha e Débora Cristina Garcia (2009), ao apresentarem
“A apropriagédo de John Dewey na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944-
1964)”, destacam o tema a ser investigado, a presenca de John Dewey na RBE,
informam o quantitativo de artigos (88 artigos) que apresentam uma analise ou
discussdo sobre o pensamento e as contribuicdbes de John Dewey publicada na
RBE, selecionam o recorte temporal (1944-1964), 20 anos de analise, constroem um
quadro analitico-descritivo, contendo os temas e subtemas, o titulo e os artigos
classificados a partir de trés “categorias” de analise e, por ultimo, fazem uma
exposicao sumariada de alguns dos artigos selecionados.

Lidia Alvarenga (2000) em “Contribuicdes para os estudos sobre a pesquisa
educacional no Brasil: andlise bibliométrica de artigos da Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (1944-1974)" examina, a partir da analise bibliométrica, os
artigos publicados na RBEP, referentes a temética pesquisa educacional, no periodo
1944-1974, isto é, 30 anos de publicacdo, informa o quantitativo de artigos, 206
artigos que constituiram o material empirico para a analise, constroi “categorias”
empiricas e o referencial te6rico, com base nas contribuicdes de Michel Foucault,
apresenta uma analise dos artigos, compreendendo os paratextos, titulo dos artigos,
notas sobre o autor, notas sobre a origem do artigo e os textos propriamente ditos.
Paralelo a essa construcéo teodrico-conceitual, Alvarenga (2000) disponibiliza quatro
tabelas, onde sdo indicadas a produtividade de artigos da RBEP por fases de
governos brasileiros, os percentuais de cobertura tematica referentes aos artigos da

area da educacdo, os indices tematicos por fases de governos brasileiros, a
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distribuicdo de autores por artigos publicados, no periodo de institucionalizacdo da
pesquisa educacional.

Valdemar Sguissardi e Jodo dos Reis Silva Junior (1998), no artigo intitulado
“A producao intelectual sobre educagao superior na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (RBEP): periodo 1968-1995” apresentam os resultados de suas
pesquisas. O texto de divulgagédo desses resultados inclui o tema a ser investigado,
a educacdo superior na RBEP, e a definicdo de 27 anos de analise, compreendendo
0os anos de 1968 a 1995, que foram periodizados a partir de trés momentos
histéricos (1944, 1944-1979, 1980-1995). Para o desenvolvimento da pesquisa, 0s
autores consideraram os resumos dos artigos, a selecao de temas e subtemas feita
pelos autores dos artigos analisados, as orientacdes tedrico-metodoldgicas de cada
um dos numeros do periodico. Ao lado do trabalho conceitual, Sguissardi e Silva
Junior (1998) construiriam quatro tabelas, que trazem as seguintes informacodes: 0s
subtemas de cada periodo histérico, a vinculacdo institucional dos autores, o0s
autores e os titulos de artigos publicados no periodo 1965-1969.

Os artigos de Amélia D. de Castro (1984), Paulo Rosas (1984), Dermeval
Saviani (1984) foram publicados no niumero comemorativo aos quarenta anos da
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.

Amélia D. de Castro (1984), no texto “A didatica na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos: um percurso de quatro décadas”, apresenta o tema a ser
investigado, didatica na RBEP, ao longo de 40 anos, periodo das reformas de ensino
ocorridas no pais. A investigacdo foi feita, a partir da utilizacdo de catélogos e
indices publicados na RBEP (catdlogo de 1959 e indices subsequentes) e da
identificacdo, nesses catalogos e indices, dos artigos que traziam o descritor
“didatica” em seus titulos e de alguns artigos, que referenciados nos indices da
RBEP e que dizem respeito a didatica e aos métodos de ensino e aprendizagem.

Paulo Rosas (1984), ao apresentar o resultado de suas pesquisas em “A
psicologia na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos” discute o tema a ser
investigado, tendéncias de Psicologia no Brasil. Apos definir essas tendéncias, elas
foram identificadas na RBEP e analisadas, considerando suas presencas na RBEP
em trés fases (1920-1939, 1940-1959, 1960-1979), assinalando o papel da RBEP na
divulgacao de temas psicoldgicos e na interface entre Psicologia e Educacéao.

Dermeval Saviani (1984) em “A filosofia da educagcdo no Brasil e sua

veiculagdo pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos” precisa o tema a ser
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investigado, filosofia da educacdo no Brasil, seu debate publicado na RBEP,
considerando o periodo 1944-1976 e o conjunto da producédo da RBEP, do numero 1
ao 140, a partir da apresentacdo da histéria da educacdo no pais e da breve
caracterizacdo dos artigos sobre filosofia da educacao no pais.

Os artigos de Saviani (2012), Favero (2012), Rosas (1984) ndo apresentam,
em especifico, instrumentos ou procedimentos de pesquisa, no que tange ao
tratamento descritivo dos artigos analisados. Por outro lado, os autores discutem
questdes tedrico-conceituais e histéricas que permitem situar os periodicos, RBEP e
Em aberto.

Em linhas gerais, a partir da apresentacéo geral dos doze artigos, que trazem
os resultados das investigacdes realizadas foi possivel identificar caracteristicas
comuns e especificas, quanto as orientacdes e aos procedimentos de ordem
instrumental para o desenvolvimento de pesquisas em periédicos cientificos
educacionais. Destaco, como caracteristicas predominantes: a indicagdo do tema a
ser investigado; a selecdo do recorte temporal; a informacdo do quantitativo de
artigos selecionados e analisados; a indicacdo das origens regionais dos artigos; a
classificacaol/tipologia dos artigos; a apresentacdo de tabelas, quadros e gréaficos
com a caracterizacdo dos peridédicos e 0 mapeamento da producdo de artigos; a
sintese dos artigos, a partir da apresentacdo dos temas e dos focos privilegiados
pelos autores e as orienta¢cdes tedrico-metodoldgicas dos niumeros analisados.

As caracteristicas predominantes citadas serdo fundamentais, considerando a
presente pesquisa, cuja fonte € o periodico cientifico Cadernos de Pesquisa, da
Fundacdo Carlos Chagas (FCC). Trata-se de elaborar o quadro da producao
cientifica (1971-2001) dos artigos que tratam sobre a pesquisa educacional e as
guestdes tedrico-metodoldgicas, em diferentes perspectivas. O quadro sera indicado

no capitulo 4.
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3 O PERIODICO CADERNOS DE PESQUISA (CP) DA FUNDAGCAO CARLOS
CHAGAS (FCC)

O objetivo do presente capitulo é apresentar o periddico Cadernos de
Pesquisa (CP), a Fundacao Carlos Chagas (FCC) e o debate tedrico-metodologico
da pesquisa educacional presente nos artigos publicados no periédico Cadernos de
Pesquisa.

A trajetoria da pesquisa educacional no pais sera feita com base nas anélises
de Aparecida Joly Gouveia (1971), Luiz Antonio Cunha (1978), Guiomar Namo de
Mello (1985), Carlos Roberto Jamil Cury (2005), Bernardete Angelina Gatti (2006),
Marli André (2006), Marisa Bittar (2009).

Para a discussdo sobre a Fundagcdo Carlos Chagas (FCC) serao
fundamentais as informacdes disponiveis no portal da FCC (2017) e as contribui¢cdes
das consideracfes Acacia Zeneida Kuenzer (2004), Bernardete Angelina Gatti
(2004), Rubens Murillo Marques (2004) e Silke Weber (2004) serdo fundamentais.

Acerca do periédico Cadernos de Pesquisa e 0 debate tedrico-metodoldgico
da pesquisa educacional, serdo referéncias bases, Aparecida Joly Gouveia (1971,
1976), Guiomar Namo de Mello (1983), Bernardete Angelina Gatti (1983, 2001),
Sérgio Vasconcelos de Luna (1988), Miriam Jorge Warde (1990, 2002), Alda Judith
Alves-Mazzotti (1991, 2001), Marli André (2001), Elba Siqueira de Sa Barretto
(2002), Acécia Zeneida Kuenzer (2004), Adermar da Silva; Anete Abramowicz;
Marisa Bittar (2004), Silke Weber (2004), Acacia Zeneida Kuenzer e Maria Célia
Marcondes de Moraes (2005), Regina Célia Hostins (2006), Laélia Carmelita Portela
Moreira (2007), Marta Luz Sisson de Castro e Flavia Obino Corréa Werle (2009).

3.1 Condic¢des histéricas: solo social da pesquisa educacional

O processo histérico* da pesquisa educacional pode ser explicado sob a
forma de fases historicas, e especificamente, o modelo inicial e adotado por alguns

%2 Bernardete Angelina Gatti (2006, p.18) afirma: “[...] a Educa¢&do vem se constituindo como um
campo de conhecimento e de pesquisa que ainda busca seu espaco, se constréi na histéria, um
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pesquisadores, dentre eles, Guiomar Namo de Mello (1983), Pedro Goergen (1986),
Bernardete Angelina Gatti (1987) e Marli André (2006) tem sido o trabalho de
Aparecida Joly Gouveia (1971), uma vez que 0s primeiros resultados de
investigacdo sobre pesquisa educacional no Brasil, tratando dos aspectos
institucionais e dos aspectos tedrico-metodologicos da pesquisa em educacao,
foram apresentados em 1971, no periddico Cadernos de Pesquisa, por Gouveia
(1971).

A partir da pesquisa de Aparecida Joly Gouveia (1971) e, posteriormente, da
anélise de Luiz Antdnio Cunha (1978)* é possivel demarcar as seguintes fases
histéricas da pesquisa educacional no pais:

e aprimeira fase, iniciada em 1938%*, com a criacéo do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (Inep), até meados dos anos de 1950;

e a segunda fase, originada em 1956, a partir da criacdo do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e dos Centros Regionais
de Pesquisas Educacionais (CRPE), vinculados ao Inep, até o ano de
1964;

e a terceira fase, sinalizada apds o golpe militar de 1964 até os anos de
1970, quando os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais foram
fechados;

e e a quarta fase, dos anos de 1971, caracterizada pelo papel

preponderante desempenhado pelos programas de pés-graduac&o®.

Inicialmente, destaco a década de 20 por sua efervescéncia politica e cultural,
pelas implicages quanto aos rumos da sociedade brasileira e pelo tipo de Estado, o

campo sempre em mutagéo, que ndo se pode analisar numa perspectiva unicista, de ajuste a um sé
paradigma. Assim, uma perspectiva histérico-dialética pode ser promissora para as discussdes
sobre 0 campo de conhecimento e da pesquisa em Educagéo, na ideia de que se constroi nesse
amplo campo é o que o define”.

% Luiz Antdnio Cunha (1978) aponta a quarta fase histérica da pesquisa educacional no pais.

% Cunha (1978) salienta que antes mesmo de 1938, a atividade de pesquisa j& havia iniciada, em
decorréncia da introducao de um servico de teses no Departamento de Educac¢do da prefeitura do
Distrito Federal (Rio de Janeiro) com Anisio Teixeira.

% Bittar (2009) elabora classificagao similar da trajetoria da pesquisa educacional, baseando-se em
Gouveia (1971,1976), Cunha (1978), porém, a autora considera o quarto periodo, iniciado ao final
da ditadura até 2005, quando a Pés-Graduacao em Educagdo completou quarenta anos de
existéncia.
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qual se configuraria, apés 1930. De acordo com Marisa Bittar (2009), a década de

20

[...] gerou o tenentismo e a crise das oligarquias tradicionais; a semana de
arte moderna; a fundacdo do Partido Comunista Brasileiro, que
representava o nascente operariado urbano, e no terreno educacional, a
criacdo, em 1924, da Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), que viria a
ser reduto da Escola Nova polarizando com o pensamento catélico
enraizado na educacao brasileira desde o Ratio Studiorum (1599). (BITTAR,
2009, p. 5).

Acerca da primeira fase histérica da pesquisa educacional, Bittar (2009)

salienta que, naquele clima de mudancas, gerado pela década de 20, foi criado o

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), caracterizado como érgao de

documentagéo e informacéo. O Inep, segundo Marli André (2006, p. 13), “[...] vai

apoiar o desenvolvimento de estudos e pesquisas que oferecam subsidios para a

politica educacional’.

O Inep foi criado, no momento em que a Associacdo Brasileira de Educacédo

(ABE) passava pelo processo de esvaziamento em decorréncia da Era Vargas,

instaurada em 1937. Sobre a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), Marisa
Bittar (2009) informa que,

Fundada em 1924, a ABE foi a primeira organizacdo dos profissionais da
area educacional e, pelo seu carater académico, de disseminacao de idéias,
e, principalmente, de divulgagdo dos principios da Escola Nova, pode ser
considerada como o marco inicial da formacdo do campo. [...] Outro aspecto
importante a ser considerado é que a ABE nasceu em uma década decisiva
da histéria do Brasil. (BITTAR, 2009, p. 5).

Na década de 30, a Educacéo esteve no centro da disputa ideoldgica entre os

educadores liberais e os catdlicos, cada grupo representado por suas entidades, por

orgdos de imprensa e por intelectuais influentes. Tal disputa, de acordo com a

autora (2009, p.6),

[...] Atingiu o apice por ocasido da elaboragdo da Constituicdo de 1934.
Depois disso, com a repressé@o desencadeada em 1935 e recrudescida em
1937 com o golpe de Estado de Getulio Vargas, a ABE se enfraqueceu.

Bittar (2009, p. 7) em sua analise acerca da primeira fase historica da

pesquisa educacional afirma a influéncia do Estado:

De modo geral, todo esse periodo que comecou na década de trinta tem
como traco fundamental a orientacdo oficial, ou seja, tratava-se de uma
pesquisa emanada do Estado. Essa tendéncia foi mantida com o golpe
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militar de 1964 que, além disso, acrescentou carater tecnicista a pesquisa
educacional brasileira.

Com relacdo ao desenvolvimento da pesquisa educacional, em termos de
trabalho investigativo, Gouveia (1971, p.2) destaca os temas preponderantes na
pesquisa em educacgdo, no periodo de 1940 e parte da década de 1950: "[...] 0s
processos de ensino e o0s instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e do
desenvolvimento psicoldgico”. Naquele periodo, o enfoque investigativo estava na
Psicopedagogia ou no Psicopedagogico, voltado para a relacdo ensino-
aprendizagem, devido a influéncia do pensamento educacional & época, e também a
referéncia de Anisio Teixeira, com o ideério da Escola Nova, cujas bases estavam
centradas na Psicologia.

Ainda, na primeira fase historica da pesquisa educacional, em termos de
divulgacdo e producdo cientifica, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP), do Inep, foi uma referéncia, desde sua criacdo, em 1944,

Na segunda fase historica da pesquisa educacional, a partir de 1956, com a
criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE) e dos Centros
Regionais de Pesquisa (CRPES), pelo Inep, Bittar (2009, p. 7) afirma que, tanto o
CBPE quanto os CRPEs, se “distinguiram por produzir estudos de carater empirico
voltados para os problemas da educacdo nacional’. A autora (2009) destaca,
naquele periodo, as pesquisas desenvolvidas na Universidade de Sdo Paulo (USP)
e nas faculdades de Filosofia do interior do estado de Sao Paulo, lideradas por
Laerte Ramos de Carvalho®, que mostrou a influéncia da Histéria da Educacéo nas
pesquisas educacionais, enquanto coordenador de um grupo articulado em torno da
catedra de Histéria e Filosofia da Educacao.

Gouveia (1971, p. 3) afirma que os CBE e CRPEs

[...] deveriam promover pesquisas das condi¢Bes culturais e escolares e das
tendéncias de desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira
como um todo, para o efeito de conseguir-se a elaboracdo gradual de uma
politica educacional para o pais.

Ainda, de acordo com Gouveia (1971), na segunda fase da pesquisa

educacional, o principal tema das investigagbes eram as condi¢bes sociais e

% “Como titular da catedra de Historia e Filosofia da Educagéo, desde 1952, guando defendeu a sua
tese As Reformas pombalinas da instrugao publica, na qual, fortemente municiado de documentos,
se contrapds a versao apologética da obra jesuitica ja consagrada por Fernando de Azevedo (A
cultura brasileira)”. (BITTAR, 2009, p. 8).
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culturais. As tematicas investigadas eram a mobilidade social, os processos de
socializagdo regionais e comunitarios, a correlacdo entre escolaridade e nivel
socioeconémico e a composicdo socioecondmica da clientela escolar, pesquisas
desenvolvidas por cientistas sociais, especialmente, por antropdlogos e por
socidlogos:
[...] produziram-se, sob a responsabilidade de sociélogos e antropélogos,
monografias, surveys e tentativas de analise macroscopica em que o foco
da atencdo séo as relacBes entre a escola, ou o sistema escolar e certos

aspectos da sociedade local, regional ou nacional". (GOUVEIA, 1971, p. 3-
4).

A fase histérica da pesquisa educacional, iniciada na década de 30, teve
como trago fundamental a orientacao oficial, ou seja, tratava-se de uma pesquisa
definida pelo Estado. Essa pratica se repetiu no contexto das mudancgas ocorridas
no Brasil, na década de 60°’, década marcada pelo ambiente politico da Guerra Fria
e pelo golpe militar de 1964.

A década de 60 marca a terceira fase da pesquisa educacional no pais. As
pesquisas daquele momento, segundo Gouveia (1971), eram, predominantemente,
estudos de natureza econdmica, incentivados por 6rgdos governamentais e externos
de financiamento que patrocinavam pesquisas voltadas para questbes que diziam

respeito a educacdo como investimento:

A educacdo como investimento, os custos da educacdo, a escola e a
demanda de profissionais de diferentes niveis, e outros tépicos que
sugerem, igualmente, racionalizacdo, séo itens frequentes em documentos
pragmaticos. (GOUVEIA, 1971, p. 4).

No entanto, Marli André (2006, p. 14) salienta que, na terceira fase da
pesquisa educacional, a pesquisa ndo era realizada em universidades, sendo, até
mesmo, esquecidas no orcamento das instituicbes e considerada tarefa secundaria
do docente. Naquelas condicdes, os trabalhos de pesquisa realizados na década de

1960 atendiam aos interesses e aos esfor¢os individuais:

[...] a maior parte dos trabalhos realizados por professores universitarios
consistia, de acordo com Joly Gouveia (1971, p. 10), em esforcos

% Bittar (2009) aponta, entre as décadas de 1930 e 1970, autores que se tornaram referéncias de
uma intelectualidade brasileira, que atravessara o modelo agréario ao urbano-industrial. Dentre os
quais foram Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, autores e obras que
buscavam pensar o Brasil. Também podem ser referenciados autores da area da Histdria, por
exemplo, Caio Prado Junior, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda.
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individuais relacionados a interesses intelectuais ou académicos. A
pesquisa era praticamente negligenciada nos orcamentos das universidades
e em geral desempenhava papel secundario na carreira do professor
universitério.

A partir da apresentagéo do Parecer n° 977/65, de 3 dezembro de 1965, do
entdo, Conselho Federal de Educacdo (CFE), a terceira fase da pesquisa
educacional, de acordo com Carlos Roberto Jamil Cury (2005, p.12) foi marcada
pela criacdo da pos-graduacdo, que passou a ocupar um lugar na estrutura da

universidade:

[...] torna-se, assim, na universidade moderna, cupula dos estudos, sistema
especial de cursos exigido pelas condicbes da pesquisa cientifica e pelas
necessidades do treinamento avancado.

Com a criacao da pos-graduacéo, Cunha (1978, p. 3) sinaliza o inicio de uma
nova fase da pesquisa educacional no Brasil, a quarta fase. Nas palavras do autor,
desde a criacdo dos programas de pés-graduacédo “[...] teve inicio no ano de 1971 a
guarta fase no desenvolvimento da pesquisa educacional no Brasil, caracterizado
pelo papel preponderante desempenhado pelos programas de pds-graduagao”.

Nessa nova fase da pesquisa educacional, momento em que a pesquisa
passa a ser desenvolvida nos programas de pos-graduacdo em educacdo, Bittar
(2009, p. 18)*° destaca duas caracteristicas primordiais: uma caracteristica, diz
respeito a expansdo dos cursos de pds-graduacdo no pais, e a outra, concernente a
producdo cientifica. A producdo cientifica passou a ser desenvolvida em equipe,
tornando o trabalho de pesquisa mais cooperativo, bem como passou a ser
submetida as avaliacdes externas realizadas por agéncias de pesquisa, como, por

exemplo, a Capes:

% O Parecer CFE n°. 977/65 aprovado em 3 de dezembro de 1965 foi consultado em: CURY, Carlos
Roberto Jamil. Quadragésimo ano do parecer CFE n°® 977/65. Revista Brasileira de Educacao,
Especial Sobre os 40 anos da P6s-Graduagédo em Educacao, Rio de Janeiro, n.30, Set /Out /Nov
/Dez 2005, p. 07-20.

% Bittar (2009, p. 15) chama ateng&o para o seguinte: “[...] podemos concluir que a historia da Pds-
Graduacdao, desde a sua implantacdo até a data dos quarenta anos, conviveu com dois modos
distintos de funcionamento: num primeiro momento, a pesquisa académica nédo estava premida por
prazos, mensuracgdes e avaliagfes tdo sistematicas; ja no atual, todas as atividades da Pds-
Graduacéo séo rigorosamente avaliadas pela CAPES, que estabelece a classificacdo dos
Programas. Considerando que o item sobre o qual recai 0 maior peso da avaliagéo € a producao
intelectual, conclui-se o0 quanto a producao cientifica esta envolta em clima de concorréncia e
tenséo, uma vez que cada pesquisador, individualmente, tem a sua producéo mensurada e avaliada
anualmente”.
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A incorporacgéo da pesquisa pelas universidades inaugurou um novo padrao
de produgdo no campo da educacdo marcado por duas caracteristicas
principais: 1) aumento rapido e constante devido a expansao dos cursos de
Pos-Graduacédo no pais; 2) producao cientifica realizada em equipe, o que
se deve a formacdo de grupos de pesquisas e entidades cientificas que
estimulam a cooperacao, ao mesmo tempo em que responde as exigéncias
e avaliacdes de agéncias externas as universidades, como a CAPES.

De acordo com Guiomar Namo de Mello (1985, p. 27) em meados da década
de 70, a educacdo comegou a ser percebida “em termos de seu papel
transformador” da sociedade, no sentido da construcdo da democracia politica e

econdmica;

[...] como um potencial de transformacéo politica extremamente importante
para o favorecimento dos interesses majoritdrios e, portanto, para a
construcdo da democracia, ainda que permeada pelas condi¢des préoprias
do sistema econémico e politico. (MELLO, 1985, p. 27).

No ano de 1971, foi criado o Departamento de Pesquisas Educacionais
(DEP), coordenado por Bernardete Angelina Gatti, bem como o periédico Cadernos
de Pesquisa, ambos da Fundacgéao Carlos Chagas (FCC). Em 1978, outro marco da
década foi a criacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), a qual, até os dias atuais, congrega pesquisadores,
professores, estudantes de poés-graduacdo em educacdo, com 0 proposito de
desenvolvimento e consolidacéo do ensino de pos-graduacao e pesquisa no pais.

Bittar (2009) salienta que até a década de 1980 havia similaridades quanto a
producédo realizada antes da criacdo dos programas de pos-graduacao, no que diz
respeito a preocupacdo em compreender o Brasil e a educacao brasileira, o que se
deve a linha de continuidade no padréo de formacdo dos pesquisadores. Ja a partir
da segunda metade da década de 90, ainda, de acordo com a autora (2009), houve
grande dispersao temética, e consequentemente, o que autores reconheceram como
auséncia do objeto proprio da educacéo®.

De forma geral, destaco que a trajetoria da pesquisa educacional no pais é
uma atividade um tanto quanto recente, iniciada na década de 30, apresentada em
quatro fases histéricas. Variados foram os tratamentos dados aos aspectos

institucionais, tedrico-metodologicos, epistemoldgicos, abordados em estudos e

“* Nessa perspectiva, Marli André (2006, p. 17) afirma que “[...] As novas modalidades de
investigacdo provocam questionamento sobre a qualidade dos trabalhos desenvolvidos nos anos
recentes e sobre as condi¢des de producéo do conhecimento cientifico”.
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pesquisas da area, assim como a existéncia de desafios, probleméticas,
perspectivas, as quais tém indicado o quanto se ha para ser investigado.

Ao final, estd exposto no Quadro 11, as instituicbes e as caracteristicas de
cada uma das quatro fases histéricas da pesquisa educacional no pais. A proxima
secdo sera dedicada a apresentacdo da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e,
posteriormente, a discussdo sobre o periddico Cadernos de Pesquisa e o debate
tedrico-metodoldgico da pesquisa educacional recorrente nos artigos publicados no

periddico Cadernos de Pesquisa.

Quadro 11 - Fases da pesquisa educacional no pais: instituicbes e caracteristicas

Fase Instituicdes Caracteristicas

Primeira fase - Criacdo do Instituto Nacional de - Criacdo da Revista Brasileira de
(1938-meados Estudos Pedagogicos (Inep), em Estudos Pedagogicos, em 1944

de 1950) 1938 - Prevalecem os estudos de natureza
psicopedagégica
Segunda fase - Criacdo do Centro Brasileiro de | - Estudos de carater empirico voltados

(1956-1964) para os problemas da educagéo

nacional desenvolvidos no CBPE e

Pesquisa Educacional (CBPE) e
dos Centros Regionais de

Pesquisa (CRPES), pelo Inep, em CRPEs
1956 - Prevalecem os estudos de natureza
socioldgica
Terceira fase - Criagdo da po6s-graduacéo, a - Prevalecem os estudos de natureza
(1965-1970) partir do Parecer 977/65, CFE econbmica

- Educacéo compreendida em termos
de seu papel transformador
- A escola como referéncia empirica da

- Criacdo do Departamento de
Pesquisas Educacionais (DEP) e
do periodico Cadernos de

Quarta fase (a
partir de 1971)

Pesquisa, da Fundacéo Carlos
Chagas (FCC), em 1971
-Criacao da Associagdo Nacional
de P6s-Graduacéao e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), em 1978

pesquisa em educacédo, na década de
80
- Dispersfes teméticas e a dificuldade
de conceituacao do objeto proprio de
investigacdo educacional, na década de

90

Fontes: Gouveia (1971), Cunha (1978), Mello (1985), Bittar (2009).
Elaborado por Almeida (2018).

3.2 A Fundacédo Carlos Chagas (FCC)*

A Fundacédo Carlos Chagas (FCC)* foi criada em meados da década de 60,

em um periodo no qual as discussfes na area da Educacdo estavam no centro dos

! Destaco, na fase de selecdo do material bibliografico acerca da Fundagédo Carlos Chagas (FCC), o
livro de Costa; Martins; Franco (2004), ou ainda, breves escritos dos capitulos do referido livro, bem
como o portal da Fundacgéo Carlos Chagas (FCC). N&o foram encontradas outras referéncias
especificas acerca da Fundag&o.
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debates. Entre esses debates, destaco a preocupacdo com o acesso da populacao
aos diferentes niveis de ensino. Naguele contexto, a iniciativa da criagdo da FCC foi
assumida por um grupo de pesquisadores: Walter Sidney Pereira Leser, Luiz Carlos

Uchba Junqueira e Isaias Raw, que propuseram buscar, de acordo com Gatti (2004),

[...] uma resposta socialmente mais transparente, e que ampliasse as
possibilidades de alunos com dominio mais amplo de conhecimentos,
saindo da especializacdo excessiva que caracterizava os vestibulares até a
década de sessenta. (GATTI, 2004, p. 9).

Com o compromisso de buscar respostas para o acesso de todos a escola,
esse grupo de pesquisadores criou o Centro de Selecdo de Candidatos as Escolas
Médicas e Biologicas (CESCEM) que, no ano de 1964, tornou-se a Fundacao Carlos
Chagas (FCC) (FCC, 2017).

Na trajetéria da Fundacdo Carlos Chagas foi criado o Departamento de
Pesquisas Educacionais (DPE), em 1971, coordenado por Bernardete Angelina
Gatti. No Departamento, reuniam-se grupos de pesquisadores que contribuiram para
o desenvolvimento da pesquisa educacional, assim como, pesquisadores-visitantes,
mestrandos e doutorandos. Segundo Gatti (2004, p. 10), o objetivo da criacdo do

referido Departamento

[...] foi o de proporcionar apoio e condicBes para pesquisas na area
educacional, nhum periodo em que essa pesquisa era rarefeita e pouco
valorizada. Era objetivo, também, formar, na pratica do trabalho de
pesquisa, novos pesquisadores.

Acacia Zeneida Kuenzer (2004, p. 91) ressalta, também, que, a partir do
Departamento de Pesquisas Educacionais (DPE), a producdo de conhecimento
sobre a educacao foi ampliada com a realizacdo de pesquisas de campo em
detrimento das pesquisas de tendéncia mais especulativa. Nas palavras da autora:

[...] iniciou, de forma sistematica, a préatica da produgdo do conhecimento a
partir da pesquisa de campo, em substituicdo a tendéncia ensaista que, em
muitos espagos, ainda se faz predominante.

O Departamento de Pesquisas Educacionais (DPE), da Fundacdo Carlos

Chagas (FCC), significou, portanto, grande apoio, no que tange a elaboracédo e

desenvolvimento de pesquisas educacionais.

2 A Fundagédo Carlos Chagas esté localizada na Av. Prof. Francisco Morato, 1565, Butanta, S&o
Paulo/SP.
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Ainda, em 1971, foi idealizada a Biblioteca Ana Maria Poppovic (BAMP)*® que,
também, propiciou o desenvolvimento académico, em termos de producao cientifica,
de acesso a producdo cientifica, de suporte cientifico oferecido por sua base de
dados. De acordo com a FCC (2017, s/p):

A BAMP é uma biblioteca especializada em educacdo, avaliacdo
educacional, crianca pequena, género e raca. Seu objetivo, além de apoiar
o trabalho dos pesquisadores, € promover o desenvolvimento académico
em niveis de graduacdo e pos-graduacéo, principalmente em areas ligadas
ao campo da Educacao. Atualmente, conta com mais de 56.000 mil titulos
de livros, periddicos, relatorios de pesquisa, anais de eventos, dissertacées
e teses indexados em sua Base de Dados. Para algumas publica¢fes,
encontram-se disponiveis a capa e 0 sumario; para outras, quando de
dominio publico, o texto aparece na integra, com o endereco web para
acesso online ao documento.

No processo de consolidagdo do Departamento de Pesquisas Educacionais
(DPE) e da Biblioteca Ana Maria Poppovic (BAMP), foram publicados os seguintes
periédicos Cadernos de Pesquisa (1971), Educacéo e Selecdo (1980), Estudos em
Avaliacao Educacional (1990), além da série Textos FCC (1989).

O periédico Educacdo e Selecdo (1980)* foi editado no periodo de 1980 a
1989, com publicacdo de periodicidade semestral. Seu objetivo era divulgar estudos,
relatos de pesquisa e experiéncias sobre os recursos humanos na area educacional
e empresarial preparados pela Fundacao Carlos Chagas (FCC).

O peri6dico Estudos em Avaliagédo Educacional (1990)* foi criado a fim de dar
continuidade ao periodico Educacéo e Selecéo (1980). O periddico publica trabalhos
sobre avaliacdo educacional, considerando relatos de pesquisa, ensaios teoricos,
artigos, revisdes criticas, resenhas até os dias atuais.

A série Textos FCC (1989)*, ainda hoje, tem por intencdo apresentar,
divulgar estudos realizados no ambito do Departamento de Pesquisas Educacionais
(DPE) da Fundacado Carlos Chagas (FCC) e trabalhos contemplados por prémios

3 0 nome da Biblioteca foi posto em homenagem a pesquisadora Ana Maria Poppovic (1928-1983)
gue compunha o Departamento de Pesquisas Educacionais (DPE) da Fundacao Carlos Chagas
(FCC).

* Publicacdes FCC. Educacéo e Selec&o. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/edusel>. Acesso em: 20 dez. 2017.

45Publicag(”)es FCC. Estudos em Avaliagdo Educacional. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae>. Acesso em: 20 dez. 2017.

46Publicag(”)es FCC. Textos FCC. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/textosfcc/index>. Acesso em: 20 dez. 2017.


http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/edusel
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/textosfcc/index
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conferidos pela instituicdo, bem como pesquisas feitas por poés-doutorados na FCC.

Os formatos dos textos sao distintos em comparagdo aos artigos, pois indicam de

forma detalhada as metodologias utilizadas, com a proposta de alcancar e subsidiar

especialistas e pesquisadores.

Na relagéo abaixo, apresento de forma pontual e esquemaética a cronologia da

Fundacdo Carlos Chagas, com o objetivo de datar as iniciativas voltadas para a

efetivacdo, o desenvolvimento e a consolidacdo da pesquisa educacional nessa
instituicdo (FCC, 2017):

1964 - Criacdo da Fundacao Carlos Chagas (FCC).

1965 - Realizag&o do 1° Vestibular Unificado com uso de questdes objetivas.
1971- Criacdo do Departamento de Pesquisas Educacionais da FCC (DPE).
1971 - Criacdo da Biblioteca Ana Maria Poppovic.

1971 - Nascimento do periédico Cadernos de Pesquisa.

1972 - Realizac&o do 1° Concurso de selecéo, para a Caixa Econbmica
Federal.

1978 - Inauguracédo da Sede Propria.

1978 - Criacdo do Programa Alfa.

1978 - Lancamento do Programa de DotagOes para Pesquisa sobre Mulheres e
Relacbes de Género.

1980 - Criacao do periédico cientifico Educacédo e Selecao.

1981 - Fundacéo da Biblioteca Ana Maria Poppovic - polo de distribuicdo da
REDUC, no Brasil.

1981 - Criacdo do Programa Pensamento e Linguagem.

1989 - Criacdo da Colecédo de Textos FCC.

1990 - Lancamento do peridédico Estudos em Avaliacéo.

1995 - Desenvolvimento de processos pioneiros de seguranca - autenticacéo
digital.

1996 - Participacdo em macro avaliacfes educacionais.

1997 - Implantacado do Sistema de Provas Online.

2002 - Realizacdao do Programa Internacional de Bolsas de Pds-Graduac¢do da
Fundacao Ford.

2006 - Criacao do Centro Internacional de Estudos em Representacdes Sociais
Subjetividade-Educagéo.

2006 - Realizagéo da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
- operacionalizacao logistica, processamento e analises.

2008 - Criacéo de Sistema Especifico de Criptografia de Dados.

2010 - Criacéo do Educ@ Publicacdes Online de Educacéo.
2011 - Criag&o do Prémio Prof. Rubens Murillo Marques.

2011 - Criagéo da Catedra Unesco sobre Profissionalizagéo Docente.
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o 2012 - Competéncia consolidada. Aplicacdo Unica para 916.404 inscritos
(INSS).

o 2013 - Realizagdo do X Congresso Nacional de Educacdo - EDUCERE |
Seminario Internacional de Representacdes Sociais, Subjetividade e Educacao
-SIRSSE.

o 2014 - Cooperacdo com o Ministério da Educacéo de Angola — INIDE.

A cronologia da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) mostra que desde o seu
surgimento, em 1964, até o presente momento, esta instituicdo € comprometida com
iniciativas voltadas para o desenvolvimento de agbes educativas. Entre essas
iniciativas est4 a criacdo de departamentos, o desenvolvimento de programas, a
publicacdo de periddicos cientificos sobre educacdo, a promocao de premiacoes,
olimpiadas, eventos e concursos. O Quadro 12 traz uma sintese do que é a FCC,

considerando sua natureza, vocacao e principais atividades:

Quadro 12 - Fundacdo Carlos Chagas (FCC): tipo de entidade e atividades
desenvolvidas

Tipo de entidade Atividades desenvolvidas
Fundacéo de direito e Avaliacdo de competéncias cognitivas e profissionais e pesquisa
privado, sem fins na area de educacao.
lucrativos, reconhecida | e« Realizagdo, em todo o Brasil, de exames vestibulares e
como utilidade publica, concursos de selecéo de profissionais para entidades privadas e
nos ambitos federal, publicas.
estadual e municipal. e Realizacgo de amplo espectro de investigacdes

interdisciplinares, voltadas para a relacdo da educacdo com o0s
problemas e perspectivas sociais do pais.

e Incorporagdo de especialistas que, além de darem respaldo a
uma acdo diferenciada para a realizacdo dos mais diversos
projetos na area da selecdo, desenvolvem pesquisas sobre
essas acbes e buscam analisar sua efetividade e seus impasses.

Fonte: Portal da FCC.
Elaborado por Almeida (2018).

A partir da figura 2 é possivel mostrar que, ao longo dos anos, a Fundacéo
Carlos Chagas (FCC) consolidou suas diferentes frentes de trabalho, em termos de

pesquisa, publicacbes, concursos, premiacdes e memoria institucional.
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Figura 2 - Funcdes e enfoques da Fundacéo Carlos Chagas (FCC)

Concursos
- Planejamento
- Programas de certificagéo
profissional
- Mecanismos de seguranca
-Concursos em andamento

Prémios
-Rubens Murillo
Marques
- Fcc/Capes

Pesquisa e Educacéo Publicacbes
- Projetos e pesquisa - Periddicos cientificos
- Biblioteca - Livros
- Cursos e encontros -E-books
- Publicacdes Online de Educacao -
Educ@
- Publicacbes
- Pés- Doc —
- Centro Internacional de Estudos em Memoria
Representacdes Sociais e -Producao
Subjetividade - Educacéo (CIERS-Ed) -Acervo historico
- Linha do tempo

Fonte: Portal da FCC.
Elaborado por Almeida (2018).

Destaco, também, conforme consta no Quadro 13, a proposta dos programas

especiais, financiados por 6rgaos, tais como, Banco Mundial, Fundacdo Ford, da

Fundacao Carlos Chagas (FCC)

Quadro 13 - Proposta dos Programas Especiais da Fundacdo Carlos Chagas (FCC)

Programa

Proposta

Avaliacdo da
Aprendizagem
em Lingua
Portuguesa e
Matematica

Financiado pelo Banco Mundial, atendeu a uma solicitacdo do Ministério da
Educacao de Angola (INID): discutir essa tematica junto ao seu corpo técnico
e aos professores angolanos, de modo a capacita-los para poderem
selecionar os métodos e procedimentos de avaliagdo da aprendizagem que
se mostrassem mais adequados as salas de aulas daquele pais, dando-se
especial atencéo a elaboracdo de provas. Para tanto, foi elaborado um plano
de curso, para o qual foram desenvolvidos materiais especificos, ministrado,
com sucesso, em Luanda e em Sdo Paulo, em 2014,

Fortalecimento
de Ensino e
Pesquisa em

Direitos
Humanos no
Hemisfério Sul

Apoiado pela Fundacdo Ford entre os anos de 2011 e 2014, o qual se
desdobrou em duas atividades: (a) um estudo retrospectivo sobre os trés
Programas de Pés-Graduacdo em Direito que criaram areas de concentracao
de pesquisa em direitos humanos (PPGD/UFPA, PPGCCJ/UFPB e
PPGD/FDUSP), selecionados pelo Programa de Dotacdes para Mestrado em
Direitos Humanos, projeto apoiado pela Fundacdo Ford e coordenado pela
FCC, entre os anos de 2003 e 2008; e, (b) uma atividade de intervencéo,
relativa ao Programa de Incentivo a Producdo Académica em Direitos
Humanos, que envolveu a colaboracdo da ONG Conectas, em particular da
SUR — Revista Internacional de Direitos Humanos.

Equidade na
P6s-Graduacéao

Busca alcangar dois objetivos: implementar o Programa de Dotagbes para
Formacdo Pré-académica para a Selecdo na Pds-graduacdo, destinado a
financiar implementacdo e acompanhamento de cursos preparatérios ao
ingresso na pés-graduacgdo, em 12 universidades brasileiras: Universidade de
Brasilia, Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal do Parana,
Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal de Roraima,
Universidade Federal de Séo Carlos, Universidade de Sergipe, Universidade
Federal do Parana, Universidade Federal do Recéncavo da Babhia,
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Universidade Federal de Minas
Gerais/Universidade do Estado de Minas Gerais (Consércio), Universidade
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Estadual de Mato Grosso do Sul /Universidade Catolica Dom Bosco
(Consoércio), Universidade do Estado de Mato Grosso/Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (Consoércio). Esse Programa encerrou-se em 2014 e
estd em andamento uma avaliacdo externa. O segundo objetivo, em
andamento, trata-se de pesquisa para delinear o perfil socioeconémico,
sexual e étnico-racial de estudantes do ensino superior (graduacdo e poés-
graduacdo), bem como o de pesquisadores/as brasileiros/as, a partir da
analise de dados secundarios (censos demograficos e do ensino superior) e
avaliacdo da implementacéo da experiéncia.

Programa
Internacional
de Bolsas de

Pos-Graduacao

Oferece oportunidades para que mulheres e homens, com potencial de
lideranca em seus campos de atuacdo, prossigam em seus estudos
superiores, capacitando-se para promover o desenvolvimento de seus paises,
bem como maior justica econémica e social.

da Fundacao
Ford
(International
Fellowships
Program — IFP)

Fonte: Portal da FCC.
Elaborada por Almeida (2018).

Destaco, também, as configuracbes atuais (ISSN, Editor responsavel,
Qualificacdo, Financiadores, Indexadores) do Cadernos de Pesquisa, conforme o
Quadro 14.

Quadro 14 - Configuracdes atuais do peridédico Cadernos de Pesquisa

ISSN Versao On-line - 1980-5314. Versao impressa - 0100-1574
Editor Moysés Kuhlmann Junior (Fundacao Carlos Chagas)
responsavel

Trimestral, até 1996
Quadrimestral, a partir de 1997
Trimestral, a partir de 2014

Periodicidade

Qualificacdo | Al, Qualis Capes
Financiadores | CNPq, CAPES, MEC, MCT
Indexadores | Base de dados

Biblat — Bibliografia Latinoamericanaen revistas de investigacion cientifica y
social (México)

BVS Psicologia Brasil — Revistas Técnico-Cientificas — Biblioteca Virtual em
Saude - Psicologia (Brasil)

Dialnet — Fundacién Dialnet — Universidad de La Rioja (Espanha)

Edubase — Faculdade de Educag&o/Unicamp (Brasil)

Educ@ — PublicagBes Online de Educacéo (Brasil)

Google Scholar

HCERES — Haut Conseil de I'éEaluation de la Recherche et de 'Enseignement
Supérieur (Franca)

Iresie — indice de Revistas de Educacion Superior e Investigacion

Educativa (México)

Latindex — Sistema Regional de Informacion en Linea para Revistas Cientificas
de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal (México)

Microsoft Academic Search

OEI - Organizagéo de Estados Ibero-americanos para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura

Psicodoc — Base de Datos Bibliografica de Psicologia (Espanha)

REDIB (Red Iberoamericana de Innovacion y Conocimiento Cientifico) (Espanha)
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SciELO - Scientific Electronic Library Online (Brasil)

SciVerse Scopus — The largest abstract and citation database of peer reviewed
literatura and quality web sources (Paises Baixos)

UlrichsWeb Global Serial Directory

Portais especializados

Capes — Portal de Periddicos/Qualis (Brasil)

Clase — Citas Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades (México)
Diadorim — Diretério de Politicas de Acesso Aberto das Revistas Cientificas
Brasileiras (Brasil)

Inep/Cibec — BBE - Bibliografia Brasileira de Educacéo (Brasil)

Buscadores de literatura cientifica open acess

Diadorim — Diretério de Politicas de Acesso Aberto das Revistas Cientificas
Brasileiras (Brasil)

Doaj — Directory of Open Access Journals (Suécia)

Ergo — Education Research Global Observatory — Directory of Open Access
Journals in Education (EUA)

Catalogos de bibliotecas

EZB — Elektronische Zeitschriftenbibliothek/Electronic Journals

Library (Universitat Regensburg — Alemanha)

Fonte: Portal da FCC.
Elaborado por Almeida (2018).

Considerando as funcbes, os enfoques, os programas elaborados pela
Fundacdo Carlos Chagas (FCC), Rubens Murillo Marques (2004 s/p) afirma o

aprimoramento e a consolidacao da FCC que

[...] foi ganhando corpo, ampliando seus campos de trabalho, incorporando
especialistas de diversas areas, consolidando seu parque computacional e
grafico, aprimorando suas metodologias de trabalho, e ganhando
reconhecimento nacional e internacional.

Destaco, na trajetéria da Fundacdo Carlos Chagas (FCC), o
comprometimento com a publicacdo e a divulgacdo de pesquisas, bem como a
atencdo com a elaboracdo de balancos e com o debate de questdes referentes a
area educacional, acompanhando o desenvolvimento da pesquisa educacional no
pais, desde 1971. Silke Weber (2004, p. 60) salienta:

No percurso, a Fundacdo Carlos Chagas periodicamente tem tornado
publico balancos que sistematizam a sua propria produgdo como também a
de colaboradores de suas publicagdes e estudos, realizados a luz do debate
académico e social, através do qual apreendem a direcao e o fio condutor
que vem orientando e influenciando a producdo brasileira na area da
educacéo.

Ao final, sinalizo que a Fundacéo Carlos Chagas (FCC), desde 1964, tem sido
referéncia no ambito da pesquisa educacional, bem como na realizacdo de diversos
concursos, entre eles, os vestibulares de algumas instituicdes universitarias.

Destaco, também, os acordos, Orgaos, projetos influenciadores na formacdo da
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FCC. No entanto, chamo atenc&o para o papel da FCC, no ambito da divulgagao
cientifica, considerando, principalmente, o periédico Cadernos de Pesquisa *’, fonte
de investigacdo da presente pesquisa, cujo objetivo principal € acompanhar e

analisar o debate tedérico-metodolégico da pesquisa educacional®®

presente nos
artigos publicados pelo periddico Cadernos de Pesquisa, desde sua criacdo em
1971 até 2001, quando se completou 30 anos do peridédico Cadernos de Pesquisa. A
apresentacdo do Cadernos de Pesquisa e 0 debate tedrico-metodoldgico da

pesquisa educacional sera feita na proxima secao.

3.3 O peridédico Cadernos de Pesquisa (CP)* e o debate teérico-metodolégico

da pesquisa educacional

No processo de consolidacdo do Departamento de Pesquisas Educacionais
(DPE), da Fundacdo Carlos Chagas (FCC), foi criado o periédico Cadernos de
Pesquisa (CP), em 1971, “em uma época em que eram poucos 0s periodicos de
qualidade” (KUENZER, 2004, p. 92).

*" E possivel indicar outros periédicos com o nome Cadernos de Pesquisa (Qualis periddicos), a
saber: Cadernos de Pesquisa do CDHIS - Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Cadernos de
Pesquisa em Educacéo - Programa de Pés-Graduacao da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Cadernos de Pesquisa Interdisciplinar Interdisciplinar em Ciéncias Humanas. Cadernos de
Pesquisa: Pensamento Educacional - (Curitiba). Cadernos de Pesquisa - Universidade Federal do
Maranhao (UFMA).

A apresentacéo do que ja foi produzido sobre os artigos Cadernos de Pesquisa, no que tange as
guestdes de teoria e de método.

9 Cito artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa, 0s quais analisam questfes
educacionais no referido periédico.
COSTA, Albertina de Oliveira; BRUSCHINI, Cristina. Uma contribuicdo impar: Os Cadernos de
Pesquisa e a consolidagéo dos estudos de género. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.80, p.91-99, fev.
1992.
VIANNA, Heraldo M. Avaliacdo educacional nos Cadernos de Pesquisa. Cad. Pesqui., S&o Paulo,
n.80, p.100-105, fev. 1992.
SILVA, Flavia Goncalves da; DAVIS, Claudia. Conceitos de Vigotski no Brasil: producéo divulgada
nos Cadernos de Pequisa. Cad. Pesqui., S&o Paulo, n.123, v.34, p.633-661, set./dez. 2004.
CIPINIUK, Tatiana Arnaud. Levantamento tematico em Cadernos de Pesquisa: processos de
alfabetizacdo e analfabetismo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.150, v. 43, p. 1026-1041, set./dez. 2013.
FERNANDES, Fabiana Silva. Abordagens de planejamento educacional em Cadernos de Pesquisa
(1972-1986). Cad. Pesqui., S&o Paulo, n. 153, v. 44, p. 522-546, jul./set.2014.
CONSONI, Juliana Barbosa; MELLO, Roseli Rodrigues de. Cadernos de Pesquisa: Psicologia e
educacdo no ensino e aprendizagem escolar. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.154, v. 44, p. 1070-1092,
out./dez. 2014.
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7

Aparecida Joly Gouveia (1976) destaca que o periddico € voltado,
especificamente, para problemas de educacdo e, desde 1971, constitui-se como
veiculo de divulgacdo do debate sobre a educacdo. Nessa perspectiva, Marta Luz
Sisson de Castro e Flavia Obino Corréa Werle (2009) afirmam que o periodico
Cadernos de Pesquisa é um dos periédicos de maior prestigio entre as publicacdes
nacionais na area da educacao.

A misséo e o objetivo do peridédico Cadernos de Pesquisa foram definidos,

nos seguintes termos, pela Fundacéo Carlos Chagas (FCC):

Cadernos de Pesquisa, periédico da Fundacdo Carlos Chagas, instituicdo
considerada centro de exceléncia em pesquisa educacional, foi criado em
1971, tendo como principal objetivo divulgar a produgcédo académica direta
ou indiretamente relacionada com a educagdo, publicando trabalhos
inovadores, relativos a pesquisas, ensaios e outras modalidades de textos.
A revista trata da educacgéo de forma ampla, agregando a temética escolar
estudos que abordam, de forma interdisciplinar, questdes relacionadas a
género, relagBes raciais, infancia, juventude, escola, trabalho, familia,
politicas sociais. Os enfoques também s&o abrangentes e envolvem as
diferentes areas de conhecimento das ciéncias humanas, em
perspectivas tedricas e metodoldgicas diversas, propiciando atroca de
informacdes e o debate sobre as principais questfes nesses campos.
(FCC, 2017, grifos nossos, s/p).

A FCC chama atencéo para o compromisso prioritario do peridédico Cadernos
de Pesquisa com a publicacdo e a divulgacdo dos resultados de pesquisa, bem
como com os estudos que visam contribuir para o desenvolvimento do conhecimento

na area da Educacéo:

Sua prioridade é a publicacdo de pesquisas de carater empirico,
histérico e/ou documental, sobretudo as realizadas no pais, abrindo
espaco, também, as provenientes do exterior. Acolhe também ensaios
relativos a contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas e torna acessiveis ao
leitor brasileiro textos de autores internacionais reconhecidos, que possam
referenciar estudos na area, traduzidos para o portugués, ou em lingua
espanhola. Na secdo Tema em Destaque, publica dossiés sobre
guestdes relevantes e/ou emergentes. Em Outros Temas, apresenta
artigos selecionados. Conta ainda com as secdes: Temas em Debate,
sobre questbes polémicas; Espaco Plural, que acolhe entrevistas,
relatos de experiéncia, documentos de valor académico e historico e
declara¢gdes publicas de entidades; e Resenhas. (FCC, 2017, s/p, grifos
NOsSS0S).

Desta forma, sinalizo a importancia atribuida ao peridodico Cadernos de
Pesquisa, dos resultados de diferentes tipos de pesquisa e das contribuicdes
tedrico-metodoldgicas presentes. A contribuicdo do periodico Cadernos de Pesquisa
para o debate sobre a educacdo € reconhecida por Marques (1992), citado por
Weber (2004, p.64), ao afirmar que o referido periodico € uma
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[...] producéo ininterrupta, de incontestavel qualidade [...] focalizando temas
direta ou indiretamente ligados a educacgdo, numa tentativa de delinear um
guadro amplo, claro e preciso da realidade educacional brasileira, com o fito
de instruir e orientar formas de atuacdo capazes de promover o
aprimoramento naquele mesmo quadro.

Demarco, a partir de Elba Siqueira de S& Barretto (2002), as caracteristicas
do periédico Cadernos de Pesquisa, referentes a vocagdo, as teméticas, aos
estudos de carater empirico, a influéncia de o6rgaos, as atribuicbes em diferentes
ambitos.

Com relacéo a vocacéo do periodico Cadernos de Pesquisa, Barretto (2002)

destaca a sua condicdo de instrumento e divulgacdo de pesquisas académicas:

[...] ndo era apenas a de criar um veiculo capaz de trazer a publico os
estudos levados a cabo pela instituicdo que a criara, embora o periédico
servisse naturalmente também a esse proposito. Pretendia-se fazer
circular o conhecimento advindo das investigagcfes, bem como as
reflexdes de caréter teérico e metodoldégico que fossem representativas
das preocupacdes cientificas, dos embates postos pela realidade no ambito
da Educacao, das tendéncias de condugdo das politicas educacionais na
area, tanto dentro do pais como na esfera internacional. (BARRETTO, 2002,
p. 60, grifos nossos).

Enquanto referéncia nacional, Cadernos de Pesquisa “[...] passou a ser
referéncia nacional em relacéo as questdes de género, tema emergente nos idos de
1970, o mesmo tendo acontecido posteriormente com relagdo a educacéao infantil”
(BARRETTO, 2002, p.61). E nesse sentido, a autora (2002) salienta que, desde a
criacdo do referido periddico, “além de uma série de estudos empiricos de grande
relevancia, como 0s que propuseram a ir além dos horizontes das politicas
chamadas compensatérias [...]” (BARRETTO, 2002, p.61).

Destaco, também, a influéncia de Orgaos, tais como a UNESCO nas
publicacdes do Cadernos de Pesquisa:

[...] os Cadernos de Pesquisa publicaram sistematicamente uma série de
artigos, assinados por especialistas que recebiam a chancela da Unesco, a
respeito do planejamento educacional, tema que chegou a ser um dos

carros-chefe das politicas publicas durante os anos 1970. (BARRETTO,
2002, p.61, grifos da autora).

Barreto (2002, p. 71), afirma a importancia do periddico Cadernos de

Pesquisa, nos diferentes ambitos:

[...] As inumeras referéncias aos trabalhos ai publicados nas teses
académicas, nos textos de periédicos e livros, tanto da area de Educagédo
como de outras areas das ciéncias humanas; a indicacdo de artigos da
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Revista como bibliografia em concursos publicos e privados que exigem
conhecimentos especializados em Educacgéo e em outros temas; a mencéo
do periédico como fonte de professores, educacdo infantil, avaliacao,
estudos de género e de raca.

Tendo apresentado o periodico Cadernos de Pesquisa em sua configuracdo
formal, volto-me para a discussdo sobre a pesquisa educacional no pais e as
questbes tedrico-metodoldgicas que estavam em debate, desde a década de 70,
debate divulgado por diferentes publica¢cbes cientificas.

Ademar da Silva; Anete Abramowicz; Marisa Bittar (2004) salientam que o
interesse pelas questdes tedrico-metodoldgicas comeca a se manifestar, nos anos
de 1970, quando tem inicio o projeto de implementacdo dos programas de pos-
graduacdo no pais, iniciativa que impulsionou a producao cientifica nacional e que
incentivou a divulgagdo dos “resultados de pesquisa”, incluindo os resultados das
pesquisas desenvolvidas na area do conhecimento em Educacdo. A partir do
crescimento da atividade investigativa na area da Educacao, analises foram feitas
por diferentes pesquisadores, considerando as questfes tedrico-metodoldgicas.

De acordo com Gatti (2001), a partir da criacdo da Fundacéo Carlos Chagas
(FCC) e com a publicacdo do periddico Cadernos de Pesquisa, os temas de estudos
e as pesquisas tornaram-se diversificados, compreendendo a investigacao de novas
questbes e problemas, tais como: curriculos, avaliacdo de programas
governamentais para a area da Educacdo, caracterizacdes de alunos, familias e
ambiente de origem, nutricAo e aprendizagem entre outros, e com isso, a
preocupacdao tedrico-metodoldgica passou a fazer parte do debate sobre o trabalho
investigativo em educacao.

Nesse sentido, € possivel apresentar, de forma geral, sem considerar o
levantamento especifico da presente pesquisa®’, o que foi publicado, analisado em
termos de questdes tedrico-metodoldgicas no periddico Cadernos de Pesquisa, nas
décadas de 1970, 1980, 1990, quando foram desenvolvidos estudos, reflexdes sobre
a producdo do conhecimento nas pesquisas educacionais por Aparecida Joly
Gouveia (1971, 1976), Guiomar Namo de Mello (1983), Miriam Jorge Warde (1990) e
outros.

Na década de 80 foram elaborados debates sobre a “pobreza tedrica e
“‘inconsequéncia metodoldgica” por Bernardete Gatti (1983), Guiomar Namo de Mello
(1983). Outra questdo sobre a qual os pesquisadores debrucaram-se, na referida

%% Ver o capitulo 4.
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década, foi a abordagem quantitativa e a qualitativa na pesquisa educacional,
questao discutida por Alda Alves-Mazzotti (1991, 2001), Sérgio Luna (1988).

Na década de 90, os problemas de base, na construcdo das proprias
pesquisas, centrados na dificuldade de construcdo de categorias tedricas

consistentes, fizeram com que a pesquisa educacional, segundo Gatti (2001, p. 69),

[...] mostrasse adesdes a sociologismos ou economismos de diferentes
inspiragBes, de um lado, ou a psicologismos ou psicopedagogismos de
outro, especialmente as chamadas teorias socioconstrutivistas.

A critica ao “imediatismo” referente a selecdo e ao tratamento da
problematica das pesquisas educacionais, também, faz parte das reflexdes de
Warde (1990), Alves-Mazzotti (2001), Gatti (2001). Nas palavras de Gatti (2001, p.
70),

[...] outra tendéncia que parece clara em muitos dos trabalhos é a do
imediatismo quanto a escolha dos problemas de pesquisa. Parece dominar
a preocupacgdo quanto a aplicabilidade direta e imediata das conclusdes,
que em geral se completam nos trabalhos por “recomendagao”. Embora
essa tendéncia tenha-se atenuado nos Ultimos anos, ela é presenca
constante [...].

Alves-Mazzotti (2001) critica os trabalhos de pesquisas desenvolvidos na area
da educacéo, os quais derivam de problemas ligados a pratica profissional e buscam
retornar para aplicacao de resultados praticos.

A partir das breves indicacdes acerca do debate tedrico-metodolégico no
periodico Cadernos de Pesquisa, no periodo de 1970 até o inicio dos anos 2000,
destaco a investigacao de Laélia Carmelita Portela Moreira (2007) que analisou as
dificuldades de teoria e método na pesquisa educacional, a partir de 45 artigos
publicados em periodicos e texto oriundo de Seminéario, a saber: Cadernos de
Pesquisa, 38 artigos®, Em Aberto, 4 artigos, Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, 2 artigos, e 1 texto de Seminario (CAPES/MEC):

[...] selecionamos os principais artigos relacionados ao assunto publicados
em Cadernos de Pesquisa, do primeiro ao numero 113 e 0 nimero 31 do
periodico Em Aberto, de 1986, inteiramente dedicado ao assunto. Outros
livros e artigos foram lidos e corroboram as observa¢fes aqui apresentadas,
embora ndo tenham sido objetos diretos de nosso escrutinio. (MOREIRA,
2007, p.98-99).

°L A andlise foi realizada sem a indicagdo de descritores especificos, mas artigos relacionados a
teoria e método da pesquisa educacional, considerados relevantes para o debate referente a
pesquisa educacional.
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Sobre os artigos que discutem questdes de teoria e método no periddico
Cadernos de Pesquisa, Moreira (2007) elaborou sua analise da seguinte forma: os
balancos, as propostas e as analises criticas de aspectos de teoria e método.

Com relacéo aos balancos, a autora afirma que

[...] os autores citados, além de analisarem as tematicas predominantes,
inventariam vieses metodoldgicos, apontam modismos tedricos e criticam o
pequeno impacto dos produtos da investigagdo no planejamento da politica
nacional para a educagéo. (MOREIRA, 2007, p.104).

Concernente aos temas “[...] sdo denunciados o modismo, a descontinuidade
e dispersao de tematicas e a irrelevancia social” (MOREIRA, 2007, p. 106).

As analises criticas de aspectos de teoria e método sdo explicadas por
Moreira (2007) em duas direcdes: pobreza tedrica e metodoldgica e propostas. A
pobreza tedrica e metodoldgica € compreendida por “[...] toda sorte de criticas, que
abordam, do descritivismo presente em pesquisas qualitativas a pretensa
neutralidade do tratamento de dados em pesquisas quantitativas” (MOREIRA, 2007,
p.113), bem como pelos artigos, os quais “denunciam os modismos tedricos e
metodoldgicos que resultam da falta de tradicdo de pesquisa e de teoria
educacional” (MOREIRA, 2007, p.113). Concernentes as propostas, foram

consideradas

[...] as que expdem esquemas teoéricos a partir dos quais se possa
compreender o fendmeno educacional e escolher os métodos adequados
para trata-lo, [...]; e as que apresentam procedimentos metodoldgicos e
técnicos relacionados ou que incluem algum aspecto especifico do design
da pesquisa. (MOREIRA, 2007, p. 117).

O Quadro 15 exp0be os artigos publicados no Cadernos de Pesquisa, 0s quais
foram analisados por Moreira (2007), a partir dos balancos e das analises criticas de

aspectos de teoria e método, pobreza tedrico-metodoldgica e propostas.

Quadro 15 - Questdes de teoria e método: balancos, propostas, andlises criticas®

Balancos Propostas Anédlises criticas de teoria e
método
Gouveia (1971) Gouveia (1971) Pobreza teérico-metodolégica
Gouveia (1976) Gouveia (1976) Gouveia (1971)
Gatti (1983) Franco; Goldberg (1976) Gouveia (1976)
Mello (1983) Gatti (1983) André (1983)
Esteves (1984) Mello (1983) Gatti (1983)

°2 No Anexo 1 constam as referéncias bibliograficas completas dos artigos indicados no “Quadro 15:
Questdes de teoria e método: balangos, propostas, analises criticas” (MOREIRA, 2007).
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Malta e Favero
(1984)
Warde (1990)
Cunha (1991)
Gatti (1992)
Weber (1992)
Alves-Mazzotti
(2001)
André (2001)
Gatti (2001)

Franco (1984)
Gouveia (1985)
Vieira (1988)
Warde (1990)
Cunha (1991)
Alves-Mazzotti (2001)
André (2001)
Gatti (2001)

Mello (1983)
Campos (1984)
Gouveia (1984)

Ludke (1984)
Thiollent (1984)
Gouveia (1985)

Luna (1988)

Vieira (1988)

Warde (1990)

Alves (1991)

Cunha (1991)
Gatti (1992)
Weber (1992)
Campos; Favero (1994)
Costa (1994)
Alves-Mazzotti (1996)
Alves-Mazzotti (2001)
Gatti (2001)

Propostas

Mello (1982)
André (1983)
Mello (1983)
André (1984)
Campos (1984)
Esteves (1984)
Franco (1984)
Ludke (1984)
Thiollent (1984)
Frigotto (1985)
Franco (1988)
Alves (1991)
Carvalho (1991)
Weber (1992)
Velloso (1992)
Carvalho (1994)

Fonte: Moreira (2007).
Elaborado por Almeida (2018).

Marli André (2005, p. 30), ao considerar a diversidade de tematicas, teorias e
métodos no contexto da pesquisa educacional destaca problemas dos propésitos
das pesquisas, dos aspectos avaliativos, dos métodos e das técnicas de

investigacao:

a) questdes referentes aos fins da investigacdo e a natureza dos
conhecimentos produzidos. O que caracteriza um trabalho cientifico? Qual a
relagdo entre conhecimentos cientificos e outros tipos de conhecimento? b)
questdes relativas aos critérios de avaliagdo dos trabalhos cientificos. Como
julgar o que é uma boa pesquisa? Quem define esses critérios? c) questdes
voltadas aos pressupostos dos métodos e técnicas de investigacdo, tanto
nas abordagens qualitativas quanto nas quantitativas. Como se desenvolve
um estudo de caso etnografico? Quais 0s principais cuidados numa
pesquisa-acdo? Como elaborar instrumentos validos e fidedignos? Quando
€ possivel generalizar os resultados?
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Saliento, também, as discussdes sobre teoria e método feitas por
pesquisadores em outros veiculos de divulgacdo cientifica. Miriam Jorge Warde
(2002), Acacia Zeneida Kuenzer e Maria Célia Marcondes de Moraes (2005) e
Regina Célia Hostins (2006), analisando a pesquisa em educacao, criticam o fato de
que, na area do conhecimento em educacao ha espaco para todo tipo de pesquisa e
denunciam a opg¢ao pelo “recuo da teoria” associada a “certa utopia educacional” e
associada a “influéncia da “agenda pos-moderna” (KUENZER e MORAES, 2005),
Hostins (2006, p.2) corrobora com as criticas, afirmando que, na pesquisa atual, o
que é valorizado € “o pluralismo, a pratica, o efémero, o particular’ e Warde (2002,
p.250) inicia a critica as pesquisas educacionais desenvolvidas até entéo,
argumentando que as pesquisa em educacgao estdo “esgargcadas do ponto de vista
conceitual e metodoldgico”.

Em linhas gerais, nesse item do capitulo 3, destacamos a trajetéria da
Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e do periddico Cadernos de Pesquisa (CP).
Consideramos o papel do periédico CP na divulgacdo dos estudos e das pesquisas
desenvolvidas, a partir de perspectivas tedrico-metodoldgicas diferentes.

As andlises dos pesquisadores Gouveia (1971, 1976), Mello (1983), Gatti
(1983, 2001), Luna (1988), Warde (1990), Alves-Mazzotti (1991, 2001), André
(2001), Moreira (2007) indicam a importancia do debate sobre as questdes tedrico-
metodoldgicas na pesquisa educacional. De uma forma ou de outra, essas questdes
acompanham a pesquisa educacional e foram recorrentes, principalmente, na
década de 70, com a origem dos programas de pés-graduacao.

Preocupada com as questbes tedrico-metodolégicas da pesquisa
educacional, Gatti (2001) reconhece que, apesar dos esforcos e atencdo dos
pesquisadores no sentido do desenvolvimento da pratica cientifica na area do
conhecimento em educacdo, 0s problemas quanto a teoria e aos métodos na
pesquisa educacional brasileira, ainda, persistem. Nesse sentido, Gatti (2001, p. 76)

afirma o seguinte:

E preciso reconhecer que ndo temos nos omitido no enfrentamento desses
problemas, mas que, em contrapartida, nem tudo o que se faz sob o rotulo
de pesquisa educacional pode ser realmente considerado como fundado em
principios da investigacao cientifica [...].
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O proximo capitulo vai analisar as questdes tedrico-metodolégicas que foram
identificadas nos artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa, durante
trinta anos (1971 - 2001). A selecéo dos artigos analisados foi feita considerando os

descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa em educacgao”.
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4 QUADRO DA PRODUCAO CIENTIFICA NO PERIODICO CADERNOS DE
PESQUISA (CP) (1971-2001): PESQUISA EDUCACIONAL E AS QUESTOES
TEORICO-METODOLOGICAS

O capitulo 4 visa apresentar a producdo cientifica, que constitui o material
empirico da presente pesquisa. A producédo cientifica sdo os artigos publicados no
periédico Cadernos de Pesquisa que tratam, especificamente, da pesquisa
educacional e das questdes teérico-metodolégicas, no periodo 1971-2001%,

Para realizar o levantamento do material bibliografico a ser analisado, foram
definidos os descritores “pesquisa em educacao” e “pesquisa educacional’, uma vez
gue pesquisa em educacao ou pesquisa educacional, nas suas dimensdes politico-
institucional e tedrico-metodolégica, tem sido nosso tema de pesquisa.

Foi necessario, a partir dos descritores “pesquisa em educagao” e “pesquisa
educacional” e das questbes tedrico-metodoldgicas, o cumprimento de etapas
investigativas, com base na pesquisa documental®™, a saber: [1] selecéo,
organizagdo, consulta as versdes das edi¢cbes impressas dos sumarios e dos
artigos, no periodo inicial de analise, julho de 1971, quando foi publicado o primeiro
namero do periédico Cadernos de Pesquisa, e o periodo final de andlise da presente
pesquisa, ano de 2001, numero 113, completando 30 anos de publicacdo; [2]
elaboracdo do quadro geral dos artigos publicados no periddico Cadernos de
Pesquisa, considerando o periodo de andlise, 1971-2001; [3] identificacdo dos
artigos que trazem nos seus titulos e/ou no rol das suas palavras-chave, os termos
“pesquisa educacional’ e “pesquisa em educagao”, considerando o periodo 1971-
2001; [4] construcdo de quadro com a referéncia bibliografica de cada artigo; [5]
construcdo de quadros, tabelas, gréficos, ou seja, organizacdo e descricdo do

material empirico da pesquisa; [6] leitura, sintese, analise dos artigos que trazem

°% O quadro dos artigos que apresentam os descritores “pesquisa educacional” e “pesquisa em
educagao” em seus titulos e/ou palavras-chave, considerando o periodo 1971-2014 foi realizado, no
projeto de pesquisa geral, orientado pela Profa. Siomara Borba. Com relacé@o a presente pesquisa,
considerei a trajetoria da pesquisa educacional, da década de 70 até o ano de 2001, ao longo dos
30 anos.

> “A palavra documento, neste caso, é entendida de maneira ampla, e segundo Godoy (1995), inclui
0s materiais escritos, como jornais, revistas, diarios, obras literarias, cientificas e técnicas, cartas,
memorandos e relatdrios; as estatisticas, que produzem os varios aspectos da vida de determinada
sociedade; e os elementos iconograficos, como sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes”
(ALMEIDA, 2012, p. 58).
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nos seus titulos e/ou no rol das suas palavras-chave, os termos “pesquisa
educacional” e “pesquisa em educagao”, considerando o periodo 1971-2001; [7]
analise dos artigos, buscando identificar os argumentos centrais do debate tedrico-
metodoldgico.

Dessa forma, o presente capitulo sera composto pela apresentacdo dos
artigos publicados no periodico Cadernos de Pesquisa, considerando as trés etapas

da pesquisa desenvolvida:

[1] Apresentacdo do quadro geral dos artigos publicados no periddico
Cadernos de Pesquisa (1971-2001);

[2] Apresentacdo do quadro especifico dos artigops com o0s descritores
“pesquisa educacional’ e “pesquisa em educacao” publicados no periddico Cadernos
de Pesquisa (1971-2001);

[3] ldentificacdo dos artigos, dentre os 42 artigos listados a partir dos
descritores “pesquisa educacional”’, “pesquisa em educagao”, presentes nos titulos
e/ou nas palavras-chave dos trabalhos publicados no periédico Cadernos de

Pesquisa (1971-2001), que discutem as questdes tedrico-metodologicas.

4.1 Quadro geral dos artigos publicados no periédico Cadernos de Pesquisa
(CP) (1971-2001)

A proposta deste item é descrever todas as etapas do trabalho de pesquisa,
detalhando, de forma pormenorizada, os diferentes estagios da investigacgéo.

Os resultados da primeira etapa da pesquisa desenvolvida serdo descritos a
seguir, considerando os diferentes estagios do trabalho de investigacdo, iniciada
com a exposi¢cao do quadro geral de artigos publicados no periodo 1971-2001.

Anterior a construcdo do quadro geral dos artigos publicados no periédico
Cadernos de Pesquisa (1971-2001), foi de fundamental importancia selecionar,
organizar, consultar as versdes impressas dos sumarios e dos artigos® do referido

periédico, versdes disponibilizadas pelas bibliotecas da Faculdade de Educacgéo da

** O manuseio do material impresso permite destacar que, ao longo da sua trajetéria, a estrutura do
Cadernos de Pesquisa passou por mudancas, no que diz respeito a parte grafica. O préprio site do
CP disponibiliza as imagens das capas.
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e biblioteca da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)®, setor de periédicos. Ainda, nesse processo,
observei o formato eletrbnico dos artigos, tendo em vista a identificacdo de
informacdes®’ ndo presentes em versdo eletrénica e/ou impressa. Os artigos em

formato eletrénico estdo disponiveis nos seguintes portais:

» Portal Fundacgéo Carlos Chagas (FCC);

= Portal Biblioteca Ana Maria Poppovic;

= Portal Scientific Electronic Library Online (SciELO);

= Portal Educ@, publicacdes online, metodologia SciELO.

Com relacdo ao formato eletrénico dos artigos publicados, os portais
Fundacao Carlos Chagas, Biblioteca Ana Maria Poppovic, Educ@ disponibilizam os
artigos em formato completo, desde 1971, e o portal SCIELO, desde 1999.

Deste modo, na primeira etapa da presente pesquisa, 0s artigos em versao
impressa foram selecionados, levando-se em consideracédo os objetivos das secoes,

conforme segue no Quadro 16.

% Anterior as visitas & Biblioteca da UFRJ, consultei as versdes impressas na Biblioteca da
Faculdade de Educacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e identifiquei que
estavam faltando alguns nimeros do periédico Cadernos de Pesquisa. A biblioteca da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), setor de periédicos, disponibiliza todas as versdes impressas do
Cadernos de Pesquisa, 1971-2001. Realizei as visitas, ao longo do ano de 2014. No processo de
investigacao, elaborei fotocOpias das capas e dos sumarios de todas as edi¢6es, no periodo 1971-
2001, e igualmente, de todos os artigos que trazem os descritores “pesquisa educacional” e
“pesquisa em educagao”, nos titulos e/ou nas palavras-chave.

" No manuseio do material empirico, identifiquei a indisponibilidade do sumario do nimero 40 no
portal Educ@. A resolucdo do problema foi possivel, a partir de contato realizado com a
coordenacdo da biblioteca da Fundacédo Carlos Chagas (FCC), nos meses de agosto e de setembro
de 2014, via correio eletrénico. A biblioteca disponibilizou o formato do sumério em pdf, e
posteriormente, atualizacdo do portal Educ@.

Com relagéo as versdes impressas disponibilizadas pela Biblioteca da Faculdade de Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) as capas de alguns exemplares estavam em
processo de deterioracao.

O Unico desencontro em versao eletronica identificado foi a falta de indicagao dos sumarios das
secdes: Simpdsio (niUmero 49, maio 1989), Seminario (nimero 53, maio 1985), Pesquisa em
educacéo (n.55, novembro 1985). Ao contrario, na versao impressa consta o indicativo das sec¢des
referenciadas.
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Quadro 16 - Se¢des® dos artigos selecionados do periédico Cadernos de Pesquisa
Secéo Objetivo
Artigos Divulgar estudos e pesquisas em andamento ou concluidos
Numero especial Divulgar artigos a partir de tematica selecionada pela editoria do periédico
Cadernos de Pesquisa

Pesquisas Divulgar resultados de trabalhos investigativos
Pesquisa em Divulgar artigos referentes aos estudos e as pesquisas na area da
Educacao Educacao
Seminario Divulgar artigos oriundos de Seminario
Simpdsio Divulgar artigos oriundos de Simpd@sio

Temas em Debate | Divulgar artigos originais, oriundos de trabalhos de comunicacdo, mesa
redonda, referentes as discussfes atuais de diferentes tematicas
Tema em Destaque | Divulgar artigos sobre politicas publicas ou temas emergentes

Outros temas Divulgar artigos, considerando as diferentes tematicas propostas pela
editoria do Cadernos de Pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

No trabalho de identificacdo, levantamento e selecdo dos artigos da primeira
etapa do trabalho cientifico com o periédico Cadernos de Pesquisa, considerei as
seguintes secdes: Artigos, Numero Especial, Pesquisas, Pesquisa em Educacao,
Seminario, Simpésio, Temas em Debate, Tema em Destaque, Outros Temas. As
secoOes intituladas Planejamento Educacional, Resenhas, Depoimento, Entrevista,
Relatos de experiéncia, Informe, Entrevista e Espaco Plural ndo fizeram parte do
levantamento, devido as suas naturezas e objetivos.

No levantamento dos artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa
(1971-2001) e no manejo do material em versdo impressa, trabalho realizado na
primeira etapa da presente pesquisa, cabem observacgdes: [1] a indicacdo do volume
nas edicdes do periddico Cadernos de Pesquisa foi iniciada, em 2004, a partir do
volume 24; [2] a inclusdo de palavras-chave pelo/pelos autor/autores dos artigos
comecou a ser exigida, a partir do namero 80 (fev. 1992), pois, anteriormente, as
palavras-chave eram selecionadas pela editoria da propria Fundacao Carlos Chagas
(FCC); [3] a publicacdo do indice de autores e de assuntos esta disponivel nas
edicbes: numero 50 (1971-1984), numero 72 (1989), numero 84 (1991-1992); [4] a

secdo “Tema em Destaque”, passou a ser dedicada a tematica pesquisa em

°% Atualmente, ano de 2017, a apresentacdo dos artigos do periodico Cadernos de Pesquisa esta
organizada, conforme as politicas de secdo. As sec¢des sdo: Artigos, Destaque Editorial, Editorial,
Entrevista, Espaco Plural, Outros Temas, Resenhas, Temas em Debate, Tema em Destaque,
Errata, Nominata anual de Pareceristas, Agradecimentos a Pareceristas, Tema em Destaque -
Estudos sobre o conhecimento escolar: tendéncias e perspectivas, Tema em Destaque -
Feminizacao e desafios as carreiras das profissionais: engenharia, advocacia e medicina, Tema em
Destaque - Mulheres em carreiras de prestigio: conquista e desafios a feminizacdo, Tema em
Destaque - Didatica e formacéo de professores, Tema em Destaque — Alteridade e Educagao, Tema
em Destaque — Repensando “o social”: dialogos com Pierre Bourdieu e Serge Moscovici, Gléria
Maria Santos Pereira.
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educacado, a partir da publicacdo do numero 113, edicdo maio-ago. 2001; [5] as
versdes impressas do peridédico Cadernos de Pesquisa, em especifico, 0s niumeros
1 (jul. 1971), 2 (nov. 1971) e 3 (marco 1972), ndo indicam as secOes dos artigos
publicados.

O desenvolvimento da primeira etapa do levantamento dos artigos publicados
no CP (1971-2001), etapa que se constituiu na elaboracdo do quadro geral com a
indicacdo da referéncia bibliografica de cada artigo (numero, volume, ano de
publicacdo, nome do autor/autores, titulo do artigo, palavras-chave) foi

fundamental®®

, permitindo o prosseguimento do trabalho de identificacdo do material
empirico.

A segunda etapa da investigacdo, etapa mais especifica, compreendeu o
levantamento geral dos artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa,
considerando os descritores “pesquisa educacional’, “pesquisa em educagao”, no
periodo 1971-2001.

O Quadro 17 permite a visualizacdo do quantitativo geral referente aos
nameros, numeros suplementares e artigos publicados no Cadernos de Pesquisa,
no periodo 1971-2001%°. Foram publicados 114 nimeros, 4 nimeros suplementares,

sem indicagao de volumes, 853 artigos.

Quadro 17 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo geral de artigos (1971-2001)

Numeros publicados Numeros suplementares Volumes Artigos

114 4 (n.35/1980; n.43/1982; Sem indicacao 853
n.49/ 1984, n.55/ 1985)

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Considerando o total de 853 artigos, no periodo 1971-2001 foram
identificados 18 descritores recorrentes nos titulos dos artigos. Esses descritores

estdo indicados, por ordem alfabética, no Quadro 18.

% O levantamento geral dos artigos esta disponivel em pastas virtuais. Tendo em vista, o objetivo da
presenta pesquisa, compreendo que ndo se faz necessario anexar o quadro com a relagao dos
artigos publicados no periodo 1971-2001.

% Até o presente momento, ano de 2017 (v.47, n. 166, out./dez.2017), Cadernos de Pesquisa,
publicou, 166 nimeros, 13 volumes, volume 34 ao 47.
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Quadro 18 - Cadernos de Pesquisa: levantamento dos descritores recorrentes nos
titulos dos artigos (1971-2001)

Periodo 1971-2011 Descritores

Alfabetizac&o

Avaliacdo educacional

Curriculo

Educacéo basica

Ensino superior

Educacéo de adultos

Ensino Profissional

Familia

Formacdo de professores

Leitura

Mulher

Papéis sexuais

Planejamento educacional

Politicas educacionais

Relacdes raciais

Tecnologia educacional

Trabalho

Vestibular

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

As 9 tematicas recorrentes, indicadas junto ao descritor Pesquisa, nos titulos

dos artigos, estao relacionadas, por ordem alfabética, no Quadro 19.

Quadro 19 - Cadernos de Pesquisa: levantamento das teméticas recorrentes,

considerando o descritor “pesquisa” presente nos titulos dos artigos (1971-2001)
Periodo 1971-2011 Descritores
Conhecimento
Ciéncia
Educacao Infantil
Ensino
Formacdo docente
Metodologia
Politicas
Professor
Universidade

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

A partir da primeira etapa de identificacdo da producdo cientifica,
compreendendo o periodo 1971-2001, com base nas versdes impressas dos
exemplares do periddico Cadernos de Pesquisa, foram indicadas as segles
selecionadas; o quantitativo geral; o levantamento dos descritores recorrentes nos
titulos; o levantamento das tematicas recorrentes, considerando o descritor
“‘pesquisa” presente nos titulos.

A segunda etapa da pesquisa foi dedicada ndo so a identificacdo dos artigos

publicados no periédico Cadernos de Pesquisa, no periodo 1971- 2001, bem como a
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construcdo de um quadro mais especifico, na medida em que foram reunidos os 42
artigos, num universo de 853 artigos, que trazem em seus titulos e/ou em suas

palavras-chave, os descritores “pesquisa educacional” e “pesquisa em educacgao’.

4.2 A “pesquisa educacional” e “pesquisa em educacdao” no periodico
Cadernos de Pesquisa (CP) (1971-2001)

Na segunda etapa do levantamento dos artigos a serem analisados, foram
identificados 42 artigos, considerando os descritores “pesquisa educacional” e
“pesquisa em educagao” registrados nos titulos e/ou nas palavras-chave, no periodo
1971 — 2001. No Quadro 20, constam os dados bibliogréficos®® de cada artigo -
namero, més, ano de publicacdo, nome/nomes do/dos autor/autores, titulo, descritor
“pesquisa educacional”’, “pesquisa em educacdo” - por ordem cronologica de
publicacéo.

Quadro 20 - Cadernos de Pesquisa: artigos com os descritores “pesquisa
educacional” e/ou “pesquisa em educagao” registrados nos titulos e/ou nas palavras-
chave (1971-2001)

N. e data Autor (a)/ (es) Titulo do artigo Descritor (es)
N. 1 Aparecida Joly Gouveia A pesquisa educacional no Brasil Titulo: pesquisa
jul./71 educacional
N.5 Carlos Mufioz Izquierdo Consideracdes para determinar as prioridades | Titulo: pesquisa
abr./73 da pesquisa educacional na América Latina educacional
N. 5 Ernesto Schiefelbein A comunicacdo entre os centros de pesquisa | Titulo: pesquisa
abr./73 educacional educacional
N. 13 Carmem Barroso O ensino através do computador e a pesquisa | Titulo: pesquisa
jun./75 educacional educacional
N. 16 Adolpho Ribeiro Netto Estimulos a pesquisa educacional Titulo: pesquisa
marco/76 educacional
N. 16 Heraldo Marelim Vianna Redacdo e medida da expressdo escrita: Titulo: pesquisa
margo/76 algumas contribuicdes da pesquisa educacional educacional
N. 16 Maria Laura P. Barbosa | Prioridades em pesquisa educacional: prés e | Titulo: pesquisa
marco/76 | Franco e Maria Amélia | contras educacional
Azevédo Goldberg
N. 17 Maria Amélia Azevédo | Por que temos sido e por que talvez Palavra-chave:
jun./76 Goldberg continuemos sendo inocentes em educagao? pesquisa
educacional
N. 19 Aparecida Joly Gouveia A pesquisa sobre a educag¢édo no Brasil: de 1970 Palavra-chave:
dez./76 para ca pesquisa
educacional
N. 35 Ernesto Schiefelbein e | Os determinantes do desempenho escolar: uma Palavra-chave:
nov./80 John Simmons revisdo de pesquisas nos paises em pesquisa
desenvolvimento educacional
N.40 Bernardete Angelina Gatti | Alternativas metodoldgicas para a pesquisa | Titulo: pesquisa
fev./82 educacional: conhecimento e realidade educacional
N. 44 Bernardete Angelina Gatti | Pds-graduacdo e pesquisa em educagcdo no | Titulo: pesquisa
fev./83 Brasil, 1978-1981 em educacéo
N. 45 Any Dutra Coelho da | ContribuicBo das revisbes de pesquisa Palavra-chave:

® As referéncias bibliograficas dos artigos analisados no Cadernos de Pesquisa (1971-2001) constam
no Anexo 2.
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maio/83 | Rocha internacionais ao tema evasao e repeténcia no pesquisa
1° grau educacional
N. 46 Carmem Barroso Estatistica e pesquisa: encontros e Palavra-chave:
ago./83 desencontros pesquisa
educacional
N. 46 Guiomar Namo de Mello A pesquisa educacional no Brasil Titulo: pesquisa
ago./83 educacional
N. 49 Marli Eliza  Dalmazo | Estudo de caso: seu potencial na educagdo Palavra-chave:
maio/84 | Afonso de André pesquisa
educacional
N. 49 Michel Jean-Marie | Aspectos qualitativos de metodologia de Palavra-chave:
maio/84 | Thiollent pesquisa com objetivos de descricdo, avaliacdo pesquisa
e reconstrucéo educacional
N. 50 Oyara Petersen Esteves Pesquisa educacional em crise: Ontem, hoje. Titulo: pesquisa
ago./84 Que caminho tomar? educacional
N. 51 Maria Laura P. Barbosa | Pesquisa educacional: algumas reflexdes Titulo: pesquisa
nov./84 Franco educacional
N. 53 Guiomar Namo de Mello Pesquisa educacional, politicas governamentais | Titulo: pesquisa
maio/85 e 0 ensino de 1° grau educacional
N. 55 Pedro Demo Qualidade e representatividade da pesquisa em | Titulo: pesquisa
nov./85 educacéo em educacdo
N. 55 Sofia Lerche Vieira A pesquisa em educacdo no Brasil - | Titulo: pesquisa
nov./85 conversando sobre problemas, perspectivas e em educacgéo
prioridades
N. 55 Claudio Salm; Mirian | Pesquisa educacional e politicas | Titulo: pesquisa
nov./85 | Jorge  Warde; Maria | governamentais em educagdo. Ensino de 2° educacional
Umbelina Caiafa Salgado | grau
N. 64 Cristina Bruschini e Tina | Estudos sobre mulher e educagdo: algumas Palavra-chave:
fev./88 Amado questdes sobre o magistério pesquisa
educacional
N. 64 Menga Ludke Como anda o debate sobre metodologias | Titulo: pesquisa
fev./88 quantitativas e qualitativas na pesquisa em em educacgéo
educacéo
N. 67 Evaldo Vieira Pesquisa em educacdo: quando se € | Titulo: pesquisa
nov./88 especifico? em educacéo
N. 77 Alda Judith Alves-Mazzotti | O planejamento de pesquisas qualitativas em Palavra-chave:
maio/91 educacédo pesquisa
educacional
N.80 Bernardete Angelina Gatti | Pesquisa em educacéo: um tema em debate Titulo: pesquisa
fev./92 em educacéo
N.81 Jacques Velloso Pesquisa educacional na América Latina: Titulo: pesquisa
maio/92 tendéncias, necessidades e desafios educacional
N.81 Silke Weber A producéo recente na area da educagéo Palavra-chave:
maio/92 pesquisa
educacional
N.83 Osmar Favero; José | Politicas educacionais no Brasil: desafios e Palavra-chave:
nov./92 Silverio Baia Horta; | propostas pesquisa
Gaudéncio Frigotto educacional
N.88 Maria M. Malta Campos e | A pesquisa em educac¢éo no Brasil Titulo: pesquisa
fev./94 Osmar Favero em educacéo
N.90 Maria C. Vorraber Costa Pesquisa em educacao: concepcdes de ciéncia, Titulo: pesquisa
ago./94 paradigmas  tedricos e  produgdo de em educacgéo
conhecimentos
N.94 Sandra M. Zakia L. Sousa | Avaliacdo da aprendizagem nas pesquisas no Palavra-chave:
ago./95 Brasil de 1930 a 1980 pesquisa
educacional
N.96 Alda Judith Alves-Mazzotti | O debate atual sobre os paradigmas de | Titulo: pesquisa
fev./96 pesquisa em educagéo em educacéo
N.100 Alfredo Rojas Figueroa Da resignagdo ao consentimento? Privatizagdo Palavra-chave:
margo/97 da educagéo basica e média no Chile pesquisa
educacional
N.102 Kenneth N. Ross Pesquisa e politica: uma mistura complexa Palavra-chave:
nov./97 pesquisa
educacional
N.103 Vera Henriques Educacéao e ciéncias sociais no Brasil: possiveis Palavra-chave:
marco/98 relaces pesquisa
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educacional
N.113 Alda Judith Alves-Mazzotti | Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em Titulo: pesquisa
jul./o1 educacéo em educacgéo
Palavra-chave:
pesquisa
educacional
N.113 Bernardete Angelina Gatti | Implicacdes e perspectivas da pesquisa | Titulo: pesquisa
jul./01 educacional no Brasil contemporaneo educacional
N.113 Marli Eliza Dalmazo | Pesquisa em educacdo: buscando rigor e | Titulo: pesquisa
jul./o1 Afonso de André gualidade em educacéo
N.114 Rosa Maria Bueno Fischer | Foucault e a analise do discurso em educagéo Palavra-chave:
nov./01 pesquisa
educacional

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

No Quadro 21 é disponibilizado o quantitativo de artigos com os descritores
“pesquisa educacional” e/ou “pesquisa em educacgao” registrados nos titulos ou nas
palavras-chave (1971-2001), de acordo com cada secdo do periédico Cadernos de
Pesquisa. E possivel observar o maior quantitativo de artigos publicado na sec&o
Artigos, 19 artigos; na secdo Temas em Debate, 10 artigos; em Tema em Destaque,
3 artigos; e, nas secbes Pesquisa em Educacdo, Seminario, Simpdsio, Outros
Temas, e N&o Indicada, 2 artigos.

Quadro 21 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo de artigos, com os descritores
“‘pesquisa educacional’” e/ou “pesquisa em educagao” registrados nos titulos e/ou
nas palavras-chave (1971-2001), considerando as sec¢des selecionadas

Secéo Quantitativo
N&o Indicada 2
Artigos 19
Pesquisa em Educacéo 2
Seminario 2
Simpd@sio 2
Temas em Debate 10
Tema em Destaque 3
Outros Temas 2
Total 42

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

O quantitativo e o percentual de artigos, a partir dos descritores “pesquisa
educacional’, “pesquisa em educacao”, estdo expostos na Tabela 1 e no Gréfico 1.
A producdo maior de artigos, 16 artigos, que correspondem a 38,10% do universo de
42 artigos, registra os termos “pesquisa educacional” no rol das palavras-chave; em
seguida, 15 (35,71%) artigos anotam nos seus titulos, os termos “pesquisa
educacional”; continuando, 11 artigos (26,19%) trazem no titulo os termos “pesquisa
em educagao”, e, nenhum artigo foi encontrado, com os termos “pesquisa em

educacao” na relagao de palavras-chave.
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Tabela 1 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo e percentual de artigos, a partir dos
descritores “pesquisa educacional”’, “pesquisa em educag¢ao’ nos titulos e/ou
palavras-chave (1971-2001)

Descritor Quantitativo de artigos Percentual (%)
Titulo “Pesquisa educacional” 15 35,71
Palavras-chave “Pesquisa educacional” 16 38,10
Titulo “Pesquisa em educagao” 11 26,19
Palavras-chave “Pesquisa em educacio” 0 0
Total 42 100%

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Gréfico 1 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo e percentual de artigos, a partir dos
descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa em educacado” nos titulos e /ou
palavras-chave (1971-2001)
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educacional” educacional” educagdo” educagdo”

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

O quantitativo e o percentual de artigos por décadas estdo na Tabela 2 e no
Grafico 2. Na década de 80 foi encontrado 0 maior quantitativo e o percentual de
artigos, considerando o total de 42 artigos: 17 artigos (40,48%); em seguida, a
década de 90, 12 artigos (28,57%); ap0s, a década de 70, 9 artigos (21,43%), e nos
anos 2000, 2001, 4 artigos (9,52%).

Tabela 2 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo e percentual de artigos por décadas,
a partir dos descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa em educacao” nos titulos
e /ou palavras-chave (1971-2001)

Década/ano Quantitativo Percentual (%)
1970 9 21,43
1980 17 40,48
1990 12 28,57

2000/2001 4 9,52
Total 42 100%

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).
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Gréfico 2 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo e percentual de artigos por décadas,

a partir dos descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa em educacao” nos titulos
e /ou palavras-chave (1971-2001)
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

E possivel observar no Quadro 22, o quantitativo de autorias masculinas,
femininas, sendo predominante a autoria feminina individual, 26; em sequéncia, a
autoria masculina individual, com 10 artigos. Considerando o0s textos com co-
autorias, foram encontrados 2 artigos, cada um, por 2 autoras e 1 co-autoria
masculina. Foram localizados 2 textos com 3 autores, sendo 1 com autorias

femininas e outro com autorias masculinas.

Quadro 22 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo de autorias masculinas, femininas,

a partir dos descritores “pesquisa educacional’, “pesquisa em educac¢ao” nos titulos
e /ou palavras-chave (1971-2001)

Autorias de artigos Individual Dois autores Trés autores
Feminina 26 2 1
Masculina 10 1 1
Feminina e masculina -- 1 --
Total 36 4 2

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

O Quadro 23 indica o quantitativo de autores com maior producao de artigos.
Nas décadas de 1970, 1980, 1990, o quantitativo foi de 2 artigos, sendo 2 autorias
na década de 70 (Aparecida Joly Gouveia, Maria Amélia Azevédo Goldberg), 2
artigos, na década de 1980, com 2 autorias (Bernardete Angelina Gatti, Guiomar
Namo de Mello), 2 artigos na década de 1990, com 2 autorias (Alda Judith Alves-
Mazzotti, Osmar Favero), e nos anos 2000/2001, 1 artigo, considerando quatro
autorias (Bernardete Angelina Gatti, Mari Eliza Dalmazo Afonso de André, Alda

Judith Alves-Mazzotti, Rosa Maria Bueno Fischer).




116

Quadro 23 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo de autores com maior producéo de
artigos, a partir dos descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa em educagao” nos
titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

Década/ano Autor/a Quantitativo
1970 Aparecida Joly Gouveia 2
Maria Amélia Azevédo Goldberg
1980 Bernardete Angelina Gatti 2
Guiomar Namo de Mello
1990 Alda Judith Alves-Mazzotti 2
Osmar Favero

2000/2001 Bernardete Angelina Gatti 1
Marli Eliza Afonso de André
Alda Judith Alves-Mazzotti
Rosa Maria Bueno Fischer

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Com relagdo aos artigos com maior quantitativo de paginas, na década de
1970, o artigo intitulado “A pesquisa educacional no Brasil’, de Aparecida Joly
Gouveia é composto por 48 paginas; na década de 1980, dois artigos, um de autoria
de Ernesto Schiefelbein e John Simmons, “Os determinantes do desempenho
escolar: uma revisdo de pesquisas nos paises em desenvolvimento”, e outro de
Claudio Salm, Mirian Jorge Warde, Maria Umbelina Caiafa Salgado, “Pesquisa
educacional e politicas governamentais em educagao, Ensino de 2° grau”, com 18
paginas; na década de 1990, o artigo de Vera Henriques, “Educacédo e ciéncias
sociais no Brasil: possiveis relagbes”, com 18 paginas, e nos anos 2000/2001, o
artigo de Rosa Maria Bueno Fischer, “Foucault e a analise do discurso em

educagao”, com 26 paginas. Esses dados estdo expostos no Quadro 24.

Quadro 24 - Cadernos de Pesquisa: artigos com maior quantitativo de paginas, a
partir dos descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa em educacao” nos titulos e
/ou palavras-chave (1971-2001)

Década/ano Autoria Titulo paginas
1970 Aparecida Joly Gouveia “A pesquisa educacional no Brasil” 48
1980 Ernesto Schiefelbein e “Os determinantes do desempenho escolar:

John Simmons uma revisao de pesquisas nos paises em 18
desenvolvimento”
Claudio Salm; Mirian “Pesquisa educacional e politicas
Jorge Warde; Maria governamentais em educacéo, Ensino de 2°
Umbelina Caiafa Salgado grau”
1990 Vera Henriques “Educacao e ciéncias sociais no Brasil: 18
possiveis relagbes”
2000/2001 | Rosa Maria Bueno Fischer “Foucault e a analise do discurso em 26
educagao”

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).
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Por outro lado, no Quadro 25 estdo relacionados os artigos com menor
quantitativo de paginas, a partir dos descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa
em educacgao” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001). Na década de 1970, um
artigo de Adolpho Ribeiro Netto intitulado “Estimulos a pesquisa educacional” tem 1
pagina. Na década de 1980, o artigo de Carmen Barroso, “O ensino através do
computador e a pesquisa educacional”, o texto de Mega Ludke, “Como anda o
debate sobre metodologias quantitativas e qualitativas na pesquisa em educagao” e
o trabalho de Evaldo Vieira, “Pesquisa em educagao: quando se é especifico?”, sao
escritos em duas paginas. Em 1990, o artigo de Bernardete Angelina Gatti,
“Pesquisa em educagdo: um tema em debate” e de Marisa C. Vorraber Costa,
“Pesquisa em educacgdo: concepgdes de ciéncia’ tratam suas tematicas em 5
paginas, e nos anos 2000-2001 o artigo de Alda Judith Alves-Mazzotti, “Relevancia e

aplicabilidade da pesquisa em educagao” aparece com 11 paginas.

Quadro 25 - Cadernos de Pesquisa: artigos com menor quantitativo de paginas, a

” “

partir dos descritores “pesquisa educacional’, “pesquisa em educacgao” nos titulos e
/ou palavras-chave (1971-2001)

Década/ano Autoria Titulo Paginas
1970 Adolpho Ribeiro Netto “Estimulos a pesquisa educacional” 1
1980 Carmem Barroso “O ensino através do computador e a pesquisa

educacional” 2
Menga Ludke “Como anda o debate sobre metodologias
gquantitativas e qualitativas na pesquisa em
educagao”’
Evaldo Vieira “Pesquisa em educagdo: quando se é especifico?”
1990 Bernardete Angelina “Pesquisa em educagdo: um tema em debate” 5
Gatti
Marisa C. Vorraber “Pesquisa em educacgédo: concepc¢des de ciéncia,
Costa paradigmas teéricos e producdo de conhecimentos
2000/2001 Alda Judith Alves- “Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em 11
Mazzotti educagao”

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Considerando as instituicées de filiacdo dos autores que publicaram acima
de dois artigos, a Fundacdo Carlos Chagas (FCC) € a que tem mais artigos
publicados, 12 artigos; em seguida, a Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC/SP), 5 artigos; na sequéncia, o Instituto de Estudos Avancados em Educacao
da Fundacgédo Getulio Vargas (IEASE/FGV) e a Universidade de Brasilia (UnB), 4

artigos; e, por fim, a Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ) e a
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Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com 3 artigos, conforme exposto no
Quadro 26.

Quadro 26 - Cadernos de Pesquisa: instituicdes de filiacAo dos autores que
publicaram acima de dois artigos, a partir dos descritores “pesquisa educacional”,
“‘pesquisa em educagao” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

Instituicdo Quantitativo de
artigos
Fundagédo Carlos Chagas (FCC/SP) 12
Pontificia Universidade Cato6lica de Sao Paulo (PUC/SP) 5
Instituto de Estudos Avancados em Educacao da Fundacédo Getulio 4

Vargas (IEASE/FGV)

Universidade de Brasilia (UnB) 4

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ) 3
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) 3

Total 31

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

O Quadro 27 reune as instituicdes internacionais, de origem dos autores que
publicaram artigos no peridédico Cadernos de Pesquisa. 1 artigo foi enviado para
publicacdo por um autor cuja instituicdo de filiacdo € o Centro de Estudos
Educacionais/México; 1 artigo foi escrito por autor filiado ao Programa
Interdisciplinar de Pesquisas Educacionais/Chile; e 1 artigo foi apresentado por um
autor ligado a Red Latinoamericana de Informacion y Documentacién en Educacion

(REDUC)/Chile.

Quadro 27 - Cadernos de Pesquisa: instituicdes de proveniéncia internacional que
publicaram artigos, a partir dos descritores “pesquisa educacional’, “pesquisa em
educacao” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

Instituicao Quantitativo de
artigos
Centro de Estudos Educacionais/ México 1
Programa Interdisciplinar de Pesquisas Educacionais/Chile 1
Red Latinoamericana de Informacién y Documentacion en 1
Educacion (REDUC)/Chile
Total 3

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Considerando o trabalho realizado na segunda etapa da pesquisa - reunido e
organizacdo das informacfes gerais sobre os artigos selecionados para analise — a
terceira etapa da pesquisa compreendeu a reunido, organizacao e classificacdo dos

42 artigos a serem analisados quanto aos seus aspectos tedrico-metodologicos.
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4.3 A questao tedrico-metodoldgica no periodico Cadernos de Pesquisa (CP)
(1971-2001)

Apés a primeira e segunda etapas do levantamento do material empirico, a
terceira etapa de coleta do material de analise foi dedicada a identificagdo dos
artigos que discutem as questdes tedrico-metodologicas.

Lembrando que o critério de selecdo e identificacdo dos artigos que
constituem o universo da pesquisa foi a presenca dos descritores “pesquisa

educacional”, “pesquisa em educagao” nos titulos e /ou palavras-chave no periédico
Cadernos de Pesquisa (1971-2001), e assim, foram agrupados 42 artigos.

Os dados levantados foram os seguintes: o quantitativo de artigos, de livros e
de trabalhos apresentados mais referenciados nos artigos, o quantitativo de artigos
por décadas que ndo apresentam referéncias bibliogréficas, os artigos que tratam
especificamente sobre metodologias ou técnicas da pesquisa educacional, o
guantitativo de artigos que referencia as questdes metodoldgicas, técnicas da
pesquisa educacional, os artigos que indicam a metodologia ou procedimento ou
técnica de pesquisa em sua elaboracdo e o0s artigos, que apresentam criticas
tedrico-metodoldgicas a investigacdo educacional.

No Quadro 28 estdo expressos 0s artigos, livros, trabalhos apresentados mais
referenciados nos 42 artigos. O artigo de Aparecida Joly Gouveia, publicado em
1971, foi referenciado em 7 artigos; com relacéo ao seu trabalho publicado em 1976,
esse foi citado em 6 artigos; o texto de Miriam Jorge Warde (1990) foi considerado
em 5 artigos; os artigos de Bernardete Angelina Gatti (1983), Maria Laura P. B.
Franco (1988), Sérgio Luna (1988) foram citados em 4 artigos; o livro de Y.S. Lincoln
& E. G. Guba (1985), o artigo de J. K. Smith & L. Heshusius (1986) aparecem como
referéncias em 3 artigos; o texto de Luiz Antbnio Cunha (1978), o artigo de R. E.
Stake (1978), o trabalho apresentado de J. A. Dawson (1982), o artigo de Pedro
Demo (1985), o livro de Menga Ludke & Marli André (1986), o artigo de Pedro
Goergen (1986), o artigo de Bernardete Gatti (1987), o artigo de Menga Lidke
(1988), o artigo de Claudia Fonseca (1999) estdo presentes nas referéncias
bibliograficas de 2 artigos. As referéncias referenciadas datam das décadas de
1970, 1980, 1990.
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Quadro 28 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo de artigos, livros, trabalhos
apresentados mais referenciados nos artigos, a partir dos descritores “pesquisa

LE 11

educacional’, “pesquisa em educagao” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

Referéncia bibliogréafica do artigo, livro, trabalho apresentado Quantitativo de artigos,
livros, trabalho
apresentados, o qual o
referenciou

GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa educacional no Brasil. Cad. 7
Pesqui., Sdo Paulo, (1): 1-48, jul.1971.
GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa sobre educacado No Brasil: 6
de 1970 para ca. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, (19):75-80, dez. 1976.
WARDE, Mirian Jorge. O papel da pesquisa na pés-graduacdo em 5
educacao. Cad. Pesqui., n.73, p.67-75, maio 1990.
GATTI, Bernardete A. A Pés-Graduacgédo e pesquisa em educacdo 4
no Brasil, 1978-1981. Cad. Pesqui., n.44, p.3-17, fev. 1983.

FRANCO, Maria Laura P. B. Porque o conflito entre tendéncias 4

metodoldgicas nédo é falso. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, (66): 75-80,
ago. 1988.

LUNA, Sérgio. O falso conflito entre tendéncias metodologicas.
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, (66): 70-4, ago. 1988.

LINCOLN, Y.S. & GUBA, E. G. Naturalistic inquiry. Beverly Hills, 3
Sage Publ., 1985.
SMITH, J.K & HESHUSIUS, L. Closing down the conversation: the
end of the quantitative-qualitative debate among educational
inquirers. Educational Researcher, 14 (1), jan. 1986.

CUNHA, Luiz Anténio. O (des) caminhos da pesquisa na poés-

graduacdo em educacdo. Brasilia: CAPES, 1978, p.3-15. 2

STAKE, R. E. The Case study method in social inquiry. Educational
Researcher, v. 7, n.2, 1978.

DAWSON, J. A. Qualitative research findings: what do we do to
improve and estimate their validity? Trabalho apresentado no
Encontro Annual da AERA, New York, 1982.

DEMO, Pedro. Qualidade e representatividade de pesquisa em
educacao. Cad. Pesqui., n. 55, p. 76-84, nov. 1985.
LUDKE, Menga & ANDRE, Marli. Pesquisa em Educacio:
abordagens qualitativas, Sdo Paulo, EPU, 1986.
GOERGEN, Pedro. A pesquisa educacional no Brasil: dificuldades
e perspectivas. Em Aberto, Brasilia, v.5, n.31, p.1-18, jul./set.1986.
GATTI, Bernardete Angelina. Retrospectiva da pesquisa
educacional no Brasil. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.
Brasilia, v. 68, n.159, p.279-88, maio/ago., 1987.

LUDKE, Menga. Como anda o debate sobre metodologias
guantitativas e qualitativas na pesquisa em educacdo. Cad.
Pesqui., n. 64, p.61-3, fev. 1988.

FONSECA, Claudia. Quando cada caso NAO é um caso. Revista
Brasileira de Educacdao, n. 19, p, 58-78, jan./abr. 1999.

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Com relagdo ao quantitativo de artigos, por décadas, os quais néo
apresentam referéncias bibliogréficas, estes sdo indicados no Quadro 29. Séao 4
artigos da década de 1970 - Aparecida Joly Gouveia (1971), Carmen Barroso
(1975), Adolpho Ribeiro Netto (1976), Aparecida Joly Gouveia (1976); 4 artigos
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publicados nos anos 80 - Bernardete Gatti (1983), Guiomar Namo de Mello (1983),
Claudio Salm; Miriam Warde; Maria Caiafa Salgado (1985), Evaldo Vieira (1988) e 1
artigo da década de 1990, de Kenneth Ross (1997). Ao total foram identificados 9

artigos sem indicacéo de bibliografia de apoio.

Quadro 29 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo de artigos, por décadas os quais
nao apresentam referéncias bibliograficas, a partir dos descritores “pesquisa

educacional’, “pesquisa em educagao” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

Década/ano Referéncia bibliogréafica do artigo Quantitativo
total

1970
GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa educacional no Brasil.
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 1, p.1-20, jul. 1971. 4
BARROSO, Carmen. O ensino através do computador e a
pesquisa educacional. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.13, p.69-71,
jun. 1975.

RIBEIRO NETTO, Adolpho. Estimulos a pesquisa educacional.
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.16, p.72-73, mar. 1976.

GOUVEIA, Aparecida Joly. Sobre a pesquisa educacional no
Brasil: de 1970 para ca. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.19, p.75-79,
dez. 1976.

1980 GATTI, Bernardete Angelina. A pos-graduacdo e a pesquisa em 4
educacao no Brasil, 1978 -1981. Cad. Pesq., S&o Paulo, n. 44, p.
3-17, fev. 1983.

MELLO, Guiomar Namo de. Pesquisa educacional, politicas
governamentais e o ensino de 1° grau. Cad. Pesqui., Sao Paulo,
n.53, p.25-31, maio 1985.

SALM, Claudio; WARDE, Mirian Jorge; SALGADO, Maria
Umbelina  Caiafa. @ Pesquisa educacional e  politicas
governamentais em educacao. Ensino de 2° grau. Cad. Pesqui.,
Sao Paulo, n.55, p.31-49, nov.1985.

VIEIRA, Evaldo. Pesquisa em educacéo: quando se € especifico?
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.67, p.56-58, nov.1988.

1990 ROSS, Kenneth N. Pesquisa e politica: uma mistura complexa.
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.102, p.187-193, nov.1997. 1

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

No que concerne aos artigos que tratam, especificamente, sobre
metodologias ou técnicas da pesquisa educacional, estes sdo apresentados no
Quadro 30. Os 7 artigos datam das décadas de 80, 90, ano de 2001, e as tematicas
especificas abordadas séo: Carmen Barroso (1983), a técnica estatistica, Marli
André (1984), o estudo de caso, Michel Thiollent (1984), Menga Ludke (1988), Alda
Alves-Mazzotti (1991), os aspectos metodoldgicos referentes a qualidade e a
guantidade, Alda Alves-Mazzotti (1996), as tendéncias metodoldgicas na pesquisa

educacional, Rosa Maria Bueno Fischer (2001) sobre a analise do discurso.
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Quadro 30 - Cadernos de Pesquisa: artigos que tratam especificamente sobre
metodologias ou técnicas da pesquisa educacional, a partir dos descritores

‘pesquisa educacional’, “pesquisa em educacgado” nos titulos e /ou palavras-chave
(1971-2001)

Referéncia bibliogréafica do artigo Tematicas abordadas
BARROSO, Carmen. Estatistica e pesquisa: encontros e - Técnica de pesquisa:
desencontros. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.46, p.72-74, ago.1983. Estatistica
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Estudo de caso: seu - Metodologia: Estudo de
potencial na educacédo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 49, p.51-54, caso
maio 1984.
THIOLLENT, Michel Jean-Marie. Aspectos qualitativos de - Metodologia: Aspectos
metodologia de pesquisa com objetivos de descricdo, avaliagédo e qualitativos e

reconstrucdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.49, p.45-50, maio 1984. gquantitativos da pesquisa
educacional e social

LUDKE, Menga. Como anda o debate sobre metodologias - Metodologia: Aspectos
guantitativas e qualitativas na pesquisa em educacao. Cad. Pesqui., qualitativos e
Séo Paulo, n.64, p. 61-63, fev.1988. gquantitativos da pesquisa
educacional
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O planejamento de pesquisas - Metodologia: Aspectos
qualitativas em educacéo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.77, p.53-61, gualitativos da pesquisa
maio 1991. educacional
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O debate atual sobre os - Metodologia:
paradigmas de pesquisa em educacdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. Tendéncias
96, p.15-23, fev.1996. metodoldgicas na

pesquisa educacional
FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a analise do discurso em | - Metodologia: Analise do
educacdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.114, p.197-233, nov.2001. discurso
Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

O Quadro 31 indica os artigos, 0s quais se pautam em artigos, livros,
trabalhos referentes as questdes metodoldgicas, as técnicas da pesquisa
educacional e as tematicas abordadas nos textos. Carmen Barroso (1983) recorreu
a 1 referéncia; Marli André (1984) informou 6 referéncias; Pedro Demo (1985)
registrou 2 referéncias; Menga Ludke (1988) trabalhou com 4 referéncias; Alda
Alves-Mazzotti (1991) trouxe 11 referéncias; Michel Thiollent (1983) citou 3
referéncias; Bernardete Gatti (1992) indicou 10 referéncias; Silke Weber (1992)
apresentou 3 referéncias; Alda Alves-Mazzotti (1996), como no seu texto de 1991,
trouxe 11 referéncias; Alda Alves-Mazzotti (2001) mencionou 5 referéncias;
Bernardete Gatti (2001) especificou 5 referéncias e Marli André (2001) assinalou 10
referéncias. As referéncias completas dos artigos, livros trabalhos referentes as
guestdes metodoldgicas constam no Anexo 3.
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Quadro 31 - Cadernos de Pesquisa: quantitativo de artigos, 0s quais se pautam em
outros artigos, livros, trabalhos referentes as questfes metodoldgicas, técnicas da

pesquisa educacional, a partir dos descritores “pesquisa educacional

educacdo” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

pesquisa em

Referéncia bibliogréfica do artigo

Temaéaticas abordadas

Quantitativo

Dos artigos, livros, de artigos
trabalhos citados livros,
trabalhos
citados
BARROSO, Carmen. Estatistica e pesquisa: - Estatistica 1
encontros e desencontros. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, | - Andlise e medicao de
n.46, p.72-74, ago.1983. fator
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Estudo de - Pesquisa qualitativa 6
caso: seu potencial na educagdo. Cad. Pesqui., Sao - Estudo de caso
Paulo, n. 49, p.51-54, maio 1984.
DEMO, Pedro. Qualidade e representatividade da - Pesquisa participante 2
pesquisa em educacgédo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.
55, p.76-80, nov. 1985.
LUDKE, Menga. Como anda o debate sobre - Pesquisa quantitativa 4
metodologias quantitativas e qualitativas na - Pesquisa qualitativa
pesquisa em educacdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo,
n.64, p. 61-63, fev.1988.
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O planejamento de - Pesquisa qualitativa 11
pesquisas qualitativas em educacéo. Cad. Pesqui., - Etnografia
Séo Paulo, n.77, p.53-61, maio 1991.
THIOLLENT, Michel Jean-Marie. Aspectos - Pesquisa qualitativa 3
qualitativos de metodologia de pesquisa com - Pesquisa social
objetivos de descrigcdo, avaliagédo e reconstrucao.
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.49, p.45-50, maio 1984.
GATTI, Bernardete Angelina. A pesquisa em - Pesquisa quantitativa 10
educacdo: um tema em debate. Cad. Pesqui, Sao - Pesquisa qualitativa
Paulo, n. 80, p. 106-11, fev. 1992. - Pesquisa social
- Estudo de caso
WEBER, Silke. A producéo recente na &rea da - Pesquisa qualitativa 3
educacdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.81, p.22-32, - Pesquisa patrticipante
maio 1992.
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O debate atual - Pesquisa quantitativa 11
sobre os paradigmas de pesquisa em educacao. - Pesquisa qualitativa
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 96, p.15-23, fev.1996. - Pesquisa social
- Desenhos
experimentais e quase-
experimentais
- Etnografia
ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Relevancia e - Pesquisa qualitativa 5
aplicabilidade da pesquisa em educacédo. Cad. - Estudo de caso
Pesqui., Sdo Paulo, n.113, p.39-50, jul.2001.
GATTI, Bernardete Angelina. Implicagfes e - Pesquisa qualitativa 5
Perspectivas da Pesquisa Educacional no Brasil - Pesquisa patrticipante
contemporaneo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 113, p.
65-81, jul. 2001.
ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa - Pesquisa quantitativa 10

em educacéo: buscando rigor e qualidade. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n. 113, p.51-64, jul. 2001.

- Pesquisa qualitativa
- Estudo de caso

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).
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No Quadro 32 estéo listados os 13 artigos, os quais indicam a metodologia ou
procedimento ou técnica de pesquisa presentes no desenvolvimento da pesquisa,
cujos resultados séo divulgados no artigo. Aparecida Joly Gouveia (1971) optou pelo
levantamento de pesquisas realizadas e uso de questionarios; Heraldo Vianna
(1976) fez revisdo de estudos empiricos; Aparecida Joly Gouveia (1976) trabalhou
com analise de temas e outros materiais empiricos; Ernesto Schiefelbein e John
Simmons (1980) fizeram analise de estudos; Bernardete Gatti (1983) desenvolveu
sua pesquisa recorrendo ao levantamento de fontes secundarias, a coleta de dados
por entrevistas, ao levantamento da producdo de textos em seminarios; Any Rocha
(1983) se dedicou a analise de trabalhos de pesquisas; Cristina Bruschini e Tina
Amado (1988) fizeram revisdo da bibliografia recente; Alda Alves-Mazzotti (1991)
recorreu a literatura recente; Jacques Velloso (1992) e Silke Weber (1992)
realizaram suas pesquisas, através da revisdo de bibliografia; Maria Malta Campos e
Osmar Favero (1994) fizeram um levantamento acerca da temética pesquisada;
Marisa Vorraber Costa (1994) analisou aspectos centrais sobre sua teméatica de

pesquisa e Sandra Zakia Sousa (1995) explorou estudos sobre o tema investigado.

Quadro 32 - Cadernos de Pesquisa: artigos, 0s quais indicam a metodologia ou
procedimento ou técnica de pesquisa em sua elaboracdo, a partir dos descritores
“pesquisa educacional’, “pesquisa em educacgao” nos titulos e /ou palavras-chave
(1971-2001)

Referéncia bibliografica do artigo

Tipo de metodologia, procedimento,
técnica de pesquisa executada

GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa educacional
no Brasil. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 1, p.1-20, jul.
1971.

- Levantamento de pesquisas realizadas
- Uso de questionarios

VIANNA, Heraldo Marelim. Redacédo e medida da
expressao escrita: algumas contribuicdes da
pesquisa educacional. Cad. Pesqui., Sdo Paulo,
n.16, p.41-47, mar. 1976.

- Revisao de estudos empiricos

GOUVEIA, Aparecida Joly. Sobre a pesquisa
educacional no Brasil: de 1970 para ca. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n.19, p.75-79, dez. 1976.

-Andlise de temas e outros materiais
empiricos

SCHIEFELBEIN, Ernesto e SIMMONS, John. Os
determinantes do desempenho escolar: uma revisao
de pesquisas nos paises em desenvolvimento. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n. 35, p.53-71, nov. 1980.

- Andlise de estudos

GATTI, Bernardete Angelina. A pés-graduacdo e a
pesquisa em educacédo no Brasil, 1978 -1981. Cad.
Pesq., S@o Paulo, n. 44, p. 3-17, fev. 1983.

- Levantamento de fontes secundarias

- Coleta de dados por entrevistas
-Levantamento da producdo de textos
em seminarios

ROCHA, Any Dutra Coelho da. Contribuicdo das
revisbes de pesquisa internacionais ao tema evasao
e repeténcia no 1° grau. Cad. Pesqui., Sdo Paulo,
n.45, p.57-65, maio 1983.

- Andlise de trabalhos de pesquisas
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BRUSCHINI, Cristina; AMADO, Tina. Estudos sobre | - Reviséo de bibliografia recente
mulher e educacdo: algumas questdes sobre o
magistério. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.64, p.4-13,
fev.1988.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O planejamento de | - Uso de literatura recente
pesquisas qualitativas em educacao. Cad. Pesqui.,
S&o Paulo, n.77, p.53-61, maio 1991.

VELLOSO, Jacques. Pesquisa educacional na | - Revisdo de bibliografia
América Latina: tendéncias, necessidades e
desafios. Cad. Pesqui., S&o Paulo, n.81, p.5-21,
maio 1992.

WEBER, Silke. A producdo recente na é&rea da | - Revisdo de bibliografia
educacdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.81, p.22-32,
maio 1992.

CAMPOS, Maria M. Malta; FAVERO, Osmar. A | - Levantamento acerca da tematica
pesquisa em educacao no Brasil. Cad. Pesqui., S&o
Paulo, n.88, p.5-17, fev.1994.

COSTA, Marisa C. Vorraber. Pesquisa em - Analise de aspectos centrais acerca da
educacao: concepc¢des de ciéncia, paradigmas tematica

tedricos e producado de conhecimentos. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n. 90, p.15-20, 1994.

SOUSA, Sandra M. Zakia L. Avaliacdo da | - Utilizacao de estudos sobre a tematica
aprendizagem nas pesquisas no Brasil de 1930 a
1980. Cad. Pesqui., Sao Paulo, n.94, p.43-49,
ago.1995.

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Com relacdo aos artigos, 0s quais apresentam criticas referentes a
investigacdo educacional, dentre o total de 42 artigos levantados, destaco que 32
fazem criticas a pesquisa educacional. As criticas identificadas sé8o as seguintes:
limitacdo tedrico-metodoldgica, fragilidade na construcdo da problematica da
pesquisa, inconsisténcias referentes as técnicas, aos métodos e as concepcdes
tedricas. Entre os 42 artigos que apontam problemas na pesquisa educacional estédo
os trabalhos de Aparecida Joly Gouveia (1971), Carlos lzquierdo (1973), Heraldo
Vianna (1976), Maria Laura Franco; Maria Amélia Goldberg (1976), Aparecida Joly
Gouveia (1976), Ernesto Schiefelbein e John Simmons (1980), Bernardete Gatti
(1982), Bernardete Gatti (1983), Any Dutra Rocha (1983), Carmen Barroso (1983),
Guiomar Namo de Mello (1983), Marli André (1984), Michel Thiollent (1984), Oyara
Esteves (1984), Maria Laura Franco (1984), Guiomar Namo de Mello (1985), Pedro
Demo (1985), Sofia Vieira (1985), Cristina Bruschini; Tina Amado (1988), Menga
Lidke (1988), Evaldo Vieira (1988), Alda Judith Alves-Mazzotti (1991), Bernardete
Gatti (1992), Jacques Velloso (1992), Silke Weber (1992), Maria Malta Campos;
Osmar Favero (1994), Marisa Vorraber Costa (1994), Alda Judith Alves-Mazzotti
(1996), Vera Henriques (1998), Alda Judith Alves-Mazzotti (2001), Marli André




126

(2001), Bernardete Gatti (2001). O Quadro 33 elenca os artigos que formulam

criticas a pesquisa educacional.

Quadro 33 - Cadernos de Pesquisa: artigos, 0s quais apresentam criticas a

investigacado educacional, a partir dos descritores “pesquisa educacional”, “pesquisa
em educacao” nos titulos e /ou palavras-chave (1971-2001)

Referéncia bibliografica do artigo

GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa educacional no Brasil. Cad. Pesqui., S&o Paulo, (1): 1-
48, jul.1971.

IZQUIERDO, Carlos Mufioz. Consideracfes para determinar as prioridades da pesquisa
educacional na América Latina. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.5, p.3-18, abr.1973.

VIANNA, Heraldo Marelim. Redacédo e medida da expresséo escrita: algumas contribui¢cdes da
pesquisa educacional. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.16, p.41-47, mar. 1976.

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa; GOLDBERG, Maria Amélia Azevedo. Prioridades em
pesquisa educacional: prés e contras. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.16, p.74-80, mar. 1976.

GOUVEIA, Aparecida Joly. Sobre a pesquisa educacional no Brasil: de 1970 para ca. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n.19, p.75-79, dez. 1976.

SCHIEFELBEIN, Ernesto e SIMMONS, John. Os determinantes do desempenho escolar: uma
revisdo de pesquisas nos paises em desenvolvimento. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 35, p.53-71,
nov. 1980.

GATTI, Bernardete Angelina. Alternativas metodoldgicas para a pesquisa educacional:
conhecimento e realidade. Cad. Pesqui., S&o Paulo, n.40, p. 3-14, fev. 1982.

GATTI, Bernardete Angelina. A pds-graduacao e a pesquisa em educacado no Brasil, 1978 -
1981. Cad. Pesqui. S&o Paulo, n. 44, p. 3-17, fev. 1983.

ROCHA, Any Dutra Coelho da. Contribuicdo das revisbes de pesquisa internacionais ao tema
evasao e repeténcia no 1° grau. Cad. Pesqui., S&o Paulo, n.45, p.57-65, maio 1983.

BARROSO, Carmen. Estatistica e pesquisa: encontros e desencontros. Cad. Pesqui., S&o
Paulo, n.46, p.72-74, ago.1983.

MELLO, Guiomar Namo de. A pesquisa educacional no Brasil. Cad.. Pesqui., Sdo Paulo, n. 46,
p. 67-82, ago.1983.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Estudo de caso: seu potencial na educacdo. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n. 49, p.51-54, maio 1984.

THIOLLENT, Michel Jean-Marie. Aspectos qualitativos de metodologia de pesquisa com
objetivos de descricdo, avaliacdo e reconstrucdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.49, p.45-50, maio
1984.

ESTEVES, Oyara Petersen. Pesquisa educacional em crise: Ontem, hoje. Que caminho tomar?
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.50, p.3-14, ago. 1984.

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa. Pesquisa educacional: algumas reflexdes. Cad. Pesqui.,
Séo Paulo, n.51, p.84-87, nov.1984.

MELLO, Guiomar Namo de. Pesquisa educacional, politicas governamentais e o ensino de 1°
grau. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.53, p.25-31, maio 1985.

DEMO, Pedro. Qualidade e representatividade da pesquisa em educacdo. Cad. Pesqui., S&o
Paulo, n. 55, p.76-80, nov. 1985.

VIEIRA, Sofia Lerche. A pesquisa em educacéo no Brasil - conversando sobre problemas,
perspectivas e prioridades. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.55, p. 81-84, nov.1985.

BRUSCHINI, Cristina; AMADO, Tina. Estudos sobre mulher e educacéao: algumas questdes
sobre 0 magistério. Cad. Pesqui., S&o Paulo, n.64, p.4-13, fev.1988.

LUDKE, Menga. Como anda o debate sobre metodologias quantitativas e qualitativas na
pesquisa em educacdo. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.64, p. 61-63, fev.1988.

VIEIRA, Evaldo. Pesquisa em educacao: quando se é especifico? Cad. Pesqui., Sdo Paulo,
n.67, p.56-58, nov.1988.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacao. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n.77, p.53-61, maio 1991.

GATTI, Bernardete Angelina. A pesquisa em educac¢do: um tema em debate. Cad. Pesqui, S&o
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Paulo, n. 80, p. 106-11, fev. 1992,

VELLOSO, Jacques. Pesquisa educacional na América Latina: tendéncias, necessidades e
desafios. Cad. Pesqui., S8o Paulo, n.81, p.5-21, maio 1992.

WEBER, Silke. A producéo recente na area da educacao. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n.81, p.22-
32, maio 1992.

CAMPOS, Maria M. Malta; FAVERO, Osmar. A pesquisa em educacio no Brasil. Cad. Pesqui.,
S&o Paulo, n.88, p.5-17, fev.1994.

COSTA, Marisa C. Vorraber. Pesquisa em educacao: concepc¢des de ciéncia, paradigmas
tedricos e producao de conhecimentos. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 90, p.15-20, 1994,

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. O debate atual sobre os paradigmas de pesquisa em
educacao. Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 96, p.15-23, fev.1996.

HENRIQUES, Vera. Educacao e ciéncias sociais no Brasil: possiveis relagces. Cad. Pesqui.,
S&o Paulo, n.103, p.81-99, mar.1998.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em educacao. Cad.
Pesqui., Sdo Paulo, n. 113, p. 39-49, jul. 2001.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade.
Cad. Pesqui., Sdo Paulo, n. 113, p.51-64, jul. 2001.

GATTI, Bernardete Angelina. Implicages e Perspectivas da Pesquisa Educacional no Brasil
contemporaneo. Cad. Pesqui., So Paulo, n. 113, p. 65-81, jul. 2001.

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaborado por Almeida (2018).

Em termos de sintese, o trabalho empirico de levantamento dos artigos foi
realizado em trés etapas, compreendendo a identificacdo, a organizacdo e a
descricdo do debate tedrico-metodoldgico na pesquisa educacional, debate
apresentado nos artigos publicados no periédico Cadernos de Pesquisa, no periodo
1971-2001.

A primeira etapa da pesquisa foi dedicada a identificacdo e a descricdo do
periodico Cadernos de Pesquisa. Nessa etapa destinada a apresentacdo do quadro
geral dos artigos publicados no periddico Cadernos de Pesquisa (1971-2001),
alguns aspectos que informam sobre o periddico foram sinalizados. A segunda etapa
do trabalho empirico identificou, de forma detalhada, os artigos a serem analisados.
Nessa segunda etapa foram assinalados aspectos gerais dos 42 artigos, universo da
pesquisa. A terceira etapa de organizacdo e descricdo do material empirico
considerou diferentes aspectos do debate tedrico-metodologico que foram
identificados nos 42 artigos selecionados para analise.

A opgéao por uma descricdo pormenorizada do material empirico € justificada
pela preocupacdo em apreender as diferentes informacdes sobre o material empirico
da pesquisa, embora alguns desses dados ndo digam respeito diretamente as
questbes dessa pesquisa. Considerando, entdo, os resultados obtidos com o
levantamento, identificacdo e descricdo do material empirico, € possivel responder

as guestdes centrais da pesquisa: como a pesquisa educacional é apresentada,
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analisada? Como as questbes tedrico-metodolégicas sédo discutidas? Quais as
principais criticas a investigacdo educacional apresentadas nas analises publicadas?

As analises serédo expostas no proximo capitulo.



129

5 ANALISES SOBRE A “PESQUISA EDUCACIONAL”, “PESQUISA EM
EDUCAGAO” E AS QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS NO PERIODICO
CADERNOS DE PESQUISA (CP) (1971-2001)

O levantamento da producdo cientifica apresentado no capitulo anterior,
indicou, dentre outros resultados, o total de 42 artigos publicados no Cadernos de
Pesquisa (1971-2001), os quais possuem os descritores “pesquisa educacional”,
‘pesquisa em educagdo” em seus titulos e/ou palavras-chave, os tipos de
abordagens de artigos (discussdo tedrica, discussdo reflexiva, discussao
metodoldgica, resultados de pesquisa), os artigos que tratam, especificamente,
sobre metodologias ou técnicas da pesquisa educacional, os artigos que apresentam
criticas a investigacdo educacional, sendo o total de 32.

Considerando o levantamento da producdo cientifica realizado foi possivel
apresentar resultados empiricos, concernentes as questfes da presente pesquisa,
guestbes as quais serdo analisadas neste capitulo. Sendo assim, o objetivo do
presente capitulo é responder as questfes elaboradas, ou ainda, o problema de
pesquisa, a saber: [1] como a pesquisa em educacional é apresentada e analisada?
[2] Como as questdes tedrico-metodologicas sdo discutidas? [3] Quais as principais
criticas a investigacao educacional apresentadas nas analises publicadas?

As andlises dos 42 artigos identificados serdo realizadas, com base na ordem
de publicacdo cronolégica dos artigos e da seguinte forma: a indicacdo de como a
pesquisa educacional é apresentada e analisada, como as questdes tedrico-

metodoldgicas sao discutidas e as principais criticas a investigacdo educacional.

5.1 Analises dos artigos publicados no periédico Cadernos Pesquisa (1971-
2001)%?

Aparecida Joly Gouveia (1971) em “A pesquisa educacional no Brasil”, indica

os caminhos trilhados na pesquisa educacional no pais. Apresenta as trés fases

%2 0s artigos, os quais nao apresentam discussao sobre as questfes tedrico-metodologicas e criticas
a investigacao educacional serdo expostos apenas a apresentacao geral, ou ainda, como a
pesquisa educacional foi apresentada.
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histéricas da pesquisa educacional, assim como expressa 0 que considera como
pesquisa educacional, a fim de dar prosseguimento ao levantamento de pesquisas
realizadas entre 1965 e julho de 1970. Com relacdo a pesquisa educacional, a

autora (1971), considera qualquer estudo que incida e uma ou mais areas, a saber:

a) situacdo escolar ou algum de seus aspectos (aprendizagem, métodos
de ensino, material didatico, alunos, professéres, etc.);

b) o sistema escolar (o conjunto dos diferentes niveis e tipos de escola,
cadeias de comando na administra¢do da educacéo, os mecanismos de
contrle, etc.);

c) as relacBes entre a escola (ou o sistema escolar) e o sistema social
mais amplo, em seu conjunto ou em algum de seus aspectos.
(GOUVEIA, 1971, p. 6).

A autora (1971) ndo discute as questbes teorico-metodoldgicas, de forma
central, mas apresenta os temas e as metodologias investigativas da pesquisa
educacional predominantes em cada periodo histérico. Ao indicar os resultados da
pesquisa realizada, Gouveia (1971) tece criticas quanto as investigacao
educacional, dentre as quais sdo: a indicacao de estudos exploratorios e descritivos
sem fundamentac®es, a falta de orientacdo metodoldgica e do dominio de técnicas
de pesquisa, a preocupagao investigativa com problemas “praticos”. Tais questdes

seguem abaixo:

Os estudos, em sua maioria, sdo exploratérios e descritivos. Alguns nao
passam de simples levantamentos de dados sendo que, as vézes, tais
levantamentos se realizam em mais de uma instituicdo, levando a
resultados divergentes, ou nenhum resultado. A justificativa para a
realizagdo de trabalhos dessa natureza encontrar-se-ia nas deficiéncias dos
sistemas oficiais de coleta e divulgacdo de estatisticas escolares.
Entretanto, o propdsito de preencher lacunas ou detalhar informagoes,
inspirador de tais levantamentos, produz dados que raramente servem a
fins tedricos e frequentemente nem sequer sdo utilizados para fins praticos
imediatos. (GOUVEIA, 1971, p. 8-9).

Na verdade, muitas pesquisas se definem como “caracterizagdées”. Mesmo
algumas das chamadas “avaliagées” ndo se orientam por uma metodologia
capaz de qualifica-las como tal. A maioria ndo emprega grupos de contr6le.
(GOUVEIA, 1971, p. 9).

Percebe-se que o equipamento de analise é, em geral, limitado. Dos
estudos que se baseiam em dados quantitativos, a maioria ndo apresentam
mais que tabelas com frequéncias relativas, nao utiliza técnicas para a
determinacdo de relagBes entre varidveis, e ndo recorre a controles
estatisticos. (GOUVEIA, 1971, p. 9).

Carlos Mufoz lzquierdo (1973) em “Consideracbes para determinar as

prioridades da pesquisa educacional na América Latina” aponta problemas
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referentes aos pesquisadores e aos planejadores educacionais quanto as
prioridades na investigacdo educacional, a partir da indicagdo dos problemas de
insumos e processo da producdo de entrada e saida no subsistema educacional e
dos processos de administracdo e controle, assim como aponrta a necessidade de
pesquisas que visam controlar os processos de controle externo aos sistemas
educacionais. Sdo abordadas questdes sobre a funcionalidade e as prioridades da
pesquisa educacional no pais.

Com relacdo a definicdo de pesquisa educacional, o autor (1973), assim a

descreve:

[...] Identifica-la-emos como o genéro de pesquisa social que Philip H.

Coombs chamou “pesquisa para o planejamento da educagdo” (Coombs,
1970: passim). Esta € uma conceituacdo instrumental, visto basear-se na
orientacdo da pesquisa, sem considerar-lhe a natureza nem as
caracteristicas; apesar disso, sua utilizacdo oferece varias vantagens,
especialmente a de reduzir o tema que nos interessa a uma dimensao
relativamente operacional. (IZQUIERDO, 1973, p.3).

Izquierdo (1973) ndo discute as questbes tedrico-metodoldgicas, de forma
central, mas destaca duas criticas quanto a investigacdo educacional, referentes as

limitagBes tedrico-metodoldgicas e a falta de teorias explicativas:

[...] A identificacdo destas influéncias tem sido tentada, em diferentes
contextos, ao se considerarem as chamadas “fungdes-producéo” dos
sistemas escolares. Contudo, estes exercicios ainda estdo sujeitos a
diferentes limitacdes tedricas e metodoldgicas, de cuja superacdo depende
a possibilidade de encontrar as causas em razdo das quais os diferentes
fatores analisados sdo responsaveis pelas varia¢cdes no rendimento escolar
a eles atribuidas. (IZQUIERDO, 1973, p.7).

[...] Para exemplificar o que foi dito, é suficiente mencionar, em primeiro
lugar a falta de teorias [...]. (IZQUIERDO, 1973, p.7).

Ernesto Schiefelbein (1973) em “A comunicagao entre os centros de pesquisa
educacional” discute as caracteristicas dos produtores de conhecimento e de
informacé&o que circulava de forma mimeografada ou escrita e as dificuldades quanto
a comunicacdo e ao acesso aos resultados de pesquisas educacionais que se
realizavam na América Latina. Nas palavras do autor (1973): “[...] Os centros de
investigagdo educacional tém a especial caracteristica de ser, simultaneamente,
produtores e consumidores de informag¢des” (SCHIEFELBEIN, 1973, p. 20). No

entanto, acerca dos centros de comunicagao:
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[...] Seria conveniente, entretanto, estimular algum intercAmbio de
pesquisadores, a medida em que se possa contar com verbas para tal.
Assim como algumas das outras sugestdes, estes intercambios criam
vinculos pessoais que podem ser de grande interesse nas fases de
construcdo de um sistema mais eficiente de comunicacdo (SCHIEFELBEIN,
1973, p.30).

Carmen Barroso (1975) em “O ensino através do computador e a pesquisa
educacional” reflete sobre questdes concernentes ao planejamento educacional, aos
softwares educacionais para a pesquisa educacional, formacdo tecnolégica de
professores, interacfes pesquisador-professor, uso de manuais para utilizacdo do
computador e problemas futuros quanto ao progresso tecnoldgico. De acordo com a
autora (1975, p. 69) “[...] trata-se da necessidade de desenvolvimento de “software”
adequado a implantagdo através dos computadores”.

Adolpho Ribeiro Netto (1976) em “Estimulos a pesquisa educacional’” aborda
trés fatores de influéncia no processo de desenvolvimento da pesquisa educacional:
0 pesquisador, 0 meio ambiente e a pesquisa. Destaca a importancia que a pesquisa
tem para diagnosticar os problemas na area da educacdo, bem como questdes
sobre o modelo institucional, diagnésticos e recursos sobre a pesquisa educacional

no pais. Acerca da pesquisa educacional, o autor (1976) salienta:

Area de menor tradicdo em pesquisa, comparativamente a outras areas do
conhecimento, a pesquisa educacional foi, e em boa medida ainda é,
predominantemente histérica e filosoéfica, fragmentéria e pouco relevante,
incapaz de fornecer aos administradores e aos responsaveis pela politica
educacional os elementos de diagnéstico, de acompanhamento e de
avaliagdo indispensaveis para bem orientar as intervengdes no sistema
educativo. (NETTO, 1976, p. 72).

Heraldo Marelim Vianna (1976) em “Redacao e medida da expressao escrita:
algumas contribuigbes da pesquisa educacional”’, a partir da revisdo de literatura
acerca de estudos empiricos, discute a fidedignidade e a validade das provas de
dissertacdo enquanto medidas de capacidade de expressdo escrita, ou ainda, o
panorama de estudos pautado na literatura estrangeira como contribuicdo a
pesquisa educacional no pais. Vianna (1976) néo discute as questbes teorico-
metodologicas, de forma central, mas tece criticas referentes a fidedignidade, a

aspectos diversos e a validade na investigacao educacional, a saber:

[...] O trabalho de COFFMAN (1971b) analisa problemas de erros de
amostragem [...]. As pesquisas sobre o nimero ideal de questdes ou topicos
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em provas de dissertacdo, além de raras ndo oferecem dados suficientes e
conclusivos (McCOLLY, 1970). (VIANNA, 1976, p, 43).

Maria Laura P. Barbosa Franco; Maria Amélia Azevedo Goldberg (1976) em
“Prioridades em pesquisa educacional: pros e contras” indicam posi¢cao contraria e
favoravel, concernentes a pesquisa educacional no pais. Os argumentos atribuidos
a posicao favoravel estdo atrelados ao planejamento da pesquisa e 0s argumentos a
posicdo contrdria, articuladas as de relevancia cientifica e social. Com relagdo a

pesquisa educacional, as autoras apontam:

Dentre as dificuldades, uma das mais fundamentais é a de definir pesquisa
educacional. A discusséo sobre os niveis de investigacdo pedagdgica ndo €
mais elucidativa do que a discussdo sobre as areas da pesquisa
educacional, como se depreende dos trechos a seguir:

“Trés s&o os niveis de investigacdo pedagdgica:

1° - A investigacdo fundamental — investigacdo de ponta que lembra a
investigacdo pura dos cientistas. Dedica-se a novos campos de
investigacao:

2° - A investigacdo aplicada, que tem como finalidade a utilidade e
ambiciona fazer progredir a tecnhologia pedagdgica... A este nivel, o trabalho
do investigador, solidamente inserido no real, faz lembrar mais o trabalho do
engenheiro do que o do sabio;

3° - A investigagdo de desenvolvimento técnico, que tem como fim a
producdo e a utlizacdo de novos materiais, aparelhos e processos
pedagdgicos. E evidente que pertence a investigagéo operacional” (Juff e
Devero, 1974, p.138-139). (FRANCO; GOLDBERG, 1976, p. 75, grifos da
autora).

As autoras (1976) nao discutem as questfes tedrico-metodoldgicas, de forma
central, mas tecem criticas referentes a falta de relevancia teérica e social e a

auséncia de problematicas de pesquisa bem conceituadas, expressas abaixo:

[...] Portanto, o balan¢co dos resultados das pesquisas ja realizadas, numa
determina area do processo de ensino-aprendizagem permite determinar
qguais as nhecessidades de natureza tedrica que o investigador deve
enfrentar, servindo, pois, como diretriz para determinacdo de prioridades
cientificas de pesquisa educacional. (FRANCO; GOLDBERG, 1976, p. 77,
grifos das autoras).

[...] o trabalho ainda incipiente de pesquisa educacional parece padecer de
uma falta de relevancia, tanto tedrica quanto social. Nosso pesquisador em
educacdo parece incorrer em dois pecados: o pecado da inocéncia cientifica
e o pecado da indiferenca para com os problemas da educacéo brasileira de
hoje. (FRANCO; GOLDBERG, 1976, p. 79).

Maria Amélia Azevédo Goldberg (1976) em “Por que temos sido e por que
talvez continuemos sendo inocentes em educagao?” questiona a razao da inocéncia

na area da educacdo, a partir de Benjamin S. Bloom (1972). As razfes da inocéncia
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estdo atreladas a ideologia da competéncia profissional e da ideologia do beatério. A
pesquisa foi apontada como o antidoto para o estado de inocéncia, assim como a
ciéncia enquanto possibilidade de mudanca no futuro. De acordo com a autora
(1976):
Todavia, os educadores brasileiros ndo parecem estar ainda
suficientemente convencidos de que a pesquisa — em maior ou menor grau
— deve anteceder, acompanhar e suceder qualquer processo de elaboragéo,
execucdao e teste de programas educacionais, a fim de afastar os perigos do

estado de inocéncia. (GOLDBERG, 1976, p. 76, grifos da autora, grifo da
autora).

Aparecida Joly Gouveia (1976) em “Sobre a pesquisa educacional no Brasil:
de 1970 para ca” apresenta panorama da pesquisa educacional no periodo de 1970
a 1976, considerando as comunicacfes apresentadas em reunifes da Sociedade
Brasileira Para Progresso da Ciéncia (SBPC), os projetos financiados pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais (Inep) e os estudos publicados em Cadernos
de Pesquisa (relatos de pesquisa). Com relagcdo aos trabalhos publicados nos
Cadernos de Pesquisa, a autora elabora uma breve sintese da descricdo dos
estudos. Apesar de o artigo nao ter como foco as questdes tedrico-metodoldgicas,
sdo destacadas criticas quanto a investigacdo educacional e a presenca de estudos
descritivos, sem rigor metodoldgico “[...] realizados sem a preocupagéo de controles
metodoldgicos mais sofisticados” (GOUVEIA, 1976, p. 75). Desse modo, a autora

afirma que

[...] o potencial de crescimento das atividades da pesquisa se encontre mais
na orientagdo tedrica dos pesquisadores e no equipamento metodoldgico do
gue no tipo especifico de problemas que investigam. (GOUVEIA, 1976,
p.77).

Ernesto Schiefelbein e John Simmons (1980) em “Os determinantes do
desempenho escolar: uma revisao de pesquisas nos paises em desenvolvimento”
expdem os resultados de vinte e seis estudos sobre o desempenho cognitivo de
estudantes nos paises em desenvolvimento, questdes de politica e pesquisa
educacional, estudos multivariados e caracteristicas dos determinantes do
desempenho escolar. O artigo ndo discute as questdes tedrico-metodoldgicas, de
forma central, mas apresenta criticas quanto ao uso de meétodos, técnicas

concernentes a investigagao educacional, como “[...] os dados disponiveis sobre
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algumas das pesquisas deveriam ser reavaliados, a fim de se comparagdes mais
expressivas” (SCHIEFELBEIN e SIMMONS, 1980, p. 64), e outras como:

Os testes ndo medem todos os aspectos do desempenho cognitivo, nem
qgualguer dimensdo do desenvolvimento afetivo ou interpessoal do
estudante, como disciplina, cooperacdo, responsabilidade ou lideranca.
(SCHIEFELBEIN e SIMMONS, 1980, p. 64).

Nossa analise indica que pequeno nimero de determinantes deveria ter
prioridade na pesquisa experimental, relativamente ao grande conjunto que
se supds ser igualmente importante quando os estudos foram iniciados.
(SCHIEFELBEIN e SIMMONS, 1980, p. 64).

Bernardete Angelina Gatti (1982) em “Alternativas metodolégicas para a
pesquisa educacional: conhecimento e realidade” apresenta discussao, a partir dos
textos de comunicagfes do Seminério realizado na Fundacgéo Carlos Chagas (FCC),
no ano de 1980. Apresenta o texto de Fulvia Rosemberg, “A pesquisa e a
democratizagdo do conhecimento”, Guiomar Namo de Mello, “Pesquisa em
educacao: questdes de teoria e questdes de método”, e Antonio Muniz de Rezende,
“Teoria da pesquisa e pesquisa tedrica. Fundamentacao filosofica”. Apesar de os
artigos abordados nao discutirem as questbes tedrico-metodoldgicas, de forma
central, ha criticas presentes quanto a presenca de modismos tematicos, a
dicotomia: teoria da pesquisa x pesquisa tedrica e a elaboracdo do problema de
pesquisa.

Bernardete Angelina Gatti (1983) em “A pods-graduacdo e a pesquisa em
educacdo no Brasil, 1978-1981” discute acerca dos programas de poés-graduacao,
mestrados, e dados de pesquisas concluidas, no periodo 1978-1981, considerando
fontes secundarias, entrevistas, dados sobre pés-graduacdo, a partir da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e dados
obtidos em trés seminarios de pesquisa educacional sobre apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Séo sinalizados
problemas, necessidades e perspectivas, bem como a importancia da participacao
da comunidade cientifica no processo de formulacdo da politica da pesquisa
educacional. O artigo ndo apresenta as questdes teorico-metodoldgicas, de forma
central, mas aborda criticas quanto a presenca de modismos teméaticos

investigativos, tedricos, a saber:

Outra consideragdo a fazer € que este desenvolvimento conseguido na area
ndo é homogéneo, sendo ainda grande o numero de trabalhos que se
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ressentem de sérias deficiéncias tanto tedricas quanto metodolégicas.
(GATTI, 1983, p.4).

O privilégio atribuido a certos temas de investigacdo e suas formas de
abordagem parece decorréncia da influéncia de alguns modismos e da
veiculacdo, nem sempre critica, de alguns formatos tedricos entre o0s
pesquisadores. (GATTI, 1983, p.14).

Any Dutra Coelho da Rocha (1983) em “Contribuicdo das revisdes de
pesquisa internacionais ao tema evasdo e repeténcia no 1° grau” analisa onze
trabalhos de revisdo de pesquisas internacionais, encomendadas pelo Banco
Mundial e o Institute of Development and Research Centre (IDCR). A descricao
sobre as tendéncias de pesquisa e 0s problemas metodolégicos, tais como, a
agregacédo dos dados, equivocos sobre interpretacdo de rendimento, a partir do uso
de testes padronizados e questdes sobre a revalorizacdo dos fatores intra-escolares
e a inadequacédo da escola e a clientela sdo focos de discussao, além de breve
retrospecto dos estudos em sala de aula e os procedimentos de pesquisa utilizado.
O artigo ndo discute as questdes tedrico-metodolédgicas, de forma central, mas
destaca criticas quanto a simples agregacdo de resultados investigativos e aos
problemas com os dados dos surveys e procedimentos metodolégicos sofisticados,

conforme seguem:

Um dos problemas metodoldgicos levantados pelos especialistas é o da
agregacdo de dados. Em praticamente todos os estudos sobre
determinantes do rendimento as variaveis da escola e do professor tem sido
agregadas ao nivel da escola, enquanto as variaveis do aluno tém sido
usadas a nivel individual. (ROCHA, 1983, p. 60).

[...] Outros problemas especificos, concernentes a utilizacdo dos dados dos
surveys e destes procedimentos metodoldgicos mais sofisticados podem ser
citados. A fim de inferir causalidade de dados de cortes transversais é
necessario presumir que algumas variaveis mantém sempre o mesmo nivel,
isto é, que o nivel atual de uma variavel é um indicador confiavel dos niveis
passados [...]. (ROCHA, 1983, p. 60, grifo da autora).

Carmen Barroso (1983) em “Estatistica e pesquisa: encontros e
desencontros” discute a precariedade do uso da estatistica na pesquisa educacional
e a importancia da precisdo e da comunicacdo de resultados de pesquisa, a partir da
explicitagcdo do arcabouco metodoldgico utilizado. O artigo tem como foco a questéo
metodoldgica, mas apresenta criticas a investigacado educacional, especificamente,
aos modelos estatisticos, a dicotomia entre pesquisa quantitativa e qualitativa.

Segundo a autora “os modelos estatisticos sdo, em geral, excessivamente simples
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para a complexidade da realidade estudada” (BARROSO, 1983, p. 72). Barroso
(1983) sinaliza:

A dicotomia entre pesquisa qualitativa e quantitativa parece-me equivocada
em mais de um sentido. [...] Embora a pesquisa qualitativa ndo use ndmeros
nem testes de significancia, recorre frequentemente a afirmacdes sobre
presenca-auséncia, relacdes de ordem e associacbes, que ndo passam de
uma imprecisa quantificacdo disfarcada. [...] Ndo podemos mais ter ilusdo
de que o uso da quantificacdo, em si mesmo, seja suficiente para estancar a
enxurrada de publicacdes cientificas irrelevantes [...].

Guiomar Namo de Mello (1983) em “A pesquisa educacional no Brasil” discute
alguns dos problemas concernentes a pesquisa educacional. Apresenta breve
histéria da trajetéria da pesquisa educacional no pais, considerando a
institucionalizagéo, as tendéncias investigativas e as causas de esvaziamento
metodoldgico, o modismo, o academicismo, a “pobreza tedrica” e a “inconsequéncia
metodoldgica”. Com relacédo a “pobreza tedrica” é indicada a nao disponibilidade de
um quadro interpretativo que supra o objeto de pesquisa, assim como a auséncia de
“categorias tedricas” que compreendam a complexidade concreta do fenédmeno, e
consequentemente, o sociologismo, 0 economicismo, o psicologismo, o0 tecnicismo,
o psicopedagogismo. Nesse sentido, o artigo apesar de ndo apresentar o debate
tedrico-metodoldgico, de forma central, destaca criticas quanto a atividade
investigativa em educagado, tais como “pobreza tedrica” e “inconsequéncia
metodoldgica” volubilidade, estrangeirismo, modismo tematico nas investigacdes, a

falta de um modelo interpretativo, teérico. Nas palavras da autora (1983):

Parece-me que o modismo e a facilidade de cooptacdo que caracterizam a
escolha dos temas e os enfoques de nossa pesquisa em educagdo e que,
em Ultima instancia, sdo determinados pelas condi¢cdes histéricas e
estruturais da sociedade brasileira, realizam-se pela mediacdo de dois
movimentos que sdo mutuamente associados e que sO didaticamente
podem ser separados. Vou chamar provocativamente esses dois
movimentos de POBREZA METODOLOGICA e INCONSEQUENCIA
METODOLOGICA. (MELLO, 1983, p. 68).

A respeito da pobreza tedérica acho que poderiamos dizer que a
volubilidade, o estrangeirismo, 0 modismo tematico da pesquisa
educacional decorrem principalmente da inexisténcia de esquemas tedricos
interpretativos consistentes a respeito da natureza do seu objeto ou seja da
natureza da prépria educacdo. Em suma, poderia ser expressada da
seguinte maneira: a pesquisa educacional, os pesquisadores, ou 0s
educadores que fazem a pesquisa, ndo dispdem de um modelo tedrico que
de conta da educacao, que é, em principio, o préprio objeto da pesquisa. Na
falta desse quadro teérico permitiia compreender a especificidade da
educacdo sem abrir mdo da sua complexidade, a pesquisa nessa area
adota modelos da psicologia, da sociologia ou da economia. O pre¢o que
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em geral pagamos por isso é o de reduzir a educacdo a apenas uma das
dimensbes que a constituem. (MELLO, 1983, p. 69).

Novamente, o que nos falta sdo categorias tedricas que déem contada
complexidade concreta do nosso fendmeno e que nos permitam tomar
como unico bloco de problemas tanto as condi¢des sociais que determinam
0 acesso, a permanéncia, e a exclusdo nas instituices educacionais, como
0S mecanismos internos pelos quais esse acesso, permanéncia e exclusao
se concretizam. (MELLO, 1983, p. 69).

Tudo o que acabei de dizer pode, na realidade, ser resumido no seguinte: a
superacdo das falhas da pesquisa educacional depende de conseguirmos
entender claramente a natureza propria da educacao, e seu papel, potencial
e limites na transformacao da sociedade brasileira. (MELLO, 1983, p. 69).

Quando afirmo que inexistem modelos teéricos que informem a pesquisa
em educacéo, isto ndo significa que as pesquisas se realizem sem respaldo
em alguma teoria. Ao contrario, essa teoria sempre existe, pois sem ela
seria impossivel chegar a propor qualquer pesquisa. [...] O que falta € um
modelo tedrico consistente, explicitado e assumido como tal. Dai € que
grande parte de nossas pesquisas se realizam segundo pressupostos
tedricos, metodoldgicos, filoséficos e epistemolégicos que ficam
subentendidos e dos quais, as vezes, nem mesmo 0 pesquisador tem
consciéncia. (MELLO, 1983, p. 69).

Ao final, Mello (1983) salienta que, a fim de superar a “inconsequéncia ou
inconsisténcia metodologica”, é importante compreender os modelos metodolégicos
dominantes das ciéncias humanas, e a postura de objetividade, a qual o pesquisador
pode assumir, assim como entender a educacao e suas contradicoes.

Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (1984) em “Estudo de caso: seu
potencial na educacao” destaca que a Conferéncia Internacional, realizada em
Cambridge, no ano de 1975, cujo tema foi “Métodos de Estudo de Caso em
Pesquisa e Avaliacdo Educacional” representou o marco inicial do estudo de caso. E
defendido que o estudo de caso possui definicho ampla, mas segundo o0s
participantes da Conferéncia de Cambridge, o estudo de caso ndo poderia ser igual
aos estudos de observacao participante, tomados como simples pré-experimental de
pesquisa, uma vez que o estudo de caso ndo € um método especifico de pesquisa,
mas uma forma particular de estudo, que inclui observacao, entrevistas, fotografias
etc. O artigo tem como foco a questdo metodoldgica e apresenta criticas a
investigacdo educacional baseadas nas incompreensdes e mistificagdes acerca do

estudo de caso na pesquisa educacional, as quais seguem:

A propria conceituagdo de estudo de caso, suas caracteristicas distintivas e
a forma de desenvolver tal tipo de trabalho séo aspectos que parecem néo
ter sido ainda suficientemente discutidos entre os educadores, 0 que tem
originado uma série de incompreens@es e mistificacbes sobre o seu
potencial efetivo na educagéo. (ANDRE, 1984, p.51).
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O problema de validade se torna realmente grave se ndo é possivel
permanecer tempo longo no campo, quando o pesquisador teria
oportunidade de corrigir falsas interpretacdes ou esclarecer interpretacdes
duvidosas. (ANDRE, 1984, p.53).

Michel Jean-Marie Thiollent (1984) em “Aspectos qualitativos de metodologia
de pesquisa com objetivos de descrigdo, avaliagdo e reconstrugao” reflete sobre
aspectos qualitativos e quantitativos da pesquisa educacional e social. Considerando
0S aspectos - qualitativos e quantitativos - as pesquisas podem ter diferentes
objetivos como os de descri¢ao, avaliacdo e (re) construcdo. O artigo tem como foco
a questdo metodoldgica e apresenta criticas a investigacdo educacional baseadas
na discussao qualidade x qualidade, precariedade das fontes, imprecisdo no uso de
técnicas, limitacbes e distorcbes quanto ao uso do método experimental. Nas

palavras do autor (1984):

A nosso ver, a discussdo qualidade versus quantidade corresponde muitas
vezes a um problema mal colocado que, no fundo, esta ligado as

caracteristicas dos pesquisadores a rivalidade dos centros de pesquisa.
(THIOLLENT, 1984, p. 46, grifo do autor).

Nas condi¢bes de hoje, fora de qualquer ecletismo, precisamos evitar duas
formas de “radicalismo”. O radicalismo quantitativista, ainda vigente entre os
positivistas [...] e o radicalismo qualitativo, compartilhado por pesquisadores
de orientacdes humanistas que ndo pode fazer parte da ciéncia e do
conservadorismo, em termos ideolégicos. (THIOLLENT, 1984, p. 46).

Nunca devemos esquecer que os fatos ou o real ndo falam sozinhos.
Sempre 0s interesses e as caracteristicas socio-culturais de quem faz o
discurso influem de alguma forma no que é dito e no que fica escondido.
Sempre ha distor¢Bes tanto nas orientagBes quantitativistas quanto nas
qualitativas. (THIOLLENT, 1984, p. 47).

As distorcbes quantitativas sdo devidas a precariedade das fontes, a
manipulacdo da informacao social, & imprecisdo das técnicas. [...] Do ponto
de vista qualitativo, no nome as coisas (isto €, conceituacdo, categorizacao,
classificagdo ou ‘rotulagem’) existem distor¢des semanticas, em particular
relacionadas com a polissemia das palavras, com sua imperfeita
compreensdo nas situacbes de investigagdo e com as diferentes
conotacgdes associadas, algumas delas, inclusive, com implicacbes morais
(por exemplo, a marginalidade). Ainda no plano qualitativo, outra fonte de
distorcdo a ser controlada é relacionada com as generalizagbes
estabelecidas nas conclusdes a partir dos resultados que nem sempre
permitem inferir o que os pesquisadores pretendem [...]. (THIOLLENT,
1984, p. 47).

As distor¢cBes existem tanto no plano quantitativo quanto no qualitativo e
tanto no modo de observacdo passiva quanto no ativo. Cada tipo de
pesquisa possuia suas proprias distorcdes. A concepcao tradicional de
eliminacdo por métodos exclusivamente passivos parece ilusoria.
(THIOLLENT, 1984, p. 47).
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Além do problema da precéria relevancia da informagdo processada, a
artificialidade criada pelo experimentalismo apresenta problemas de ordem
ética. (THIOLLENT, 1984, p. 47).

Oyara Petersen Esteves (1984) em “Pesquisa educacional em crise: Ontem,
hoje. Que caminho tomar?” discute a “crise” com a qual a pesquisa educacional se
depara e indica a falta de critérios na escolha dos problemas, metodologias
inadequadas, inutilidade de resultados de pesquisa. O artigo é constituido em torno
de questdes ou indagacdes, a saber: O que é pesquisa, que faz o pesquisador? Que
se entende por conhecer, que é o conhecimento e de onde vem? Que fazer para
legitimar, validar ou desmitificar os conteudos do conhecimento formulados a nivel
do senso comum? Qual a importancia do método em pesquisa? Quais as formas de
conhecimento ou maneira de conhecer que constituem a experiéncia humana?
Essas formas de conhecimento se relacionam bem, co-existem em harmonia? Como
se explica a supremacia de uma determinada percepc¢ao de vida, ou uma certa visao
do mundo, em detrimento das demais? E a pesquisa educacional em tudo isso, onde
fica e 0 que faz? Mais especificamente, o que ha de errado na utilizacdo de
metodologia cientifica para estudar o fendbmeno “educagdo? Que fazer para re-
orientar a pesquisa no caminho de uma “praxiologia educacional”?

O artigo ndo apresenta as questdes tedrico-metodologicas, de forma central,
mas destaca criticas quanto aos problemas na escolha de estudos, resultados de

pesquisa fragmentados, inadequacédo metodolégica. Segundo a autora (1984):

A questdo metodoldgica €, sem duavida, de fundamental e decisiva
importancia para os resultados da pesquisa, pois 0 método é responsavel
pela representacdo da realidade que a investigacdo descortina ao
pesquisador. Compreende-se, entdo, 0 porqué das controvérsias e
discussbes interminaveis a respeito de metodologia da pesquisa em
ciéncias sociais, particularmente da pesquisa em educacéo. Eles ignoram,
muitas vezes mascaram e desvirtuam, mas sempre colocam em segundo
plano, ou pelo menos obscurecem, a natureza filosofica do problema
metodolédgico. (ESTEVES, 1984, p. 7).

[...] O que esté errado é o uso indiscriminado da metodologia cientifica no
seu aspecto quantitativo, experimental e de significacdo estatistica dos
resultados. O erro frequentemente cometido consiste em fazer
generalizacbes que extrapolam os limites da natureza dos problemas
estudados e da metodologia usada. (ESTEVES, 1984, p.11).

O campo da Educacgéo é complexo e seus caminhos escorregadios, mas &
essa complexidade mesma a inseguranca do percurso que devem constituir
0 objeto préprio da pesquisa educacional — de estudos que andam de
dentre para fora e ndo, como na grande maioria das vezes, de fora para
dentro. A intencionalidade do comportamento, um gesto, uma expressao, e
tudo aquilo que a linguagem ndo diz, sdo muito mais ricos e mais
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eloquentes do que a descricdo “objetiva e precisa”’ que faz o observador a
distancia, olhando-de- fora- para- dentro. (ESTEVES, 1984, p.13).

Maria Laura P. Barbosa Franco (1984) em “Pesquisa educacional: algumas
reflexdes” indica a importancia do papel do pesquisador da area da Educacio e da
divulgacdo de pesquisa, bem como, a dimensao politica e do carater histérico da
responsabilidade social da pesquisa educacional. Sao apontadas questbes sobre
realidade e pesquisa educacional, a falta de verbas publicas, o problema na
divulgacao de resultados de pesquisa educacional. O artigo ndo discute as questdes
tedrico-metodoldgicas, de forma central, mas expde a inadequacdo quanto ao uso
de dados e a falta de rigor tedrico-metodolégico na investigacdo educacional, a

saber:

Em primeiro lugar é necessario ter uma visdo bastante clara do que
gueremos pesquisar. Isso implica no dominio de um arsenal teoérico-
metodolégico que nos permita sobreviver, enquanto pesquisadores, as
pressdes institucionais, politicas e financiadoras para que possamos ter
mais autonomia nas escolhas de prioridades, temas, enfoques e métodos.
(FRANCO, 1984, p. 86).

Outro aspecto que considero importante ressaltar diz respeito a dificuldade
de utilizacdo dos dados de pesquisa para compreensédo da realidade social
brasileira (como um todo) devido as diferengas de equilibrio estrutural que
se apresentam tanto para a totalidade de nossa estrutura sdcio-econémica,
como para cada um de seus setores. (FRANCO, 1984, p. 87).

Guiomar Namo de Mello (1985) em “Pesquisa educacional, politicas
governamentais € o ensino de 1° grau” aponta histérico da pesquisa e politica
educacional no pais, demarca o otimismo pedagdgico, na década de 20 e 30,
periodo em que a pesquisa educacional e politicas governamentais eram integradas,
a década de 60, onde a influéncia da pesquisa educacional foi multipla, e a teoria do
capital humano e o tecnicismo ganharam forca, e a década de 70, quando a
pesquisa educacional voltou-se para a explicacdo do funcionamento interno da
escola e do sistema de ensino. O foco central do artigo ndo esta pautado nas
guestbes tedrico-metodoldgicas, mas destaca critica quanto a falta da relacao
pesquisa educacional, teoria da educacéo e do conhecimento:

Ndo se pode também falar em pesquisa sem fazer mengdo a sua
necessaria articulagdo com uma teoria da educacdo e do conhecimento
ainda que nem sempre isso se explicite na prépria pesquisa. [...] Se nos
detivermos sobre as inter-relagcbes e reciprocidade existentes entre a
pesquisa, a teoria, a concepcdo de mundo e a politica educacional, fica
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claro que sera uma enorme pretenséo elaborarmos aqui qualquer modelo
explicativo, acerca de sua articulacdo. (MELLO, 1985, p. 25-26).

[...] Entretanto a teoria e a pesquisa educacional avangaram muito pouco no
gue se refere ao relacionamento da escola com a populacao que é usuaria.
Restou ai uma area de penumbra na qual, hoje, a dificuldade e a falta de
clareza sdo muito maiores do que na area das relacfes internas da escola.
(MELLO, 1985, p. 31).

Pedro Demo (1985) em “Qualidade e representatividade da pesquisa em
educacao” entende que a qualidade da pesquisa em educacdo esta situada na
dimensédo historico-cultural, politica, de conteddo e de participacdo. Acerca da
representatividade, a saber - cientifica, social, regional, politica - sdo discutidas na
pesquisa educacional, sendo a politica o eixo central. O foco do artigo ndo esta nas
guestBes teorico-metodoldgicas, mas sdo destacadas criticas concernentes aos
problemas sobre a qualidade das pesquisas educacionais e quanto a funcdo da
teoria e metodologia.

[...] Isto porque predomina a crenca metodolégica de que somente pode ser
considerada cientifica uma construgdo académica de carater ldgico-
experimental [...]. (DEMO, 1985, p. 76, grifo do autor).

Qualidade cientifica € um estereotipo, porque se encerra em parametros
externos, tais como: a) imitacdo de métodos prevalentes externos [...]; b)
caca a titulos [...]; c) exigéncia de produtividade [...]; d) sofisticacdo
metodoldgica e tedrica [...]; €) veneragdo do argumento de autoridade; f)
preméncia da utilidade funcional [...]. (DEMO, 1985, p. 77, grifos do autor).

De outro lado, existe a realizacdo historica da pesquisa, dentro da unidade
dialética de teoria e pratica. Uma teoria que ndo chega a préatica ou a evita e
desconhece, nunca o foi, pois nédo se refere a algo histérico concreto. E uma

A

pratica que ndo volta a teoria, ndo sabe o que pratica, pois perde o
horizonte da critica e da autocritica. (DEMO, 1985, p. 78).

Sofia Lerche Vieira (1985) em “A pesquisa em educagdo no Brasil -
conversando sobre problemas, perspectivas e prioridades” trata da pesquisa em
educacdo no Brasil como tarefa ardua. Expde breve histérico da pesquisa em
educacdao, a falta de investimentos e de financiamentos na producédo de pesquisa e
de articulacdo entre pesquisadores do Nordeste e eixo Centro-Sul. O artigo néo
discute as questdes tedrico-metodologicas, de forma central, mas destaca a analise
de temas investigativos ndo pertinentes para a pesquisa educacional, ou seja, “[...] o
pesquisador em Educacdo tem se concentrado, talvez em excesso, na andlise de
temas, que muitas vezes, nao colaboram na solucdo de problemas educacionais da
maioria” (VIEIRA, 1985, p. 84).
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Claudio Salm; Mirian Jorge Warde; Maria Umbelina Caiafa Salgado (1985) em
“Pesquisa educacional e politicas governamentais em educagao. Ensino de 2° grau”
abordam uma série de comunicacBes apresentada no Seminario Pesquisa
Educacional e Politicas Governamentais de Educacdo pelo 20° aniversario da
Fundacéo Carlos Chagas.

Cristina Bruschini; Tina Amado (1988) em “Estudos sobre mulher e educagéao:
algumas questdes sobre o magistério” realizam revisdo bibliografica sobre o
magistério, a partir de trabalhos oriundos de instituicdes de Sao Paulo. Destaca-se o
magistério como profissdo feminina, a partir de discussfes sobre sua natureza e
vocacao. E indicada a pouca articulagéo entre a pesquisa na area da Educagéo e os
estudos sobre mulher no Brasil. As autoras ndo apresentam questdes tedrico-
metodoldgicas, de forma central, mas tecem criticas sobre inadequacédo de temas
sem analise e falta de instrumentos tedricos e metodolégicos na investigacdo
educacional:

Assim, a andlise de temas como a formagdo do magistério. Escolha
vocacional, interacdo professora-aluno, para citar apenas alguns, continua
sendo reproduzida sem que as questdes da relacdo de género — cuja

importancia no campo da Educacéo é tao evidente — seja percebia e menos
incorporada. (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p.11).

Além disso, os estudos sobre mulher s recentemente comegaram a gerar
instrumentos tedricos e metodolégicos para lidar simultaneamente com
classe e género: como as questdes de classe, para 0 nosso sistema
escolar, sdo tao centrais, a auséncia desses instrumentos pode ter levado a
mera justaposicéo, e a resultados fragmentados [...]. (BRUSCHINI; AMADO,
1988, p.11).

Menga Ludke (1988) em “Como anda o debate sobre metodologias
quantitativas e qualitativas na pesquisa em educagao” discorre sobre o debate das
metodologias quantitativas e qualitativas na pesquisa em educacdo. Aponta que a
pesquisa em educacdo ainda possui muitos caminhos a percorrer, além de uma
possivel tendéncia de concentracdo de escolhas metodoldgicas referentes as
abordagens qualitativas. Destaca a importancia da distincao entre aspectos técnicos,
metodoldgicos e epistemoldgicos, distincdo a qual se tornou questdo crucial na
pesquisa em educacao. O artigo tem como foco a questdo metodologica e apresenta
criticas a investigacdo educacional, criticas concernentes aos problemas ligados aos

estudos qualitativos, relacionados as precérias evidéncias recolhidas e ao
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embasamento tedrico, problemas no uso de técnicas de pesquisa, conforme

seguem:

[...] a considerar os estudos qualitativos como meramente exploratérios,
preliminares a estudos quantitativos mais solidos, visando entdo a
generalizacdo dos achados. (LUDKE, 1988, p. 63).

[...] o confronto constante entre as evidéncias recolhidas e 0 embasamento
tedrico proposto tem que ser feito lenta, cuidadosa e continuamente. Nada
de saltos ou viadutos cobrindo espacos pouco claros, em contradicdo com
os fundamentos epistemoldgicos que embasam sua metodologia. (LUDKE,
1988, p. 63).

[...] Mas cuidado para que as técnicas empregadas representem solugoes
econdmicas mas também apropriadas a natureza do seu objeto de estudo e
as bases epistemoldgicas que o sustentam. (LUDKE, 1988, p. 63).

Evaldo Vieira (1988) em “Pesquisa em educagdo: quando se €& especifico?”
discute a especificidade do objeto da pesquisa em educacdo, a partir de duas
questbes centrais: as condicdes da pesquisa universitaria, ou seja, quem faz
pesquisa, como se faz pesquisa, por que se faz pesquisa, e acerca do que é
especifico e do especifico ao inespecifico em pesquisa educacional. Para o autor, a
especificidade do objeto da pesquisa educacional encontra-se no processo de
ensino e em seus multiplos aspectos, que requer tratamento analitico e singular.
Nesse sentido, torna-se o especifico em inespecifico, no que tange aos seus
aspectos historico, filoséfico, antropoldgico, sociolégico, psicologico, administrativo,
metodoldgico, econdmico etc. O artigo ndo discute as questbes tedrico-
metodolégicas, de forma central, mas expbe acerca da redundancia tematica e
analitica, modismos, proselitismo, temas e analises superficiais, ma utilizacdo do
método, divergéncias metodoldgicas, uma vez que “[...] basta, porém, ler com
constancia diversas pesquisas universitarias para constatar-se a repeticao de temas
e analises, de forma intelectualmente superficial e pobre” (VIEIRA, 1988, p. 58) e
que “[...] o modismo tedrico da areas de novo a investigagao e normalmente substitui
0 quanto j& se escreveu sobre o assunto, pela ultima palavra e pela(s) ultimas (s)
obras (s) lancada(s)” (VIEIRA, 1988, p. 58). Ou ainda,

[...] debates no campo educacional ndo passam de apreciacdo de falsos
problemas, em raz8o da ma utlizagdo do método, da divergéncia
metodoldgica e, acima de tudo, da acdo nociva da ideologia e da alienagéo.
E claro que tais embaracos sdo gerados historicamente. (VIEIRA, 1988, p.
58).
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Alda Judith Alves-Mazzotti (1991) em “O planejamento de pesquisas
qualitativas em educagdo” apresenta questdes sobre pesquisa qualitativa em
educacdo, considerando seus possiveis conceitos, pontos de convergéncia e
divergéncia entre as diversas vertentes que as sustentam, assim como indicacdes
acerca da elaboragdo de um projeto de pesquisa, considerando o problema e os
procedimentos metodoldgicos e 0 que antecipar em tal projeto. O artigo tem como
foco a questdo metodoldgica e apresenta criticas a investigacdo educacional como a
falta de metodologias adequadas as abordagens qualitativas, estudos qualitativos
como relatos impressionistas e superficiais e as entrevistas consideradas como

pouco estruturadas na pesquisa qualitativa, conforme segue:

O crescente prestigio das abordagens qualitativas ndo tem sido, na pratica,
acompanhado pela utilizacdo adequada de metodologias quer permitam
lidar, de maneira competente com o problema proposto, o que faz com que
muitos estudos ditos qualitativos ndo passem de relatos impressionistas e
superficiais e pouco contribuem para a constru¢do do conhecimento e/ou a
mudanca de praticas correntes. (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p. 54).

Assim como, segundo a autora, “as entrevistas qualitativas sdo geralmente
muito pouco estruturadas, assemelhando-se mais a uma conversa do que uma
entrevista formal” (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p.60).

Bernardete Angelina Gatti (1992) em “A pesquisa em educagdo: um tema em
debate” expbe andlises da producédo da pesquisa em educacao, a partir dos artigos
publicados no Cadernos de Pesquisa, no periodo de 1971-1991, ao longo de 20
anos do periddico. De acordo com a autora, o periodo de 1976 até 1982 foi marcado
pela producdo de artigos que tratam sobre a pesquisa em educacao, periodo no qual
surgem novas teorias e metodologias na area da Educacdo. Sdo destacadas duas
tematicas investigativas sobre pesquisa em educac¢do nos artigos publicados no
Cadernos de Pesquisa: pesquisa qualitativa, analises criticas sobre as producfes
ou a chamada “crise”. O artigo ndo discute as questdes tedrico-metodoldgicas, de
forma central, mas tece criticas referentes a teoria e método na pesquisa

educacional, problemas referentes a pesquisa qualitativa. Segundo a autora (1992):

[...] a problematica, tal como discutida nesses artigos, € uma boa amostra
das perplexidades que perpassam as discussdes sobre método e teoria [...].
Essa dificuldade que aponta faz com que a investigacdo em Educacgdo se
reduza, ou ao atacado com o sociologismo e 0 economicismo, ou ao varejo,
como psicologismo, o tecnicismo e o psicopedagogismo. (GATTI, 1992, p.
108).
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Duas tematicas de carater geral relativas as pesquisas em Educacdo se
destacam ainda [..] a das questdes relativas a chamada pesquisa
gualitativa e a das analises criticas sobre as producdes, sob a ética de uma
“crise”. (GATTI, 1992, p. 109).

[...] Conflitos entre posturas epistemoldgicas, diferenciais de métodos e
utilizacdo de técnicas, avancos na explicitacdo do objeto, problemas de
natureza institucional fazem parte do vivido nas lides dos que trabalham
com a investigacao cientifica. [...] por outro lado nem tudo que o que se faz
sob a égide da pesquisa educacional pode ser realmente considerado como
fundado em principios de investigacéo cientifica. (GATTI, 1992, p. 110).

Jacques Velloso (1992) em “Pesquisa educacional na América Latina:
tendéncias, necessidades e desafios” sinaliza as principais tendéncias abordadas na
pesquisa educacional na América Latina, da década de 60 até a década de 90,
assim como o0s desafios conceituais e a importancia da superagdo entre as
abordagens macro e micro acerca da educacdo. Questbes como formacdo de
pesquisadores, financiamento, politicas publicas e suas relagdes com a pesquisa
educacional também sao sinalizadas. O artigo ndo discute as questbes teodrico-
metodoldgicas, de forma central, mas apresenta criticas quanto a investigacdo
educacional, ou ainda, sobre as abordagens macro e micro do fendmeno
educacional e as dificuldades na utilizacdo das abordagens macrossociais. Nas
palavras do autor “[...] questao nuclear que se coloca a pesquisa educacional: a de
superar a separagcdo que tem prevalecido entre as abordagens macro (ou
macrossocial) e micro (ou psicopedagogica) [...]" (VELLOSO, 1992, p. 15). Ou ainda,
“[...] o que esta sendo discutido implica um salto qualitativo a ser dado pela pesquisa
educacional: o de superar o hiato entre os enfoques macro e micro dos fenémenos
educacionais [...]" (VELLOSO, 1992, p. 15).

Silke Weber (1992) em “A producgao recente na area da educagao” identifica o
panorama da producdo brasileira na area da Educacdo, na década de 80. As
guestdes que predominavam na producdo eram concernentes ao Estado e
educacdo, universidade e sociedade, professor e pratica pedagdgica, educacéo
popular. E indicada a importancia a elaboracio de balangos mais enriquecedores e
a ampliacdo do dialogo entre as areas de conhecimento com a area da Educacédo. O
artigo ndo discute as questdes tedrico-metodoldgicas, de forma central, mas tece
critica a investigacdo educacional quanto as dificuldades tedrico-metodoldgicas,

assim, expressa:
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A relagcdo entre postura metodoldgica e teoria € também preocupacao de
Gamboa (1987), Gatti (1982) e Goergen (1985; 1986); este Ultimo autor
atribui as dificuldades epistemoldgicas, observadas especialmente na
frequente inadequacéo objetos conjunturais/modismos metodoldgicos e na
compartimentacédo da realidade, a recentidade da investigacao na area da
Educacado, em particular da formacédo sistematica de bons pesquisadores.
(WEBER, 1992, p. 25).

Osmar Favero; José Silverio Baia Horta; Gaudéncio Frigotto (1992) em
“Politicas educacionais no Brasil: desafios e propostas” apresentam retrospectiva
acerca do planejamento da educacéo no Brasil, desde 1962, a partir da indicacéo da
relacdo planejamento e politicas educacionais, eixos tematicos para pesquisa e
ensino.

Maria Malta Campos; Osmar Favero (1994) em “A pesquisa em educagao no
Brasil” expde o levantamento da situacdo da pesquisa educacional no pais,
considerando os programas de poés-graduacdo, desde a década de 1970, assim
como os temas, os problemas e os desafios para a atividade investigativa em
Educacdo. Séo indicados desafios e necessidades para a pesquisa educacional,
dentre estes, implementacdo das politicas publicas na area da Educacdo, a
formacdo do pesquisador, e a necessidade de melhores condi¢gbes de trabalho do
professor-pesquisador. O artigo ndo discute as questdes tedrico-metodoldgicas, de
forma central, mas tece criticas relacionadas ao uso da metodologia qualitativa,

extensas introducdes tedricas, dispersdo tematica, perspectiva tedrico-metodoldgica.

[...] além disso, as dificuldades de financiamento e de infra-estrutura para
projetos de pesquisa de maior escala colaboraram no sentido de fazer
prevalecer o recurso a estudos de caso, de carater exploratério, com uso de
metodologia qualitativa, apoiados geralmente em extensas introducdes
tedricas. (CAMPOS; FAVERO, 1994, p. 13).

[...] necessidade de superar problemas como dispersdo teméatica, fragilidade
tedrica e metodoldgica, descontinuidade de linhas de pesquisa, entre muitos
outros. (CAMPOS; FAVERO, 1994, p.16).

Marisa C. Vorraber Costa (1994) em “Pesquisa em educagao: concepgodes de
ciéncia, paradigmas teoricos e producdo de conhecimentos” identifica aspectos
sobre a pesquisa educacional, considerando a concepc¢éao de ciéncia, os paradigmas
tedricos e os desafios da producéo de conhecimento. A influéncia da teoria critica, a
importancia de uma nova compreensao sobre as concepcdes de ciéncia, a formacéo
do professor sdo apontadas como discussdes. As pesquisas qualitativas sao

indicadas como possibilidade de investigacédo para a elaboracdo de uma ciéncia da
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educacédo. O artigo ndo discute as questdes tedrico-metodoldgicas, de forma central,
mas destaca criticas referentes a falta de tendéncia tedrica e a dicotomia entre
abordagens tradicionais x abordagens qualitativas. A autora salienta que “[...] todo
pesquisador que nao faz profissdo de fé em uma tendéncia tedrica dominante nao

esta desqualificado para participar do debate” (COSTA, 1994, p. 17), bem como:

No que diz respeito a concepcdo de ciéncia que embasa as pesquisas
nessa area, creio que podemos considerar superadas as abordagens
tradicionais, tendo estas cedido lugar as metodologias que identificamos
genericamente como qualitativas. (COSTA, 1994, p. 20).

Sandra M. Zakia L. Sousa (1995) em “Avaliacdo da aprendizagem nas
pesquisas no Brasil de 1930 a 1980” aborda as énfases nas pesquisas sobre
avaliacdo da aprendizagem no Brasil. Elabora breve histérico da pesquisa
educacional no pais. Sinaliza questdes sobre o conhecimento produzido até a
década de 70, as quais eram referentes aos estudos sobre a analise da evolucéo da
pesquisa educacional no pais, e a década de 80 como fontes dissertacdes e teses
desenvolvidas em programas de pés-graduacédo no periodo 1930 a 1980.

Alda Judith Alves-Mazzotti (1996) em “O debate atual sobre os paradigmas de
pesquisa em educacgao” tem como foco a questdao metodoldgica e apresenta criticas
a investigacdo educacional, com relagcdo aos equivocos relacionados aos
paradigmas de pesquisa e ao debate dos paradigmas da pesquisa educacional, da
década de 80, e as principais tendéncias metodologicas da década de 90. Na
década de 80 foram apontados enquanto problemas metodoldgicos: a discussao
qualidade versus quantidade; o término do paradigma légico-positivista, o
guestionamento acerca da nomeacdo de um novo paradigma, ou ainda, do
guestionamento da validade ou surgimento de um novo paradigma. Os trés
paradigmas considerados novos sdo o pos-positivista, tedrico-critico e construtivista.
Cada um destes paradigmas € caracterizado segundo a dimensao ontologica,
epistemoldgica e metodoldgica. Ao final, é indicada a busca por caracterizacdes
mais alternativas e novas perspectivas para a pesquisa na area da Educacéo.

Alfredo Rojas Figueroa (1997) em “Da resignagdo ao consentimento?
Privatizacdo da educagdo béasica e média no Chile” discorre sobre a evolugéo
histdrica, a partir da privatizacdo da educacéo basica e média ocorrida no Chile, no
periodo de 1981-1993, considerando os fatores politicos e sdcio- educacionais. Sao

apontados dois fatos historicos acerca da privatizagdo no Chile, a saber: o primeiro,
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referente ao regime de Pinochet (1981-1990), e o segundo, iniciado em 1993, a
partir do processo de financiamento compartilhado, durante o primeiro governo de
Negociacao de Partidos pela Democracia.

Kenneth N. Ross (1997) em “Pesquisa e politica: uma mistura complexa”
indica que, cada vez mais, a educacado é compreendida como instrumento para o
desenvolvimento econdmico nacional, assim como em paises em desenvolvimento
da Asia, América Latina e Africa havia mecanismos para planejar a educac&o, por
exemplo, a Internacional Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA), datada de 1959, em Hamburgo e patrocinada pela Organizacdo das Nagbes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir de 1969, que
possuia por objetivo elaborar projetos de pesquisa educacional em nivel
internacional. Em novembro de 1996, a IEA publicou o relatério preliminar de seu
estudo denominado The Third International Mathematics and Science Study
(TIMSS), estudo baseado em dados de quinhentos mil alunos em quinze mil escolas
de quarenta paises. A indicacdo de cinco fatores importantes para o contexto
escolar e os resultados do TIMSS indicaram alguns equivocos, tais fatores estavam
relacionados ao tamanho da classe, a experiéncia do professor, a organizacédo da
classe, ao acompanhamento do progresso do estudante, ao uso de nova tecnologia.

Vera Henriques (1998) em “Educacéo e ciéncias sociais no Brasil: possiveis
relacdes” discute a relacdo educacédo e ciéncias sociais, considerando as condicdes
para tal relacdo, a partir do Centro Brasileiro de Pesquisa educacional (CBPE),
assim como a relacdo CBPE, educadores, e cientistas sociais e instituicoes
universitarias ligadas ao CBPE. Sado demarcados problemas educacionais e das
ciéncias sociais, daquele momento. O objetivo do CBPE era o de estabelecer
relacdo entre educadores e cientistas sociais. O artigo ndo discute as questbes
tedrico-metodoldgicas, de forma central, mas destaca a falta de fundamentos
tedricos na investigacdo educacional, a saber:

[...] no momento em que urgia a compreensdo de fatores presentes nas
situacdes globais concretas nas quais as questfes politicas, psicoldgicas e
antropolégicas se apresentavam, o Centro, segundo Florestan, se
preocupava em operar mapas. [...]. (HENRIQUES, 1998, p. 97).

Alda Judith Alves-Mazzotti (2001) em “Relevéancia e aplicabilidade da
pesquisa em educacdo” ndo trata especificamente das questdes tedrico-

metodoldgicas, porém discute a qualidade da pesquisa educacional. E indicado que
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0s problemas oriundos do campo da Educacgdo no pais exigem solugbes dentro de
um corpo de conhecimentos do que se esta presenciando, assim como a
importancia pela busca do rigor nas pesquisas enquanto meta politica. A autora
elabora criticas quanto a investigacao educacional considerando a “pobreza tedrico-

metodoldgica” e a “pulverizacao”, “irrelevancia das tematicas de pesquisa”, conforme

destacado:

Assim, a pobreza tedrico-metodoldgica identificada nas pesquisas parece
ser, em grande parte, responsavel por sua pulverizacédo e irrelevancia e,
também, pela adesdo aos modismos e pela preocupacdo com a
aplicabilidade imediata dos resultados. [...] a teorizacdo se encontra ausente
ou é insuficiente para que se possa ser aplicada ao estudo de situacfes
semelhantes resulta na pulverizacéo e na irrelevancia desses estudos. [...]
Por outro lado, a pouca atencé@o dada ao conhecimento acumulado na area,
ao ndo permitir uma andlise mais consistentes dos referenciais conceituais
disponiveis para abordagem do tema em interesse, favorece a adesé&o
acritica de autores da “moda”. (ALVES-MAZZOTTI, 2001, p. 41).

Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2001) em “Pesquisa em
educacao: buscando rigor e qualidade” aborda questdes concernentes a busca pelo
rigor na producdo de pesquisas em educacao, considerando os novos rumos da
pesquisa, 0s contextos e as metodologias dos ultimos anos, bem como as condi¢des
dos pesquisadores em educacao, a producdo cientifica e a importancia da luta para
melhoria das condicfes de pesquisa. O foco central do artigo ndo esta nas questbes
tedrico-metodoldgicas, mas criticas sdo tecidas quanto a investigacdo educacional,
como a falta de categorias tedricas consistentes, a presenca de modismos
tematicos, o imediatismo na escolha dos problemas de pesquisa, os conflitos entre

métodos e técnicas:

[...] temos visto surgir, nos Uultimos anos, uma tendéncia de apoio
incondicional aos estudos que envolvem algum tipo de intervencdo, aliada a
uma critica veemente ao carater distante e académico das pesquisas
produzidas da universidade. No fundo dessa polémica estd uma
supervalorizagdo da pratica e um certo desprezo pela teoria. (ANDRE,
2001, p. 57).

[...] Que o trabalho de pesquisa seja devidamente planejado, que os dados
sejam coletadas mediante procedimentos rigorosos, que a analise seja
densa e fundamentada e que o relatorio descreva claramente o processo
seguido e os resultados alcangados. (ANDRE, 2001, p. 57).

Bernardete Angelina Gatti (2001) em “Implicacdes e perspectivas da pesquisa
educacional no Brasil contemporéneo” apresenta panorama da pesquisa

educacional no Brasil. No contexto historico da trajetéria da pesquisa educacional
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foram destacadas tendéncias teméticas e metodologicas convergentes. Os
modismos periédicos advindos dos Estados Unidos, Inglaterra, Franca foram
frequentes na pesquisa educacional, assim como o pragmatismo e o imediatismo
concernente a escolha dos problemas de pesquisa gerando o empobrecimento
tedrico nas pesquisas, a relativizacdo dos resultados de pesquisa, a concentracdo
de grupos em determinados temas s&o alguns dos problemas relacionados pela
autora. O artigo ndo tem as questdes tedrico-metodoldgicas como foco central, mas
tece criticas quanto aos modismos tematicos, falta de dominio dos pressupostos dos
métodos e das técnicas, problemas quanto as pesquisas quantitativas, qualitativas, a
saber:

[...] Dificuldade de se construir na é&rea, categorias teéricas mais
consistentes, que nao sejam a aplicacdo ingénua de categorias usadas em
outras areas de estudo, e que abarquem a complexidade das questbes
educacionais em seu instituido e contexto social. (GATTI, 2001, p. 69).

Embora nem toda producéo assim se caracterize, boa parte dela reflete o
gue poderiamos chamar de modismos periédicos, provavelmente
consequente de parca institucionalizacdo e da auséncia de uma tradi¢cdo de
producdo cientifica [...]. (GATTI, 2001, p.70).

E fundamental o conhecimento dos meandros filoséficos, tedricos, técnicos
e metodolégicos da abordagem escolhida. Sob esse ponto, hd também
alguns problemas nos trabalhos de pesquisa na area educacional, tanto nos
gue usaram quantificacdo quanto nos que usaram metodologias
alternativas. [...]. Nas abordagens quantitativas verificamos hip6teses mal
colocadas, varidaveis pouco operacionalizadas ou operacionalizadas de
modo inadequado, quase nenhuma preocupacdo com a validade e a
fidedignidade dos instrumentos de medida, varidveis tomadas como
independentes sem o serem, modelos estatisticos aplicados a medidas que
ndo suportam suas exigéncias basicas, por exemplo, de continuidade,
intervalo, proporcionalidade, forma da distribuicdo dos valores, entre outros.
Constata-se ainda auséncia de consciéncia dos limites impostos pelos
dados, pelo modo de coleta, as possiveis interpretacdes. E, ainda,
interpretacdes empobrecidas pelo ndo-dominio dos fundamentos do método
de andlise empregado. De outro lado encontram-se observacdes
casuisticas, sem parametros teoricos, a descricdo do 6bvio, a elaboragdo
pobre de observagbes de campo conduzidas com precariedade, analises de
conteudo realizados sem metodologia clara, incapacidade de reconstrugdo
do dado e de percepcéo critica de vieses situacionais, desconhecimento no
trato da historia e de estorias, precariedade na documentagdo e na andlise
documental. Os problemas ndo sdo poucos, tanto de um lado como de
outro, o que nos leva a pensar na precéaria formacao que tivemos e temos,
para uso e critica tanto dos métodos ditos quantitativos como dos
qualitativos. (GATTI, 2001, p.75-76).

Rosa Maria Bueno Fischer (2001) em “Foucault e a analise do discurso em
educacgao” indica conceitos da teoria do discurso, a partir de Michel Foucault, em

especifico, os conceitos de enunciado, pratica discursiva, sujeito e heterogeneidade
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do discurso. O artigo trata sobre a nocdo de discurso em Foucault, indicando que o
discurso esta para além dos textos e documentos, e 0 pesquisador, por intermédio
da investigacdo dos discursos, pode vir a se defrontar com a histéria do passado e
pensar de outra forma o presente, que parece ser tdo evidente. O artigo discute a
questao metodoldgica, mas ndo tece criticas a investigacado educacional.

A partir das analises dos artigos € possivel indicar que os 42 artigos possuem
diferentes formas de apresentacdo, analises da pesquisa educacional, a presenca
ou auséncia do debate metodoldgico e criticas quanto a investigacdo educacional,
de forma direta ou indireta, relacionadas as questdes tedrico-metodoldgicas.

Na década de 70, a pesquisa educacional foi apresentada, discutida, em
termos de trajetéria histérica, tematica e metodologica (GOUVEIA, 1971),
funcionalidade e prioridades (IZQUIERDO, 1973), producdo, comunicacao,
divulgacao cientifica (SCHIEFELBEIN, 1973), perspectiva da tecnologia, formacao
de pesquisadores (BARROSO, 1975), desenvolvimento, estimulo (RIBEIRO NETTO,
1976), fidedignidade e a validade das provas de dissertacdo (VIANNA, 1976),
prioridades e fatores contrarios (FRANCO; GOLDBERG, 1976), papel da educacao
e do pesquisador (GOLDBERG, 1976), balanco da pesquisa educacional
(GOUVEIA, 1976).

Com relacdo a discussdo das questdes tedrico-metodoldgicas, nenhum dos
artigos as propdem, de forma central.

As criticas a investigacdo educacional ndo foram apontadas por Schiefelbein
(1973), Carmen Barroso (1975), Ribeiro Netto (1976), Goldberg (1976). Por outro
lado, os demais artigos apresentaram criticas referentes as questdes tedrico-
metodoldgicas, a saber: estudos exploratorios, simples levantamentos, falta de
orientacdo metodoldgica, falta de dominio de técnicas, preocupacdo investigativa
com problemas “praticos” (GOUVEIA, 1971), limitagbes tedrico-metodoldgicas, falta
de teorias explicativas (IZIQUIERDO, 1973), problemas relativos a fidedignidade,
validade de instrumentos de pesquisa (VIANNA, 1976), falta de relevancia tedrica,
auséncia de probleméticas de pesquisa bem conceituadas (FRANCO; GOLDBERG,
1976), presenca de estudos descritivos, sem rigor metodologico (GOUVEIA, 1976).

Na década de 80, a pesquisa educacional foi apresentada, discutida, a partir
da politica, estudos multivariados e caracteristicas dos determinantes do
desempenho escolar (SCHIEFELBEIN e SIMMONS, 1980), questbes sobre

conhecimento, filosofia (GATTI, 1982), balanco da pods-graduacdo e pesquisa
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educacional (GATTI, 1983), evasdo e repeténcia no 1° grau (ROCHA, 1983),
utilizacdo da estatistica (BARROSO, 1983), fazer investigativo educacional (MELLO,
1983), caracterizacdo do estudo de caso (ANDRE, 1984), aspectos qualitativos e
guantitativos da pesquisa educacional e social (THIOLLENT, 1984), rumos da
pesquisa educacional (ESTEVES, 1984), papel do pesquisador e da divulgacéo de
pesquisa (FRANCO, 1984), politicas governamentais e o ensino de 1° grau (MELLO,
1984), qualidade e representatividade (DEMO, 1985), problemas, perspectivas e
prioridades da pesquisa educacional (VIEIRA, 1985), politicas governamentais em
educacado, ensino de 2° grau (SALM; WARDE; SALGADO, 1985), estudos sobre
mulher, educacdo, magistério (BRUSCHINI; AMADO, 1988), metodologias
quantitativas e qualitativas (LUDKE, 1988), a especificidade e nio especificidade do
objeto educacional (VIEIRA, 1988).

A discussdo das questbes tedrico-metodolégicas como forma central nao foi
proposta por Schiefelbein e Simmons (1980), Gatti (1982), Gatti (1983), Rocha
(1983), Mello (1983), Esteves (1984), Franco (1984), Mello (1984), Demo (1985),
Vieira, (1985), Salm; Warde, Salgado (1985), Bruschini; Amado (1988), Vieira,
(1988), porém a questdo metodolégica foi indicada por Barroso (1983), André
(1984), Thiollent (1984), Ludke (1988).

As principais criticas a investigacdo educacional, com excec¢do de Claudio
Salm; Mirian Jorge Warde; Maria Umbelina Caiafa Salgado (1985) foram
apresentadas, no ambito teérico-metodolégico pelos demais autores, da seguinte
forma: criticas quanto ao uso de métodos, técnicas (SCHIEFELBEIN e SIMMONS,
1980), presenca de modismos tematicos, dicotomia: teoria da pesquisa x pesquisa
tedrica, a importancia da elaboracdo do problema de pesquisa (GATTI, 1982),
presenca de modismos tematicos, tedricos investigativos (GATTI, 1983), a simples
agregacdo de resultados investigativos, problemas com os dados dos surveys e
procedimentos metodoldgicos sofisticados (ROCHA, 1983), critica aos modelos
estatisticos, dicotomia entre pesquisa gquantitativa e qualitativa (BARROSO, 1983),
“‘pobreza tedrica e inconsequéncia metodolégica da pesquisa educacional’,
volubilidade, estrangeirismo, modismo tematico nas investigagcdes, falta de modelo
interpretativo, teérico (MELLO, 1983), incompreensdes e mistificacdes acerca do
estudo de caso (ANDRE, 1984), discussdo qualidade x qualidade, precariedade das
fontes, imprecisdo no uso de técnicas, limitagbes e distor¢bes quanto ao uso do

meétodo experimental (THIOLLENT, 1984), problemas na escolha da selecdo de
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estudos, resultados de pesquisa fragmentados, inadequacdo metodoldgica
(ESTEVES, 1984), inadequacdo quanto ao uso de dados, falta de rigor tedrico-
metodolégico (FRANCO, 1984), falta da relacdo pesquisa educacional, teoria da
educacdo e do conhecimento (MELLO, 1985), problemas quanto a qualidade das
pesquisas educacionais, questionamentos quanto a funcdo da teoria e metodologia
(DEMO, 1985), andlise de temas investigativos ndo pertinentes para a pesquisa
educacional (VIEIRA, 1985), inadequacao de temas, falta de instrumentos tedéricos e
metodolégicos adequados (BRUSCHINI; AMADO, 1988), problemas concernentes
aos estudos qualitativos, relacdo das precérias evidéncias recolhidas e do
embasamento teorico, problemas quanto ao uso de técnicas de pesquisa (LUDKE,
1988), redundancia tematica e analitica, modismos, proselitismo, temas e analises
superficiais, ma utilizacdo do método, divergéncias metodoldgicas (VIEIRA, 1988).

Na década de 90, a pesquisa educacional foi apresentada, discutida através
da pesquisa qualitativa em educacdo (ALVES-MAZZOTTI, 1991), analises da
producdo da pesquisa educacional (GATTI, 1992), tendéncias, necessidades e
desafios (VELLOSO, 1992), panorama da producado brasileira na area da educacao
(WEBER, 1992), politicas educacionais no Brasil (FAVERO; HORTA; FRIGOTTO,
1992), situacdo da pesquisa educacional no pais (CAMPOS; FAVERO, 1994),
concepcdo de ciéncia, os paradigmas tedricos e os desafios da producdo de
conhecimento em educacdo (COSTA, 1994), pesquisas sobre avaliacdo da
aprendizagem no Brasil (SOUSA, 1995), paradigmas da pesquisa em educacao
(ALVES-MAZZOTTI, 1996), privatizacdo da educacéao (FIGUEROA, 1997), pesquisa
e politica (ROSS, 1997), educacéo e ciéncias sociais (HENRIQUES, 1998).

Com relacéo a discussédo das questdes tedrico-metodoldgicas, esta foi situada
de forma central, no ambito metodologico, nos artigos de Alves-Mazzotti (1991,
1996).

As principais criticas a investigacdo educacional ndo foram indicadas por
Favero; Horta; Frigotto (1992), Sousa (1995), Figueroa (1997), Ross (1997), mas
apresentadas pelos demais autores, a saber: falta de metodologias adequadas as
abordagens qualitativas, estudos qualitativos como relatos impressionistas e
superficiais, entrevistas na pesquisa qualitativa consideradas como pouco
estruturadas (ALVES-MAZZOTTI, 1991), criticas referentes a teoria e método na
pesquisa educacional, problemas referentes a pesquisa qualitativa (GATTI, 1992),

criticas as abordagens macro e micro do fendmeno educacional, dificuldades na
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utilizacdo das abordagens macrossociais (VELLOSO, 1992), discussbes sobre
dificuldades tedrico-metodolégicas (WEBER, 1992), uso da metodologia qualitativa,
extensas introducdes teoricas, dispersdo tematica, fragilidade tedrico-metodoldgica
(CAMPOS; FAVERO, 1994), falta de tendéncia tedrica, dicotomia entre abordagens
tradicionais x abordagens qualitativas (COSTA, 1994), equivocos quanto aos
paradigmas de pesquisa (ALVES-MAZZOTTI, 1996), falta de fundamentos tedricos
(HENRIQUES, 1998).

Nos anos 2000, 2001, a pesquisa educacional foi apresentada da seguinte
forma: perspectivas, qualidade (ALVES-MAZZOTTI, 2001), rigor, qualidade (ANDRE,
2001), panorama, tendéncias teméticas e metodoldgicas (GATTI, 2001), teoria do
discurso (FISCHER, 2001).

Somente o artigo de Fischer (2001) discutiu a questdo metodoldgica de forma
proficua.

Com relagdo as principais criticas a investigacdo educacional, foram
realizadas, com excecdo de Fischer (2001). As criticas foram “pobreza tedrico-
metodoldgica”, pulverizagcado, irrelevancia das tematicas de pesquisa (ALVES-
MAZZOTTI, 2001), falta de categorias tedricas consistentes, presenca de modismos
tematicos, imediatismo na escolha dos problemas de pesquisa, conflitos entre
métodos e técnicas (ANDRE, 2001), presenca de modismos tematicos, falta de
dominio dos pressupostos dos métodos e das técnicas, problemas quanto as
pesquisas quantitativas, qualitativas (GATTI, 2001). A partir do levantamento da
producao cientifica e analises dos 42 artigos publicados no Cadernos de Pesquisa
(1971-2001), os quais possuem os descritores “pesquisa educacional’, “pesquisa em
educacao” em seus titulos e/ou palavras-chave, afirmo que tal producdo apresentou
0 que, ao longo, da década de 1970 até o ano de 2001 era compreendido, em
termos de pesquisa educacional, questdes tedrico-metodologicas e criticas a
investigagdo educacional, especialmente, ligadas ao fazer educativo em termos de
teoria, método, técnica.

Tal producgéo, na década de 70, estava centrada na discussdo da trajetéria
historica e da producdo da propria pesquisa educacional, em termos de
funcionalidade, formacdo de pesquisadores. As discussdes teorico-metodoldgicas
nao eram tdo influentes, porém, criticas quanto ao fazer investigativo foram
colocadas, no sentido de como elaborar pesquisas na area, problemas quanto ao

dominio de técnicas, teorias, metodologias, uma vez que a atividade investigativa
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ainda estd sendo organizada. Na década de 80, a pesquisa educacional foi
analisada, considerando o debate acerca dos problemas educacionais, rumos,
prioridades, teorias, métodos da pesquisa educacional. A questdo metodoldgica foi
apresentada e muitas criticas foram levantadas quanto ao fazer investigativo, em
termos de criticas aos procedimentos, técnicas investigativas. A pesquisa
educacional, na década de 90 foi compreendida, a partir do contexto educacional
vigente, dos significados de pesquisa, tendéncias, desafios e tipologias de
metodologias. A questdo metodologica foi apontada como forma de discussao
dentro do debate tedrico-metodologico. As criticas feitas a investigagédo educacional
foram predominantes as questdes de teoria, metodologia, técnicas utilizadas na
pesquisa educacional. A pesquisa educacional nos anos 2000, 2001 foi concernente
a metodologia e as criticas ao fazer investigativo relacionadas as teméticas, teoria e

metodologia, falhas no processo investigativo.



157

CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve por objetivo identificar e analisar o debate
tedrico-metodoldgico da pesquisa educacional, apresentado nos artigos publicados
no periodico Cadernos de Pesquisa (CP), no periodo 1971-2001.

O problema de pesquisa foi formulado a partir das seguintes perguntas: [1]
como a pesquisa em educacional € apresentada e analisada? [2] Como as questdes
tedrico-metodoldgicas sdo discutidas? [3] Quais as principais criticas a investigacédo
educacional apresentadas nas analises publicadas?

Para o desenvolvimento da investigacdo foram necessarias as pesquisas
bibliografica e documental.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida, ao longo dos capitulos 1 ao 3, e a
pesquisa documental, a partir dos seguintes procedimentos, indicados no capitulo 4:
[1] selecédo, organizacao, consulta as versdes das edicfes impressas dos sumarios e
dos artigos, no periodo inicial de analise, julho de 1971, quando foi publicado o
primeiro namero do periédico Cadernos de Pesquisa, e o periodo final de analise da
presente pesquisa, ano de 2001, numero 113, completando 30 anos de publicagéo;
[2] elaboracdo do quadro geral dos artigos publicados no periddico Cadernos de
Pesquisa, considerando o periodo de andlise, 1971-2001; [3] identificacdo dos
artigos que trazem nos seus titulos e/ou no rol das suas palavras-chave, os termos
“‘pesquisa educacional” e “pesquisa em educacido”, considerando o periodo de
analise, 1971-2001; [4] construcdo de quadro com a referéncia bibliografica de cada
artigo; [5] construcdo de quadros, tabelas, graficos, recursos que contribuiram para a
organizacdo e descricdo do material empirico da pesquisa; [6] leitura, sintese,
analise dos artigos que trazem nos seus titulos e/ou no rol das suas palavras-chave,
0os termos “pesquisa educacional” e “pesquisa em educacdo”, considerando o
periodo de analise, 1971-2001; [7] analise dos artigos, buscando identificar os
argumentos centrais do debate tedrico-metodoldgico.

A fim de responder as questdes da investigacao, elaborei cinco capitulos:
“‘Questdes tedrico-metodologicas e produgdo de conhecimento”, “Periddicos
cientificos: da “formagdo da comunidade cientifica” aos periddicos cientificos
educacionais”, “O periédico Cadernos de Pesquisa (CP) da Fundacédo Carlos

Chagas (FCC)”, “Quadro da producéo cientifica no periédico Cadernos de Pesquisa
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(CP) (1971-2001): pesquisa educacional e as questdes tedrico-metodologicas”,
“‘Analises sobre a “pesquisa educacional’, “pesquisa em educagao” e as questdes
tedrico-metodoldgicas no Cadernos de Pesquisa (CP) (1971-2001)".

No capitulo 1, “Questdes tedrico-metodoldgicas e produgcédo de conhecimento”
foi apresentado o debate que tem acompanhando a produc¢do do conhecimento nas
areas das ciéncias humanas e sociais, desde a década de 70 até a atualidade. Esse
debate compreende as questdes sobre conhecimento, teoria, método e realidade.

No capitulo 2, “Periddicos cientificos: da “formagado da comunidade cientifica”
aos periodicos cientificos educacionais”, inicialmente, foi contextualizada a trajetoria
da “formacdo da comunidade cientifica” no Brasil, formada no periodo colonial,
chegando a Republica, com a criacdo de instituicdes, laboratorios, universidades,
pos-graduacdo como espacos destinados a formacdo de pesquisadores.
Acompanhando a trajetéria da formacdo da comunidade cientifica, foram
consideradas, também, ao longo da histéria, as estratégias, os entraves e as
situacdes politico-econdmicas e sociais. Dessa trajetéria, faz parte o periédico
cientifico.

Para dar especificidade a publicacao cientifica, algumas estratégias foram
efetivadas. De inicio, algumas formas possiveis de conceituar periddico cientifico
foram elencadas. Em seguida, voltei a atencdo para a histéria da constituicdo do
periodico cientifico como veiculo privilegiado de divulgacdo do conhecimento
cientifico. No século XIX, surgiram os primeiros perioddicos cientificos e ao longo do
século XX, ele se consolida como veiculo importante de difusdo do conhecimento
cientifico. Essa posicdo que o periodico cientifico passou a ocupar no
desenvolvimento cientifico, a partir do século XX, implicou em mudancas quanto a
producdo e a avaliacdo dos resultados da pesquisa cientifica. Reconhecendo a
importancia do periodico cientifico para o avanco da discusséo sobre os resultados
da pesquisa, considerei uma possivel classificacdo do periddico cientifico na area do
conhecimento educacional e algumas indicacdes dos procedimentos ou orientacdes
instrumentais, mais recorrentes, no trabalho de investigacdo que tem como fonte de
analise, os periddicos da area da Educacéo. Esses procedimentos e orientacdes
instrumentais foram buscados em 12 artigos, publicados em 3 periodicos cientificos
da area. Esses artigos indicaram os resultados de pesquisas que tinham como
preocupacao destacar os principais aspectos do debate sobre uma determinada

tematica publicado em um determinado periodico. A pesquisa, aqui, apresentada
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segue esse modelo na medida em que se propde a investigar o debate tedrico-
metodoldgico da pesquisa educacional publicado no periddico Cadernos de
Pesquisa, no periodo 1971-2001.

No capitulo 3, “O periddico Cadernos de Pesquisa (CP) da Fundacdo Carlos
Chagas (FCC)” foi apresentada a trajetéria da pesquisa educacional no pais, em
quatro fases histéricas, com inicio na década de 30. O relato dessa trajetoria
considerou ndo s6 os aspectos institucionais e tedrico-metodolégicos, bem como a
existéncia de desafios e perspectivas para a pesquisa educacional. Nessa trajetéria
da pesquisa educacional, destaquei o historico e as caracteristicas da Fundacao
Carlos Chagas (FCC), desde sua criacdo em 1964, uma vez que essa instituicao
publica o periédico Cadernos de Pesquisa.

Por dltimo, ressaltei as especificidades do periédico Cadernos de Pesquisa
(CP). Ao apresentar suas caracteristicas, destaquei a preocupacdo que o periddico
tem com o debate tedrico-metodoldgico na pesquisa educacional desde o seu
primeiro numero.

No capitulo 4, “Quadro da produgao cientifica no periddico Cadernos de
Pesquisa (CP) (1971-2001): pesquisa educacional e as questbes teorico-
metodoldgicas” foi apresentado o material empirico da presente pesquisa. Esse
material compreende 42 artigos que tratam, especificamente, da pesquisa
educacional e das questfes tedrico-metodoldgicas, no periodo 1971-2001.

No capitulo 5, “Analises sobre a “pesquisa educacional’, “pesquisa em
educacado” e as questbes tedrico-metodolégicas no Cadernos de Pesquisa (CP)
(1971-2001) ” foram consideradas questdes teorico-metodologicas e criticas a
investigacdo educacional.

Para terminar, destaco algumas questdes nascidas desse trabalho que, ainda,
me instigam: o que tem sido considerado como producdo de conhecimento em
educacao? As criticas tedrico-metodoldgicas tém, de fato, sido inseridas no debate
atual acerca da pesquisa educacional? As analises criticas sobre a pesquisa
educacional tém contribuido para mudancas e avan¢o da pesquisa na area? Por que
o debate tedrico-metodolégico € apresentado de forma indireta e as criticas a
investigagédo de modo mais direto e objetivo?

Finalmente, penso que é importante mantermos uma atengéo constante sobre

as questdes tedrico-metodoldgicas presentes na pesquisa educacional, buscando as
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contribuicdes de pesquisadores que interrogam o sentido e a pratica da pesquisa

educacional.
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