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RESUMO

LEONARDO, Rafaela Cotta. Género e sexualidade em disputa no cotidiano escolar:
tecendo problematiza¢cdes com docentes da educacao basica e publica do municipio do
Rio de Janeiro e do municipio de Nova Iguacgu. 2018. 130 f. (Mestrado em Educacéo) —
Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.

Este trabalho analisa algumas das disputas em relacdo as questdes de género e
sexualidade no cotidiano escolar, notadamente aquelas mobilizadas através de discursos
fundamentalistas e conservadores forjadas no jogo enunciativo da Ideologia de Género.
A aposta investigativa € de que a profusdo de polémicas em torno dessa moral, acionam
panico moral, ndo apenas tornando mais forte a fixacdo da diferenca, como a sua
letalidade. Para pensar sobre essas disputas, tomo os estudos pds-estruturalistas como
base e problematizo o enunciado que criminaliza e judicializa docentes engajadxs na
criacdo de um espaco de debate sobre género e sexualidade na escola.
Metodologicamente, a pesquisa segue um percurso de (des)encontros com professorxs,
em que conversei tanto com docentes notificados pelo Escola Sem Partido, do
municipio do Rio de Janeiro, como com docentes que atuam no municipio de Nova
Iguacu, onde a lei 4.576 embarreirou as discussdes sobre género e sexualidade. Assim,
pude acompanhar os efeitos dos discursos contemporaneos que produzem entraves nas
problematizacfes no cotidiano da escola, analisando e compondo uma narrativa que se
atenta para as resisténcias criadas por docentes no que diz respeito a género e

sexualidade.

Palavras-chave: Escola Sem Partido. Ideologia de Género. Fundamentalismo Religioso.
Conservadorismo. Educacéo.



ABSTRACT

LEONARDO, Rafaela Cotta. Gender and sexuality in dispute in the school routine:
making problematizations with teachers of basic and public education of the
municipality of Rio de Janeiro and the municipality of Nova Iguacu.2018. 130 f.
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

This paper analyzes some of the disputes regarding gender and sexuality
issues in school life, especially those mobilized through fundamentalist and
conservative discourses forged in the enunciative game of Gender ldeology. The
investigative bet is that the profusion of controversies around this moral, trigger moral
panic, not only making stronger the fixation of difference, as its lethality. To think about
these disputes, | take post-structuralist studies as the basis and problematize the
statement that criminalizes and prosecutes teachers engaged in creating a space for
debate on gender and sexuality in school. Methodologically, the research follows a
course of (dis) meetings with professors, in which | talked with both teachers notified
by the “Party-free Education”, of the municipality of Rio de Janeiro, and with teachers
who work in the municipality of Nova Iguacu, where law 4,576 discussions on gender
and sexuality. Thus, | was able to follow the effects of the contemporary discourses that
produce obstacles in the problematizations in the daily life of the school, analyzing and
composing a narrative that is attentive to the resistances created by teachers with respect

to gender and sexuality.

Key-words: Party-free Education. Gender Ideology. Religious Fundamentalism.

Conservatism. Education.
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INTRODUCAO

O encontro sempre é da ordem do imprevisivel. Ao se tratar do(s) cotidiano(s), a partir
de aproximacdes com o0s estudos cotidianistas, com Certeau (1994), Alves (2001, 2008, 2013)
e Oliveira (2002) - e, no caso especifico desta pesquisa, do cotidiano de docentes no espaco
escolar, ndo € possivel preparar, controlar ou prever o que esti por vir. Ndo é possivel ter
garantias e certezas. O encontro extrapola um caminho sistematicamente tracado, prescrito, as
previsdes. Permite que o acontecimento produza sentidos de/com/para os cotidianos e nos
surpreenda, nos faga reconhecer que apesar de todo conhecimento construido durante nossas
vidas, em nossas préaticas, o inesperado surge e pode nos desconcertar. No meu caso,
desconcertou. E é a partir de linhas mal tracadas que pretendo apresentar experiéncias que
vivenciei em minha prética profissional e que me inquietaram para chegar a uma questdo,
chamada de problema? de pesquisa.

Ainda me questiono se sdo realmente linhas mal tracadas: linhas mal tracadas através
de qual perspectiva? Tendo passado pelo processo de escolarizacéo e vivenciado espacos de
formacdo em que a margem de liberdade era estreita, a escrita mais fluida, a escrita que nédo
segue um inicio, meio e fim muito bem definidos e acabados, uma escrita cotidianista que
pretende ndo seguir um modelo normativo de apresentar os seus caminhos, se coloca como
um desafio para mim. Iniciar pela minha prética profissional e a partir dai articular com outros
espacostempos vivenciados por mim, ao invés de seguir um relato cronologico das
experiéncias que fizeram com que eu me inquietasse e chegasse até este problema de pesquisa
é, talvez, utilizando o termo de Nilda Alves (2008), me virar de ponta-cabe¢a (ALVES, p.
23).

Minha intencdo foi a de compor esta narrativa, apresentando meus afetos, minhas
impresses e meus questionamentos, articulando-os com o tema desta pesquisa, no fluxo
continuo de acontecimentos que emergiram na vida, sem dicotomizar o presente e passado ou
hierarquizar e separar conhecimento cientifico e o conhecimento que se produz em outras
instancias. Minha aposta se da em reconhecer o préprio cotidiano como produtor de vidas e de
surpresas, em reconhecer e desafiar as epistemologias hegemdnicas que defendem
cronogramas, fases, etapas, desenvolvimentos muito bem definidos e delineados, com a

etiqueta da legitimidade impressa e colada em suas producdes e pesquisas.

1 Néo pretendo apresentar solucdes, nem respostas Unicas ou saidas fechadas para minha questéo.
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Para tanto, assumo que esta tomada de decisdo é um desafio e um exercicio de um
pensamento-outro. Como todo encontro é insurgente e ndo da para prever seus efeitos de
novidade, esta escrita ndo deixa de ser um encontro para mim. Cada vez que me coloco a
pensar na forma com que apresento meus caminhos, aquilo que me faz refletir e me
impulsiona a apresentar a minha questédo, algo de novo surge neste trabalho e em mim.

Ninguém sai ilesa do encontro. Ninguém é a mesma pessoa no processo de escrita. E
eu espero conseguir des-escolarizar? a minha escrita e a minha forma de pensar, apostando
tanto naquilo que me aconteceu em espagostempos escolares passados, como atuais,
articulando, entéo, estes acontecimentos, seguindo uma logica do improviso, do imprevisivel,
do irredutivel, do cotidiano. A autora cotidianista Inés Barbosa de Oliveira (2002, p.43)
provoca 0 pensamento sobre as praticas cotidianas, entendo-as ndo como “marcas da estrutura
social que as iguala e padroniza, mas, sobretudo, os tracos de uma logica de producdo de
acOes de sujeitos reais, agentes de suas vidas irredutiveis a légica estrutural, porque plural e
diferenciada”. Portanto, xs® sujeitos escolares (professorxs, discentes, a gestdo escolar, por
exemplo) podem agir como modificadorxs das relacBes de saber-poder que elxs estdo
supostamente submetidxs.

Aqui, entendo espagostempos em afinidade a forma de pensa-los como propés Nilda
Alves (2013), tendo como proposta a subversédo das dicotomias do pensamento moderno. A
formacgdo da grafia junta e em italico pretende denunciar os limites de uma perspectiva
dicotomizada, bem como criar outras formas de pensar as pesquisas no cotidiano, visto que 0s
“espacos e tempos precisam ser pensados e trabalhados juntos, pois todos os espacos sdo
sempre historicamente referenciados” (ALVES, 2013, p.160). Assim, ndo ¢ possivel pensar e
produzir esta pesquisa de acordo com as concepg¢des de espaco e tempo entendidas através
dos principios da Modernidade, sendo necessario pensar/tracar/analisar os caminhos desta
pesquisa a partir de espacostempos atravessados por multiplas experimentacdes, sem
fragmentar presente, passado e futuro, sem fracionar minhas vivéncias como aluna e como

educadora.

2 Uma tentativa de ir em diregdo a uma critica aos métodos utilizados numa escolarizagdo hegemonica.

3 Seguindo os argumento de Pocahy (2018) faz-se "uso do sinal « X » como sinal a colocar sob rasura as nogdes
consagradas e inflex@es binarias de género. O sinal de sob rasura se justifica aqui no sentido de informar que
certos conceitos, expressdes, nogdes “ndo servem mais — ndo s&0 mais “bons para pensar” - em sua forma
original, ndo reconstruida.” (Hall, 2000: 104). Portanto, mais do que fazer caber multiplos géneros ou posigdes
de sexualidade através de sinais como o proprio X ou @, *, #, _, "e’, etc. busco, aqui, informar que ha um
problema de género na gramatica. N&o se trata de uma forma inclusiva, embora guarde essa potencialidade,
mas justamente de expor que a linguagem ndo somente € arena de disputa, mas campo por onde se produz e se
marca a diferenca.
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Valendo-me das experiéncias que vivi em minha pratica profissional, duas me
desconcertaram e ficaram marcadas em minha memoria afetiva devido as diferencas tdo
evidentes de posicionamento. No ano de 2016, participei de um projeto desenvolvido pelo
Instituto Promundo, em que o objetivo principal era promover discussdes sobre Violéncia(s)
em algumas escolas do municipio do Rio de Janeiro. Esse projeto tomava a ideia de violéncia
de forma ampla, como a violéncia de género, de raca, de classe.

O Instituto Promundo é conhecido por ser uma Organizacdo Ndo Governamental
(ONG) que trabalha “buscando promover a igualdade de género e a prevengao da violéncia
com foco no envolvimento de homens e mulheres na transformacdo de masculinidades™”.
Com isso, todos os seus trabalhos tém como objetivo abordar a tematica de género, seja
através de uma acéo diretiva sobre o tema, seja como um pano de fundo® que baliza alguma
atividade.

Neste projeto em que pude participar, precisavamos, eu e outras pessoas também
envolvidas, visitar algumas escolas para apresentar o tema principal das atividades a serem
realizadas durante um periodo de trés a quatro meses. Conversas foram marcadas com
algumas diretoras e coordenadoras pedagogicas para nos apresentarmos e falarmos mais sobre
a proposta de trabalho. Numa dessas ocasides, vivenciei duas situagdes que me chamaram
atencdo, em duas escolas diferentes e em dois encontros iniciais.

A primeira situagdo que escolho narrar ocorreu em uma escola localizada na Zona
Norte do Rio de Janeiro. Ao chegarmos a escola, fomos recebidas, eu e uma das
coordenadoras de projetos da ONG, para uma conversa com a diretora que ja sabia
brevemente sobre o que iriamos tratar naquele encontro. Antes de abordarmos diretamente
sobre o projeto atual em questdo, contamos a histéria do Instituto Promundo e falamos sobre
outros projetos que haviam sido realizados pela ONG.

A diretora mostrou-se bastante empolgada com esta proposta, querendo neste primeiro
encontro j& organizar o calendario para as atividades. Nesse momento, ela relatou que nesta
escola, organizada em formato de ginasio®, havia um grupo de professorxs interessadxs na
discussdo de género, xs quais ministravam uma disciplina sobre as tematicas de género no
turno da tarde. As disciplinas ofertadas a tarde sao chamadas de “eletivas” e xs alunxs, em um

dia determinado pela escola se inscrevem na eletiva que desejam participar durante um ano.

4 Disponivel em: http://promundo.org.br/sobre-o-promundo/ Acesso em: 23 de fevereiro de 2017.

% Devido ao contexto politico atual, em que falar de género € “pregar” uma ideologia, muitas vezes falar de
género pelas beiradas é uma estratégia para ndo encerrar o debate.

& Além das disciplinas do curriculo formal que aconteciam no turno da manha, durante a tarde algunxs
professorxs ofereciam disciplinas com temas diversos.


http://promundo.org.br/sobre-o-promundo/
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Esse formato de escola permite tanto que X alunx exerca a sua autonomia, uma vez que elx
escolhe a disciplina da tarde que deseja participar e amplia a convivéncia de alunxs de outras
turmas’ no mesmo espagotempo.

Enquanto estdvamos estudando o calendario da escola para decidirmos em que periodo
as nossas oficinas dariam inicio e finalizariam, um dos professores responséveis por esta
disciplina eletiva chegou na sala em que estdvamos conversando. A pedido da diretora, 0
professor contou sobre as propostas da disciplina ministrada por ele e mais uma colega e um
colega de profissdo. Segundo este profissional, elxs utilizam videos, filmes, textos, musicas e
dindmicas de grupo para disparar o debate sobre as questées de género. De acordo com ele,
durante a disciplina eletiva, o grupo discute sobre machismo, racismo e todos os tipos de
preconceito, problematizando as normas sociais. No caso dessa escola, a diretora pontuou ser
de extrema importancia este tipo de debate com o corpo discente e ficou animada com a
possibilidade de ter mais uma disciplina que abordasse esta temética, podendo assim, alcancar
um numero maior de alunxs e, também, outros profissionais da educacé&o.

Finalizamos este encontro com o calendario de atividades fechados e, tanto eu, quanto
a coordenadora de projetos da ONG, saimos contentes pelo fato de termos conseguido firmar
uma parceria com aquela escola, tendo em vista o contexto politico atual. E também houve
um momento de fascinagdo pelo fato de descobrir que existe uma escola com profissionais
comprometidxs com a discussdo sobre género e que esta proposta estd presente na
programacio escolar. E importante pontuar que fomos em outras escolas anteriormente e
sempre surgiam ponderacBes sobre ser complicado realizar esse tipo de atividade com
problematizacdes considerando o cenario politico vigente. Cenéario esse onde o discurso
conservador e o discurso fundamentalista tém ganhado cada vez mais corpo e forga, tendo em
vista a grande entrada de politicos que colocam seus valores individuais, tradicionais e
religiosos em suas decis@es politicas institucionalizadas.

Seguindo a narrativa dos encontros, o0 segundo acontecimento experienciado por mim
e que me desconcertou foi em outra escola também localizada na Zona Norte do Rio de
Janeiro. Diferente do encontro narrado anteriormente, nesta escola a recep¢do nédo foi
tranquila e o didlogo nem um pouco amigavel. Como na primeira escola, a diretora também ja
havia recebido por e-mail qual era a proposta do projeto e sobre quais seriam as tematicas
abordadas com uma turma de alunxs. O motivo deste encontro em especifico era para que

houvesse uma conversa com xs docentes, visto que também existia a possibilidade de que as

" As turmas sdo diferentes, porém, as séries/anos sdo 0s mesmos.
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mesmas atividades feitas com xs discentes, também fossem realizadas com um grupo de
docentes interessadxs pelas teméticas.

De fato, a conversa aconteceu, mas nao sem algumas confusées. Na subida da escada,
seguindo o caminho para a sala de aula, local em que xs professorxs estavam reunidxs, a
diretora parou no primeiro degrau e falou em alto e bom som - para nao dizer “aos berros” -
que se fosse para conversar com Xxs professorxs sobre “essas coisas de género” era “melhor
nem perder tempo” porque “este tipo de discussdo nao vai acontecer nesta escola”. Insistimos
em subir para conversar com xs docentes e um dos questionamentos que me passaram na
cabeca naquele momento foi: Se ela j& sabia sobre do que se tratava o projeto, por qual
motivo mesmo assim ela aceitou nos receber? Apds a insisténcia e a negociacdo para
subirmos e conversamos com xs professorxs, ela acatou e fomos em direcédo a sala.

Durante a apresentacdo sobre as tematicas que seriam abordadas nas oficinas,
constantemente a diretora interrompia, falando de assuntos aleatérios relacionados ao dia-a-
dia da escola, como a proxima reunido do Conselho de Classe, sobre 0s novos horéarios da
escola, sobre a auséncia de umx ou outrx docente naquele momento. Além destas
interrupcdes, ela deu por terminada a apresentacdo sobre as atividades quando bem entendeu,
entregando materiais xs professorxs e iniciando o primeiro tépico da reunido que aconteceria
apos a nossa apresentacdo. Esta atitude da diretora fez com que uma professora pontuasse que
gostaria de saber mais sobre as oficinas de género, violéncia e sexualidade, alegando que as
interrupcOes feitas pela diretora estavam atrapalhando o andamento da nossa apresentacao.
Outro professor também manifestou interesse pelo assunto.

Devido aos cortes realizados pela diretora e da chegada da coordenadora pedagdgica,
0 que ajudou a encerrar a nossa conversa com xs docentes, decidimos trocar e-mails e
telefones com um grupo de profissionais que se mostraram interessadxs, para pensarmos
numa possibilidade das discussdes serem realizadas somente com elxs. Contudo, apesar das
tentativas de contato posteriores a este encontro, ndo houve nenhum tipo de resposta por parte
dxs professorxs.

Em paralelo as visitas e reunides com as dire¢cGes das escolas, aconteciam encontros
semanais com as pessoas colaboradoras da ONG e um grupo de pessoas que trabalhavam na
area da educacio®. O projeto ao qual eu participava como colaboradora objetivava produzir

uma ferramenta pedagogica, um material didatico que contivesse a discussdo das diversas

8 Escolho ndo localizar quem sdo essas pessoas e onde elas atuam profissionalmente a fim de as preservar e
proteger, tendo em vista 0 momento politico temeroso.
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violéncias sociais, numa perspectiva interseccional e, que seria distribuido em algumas
escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro.

Nesses encontros, discutia-se o formato, a linguagem, a estética e as tematicas
especificas que seriam abordadas nesse material. Por exemplo, ficou definido que ao invés da
producédo de um livro ou um grande manual, seriam elaborados cinco volumes, cada um com
um tema, para que x professorx ndo se sentisse sobrecarregado e olhasse para o material de
forma desinteressada. Essa foi uma das contribui¢cdes dadas por quem trabalhava diretamente
no cotidiano da escola, onde alguns materiais chegavam, mas ndo se tornavam atrativos axs
docentes ou xs fazia refletir se levariam com elxs ou ndo. A ideia de manual, segundo elas,
era cansativa, tendo em vista as varias tarefas de umx professorx de escola publica e, por isso,
dividir os temas em cinco volumes diminuiria 0 peso e poderia ser uma forma estratégica de
fazer com que x docente se interessasse por essa ferramenta.

Durante as discussdes sobre a elaboracdo desse material, com diversos
posicionamentos em relacdo a conceitos, muitas divergéncias sobre tematicas especificas, me
chamou atencdo um consenso estabelecido entre as pessoas presentes: o medo do Escola Sem
Partido (ESP). Como o material iria abordar diretamente as questdes de género, houve uma
preocupacdo sobre a forma que essa abordagem seria feita. Habitualmente, pela ONG
trabalhar com essas tematicas, a palavra género, por exemplo, aparecia na capa do material,
afinal, ndo havia o que se esconder uma vez que a instituicdo atua abertamente com essa
temaética.

Contudo, o medo e a preocupacdo das pessoas eram anunciadas em frases como: “Se
colocar a palavra género na capa, muitos professores ndo vao nem ler”, “Vao fazer uma
fogueira com esse material”, “Nao estamos podendo abordar essa tematica assim, de forma
direta”, “E se a palavra género entrar s6 na quarta ou quinta lauda?”, e uma, em especifico,
repetida varias vezes como um aviso, um alerta, um dado para ndo ser esquecido por mim e
por outras pessoas que iriam elaborar esse material: “Olha o Escola Sem Partido ai...”.

Desse modo, articular estas narrativas a outros espacgostempos, trazendo algumas
experiéncias formativas, antes da minha pratica profissional, faz-se necessario, pois sdo
acontecimentos que estdo totalmente imbricados nesta pesquisa e constituem tanto a
composicao desta inquietacdo, como a mim mesma.

Assim que ingressei no curso de Psicologia, cinco anos antes destas vivéncias, em
2011, na Universidade Gama Filho (UGF), cidade do Rio de Janeiro, me recordo de um
estranhamento logo no primeiro periodo da graduagdo. Era disciplina de Psicologia e

Profissdo e a professora exibiu o filme “Freud, além da alma”, um longa-metragem norte
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americano, dirigido por John Huston no ano de 1962. O filme relata a histdria de Sigmund
Freud, considerado o fundador da psicanalise, e apresenta um famoso caso em que o
psicanalista diagnostica uma mulher como tendo histeria. Durante o filme, a narrativa retrata o
Complexo de Edipo, um dos conceitos estruturantes e fundamentais para o saber da
psicanalise. Me lembro de estar sentada na primeira fileira do auditorio, bem préxima a tela e
comentar no ouvido de uma recém colega de curso, indagando-a: “Sera que é assim mesmo
gue acontece com todo mundo?”.

A minha questdo naquele momento era a forma com que o tal Complexo de Edipo era
tratado como universal. Independente do local onde a pessoa morava, da relagdo familiar, do
género e de qualquer circunstancia, todo e qualquer ser humano passaria pelo Complexo de
Edipo. Aquilo para mim, ainda iniciante na graduagfo, na expectativa de conhecer o saber
psicanalitico, me soou muito estranho. Como enquadrar tantas subjetividades através de uma
Unica dtica e falar que inevitavelmente todas as pessoas passariam por aquele fenémeno
psiquico? Mas, naquele momento inicial da graduacdo, que condi¢des e que lugar eu ocupava
para ter a legitimidade de questionar um conceito tdo difundido e valioso para psicanalise? E
importante ressaltar que depois de graduada continuo acreditando que para criticar uma teoria
de relevancia, teoria da qual também reconheco o seu valor, precisaria me aprofundar e me
debrugar sobre este assunto em longa pesquisa. E ndo é o que pretendo fazer aqui. O que
gostaria de assinalar foi o incomodo causado em mim, de modo a se estender e fazer presente
até os dias atuais: todos os fenémenos sdo universais?

Desde aquele momento, mantive o habito de desconfiar de tudo aquilo que pregavam
ser universal. Suspeitava de respostas Unicas, de caminhos tracados de antemdo e me
incomodava com o esfor¢co de enquadramento de subjetividades dentro de teorias ou da
pratica de pincar uma situacdo particular para totalizar uma pessoa. Ali, tomei consciéncia de
gue aquele desconforto me acompanharia e dava inicio a um movimento que se repetiria ao
longo de meus estudos. Surgia ali uma ddvida epistemoldgica, uma maneira de entender o
conhecimento posto e construido partindo sempre do questionamento e ndo simplesmente de
uma aceitacdo passiva. Obviamente os movimentos de captura também se fizeram e se fazem
presentes em minha vida, mas sigo na tentativa e no esfor¢o de estranhar as totalizagdes que
me sdo apresentadas, buscando identificar as verdades instituidas e entender como elas atuam
e afetam os cotidianos.

No decorrer do curso de graduacéo, identifiquei algumas tentativas de universalizar o
comportamento humano. Dentre elas, a que mais me incomodava era a universalizacdo das

relagOes de género e a naturalizagdo das diferencas entre homens e mulheres. Frases como “as
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mulheres sdo...” e “os homens sdo...”, numa tentativa de encerrar e definir o que era “ser
mulher” e “ser homem” ndo eram raras e, ndo satisfeita, entrei em alguns debates
questionando este entendimento reducionista e determinista de género. Entretanto, ndo é
possivel falar que esta € uma préatica exclusiva da area da Psicologia, visto que de acordo com
Guacira Lopes Louro (2003) esta compreensdo essencialista sobre o género é produzida
“através de muitas instituicdes e praticas” e entende que “essas concepgdes foram e s&o
aprendidas e interiorizadas; tornam-se quase "naturais" (ainda que sejam "fatos culturais")”
(LOURO, p. 60). Com isso, o aprendizado das relacdes de género se da através de uma série
de investimentos e acaba se naturalizando de modo que a reproducdo destas concepcdes néo
deixaria de estar presente nos discursos da Psicologia. Discursos que também sdo produtores
das normas de género e sexualidade, especialmente a partir da producdo, da marcacdo e da
fixacdo da diferenca nos termos da patologizacéo.

Obviamente, ndo quero ser injusta e totalizar a Psicologia como sendo um saber que se
reserva a apenas reproduzir as desigualdades de género. Conheci profissionais da area da
Psicologia e tive professoras e professores que questionavam um entendimento essencialista
sobre género em suas praticas, pessoas que estavam implicadas na problematizacdo das
normas de género, isto é, profissionais dispostxs a estranhar e debater com a turma aquilo que
era entendido como o normal de uma mulher ou de um homem. Afinal, foi na graduagéo em
Psicologia que ouvi falar sobre o movimento feminista, assunto que até entdo eu nunca tinha
escutado antes na vida. E foi por estranhar que existia um movimento que lutava pelo direito
das mulheres que comecei a buscar através da internet e em redes sociais mais conteudo sobre
este assunto. Acredito que o esforco de grupos e coletivos na area da psicologia, como 0s
Grupos de Trabalho (GT) que discutem Género e Sexualidade nos Conselhos Regionais de
Psicologia (CRP), os GTs Psicologia, Sexualidade e Politica, GT Psicologia e Género da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Psicologia (ANPEPP) e as acdes do
Conselho Federal de Psicologia (CFP) compde uma rede de conhecimentos e saberes que
podem afetar e transformar praticas normativas no campo psi.

Nas pesquisas que realizei na internet, a procura de contetdo, informacges, discussées
sobre género, comecei a participar de alguns grupos posicionados como feministas e encontrei
um evento no Facebook convidando pessoas a participarem de uma reunido deliberativa da
Marcha das Vadias (MdV) da cidade do Rio de Janeiro. Foi em 2014 que entdo comecei a
participar das reunides da MdV, dando inicio a meu ativismo politico, colaborando na

organizacdo da marcha daquele ano. Segundo Thayz Concei¢do Cunha de Athayde (2015)
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afirmar-se como Vadia parece ser uma forma de responder a uma sociedade que
insiste em culpar, na forma da agressdo verbal, as mulheres que exercem uma
autonomia sobre seu proprio corpo. Exercer a autonomia sobre o corpo, no contexto
da Marcha das Vadias, € exercitar novas formas de perceber e dar sentido ao corpo,
tentando desprender-se dos estere6tipos da ideia normativa do que significa ser
mulher (ATHAYDE, p. 45).

Ao participar das reunides deliberativas para o evento da Marcha das Vadias, pude, a
partir das reflexdes, discussdes e contradigdes, repensar os significados daquilo que ¢ “ser
mulher” em nossa cultura. Fui ampliando a minha compreenséao sobre as relacdes de género e
me apropriando das discussdes sobre as desigualdades de género, revendo também o meu
entendimento sobre corpo e tendo acesso a debates sobre identidade de género, racismo,
machismo, orientacdo sexual, desigualdade social, a partir de uma perspectiva interseccional.

Nos encontros vivenciados na constru¢do da MdV do ano de 2014, conheci Amana
Mattos, professora do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ) e coordenadora Nucleo de Pesquisa e Desconstrucdo de Géneros —
DEGENERA. Com ela pude conversar sobre formas de fazer uma pratica em psicologia
comprometida com o respeito a diferenca e sobre a meu desejo de discutir academicamente as
questdes de género. Em uma dessas conversas, Amana me falou sobre a selecdo de bolsista
para um grupo de pesquisa que discutia género e sexualidade a partir de um ponto de vista
interseccional na Faculdade de Educagdo da UERJ e me passou o e-mail do professor que
estava organizando esta selecéo.

Assim, entdo, conheci o professor Fernando Pocahy e participei da entrevista para
concorrer a bolsa. Apesar de ndo ter sido aprovada no processo de selecdo de bolsista, pois a
bolsa s6 poderia ser vinculada a umx alunx da instituicdo, comecei a participar do grupo de
pesquisa GENI® como voluntaria no ano de 2014, sendo uma das co-fundadoras. E, a partir
disso, conheci as produgfes académicas, artisticas, filoséficas e experiéncias de vida sobre
género em diversas perspectivas, mantendo-me no grupo até o momento atual.

Nesse contexto, participar de um grupo de pesquisa instalado na area da educacéo e,
ao mesmo tempo, estar concluindo a graduagdo em Psicologia provocou tensées na minha
propria forma de ver o mundo. Encharcada de conceitos, proposi¢des e praticas que se
encarregavam de dizer a verdade sobre x outrx, a participagdo nas discussdes do campo
educacional permitiu com que eu deslocasse 0 meu olhar e experienciasse uma liberdade
maior para me movimentar, devido as poténcias dos debates feitos e das propostas da area da

educacéo.

® GENI — Grupo de Estudos de Género, Sexualidade e/m Interseccionalidades na Educacéo e(m) Satde
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Em minha graduagdo néo tive contato com a discussdo de género numa perspectiva
pos-critica de forma orgénica, ou seja, um olhar de desconstrucédo e de andlise das premissas e
concepcdes em relacdo as questes de género. Aqui, entendo a perspectiva pos-criticas como
discute Dagmar Esternmann Meyer e Marculy Alves Paraiso (2013). Foi participando do
GENI, no final da minha graduacdo, que pude ter contato com pesquisas que
problematizavam as questdes de género, 0 que permitiu que eu iniciasse um processo de
desessencializacdo do meu olhar, compreendendo que “as diferentes instituigdes e praticas
sociais sdo constituidas pelos géneros e séo, também, constituintes dos géneros” (LOURO,
2003, p. 25). Isto é, o entendimento de que certos comportamentos e sentimentos sdo
exclusivos de homens e mulheres, a partir do seu corpo, da sua biologia, ndo sdo naturais, mas
sdo produzidos de acordo com o0 seu tempo historico e atraves do investimento de inimeras
instituicBes. Contudo, essa pratica de dessencializar o olhar e compreender o género fora de
uma Gtica naturalizante foi/é um exercicio constante e desafiador, uma vez que a visdo
biologizante do género e também do corpo fez com que ele fosse “observado, explicado,
classificado e tratado” incansaveis vezes (GOELLNER, 2003, p.28), compondo nossas
compressdes sobre essas questdes.

E se tratando de praticas sociais e de diferentes instituicGes, como pontuou Louro
(2003), “a escola é parte importante desse processo” (p. 60) de produgdo de género e de
sexualidade normativas. A escola, além do conteddo ministrado durante as aulas, também é
um espacotempo de producdo de subjetividades. O recreio, o portdo de entrada, o intervalo
entre uma disciplina e outra, o patio e o proprio momento em que a aula esta acontecendo
fazem parte desta producéo.

A escola, como a reconhecemos em grande parte atualmente, é uma instituicdo que
assumiu certa funcdo social na modernidade, de modo a preparar criancas e adolescente para a
vida em sociedade e, por isso, o poder disciplinar atuou sobre os corpos de modo a produzir
uma docilizacdo das subjetividades. Toda a arquitetura, a disposi¢cdo dos corpos, tanto de
alunxs, como de profissionais, os horarios das atividades, o planejamento da escola, o
curriculo sofreu um investimento de poder. Investimento este que trabalhou/a
incessantemente na producdo de géneros e sexualidades compreendidos como normais, ou

seja, homens e mulheres cisgéneros®® e heterossexuais. Isto posto, ainda para Louro (2007) “a

10 Cisgénero é o termo usado para pessoas que foram marcadas, a partir do saber médico, com sendo de um
género e se identificam com este género. Geralmente se fala que isto acontece ao nascer, no entanto, acredito
que a marcacao deste género acontece no momento em que se recebe a informacdo, através de resultados de
exames, a qual género aquele corpo pertence, ocorrendo sempre a associacdo do 6rgdo sexual como definidor e
correspondente ao género.
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inscricdo dos géneros — feminino e masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura” (Louro, 2007, p. 5). Nesse
sentido, a escola enquanto uma instituicdo que participa na producao da diferenca, marcando-
a no seu espacotempo especifico, institui também as relacdes de género. De acordo com a
cultura em que estamos inseridxs, ela também é uma das instituicdes que produz marcas de
género e sexualidade, atualizando e movimentando discursos machistas, sexistas, racistas,
transfobicos, autorizando praticas opressoras e violentas nos espagostempos escolares.

A partir disso, questiono de que forma poderia pensar com profissionais da area da
educacéo, as aberturas e as limitagcOes para a realizagdo de problematizagdes sobre as relacfes
de género, dos discursos racistas e transfobicos, das praticas que precarizam a vida, nos
espacostempos escolares, tendo em vista o cenario politico atual? 0 que pode ser pensado com
elxs em termos de préticas curriculares dissidentes? Vislumbrar a existéncia de um curriculo-
outro parece ser uma possibilidade de resistir a reproducdo de desigualdades e violéncias de
género e sexualidade, diante de um contexto conservador, em que problematizar género é
fazer ideologia e colocar criangas e adolescentes em perigo. Assim, questiono de que forma
algumxs docentes produzem praticas pedagdgicas outras face as contingéncias conversadoras,
desafiando as normatividades curriculares?

Desse modo, e no rastro foucaultiano, busco com esta pesquisa problematizar a
producdo de género e sexualidade no cotidiano de algumxs educadorxs (da qual elxs sdo
participes, pois disputam os significados — seguindo na direcdo de alguma margem de
liberdade, um movimento ético, para usar novamente os termos foucaultianos), especialmente
diante do impacto das proposicdes de politicas conservadoras, como do Projeto Escola Sem
Partido e outras articulagbes fundamentalistas (como os argumentos neopentecostais)**,

Debater, tensionar as verdades'? construidas sobre género, raca, sexualidade se
configura, portanto, um grande desafio no contexto politico atual e no qual esta pesquisa esta
inserida, visto que docentes que realizam essas problematizacdes em suas praticas cotidianas
vém sendo vigiadxs, perseguidxs e criminalizadxs, através de ataques conservadores

fomentados pelo discurso do Escola Sem Partido.

11 N&o descarto a forca de outras matrizes religiosas cristds. No entanto, o foco dessa pesquisa se voltou para
vertentes religiosas que emergiram nos encontros, através das minhas interlocugdes. No caso de Nova Iguagu,
esta é uma evidéncia bastante expressiva, diferente da cidade do Rio de Janeiro, onde o ESP é mais atuante.
Afirmar isso, ndo quer dizer que o ESP e suas proposi¢des ndo tem lugar na politica da Baixada Fluminense.

12 Me refiro a verdade aqui, no sentido utilizado por Foucault, em que o autor afirmou que “por verdade ndo
quero dizer ‘o conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar’, mas o ‘conjunto das regras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder’”
(FOUCAULT, p.13)
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Esta dissertacdo estd organizada/composta por trés capitulos e as consideragdes
finais/provisorias. No capitulo intitulado “Por onde caminhei: as andangas da pesquisa”,
procuro (re)articular os principios tedrico-metodoldgicos pos-estruturalistas, trazendo a
trajetéria que percorri durante a pesquisa. Aqui, assumo uma perspectiva que toma as
contribuicbes de estudos e pesquisa (p0s)-criticos, especialmente a partir das interlocucdes
com Michel Foucault e apostas cotidianistas, inspiradas nos trabalhos de Michel de Certeau.
Assumo 0s pressupostos analiticos discursivo-desconstrucionistas potencializados a partir de
uma forma de me colocar nas interlocuc@es: conversando. Assim, ndo pesquisei sobre, mas
com docentes da rede basica e publica do municipio de Nova lguagu e Rio de Janeiro.

O capitulo seguinte, intitulado “Compondo um cenério de problematiza¢des sobre
género, sexualidade: uma abordagem po6s critica na educagdo” traz uma espécie de genealogia
sobre a entrada das discussdes de género e sexualidade no campo educacional,
problematizando esse percurso até 0 momento atual, em que projetos como do Escola Sem
Partido visam prescrever a forma com que esses debates devem ser realizados a nivel
macropolitico.

O capitulo onde se estabelecem mais densamente as problematizacbes, chama-se
“Problematizagdes tecidas com docentes do municipio do Rio de Janeiro ¢ Nova Iguagu, da
educacdo béasica e publica, sobre os discursos conservadores e fundamentalistas na area da
educacdo”. Neste capitulo, trago as interlocugdes produzidas nos encontros realizados com
oito professorxs®® da rede basica e publica de Nova lguacu (seis docentes) e Rio de Janeiro
(dois docentes). Ndo somente mapeei as principiais tensdes, mas também reelaborei e me
coloquei no desafio de estabelecer novas entradas de problematizacbes a partir desses
encontros e dos pontos que emergiram durante as conversas. Aqui, entendo problematizacao
em termos foucaultianos, interessando-me mais em apresentar outras questfes, apontando
outros problemas, ao invés de respondé-los.

Chamo de Consideragdes Finais/Provisérias um movimento de sintese analitica que
lanca outras problematizagdes na disputa de género e sexualidade nos cotidianos escolares.
Aqui, entendo que a elaboracdo dessas outras problematizac6es so foi possivel por efeito dos

encontros e as conversas realizadas com xs interlocutorxs dessa pesquisa.

13 Reconheco que pode haver algum prejuizo nas problematizagdes por conta dos aspectos relacionados aos
marcadores que compde xs interlocutorxs, porém, considero importante preservar 0 maior anonimato possivel
dessas pessoas, sobretudo, em um contexto de estado de excegdo. Assim, compreendo que as analises ficam
comprometidas em alguns aspectos que poderiam ser ampliados, mas levando em consideracdo o momento
politico, tomo essa decisdo, até mesmo por ter sido solicitada por algunxs interlocutorxs para localizar/falar o
minimo sobre elxs.
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1 POR ONDE CAMINHEI: AS ANDANCAS DA PESQUISA

Desafios e batalhas. Disso a vida esta cheia. E, cotidianamente, nds fazemos escolhas
diante das situacdes que nos aparecem como desafiadoras, aquelas que nos convocam a mudar
nosso rumo, nosso olhar. Se ndo conseguimos enxergar os desafios, se ndo captamos certa
provocagdo no estado confortavel das coisas, a batalha ja teve seu resultado final no inicio da
disputa. Em realidade, ndo houve desafio, mas uma repeticdo das mesmas coisas, uma
reproducdo das mesmas formas e um engessamento da vida. De desafios e batalhas se faz uma
pesquisa.

Os desafios sao/foram muitos. Um deles sdo as marcas de meu préprio corpo. Desde o
inicio, estar em um ambiente académico, sendo mulher nascida e criada na Baixada
Fluminense, ainda que cisgénero e branca, ndo me trouxe uma sensacdo de conforto. Me
questionei inimeras vezes se a Universidade Publica era o meu lugar e o que eu estava
fazendo ali, no sentido de ndo pertencimento. As marcas de ter nascido e vivido/viver em um
bairro na cidade de Nova Iguacu, ora chamado Ponto Chic, ora chamado Floresta, sempre se
fizeram presentes. Morar no “fim do mundo”, “na ro¢a” ou no “que lugar feio, hein” como
sempre escutei, produziram tanto medos, quanto coragens.

Ter nascido em uma familia nomeada “pobre”, viver em um local onde a
acessibilidade é totalmente restrita, seja pela violéncia, seja pelo pouco investimento nos
transportes publicos e espacos publicos em geral, onde ndo se tem rede de internet de
qualidade (o que dificulta o acesso a informacéo e outros tipos de movimentac6es online), as
infinitas horas dentro de trens e Gnibus para se movimentar pela cidade e circular por ela
como bem quisesse, sdo elementos que marcam e me posicionam no mundo em relagdo a uma
forma de olhar, de sentir e de produzir conhecimento.

A parte de “circular pela cidade como bem quisesse” ¢ uma idealizacdo pessoal-
coletiva, tendo em vista tanto a precariedade dos transportes publicos do meu bairro, tendo
sido reduzidos pelas empresas-mafia locais, como tambeém por ser mulher. Falando de
localidade, vejo que ser mulher nesse territorio constroi uma expectativa quanto a minha

expressdo de género'4, aguardando que eu vivesse uma vida sem pélos no corpo, mas com

14 A experiéncia relatada no Capitulo 4 aborda sobre as expectativas de género e sexualidade coladas no meu
corpo no territdrio de Nova lguagu, através de um encontro com 20 alunas/os em uma escola municipal dessa
cidade.
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muitos cabelos na cabecal®, sem preguica para cuidar da casa, de filhos e do casamento, mas
com disposicdo para me calar, me ausentar e me anular enquanto ser humano.

Insisto em falar sobre as marcas de meu corpo, ndo para me isentar, ndo para fazer
disso uma forma de defesa sobre acusacdes de néo ter localizado meu lugar nessa narrativa,
mas por apostar que um saber feminista interseccional é capaz de mostrar a pluralidade das
feminilidades e masculinidades, para apontar os privilégios usufruidos e as opressdes levadas
por identidades historicamente marginalizadas. Ao colar as dicotomias, as compreensdes
binarias de mundo ndo mais passam a constituir as analises das relacdes sociais e, assim, é
possivel perceber as minuciosidades que constroem as subjetividades. Subjetividades estas
que sdo localizadas através de uma série de verdades produzidas nas redes de saber-poder.
Porém, é s6 a partir da compreensdo da existéncia de dicotomias e binarismos e do
guestionamento dessa forma de construir a realidade que uma outra possibilidade de vida
pode ser vislumbrada.

Quando digo que sou mulher "branca e cisgénero™ nao objetivo falar "para nédo dizer
que eu ndo falei", mas pretendo afirmar que tive privilégios relacionados a minha
branquitude, tanto para 0 acesso ao ensino, como para a garantia de que o racismo ndo me
afeta(ria) durante a minha circulagdo pela cidade enquanto fiz essa pesquisa (e durante toda
vida), para dizer que minha identidade nunca foi contestada, meus direitos de mulher nunca
foram tirados de mim por conta de ndo seguir os pardmetros de um corpo considerado
legitimo (ainda que o machismo me assole todos os dias, de forma bastante cruel), nunca fui
constrangida em sala de aula e me chamaram pelo nome de registro, como sei de colegas que
passaram por essas situacdes. Com isso, quero dizer que nunca passei por nenhum tipo de
violéncia relacionado a minha raca e a minha identidade de género.

De acordo com a proposta desta pesquisa, Dagmar Meyer e Rosangela Soares (2005)
afirmam que:

quando nos dispomos a discutir a producdo de diferencas e de desigualdades de
género, considerando-se todos esses desdobramentos do conceito, também estamos,
ou deveriamos estar, de algum modo, fazendo uma analise de processos sociais mais
amplos que marcam e discriminam sujeitos como diferentes, tanto em fungéo de

articulacbes de género como raga, sexualidade, classe social, religido, aparéncia
fisica, nacionalidade, etc. (MEYER; SOARES, 2005, p.19).

15 Sempre vivi grande vigilancia e sempre escutei muitos comentarios sobre meu corpo, desde a infancia, pelo
fato de ter um nimero alto de testosterona permitido socialmente para uma mulher. Lembro de aos 10 anos de
idade ter a minha perna depilada por uma prima, porque aquilo causava muito incbmodo a ela, lembro das
piadas e comentarios feitos por colegas de escola, lembro de uma vez, uma menininha ndo conseguir
reconhecer meu género, questionando a sua mie enquanto viajadvamos no trem: “Mie, essa pessoa esté de
vestido mas tem barba. Ela € o que?”. Enfim, foram inumeros episodios que me mostraram o quanto meu corpo
ndo estava dentro das normas de género e o quanto isso foi violento e agressivo.
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Nesse sentido, escolho tomar como referencial tedrico os estudos de género, como
também estudos produzidos no campo da educacgdo, interessados em produzir pesquisas
construidas a partir de uma epistemologia feminista interseccional. Para auxiliar na
problematizacdo da prépria construcdo desta pesquisa, me apoiarei nos estudos pos-criticos e
pos-estruturalistas e me proponho a realizar uma anélise de implicagdo interseccional, como
sugere Fernando Pocahy (2011). Isto pressupde problematizar a minha perspectiva parcial, a
minha posi¢cdo parcial, pois como questiona Donna Haraway (1995): “A visdo é sempre
questdo do poder ver — e talvez da violéncia implicita em nossas praticas de visualizagéo.
Com o sangue de quem foram feitos os meus olhos?” (HARAWAY, 1995, p.25). Tomo esta
decisdo e este posicionamento na tentativa de ndo retroalimentar as metanarrativas que
produzem tanto formas de atuacdo que acreditam se isentar de questdes politicas e buscam
uma suposta neutralidade, como também daquelas que pressupdem uma emancipacdo dos
sujeitos, objetivando libertad-los das relacdes de opressdo, salva-los e ensinar o que é
realmente a liberdade. Com isso, ndo almejo aumentar os litros de sangue que constituem
nossos olhares sobre a vida e, talvez, colaborar na diminuicdo e erradicacdo dos sangues
derramados de mulheres, pessoas negras, pobres e LGTBs cotidianamente.

Os desafios seguiram durante o processo dessa pesquisa. O desafio de estar nesse lugar
académico, o desafio de trabalhar e estudar enquanto ndo tinha bolsa'® concedida por alguma
agéncia de fomento, o desafio de dar conta das leituras e da escrita, o desafio de a todo
momento fazer o exercicio de rever as minhas praticas, os discursos que eu estava acionando
para compor a minha vida e essa pesquisa, o desafio de construir um caminho metodolégico.
A batalha, aqui, diz respeito a ndo compactuar com a construcdo de um conhecimento
machista, racista, LGBTfdbico, de producdo de violéncia e de aniquilacdo da vida de pessoas
ndo-privilegiadas. Para isso, utilizo a ferramenta/estratégia de contestar, de observar e analisar
o discurso conservador e fundamentalista através dos encontros que tive, de lutar contra a
producdo de verdades colonizadoras sobre sujeitos, territorios, praticas, vivéncias. Nessa
batalha, entendida por mim como uma disputa nas tramas das relagdes de poder, meu
posicionamento é definido em consonancia com o0s ideais dos Direitos Humanos,
reconhecendo que existe uma disputa no campo da linguagem e que ela produz realidades.
Uma batalha em que busco contestar as certezas, duvidar de toda neutralidade e de todo
conhecimento que pretender ser universal, pensando em outro mundo possivel para aquele

que ja “esta dado”.

16 A minha bolsa, concedida pelo CNPq, foi implementada no segundo semestre, do segundo ano de mestrado.



24

Para isso, escolhi conversar com professorxs e ndo falar sobre elxs, como foi discutido
intensamente com meu orientador Fernando Pocahy. Escolhi a conversa como um
procedimento que me permitiria, através dos encontros, pensar junto com docentes, trocar
com elxs sobre as proposicdes do Escola Sem Partido. Pensar sobre a ideologia desse
movimento, suas bandeiras, seus posicionamentos politicos, para assim, percebermos os
efeitos que o discurso do ESP produz no dia a dia dessxs professorxs da educacao bésica e
publica, tanto do municipio de Nova lguacu, como do municipio do Rio de Janeiro. Pensar
com essxs docentes 0s entraves encontrados em seus caminhos e, também, as resisténcias, as
formas de inventar e de transformar o(s) seu(s) cotidiano(s) e criar linhas de fuga.

No decorrer do processo dessa pesquisa, me chamou atengdo as varias formas em que
fui recebida nas escolas'’ pelo projeto da ONG em que colaborei, junto dos iniimeros alertas
com a forma de abordar as questdes de género e sexualidade no material didatico em que fui
consultora, pois 0 Escola Sem Partido estava as voltas realizando sua vigilancia e realizando a
punicdo de docentes. Eu me questionava: Pode ou ndo pode falar de género? Quem pode e
guem nao pode? Onde? Que escolas sdo essas? Em quais contextos e em que lugares estdo
localizadas essas escolas? As diferentes formas de lidar com essa questdo tém a ver com o
que? Quem foi notificado, foi notificado por estar fazendo exatamente o que? O que foi
considerado “ideologia de género” para x docente receber uma notificacdo do site do Escola
Sem Partido? Alguém respondeu judicialmente? Quem sdo essxs professorxs?

Em se tratando dos efeitos do Escola Sem Partido no cotidiano escolar de docentes,
também optei seguir/construir problematizaces no campo educacional que se articulam a
partir das contribuicbes de Michel Foucault, de uma parte, e de outra, Michel de Certeau,
buscando, no decorrer dessa pesquisa, analisar as relacbes de poder que emergiam no(s)
cotidiano(s), me atentando para as praticas, as producBes discursivas e as narrativas que
tocavam nos retrocessos/interdi¢des da discussao sobre as normas de género e sexualidade no
espaco escolar.

Sobre o cotidiano, Michel de Certeau (CERTEAU, 1994) em seu livro “A invengdo do
cotidiano: 1 - As artes de fazer”, aponta que os praticantes'® de uma cultura inventam, criam,
produzem, atribuem significados, sentidos diversos e transformam seu(s) cotidiano(s). Com
iSs0, a escola, enquanto lugar de convivio, de experimentacdes e de afetos é um local de vasta

intervencdo dos praticantes culturais, responsaveis por produzir o(s) seu(s) cotidiano(s) de

17 Todas as pessoas com quem conversei ja haviam recebido um e-mail com a proposto do projeto, ou seja, elas
ja sabiam que seria abordada as questdes de género e sexualidade.

18 Michel de Certeau (1994) apresenta o conceito de praticantes tendo em vista que apesar da existéncia de um
poder opressor, as pessoas sao capazes de criar novas formas de vida e transformar o seu cotidiano.
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acordo com seus desejos e expectativas. Nesta producgéo se fazem presentes tanto aquilo que
buscam em seus projetos pessoais e/ou em seu(s) futuro(s), como também o0s seus
posicionamentos e compromissos politicos, visto que os modos de compreender e estar no
mundo estdo implicados na construcdo do cotidiano escolar.

Lancando mdo da forma de pensar e pesquisar o cotidiano de Michel de Certeau
(1994), abrem-se possibilidades para reconhecer as praticas dxs sujeitxs no espaco escolar e
permite que as taticas'® acionadas por elxs sejam também reconhecidas. Téticas, entendidas
por mim, como resisténcias frente aos modos normativos de vida (FOUCAULT, 2012). Para
isso, Certeau (1994) sugere uma mudanca de olhar, um deslocamento da forma de ver,
perceber e sentir os acontecimentos, propondo uma trajetdria conceitual que questiona a
forma cartesiana de fazer pesquisa e de enxergar o mundo. Portanto, aquilo que ndo é tdo
percebido ou ndo possui aparente relevancia € visto com legitimidade nas “artes de fazer” e de
viver a escola. Ainda sobre o cotidiano, Michel Maffesoli (2005, p.12-13), tedrico critico da
Ciéncia e da Modernidade, contribui pontuando que:

Toda a vida cotidiana pode ser considerada uma obra de arte. Em funcéo,
certamente, da massificagdo da cultura, mas também porque todas as situacdes e
praticas mindsculas constituem a terra fértil sobre as quais crescem cultura e
civilizacdo... pode-se dizer que o interesse culinario, o jogo das aparéncias, 0s
pequenos momentos festivos, as perambulagfes diarias e o lazer ndo podem ser mais
vistos como elementos sem importancia ou frivolos da vida social. Como expressoes
de emocdes coletivas, constituem uma verdadeira centralidade subterrdnea, um
querer viver irreprimivel que deve ser analisado. Ha uma autonomia em formas
banais da existéncia que numa perspectiva utilitaria ou racionalista, ndo possuem

qualquer finalidade, embora ndo sejam menos carregadas de sentido, mesmo que
este se esgote in actu (MAFFESOLI, 2005, p.12-13)

Nessa perspectiva, atribuindo o sentido de arte ao cotidiano, Maffesoli (2005) da o
status de criacdo para tudo aquilo que acontece?®, desde as coisas consideradas mais triviais,
até as que recebem um titulo de importancia (as estabelecidas como ensino formal, por
exemplo). Com isso, é possivel questionar até o que é concebido como importante/relevante e
0 motivo pelo qual alguns acontecimentos sdo privilegiados — até mesmo em pesquisas — em
relagdo a outros, abrindo espagco para que hierarquias sejam contestadas. Isso porque, no
estudo dos cotidianos, o foco ndo estd nos grandes temas globais, mas o comum passa a
receber atencdo uma vez que a inventividade esta ali presente. De acordo com Certeau (1994),
a pessoa “sem sair do lugar onde tem que viver e que lhe imp&e uma lei, ele ai instaura

pluralidade e criatividade” (CERTEAU, 1994, p. 93). Ou seja, XS praticantes criam e

19 Taticas sdo formas astuciosas que xs praticantes inventam para transformar o seu cotidiano.
20 No sentido de Acontecimento.
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transformam os seus cotidianos apesar do local onde habitam, apesar das dificuldades, apesar
das imposicdes que sofrem e das interpelacfes que estdo submetidas.

Assumindo, entdo, o cotidiano com Certeau (1994), ao se referir a escola e as
praticas que ali sdo produzidas, arriscar caminhos e se aventurar nos acontecimentos narrados
pelxs docentes sdo maneiras de captar as astucias (p. 101) e as taticas das pessoas que
participam e criam aquele espacotempo. N&o se trata de desvendar o que acontece(u) no
ambiente escolar, a partir das narrativas “completas” ou lineares ou coerentes ou inteligiveis,
0 que interessa sdo 0s pormenores, aquilo que inquieta, que foi capaz de transformar e de
perturbar o cotidiano dessxs professorxs, tanto a nivel de achatamento da vida, como de
producéo de vida. Muitas vezes podem ser detalhes, vozes dissonantes que sdo mandadas se
calar, comentérios taxados de “fora de hora”, coisas miudas que fogem a regra do pré-
estabelecido e servem para mostrar que o cotidiano ndo € passivel de controle.

Através da importancia dada aos improvisos que acontecem no dia a dia da escola e
da prética docente, improvisos realizados como modos de criacdo, as formas de fazer ciéncia
instituidas na modernidade, perdurando até a atualidade, ndo passam ilesas. A separacdo de
sujeito e objeto, a crenca e a defesa da neutralidade, a racionalidade como fundamento para
elaborar um conhecimento cientifico sdo pressupostos que sdo confrontados por meio das
proposi¢des tanto feministas, com Jane Flax (1991) e outras autoras, como cotidianistas,
tendo em vista a disposicdo de reconhecer os sons, 0s cheiros, 0s gostos, a fazer pesquisa com
e ndo sobre xs praticantes e a entender como imprescindivel a implicacdo no ato de fazer
pesquisa (ALVES, 2001).

Entretanto, a for¢ca com que as concep¢des modernas fizeram e ainda fazem parte da
elaboracdo do saber pedagdgico, estabelece entraves e disputas na constru¢do de um mundo
qgue compreenda a pluralidade, colocando a universalidade como principio e finalidade de
suas préaticas. Nesse sentido, como aponta Nilda Alves (2001) é fundamental que se faga “uma
discussdo com o modo dominante de 'ver' o que foi chamado 'a realidade’ pelos modernos” na
tentativa de desnaturalizar modo de compreender o mundo (ALVES, 2001, p.15). Com esta
empreitada, a complexidade da realidade passa a fazer parte da discussdo cientifica,
quebrando a logica de pincar uma parte da realidade para tentar decifrar, explicar e fazer da

descoberta?! um aspecto universal.

21 Entendo, aqui, a palavra descoberta com sentido colonizador, ligado ao ato bastante difundido cientificamente
de ir até algum local, alguma pessoa e descobrir 0 que se passa la. Acredito que ndo ha nada a ser descoberto,
os dados ndo séo (des)cobertos, ndo ha nada por trés, por baixo. Nessa pesquisa, entendo que ha, ao invés de
uma descoberta, a producéo de dados, a produgdo de um material localizado, contextualizado, datado e
interessado.
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Ao se tratar da educacdo, a critica de paradigmas instaurados na modernidade, a
critica as metanarrativas (SILVA, 1994) pode ampliar e deslocar as concepgfes que
permeavam o discurso educacional, isto €, a ideia de racionalidade e a escola como sendo uma
instituicdo comprometida com um trabalho que visa aprimorar a capacidade intelectual dxs
alunxs, por exemplo. E interessante pontuar que a propria nogdo de discurso permite que a
instituicdo escola possa ser historicizada, evidenciando o contexto historico no qual ela
emergiu enquanto locus privilegiado para a formacéo de cidadéaxs.

N&o foi sem interesse que a escola foi forjada na sociedade moderna e nao foi sem
objetivo que a educacao passou a sofrer uma série de investimentos de poder. Deste modo, 0
cotidiano sendo também um espaco para a criatividade, como dito anteriormente, ndo é campo
isento de disputas e batalhas. E justamente a ideia de criagdo como forma de resisténcia que
propicia um olhar critico (e porque ndo pds-critico?) para os dispositivos de poder que
insistem em dificultar a invencdo nas préaticas cotidianas. Assim, a célebre frase de Michel
Foucault, afirmando que “onde ha poder, ha resisténcia” (FOUCAULT, 2015) abriu caminho
para que um olhar atento estivesse presente, uma vez que 0s acontecimentos no cotidiano nao
se ddo sem conflitos. E sdo nestes conflitos que, através das taticas acionadas pelxs
praticantes, as microresisténcias cotidianas ocorrem, indicando a disputa em torno da
marcacédo da diferenga e exibindo o trabalho da norma (e sua tens&o).

Tanto Foucault, quanto Certeau dao atencdo a dimensao micropolitica das relacGes
sociais, compreendendo que o poder se exerce através de praticas rizomaticas e em redes.
Para Foucault (2012, p.284):

(...) o poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos néo s6
circulam mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer sua agéo;
nunca sdo o alvo inerte e consentido do poder, sdo sempre centros de transmisséo.
Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos; passa por eles
(FOUCAULT, 2012, p.284)

O poder, de acordo com Foucault (2012), ndo funciona apenas com sua forca
coercitiva ou repressora, mas ele também produz, incita, promove e opera através de “praticas
e técnicas que foram inventadas, aperfeicoadas e se desenvolvem sem cessar. Existe uma
verdadeira tecnologia do poder, ou melhor, de poderes, que tém cada um sua prépria histéria”
(FOUCAULT, 2012, p. 241). Comumente também costuma-se associar poder a violéncia.
Contudo, é importante pontuar que a violéncia acontece num campo de disputa antagbnica,
enquanto o poder se dd num campo de disputa agonistica, isto &, através de técnicas, lutas e

estratégias.
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A partir da concepcdo de um poder produtivo, Foucault (1995) o compreende como
fazendo parte das relagBes sociais, em que ele se da em conjunto das préaticas sociais e esta
diretamente ligado a constituicdo do sujeito. Logo, ndo existe um sujeito constituinte de si
mesmo fora das relagcdes de poder, uma vez que o sujeito se constitui através dos discursos e
dos saberes de acordo com o seu tempo histdrico. Assim, pensar/atuar/praticar nos/dos/com
o(s) cotidiano(s), implica tanto em reconhecer a producdo de sujeitos a partir de jogos de
poder, partindo do pressuposto que ndo ha sujeito natural e autocentrado, como em
compreender as relagdes como produtoras de sentidos e de subjetividades, tecidas na trama
complexa dos discursos e nodulos enunciativos que explodem no cotidiano.

A existéncia de disputas no cotidiano e o reconhecimento dxs praticantes culturais
como sujeitxs que criam taticas e resistem a forcas desvitalizadoras, abre possibilidade para
que se entenda os diversos tipos de conhecimentos produzidos em redes. Isto colabora no
tensionamento da concepcao de um conhecimento hegeménico, isto €, coloca em questdo a
forma Unica de produzir conhecimento e fazer ciéncia, como ja foi tensionado por feministas
na ruptura promovida pela afirmacao “o pessoal é politico”. Assim, conceber a tessitura das
redes de saber nos cotidianos, se atentando aos conhecimentos e os (des)hierarquizando,
permite que o trivial, entendendo-o como portador de vida, afeto e poténcia seja reconhecido
e valorizado. Nessa perspectiva, tendo em vista os encontros promovidos pelos/nos
cotidianos, esta pesquisa estd intimamente ligada aos acontecimentos, as surpresas e as
resisténcias que emergem no dia-a-dia de profissionais envolvidos com as discusses de
género e sexualidade, promovendo debates ou sendo interpeladxs por esses debates.

Com isso em mente, acionei a minha rede de pessoas conhecidas, pessoas atuantes na
area da educacdo e que tive o prazer de conhecer na pos-graduacdo. Comecei a primeira
pergunta: “Vocé conhece alguém que foi notificado pelo Escola Sem Partido por praticar
aquilo que eles chamam de “ideologia de género?”. Depois de muitas respostas negativas e de
outras com promessas de retorno de contato, num evento na UERJ, em periodo de greve,
reencontrei uma professora que a conheci no movimento social, mais exatamente, na
organizacdo da Marcha das Vadias. Fiz a pergunta acima e ela disse que conhecia uma pessoa
notificada. Lembro-me que ela logo nos colocou em contato, me apresentando a esta pessoa

pelo chat do Facebook e, na mesma semana, marcamos de nos encontrar.
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Essa primeira pessoa que entrei em contato e conversei foi Antdnio?, um professor
que atua no municipio do Rio de Janeiro, numa escola publica na Zona Sul. Marcamos um
primeiro encontro para ele me conhecer, pois ele queria saber mais detalhes sobre mim, sobre
guem eu era, 0 que eu queria fazer, quais eram as minhas intengdes. Conversamos por alguns
minutos e respondi a seus questionamentos, percebendo que ele ia ficando seguro ao
conversar comigo, principalmente, por saber do meu posicionamento em relacdo ao
Movimento Escola Sem Partido. Aqui, ressalto que durante o processo de elaboracéo dessa
pesquisa, escolhi me posicionar e ndo me isentar sobre projetos que interferem nas politicas
educacionais. A partir do meu ponto de vista, esses projetos objetivam a producdo de
educacdo antidemocratica, a criacdo de espagos onde as préaticas educativas formais formatem
sujeitos para viver e construir uma sociedade aniquiladora da diferenca, resultando na
judicializacéo da prética docente.

A decisdo de me posicionar, assim como tive que fazer durante o primeiro contato
pessoalmente com este docente, aponta também para 0 meu ponto de vista sobre essa
tematica, entendendo este ponto de vista como uma perspectiva parcial e ndo totalizante de tal
tema. Tomo essa decisdo por acreditar — novamente, me posicionando — que ndo existe
producdo de conhecimento sem intencdo, que ndo existe decisdo sem posicionamento politico
e que uma suposta afirmacédo de ser “sem partido” é uma tomada de partido, ¢ uma escolha
politica sobre uma forma de compreender a vida, uma forma de se posicionar ideologicamente
nos enredos da cultura. Também decidi me posicionar, pois acredito que uma pesquisa precisa
ser comprometida com producdo de conhecimento, inclusive com criticas a forma que essa
producdo é organizada, realizada, mantida, financiada.

No primeiro encontro que tive com Antonio, marcamos de nos encontrar outro dia
com mais calma e segui acionando a minha rede, falando com pessoas que atuavam na
educacdo. Em nossa primeira conversa, o professor contou que foi acusado de estar fazendo
ideologia de género em sala de aula e em sua notificacdo constava que ele havia dito que
“Deus nao existe” e que “Homossexuais existem”. O docente prestou depoimento para um
Procurador, tendo que relatar sobre a aula referida no documento extrajudicial, mesmo néo
dizendo essas duas afirmagOes e pontuando que, por mais que tivesse dito isso, fazendo uma

suposicao, ainda assim “nao seria crime”.

22 0 nome de todxs xs docentes com quem conversei sdo ficticios e as escolas em que atuam estdo localizadas
durante o texto, mas sem muitos detalhes, afim de proteger sua privacidade e ndo colocar em risco a atuacdo
profissional dessas pessoas.
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Segui acionando minha rede e fui ao Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacéo
da cidade do Rio de Janeiro (SEPE-RJ). Ali, consegui o contato de algumas pessoas engajadas
na luta contra a violéncia LGBTI e fui conversando com essas pessoas, explicando meus
objetivos e aguardando respostas sobre algum tipo de denuncia sobre esse tipo de caso.
Conversei também com uma pessoa atuante no SIMPRO-Rio sobre a minha pesquisa e
também aguardei um retorno.

Nesse meio tempo, em que fui a associacdes sindicais a fim de encontrar outras
pessoas notificadas para conversar, me passaram o contato de outro docente, chamado Arthur.
Inicialmente conversamos via Whatsapp e logo nos encontramos. Soube, no dia em que nos
encontramos, que Arthur tinha um amigo que também havia recebido uma notificacdo
extrajudicial do Escola Sem Partido. Porém, ele ndo quis me encontrar, pois segundo o
docente “ele ndo se sentia confortavel para ter essa conversa”. Arthur e seu amigo atuam na
mesma escola, localizada também na Zona Sul do Rio de Janeiro.

Durante a conversa, o docente me contou que foi denunciado e, na notificacdo do
Escola Sem Partido constava que ele estava fazendo “ideologizacdo de género” em suas
praticas docentes. Além disso, o pai?® de uma aluna ficou aguardando as aulas de um
determinado dia acabarem e o assediou na saida da escola, fazendo acusagdes de que “o
senhor trabalha com ideologia de género dentro da sala de aula” e de que ele usava a sua
“posigdo superior de professor para convencé-los de coisas que ndo estdo certas”, de forma
bastante agressiva. O professor contou que comecou a falar baixo para que o pai percebesse
seu tom de voz desproporcional e violento e disse ao pai da aluna que néo estava conseguindo
entender o que estava sendo dito por ele, fazendo com que o0 pai percebesse a sua postura
diante do docente. Apds conversarmos, eu e Arthur, segui fazendo contatos e aguardando
respostas, sem muito sucesso.

Fiquei durante alguns meses falando com pessoas, repetidamente, fazendo contatos.
Em um desses contatos, numa conversa também via Whatsapp, uma professora me disse que
ndo conhecia ninguém, mas que falaria sobre minha pesquisa no grupo da Frente Estadual
Contra o Escola Sem Partido e veria se alguma outra pessoa conhecia algum caso. Ela fez
varias perguntas sobre a pesquisa, sobre meu programa de pos-graduacdo e sobre meus
objetivos para que pudesse colocar a mensagem do grupo. Sem alguma resposta sobre casos
de denuncia sobre ideologia de género ou sem ter tido autorizacéo de alguém para me passar 0

contato, depois de uns dias essa professora fez 0 seguinte comentario: “as pessoas, na atual

23 A denlncia contra Arthur foi realizada por este pai, segundo consta do documento.
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conjuntura, estdo bem receosas”, se referindo a minha dificuldade de conversar com essxs
docentes.

Diante dessa colocacdo e do tempo em que eu estava buscando contatos, comecei a
pensar outras estratégias e caminhos para a pesquisa. Ndo que eu ndo pudesse abordar 0s
encontros que tive com os dois docentes, inicialmente. Mas comecei a pensar em estratégias
para localizar pessoas que tinham passado por algum tipo de constrangimento, alguma
perseguicdo por realizarem uma pratica considerada ideoldgica ou doutrinadora em relagéo a
género e sexualidade, sem necessariamente terem recebido alguma notificacdo remetida pelo
Escola Sem Partido.

Pensando em novas estratégias para conseguir conversar com outrxs docentes e
compreendendo que nao era necessaria a aprovacao de Projetos de Lei do Escola Sem Partido
para que docentes tivessem que prestar contas judicialmente sobre suas praticas, decidi seguir
outro caminho. Sabendo que no municipio de Nova Iguacu, um local periférico — onde nasci -,
distante do centro “da Cidade”?*, havia sido aprovada a lei 4.576 que “veda a distribuigdo,
exposicao e divulgacdo de material didatico contendo orientacdes sobre a diversidade sexual
nos estabelecimentos de ensino da rede publica de Nova Iguacu” e tendo a compreensdo de
que as proposic¢des do Escola Sem Partido funcionam como uma rede discursiva, uma forca
nas relagBes de poder, tornei a fazer contatos com outrxs docentes. E importante pontuar que
essa lei foi aprovada pelo prefeito Nelson Bornier (PMDB) no ano de 2016, com autoria de
Denilson Ambrosio Soares (PROS) que alegava achar que essas tematicas ndo deveriam fazer
parte dos assuntos trabalhados dentro da escola.

Essa lei se direciona a criangas, entre 5 e 12 anos de idade, que formam a maior
parte dos alunos da rede municipal. Ainda sdo muito prematuras. Temos que
preservé-las dessa informacgdo tdo cruel. Ndo podemos ferir 0 que ha de mais puro
no coragdo de uma crianca. Ndo queremos que nossos filhos cheguem em casa,

tendo descoberto uma coisa sobre sexo por meio do professor (Denilson Ambrosio
Soares)®. Acesso em 22 de marco de 2017.

Entdo, comecei a buscar pessoas que também poderiam ter sido notificadas pelo
Escola Sem Partido, contudo, de acordo com pessoas atuantes do SEPENI, ndo ha nenhum

registro de dendncia ligado ao Escola Sem Partido ou a ideologia de género, especificamente.

24 Costuma-se falar “vou a cidade”, “vou descer pra cidade” e a cidade, no caso, ¢ considerada o Rio de Janeiro.
Para mim, existe um entrave que dificulta o reconhecimento do municipio de Nova Iguacu enquanto “cidade” e
o0 reconhecimento de sua producéo cultural, mesmo sendo um territério com 796.257 habitantes, segundo o
dado do IBGE. O “status” de cidade com legitimidade ¢ considerado o centro da cidade do Rio de Janeiro,
onde t&ém muito investimento, programas culturais diversos, acessibilidade a noite toda para deslocamentos por
aquela area, inimeros e gratuitos lugares de sociabilidade, sem falar da Zona Sul, localidade extremamente
colocada como objeto de desejo e de ideal de civilizagéo.

25 Disponivel em https://oglobo.globo.com/rio/prefeito-de-nova-iguacu-proibe-material-didatico-sobre-
diversidade-sexual-18699795#ixzz5DHZTZfWZ. Acesso em 22 de marco de 2017.


https://oglobo.globo.com/rio/prefeito-de-nova-iguacu-proibe-material-didatico-sobre-diversidade-sexual-18699795#ixzz5DHZTZfWZ
https://oglobo.globo.com/rio/prefeito-de-nova-iguacu-proibe-material-didatico-sobre-diversidade-sexual-18699795#ixzz5DHZTZfWZ
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Porém, a auséncia de denuncias ndo aponta para uma falta de cerceamento das discuss@es de
género e sexualidade no cotidiano escolar deste municipio, como apontaram algunxs
docentes.

Pensando sobre os efeitos do ESP em terras iguaguanas, diversas reflexdes foram
feitas com xs professorxs com quem conversei a respeito das tematicas de género e
sexualidade. Todas as reflexdes tocaram em pontos como a organizagdo familiar, a condi¢do
socioeconémica dessas familias e 0 poder da igreja evangélica nesse territorio. A principio,
conforme pude notar em todas as nossas conversas, ndo ha organizacdo de aliados do
movimento ESP na cidade de Nova lguagu, pessoas que defenderiam a bandeira do ESP,
localizando-os em seus discursos, como h& no municipio do Rio de Janeiro, segundo Xs
docentes que conversei e atuam nesse territorio.

Em Nova Iguacu, conversei com 6 docentes?® que também trabalham na rede publica e
na educagdo bésica. Encontrei com essas pessoas para conversar sobre as proposi¢des do
Escola Sem Partido, afim de dialogar sobre suas impressdes, seus posicionamentos e possiveis
acontecimentos constrangedores, como também conversar sobre as resisténcias criadas frente
a um discurso conservador e fundamentalista em relacdo a género e sexualidade.

Sobre as discussdes dessas tematicas, todxs disseram que fazem provocacles e
reflexdes em suas disciplinas, problematizando, de alguma forma, as normas de género e
sexualidade. E, durante esse caminho, também conheci uma docente que estava trabalhando
essas questdes durante todo més de margo?’, convidando palestrantes para falar sobre género e
sexualidade na escola em que trabalha. Nenhumx delxs passaram por algum tipo de
constrangimento por parte da familia de alunxs ou por parte da direcdo da escola, quanto a
essas problematizacdes. Contudo, é importante ressaltar que houve certa resisténcia por parte
de algunxs discentes em relacdo a discussdo sobre tematicas que tocavam em marcas
associadas socialmente a religides de matriz africana?®.

Nilton, a primeira pessoa com quem conversei e que atua em uma escola estadual em
Nova Iguagu é professor de Geografia. Atraves do Facebook consegui fazer contato com ele
em um dia pela manha e logo a tarde ja nos encontramos. Ele disse que teria um tempo livre,

pois sairia mais cedo e alertou que era longe, que podia ndo dar tempo. Por acaso, minha casa

%6 Como dito na Nota 18, ndo entrarei em muitos detalhes sobre essas/es professoras/es presando por sua
seguranga, tanto por escolha minha e pelo pedido de algumas dessas pessoas: “Vocé nao vai falar quem sou eu
ndo, né?”, “Vocé vai falar que escola eu trabalho? Por favor, ndo”, “Tenta me identificar o0 minimo possivel”.

27 A professora aproveitou de forma estratégica o més dedicado as mulheres, sendo comemorado no dia 8 de
marco o dia Internacional da Mulher, para abrir espaco para uma série de discussdes relacionadas as
desigualdades de género.

28 A discusséo sobre Laicidade e o discurso do Escola Sem Partido esta no capitulo 3.
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é bem préxima a escola e logo fui me encontrar com ele. Assim que cheguei na escola e
cheguei perto de um pétio, parei para esperar Nilton descer e me encontrar.

Enquanto isso, fiquei parada, assistindo algumas partidas de futebol que estavam
acontecendo em varias divisdes do patio, ao lado de algumas meninas. Elas puxaram assunto
comigo, depois de ficarem me olhando e eu corresponder: “Vocé ¢ professora?”. Respondi
que ndo. Elas assentiram com o que eu havia dito e eu perguntei o que elas estavam fazendo
por ali. As meninas me responderam que estavam em um tempo vago porque uma professora
tinha faltado, mas que logo elas subiam para proxima aula. Perguntei qual disciplina seria e
era aula de inglés, que todas concordaram ndo gostar muito. Em seguida perguntei se elas
tinham muitos tempos vagos por causa da falta de professorxs e elas responderam que sim,
gue era muito comum. Entdo, perguntei o que elas ficavam fazendo nesse tempo vago e
porque ndo estavam brincando com outrxs colegas, ja que havia grupos de adolescentes
fazendo atividades com bola (futebol, handebol, basquete, queimada) num espaco a nossa
frente. Uma delas disse que outra ficava tirando selfies, o que fez as trés ficarem rindo e
disseram que ndo costumavam brincar nagqueles jogos porque 0s meninos eram “muito brutos,
uns ogros”.

Logo depois dessa ultima resposta, Nilton chegou e me despedi das meninas. Subimos
e conversamos na sala dos professores, durante algum tempo. A conversa com essas alunas
me marcou por dois motivos: a suposicdo de que eu seria uma professora € como a
agressividade é produzida nos corpos dos meninos, as afastando de possiveis brincadeiras em
tempos vagos. Acredito que o questionamento sobre eu ser professora diz sobre minha raca,
sobre o tipo de vestimenta, sobre os cddigos que a minha branquitude e minhas roupas
informaram. Porque serd que ndo pensaram que eu poderia ser outra funcionaria da escola,
por exemplo, ocupando outro cargo que ndo de professora? Isso me fez lembrar Jaqueline?,
mulher negra, merendeira de uma escola da Zona Norte do Rio de Janeiro, com quem
trabalhei realizando discussdes sobre género e sexualidade.

Jaqueline sempre se referia aos docentes como aqueles que sabiam tudo e ela falava de
si como alguém que ndo tinha legitimidade para discutir: “eu ndo sei de nada”, pedindo
desculpas pela sua presenca. Porque eu ndo fui vista como uma Jaqueline? Porque néo
pensaram que eu poderia ser uma nova merendeira ou funcionaria encarregada da limpeza da

escola?

2 Nome ficticio.
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O privilégio da minha branquitude informou um possivel lugar que eu ocuparia para
essas alunas, me vendo como alguém que detinha algum saber legitimo sobre a educacéo. E,
em relacdo ao modo como as meninas se referiram aos meninos e suas brincadeiras, fiquei
pensando sobre a producdo das relacGes de género nas escolas. Que, embora possam existir
politicas publicas educacionais e orientagbes sobre discussdo de género e sexualidade, elas
ainda néo dao conta de romper com as dicotomias entre os géneros e de como a proibicéo
dessas discussdes do espaco escolar pode trabalhar como um reforco, uma reafirmacao dos
lugares demarcados socialmente para cada género, separando meninas de meninos (e vice-
versa) e produzindo os mesmos ideais regulatorios sobre os géneros.

Na semana seguinte, me encontrei com Benjamin e conversamos em uma espécie de
“cafeteria” em Nova Iguagu. Ele é professor de historia em uma escola municipal. Ao final de
nossa conversa, ele me falou que seria interessante eu conversar com uma professora chamada
Alice. Segundo ele, a professora estava realizando um més inteiro de atividades sobre
violéncia de género na escola em que lecionava e me passou tanto o perfil do Facebook dela
para eu entrar em contato, como passou o relato* feito por ela nas redes sociais, sobre uma
das discussdes daquele més. Tentei fazer contato com ela, sem sucesso. Mas, por acaso, eu
tinha um encontro marcado com Diego na mesma escola em que Alice trabalhava. Como néo
tive retorno dela, pensei de perguntar ao professor daquela escola se ele a conhecia e se
poderia fazer essa ponte de contatos.

Enquanto esse encontro ndo chegava, conversei com Elizabeth, também professora de
Histéria do municipio de Nova Iguacu. Além de ser professora, Elizabeth também atua na
Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguacu (SEMED). Conversamos perto de sua
casa, na Zona Norte do Rio de Janeiro e na volta para casa, no Ponto Chic (NI), passei por
uma situacao de extrema violéncia e desespero.

Dentro do primeiro 6nibus da volta, em dado momento da viagem, o motorista
comecgou a gritar para todxs xs passageirxs se jogarem no chdo do Onibus. Um grupo de
homens num carro a frente havia parado no meio da pista, bloqueando a passagem. Eles
iniciaram um assalto em outro carro que também estava na frente do Onibus. Como o
motorista ndo conseguia ultrapassar, permanecemos deitadaxs no chdo por alguns minutos.
Terminado o assalto do carro, segundo o0 motorista, os assaltantes vieram armados em dire¢édo
ao Onibus. No entanto, o carro da frente abriu passagem e o motorista do dnibus conseguiu

ultrapassar, ainda gritando para continuarmos deitadxs. Ndo houve nenhum disparo de tiro.

30 Anexo.
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Contudo, a sensacdo foi de extremo panico, como se a qualquer momento fosse comegar o
barulho dos disparos.

Assim que o 6nibus ultrapassou, todxs nds que éramos passageirxs comegamaos a nos
ajudar, a perguntar se estavam todxs bem, havendo um momento coletivo de cuidado e
preocupacdo. Nisso, uma senhora negra ndo conseguia se levantar do chdo, em choque.
Tremia e dizia estar passando mal.

Enquanto peguei sua bolsa jogada no chdo e seu celular, um senhor negro ajudou ela a
se levantar, o que levou alguns minutos. Depois de um tempo ela conseguiu sentar no banco,
mas ainda com o senhor ao seu lado porque n&o conseguia soltar de seu braco. Pedia
desculpas, enquanto tremia, por estar machucando ele. Ele a acalmava e alguém que estava
sentadx mais atras, passou uma garrada de agua por entre nos, para ela. Esse senhor que
ajudou essa senhora a se levantar, apds tudo ter se tranquilizado um pouco, disse que na
mesma semana ja havia passado por aquele local e tinha visto um assalto ali. Em seguida, o
motorista disse que tinha vivenciado um assalto mais a frente, quando o 6nibus ja estava mais
perto de Nova Iguacu.

A situacdo acima me faz lembrar da letra do rapper WJ, rapaz negro, morador de
Coelho Neto, em que aborda a violéncia de seu cotidiano, evidenciando o descaso do Estado
com a Zona Norte do Rio de Janeiro. Aqui, me refiro a escassez de politicas antirracistas,
politicas de inclusdo. Me refiro a criacdo de politicas voltadas para a transformacdo das
desigualdades sociais. Em tempos de intervencdo militar no municipio do Rio de Janeiro,
decretada pelo atual presidente Michel Temer, € importante pontuar o tipo de descaso do
Estado, uma vez que essa intervencdo militar, de acordo com os discursos conservadores, faz
parte de uma politica que visa diminuir a violéncia desse territorio. A letra® de autoria de WJ
(2017) diz

Século XXI, onde tudo é comum, onde o rico sé escuta aplauso e eu escuto "Pa-
tum”. Onde o rico dorme feliz, a0 mar e suas ondas sucintas. Enquanto o meu
despertador é uma Glock® com pente de 30 (...) Pessoas sendo mortas, metrd e trem

lotado, buséo quase sem portas, cadé o ar condicionado? (WJ, 2017). Acesso em 10
de novembro de 2017.

Ap0s passado o susto, chegando em Nova lguacu, peguei 0 outro 6nibus para casa e
fui olhar o celular. Assim que entrei no Whatsapp, vi uma mensagem recém enviada em um

grupo do qual participo. A mensagem falava sobre o assassinato de Marielle Franco, atual

31 Disponivel em: https://genius.com/Grito-filmes-literatura-e-poesia-marginal-wj-and-said-lyrics. Acesso em 10
de novembro de 2017.
32 Glok é um tipo de pistola, um tipo especifico de arma de fogo.
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vereadora da Cémara do Rio, pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL). Marielle foi
assassinada com 4 tiros em sua cabega, na volta de um evento chamado “Jovens Negras
Movendo Estruturas”, realizado na Casa das Pretas, na Lapa (Centro do Rio de Janeiro). Indo
para casa, passando pelo bairro do Estacio, o carro em que Marielle estava foi atingindo por
sete tiros, pegando trés em seu motorista, Anderson Gomes. Anderson, 39 anos, deixa uma
familia, sua esposa e um filho de um ano de idade. Marielle, 38 anos, deixa também uma
familia, sua esposa Monica Tereza Benicio, sua filha Luyara Santos, de 19 anos. Marielle,
com certeza, também deixa um legado.

Mulher negra, cria da favela da Maré, bissexual, militante dos direitos humanos, foi
eleita com 46.592 votos. Ela lutava pelo direito das mulheres, lutava contra a violéncia
presente nas favelas do Rio de Janeiro, denunciando a violéncia cometidas por policiais
militares e milicianos contra xs moradorxs, lutava pelos Direitos Humanos. Duas semanas
antes de sua execucdo, Marielle assumiu o cargo de relatora de Comissdo da Intervencao
Militar na Camara do Rio de Janeiro. Quatro dias antes de sua execucgdo, ela fez uma
dentincia®® na sua pagina do Facebook, falando sobre a violéncia presente na favela de Acari e
apontando o 41° Batalhdo da Policia Militar como principal responsavel.

Precisamos gritar para que todos saibam o estd acontecendo em Acari nesse
momento (...) Nessa semana dois jovens foram mortos e jogados em um valdo. Hoje

a policia andou pelas ruas ameagando os moradores. Acontece desde sempre e com a
intervencdo ficou ainda pior (FRANCO, 2018).

Escrever sobre esse dia ndo é facil. A violéncia presente no Rio de Janeiro € uma
realidade. N&@o sdo casos isolados, casos que muitas vezes sdo abordados pela midia s6 em
situacBes muito extremas®* e em tom de escandalo, culpabilizando, muitas vezes, xs proprios
moradorxs das favelas, da Baixa da Fluminense, das periferias do Rio de Janeiro. Os casos de
violéncia que ndo sdo abordados pela grande midia séo divulgados em paginas do Facebook,
administradas pelxs moradorxs, como Maré Vive®, Bangu Ao Vivo®, Baixada Viva
Noticias®’, entre outras, atuando como resisténcia no que se refere ao monopélio dos meios de
comunicag&o.

A violéncia presente e autorizada pelo Estado mata cotidianamente pessoas negras,

gente pobre, moradoras da periferia do Rio de Janeiro. “Onde esta Amarildo?”, nos

33 Disponivel em: https://www.facebook.com/MarielleFrancoPSOL/posts/544774959241434. Acesso em 25 de
marco de 2018.

3 Envolvendo corpos especificos, corpos que importam para o Estado. Corpos brancos, corpos de pessoas com
certo tipo de influéncia nas redes de poder, corpos privilegiados.

3 https://www.facebook.com/Marevive/. Acesso em 25 de margo de 2018.

3 https://www.facebook.com/Banguaovivo/. Acesso em 25 de margo de 2018.

37 https://www.facebook.com/baixadavivanoticias/. Acesso em 25 de margo de 2018.
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perguntamos até hoje. Rafael Braga, por portar Pinho Sol foi o Gnico preso das manifestagdes
de 2013. Em 2017, Rafael estava em prisdo domiciliar, entretanto, no final desse mesmo ano,
foi votado que ele voltaria para prisdo. Com quais provas? Claudia Silva Ferreira teve seu
corpo pendurado e arrastado por 300 metros pela viatura da policia militar. Os policiais
seguem sem julgamento. A justica acontece para quem e a favor de quem? Maria Eduarda, 13
anos, assassinada dentro de sua escola enquanto fazia aula de educacéo fisica, na regido de
Fazenda Botafogo, Zona Norte do Rio de Janeiro. A que corpos essas balas foram destinadas?
Para quem a justica € feita? Que corpos importam?

Todas essas mortes foram/sdo encomendadas por um Estado racista, machista, que
odeia pobres, odeia “essa gente” que fica da Zona Sul “pra 1a”, “essa gente” que faz farofada
na praia, que fala alto, essa gente que incomoda pela cor da pele, pelos tracos do rosto, pelas
roupas que vestem, pelo jeito que falam, que se comunicam. “Essa gente” que demora horas
para chegar até a higiénica Zona Sul (ZS) para trabalhar para um “outro tipo de gente”. Aqui,
me refiro a pessoas brancas, privilegiadas, as moradoras do “asfalto”, ja que ndo é possivel
homogeneizar a Zona Sul, tendo em vista a quantidade de favelas e sua gente negra. Até
porque “essa gente” de 14 também incomoda, ja que ndo fazem parte da high society da ZS.

Meu encontro com Diego estava marcado para o dia seguinte da situacdo de violéncia
que vivi e da execucdo de Marielle. Cheguei a pensar em remarcar, mas mantive o encontro
pensando na continuidade da luta, pensando em Marielle e na importancia de fazermos
aliancas em tempos tdo sombrios. Pensando que esse € um momento em gque nao podemos
adiar mais nada, por mais duro que seja, por mais que doa na carne. Nesse dia, uma grande
manifestacdo estava marcada para acontecer no Centro do Rio de Janeiro, em protesto a
execucdo de Marielle e Anderson.

Fui encontrar com Diego, decidida a ir ao ato apds nossa conversa, mas assim que 0
encontrei na escola, fui convidada por ele para seguir para manifestagdo com um grupo de
educadorxs de Nova lguacu. Disse que ja iria e que poderiamos ir juntxs para o Centro do
Rio. Diego é professor de artes em uma escola do municipio de Nova lguacu. Enquanto
seguiamos para conversar no auditério da escola, depois de eu ter respondido uma série de
perguntas da diretora da escola sobre a minha pesquisa, Diego atendeu um telefonema e era
Alice ligando. Fiquei, de certa forma, contente (na medida do possivel) porque ele a conhecia,
ja que eu iria perguntar sobre ela. Na ligacdo ficou decidido que nds encontrariamos com ela
na estacdo de trem em Nova lguagu, para seguirmos juntxs ao ato.

Assim, a forma com que conheci Alice foi um tanto inesperada, quanto dolorosa e

triste. Nos encontramos na estacdo e nos conhecemos a partir de Diego. Ele me apresentou a
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ela e disse de onde me conhecia e porque estavamos juntxs anteriormente. Falou brevemente
0 que tinhamos conversado, falando sobre a pesquisa e eu demonstrei interesse em conversar
com ela, perguntando se Alice aceitaria me encontrar algum outro dia para conversarmos. Ela
aceitou e seguimos em direcdo ao ato, conversando sobre o absurdo instalado em nossa
sociedade, sobre o 6dio que atingiu Marielle, Anderson e dezenas de outros corpos negros e
pobres, todos os dias.

As ruas do centro do Rio de Janeiro estavam cheias, repleta de pessoas indignadas
com o estado de violéncia em que vivemos, repletas, sobretudo, de pessoas negras. A rua
estava tomada de gente de toda idade, desde criangas de colo até pessoas idosas. A
indignacéo, a tristeza e a revolta com esse acontecimento, que soma os dados do genocidio da
populacdo negra e que representa uma resposta fascista a todos 0s pequenos avangos que
conseguimos na luta de uma justica social, estavam presentes durante toda manifestacdo. As
lagrimas, os olhares lacrimejantes, os abracos, o afeto contido em cada gesto consolador
daquele dia deu o contorno e forca para luta. Forga para nossa luta cotidiana prosseguir, como
eu acredito que Marielle desejaria. Deixo, aqui, registrado, que essa pesquisa também é uma
das sementes que Marielle deixou.

Encontrar com Diego, Alice e outras pessoas da area da educacdo de Nova Iguacu,
apresentadas por elx naquele dia, serviu para que eu pudesse perceber a unido e a mobilizagédo
entre essxs pessoas. Fez com que eu visse 0 afeto presente na luta dessxs profissionais, as
aliancas mantidas mesmo com algumas divergéncias, o engajamento no trabalho da
construcdo de uma educacdo democrética e justa. Fez com que eu me visse fazendo parte de
um movimento politico, em uma cidade que eu sempre aprendi a odiar, uma cidade em que eu
fui educada para ndo habitar os espacos publicos e reivindicar por eles, uma cidade que
devido ao esquecimento do Estado, fez com que eu mesma ndo me importasse e ndo visse a
hora de conseguir me mudar, sair dali/daqui.

Estou, atualmente, em processo de retorno para Nova lguagu, o que diz muito sobre 0s
encontros desse dia. Hoje, me sinto em casa em Nova Iguagu, me sinto o oposto da frase que
escutei recentemente: “quem sai daqui, nunca mais quer voltar”, j4 que nao tenho mais a
angustia e o desespero de sair dessa cidade, ja que hoje é possivel habitar Nova Iguagu por ter
conhecido pessoas que tem afeto em suas relagdes, pelas pessoas, pela sua atuacéo politica,
pela area da educacao.

Essxs profissionais me mostraram que essa cidade tem valor, por mais que a violéncia
nos amedronte, por mais que a cidade seja esquecida, por mais que ndo se importem com sua

populacdo em termos macropoliticos. Esses encontros me fizeram ter um outro encontro com
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Nova lguagu e, também, com a propria area da educacdo na qual eu estou inserida. Esses
encontros fizeram com que eu enxergasse a cidade de onde eu vim e sou com outros olhos.
Por perceber e sentir, dentro dessas relagdes, o afeto, a vontade de transformar a realidade e a
unido em meio a pontos de vistas diferentes.

No dia em que conheci Alice, pude ter um melhor conhecimento sobre as atividades
que ela estava realizando no més de marco, estrategicamente, ja que o dia 8 de margo é
conhecido como més internacional da mulher. Segundo ela, que tenta sempre propor alguma
atividade para a agenda escolar envolvendo as tematicas do movimento feminista: “ndo da
para ficar pedindo toda hora”. E, por isso, aproveitou 0 més de margo para realizar eventos
durante todo o més.

No dia seguinte da manifestacdo em memdria de Anderson e Marielle, encontrei outra
professora. Delma trabalha com producdo de textos em uma escola estadual localizada em
Nova lguacu. A conheci através de uma amiga que me passou seu contato e combinamos
nosso encontro via chat do Facebook, seguindo para o WhatsApp. Conversamos em uma
livraria pela tarde, no Centro do Rio, durante um periodo livre que Delma tinha entre aulas no
turno da manha e no turno da noite, em um curso que também era professora no municipio do
Rio de Janeiro.

Pensando sobre a analise dos dados produzidos por mim nessa pesquisa, parto da
no¢ao de conversas ao invés de “entrevistas”. Tomo as conversas como uma forma de estar
mais proxima, de me colocar na relacdo com as pessoas com quem estive junto. Analisando a
forma como Eduardo Coutinho, cineasta brasileiro, trata as conversas em seus documentarios
através de uma conversa realizada com ele, Fernando Frochtengarten (2009) aponta que nas
producdes do cinematograficas, ndo se fala “de fora, mas de dentro da relacdo” (p.126),
buscando “experiéncias radicais de alteridade” (p. 127). Assim, durante as conversas que tive
com xs docentes, como apontou Coutinho, ndo me interessava fazer uma série de perguntas
objetivando encontrar uma verdade, me colocar de fora, alguém que buscava identificar um
posicionamento normativo, classificando as praticas docentes como boas ou mas.

Interessou-me mais acompanhar a partir das narrativas e dos encontros, as
movimentacOes realizadas por elxs no que diz respeito a suas praticas cotidianas, envolvidas
com as questdes de género, sexualidade e discussdo de outros tipos de desigualdade social.
Procurei conversar e, atraves da relagdo, me coloquei como uma pessoa ativa e interessada,
trocando sobre experiéncias, sobre os cotidianos, dialogando sobre as impressdes em relacdo
ao discurso do Escola Sem Partido e o conservadorismo presente na area da educacdo. Me

interessou “captar e descrever aquilo que se da no plano intensivo das for¢as e dos afetos”
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(BARROS e KASTRUP, 2009, p.70). Falar sobre acontecimentos, sobre lembrangas,
memorias, sobre situacbes que afetaram suas vidas, que chamaram suas atengdes, sobre suas
experiéncias, pensando-as de acordo com Jorge Larrosa Bondia (2002).

Parto da proposta de uma cartografia, ja que circulei pelos espacos, acompanhando
processos que mudaram diversas vezes os caminhos dessa pesquisa. Caminhos esses que
foram se construindo no decorrer desse processo, em que eu fui caminhando de acordo com
0S encontros que Vvivi, mudando rotas, alterando questionamentos, lidando com as
imprevisibilidades, com as sensibilidades e criando, em conjunto com docentes e nas relacdes
de afeto, outras saidas, outros campos de possibilidade para trocar com elxs e construir
pontes. Como disse Eduardo Coutinho (2009), sobre suas produgdes: “Mas como eu vou
chegar, eu nunca sei. O que interessa sdo as digressdes, hesitacOes, retomadas de texto,
gaguejadas, lapsos extraordinarios (...) 0 acaso esta sempre presente” (p. 129).

Para isso, problematizo as redes de saber, poder e as significagcdes mobilizadas e
atribuidas as questdes de género e sexualidade através dessas conversas com docentes
comprometidos com essas tematicas no cotidiano escolar, como também as significacGes
produzidas por alguns discentes com quem estive realizando uma atividade/experiéncia de
problematizacdo das normas de género e sexualidade, entendendo estas significacdes nédo
como verdades alocadas no “interior” dos sujeitos, mas como produgdes que “sdo construidas
discursiva e linguisticamente” (SILVA, 2003, p. 42).

No processo de construcdo desta pesquisa, também problematizo a forma com que as
politicas educacionais apresentam as discussdes sobre género e sexualidade, pensando atraves
de qual perspectiva, quais 0s objetivos e os interesses politicos estdo sendo pautados na
elaboracdo de documentos importantes para a area da educagdo no que diz respeito a esta
discussdo (entendendo as politicas publicas como préaticas-politicas de subjetivacao, porque
dizem sobre as formas de governo, sobre 0s modos como 0s sujeitos se relacionam consigo
mesmos atraves de certas redes de enunciacéo), conforme afirma Fernando Pocahy (2016).

Nesse sentido, discuto o carater biologizante que o conceito de género é colocado nas
politicas educacionais, as implicacdes desta concep¢do no cotidiano dos sujeitos, como
também analiso e faco contextualizacdo historica/genealdgica da entrada de agdes que
visavam incluir e/ou proibir as discussdes de género e sexualidade nos curriculos escolares.

Por fim, mas ndo menos importante, assumo 0 compromisso éetico, politico e estético
de pensar e trabalhar sempre na ampliacdo das margens das liberdades de vida, de modo a néo
assumir uma postura e/ou prética que esteja enlacada com as capturas, a normalizagdo e

normatizacdo das subjetividades. Para isso, busquei refletir constantemente sobre a minha
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implicagdo nos encontros, como na minha escrita, fazendo com que o alerta de Foucault
(1976): “nao se apaixonem pelo poder” estivesse presente nos meus caminhos e nesse relato,

no sentido de ndo moldar a vontade politica dx outrx.
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2 COMPONDO UM CENARIO DE PROBLEMATIZACOES SOBRE GENERO,
SEXUALIDADE: UMA ABORDAGEM POS CRITICA NA EDUCACAO

As questdes de género e sexualidade, tanto através de prescrigdes, parametros,
orientagBes, como também no carater produtivo dessas normas no cotidiano escolar, estdo
presentes e fazem parte dos processos educacionais e das préaticas pedagdgicas. A area da
educacdo recebe, atualmente, grande investimento politico fundamentalista e conservador,
instituindo normatividades e admitindo concepg¢des que biologizam e naturalizam as relacdes
sociais.

Considerando-se que as relaces de género e a sexualidade sdo focos, desde o século
XVIII, de intromissbes, producdes, confissdes, visando um sexo bem educado, um género
bem adequado, neste capitulo, discuto a producdo do género e da sexualidade no campo
educacional, discutindo como o dispositivo da sexualidade atuou/atua nas relagdes cotidianas
de modo a conduzir os corpos a exercerem aquilo que foi e € considerado normal, de acordo
com o seu tempo histérico. Sempre baseando o discurso normativo em argumentos que
apontavam para uma certa preocupacdo com a vida, as questdes de género e sexualidade
foram reguladas conforme as relagdes de poder-saber as produziam, da mesma forma que
resisténcias se apresentaram, dando contorno e forma aos ditos modos dissidentes ou
desviantes... anormais. Assim, trago um panorama sobre a entrada das discussdes sobre essas
tematicas na area da educacdo, analisando as forcas em jogo, as producdes discursivas e as
condutas que eram desejadas pelas relacdes de poder.

No decorrer desta discussdo, chego ao debate contemporaneo sobre a polémica da
“Ideologia de Género”, abordando as propostas de um movimento organizado e denominado
“Escola Sem Partido”. Movimento este que promove distor¢des linguisticas, epistemologicas,
éticas, politicas e estéticas sobre o que sdo os estudos de género, sobre o que significa abordar
as tematicas de género e sexualidade na educacdo e que, também, criminaliza e judicializa
docentes que problematizam as normas relativas a estas tematicas, se sustentando através de
um panico moral.

Por fim, apresento o meu posicionamento e entendimento sobre essas discussoes,
trazendo os debates e produgdes do feminismo interseccional, 0 que me permite analisar as
intersecgOes entre os marcadores sociais que vulnerabilizam e letalizam a vida. O
conceito/prdtica da interseccionalidade provoca uma desnaturalizacdo das opresses
cotidianamente vivida por corpos marcados como indignos de vida e também aponta para

privilégios que outros corpos, 0s quais sdo autorizados a usufruir de beneficios e liberdade em
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relagdo aos anteriores. Com isso, aponto a perspectiva com que compreendo as relacdes de
género e sexualidade, discutindo as naturalizagbes das desigualdades que afetam e atravessam

as relacdes sociais.

2.1 Dispositivo da sexualidade e as normas de género: uma breve genealogia da (suposta)

preocupacdo com/sobre essas tematicas no campo educacional

A preocupacdo com os corpos infantis ndo é uma questdo da atualidade, sobretudo no
que diz respeito a sexualidade. Tradicionalmente, acreditou-se que o sexo era algo sobre o
qual ndo se podia falar, tendo sido comum a ideia de que havia um siléncio sobre ele. A
sexualidade era algo que, em perfeita normalidade, deveria ficar no interior dos quartos de
casais heterossexuais para fins de reproducdo. Contudo, como apresenta Michel Foucault
(2015) em seu livro “Historia da Sexualidade 1 — a vontade de saber”, houve uma explosao
discursiva sobre o sexo a partir do século XIX e a crianca foi alvo e instrumento de poder. O
sexo entrou em discurso, fez-se dele falar, se tornando assunto, teoria, conhecimento, marca
da diferenca.

Segundo Foucault (2015), nas sociedades ocidentais, principalmente ap6s o advento
do cristianismo, 0 sexo foi entendido como portador de uma verdade sobre o sujeito. De
acordo com o autor: “a historia da sexualidade — isto €, daquilo que funcionou no século X1X
como dominio de verdade especifica — deve ser feita, antes de mais nada, do ponto de vista de
uma historia dos discursos” (FOUCAULT, 2015, p. 77). Apaixonados pela verdade, o saber
médico pds o sujeito para falar, na crenca de que existia uma forca sexual que precisava ser
compreendida, para entdo ser controlada e normalizada. Segundo Foucault (2015):

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a realidade
subterranea que se apreende com a dificuldade, mas a grande rede de superficie em
que a estimulagdo dos corpos, a intensificacdo do discurso, a formacdo dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos

outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder (FOUCAULT,
2015, p. 115)

Isto posto, fora de um contexto cientifico, falar sobre o sexo era considerado errado,
entendendo-o como um tabu. Ndo que este julgamento moral ndo estivesse presente,
entretanto, isto ndo pode ser confundido com um silenciamento, um vazio discursivo sobre o
sexo. Ao contrario, o interrogatorio, o exame, a pratica da confisséo, ou seja, as inimeras
formas de interpelar o sujeito para que este falasse sobre sua verdade, produziu uma

discursividade sobre a sexualidade. Nesse sentido, ao falar incessantemente sobre o sexo,
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tratd-lo como objeto a ser analisado e estudado racionalmente, fez com que através de sua
repeticdo provocada pelo saber médico, ele entrasse em discurso, uma vez que acreditava-se
que havia “um campo de significagdes a decifrar” (FOUCAULT, 2015, p. 77).

A partir deste ato de confessar, tanto em igrejas, como também nos consultorios
médicos, houve uma pedagogizacao da subjetividade, uma maneira de conduzir a conduta de
outrem, de acordo com as formas de governamentalidade vigentes. Ali, o “falar sobre si” foi
uma forma inegavel de producdo de subjetividade, visto que através do exame do corpo, 0
saber médico normatizou as praticas sexuais. Na medida em que a sexualidade foi sendo
examinada, categorias e nomeagdes, como o homossexual, o casal malthusiano, o onanista e a
histérica (FOUCAULT, op. Cit.) foram sendo construidas através das definices médicas,
associando-0s ao patologico. Construgdo esta que tanto produziu a nogdo de sexo saudavel,
bem educado, como aquele que precisava ser pedagogizado, tratado, cuidado. A partir disso,
as concepgoes de “normal” e “patologico” foram sendo produzidas, tendo sido atribuidas as
praticas heterossexuais e monogamicas, para fins de reproducdo, o carater na normalidade,
enguanto praticas ndo normativas foram associadas a anormalidade (FOUCAULT, 2015).

Em outros termos, 0 sexo e as praticas sexuais constituiram o dispositivo da
sexualidade, pois com a definicdo de uma sexualidade bem educada, a populagdo foi
pedagogizada por meio de uma rede de poder-saber que normatizou 0 uso dos prazeres. De
acordo com Foucault (1987): “a escola torna-se o local de elaboracdo da pedagogia. E do
mesmo modo como o processo do exame hospitalar permitiu a liberacdo epistemolodgica da
medicina, a era da escola “examinatdria” marcou o inicio de uma pedagogia que funciona
como ciéncia” (FOUCAULT, 1987, p. 211).

A escola, a partir das analises de Michel Foucault, foi uma instituicdo que se
estabeleceu na sociedade devido a mudancas do funcionamento do poder e, no final do século
XVIII, se consolidou como um local privilegiado para disciplinarizacdo dos corpos infantis. A
confissdo, tanto praticada no dmbito do cristianismo, como também no exercicio médico,
passou a fazer parte das préaticas pedagdgicas, uma vez que a sexualidade de criancas e jovens
recebeu atencdo e passou por técnicas de exame realizadas por professorxs e pedagogxs
objetivando a manutencdo de um padrdo de normalidade. O instrumento da confissdo presume
um tratamento a partir de uma verdade, isto é, através do ato de confessar é possivel
identificar a verdade do sujeito e, estando fora das normas, tecnologias sao acionadas para o
“salvar” da degenerescéncia.

No século XVIII, a masturbacdo das criancas era uma preocupacao que mobilizava o

discurso médico e pedagogico. As salas de aula, a disposicao de carteiras e de dormitérios, o
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espaco do patio eram pensados para que 0S corpos escolares pudessem ser vigiados e, caso
estivessem exercendo alguma pratica condenada, pudessem ser devidamente punidos.
Foucault (2015) em sua investigacdo genealdgica, apresenta o Regulamento de policia para
escolas do Ensino médio (1908)%, em que os artigos determinavam que:
art. 67: Havera sempre, durante as horas de aula e de estudo, um mestre vigiando o
exterior para impedir que alunos que saiam para suas necessidades se detenham e se
relinam; art. 68: Apds a oracdo da noite, os alunos serdo reconduzidos ao dormitério
onde os mestres os fardo deitar; art. 69: Os mestres s poderdo deitar-se apds
estarem certificados de que cada aluno esta em seu leito; art. 70: Os leitos serdo

separados por anteparos de 2m de altura. Os dormitérios serdo iluminados durante a
noite (FOUCAULT, 2015, p. 55).

O interesse em vigiar e controlar os corpos das criancas permanece até os dias
atuais. Contudo, segundo algumas autoras, ocorreu uma mudanga epistemoldgica que
atravessou o dispositivo da sexualidade ampliando as suas formas de controle. Agora, a
questdo da masturbacdo ndo ocupa mais centralidade na inquietacdo de profissionais da
educagdo, tendo sido deslocada para o investimento ¢ producdo de uma “boa educagdo
sexual” presente nos processos pedagogicos (César, 2009).

Maria Rita de Assis César (2009) em seu artigo “Género, sexualidade e educacéo:
notas para uma ‘Epistemologia™ define dois momentos importantes a respeito da
discursividade da sexualidade e a sua relacdo com as praticas pedagdgicas no contexto
educacional brasileiro. Marcando um primeiro momento, a autora pontua que:

As primeiras preocupacgdes explicitas em relacdo a educagdo do sexo de criangas e
jovens no Brasil tiveram lugar nos anos vinte e trinta do século XX. Nesse momento
a educacdo sexual ja era uma preocupacdo para médicos, intelectuais, professores e
professoras que entdo povoavam o universo educacional brasileiro. No ano de 1922,
o importante intelectual e reformador educacional brasileiro, Fernando de Azevedo,
respondeu a um inquérito promovido pelo Instituto de Higiene da Faculdade de
Medicina e Cirurgia de S&o Paulo sobre educagdo sexual. Por aquela ocasido o
intelectual destacava a importancia do ensino da matéria para o “interesse moral e
higiénico do individuo” e para o “interesse da raca” (MARQUES, 1994). Assim
nascia o interesse da educacao nacional pela educacao sexual como objeto de ensino
nas escolas brasileiras (CESAR, 2009, 39-40).

Era preciso ensinar sobre a sexualidade para que Xs jovens exercessem suas praticas
sexuais de forma moral e higiénica. Segundo César (2009), no ano de 1933, o Circulo
Brasileiro de Educagdo Sexual foi fundado no Rio de Janeiro e informava professorxs,
pedagogxs e profissionais da escola sobre a maneira correta de se falar e de tratar o sexo.
Assim, construiu-se uma acdo educacional que cuidava de pedagogizar 0s corpos para que

estes ndo incorressem no exercicio de sua sexualidade com indicios de anormalidade,

3 Do original: Réglement de police pour les lycées (1908).
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buscando alcangar um aprimoramento da “raca brasileira”. Deste modo, encarregava-se tanto
de educar com principios higienistas, como também racistas, em que tais pressupostos fizeram
parte da composicdo do discurso pedagdgico voltado para uma educacédo sexual.

A autora sinaliza o periodo pré-ditadura militar como um segundo momento de
producdo discursiva sobre a educagdo sexual no contexto brasileiro. Nesta ocasido, as
chamadas escolas experimentais do Rio de Janeiro, Belo Horizonte e So Paulo incorporaram
a Educacao Sexual nos seus curriculos escolares, resultado de uma “renovagdo pedagogica”
que apresentava propostas consideradas inovadoras, pois emergiram de uma critica
socioldgica. Entretanto, assim que houve o golpe militar e se estabeleceu o periodo de
ditatura, as discussdes sobre educacdo sexual foram proibidas no ambiente escolar. De acordo
com César (2009), as “iniciativas que conseguiam resistir e burlar o controle se tornaram
experiéncias de resisténcia” tornando a educagdo sexual como “um dos marcos educacionais
das lutas pela democratizacio do pais” (CESAR, 2009, p.51).

Nos anos finais da ditadura militar, a tematica da educacdo sexual passou a ser vista
como assunto da area da saude. A prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e 0
ensino sobre a reproducdo humana se tornaram foco de atencdo, vinculando a questdo da
sexualidade com um saber medico, ou melhor, tornando-a uma questdo do campo da saude. A
partir disso, defendia-se que a educacdo sexual orientava jovens a se prevenir e os educava
sobre o funcionamento do corpo. O pensamento que orientava esta pratica era “educar para
prevenir”, constituindo a sexualidade como um problema pedagogico.

O medo da epidemia de HIV/AIDS em meados dos anos 80 e inicio dos anos 90
produziu o método informativo como marca discursiva. Aqui, a informacdo sobre aspectos
relacionados a sexualidade foi considerada um meio de controlar uma possivel proliferacdo
destes casos. A preocupacdo com o alastramento da epidemia promoveu uma mobilizacédo dos
grupos ditos minoritarios em busca da quebra de um estigma, tendo em vista que o HIV/AIDS
foram associados as praticas sexuais homoeréticas.

Por isso, informava-se 0 que eram praticas sexuais consideradas saudaveis,
fomentando uma ideia de “sexo seguro” que, além de pedagogizar os corpos contra o
crescimento da epidemia de HIV/AIDS, também focou a prevencdo da gravidez na
adolescéncia. Assim, a escola se ocupou de ensinar a jovens como elxs deveriam conduzir a
forma de relacionar-se com o seu corpo, tornando a educacéo sexual uma pratica que abrangia
também uma questdo social. Vale ressaltar que a definicdo da escola como espago para este
tipo de empreendimento se constituiu de forma estratégica, pois, ali conseguia-se alcangar um

nimero maior de jovens, ao contrario do ambiente médico (CESAR, 2009).
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As criangas e jovens ali afetadaxs deixaram de ser vistas como sujeitos autdbnomos,
com desejos, sonhos, vontades, transformando-se em sujeitos da aprendizagem. Nesta
concepcao, 0 corpo ndo tem direito a se expressar como bem quer, sofrendo acGes
pedagdgicas que objetivam a producdo de corpos saudaveis e normais. Esta producdo de
subjetividades institui praticas, regula corpos e delimita os géneros, ao passo que também cria
aquelxs que serdo nomeados desviantes.

O dispositivo da sexualidade, portanto, produziu discursividade sobre subjetividades
legitimas e ilegitimas atuando profundamente nos modos de existéncia. Sua estratégia focava
ndo na repressdo, mas na produgdo, no gerenciamento e no controle dessas subjetividades.
Assim, as experiéncias consideradas ilegitimas foram/sdo importantes para a manutencéo das
relaces de poder, visto que o objetivo ndo esta na sua total exterminacdo, mas em uma gestao
das subjetividades.

Foucault (2015) pontua que na passagem do século XVIII para o século XIX, através
do dispositivo da sexualidade, surge como espécie o “homossexual”. Naquele momento
histérico, a homossexualidade fez parte de uma categoria médica, mais especificamente,
psiquiatrica e, mais do que dizer sobre experiéncias homoerdticas, imorais ou contra a moral
cristdo, produziu-se uma série de caracteristicas associadas aquele tipo de subjetividade. As
inimeras teorias que produziram este modo de existir reservando-o a psiquiatria constituiram
este sujeito como desviante e/ou doente. Com isso, ndo faltaram tentativas de desvendar o
segredo encoberto da homossexualidade ou descobrir o trauma que havia ocorrido, isto €,
descortinar a verdade do homossexual. Foucault (2007) assinala que:

a ideia de que, afinal de contas, € preciso ter um verdadeiro sexo esta longe de ter
desaparecido por completo. Seja qual for a opinido dos bi6logos sobre este ponto

permanece, mesmo vagamente, a crenga de que entre 0 sexo e a verdade existem
relagGes complexas, obscuras e essenciais (FOUCAULT, 2007, p. 14)%.

Tendo em vista a nocdo de que a sexualidade se constitui, historicamente, através do
encontro de varios discursos sobre o sexo, é possivel questionar a forma como as identidades
sexuais tanto sdo produzidas, como também os efeitos desta producdo. Tomar a sexualidade
como dispositivo possibilita compreender que a orientacdo sexual, seja homossexual,
bissexual ou heterossexual, ndo reflete uma verdade, ndo pronuncia uma esséncia, ndo ¢ um

dado natural proveniente da sexualidade, mas que ela é produzida através de discursos que

%9 Citagdio original: “Sin embargo, la idea de que, al fin y al cabo, se debe tener un sexo verdadero esta lejos de
haber desaparecido por completo. Sea cual sea la opinidn de los bi6logos sobre este punto, se mantiene, aunque
sea difusamente, la creencia de que entre el sexo y la verdad existen relaciones complejas, oscuras y
esenciales” (FOUCAULT, 2007, p.14)
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regulam, criam saberes e também produzem ‘“verdades” sobre os sujeitos. Foucault
compreende dispositivo como (2012):
um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizages arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicOes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o

dito e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode
tecer entre estes elementos (Foucault, 2012, p. 364).

Diante disso, o proprio investimento do campo educacional para incluir as questdes de
género e/ou sexualidade no cotidiano escolar, passa por uma nogdo de sujeito construida no
ambito da cultura. De acordo com as distintas e variadas formas de imposicdo cultural, o
dispositivo da sexualidade permeia e (re)produz discursos sobre identidades sexuais e, através
das redes de significacbes sobre elas, a introducdo de determinada tematica sobre género e
sexualidade no curriculo ou a pratica nomeada de educacdo sexual produz estas mesmas
identidades.

Tendo em vista a norma da heterossexualidade, a prépria constru¢cdo do
“homossexual” como espécie marca a producdo de uma subjetividade que precisa ser evitada,
ao passo que também produz aquela que precisa ser alcancada. Na musica “Néao
recomendado” de Caio Prado, o cantor e compositor enuncia a realidade cuja pessoas
consideradas desviantes vivenciam:

A placa de censura no meu rosto diz: 'Nao recomendado a sociedade'. A tarja de
conforto no meu corpo diz: 'Ndo recomendado a sociedade'. 'Pervertido, mal amado,

menino malvado, muito cuidado! Ma influéncia, péssima aparéncia, menino
indecente, viado!'. (...) 'N&o olhe nos seus olhos. N&o creia no seu coragdo. N&o beba

do seu copo. Néo tenha compaixao. Diga ndo & aberracdo™.

De alguma forma se colocou como uma preocupacao no campo educacional brasileiro
a questdo da sexualidade / orientacdo sexual a partir de um conjunto de apostas curriculares.
Com o objetivo de “contribuir para a superagdo de tabus e preconceitos ainda arraigados no
contexto sociocultural brasileiro”, ou seja, construir uma sociedade democratica onde modos
de vida ndo heterossexuais ndo sejam censurados ou sejam considerados aberragdes, 0s
Parametros Nacionais Curriculares incluiram o tema da Orientagao Sexual visando “promover
reflexdes e discussdes de técnicos, professores, equipes pedagdgicas, bem como de pais e
responsaveis, com a finalidade de sistematizar a agdo pedagogica da escola no trato de
questdes da sexualidade” (BRASIL, 1998, p. 287).

O esforco para englobar estas questdes, a partir da incitacdo do discurso sobre a
sexualidade, ndo s6 pode promover um alargamento das experimentacdes sexuais e de género,

mas também produz formas de regular e controlar os corpos. Neste ponto, enquanto as
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normatividades ndo passarem a ser discutidas e questionadas no cotidiano/ desde o cotidiano
escolar, o dispositivo da sexualidade continuara produzindo a dicotomia de uma orientacéo
sexual modelo, no caso a heterossexualidade, enquanto as outras experiéncias passam a ser
somente toleradas naquele espaco (como também a producdo de um género legitimo, tendo a
cisgeneridade como objetivo). Assim, h& a permanéncia do discurso que vincula a sexualidade
a biologia, em que o desejo pelo género oposto € tido como inato, colocando a experiéncia da
heterossexualidade como normal e universal. Segundo Louro (2007, p. 17) “é curioso
observar, no entanto, o quanto essa inclinacéo, tida como inata e natural, é alvo da mais
meticulosa, continuada e intensa vigilancia, bem como do mais diligente investimento”
(LOURO, 2007, p. 17).

Nesse sentido, a incitacdo do discurso sobre o sexo na escola constréi um saber escolar
sobre a sexualidade e sobre as identidades sexuais. Este saber, além de possibilitar uma
intervencdo sobre acdo dos sujeitos (formas de governamentalidade no cotidiano), também
produz e faz circular efeitos na sociedade, tendo em vista que o aprendizado na escola afeta
outros territorios sociais.

Por tudo isso, pode-se afirmar que o investimento contemporaneo em relacdo as
questBes de género e sexualidade no contexto dos multiplos e singulares cotidianos escolares
ndo se refere a uma verdade intrinseca dos sujeitos, mas advém de mecanismos de poder que
visam produzir um disciplinamento dos corpos. Contudo, tomando o conceito de resisténcia
de Foucault, a possibilidade de promover discussdes e debates sobre género e sexualidade
pode também proporcionar espacos para reflexdo e subversao das normas vigentes, da mesma
forma que os significados para esses marcadores tomam-se de outros sentidos e s&o
disputados no interior de um cotidiano qualquer. Nao € possivel afirmar que, dentro dos jogos
de poder, as subjetividades ndo passariam por um processo de regulacdo. Mas é justamente
pelo exercicio do poder que ha& possibilidade dxs sujeitos resistirem a estas regulacdes e
criarem outros modos de vida.

Localizando a questdo, entdo, no Movimento Escola Sem Partido (MESP) como
discurso conservador, com base fundamentalista e que atravessa a escola, determinando a
proibicdo destes debates e criminalizando professorxs que discutem género e sexualidade,
pode-se dizer que este projeto visa produzir subjetividades normativas. A partir da concepcao
que a ldeologia de Género pretende corromper criangas e adolescentes a seguirem fora de um
determinismo bioldgico, isto é, burlar as normas, este projeto objetiva cercear a liberdade dos

sujeitos, bem como mantém os discursos que constroem subjetividades outras como
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pervertidas, mal amadas, meninas e meninos malvados, méas influéncia, péssimas aparéncias,
meninas e meninos indecentes.

Portanto, de acordo com as proposicdes do MESP é melhor ter muito cuidado com os
desvios das normas de género e de sexualidade que a reflexdo sobre elas pode promover.
Dessa forma, o dispositivo da sexualidade ira continuar operando na producéo de desvios, isto
é, de sujeitos que precisam passar por uma série de corre¢des, ajustes, intervences médicas e,
no contexto atual, até mesmo espirituais para voltar ao padréo de normalidade.

No contexto da educacdo brasileira, as atencGes se voltaram notadamente para o
controle dos corpos através de um discurso biomédico, as sombras de praticas higienistas,
emergindo no discurso educacional a preocupacdo com a gravidez indesejada na adolescéncia
e com as doencas sexualmente transmissiveis. A proposta girava em torno de uma educacéo
do sexo, tendo sido desenvolvido projetos de cunho preventivo, fazendo com que a area da
educacdo se interligasse com a area da satde. No final dos anos 1980, o surgimento da
discussdo sobre HIV/AIDS fez parte do campo educacional e orientou praticas pedagdgicas
qgue compreendiam a sexualidade em uma perspectiva biologicista, isto €, educava-se para que
Xs jovens realizassem um “sexo seguro”.

[...] a epidemia de HIV/AIDS terd um grande impacto na educacdo, na medida em
que crescia o paradigma da informagdo como “arma” contra a epidemia. Assim, a
escola no inicio dos anos 90 foi tomada como um lugar fundamental para a
propagacdo de informagdes sobre o “sexo seguro”, as quais incluiam, além do
contagio do HIV/AIDS e outras DSTs, a “gravidez na adolescéncia”, que para os
especialistas comecou a ser tomada como um “problema pedagdgico” importante. A
partir desse momento, o discurso da sexualidade nas escolas brasileiras foi
definitivamente colonizado pela ideia de salde e preven¢do de doencas sexualmente

transmissiveis e da gravidez na adolescéncia, tomadas como sindnimo de problema
de salde fisica e social. (CESAR, 2009, p.42)

Considerando estas praticas que orientaram a construg¢do de uma “educagao sexual”, é
importante ressaltar que as tematicas de género e sexualidade passaram, entdo, a fazer parte
das politicas educacionais. Se antes os dispositivos de normalizacdo atuavam através das
redes de poder-saber produzidas nas praticas cotidianas, a partir dos anos 90 as discussdes
sobre estas tematicas foram inseridas em documentos importantes na area da educacdo. No
ano de 1997, a inclusdo das questdes de género, orientacdo sexual, como também as questdes
étnico-raciais e do meio-ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais®® (PCNs) marca
uma conquista dos movimentos sociais que pautavam a importancia destes debates estarem no

cotidiano escolar de modo transversal (César, 2009). No caso das discussbes sobre

40 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ndo serdo analisados nesta pesquisa, mas uma breve discussdo e
contextualizagdo sobre eles se faz necessaria pois reflete 0 campo amplo onde as disputas sobre género e
sexualidade se dao.
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sexualidade, o PCN orientava que “a partir da quinta série, além da transversalizacdo, a
Orientacdo Sexual comporta também uma sistematizacdo e um espago especifico™! que
deveria se fazer presente no cotidiano escolar. Estas implementacdes vislumbravam mobilizar
redes discursivas e dar novos significados as praticas sociais, seja discutindo a violéncia
contra mulher, a homofobia, o racismo e outras formas de violéncia. A incluséo das questdes
de género e sexualidade nas politicas educacionais objetivava tanto transformar o ambiente
escolar em um espaco mais democratico, onde todas as identidades pudessem ser respeitadas
e por ali transitar sem o cerceamento de sua liberdade de existir, como trazer a tona as
discussdes sobre violéncias cometidas a corpos ndo-normativos, podendo resultar em um
enfrentamento contra as desigualdades e, consequentemente, em uma transformacéo social.

Entretanto, € interessante perceber que 20 anos ap0s esta conquista ter sido alcancada,
0 cenario da educacdo brasileira no que tange as discussdes sobre género e sexualidade
passam por um grande retrocesso*?. No ano de 2015, o deputado federal Izalci Lucas, filiado
ao Partido Social da Democracia Brasileira (PSDB), apresentou o Projeto de Lei (PL)
867/2015% a Camara do Deputados, seguindo em tramitacdo até os dias atuais. Chama a
atencdo as investidas antidemocraticas feitas por um expressivo grupo de direita, em que
apresentam a proposta de alteracéo das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo, do ano
de 1996, instituindo a inclusdo do “Programa Escola Sem Partido” (BRASIL, 2015).

De acordo com o “Movimento Escola Sem Partido” (MESP), eles se anunciam como
sendo uma “iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagdo
politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior"+,
Para 0 MESP, abordar temas, discutir valores, propor reflexfes e debates é uma forma dx
educadorx abusar da “audiéncia cativa” de alunxS para promover seus pensamentos e posturas
politico-ideologicas, “fazendo a cabeca™ das criancas e adolescentes.

Assim, a abordagem das questbes de género e sexualidade no cotidiano escolar
brasileiro, atualmente, tem sido alvo de uma gama de politicos conservadores e
fundamentalistas atuantes em nossas casas legislativas e eles objetivam retirar dos espacos

escolares uma suposta pratica ideoldgica sobre género. O investimento sobre essas questdes e

41 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/orientacao.pdf

42 Aqui, compreendo os limites do PCN, contudo, também acredito que sua elaboragao foi fundamental nos
argumentos da construgdo de outras politicas, como o Brasil Sem Homofobia, que recorre bastante aos PCNs
como um documento guia.

43 Disponivel em: http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal/. Acesso em 25 de outubro de 2016.

4 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/quem-somos. Acesso em 10 de julho de 2016.

4 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/artigos/412-professor-nao-tem-direito-de-fazer-a-cabeca-de-
aluno. Acesso em: 12 de julho de 2016.


http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal/
http://www.escolasempartido.org/quem-somos
http://www.escolasempartido.org/artigos/412-professor-nao-tem-direito-de-fazer-a-cabeca-de-aluno
http://www.escolasempartido.org/artigos/412-professor-nao-tem-direito-de-fazer-a-cabeca-de-aluno
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0s embates gerado por elas, ndo sdo um fato atual, tendo em vista outras disputas politicas no
contexto da educacdo brasileira.

No governo de Luis Inacio Lula da Silva, alguns programas foram criados e
elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC), objetivando a diminuicdo do preconceito
relacionado ao género e a sexualidade, interessados numa luta anti-homofobia. De acordo
com Felipe Diego Martins Fernandes (2011, p. 9) as estratégias foram:

A formacdo/capacitacdo de educadores, a organizagdo de encontros e seminarios
(incluindo-se aqui semana tematica), a participacao de gestores em eventos externos
ao MEC, a organizagdo ou participacdo na equipe organizadora de prémios e a

producdo de material didatico-pedagégico especifico para a agenda anti-homofobia
(FERNANDES, 2011, p.9).

O material em elaboracdo fez parte do Programa Brasil Sem Homofobia (PBSH) de
2004 e foi resultado das lutas dos movimentos sociais, como movimento feminista,
movimento negro e LGBT. De acordo com as propostas desse Programa, ele objetivava
“promover a cidadania de gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, a partir da
equiparacdo de direitos e do combate a violéncia e a discriminacdo homofobicas, respeitando
a especificidade de cada um desses grupos populacionais” (Brasil Sem Homofobia, 2004, p.
11). E interessante observar que também no ano de 2004, o movimento em prol de uma
Escola Sem partido iniciou sua organizacdo e tem um caminho percorrido desde esse ano,
apesar das proposicdes da ESP estarem tomando corpo e entrando em cena de maneira mais
expressiva atualmente.

Pautando as questdes e género e sexualidade, como orienta 0 PCN de 1997, ap6s 9
anos, com base no PBSH, no ano de 2006, dois cursos foram oferecidos pelo Governo Federal
para capacitar profissionais da area da educacdo nas tematicas sobre género e a diversidade.
Um desses cursos chamava-se “Salde e Prevenc¢do nas Escolas” (SPE) e tinha a “finalidade
de contribuir para a formacao integral dos estudantes da rede publica de educacgdo basica por
meio de acbes de prevencdo, promogio e atencio a saude™*®. Nessa formacdo, o foco estava
em conseguir diminuir o aumento do nudmero de gravidez na adolescéncia e de reduzir a
quantidade de casos de HIV/AIDS. O outro curso chamava-se “Género e Diversidade na
Escola”*’ (GDE) que esteve presente em seis cidades, sob coordenagdo do Centro Latino-
Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) na UERJ. O GDE defendia que

“educar para a diversidade ndo significa apenas reconhecer as diferengas, mas refletir sobre as

46 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/projeto-saude-e-prevencao-nas-escolas-spe. Acesso em 09 margo de
2018.

47 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/redediversidade/pdfs/gde.pdf. Acesso em 09 de marco de
2018.


http://portal.mec.gov.br/projeto-saude-e-prevencao-nas-escolas-spe
http://portal.mec.gov.br/arquivos/redediversidade/pdfs/gde.pdf
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relagbes e os direitos de todxs™®. Nesse sentido, 0 curso trabalhava os processos que
produziam as desigualdades sociais, analisando as relagdes e tomando a diferenga como um
caminho de analise.

A ideia de tolerancia era (e ainda é¢) muito difundida quando se trata de corpos que nao
correspondem ao ideal heteronormativo, 0s corpos-sapatanizados, corpos-bicha, corpos-
(trans)viados, corpos-endemoniados, para o discurso fundamentalista presente. Tomar a
tolerancia como uma conduta socialmente desejavel frente aquelas e aqueles que séo
entendidos como pessoas que fazem parte da diversidade sexual, opera na (re)producdo tanto
da normalidade, quanto da abjecdo. Os corpos abjetos precisam ser tolerados porque passam
por uma série de preconceitos, assim pressupde o discurso de até mesmo quem tem boas
intencdes. O sentido de tolerar permanece reafirmando a existéncia de um corpo considerado
legitimo, ja que nesse processo de marcacdo, faz uma diferenciacdo daquele corpo que esta
em certo perigo, em certa vulnerabilidade. O preconceito e a forma como as relagdes sociais
sdo construidas, de modo a estabelecer desigualdades ndo sdo o foco do trabalho, o que
obstrui a transformacdo dessas relacdes. Contudo, é preciso reconhecer que colocar essa
tematica em debate, mesmo buscando a tolerancia, ja produz algum tensionamento nas
normas de género e sexualidade.

Assim, o GDE investiu num rompimento do pedido e/ou conscientizacdo de que era
preciso tolerar aquele que é diferente, para debater coletivamente a producdo dos
espacos/relacdes violentas, colocando a educagdo como um meio de alcancar um avanco
politico democrético.

No ano de 2008, essa politica educacional alcangou 19 instituicdes, oferecendo 13 mil
vagas, em parceria com a Rede de Educacéo para Diversidade, alcangcando mais 9 instituicdes
de Ensino Superior no ano seguinte, em 2009. No ano de 2010 a abrangéncia do GDE foi
ampliada, se tornando também um curso de especializacdo e extensdo. Com essa ampliacdo, o
curso nao foi destinado apenas para profissionais da area da educacdo, recebendo também
profissionais das ciéncias humanas, sociais e da satude (CRUZ, 2014).

Outro acontecimento marcante foi a proibi¢do da divulgacdo do material pedagogico
que visava discutir a homofobia e seria distribuido nas escolas. Este veto foi realizado pela
presidenta Dilma Rousseff no ano de 2011, argumentando que o governo ndo faria
propaganda de “opg¢do sexual”, o que culminou na suspengdo da elaboracdo do “Kit de

Combate & Homofobia”, apelidado de kit-gay pela ala conservadora e fundamentalista da

48 De acordo com o documento http://portal.mec.gov.br/arquivos/redediversidade/pdfs/gde.pdf, disponibilizado
separadamente do documento oficinal. Acesso em 09 de marc¢o de 2018.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/redediversidade/pdfs/gde.pdf
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politica brasileira (FERNANDES, 2011). O nome “kit-gay” emergiu repercussao da fal&cia
difundida pelo deputado federal Jair Bolsonaro, candidato a presidéncia da republica no ano
de 2018 pelo recém-criado Partido Social Liberal (PSL), sendo filiado na época ao Partido
Progressista (PP). No periodo da propagacdo midiatica que colocou o Kit como perigoso, o
deputado afirmou que “o MEC e grupos LGBT "incentivam o homossexualismo™ e tornam
"nossos filhos presas faceis para pedofilos™.

No ano de 2014, também no governo Dilma, o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2014/2024 estava em votacdo e foi um acontecimento que evidenciou o cenario conservador e
fundamentalista no Congresso Nacional. No conteido do PNE que fica em vigor durante o
periodo de 10 anos, constava que “sdo diretrizes do PNE a superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocdo da igualdade racial, regional, de género e de
orientagdo sexual”. Entretanto, durante a votacao, o texto do documento proposto foi alterado
e aquele que foi aprovado substituia as especificagdes das énfases para a “erradicacdo de
todas as formas de discriminagdo”. Portanto, foi excluido do PNE todo conteido que
pautasse, toda proposicao que levantasse as questfes de género e sexualidade e as colocasse
como uma diretriz educacional.

E nesse mesmo ano de 2014, o primeiro Projeto de Lei (2974/2014)>° com proposicdes
do Projeto Escola Sem Partido foi apresentado no dia 15 de maio, na Assembleia Legislativa
do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ) pelo deputado estadual Flavio Bolsonaro. O PL 2974
de 2014 foi encomendado pela familia Bolsonaro a Miguel Nagib, coordenador do PESP,
contendo as proposicdes de seu projeto (PENNA, 2016). Segundo Fernando Penna (2016),
professor universitario que luta contra essas proposicdes e por uma escola sem mordaga®?, a
cidade do Rio de Janeiro tem uma ligacédo estreita com o PESP, ja que além do primeiro PL
ter sido enderecado a uma casa legislativa desse municipio, o segundo PL de n° 867 de 2014,
apresentado pelo vereador Carlos Bolsonaro também foi apresentado nesse municipio. Penna
(2016) pontua que o “estado e o municipio do Rio de Janeiro, portanto, foram os primeiros a
conhecer os projetos de lei propondo a criacdo do projeto Escola Sem Partido, e por iniciativa
da familia Bolsonaro” (PENNA, 2016, p. 44).

49 Disponivel em: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/05/projeto-de-distribuir-nas-escolas-kits-contra-
homofobia-provoca-debate.html. Acesso em 20 de outubro de 2017.

% Anexo

51 O nome “Escola Sem Mordaga” é uma contraposi¢do e um movimento de resisténcia realizado por
educadoras/es contra a regulacao da préatica docente que o ESP prop8e em seu projeto. No dia 13 de julho de
2016 foi langada a Frente Nacional Escola Sem Mordaca (FNESM), no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais
(IFCS), na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O contetido debatido e produzido pela FNESM
esta disponivel no site: http://escolasemmordaca.org.br/. Acesso em 14 de outubro de 2017.


http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/05/projeto-de-distribuir-nas-escolas-kits-contra-homofobia-provoca-debate.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/05/projeto-de-distribuir-nas-escolas-kits-contra-homofobia-provoca-debate.html
http://escolasemmordaca.org.br/
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O Projeto Escola Sem Partido sistematizou suas a¢des através de inimeros projetos de
Leis, tanto na Camara dos Deputados com o PL 867/2015, como em oito Assembleias
Legislativas (Rio de Janeiro, Goias, Sdo Paulo, Espirito Santo, Ceard, Distrito Federal, Rio
Grande do Sul e Alagoas) e, também, em 10 cidades na Camara de Vereadores (Sdo Paulo —
SP, Rio de Janeiro — RJ, Curitiba — PR, Palmas — TO, Joinville — SC, Santa Cruz do Monte
Castelo — PR, Toledo — PR, Vitoria da Conquista — BA. Cachoeiro do Itapemirim — ES, Foz
do Iguagu — PR)®2.

No site do movimento de resisténcia de Professorxs contra o Escola Sem Partido,
consta um levantamento®® realizado por Fernanda Pereira Moura (2016) em sua pesquisa, em
conjunto com outras atualizagdes realizadas por Diogo da Costa Salles e de Renata da
Conceicdo Aquino da Silva (2018), sinalizando que foram criados, até a data do dia 8 de
janeiro de 2018, o total de 144 PLs Municipais, 11 PLs na Camara dos Deputados e 1 PL no
Senado. Nesse levantamento, xs pesquisadorxs especificam o tipo de projeto que estavam e
estdo em tramitacdo nas casas legislativas, sendo 46 PLs com o foco em “Género”, isto &,
voltados para a proibicdo da discussdo de género. Sabe-se que o Projeto Escola Sem Partido
visa embarreirar as tematicas de género e sexualidade no ambiente escolar, contudo, é
interessante perceber que para além dessa proibicdo descrita no Projeto considerado “maior”,
ha outros 46 projetos de leis focados, exclusivamente, nas questdes de género.

O senador e pastor evangélico Magno Malta, filiado ao Partido da Republica (PR/ES),
é autor do PL 193/2016 que traz como Paréagrafo Unico:

O Poder Publico ndo se imiscuird na orientacdo sexual dos alunos nem permitird
qualquer prética capaz de comprometer o desenvolvimento de sua personalidade em

harmonia com a respectiva identidade biolégica de sexo, sendo vedada,
especialmente, a aplicagdo dos postulados da teoria ou ideologia de género.

De acordo com a proposicio do Paragrafo Unico do PL 193/2016, ha um
desenvolvimento considerado normal da “identidade biologica de sexo” e a “Ideologia de
Género” precisa ser combatida, ja que ela ameaca um desenvolvimento entendido como
natural e saudavel. Esse tipo de entendimento marca uma compreensdo biologizante e,
portanto, universalizante do género, em que a condicdo para normalidade estd em
corresponder com as expectativas associadas a biologia. Tal no¢do pressupde que 0 corpo
possui de forma “natural” suas caracteristicas, suas qualidades e desejos. L0go, a concepgéo

de uma “identidade bioldgica do sexo” remete a um pensamento dicotomico que retira o

52 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/pls-em-andamento. Acesso em 15 de outubro de
2017.

%3 Disponivel em: https://professorescontraoescolasempartido.files.wordpress.com/2018/03/tabela-1-panorama-
do-escola-sem-partido-no-brasil-1.pdf. Acesso em 10 margo de 2018.
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corpo da cultura, o colocando como uma entidade que carrega uma verdade em si. Assim, as
diversas e distintas subjetividades ndo passam da manifestacdo de sua esséncia e de um
determinismo bioldgico.

Os argumentos utilizados para impedir que as questdes de género facam parte de mais
politicas publicas educacionais sempre tocam na compreensdo de género como um reflexo da
natureza, colocando todo e qualquer comportamento que saia na norma e da normalidade
como algo que corrompe e compromete a vida de um ser humano. Pode-se pensar que as
pessoas engajadas na luta Pro-Escola Sem Partido e Prd-ldeologia de Género néo
compreendem do que se trata os debates de género, do que se trata esse conceito amplamente
discutido tanto no &mbito de movimento sociais, como nos espacos académicos. Contudo,
como consta num video>* divulgado no site do Escola Sem Partido, género ¢ “uma construgdo
social”. A questdo gira em torno do terror que fazem, utilizando a nogdo de ‘“construcio
social” para promover um panico moral em relagdo as criangas: “Vocé ndo é homem e nem
mulher. Vocé tem que descobrir o que vocé € experimentando para construir seu género. Cada
ser humano tem um género diferente”, seguindo num tom irénico, que essa € uma investida
dos movimentos feministas para “acabar com toda diferenca existente entre homens e
mulheres”.

Quando se busca pela palavra-chave “género” no site do Escola Sem Partido,
aparecem 47 resultados. Dentre eles, surgem replicacdes de matérias produzidas por outros
canais de comunicacdo sobre as tematicas de género, muitas vezes alinhadas com o
entendimento de género numa perspectiva desconstrucionista, se posicionando contra essa
concepgdo apenas no titulo da reportagem compartilhada em forma de alarde, como:
“Lavagem cerebral ‘do bem’”®, “No DF, professores usam festa junina para atacar
moralidade cristd, e transmitir aos filhos dos outros seus proprios valores”®®, “Oficina de
siririca na Universidade Federal de Ouro Preto®’. Ha também a divulgacio de videos, com
uma chamada “Estdo detonando as nossas criangas™®, entrevistas e artigos elaborados por

apoiadores do ESP, depoimentos de alunxs e maes e pais que partilham de uma concepcéo

54 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/628-ideologia-de-genero-na-escola-e-que-
se-dane-a-lei. Acesso em 02 de mar¢o de 2018.
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do-df. Acesso em 02 de marco de 2018.
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natural sobre género, a divulgacio de um material®® com uma suposta Agenda de Género que
traz um “resumo de um livro sobre ideologia de género (...) escrito por Dale O’Leary” e que
precisa ser lido pois “a ideologia de género estéd infectando todo o ensino do Brasil”, como
também consta 0 modelo a ser seguido para realizar denlncias de docentes, bastando
imprimir, assinar e enderecar ao procurador responsavel®.

Apesar da grande parte dos propositores dos PLs se identificarem como “evangélicos”
e “religiosos” (MOURA, 2006) e também do aumento progressivo da chamada “bancada
evangélica” no cenario politico nacional, o Movimento Escola Sem Partido também conta
com a alianga dos conservadores da Igreja Catdlica, anunciando em seu proprio site que “Pais
catélicos reagem!”®! contra a Ideologia de género.

No dia 21 de novembro de 2017, o senador Magno Malta (PR/ES) retirou de
tramitacdo no Senado o PL 193/2016. A principio, a retirada desse PL pode soar como um
recuo dado pelo Movimento Escola Sem Partido, um passo dado para trés. Entretanto, essa
decisdo foi uma estratégia tomada coletivamente pelos adeptos e propositores do ESP.
Segundo Miguel Nagib, coordenador do PESP, em uma matéria®? realizada pelo Jornal O
Globo, a suspensdo do PL foi uma deliberacdo coletiva, uma que eles entendem “que a
votacdo do projeto no Senado poderia atrapalhar o trabalho que esta sendo realizado pela
Comissdo do Escola sem Partido na Camara”. Ainda sobre esse tema e nessa matéria, o
professor Fernando Penna também foi procurado pelo Jornal O Globo, avaliando que no
Senado o ESP ndo tem forca para ser aprovado, ao contrario da forca que possui na Camara.

Assim, no cenario atual, as politicas educacionais no que tange as tematicas sobre e
género e sexualidade passam por um momento de retrocesso e grande tensdo. A forca e
propagacao do discurso conservador e fundamentalista alcancou a &rea da educacdo, como
acontece em varios locais do mundo. No contexto brasileiro, 0 que assombra as pessoas que
dizem se preocupar com a seguranca de criancas e adolescentes sdo as discussdes sobre essas
tematicas. Entendendo, também, que ao se falar de retrocesso, reconhecemos que demos
avancos desde as Ultimas décadas, o que coloca essa nova politica educacional como uma

barreira, um entrave na construcdo de uma educagdo democrética.

59 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/451-agenda-de-genero-redefinindo-a-
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Colocar em debate as questdes de género e sexualidade é uma afronta aos principios
da neutralidade e fere a imparcialidade tdo desejada de uma escola que “ndo tenha partido”,
como diz esperar o MESP. Para estes, todo e qualquer debate que problematize as
normatividades e discuta preconceitos, violéncias e discriminacdes é uma forma de marcar um
posicionamento ideoldgico, ndo reconhecendo que suas proprias proposicdes sao
similarmente ideoldgicas. Ou reconhecendo, mas escolhendo divulgar noticias e chamadas
publicas que colocam xs docentes como grandes inimigxs, ao passo que colocam as criangas e
adolescentes como vitimas e pessoas indefesas, pensando de forma estratégica na manutencéo
de seus privilégios.

Para isso, colocaram a ideologia de género no centro do debate publico, chamando
atencdo para 0 que assombra a area da educacdo em tempos atuais, através da producao de
medo, tens&o social e panico moral. E colocado em discurso que hé a aplicacdo ou prética da
Ideologia de Género no espaco escolar em que se problematize as normas de género e
sexualidade. As criangas e adolescentes, segundo 0s enunciados presentes, serdo quase que
contaminadas e sua normalidade serd afetada, caso a ideologia de género atue e se faca
presente na escola. Entretanto, do que se trata essa tal ideologia de género? A que perigo
estamos nds em sociedade devido a pratica de uma ideologia de género? Quais riscos

corremos?

2.2 ldeologia de Género

O discurso criado acerca da Ideologia de Género, apesar de ter se proliferado e
ganhado mais forca na Ultima década, possui uma trajetéria no cenario politico, funcionando
como uma tentativa de frear os avangos conquistados pela luta em prol dos Direitos Humanos.
A Conferéncia sobre Populacdo e Desenvolvimento no Cairo, em 1994 e a IV Conferéncia
Mundial sobre a Mulher: Igualdade, Desenvolvimento e Paz, em Pequim, no ano de 1995,
promovidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), abordaram tanto a questdo da saude
sexual e reprodutiva de mulheres e de jovens, como incluiram a categoria género nas analises
das relacBes desiguais entre 0s géneros.

Essas duas Conferéncias sdo marcos historicos no que diz respeito a insercdo das
tematicas de género e sexualidade em debate, 0 que provocou transformacdes juridicas e
institucionais, devido ao contexto de criacdo de planos de agdo para construgcdo de uma
sociedade democratica, em tempos pés-Guerra Fria. Portanto, na década de 90, com

tensionamento provocado pelos movimentos sociais, essas questdes foram reconhecidas como
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problemas sociais, 0 que exigiu do Estado medidas para intervencdo nesses problemas. Dessa
forma, os debates que tensionaram a naturalidade das relagdes entre os géneros e abordaram
temas ligados a direitos sexuais e reprodutivos da mulher foram vistos como uma ameaca para
uma classe de pessoas que defendiam valores fundamentalistas religiosos e conservadores.

Sobre as repercussdes dessas Conferéncias, a autora do livro The Gender Agenda
(1997), Dale O’Leary, afirma que houve uma deliberagdo para que a ideologia de género (ou
“perspectiva de género”) estivesse presente em programas de varios governos. Segundo
O’Leary, anti-feminista, que se posiciona a favor da familia nuclear e de uma certa
moralidade, essa orientacdo foi promovida pela Conferéncia de Pequim e a tal Agenda de
Género objetivaria a construgdo de um mundo em que o prazer sexual fosse incentivado, de
modo a acabar com as diferencas entre mulheres e homens. Esse plano governamental que
passou a incluir a ideologia de género nas suas proposicdes, de acordo com a autora, resultaria
em um mundo com numero reduzido de pessoas e afetaria a criacdo das criangas, pois ndo
haveria as maes em tempo integral para realizar o cuidado dxs filhxs (JUNQUEIRA, 2017).

Como resposta aos avancos conquistados através da luta feminista e, também da
diversidade sexual, a Igreja Catolica criou uma narrativa sobre o risco que os valores
tradicionais se encontravam, alertando a populagdo sobre o perigo que a sociedade estava
submetida, recorrendo a insignias como “familia” e “infdncia”. Para isso, foram utilizados
termos como ‘“ideologia de género”, “teoria de género” e gender, em inglés, para causar
algum estranhamento a quem tivesse contato com as informacdes disseminadas pela Igreja
Catolica. Forjou-se, entdo, um enunciado de catastrofe, de desordem social e de imoralidade
relacionada a pessoas que buscavam e lutavam por uma sociedade mais igualitaria.

Mara Viveros Vigoya e Manuel Alejandro Rodriguez Ronddén (2017) chama de
“politizacdo reativa” o movimento realizado pela Igreja Catolica que, para além de disputar as
narrativas religiosas tentando as distinguir da secularizacdo do mundo, também utilizou
mecanismos democraticos, mobilizando organizagdes conservadoras para impedir 0s avangos
do movimento feminista. Como aponta Vigoya e Rondon (2017), a ideologia de género € um
“producto del andlisis de activistas e intelectuales catdlicos estadounidenses que lograron
afectar las directrices catdlicas a través de sus practicas activistas” (VIGOYA e RONDON,
2017, p. 120). Aqui, a religiosidade ndo é mais imprescindivel para o discurso da Igreja
Catolica, o que fez com que ela se articulasse a movimentos denominados seculares, porém,
conservadores.

As aliancas, nesse sentido, foram de extrema relevancia para que o medo e a produgéo

de um péanico moral ganhassem forca e fossem disseminados para a sociedade através de
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pronunciamentos em casas legislativas, meios de comunicacdo, publicacdes universitarias e,
também, documentos produzidos pela propria Igreja Catdlica.

O termo Ideologia de Geénero apareceu pela primeira vez em um documento
eclesiastico, em 1998, numa nota intitulada La ideologia de género: sus peligros e alcances,
divulgada pela Conferéncia Episcopal do Peru. Nesta nota, 0 Monsenhor Oscar Alzamora
Revoredo, inicia seu texto retirando um trecho® do livro Problemas de Género (1990), da
filosofa feminista Judith Butler e afirma que a analise da autora pode “parecer tirado de uma
historia de ficcdo cientifica que prevé uma grave perda de senso comum em humanos”. Ele
segue afirmando que a Conferéncia de Pequim foi um espaco para que idedlogos de género se
unissem para “lancar uma forte campanha de persuasdo e disseminacdo” de uma nova
perspectiva. Perspectiva essa que objetiva “estabelecer uma igualdade total entre homem e
mulher, sem considerar as diferencas naturais entre eles, especialmente as diferencas sexuais”,
0 que, para Revoredo (1998) seria um ataque a natureza, aquilo que é natural entre os géneros.
Segundo essa logica, as diferencas sexuais entre 0s géneros tanto sdo complementares e
naturais, acusando de antifamilia todo discurso que problematizava e lutava para transformar
as relacdes desiguais entre os géneros e, também, ampliar os direitos das pessoas LGBTSs.

Ainda sobre o investimento da Igreja Catolica, o Conselho Pontificio para a Familia
foi fundamental para que houvesse uma forca em prol da (re)naturalizacdo da familia nuclear
heterossexual e das relagdes de género, acusando a ideologia de género de uma degradacéo
social. Esse Conselho foi instituido no ano de 1981, substituindo Comité para Familia da
Igreja Catdlica e foi responsavel por orientar as familias através dos ensinamentos do
ministério pastoral. Determinou-se, por meio desses conselhos pastorais, a definicdo de
familia natural, a maternidade como dom e missao da mulher, além de estabelecer as relaces
de parentesco merecedoras de legitimidade pelo Estado e também designa a
heterossexualidade como Unica orientacdo sexual aceitdvel e normal, reforcando uma
diferenca sexual binaria, sem considerar os mecanismos de poder que a produz. Nesse
sentido, os Conselhos promovidos pela Igreja Catdlica funcionaram como uma tecnologia
para afetar e produzir as narrativas de terror sobre a ideologia de género.

Em um Conselho Pontificio para Familia, nomeado “Familia, Matrimonio e ‘Unides
de Fato”, os membros pastorais do Vaticano estabeleceram normas, condutas e orientagdes

para familias, alertando sobre os perigos da ideologia de género e reforcando o tipo de familia

83 Q0 género é uma construgdo cultural, portanto ndo é um resultado causal do sexo nem aparentemente fixo
COmO 0 Sexo, e na teorizagdo de que o género é uma construcdo do sexo radicalmente independente, o género
em si se torna um artificio livre de vinculos; A conseqiiéncia masculina e masculina pode significar um corpo
feminino e masculino, feminino e feminino, tanto masculino quanto feminino” (BULTER, 1990, p.6).
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que precisa ser construido e preservado. Afinal, quais seriam as “unides de fato”, as unides
legitimas, aceitas e respeitadas socialmente?
Dentro de um processo que se poderia denominar de gradual desestruturacdo
cultural e humana da instituicdo matrimonial, ndo deve ser subestimada a difuséo de

certa ideologia de “género” (“gender”). Ser homem ou mulher ndo estaria
determinado fundamentalmente pelo sexo, mas pela cultura. Com isto se atacam as

préprias bases da familia e das relagGes interpessoais (VATICANO, 2000).

A base da familia, segundo esse discurso, estaria sendo atacada e o “ser homem” e
“ser mulher” precisaria ser protegido e reforcado pois dessa forma as relagdes sociais e a
familia estariam preservadas. Contudo, de que familia se trata? E o que consiste em “ser
homem” e “ser mulher” para essa prescri¢ao?

Para que esta concep¢do seja difundida e este panico moral ganhe contornos de
verdade, no sentido foucaultiano, sdo utilizadas estratégias discursivas que constroem uma
realidade social sobre a qual sdo produzidas formas de ver, de entender e de estar no mundo,
atuando sobre a vida e sobre a politica. Como aponta Rogério Junqueira (2017), pouco
importa se o0 que esta sendo dito sobre o perigo de uma ideologia de género é uma verdade, no
sentido de poder ser verificado, comprovado ou até desmentido frente aos estudos de género e
sexualidade. N&o se trata até mesmo de avaliar certas producdes sobre essas tematicas e de se
posicionar contrariamente, como diversas vertentes do feminismo fazem. N&do se trata de
verificar se a tese produzida em torno de uma ideologia de género € plausivel, faz sentido,
uma vez que ndo ha uma proposicao sobre reflexdo. O que percebemos é uma afirmacéo, a
criacdo de uma verdade sobre do que se trata abordar as questdes de género e sexualidade.

Da mesma forma que outras narrativas religiosas ndo sdo contestadas, ja que
representam uma inspiracao e/ou revelacdo divina, o discurso produzido sobre a Ideologia de
Género nédo passa por uma reflexdo e deseja “atingir uma parcela de convic¢do e adesdo
suficiente para, socialmente, fazer criar e fazer perceber aquilo que enuncia”, colocando
aquelxs que sdo contrérixs a essa verdade como “destruidores da familia, familiofobicos,
homossexualistas, gayzistas, feminazis, pedofilos, heterofobicos, cristofobicos, etc”
(JUNQUEIRA, 2017, p.19). Assim, a luta empreendida pelos movimentos feministas e pelos
movimentos LGBTs ndo passam de tentativas para acabar com aquilo que daria sentido e
estruturaria a sociedade, organizando e mantendo a vida: a familia. Nesse caso, trata-se da
familia heterossexual, cisgénera, heteronormativa e branca, tendo em vista 0os argumentos de
antinaturalidade em relacdo as pessoas nao-heterossexuais e da colocacdo dessas pessoas
como aquelas que estariam destruindo a ordem social. Isto é, a criagdo de um inimigo comum

que precisaria ser combatido para que a humanidade continue existindo.
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O alarme causado sobre a ldeologia de Género se espraiou, formando uma rede
discursiva composta por elementos (enunciados) que tanto naturalizam as relagdes sociais,
como biologizam a vida e se mantém através de valores morais tradicionais e religiosos
disseminados e reproduzidos pela populacdo. A producdo de um inimigo comum sustenta esse
discurso e movimenta redes que insistem em reforcar as normatividades relacionadas a género
e sexualidade.

No contexto brasileiro, essa formulacdo alarmista surge com énfase no discurso de
politicos conservadores e fundamentalistas que buscam ganhar cada vez mais espago na area
da educagéo, muitos deles ligados a grupos econémicos de ensino. Alegando estarem contra
doutrinacOes e projetos ideoldgicos, esses politicos buscaram combater a implementacdo de
um discurso esquerdista e marxista no cotidiano escolar, trazendo esse debate para o espaco
publico. Entretanto, o combate a uma possivel doutrinacdo marxista ndo teve forca politica
suficiente para uma mobilizacdo social expressiva, o que fez com que a bancada
fundamentalista e conservadora produzisse uma polémica acerca das relagdes de género e
sexualidade.

Contestar a no¢do fundacionista de mundo, enraizada nos ensinamentos biblicos e
cristaos, isto €, desnaturalizar “o homem” e “a mulher”, fazendo a mengdo a uma construgao
social que os produz, teve mais impacto e mais adesdo. Nesse sentido, as pessoas que se
afinam ao discurso biologizante sobre a vida, crendo nos significados religiosos sobre o
corpo, somaram forca e sdo aliadas no ativismo de reacionario. Em vista disso, inUmeros
projetos de lei intentam regulamentar seus saberes normativos, saberes que reafirmam
concepcdes bioldgicas-cientificas como, o Estatuto da Familia® (PL6583/2013), o projeto®
que autoriza terapias de reorientacdo sexual, respaldando o discurso sobre a “cura gay”
(PL4931/2016), a tentativa de criminalizar a “heterofobia” (PL7382/201)%.

Como foco de investimento de poder desse movimento fundamentalista, a area da
educacdo segue repleta de projetos politicos que orientam uma préatica docente e uma gestdo
educacional e escolar de carater conservador, seguindo dogmas, doutrinas, normas religiosas.
Um desses movimentos se organiza em torno do Escola Sem Partido, que tanto se organiza

em torno de politicos que pleiteiam ter seus projetos de leis aprovados, como também de

64 O Estatuto da Familia legitima uma Gnica concepgéo familiar: homem cisgénero heterossexual, mulher
cisgénera heterossexual e prole. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1159761. Acesso em 20 de janeiro
de 2018.

8 Disponivel em: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2081600. Acesso
em 20 de janeiro de 2018.
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em 23 de janeiro de 2018.
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mobilizaces da sociedade civil que se une a esses politicos e suas proposi¢des. A defesa de
uma educagdo sem a aplicacdo da Ideologia de Género garantiria, inclusive, uma sanidade
mental de acordo com o discurso do ESP. Como afirma Regina Soares, psicanalista, em uma

publicacdo no site Escola Sem Partido:

O grande dano provocado pela ideologia de género consiste em subverter os papéis
sociais atribuidos a cada sexo, que reafirmam e consolidam a identidade sexual. Esse
dano vai muito além de um desvio dos desejos heterossexuais, de uma estética
corporal ou até mesmo de uma revolucdo dos costumes. Ele chega, na verdade, as
raias de uma confusdo mental deliberada (SOARES, s/p).

Diante disto, politicos, maes, pais e pessoas interessadas nesse discurso, se
uniram/unem em prol de uma ndo-ideologizacdo da educacédo. Afinal, quem desejaria que
criancas e adolescentes sofressem uma doutrinacdo que as colocasse em perigo? No entanto, é
preciso questionar do que se trata esse perigo e o que fomenta um panico moral em relagéo a
protecdo da infancia e da juventude, acionando a ldeologia de Género como tecnologia
discursiva.

De acordo com as proposi¢cGes do Escola Sem Partido, desconfiar daquilo que se
entende como sendo considerado de determinado género ou sexualidade, colocar em questao a
compreensdo naturalizante e de “ser homem” ou “ser mulher”, bem como apresentar as
consequéncias dessas normas, discutindo violéncia(s), preconceitos diversos e as restricoes de
liberdade tém sido visto como praticar Ideologia de Género. Para quem cola nesta
compreensdo, a realizacdo de debates que problematizem as normas de género e sexualidade
no cotidiano escolar, a partir de uma perspectiva desconstrucionista, representa uma ameaca a
integridade de criancas e adolescentes. Aqui, borrar os limites de meninas e meninos é
extremamente perigoso e desestabiliza a heterocisnorma, destréi a familia e prejudica criancas
e adolescentes. Assim, tendo em vista todas investidas de representantes legislativos, as
demarcacBes de género precisam continuar sendo produzidas, baseando seu argumento em
discursos fundamentalistas e conservadores, o que mantém e justifica as desigualdades a partir
da diferenca.

2.3 A construcdo e os deslocamentos promovidos pelo conceito de género e a
pratica/tedrica da interseccionalidade

riste, louca ou ma. Sera qualificada, ela, quem recusar seguir receita tal. A receita
“Triste, 1 S lificada, ela, ta tal. A t

cultural, do marido, da familia, cuida, cuida da rotina”®’. Como apresenta o trecho desta

87 A musica “Triste, louca ou m4a” € uma composigdo de Francisco, cantada pela banda brasileira de rock
“Francisco, El Hombre”. A letra encontra-se disponivel em: https://www.letras.mus.br/francisco-el-
hombre/triste-louca-ou-ma/. Acesso em 25 de fevereiro de 2017.
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masica, a mulher que rejeita cumprir as indicagdes e prescri¢cdes — ou seriam obrigacfes? —
dadas ao seu género € adjetivada. E o curioso é que ao deixar de fazer aquilo que se
espera(va) dela, sendo a nossa lingua tdo vasta, os adjetivos atribuidos as mulheres sempre
possuem uma conotacdo negativa. Com o0s homens ndo acontece de forma diferente.
Demonstrar sentimentos? Se comportar de maneira considerada delicada? Uma gama de
adjetivos com sentidos difamatorios sdo atribuidos aos homens que ndo estdo em
conformidade as normas de género.

A nogao de “receita cultural” apresentada pela musica traz a tona implicagdes que
atravessam a tematica do corpo. O corpo foi/vem sendo produzido discursivamente como
sendo um aparato estritamente bioldgico, em que as suas partes, seus membros, seus 6rgaos,
suas caracteristicas fisicas diziam dele uma garantia e uma certeza: o corpo refletia ele
mesmo, sem nenhuma historia, sem nenhum discurso. Pensar o corpo em sua relacdo com a
cultura, entendendo-o como uma construcdo e disputa historica, problematiza a naturalidade,
a imutabilidade e a estabilidade de como ele vem sido colocado em discurso. Nessa
perspectiva, ao desnaturalizar o corpo, sua producdo discursiva, suas marcas e suas
representacdes propiciam uma contestacdo, 0 que promove uma tensdo sobre o entendimento
da biologia como definidora do sujeito (GOELLNER, 2003).

Thomas Laqueur (2001) em seu livro “Inventado o0 sexo: corpo e género dos gregos a
Freud” analisa a mudanga epistemologica e politica que acometeu o corpo, uma vez que este
era entendido de modo isomorfico, isto €, s6 se concebia um Unico modelo corporal, passando
por uma transformacdo em que o dimorfismo sexual constituiu a forma de compreendé-lo.
Nesse sentido, aquilo que se entendia sobre 0 corpo passou por um processo de transformacéo
epistemoldgica, evidenciando a instabilidade de suas significa¢des e modificando o discurso
existente.

Complexificando ainda mais esta discussdo, € preciso entender que “mais do que um
dado natural cuja materialidade nos presentifica no mundo, o corpo é uma construcao sobre a
qual sdo conferidas diferentes marcas, em diferentes tempos”, ou seja, o corpo como efeito da
cultura (GOELLNER, 2003, p. 28). Dessa forma, o ato de cuidar conforme descrito na musica
ndo é visto como um comportamento natural de mulheres, mas como uma agdo que foi e é
ensinada atraveés da educacgéo conferida aos corpos dicotomicamente marcados. A partir disso,
é importante refletir: de que forma esta pedagogia € produzida? De que forma as relacdes de
género atravessam o cotidiano escolar e produzem sujeitos generificados?

Fazer estes questionamentos me leva a pensar sobre a necessidade de problematizar as

relagbes de poder imbricadas no dia a dia da escola, uma vez que este espacotempo é um
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campo de disputa das significacdes de género, de raca, de sexualidade, do disciplinamento dos
corpos e, também, por ser compulséria a passagem por esta instituicdo em nossa sociedade.
Segundo Louro (2008, p. 18):
A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inumeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situacdes, é empreendida de
modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,

instituicdes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes
nesse processo constitutivo (LOURO, 2008, p.18)

Dessa forma, a escola ndo é um lugar isento de disputas sobre a normalidade do
género e da sexualidade, como também ndo é a Unica instituicdo que realiza este tipo de
pratica de subjetivacdo. Entretanto, nestes processos em que estdo envolvidas dinamicas de
saber-poder que atravessam o corpo, género e sexualidade ndo ficam de fora das praticas
educacionais. Para Michel Foucault (1987) “o poder produz saber (...), ndo ha relagdo de
poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo
constitua a0 mesmo tempo relacdes de poder (FOUCAULT, 1987, p. 31). Sendo assim, a
discursividade sobre os corpos generificados e as identidades sexuais se vincula as relacdes
sociais e se configura através de relagdes de poder, isto &, o saber construido acerca do género
e sexualidade estdo relacionados com a producédo de diversos modos de subjetivacéo, onde as
praticas pedagogicas podem operar tanto reforcando uma verdade, como contestando-a.

A nocdo bastante difundida sobre o corpo carregar sua prépria verdade e esséncia,
sendo ele um organismo que diz de si mesmo, ndo sendo atravessado pelos dispositivos de
saber-poder, pode ser questionada, uma vez que existe um trabalho pedag6gico continuo e
ininterrupto para a inscricdo do género e da sexualidade “genuina”. Louro (2000) diz que
“ilusorio sera acreditar, contudo, que, em algum momento, as instancias pedagodgicas
deixaram de se ocupar e se preocupar com ele” (LOURO, 2000, p.61). Em outras palavras, se
o0 corpo fosse assim tdo seguro e ndo passasse por transi¢ces, ndo seria necessario todo este
investimento e atencdo com/sobre ele.

Nesta formulacdo de questdes, acerca do discurso pedagdgico, Louro (2003, p.61)
também contribui pontuando que os “gestos, movimentos, sentidos sao produzidos no espago
escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se partes de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir”
(LOURO, 2003, p.61). Por estes aspectos aqui colocados, através das palavras da tedrica
Guarira Lopes Louro, se constitui a urgéncia de um pensamento pds-critico sobre o conjunto

de praticas e discursos que permeiam a pratica docente e as suas implicacdes com as relacoes
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de género. Dessa forma, um modo de pensar pds-critico estaria comprometido com a prética
de ““estranhar, questionar, desconfiar” as praticas ¢ as significagdes que circulam nas redes
educativas acerca de género, sexualidade e raga, tendo em vista o objetivo de “multiplicar
sentidos, formas, lutas” (MEYER e PARAISO, 2013, p. 17) nos cotidianos escolares e nas
acOes docentes. Lutas estas em que nas disputas de poder sdo enfrentadas por meio de
nossos dizeres, em nossos fazeres e em nossas pesquisas educacionais contra
algumas dessas criagGes modernas: o sujeito racional, as causas Unicas € universais,

as metanarrativas, a linearidade historica, a nogdo de progresso, a visao realista de
conhecimento (MEYER e PARAISO, 2013, p. 28)

Numa perspectiva pos-estruturalista, quando se trata de género e das relacbes de
género, compreende-se que “a sociedade forma nao sO a personalidade e 0 comportamento,
mas também as maneiras como o corpo [e, portanto, também o sexo] aparece”
(NICHOLSON, 2000, p. 9). Nesse sentido, a compreensdo do corpo enquanto um constructo
produzido na cultura, isto é, como uma producéo socio-cultural, fruto da linguagem, produto e
efeito de relagBes de poder, abre margem para que a ideia de uma entidade biolégica universal
seja questionada. Ou melhor: a ndo aceitacdo de um pensamento universal permite que as
marcas de diferenciacdo de cada corpo possam ser notadas, ao invés de ignoradas, numa
tentativa de homogeneizacdo. Com isso, as diferencas e desigualdades das relacGes de género
entram em debate, uma vez que elas ndo sdo tomadas como verdade e destino.

A escola é, portanto, um espaco institucionalizado para a pratica de ensino-
aprendizagem em que sdo acionados dispositivos normalizacdo e disciplinarizacdo de modo
que ninguém fique de fora da (re)producéo da sexualidade e do género “legitimos”. Alguns
trabalhos tém discutido sobre estas (re)produc¢des, como: Pocahy (2016), Louro (2000; 2003;
2007; 2008), Meyer (2011), Paraiso (2011; 2016), Junqueira (2007; 2010; 2013), César
(2009). Nas redes educativas tecidas dentrofora do cotidiano escolar, estes dispositivos se
debrucam sobre os corpos e trabalham visando uma menina e um menino ideais, isto é, de
acordo com as normas de género. Para obter um aprendizado eficaz, as significacdes, todo
roteiro e expectativa atribuida aos géneros, precisa continuar sendo atualizada e
performatizada pelxs alunxs. N&o é muito aceitavel uma menina que ousa querer jogar futebol
e demonstrar afeto por sua namorada pelos corredores da escola ou um menino que fica de
fora das rodinhas de briga e ndo participa de conversas em que suas praticas sexuais sdo
enaltecidas, dignas de performances pornograficas. Para elas e eles, ao subverter esta
normatizacgdo, Ihes sobra uma série de constrangimentos que buscam corrigir sua sexualidade

e seu género defeituosos.



67

No século XVIII, o filésofo Immanuel Kant j& dizia que o papel da escola era tirar as
criangas de um estado de selvageria através da disciplina. Para o filésofo (1962) ““a falta de
disciplina € um mal pior que a falta de cultura, pois essa pode ser remediada mais tarde, ao
passo que nao se pode abolir o estado selvagem e corrigir um defeito de disciplina”. Além dos
contetdos programaéticos que cada disciplina deve seguir para instruir as/os estudantes, na
escola também se aprende a ser gente. Gente no sentido de pessoa que pode ser considerada
humana e, por isso, merece e consegue ser minimamente respeitada. Contudo, esse status de
humano é bem fragil e, ao se tratar das questdes de género, ele exige um esforco continuo
uma vez que “a policia de género exige qualidades diferentes do menino e da menina”
(PRECIADO, 2013, s/p).

Paul B. Preciado (2013) escreveu um artigo® para o site francés Libération, intitulado:
“Quem defende a crianga queer?” em que discute a forca das instituicdes na (re)producédo da
norma heterossexual e apresenta suas experiéncias enquanto crianga que ndo apresentava as
qualidades associadas ao seu género. Neste texto, Preciado (2013) questiona:

Quem defende o direito das criancas diferentes? Os direitos do menino que adora se
vestir de rosa? Da menina que sonha em se casar com a sua melhor amiga? Os
direitos da crianca queer, bicha, sapatéo, transexual ou transgénero? Quem defende
o direito da crianca a mudar de género, se for da vontade dela? Os direitos das
criancas a livre autodeterminacdo de género e de sexualidade? Quem defende os

direitos da crianca a crescer num mundo sem violéncia sexual ou de género?
(PRECIADO, 2013, s/p).

Trazendo estes questionamentos para discussdo, tendo em vista as regulacbes pelas
quais os corpos infantis estdo submetidos no contexto escolar, as criancas interpeladas pelas
normas de género e que ndo seguem as prescri¢des generificadas sdo facilmente localizadas e
passam a servir de exemplo para as demais. Aqui, 0 exemplo ndo é daquele a ser seguido e
sim, aquele que precisa ser evitado ao maximo. No caso destes corpos, as pedagogias da
sexualidade e de género trabalham para produzir e garantir uma certa inteligibilidade, um
posicionamento de sujeito considerado humano. Quanto mais préximo da norma
heterossexual, da norma cisgénera, “mais humano” se ¢, mais direitos se tem, mais protecao é
oferecida pelas institui¢oes.

Embora o cenario seja de incontaveis retrocessos no contexto politico atual, é
impossivel ndo reconhecer a amplitude e a forca dos feminismos, dos movimentos das

minorias sexuais e de género na contemporaneidade. Os grandes temas pautados pelo

88 Artigo “Qui défend I’enfant queer?”” disponivel originalmente em:
http://www.liberation.fr/societe/2013/01/14/qui-defend-l-enfant-queer_873947. Artigo traduzido disponivel
em: http://blogueirasfeministas.com/2013/01/quem-defende-a-crianca-queer/. Acesso em 14 de marc¢o de 2017.
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movimento feminista tém ganhado repercussdo midiatica, como a violéncia contra a mulher, a
imposicdo da maternidade, a dupla ou tripla jornada de trabalho, o acesso e a permanéncia no
mercado de trabalho, o padrdo de beleza imposto socialmente e as inimeras desigualdades
sociais que atingem as mulheres. Este tipo de acontecimento reflete o alcance que os embates
travados pelos feminismos ao longo de suas lutas obtiveram, produzindo mudancas
Importantes nas relagdes sociais.

Contudo, apesar de avancos, ainda se faz necessario subverter normas que colocam as
mulheres em posicao e condicdo de vulnerabilidade. De acordo com o Mapa da Violéncia de
2015%°, 33,2% dos feminicidos registrados no ano de 2013 foram cometidos por parceiros ou
ex-parceiros, resultando o total de 4.762 mulheres mortas neste ano. Ademais, o0 Mapa da
Violéncia também apresenta que houve um aumento de 54% de feminicidios cometidos
contra mulheres negras no periodo de 10 anos. Em vista disso, o debate sobre as violéncias
pelas quais as mulheres passam, levando também em conta as particularidades das mulheres
transgéneros, negras, pobres e com outros marcadores sociais, precisa ser levado e discutido
com toda sociedade. A partir do debate, do tensionamento das normas, da préatica reflexiva e
até mesmo da propagacao de dados que ndo sdo amplamente divulgados para a populacéo,
outras realidades podem ser construidas, uma vida-outra para mulheres.

Enquanto isso, a busca pela desconstrucdo da universalidade sobre as mulheres segue
com alguns obstaculos no seu esforco, pois além de precisar combater o sujeito universal
hegeménico da construcdo da Ciéncia, também é necessario combater a substituicdo ou a
equivaléncia desse sujeito a um outro, o que reforca e atualiza as epistemologias que
corroboram com a nocao de “mulher universal”. Os dados do Mapa da Violéncia de 2015
demonstram que existem diferencas entre mulheres brancas e mulheres negras no que diz
respeito a vulnerabilidade de seus corpos, destacando que nos ultimos dez anos houve
aumento de 54% de homicidios cometidos contra mulheres negras. Portanto, ndo é possivel
afirmar que todas as mulheres passam pelo mesmo tipo de violéncia e que 0s corpos das
mulheres estdo posicionados da mesma forma na trama social, o0 que também abre margem
para questionamentos que permitem desuniversalizar a categoria homem.

O relato pessoal de Sojourner Truth, mulher que ja nasceu sendo escravizada, ilustra o
tensionamento acerca da universalizacdo, reforcando a necessidade da desconstrucdo da

identidade mulher:

% Disponivel em: http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia_2015_mulheres.pdf. Acesso em
29 de setembro de 2016.
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Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de ajuda para subir em
carruagens, e devem ser carregadas para atravessar valas, e que merecem o melhor
lugar onde quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir em carruagens, ou a
saltar sobre pocas de lama, e nunca me ofereceram melhor lugar algum! E ndo sou
uma mulher? Olhem para mim? Olhem para meus bracos! Eu arei e plantei, e juntei
a colheita nos celeiros, e homem algum poderia estar a minha frente. E ndo sou uma
mulher? Eu poderia trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer homem — desde
que eu tivesse oportunidade para isso — e suportar o acoite também! E ndo sou uma
mulher? (TRUTH, Sojourner, s/p).

Este tensionamento acarreta na proliferacdo de demandas histéricas do feminismo, ao
mesmo tempo em que apresenta os desafios que interpelam quem s&o os sujeitos do
feminismo, que corpos importam ou séo reconhecidos em uma da politica de representacéo e
identidade. A teorica negra Kimberlé¢ Crenshaw (2002) em seu artigo “Documento para o
encontro de especialistas em aspectos da discriminacdo racial relativos ao género” pontua a
importancia de reconhecer a forma como as diferencas posicionam 0s sujeitos, incluindo o
conceito de interseccionalidade na teoria feminista nos anos 1980.

Segundo a autora, como fruto de tensdes no interior do movimento feminista, é
importante que “outros fatores relacionados as suas identidades sociais, tais como classe,
casta, raca, cor, etnia, religido, origem nacional e orientacdo sexual” sejam evidenciados para
mostrar que essas categorias “sdo diferencas que fazem diferenca na forma como véarios
grupos de mulheres vivenciam a discriminagdo” (CRENSHAW, 2002, p.173). Nesse sentido,
é preciso ampliar a compreensdo sobre outras formas de opressdo que escapam, influenciam e
compde as relacbes de género, reforcando que esta ndo deve ser a Unica categoria analisada,
pois o “género ndo ¢ um componente isolado da identidade pessoal” (NOGUEIRA, 2013,
p.230). Sendo assim, ndo reconhecer as diferencas entre mulheres reproduz e reforca a
invisibilizacdo de diversos tipos de violéncias que acometem 0S corpos marcados como
femininos.

No que se refere a problematizacdo da universalidade da categoria mulher, a
teoria/pratica da interseccionalidade apresenta ferramentas que levam em consideracdo a
existéncia de variadas experiéncias que passam por subordinagdes das quais uma pessoa pode
estar sujeita, apontando entdo que as opressdes nao sdo independentes, mas inter-relacionadas.
N&o é possivel, portanto, pensar em uma categoria universal sem levar em consideracdo todos
0s marcadores sociais que compde a subjetividade e posicionam este sujeito no ambito da
cultura.

Trabalhar com a interseccionalidade pressupbe rejeitar as generalizagbes que
envolvem concepgdes essencialistas e o determinismo biol6gico, aumentando o campo de

discussdo acerca das relagdes de género, na busca de pluralizar os movimentos e as teorias
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feministas. Assim, esta teoria/pratica auxilia a identificacdo dos grupos que ocupam posicoes
de privilégio e/ou de subordinagdo, propiciando a criacdo de estratégias de enfrentamento aos
ideais regulatorios e as préaticas de subjetivacdo que precarizam a vida, atravées da contestacao
sobre quem ocupa o local de centralidade no feminismo (POCAHY, 2011). Sobre este debate,
Kimberlé Crenshaw apresenta que:
A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam

desigualdades béasicas que estruturam as posicBes relativas de mulheres
(CRENSHAW, 2002, p. 177).

A discussdo sobre a interseccionalidade desestabiliza a concepcdo naturalizada de
mulher, assim como os essencialismos das identidades sexuais, promovendo uma analise que
compreende outros marcadores sociais nas relagcdes das desigualdades. A filésofa feminista e
pos-estruturalista Judith Butler (2010), em seu livro “Problemas de Género — Feminismo e
subversdo da identidade” oferece uma importante problematizacdo sobre este tema,
fomentando a critica ao universalismo do género no interior dos feminismos. Para Butler
(2010) a “critica feminista também deve compreender como a categoria das “mulheres”, o
sujeito do feminismo, é produzida e reprimida pelas mesmas estruturas de poder por
intermédio das quais busca-se emancipagao” (2010, p. 19).

Esta tentativa de ampliar o entendimento sobre o que vem a ser mulher, quais sao as
violéncias, restricGes, os investimentos de poder, as subjetivagdes emergem num campo de
disputa no interior dos feminismos. As investidas iniciais desta luta politica se voltaram para
uma reafirmacdo e uma exaltacdo dos atributos e caracteristicas associadas as mulheres, em
que se esquadrinhou (e produziu) as particularidades entendidas como sendo pertencentes de
cada género. A celebracdo da maternidade, da sensibilidade, da delicadeza foram marcas
epistemoldgicas que guiaram o entendimento sobre as mulheres e, a partir disso, a
inferioridade e a subalternizacdo das mulheres foram justificadas em uma sociedade
androcéntrica. Entretanto, na busca de avancos e com o apoio das contribuicbes da
perspectiva discursivo-desconstrucionista, as relacdes entre 0s géneros tambéem passaram a ser
analisadas a partir do exercicio dos jogos de poder.

O conceito de interseccionalidade foi e tem sido bastante discutido entre 0s
movimentos feministas, inclusive por aqueles que possuem um discurso e uma préatica
elitizada e privilegiada. Esse conceito gerou tensdes acerca das concepgdes de movimentos de

mulheres que mantinham suas reivindicac6es de forma individuais, sem pensar na pluralidade
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do que é ser mulher. Muitas mulheres negras, mulheres ndo-brancas, mesticas, mulheres
orientais, latinas formulavam criticas sobre as pautas levantadas pelo movimento feminista
que reivindicava ter alguma autonomia para trabalhar, se ver livre do seu marido, enquanto
muitas mulheres ja trabalhavam e muito improvavelmente teriam um marido, pois as marcas
de seus corpos ndo as legitimava como mulheres desejadas.
No inicio deste debate, foram se organizando grupos de mulheres negras para disputar
os significados e as questdes lancadas no interior do feminismo classico, emergindo assim o
chamado feminismo negro. Refletindo sobre a criagdo de uma organizacdo que levasse 0
debate racial para o movimento feminista, em meados da década de 70, isto &, a elaboragéo do
feminismo negro, Angela Davis (2018) alega que:
O feminismo negro emergiu como um esfor¢o tedrico e pratico de demonstrar que
raca, género e classe sdo inseparaveis nos contextos sociais em que vivemos. Na
época do seu surgimento, com frequéncia pedia-se as mulheres negras que
escolhessem 0 que era mais importante, 0 movimento negro ou 0 movimento de
mulheres. A resposta era que a questdo estava errada. O mais adequado seria como

compreender as interseccles e as interconexdes entre os dois movimentos (DAVIS,
2018, p. 21).

A tedrica e ativista Angela Davis, mulher negra e feminista, fala sobre a importancia
de trabalhar com as intersec¢des dos marcados sociais nos debates feministas. Nesse periodo,
surgiram muitos embates sobre a entrada de organizacGes de mulheres negras no movimento
feminista, j& que muitas mulheres negras se sentiam traindo suas companheiras, além de néo
terem sido bem recebidas, ou seja, foram silenciadas e suas questdes foram secundarizadas,
nos espacos do feminismo branco. A teorica negra, feminista bell hooks (2015), pontua que

As mulheres brancas que dominam o discurso feminista - as quais, na maior parte,
fazem e formulam a teoria feminista - tém pouca ou nenhuma compreensdo da
supremacia branca como estratégia, do impacto psicolégico da classe, de sua

condigdo politica dentro de um Estado racista, sexista e capitalista (hooks, 2015,
p.196).

No contexto brasileiro, Sueli Carneiro, tedrica, feminista, mulher negra, utiliza o termo
“enegrecer o feminismo” em suas problematizag6es, discutindo a importancia de mulheres
negras estarem presentes em espacos feministas, se reinvidicarem feministas e das discussoes

sobre racismo serem pautas fundamentais nesse movimento. Segundo a autora:

Enegrecendo o feminismo é a expressdo que vimos utilizando para designar a
trajetoria das mulheres negras no interior do movimento feminista brasileiro.
Buscamos assinalar, com ela, a identidade branca e ocidental da formulagéo classica
feminista, de um lado; e, de outro, revelar a insuficiéncia teérica e préatica politica
para integrar as diferentes expressfes do feminino construidos em sociedades
multirraciais e pluriculturais (CARNEIRO, 2003, p. 118).
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Nesse sentido, o movimento de mulheres negras tensionou as concepgoes
colonizadoras dos feminismos, buscando alterar 0 “nao-lugar” (CARNEIRO, 2003) dos
movimentos gque se posicionam contra as normas de género. Fica impossivel lutar contra as
amarras de género ou contra o machismo que assola as mulheres, como objetiva o feminismo,
sem olhar para as interseccdes de raca e de outros marcadores, quando se busca uma
sociedade mais justa e igualitaria. O conceito de interseccionalidade, portanto, auxilia a
localizagdo do embranquecimento do feminismo, tendo em vista que pensa sobre as diversas
formas de opresséo, dentre elas, o racismo.

Ainda sobre a importancia da discussdo sobre o conceito de género para além de uma
exaltacdo de qualidades ditas femininas, Joan Scott, outra importante tedrica feminista, em
seu texto chamado “Género: uma categoria Util de andlise historica” (1995), referenciada pela
analitica foucaultiana, ampliou o entendimento de género, o situando enquanto conceito
importante para analisar as relagdes sociais instituidas entre homens e mulheres. De acordo
com Scott (1995) para que se examinem melhor as hierarquias existentes entre os géneros, é
necessario romper com uma concepcdo binarista de “homem” e “mulher”. Assim, género
enguanto conceito precisaria ser entendido como uma relacao social de marcacéo e fixacao da
diferenga, uma vez que os significados culturais das diferengas entre 0s géneros se constituem
através de relagGes de poder e de modo relacional.

A vista disso, ndo é possivel falar de uma Unica forma de ser mulher, como também
ndo é possivel falar de um Gnico tipo de homem, pois através das relacdes sociais, do contexto
histérico e cultural, as relagdes entre os géneros vdo se organizando e estabelecem-se
hierarquias. Joan Scott (1995) aposta na desnaturalizacdo, na desconstru¢do daquilo que ja
esta dado como “feminino” e “masculino” para que seja possivel ver além das concepgdes que
encerram o género tanto na biologia, quanto na cultura.

Nesta mesma linha, Jane Flax (1991) contribui observando que:

A ndo ser que vejamos género como relacdo social e ndo como oposicdo de seres
inerentemente diferentes, ndo seremos capazes de identificar as variedades e

limitacBes de diferentes poderes e opressdes de mulheres (ou de homens) dentro de
sociedades especificas (FLAX, 1991, p.246).

Os saberes construidos sobre género funcionam como produtores da verdade, que para
Michel Foucault (2001) sao “discursos com estatuto cientifico, ou como discursos
formulados, e formulados exclusivamente por pessoas qualificadas, no interior de uma

instituicao cientifica” (FOUCAULT, 2001, p. 8). Esse tipo de conhecimento, pautado na
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busca de classificagdo, hierarquizagéo, avaliacdo, medicdo, exerce poder sobre 0s corpos,
servindo de propulsdo para uma sociedade arraigada em preconceitos.

Para Judith Butler (2010) é a partir do género que as pessoas recebem o status de
serem humanas, e para que isso seja inteligivel e reconhecido, € preciso que ocorra uma
coeréncia entre desejo, sexo, género e praticas sexuais. Nesta perspectiva, pessoas que nado
seguem as normas de género sdo postas em situacdo de vulnerabilidade, tendo suas vidas
colocadas em risco. De acordo com o documento “TDOR Nota de Prensa: 30 de octubre de
2014, divulgado pela ONG Internacional Transgender Europe, 223 pessoas trans foram
mortas no ano de 2014, em razdo de sua identidade de género. Somente no Brasil foram 113,
colocando o pais em primeiro lugar no ranking e demonstrando a diferenca notavel para o
segundo lugar, o México, com 31 pessoas trans assassinadas. Esse dado é certamente
subnotificado, pois o Brasil ainda ndo possui uma legislacéo de reconhecimento da identidade
social de pessoas trans. Apesar de, atualmente, o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) ter
garantido a inclusdo do nome social nos titulos de eleitorx, o que é um avango em relagdo ao
reconhecimento das identidades de género pelo TSE, sabe-se que a representacdo da
transexualidade ainda é difundida através do discurso da patologizacéo.

Estes corpos séo atingidos de forma brutal com a legitimagdo dos saberes cientificos,
que, na perseguicdo de respostas objetivas e “verdadeiras”, se torna responsavel pela sua
patologizacdo, isto é, estes corpos sdo ininteligiveis segundo as normas de género. Um jogo
de poder perverso, em que o conhecimento produzido nas redes de poder se encarrega de
categorizar quem é considerado normal e anormal, atingindo de forma violenta os corpos de
pessoas que ndo estdo de acordo com estas normas. Como afirma Hailey Alves, blogueira
trans, ativista transfeminista:

Né&o ha cura para uma expressdo de género legitima. Nossos corpos ndo logram ser
mais do que sdo: corpos. Um amontoado de carne e 0ssos, onde ndo ha o que se
investigar, ndo ha uma verdade oculta do sexo verdadeiro que pode ser extraida dos
genitais, cromossomos, estrutura 6ssea, cérebro e etc., pois existe uma infinidade de

expressdes para além do feminino e masculino padrdo que conhecemos, e que a
“verdade” biologica socialmente aceita ndo consegue dar conta (ALVES, 2014, s/p)

De acordo entdo com as regulacdes, apenas as pessoas que se identificam com a
designagdo do género construido como legitimo culturalmente, sdo consideradas saudaveis,
normais, humanas. A compreensao sobre género mergulhada em relac6es de saber-poder, fica
a cargo de rejeitar as pessoas que fogem/resistem as amarras das normas, afetando até mesmo

0S movimentos feministas.
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Além disso, como foi possivel ver na discussdo feita acima, também € importante a
realizacdo de uma critica sobre construcdo da Ciéncia enquanto espa¢o marcado por valores
ocidentais (marcadamente racializados, pelo dispositivo da branquidade™), masculinos,
cisgéneros. Ainda que se entenda género enquanto constitutivo das relacBes sociais e de
forma desnaturalizada, as categorias de analise dominantes estdo encharcadas destes valores.
Duas teoricas feministas que reforcam a critica da construcdo da Ciéncia e suas categorias (e
defini¢bes) sdo Donna Haraway e Sandra Harding.

Em seu texto “Saberes localizados: a questdo da ciéncia para o feminismo e o
privilégio da perspectiva parcial”, Haraway (1995) discute sobre o carater androcéntrico da
Ciéncia e, por isso, a formulacdo das categorias de analise em pesquisas cientificas sendo
marcadas por um olhar eurocéntrico. Para a biologa, existe um corpo ndo marcado que é
tomado como universal e ndo é passivel de ser chamado a justificar suas formulacdes. Este
corpo seria 0 do homem, com privilégios de raca e classe e, por isso, aquele que deteve poder
e legitimidade para participar dos espacos de producao cientifica (HARAWAY, 1995).

Donna Haraway (1995) também reflete sobre objetividade nas Ciéncias e na
importancia de se criar uma objetividade que tenha uma perspectiva feminista. Contudo, ndo é
qualquer perspectiva feminista, visto que o feminismo é diverso e plural, mesmo quando suas
reinvindica¢fes ndo exercem uma pluralidade e séo bastante excludentes. Segundo Haraway
(1995, p. 30) é importante argumentar — e se coloca argumentando:

a favor de politicas e epistemologias de alocacgdo, posicionamento e situagdo nas
quais parcialidade e ndo universalidade € a condicdo de ser ouvido nas propostas a
fazer de conhecimento racional. Sdo propostas a respeito da vida das pessoas; a
visdo desde um corpo, sempre um corpo complexo, contraditério, estruturante e

estruturado, versus a versdo de cima, de lugar nenhum, do simplismo ( HARAWAY,
1995, p.30)

Sandra Harding (1993) contribui para esta discussdo alegando ser de extrema
importancia uma critica feminista para as formulacGes legitimadas e autorizadas com o selo
da Ciéncia. De acordo com Harding (1993) a visdo da ciéncia, da racionalidade cientifica,
construida por pessoas privilegiadas, promove exclusdes e totalizagfes. As teorias inscritas
em olhares ocidentais possuem padrdes de pensamentos andocéntricos e, portanto, muitas
vezes as mulheres foram/séo colocadas em locais de subjugacdo. Desta forma, a racionalidade

cientifica acabou por excluir as mulheres dos espagos de producdo académica, como também

70 Se faz necessario pensar na branquitude como politica racializadora na producdo de conhecimento. Para isso, é
preciso que se faga um giro epistemologico que atribua uma raga as pessoas brancas, objetivando “desloca-
los/deslocar-nos da posicédo de poder, com todas suas desigualdades, opressao, privilégios e sofrimentos;
desloca-los/deslocar-nos” para entéio “cortar pela raiz a autoridade com a qual eles falam e agem/n6s falamos e

agimos no mundo e sobre ele” (DYER, 1997, p. 4 apud APPLE p.65).
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as colocava em local de subalternidade quando relacionadas aos homens. Vale ressaltar que
muitas formulacBes cientificas ainda justificavam as opressbes pelas quais as mulheres
passavam.

E neste sentido que tomar o género enquanto importante marcador de diferenca e
produtor das relagBes sociais, possibilita que as naturalizagcdes sejam desconstruidas, o que
leva tanto ao reconhecimento das violéncias e de desigualdades, bem como a criagcdo de
estratégias para a transformacdo destas relagdes. A categoria analitica de género, em uma
perspectiva interseccional, permite pensar as varias formas de producdo de posicdes de
sujeito, interpeladas/ marcadas/ disputadas a partir de redes complexas no jogo da diferenca,
possibilitando desconstrucdes e, somadas a uma luta politica, colaboram na construcdo de

uma sociedade cada vez mais democratica e vivivel.
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3 PROBLEMATIZACOES TECIDAS COM DOCENTES DO MUNICIPIO DO RIO
DE JANEIRO E NOVA IGUACU, DA EDUCACAO BASICA E PUBLICA, SOBRE
OS DISCURSOS CONSERVADORES E FUNDAMENTALISTAS NA AREA DA
EDUCACAO

Através da producdo discursiva acerca da Ideologia de Género no contexto
contemporaneo brasileiro, alguns pontos emergiram nos encontros que tive com docentes da
rede de educacdo basica e publica do municipio de Nova Iguacu e do municipio do Rio de
Janeiro. Na conversa que tive com elxs, interessada em pensar sobre o Projeto Escola Sem
Partido, isto é, em estabelecer um didlogo sobre as propostas desse projeto, foi abordado as
apostas politicas e suas interferéncias nas praticas docentes das pessoas com quem conversei.
E importante pontuar que durante os encontros, sobretudo, com docentes do municipio de
Nova lguacu, houve uma amplia¢do em relagdo ao discurso do ESP, uma vez que os discursos
fundamentalista e conservador se tornaram reflexdes no decorrer das conversas.

Portanto, este capitulo traz a narrativa dos encontros que tive com 8 docentes e, de
inicio, apresenta uma reflexdo conjunta e uma problematizacdo sobre os efeitos do enunciado
produzido sobre a Ideologia de Género em seus cotidianos. Refletimos sobre as significagdes
atreladas a esse termo e penso com xs docentes sobre 0 que o Projeto Escola Sem Partido
propaga a respeito da realizacdo de problematizaces das normas de género e sexualidade no
contexto escolar. Aqui, converso com dois profissionais notificados por estarem realizando
Ideologia de Género nas escolas em que trabalham e, também, converso com mais seis
profissionais sobre suas percepcdes e os efeitos sobre essa ideologia.

No decorrer dos encontros, um dos pontos que emergiram diz respeito a concepcao de
infancia que o discurso do ESP propaga em seus projetos, nos pronunciamentos de seus
representantes legislativos e no discurso de seus adeptos. Para eles, as criangas precisam ser
protegidas dos perigos da Ideologia de Género e, com base nesse discurso, conversei com Xs
docentes problematizando essa concepcao de infancia, pensando sobre os seus cotidianos.

Além desse, outro ponto debatido com estes profissionais corresponde ao que o ESP
entende por familia e o tipo de familia que precisa ser defendida. Alega-se que a Ideologia de
Género destruiria a familia, causando um caos social e dando um fim a humanidade. Contudo,
guestionamos, nos encontros, sobre qual familia esse discurso retratava e se ele representava
as familias com as quais xs professorxs conviviam e conheciam nas suas trajetorias docentes —

e também de vida.
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Seguindo a discussdo, conversamos sobre a presenca da religido nos cotidianos
escolares, problematizando sobre essa evidéncia em relacdo ao principio de laicidade do
Estado. Para isso, pensamos sobre como as concepg¢des religiosas, seus dogmas, suas
doutrinas e valores atravessam 0 espaco da escola, produzindo certa forma de conduta em
relacdo aos corpos que ndo se adequam a esse discurso e as pessoas que professam outra
religido, sem ser a neopentecostal, por exemplo. Nesse sentido, partindo do principio de que a
educacdo deve ser laica, de que forma a religido afeta as relacGes pessoais no contexto escolar

dessxs docentes?

3.1 Género e sexualidade no cotidiano escolar

“Tudo comegou na ervilha”, me disse Antbnio, contando sobre um dia, a principio
comum, numa turma de educacdo infantil, em uma escola publica localizada na Zona Sul do
Rio de Janeiro. O conto “A princesa ¢ a ervilha” de Hans Christian Andersen, adaptado pela
escritora e ilustradora Rachel Isadora foi levado para sua turma, como parte de um projeto
sobre “contos de fada”, no qual o professor estava participando. A edicdo do livro, com as
adaptacOes feitas por Rachel Isadora, traz paisagens africanas e uma princesa negra foi
escolhida por Anténio com a intengdo de produzir algum tipo de questionamento sobre a
branquitude e seu dominio sobre as narrativas.

O livro narra a historia de um principe a procura de uma princesa de verdade, tendo
feito inUmeras buscas, percorrendo paises, sem ter encontrado alguma que preenchesse o seu
pré-requisito, o: de verdade. Durante uma noite de chuva, uma jovem moga pede ajuda em seu
castelo, dizendo ser uma princesa. O principe e sua familia logo desconfiaram dela, que estava
baguncada, descabelada, toda molhada por causa da chuva. Afinal, como uma princesa
poderia estar naquele estado, naquelas condi¢bes? Mesmo duvidando, a familia se prontificou
a ajuda-la e a rainha teve uma ideia para confirmar se a tal menina era uma princesa, princesa
mesmo. Bastava colocar uma ervilha embaixo de vinte colchdes e vinte edredons para realizar
o0 teste de veracidade da realeza. E assim foi feito. No dia seguinte, quando questionada se
havia tido uma boa noite de sono, a princesa alegou que ndo tinha conseguido dormir porque
algo estava a incomodando, fazendo-a sentir dores. A partir da resposta da princesa, a familia
real concluiu que ela era de fato uma princesa de verdade e que poderia se casar com 0 jovem
principe, encerrando suas buscas por uma esposa.

Apds contar essa histdria para a turma, Antbnio perguntou ao grupo, como era de

costume ao final de toda contacdo de historias, o que os alunos tinham achado, o motivo pelo



78

qual a princesa tinha reclamado de dores nas costas e se daria para ela sentir uma simples
ervilha embaixo de toda aquela estrutura montada pela rainha. A primeira resposta foi de um
aluno de seis anos de idade: “Porque a mulher é fragil”. A afirmacdo desse aluno provocou
certa indignacdo em algumas meninas da turma, o que fez com que elas questionassem a
imposicdo de uma suposta fragilidade e o grupo seguiu o debate numa tentativa de fazer uma
diferenciacdo entre os géneros, separando aquilo que era de menino e aquilo que era de
menina.
E as meninas comecaram a discutir que “ndo, ndo ¢ verdade” que elas podiam fazer
qualquer coisa e que ndo tinha nada que elas eram frageis. E ai 0s meninos
comegaram a contrapor isso, sobre o que podia e 0 que ndo podia fazer. A eles
falaram: ah, ndo, tudo bem, mas menino ndo pode usar maquiagem, menino nao
pode usar saia, meninos ndo podem ndo sei o0 que. Alguém falou que ndo pode usar
saia e, uma aluna, na hora ela falou: “Mas na Escdcia os homens usam saia”. E eles
foram contrapondo o tempo inteiro tudo que eles mesmos colocavam. Se 0s meninos
falavam que ndo podiam usar maquiagem, ai “Ah, mas o pessoal do rock usa”, “Mas

no teatro também. Pessoal do teatro usa, ndo tem problema”. E a histéria do rock foi
um outro menino que se contrapds na hora dizendo que o pessoal do rock usava.

Na continuidade dos questionamentos movimentados pela turma sobre as verdades
instituidas sobre os géneros, demonstrando tanto posicionamentos distintos sobre essa
questdo, como a compreensdo sobre as contradigdes presentes nos discursos, um aluno
afirmou que “menino ndo podia beijar menino” porque “era coisa do diabo e que ia pro
inferno”. A partir dessa colocagdo, Antonio puxou o fio de outro debate, colocando em cena a
complexidade das crencas e conversando com o grupo sobre as diversas religides e formas de
exercer a fé.

E ai a gente teve que parar na hora a discussdo porque a discusséo foi pra um outro
ambito. Primeiro, algumas pessoas perguntavam quem é o diabo e onde fica o
inferno, porque muitas criangas ndo entendiam essa ideia. E ai a gente foi discutir.
Fui falar de crenca, né? Isso que essa crianga ta trazendo é uma coisa de crenga. Tem
gente que acredita em algumas coisas, tem gente que ndo acredita, tem gente que
acredita em outras. Entdo essa crianca estd dizendo isso dessa maneira, mas tem

gente que também ndo acredita que o diabo existe, tem gente que ndo acredita em
deus, tem gente que acredita em deus.

Na semana seguinte dessa aula, duas familias enviaram e-mail para a escola, alegando
que aquele tipo de aula ndo poderia acontecer, repudiando os temas discutidos. Uma conversa
foi marcada com essas familias, no entanto, a escola passava por um processo de organizagédo
de greve e as atividades escolares foram suspensas na mesma semana. A greve aconteceu

como contestacdo do corte de investimentos na educagio’, no governo de Michel Temer.

"1 Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/04/01/internas_economia,585320/educacao-
perde-r-4-3-bilhoes-com-corte-no-orcamento.shtml. Acesso em 01 de maio de 2017.


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/04/01/internas_economia,585320/educacao-perde-r-4-3-bilhoes-com-corte-no-orcamento.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/04/01/internas_economia,585320/educacao-perde-r-4-3-bilhoes-com-corte-no-orcamento.shtml
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Assim, a comunidade escolar paralisou suas atividades, exercendo um direito democréatico
para protestar contra os R$ 4,3 bilhdes de cortes no Ministério da Educacdo.

Nesse periodo de greve, a direcdo da escola recebeu uma acéo extrajudicial no modelo
do Escola Sem Partido e Antdnio encaminhou o documento ao SEPE. Apesar de, a principio,
esse documento ndo ter valor judicial, o fato de receber uma intimagdo causou
constrangimento ao docente: “Eu ja sabia que ndo tinha valor judicial, mas aquilo ja comeca a
te deixar constrangido. Ja te causa um impacto porque vocé esta recebendo uma intimacéo,
sem saber o porqué”.

Com trés semanas de paralisacdo, o professor recebeu duas intimacdes diferentes,
tendo sido processado pelas duas familias que haviam mandado e-mail para a escola. Essa
ideia de que tudo se processa e nada se conversa, viabilizando uma politica de processos
compulsoria, fez com que antes de procurar conversar com Antonio, entender o que havia
acontecido naquela aula, a familia logo tomou medidas juridicas para condenar o docente. Ao
conversar comigo, ele questionou essa atitude tomada pelas duas familias, refletindo sobre a
decisdo de recorrer a justica, ao invés de procurar entender o que tinha acontecido naquela
aula. Alguns questionamentos podem ser lancados a partir desse episodio: Seria crime falar
em sala que Deus ndo existe, até mesmo se Antbnio tivesse dito? Afinal, vivemos em um
Estado Laico e ndo ha nada legalmente que configure isso como um crime. E, se o PL do ESP
ndo foi aprovado no Municipio do Rio de Janeiro, se ndo h4 nenhuma politica publica no
ambito da Educacdo que proiba a discussdo sobre género, o docente estava sendo intimado a
depor sobre qual pratica ilegal?

Antonio, entdo, depds e ouviu do procurador que ele estava ali para “prestar
esclarecimentos”. Tudo que aconteceu naquela aula foi relatado ao procurador, todos os
detalhes, a historia do livro, a discussdo e como Antonio havia agido naquele dia. Apos seu
relato, o procurador questionou se ele tinha recebido algum tipo de orientacdo para aplicar
ideologia de género em suas aulas, investigando se aquela era uma pratica institucionalizada
da escola. Ele negou, dizendo que ndo existia esse tipo de recomendacao, até porque nao
acreditava em ideologia de género. Pensou em iniciar um debate, uma reflexdo sobre o que
era discutir as normas de género no cotidiano escolar, porém “estava completamente
fragilizado naquela situagdo e ndo tinha a menor estrutura” para isso, afirma.

Na sequéncia de seu depoimento, depois de negar praticar ideologia de género, o
procurador apresentou a Anténio um print tirado do seu Facebook. Era uma foto em que o
docente participava de uma assembleia e atras da mesa, na parede, estava a foto de Paulo

Freire ¢ de Rosa de Luxemburgo. “Recebemos essa postagem aqui. O que esses pensadores
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ttm a ver com a educagdo?”, foi o questionamento feito pelo procurador. O docente
respondeu brevemente que ambas pessoas tinham sido muito importantes e relevantes para a
educacdo, ficando perplexo com tal pergunta.

Indagar sobre a relacdo dessas duas pessoas com a area da educacdo, diante de todo
esse cenario, serve para refletir sobre dois pontos, que ndo se separam. O primeiro deles é
sobre o desconhecimento real da importancia e relevancia das contribuigdes de estudiosas e
estudiosos para a educacdo brasileira, ficando a cargo de uma pessoa que nao conhece
minimamente os estudos na area da educacdo, tomar alguma decisdo sobre a vida de um
professor. E, o segundo ponto, para além do desconhecimento, diz respeito a uma tentativa de
construir provas mais solidas, através do relato de Antdnio, sobre seu posicionamento
politico’?.

A foto em formato de print foi divulgada na pagina do Facebook do ESP e
comentarios como "tem que morrer" e "tem que bater" foram feitos, como também tiraram o
print de seu contracheque e postaram na internet, com uma legenda acusatoria sobre ele
receber tal quantia para praticar doutrinacdo com as criancas. As publicacdes de Antdnio eram
publicas nas redes sociais, como Facebook e Instagram, mas depois desses ataques ele mudou
sua forma de estar na internet, colocando todas as suas publicacbes para apenas pessoas
adicionadas na sua rede terem acesso e colocou uma foto de perfil em que seu rosto nao
aparece, ou seja, a forma com que Antdnio conduzia sua vida nas redes sociais se alterou apos
receber as intimacOes e prestar depoimento. Antes de encontra-lo, eu me questionava: "Como
vou saber quem é ele?" quando estava a caminho. Mal sabia que isso era um efeito da
vigilancia e da perseguicdo que ele havia passado pouco tempo antes.

O meu sentimento de vigilancia ndo é & toa. Eles estdo realmente vigilantes, eles
estdo olhando, cagando e tentando criminalizar. A partir de uma otica que ‘eu ndo
quero dialogar com vocé, ndo adianta. Eu quero que vocé faca do meu jeito. E do
meu jeito eu vou para justica. (...) Eu restringi isso tudo [redes sociais], mas todas as
pessoas sabiam. Era um inferno. Eu ia a qualquer lugar, as pessoas queriam saber do
processo. Ai eu comecei a evitar manifestacdo, evitava todas as manifestacdes. Eu
ndo consegui ir de novo no Ministério Publico em nenhuma situacao. Ficar na porta
do Ministério Publico sabendo que as pessoas estavam la. VVocé comeca a se sentir
vigiado. Ai aparece um fotografo, vocé ja fica em panico: ‘estdo tirando foto da

gente pra colocar onde?’. Enfim, ai comecei a evitar um monte de situagdes, fui me
restringindo, tentando ficar menos publico, menos exposto.

Ter deixado de estar em espacos publicos, inclusive participando de manifestacoes, ter

alterado sua forma de se movimentar em redes sociais e ter evitado contato com pessoas

2 No histérico do Escola Sem Partido, antes da caca aos chamados idedlogos de género, houve (e ainda ha) uma
perseguicao aquelas pessoas que se posicionavam a esquerda, que questionavam e refletiam sobre o sistema
politico brasileiro, pessoas engajadas em movimentos sociais, logo denominados de esquerdistas e acusados de
fazer doutrinagdo marxista.
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durante um tempo, apontam para um efeito do discurso do ESP. “A vontade que dé ¢ de vocé
ficar acuado, escondido, sem nem saber tudo que esta acontecendo”. A sensa¢do de medo e de
constante vigilancia e a alteracdo de suas praticas demonstram o quanto, apesar de nao estar
em vigor de forma institucional, a atuacdo do ESP afetou a vida desse professor. Para isso, as
aliancas com as familias sdo uma das estratégias utilizadas para constranger e regular as
praticas docentes, apelando para a ideia de protecdo das criangas e adolescentes.

Em um video chamado “Ideologia de Género na escola e que se dane a lei”, divulgado
no site do Escola Sem Partido, Paula Marisa sempre utiliza do recurso de colocar,
discursivamente, as criangas em perigo, convocando a familia a tomar alguma atitude. “Olha
o que estdo fazendo com seu filho”, “Vocé achou que eles estavam aprendendo a ler?”, “E
isso que eles estdo colocando na cabega dos filhos de vocés™, tratando a desconstrucao das
normas de género e sexualidade como uma “defesa dessas aberracdes”. Esse tipo de discurso
transforma o docente em um grande vildo, em um inimigo e, também, produz uma prética
condenada. Pratica essa que € determinada através dos parametros fundamentalistas e
conservadores, esses que também instituem as praticas aceitaveis, entendidas como préaticas
pedagdgicas libertas de qualquer ideologia possivel, praticas salvacionistas das criancas e
adolescentes da aberragdo que é problematizar as normas de género e sexualidade.

Assim, 0 panico moral que atinge as familias promove outro tipo de entendimento e
postura em relacdo a educacdo, as praticas docentes, a escola, as politicas educacionais e a
vida de professores. Antdnio contou que na escola em que atua existe um grupo de familias
que se organizam coletivamente para vigiar as acdes de docentes e as atividades escolares,
tendo contato direto com o telefone pessoal do procurador deste caso. E, numa outra
organizacédo para paralisar as atividades escolares, uma mée ameacou ligar diretamente para o
procurador, perguntando, com o celular em maos: “Vocés vao mesmo paralisar?”.

Apesar de existir um grupo de familias empenhadas em propagar uma série de
constrangimentos e violéncias na vida deste professor (e na de outrxs), ele também contou
com o apoio de outras familias. Para ele, o posicionamento de familias contrarias ao ESP, se
aliando a ele e, defendendo uma educacdo democratica, foi de grande importancia. Pensando
em aliancas e resisténcias, Antdnio contou com o suporte de:

familias que achavam esse discurso profundamente reacionario, absurdo e
inaceitavel. E isso foi muito importante. E muito dolorido a gente falar disso, né. Eu,
na época, evitava falar disso. Mas ao mesmo tempo vocé quer apoio. E vocé nao
quer falar sobre aquilo porque te fragiliza. Mas vocé ouvir o apoio do outro é sempre

bom. Entdo, foi muito importante pra mim as familias se posicionaram, de modo a
dizer que aquilo era completamente inadmissivel. Nao tinha a menor coeréncia e era
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covarde, inclusive. (...) Familias que, inclusive, fizeram um ato na frente do
Ministério Publico no dia em que eu fui depor.

Para essas familias que foram contra a acusacao do professor estar atacando a infancia
e corrompendo as criancas de seus destinos naturais, como quem defende a existéncia de uma
ideologia de género, Antdnio também se tornou uma referéncia e um par frente a tantos
retrocessos. Apds algum tempo da finalizagdo do processo, uma mée o procurou para pedir
sua ajuda no empréstimo de um livro da biblioteca da escola. Seu filho queria ler um livro
considerado de menina e estava com vergonha de ir até a biblioteca, com medo de passar por
alguma situacdo constrangedora. Essa mée viu em Anténio uma alianca, alguém a quem ela
pode recorrer para que seu filho ndo ficasse restrito aos livros destinados ao seu género e sem
passar por algum tipo de repressdo quanto ao desejo de ler livros. A atuacdo do professor
evidencia um modo de praticar o cotidiano educativo implicado com as questbes de seu
tempo, com as urgéncias, pelas disputas em torno da producéo da diferenca.

A repercussdo de um dia comum em sala de aula, aponta para o empenho de
determinados grupos na producdo e manutencdo das normas de género, na producdo e na
manutencdo de princesas e da forca de uma ervilha. Ervilha enquanto norma, enquanto
roteiros de vida produzidos nas redes de poder. O efeito dessa norma demonstra que a vida de
um docente pode ser atacada e estabelece barreiras e limites frente as discussdes de género no
cotidiano escolar. Revela a forca e a consequéncia dessas normatividades na vida de pessoas
engajadas com a reflexdo sobre género e sexualidade e trabalha na producéo de modos de vida
enraizados nas normas heterossexual, cisgénera, da branquitude e de outros marcadores de
privilégio. Afinal, toda reacdo contraria a esse discurso passa por exposi¢do, perseguicdo,
constrangimento e até punicdo por exercer uma pratica contra hegeméonica.

A ervilha representa o quanto a cisnormatividade, o racismo e a heteronormatividade
atuam no discurso do Escola Sem Partido, visto que outros modos de vida sdo tratados como
aberragdes, como “erros” e como uma populagio’® que precisa ser controlada. O que a nog&o
de fragilidade e outras marcas que compde o entendimento do “ser mulher” produzem
diariamente na vida de mulheres? Que forca é essa que 0os homens precisam alcancar para nao
serem considerados frageis como as mulheres? Quais sdo os significados de ser princesa, de
fragilidade e de forga?

Assim como Antonio, Arthur também teve sua pratica docente vigiada e, no

documento extrajudicial do ESP destinado a ele, constava que o professor “trabalha com

73 Pensando “populagido” aqui em termos foucaultianos, em que a biopolitica produz aqueles que precisam ser
regulados e até eliminados da vida social.
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processos de ideologizacdo de género”. A notificacdo desse outro docente, que também atua
na Zona Sul do municipio do Rio de Janeiro, foi enviada para a Secretaria de Educacéo e
quem a recebeu foi uma funcionaria, por acaso, amiga de Arthur. Tdo logo que recebeu o
documento, ela entrou em contato com o professor e pediu que ele escrevesse uma defesa para
anexé-la ao processo e arquiva-lo, ndo dando abertura para que Arthur respondesse por um
crime que ndo havia cometido.

Ter impedido a continuidade do andamento do processo, comunicando o amigo foi
uma atitude micropolitica e de resisténcia, frente a discussdes que até mesmo os curriculos
orientam. Aqui, penso que os curriculos precisam ser pensados e refletidos, atentando para a
ainda forma colonizadora de ensinar uma histdria Ginica’ para as pessoas. Contudo, também
entendo que a inclusdo das discussdes sobre género e sexualidade como parametros foram
conquistas do movimento feminista e do movimento LGBT. Portanto, a interdi¢ao realizada
por uma amiga do professor foi um modo de defender a criacdo e a manutencdo de um espago
democratico e plural, ja que ndo h& lei aprovada no municipio do Rio de Janeiro e que ndo
faria sentido dar prosseguimento a uma punicdo ilegal, realizada pelos bragos do Estado.

Embora Arthur ndo tenha prestado depoimento, ou seja, respondido judicialmente
sobre sua prética, ele recebeu a visita de um pai (quem move a acdo arquivada), que aos
berros na entrada da escola o acusava de fazer doutrinacdo esquerdista e de trabalhar com
ideologia de género em sala de aula, através de sua posi¢do superior de professor para
convencer seus alunos de “coisas que ndo estdo certas”. Durante essa conversa, o pai estava
muito exaltado e s6 se conteve depois que Arthur o interpelou, dizendo que ndo estava
entendendo o que estava sendo dito.

A postura violenta que exp0s o professor para quem passasse pela frente da escola,
limita um espaco de diadlogo e demonstra a falta de disposi¢cdo para uma conversa. Como
também evidencia o desejo do tipo de trabalho que algumas pessoas acreditam que precisa ser
realizado na éarea da educacdo. Um trabalho ligado a principios conservadores, em que a
complexidade do mundo precisa ser simplificada. A partir disso, produz-se uma pratica capaz
de ser condenada, uma vez que contesta a legitimidade do saber docente sobre suas praticas,
buscando por vias legais a criminalizacdo do debate sobre género e sexualidade e colocando a

familia como instituicdo acima da educacdo. Isto €, a condenacdo de uma pratica revela a

4 A autora negra Chimamanda Adichie fez uma fala problematizando o perigo da histéria Gnica no programa
TED. Segundo o site do TED, eles sdo “uma organizacéo sem fins lucrativos dedicada ao lema ‘ideias que
merecem ser compartilhadas’”. A palestra de Chimamanda chama-se “O perigo de uma historia tinica” e esta
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ&t=2s. Acesso em 10 de dezembro de
2017.


https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ&t=2s
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defesa de outra, revela a aceitacdo de uma pratica que ndo problematize as normas e ndo entre
em divergéncia com os valores de algumas familias.
Conversando sobre sua pratica e sobre a forma como trabalha as discussfes de género
e sexualidade, Arthur conta que trabalha com jovens do Ensino Médio e leciona uma
disciplina com grande flexibilidade para trabalhar temas.
Uma menina no comeco do ano trouxe alguma coisa do [Alexandre] Frota, dizendo
que ele ia fazer uma palestra no municipio de Magé sobre ldeologia de Género.
Acho que ela trouxe um post do Facebook, um cartazinho que tinha 14 e eu falei: Po,
vamos discutir entdo essa coisa da Ideologia de Género? O que é isso? Existe isso?
E ai eu levo os materiais todos que eu consigo e pec¢o pra elas fazerem as pesquisas e
trazerem também. E ai a gente monta a aula... S6 que isso foi uma discussdo que
durou um més, porque isso traz outras coisas, né? O que € género? Qual diferenca?
Realmente existe opcdo sexual? E assim? Eu optei ser hetero? Ai eu vou botando

essas perguntas e eu ndo respondo essas perguntas, deixo que elas na discussédo e
com as pesquisas delas respondam.

Conversando sobre as propostas do Escola Sem Partido e sua criacdo da ideologia de
género, pensando sobre a vigilancia da docéncia nas escolas do municipio de Nova Iguacu,
todos os professores foram unanimes em dizer que nunca ouviram falar ou conheceram
alguma organizacdo, tanto de familias, quanto de pessoas que séo a favor do ESP de maneira
explicita, ou melhor, pessoas que defendem as concepcdes e ideias localizando esse
movimento como um aliado. “Nio se fala do Escola Sem Partido aqui, Rafaela”, disse um
professor com quem conversei. “Nunca vi ninguém falar do Escola Sem Partido”, disse uma
professora. “O Escola Sem Partido ndo ¢ discutido, ndo ¢ uma questdo em Nova Iguacu”,
disse outro docente. Um professor, inclusive, ndo sabia o que era ideologia de género e, entéo,
eu contei sobre o posicionamento e entendimento do ESP em relacéo a essa temética.

Sobre sua pratica docente, Nilton, o primeiro professor do municipio de Nova Iguacu
com quem conversei, relatou trabalhar com as desigualdades entre os géneros, recorrendo aos
dados produzidos pelo Censo entre os anos 70 e 80, ja que esses dados apresentam a relacéo
entre a difusdo da pilula anticoncepcional, o aumento do ingresso de mulheres no mercado de
trabalho formal e a reducdo da fecundidade. O professor aproveita essas informacdes para
trabalhar em turma a discusséo sobre a autonomia da mulher e a diviséo justa de tarefas.

Eu usava muito o termo “ajudar sua esposa”... Ajudar... “Vocé tem que ajudar com
as tarefas domésticas. Ai eu li um texto que problematizava e ndo, nao é ajudar, se
vocé mora na casa ndo é ajuda, é sua obrigacdo, as coisas ndo tem que acontecer,

ndo precisam fluir? Ai essa discussdo eu trago pra eles e eles acham bem
interessante. N&o € ajuda... E é legal, as mulheres sempre se empolgam.

Nessa interpelagdo, Nilton toca num ponto crucial da compreensdo de que cabe a

mulher os cuidados e afazeres domésticos. Todo trabalho realizado por homens, nesse
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contexto, é cotidianamente, visto como ajuda. E costume escutar que: “homens ndo sabem
fazer”, “homens sdo brutos”, “vocé€ ¢ mais caprichosa” numa tentativa de (re)produzir esses
enunciados na vida de mulheres. Entdo, todo homem que sai desse lugar de ndo-saber e
incapacidade, ¢ visto tanto como “o marido exemplar” ou como “frouxo, viado, fraco”. Essa
dicotomia aponta para duas formas distintas de conceber a masculinidade, em que as
maltiplas formas de ser homem ndo sdo nem pensadas como possibilidade. Como a
multiplicidade do “ser mulher” também, o que nos faz ser entendidas como aquelas que ou
sdo excepcionais em realizar suas tarefas (destinada com nossa) ou como aquelas que deixam
a desejar, meio sem jeito. A questdo dessa relacdo € que toda mulher ainda é entendida como
a responsavel pelos cuidados da casa, enquanto 0 homem nunca € visto como aquele que 0s
divide, por mais que ele até os faca.

A reflexdo do professor sobre sua forma de pensar essa relagdo, atraves de um texto
problematizador, fez com que ele alterasse sua concepcao e passasse a conceber outras formas
de ver os géneros. Tratando-se da questdo da geragdo, Nilton acredita que algumas alunas
pensam e criam expectativas diferentes para suas vidas, em relacdo a geracdes daquelas que
tradicionalmente estariam presentes em nossos repertorios.

Ah, eu acho que as jovens de hoje, elas ja tem essa visdo de que elas ndo precisam
de homem pra nada, no sentido de “ai, tem que ter um marido”, ndo... elas vdo
seguir a vida delas, alids, elas ndo precisam nem ter um marido, ndo precisam ter

ninguém, mas podem ter uma mulher, ué? Mas, assim, elas estdo muito mais fora
desse padrao.

Nilton acredita que a juventude de hoje entende de forma diferente as relagdes entre 0s
géneros em relacdo as juventudes passadas, pois conta que ja fez comentarios com as meninas
sobre elas observarem “se o namorado de vocés nem lava uma louga, manda esse embuste
passar” e as alunas concordam enfaticamente, ndo pensando na possibilidade de reafirmagao
das normas de género. Com isso, ndo pretendo afirmar que ndo ha regulacdo da vida e das
condutas mesmo em discursos, a principio, problematizadores sobre as normas de género e
sexualidade. Porém, acredito na ampliacdo da margem de liberdade, da possibilidade de
vislumbrar outra vida para além daquela prescrita pelo género normativo.

Sobre as disputas acerca dos significados mobilizados nos cotidianos escolares, em
relacdo as questdes de género e sexualidade, Benjamin, outro professor com quem conversei,
conta que sempre aborda essas teméticas quando trabalha a formag&o do Brasil em suas aulas.
Apesar de alguns avancos, de algumas transformagfes quanto as compreensdes machistas,
como apresenta o relato de Nilton dito acima, Benjamin alega que “as vezes vira piada de

vocé falar sobre o patriarcalismo e escutar: ‘E assim mesmo’, ‘Tem gue ser assim’, coisas
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desse tipo”. Assim, ele discute a autonomia da mulher, como a mulher era vista como
submissa, sem ter direito a vida, mas percebe a reafirmacédo e a (re)naturalizacdo desse lugar
da mulher na fala de alguns alunos.

O professor também recorda de comentarios feitos por outros professores em relacao a
um aluno gay, em que associavam sua baixa frequéncia na escola com a sua orientacdo
sexual, supondo que o aluno fazia programas para viver, sem nenhum tipo de prova, apenas
por ser homossexual. E de como outros alunos se sentiam em relacéo a este aluno gay.

Esse moleque, |4 na [bairro de Nova Iguacu], ele comecou a faltar e o discurso era
assim: ‘Ah, ele ta faltando porque ele ta fazendo programa. Ele foi pro caminho
errado’. O que é exatamente o caminho errado? O caminho errado é qualquer coisa
que desvia daquilo que eles acham que é certo, né? Entdo pode ser qualquer coisa.
Mas ndo tem o esforco de trazer, né. Enfim, ndo importa se ndo tem merenda, néo
importa se ndo tem luz na sala, o que importa é que o moleque fala alto, o que

importa é que ele estd vindo com a calga justa, 0 que importa é que ele fala fino e
incomoda os outros alunos.

Portanto, me questiono de que forma a falta de espaco para a discussdo sobre género e
sexualidade afeta a vida de alunxs que ndo estdo de acordo com as normas? Neste caso, fez
com que preconceitos, discursos de 6dio e violéncia fossem utilizados de forma naturalizada
contra esse corpo que nao estd de acordo com estas normas. Isso fica evidente na nocdo de
“caminho errado”, que entende a sexualidade do aluno como fora da normalidade e justifica
suas faltas com uma possivel prostituicdo, vista através de viés moralista e ndo entendendo
essa pratica como um trabalho legitimo.

O incébmodo causado em outros alunos a partir da performance deste aluno gay
poderia ser trabalhado, caso houvesse algum engajamento coletivo para essa discussdo. No
entanto, parece ser mais importante falar sobre a homossexualidade de um aluno de maneira
depreciativa, ao invés de refletir sobre as proprias condi¢cGes de funcionamento da escola e
sobre a LGBTfobia naquele espaco. A naturalizacdo do tal caminho certo, sendo aqui, a
heterossexualidade, ndo produz incdbmodo nas violéncias que as pessoas LGTBs sofrem no
cotidiano na escola. Afinal, porque serd que esse aluno evita 0s espacos escolares?
Obviamente que pode ser por inumeros fatores, porém, o discurso que toma como natural a
heterossexualidade constroi espacos violentos para pessoas que ndo sdo heterossexuais, como
também as pessoas nao-heteronormativas, dificultando a permanéncia nesses locais, como
apontam os trabalhos realizados por Maria Rita de Assis César (2009) e Rogério Junqueira
(2009).

Acompanhando o argumento de outra professora, € possivel perceber a forma com que

a heteronormatividade afeta a vida de adolescentes. Delma trabalha com producdo de textos e
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contou que sempre traz temas da atualidade para discutir com sua turma e, a partir disso, pede
para que elxs produzam textos relacionando o tema e a discussao.

Em uma aula, trabalhando a possibilidade de uma escrita autobiografica, a professora
pediu para que a turma escrevesse um texto apresentando pontos da vida que eles achavam ser
importantes, “que se a vida deles virasse um livro quais seriam os fatos relevantes”. E grande
parte desses textos falavam sobre a relacdo das meninas com a sua sexualidade. Delma contou
que existe um ndmero grande de meninas léshicas na escola e que suas alunas narraram em
seus textos as violéncias praticadas pelas familias. Alunas que escutam de seus familiares que
ndo sdo aceitas, alunas que sdo levadas para atendimento psicolégico contra a sua vontade,
alunas que sdo levadas até igrejas, para pastores realizarem uma suposta cura.

L4 na reunido dos pais, eles falam muito que acham que virou modismo a mulher ser
Iésbica porque a gente tem muita aluna |4 na escola. Ao ponto da direcéo trancar o
banheiro feminino porque acontecia delas se relacionarem I& dentro. Entdo, teve uma
mae que falou assim: “Professora, a minha filha esta passando por um problema.
Acho que ela t& achando que é léshica e eu ja levei ela num psicélogo pra ela ver o

que estd acontecendo”. Eu perguntei: “Vocé marcou um psicologo pra senhora
também?”

Entender como “problema” uma sexualidade ndo-normativa e tomar a Psicologia
como area que vai dar conta de resolver e orientar a pessoa no caminho de uma sexualidade
normal, ndo é uma préatica atual. Os saberes psi, através dos dispositivos de normalizacao,
construiram uma narrativa sobre o que é ser normal, portanto, saudavel. Neste caso, a
normalidade esté atrelada e significa, exclusivamente, ser heterossexual e estar de acordo com
0s parametros da heteronormatividade. A patologizacdo das identidades ndo-heterossexuais,
compds o discurso médico, informando e autorizando os saberes psi a corrigirem tal conduta,
através de tratamentos e violéncias. Portanto, se o surgimento do homossexual”™ enquanto
uma espécie, emerge através do dispositivo da sexualidade — entre o fim do século XVIIl e 0
inicio do século XIX como afirmei anteriormente a partir de Foucault, é a partir dessa criacao,
realizada pela atuacdo biopolitica sobre os corpos, que se constréi a nocdo de desvio, de
anormalidade, a ideia de um problema, uma de “questdo” (FOUCAULT, 2015).

A mae deste caso, que procurou ajuda psicolégica para sua filha, alegando a existéncia
de um problema e o atrelando a lesbianidade, evidencia o funcionamento do dispositivo da
sexualidade e demonstra como a Psicologia é um saber que se construiu como aquele que
pode resolver casos como esse. Casos em que a sexualidade é vista como algo a ser resolvido

e que deve ser corrigida. Pensar, talvez, que assumir socialmente a lesbianidade em contextos

> Também da mulher histérica, do onanismo, etc.
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conservadores, como nos tempos atuais, ndo passa de um modismo, demonstra total alienagéo
ou uma pactuacao com discursos de 6dio, ja que rotineiramente mulheres lésbicas passam por
situacOes de preconceito e violéncia.

Se as violéncias aparecem nas narrativas das alunas, se o fato de ter um ndmero
considerado grande de meninas Iésbicas que frequentam a escola é tratado na reunido com a
familia (a heterossexualidade permanece, entdo, como sexualidade legitima, j& que a
quantidade de casais heterossexuais ndo € vista como uma questdo), se a direcdo da escola
precisa tomar medidas, reconhecendo a existéncia de meninas que se relacionam com outras
meninas, como ndo discutir esses temas coletivamente? Me refiro sobre tomar a sexualidade e
0 género como tematicas a serem tratadas pela escola, até mesmo fazendo parte de uma
proposta curricular, tendo em vista os ideais regulatorios de género no cotidiano escolar.

Diego, outro professor com quem estabeleci uma conversa, faz criticas a dificuldade
de trabalhar coletivamente sobre essas tematicas na escola, sendo sempre feito por professores
especificos um trabalho individual. Entende a individualizacdo dessa questdo tanto como
resultado de um discurso conservador e também como uma politica da educacéo,
questionando, por exemplo, o tema sugerido pela Secretaria de Educacéo para ser trabalhado
esse ano: a Copa do Mundo.

N&o tem um debate, o que os alunos querem ouvir, entendeu? Ai vocé acaba
tentando driblar isso e ser subversivo de alguma forma. Por exemplo, se é Copa do
Mundo, vou trabalhar sobre “as mulheres negras que fazem o esporte”, entendeu?

Vocé tem um recorte dentro de um tema tdo amplo, de um assunto que te interessa e
como voceé quer trabalhar aquele tema. E muito dificil. Todo problema é o coletivo.

A falta de um espaco institucionalizado para a discussdo sobre essas questdes produz
muitos entraves e barreiras. Contudo, como ha resisténcia sempre que o poder estiver sendo
executado, xs professorxs constroem linhas de fuga que contestam a auséncia desses debates,
criando outros tensionamentos, colocando em cena discussfes que até entdo ndo sdo as
esperadas ou que funcionem como representacdo daquele tema.

Ao invés de falar de futebol, times, torcidas, patriotismo, o professor traz para discutir
com a turma o exemplo de uma mulher negra esportista. Ao trabalhar sobre a Copa do mundo,
lancando mao dessa escolha, as narrativas sobre o que € ser uma mulher negra sdo
expandidas. Nesse sentido, as concep¢des normatizadas sobre género e as representaces
construidas em uma cultura racista sdo afetadas nem que seja para produzir um estranhamento
sobre essa identidade. Ainda, sobre esse ponto, € interessante perceber que apesar desses
obstaculos, ha uma margem de liberdade para que essas discussGes acontecam, por mais que

sejam realizadas por iniciativas individuais e ndo como uma aposta dessa comunidade escolar.
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Conversando com Elizabeth, outra professora com quem encontrei e que trabalha na
Secretaria de Educacdo, fiquei sabendo que a SEMED teve a iniciativa de enviar por e-mail
textos que abordavam a violéncia contra mulher, no inicio do més de marco. Segundo ela,
esse material® foi enviado para todas as escolas da rede e, sem hesitar, Elizabeth também me
enviou para que eu pudesse ver as orientagdes dadas as escolas. O arquivo intitulado
“Atividades do dia da mulher” é separado em duas sessdes. A primeira traz, em tom de
exaltacdo, poesias e poemas que acabam reforcando a ideia de beleza, encanto, amorosidade,
delicadeza e fragilidade. A segunda sessdo traz uma noticia sobre a diferenca de salario entre
homens e mulheres em determinado tipo de emprego, mas ndo aborda o motivo pelo qual essa
diferenca existe.

Pensando sobre as intervencdes realizadas pela e na Secretaria de Educacao e sabendo
da existéncia da Lei 4.576 que “veda a distribuicdo, exposicdo e divulgacdo de material
didatico contendo orientacBes sobre a diversidade sexual nos estabelecimentos de ensino da
rede publica de Nova Iguacu”’’, me parece, a principio, contraditério o envio dessa sugestio
de atividades (mesmo que contestaveis) pela SEMED. Nao se pode fazer nenhum tipo
trabalho que aborde essas temaéticas, previsto por lei, contudo, a prépria Secretaria envia
textos recomendando um conteudo disparador para uma atividade escolar. Ao conversar com
Elizabeth sobre uma suposta contradicdo - ou um investimento politico de pautar as questdes
de género sob viés normativo por parte de representantes legislativos - a professora faz uma
reflexdo sobre os temas abordados nesse e-mail e sobre como o contetdo sugerido pode ndo
ser entendido como alguma incoeréncia.

Uma coisa é vocé discutir género, falando uma coisa que é 6bvia, né, que a mulher
tem direito a igualdade. 1sso dai eu acho que é meio que senso comum, a ndo ser que
vocé seja muito radical, muito preconceituoso. Isso dai a gente consegue discutir

numa boa. Agora, identidade de género ja é complicado, né. Precisa de uma
discussdo mais profunda.

A fala de Elizabeth me faz pensar sobre a cisnormatividade e o quanto ela ainda é
presente em algumas brechas encontradas para discutir género e sexualidade, fazendo com
que exista uma cisgeneridade compulsoria (ROSSI, 2016). Falar que a mulher ndo merece
sofrer violéncia, falar sobre uma possivel divisdo de tarefas domeésticas, dizer que a mulher
também tem direitos e precisa ser respeitada, me parece ser algo que ndo causa tanto
incbmodo. Por mais que alguém acredite que mulheres precisam ou gostam de apanhar, a

titulo de exemplo, existe certa moralidade quanto a esse discurso em contextos privilegiados,

® ANEXO 1
" Essa lei foi aprovada unanimemente.
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como contextos de organizagdes curriculares, em proposi¢des de projetos educacionais e entre
autores de Projeto de Lei, como o do Escola Sem Partido. J& quando se trata de identidade de
género a barreira € enorme e a patologizacdo da transexualidade funciona como uma
justificativa facil para aterrorizar as familias sobre a propagacdo de uma ideologia de género.

Dessa forma, a cisnormatividade opera como sistema social, historico e cultural,
produzindo a cisgeneridade como Unica realidade sobre os géneros. Mulheres e homens,
apenas os cisgéneros. Confrontar a cisnormatividade, incluindo a transgeneridade como ponto
de problematizacdo nas questdes de género e sexualidade ainda é um desafio frente a
ideologias de género. Enquanto as mulheres cisgéneras passam por uma série de violéncias
para corresponder aquilo que se espera de seu género, as pessoas trans seguem tendo suas
identidades contestadas, negadas e patologizadas. No site do Escola Sem Partido, Rejane
Soares, identificada como psicologa e psicanalista, coloca a transexualidade como uma
“estrutura psicOtica e perversa” que cria um “futuro psicotico” para aquela crianga,
relacionando essa estrutura com uma alteragdo na forma como o psiquismo da crianga se
organiza.

Essa nocdo de alteracdo de um suposto desenvolvimento de um psiquismo normal
opera com a logica da cisnorma na producdo de géneros legitimos, ainda que falhos. A
naturalidade, a seguranca e a normalidade de um futuro sdo garantidas através de concepgdes
transfdbicas e cisnormativas de género, isto é, a partir de violéncias cometidas contra pessoas
gue ndo se enquadram nos pressupostos da cisgeneridade. Portanto, ao passo em que as redes
de poder-saber normatizam o género, a transexualidade é patologizada.

Embora existam muitos entraves na criacdo de condi¢bes de mais possibilidades para
problematizar as normas de género, de sexualidade, o racismo e outros marcadores de
diferenca que produzem desigualdades e preconceitos, as professoras e professores que
conversei acima realizam esses debates nas brechas que encontram e como podem. Com
certeza ndo e facil e, atualmente, a vida de pessoas que se empenham nessa desconstru¢ao ou
estd sob constante vigilancia e ameaca ou encontram espagos em que o silenciamento desses
temas se faz a partir de um discurso conservador, ainda que ndo localizado como sendo do
Escola Sem Partido.

No contexto de silenciamento em Nova Iguacu, a professora Alice organizou um

més’® com discussdes sobre género na escola em que atua, com o enfoque na afirmacio da

8 A professora trabalha duas vezes na semana nessa escola e, durante todo més de marco do ano de 2018,
realizou atividades com a sua turma. Ela convidou palestrantes para falar sobre questdes que envolvem
mulheres. Quando a conheci, ja era metade do més de margo e fiquei responsavel por fazer uma atividade que
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mulher e no combate a violéncia contra a mulher. Conversando com Alice, sobre suas
praticas, suas propostas de discussdo naquele més e em outros momentos, como em suas
aulas, a professora alegou que esse trabalho acaba surgindo de uma iniciativa individual, de
movimentos isolados de pessoas engajadas nas questdes da diferenca. Para ela, a falta de uma
politica que garanta a permanéncia dessas discussdes e de uma politica que inclua essas
temaéticas no cotidiano escolar, dificulta o processo de reflexdo sobre essas normas.
Vocé ndo tem uma politica para garantir essas discussfes, como outras tantas
voltadas para alfabetizacdo, como outras questdes. Mas ndo tem uma voltada para
isso, articulada com o conjunto das questdes. Entdo, fica uma acdo pontual que
comegou e depois acaba. Hoje eu td fazendo 14 sozinha o meu trabalho, se amanha

eu desistir de fazer ou me aposentar e sair da rede, ndo tem uma construgao coletiva,
entendeu?

Alice reconhece que um trabalho coletivo ndo é tao simples de ser articulado, uma vez
que seguir a carreira na area da educacao, sendo professor da educacdo publica, na maioria
das vezes, coloca o profissional na situacdo de ter que trabalhar em duas escolas para
conseguir sobreviver minimamente. Reconhece também a auséncia de ter uma formacdo com
essas tematicas nas licenciaturas, fechando um espaco de construcdo de conhecimento sobre
tais assuntos e também reconhece ac¢les pontuais realizadas por outras pessoas. A questdo que
fica para Alice é a da falta de coletividade nas escolas para discutir e pensar sobre as normas
de género e sexualidade. Ela falou sobre a falta de uma politica que institua uma disciplina,
um projeto, um espaco de troca com o foco nessas questdes. E, tendo em vista esse contexto, a
falta desse espaco pode tanto fragilizar quem realiza tal acdo, como também pode funcionar
como brechas para discussdo dessas tematicas, jA que uma possivel vigilancia seria mais
dispersa.

Portanto, apesar de no municipio de Nova Iguacu conter uma lei que opera como um
braco do Movimento Escola Sem Partido, a vigilancia realizada por seus aliados declarados é
evidente apenas nos grandes centros urbanos. Enquanto um professor abriu sindicancia por
“praticar ideologia de género” em um municipio que ndo existe nenhum tipo de regimento,
lei, orientacdo que proiba as discussfes sobre género e sexualidade, em Nova lguagu pode-se
falar, discutir, sem vigilancia de aliados do ESP, mesmo existindo uma lei que vete esse
espaco de debate.

Nesse sentido, judicializar e condenar uma pratica que busca transformar as

desigualdades entre os géneros, que tenta compreender, coletivamente, as raizes das inimeras

problematizasse as normas de género, substituindo uma palestrando que ndo pode comparecer. O relato dessa
experiéncia esta no ultimo capitulo dessa dissertac&o.
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violéncias contra as mulheres, a produgdo de uma masculinidade violenta, que veta o debate
sobre respeito a multiplicidade de géneros é uma irresponsabilidade frente a inimeros casos
de violéncia e producdo de vulnerabilidade social, além de agravos em saude. Casos de
violéncia que aparecem nas falas de alunxs, nas narrativas dxs meninxs e nas narrativas dxs
professorxs que conseguem identificar as relagdes entre género e producéo de violéncia, entre

racismo e genocidio da populagdo negra, entre falta de respeito e transfobia.

3.2 O discurso da infancia no Escola Sem Partido: a preocupacédo com a fragilidade das

criangas ou a producéo de uma fragilizacao?

A critica sobre a universalidade da infancia feita por estudos e pesquisas, como Felipe

(2000, 2009), Guizzo (2007), Marin-Diaz (2010), Xavier Filha (2014) sdo grandes

contribuicdes tanto para os espagos académicos, como para outros espacgos de disputa politica,

uma vez que vao na direcdo de desnaturalizar essa etapa inicial da vida. As diversas

experimentacdes das vidas infantis, a forma como as criancas se movimentam em seus

cotidianos, permite que a discursividade sobre a infancia seja produzida, abrindo margem

também para que seja feita uma analise dos processos de subjetivacdo de meninos e meninas,

0 que também permite que as mudancas e transformacdes desse discurso ao longo da histéria
possam ser discutidas e reconhecidas. De acordo com Dora Lilia Marin-Diaz (2010, p.198):

Reconhecer a infancia como uma construgdo social e cultural historicamente

localizavel implica entender que ela é uma nocdo que corresponde determinada

forma de pensamento e, portanto, a determinados conhecimentos e saberes; implica,

também, compreender que as nossas formas de pensar nela estdo atravessadas tanto

pelas nossas experiéncias quotidianas com as criangcas como pelos debates e

discussdes académicas, politicas e econdmicas atuais que circulam e percorrem as
nossas formas de pensar e agir (MARIN-DIAZ, 2010, p.198)

As criticas realizadas sobre as perspectivas que tomam a crianca como uma
subjetividade atemporal operam na desconstrucdo de uma concepcao Unica de infancia. Esse
movimento, além de propor uma reflex&o sobre uma vivéncia universal da infancia, como, por
exemplo, desconstruir que criangas de diferentes localidades do mundo, diferentes classes
sociais, diferentes racas e etnias, diferentes géneros passam pela mesma experiéncia no que
diz respeito a desenvolvimento, a forma de ser e estar no mundo, também serve para analisar
as formas como essas diferencas sdo construidas socialmente.

Analisando a forma como a crianca e x adolescente é colocado em discurso pelo
Escola Sem Partido, as marcas corporais que posicionam 0s sujeitos e sdo produzidas pela/na

cultura ndo sao consideradas ou, entdo, sdo demasiadamente evidentes que o discurso opera
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na tentativa de apagar essas marcas/diferencas. Marcas essas que se referem a multiplicidade
do “ser crianga” e que sdo observadas atentamente pelos adeptos do Escola Sem Partido.

Para eles a crianga precisa ser protegida dos perigos de uma ideologia que tem
contaminado a cabeca de professorxs e esta sendo implantada na area da educacdo. Os apelos
de vigilancia, colocando sempre a familia como a responsavel de realizar denuncias caso x

79 se evidencia com

filhx esteja passando por “doutrinago politico-ideologica em sala de aula
a categoria criada no site, nomeada de “Defenda seu filho®"”. Ali, a denuncia de umx
professorx pode ser enviada diretamente para os administradores do site. O medo acionado
como forma de questionamentos acerca do conteudo ministrado em sala de aula, como “Vocé
sabe 0 que os seus filhos estdo aprendendo na escola?®” fomenta um panico moral e coloca a
crianca como aquela que precisa ter sua conduta regulada, vigiada e controlada, tanto quanto
xs docentes. Aqui, as criancas sdo vistas sem subjetividade, sem desejo e sem consciéncia de
sua propria realidade e do mundo.

Nilton, em nossa conversa, comentando sobre as pessoas que estdo propondo um
projeto com essa concepgdo acerca da infincia diz que “ndo sdo pessoas que vivenciam a
realidade de uma escola, a realidade de uma sala de aula” e pontua que “eles entendem o
aluno como alguém que ndo é pensante e que é completamente doutrinado pelos seus
professores. O professor fala e o aluno acata. E na vida real ndo ¢ assim”. A nocao de crianga
moldavel, manipulavel, ndo é compativel com a realidade, de acordo com esse docente.

Contando sobre um dia comum em que estava entrando em sala de aula para iniciar
seu trabalho, disse que percebeu um grupo de alunxs debatendo sobre algum assunto. Ele se
aproximou e entendeu que o grupo estava debatendo sobre o personagem lvan, o primeiro
homem trans interpretado em uma novela do horéario nobre da Rede Globo. A novela A Forca
do Querer abordou a transicio de um homem trans® de classe média, trazendo em cena a
rejeicdo de sua familia e o sofrimento vivido por Ivan, devido ao preconceito. O docente foi
escutar a discusséo, sem fazer nenhuma interferéncia.

Dentro de sala eles comecaram a discutir justamente na época da transicdo que a
familia estava 14, né, muito chocada, “ai, se ¢ Ivana, se ¢ Ivan”... Eu ndo interagi

naquele momento porque eu quis observar a discussdo entre eles. Preferi ndo
intervir, ndo pela questdo do assunto, mas para ver o que eles iam desenvolver (...)

8 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/defenda-seu-filho. Acesso em 14 de margo de 2017.

8 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/defenda-seu-filho. Acesso em 14 de margo de 2017.

81Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/571-voce-sabe-o-que-seus-filhos-estao-
aprendendo-na-escola. Acesso em 14 de mar¢o de 2017.

82 E importante pontuar que essa narrativa retrata a experiéncia de um homem trans e nio serve como
representacdo da vida de todo homem trans, ja que as experiéncias sdo diversas e outros marcadores sociais
compde a subjetividade de uma pessoa.


http://www.escolasempartido.org/defenda-seu-filho
http://www.escolasempartido.org/defenda-seu-filho
http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/571-voce-sabe-o-que-seus-filhos-estao-aprendendo-na-escola
http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/571-voce-sabe-o-que-seus-filhos-estao-aprendendo-na-escola
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Al alguém fala, né: “Ah, ¢é Ivana”. “Nao, é Ivan”. Ai eles comecam a discutir entre
eles e no final das contas eles concluiram que: “Olha s6, ndo interessa, ndo muda a
sua vida em nada. Se a pessoa se sente bem, se reconhece enquanto lvan, quer ser
chamado de Ivan, vai mudar alguma coisa na sua vida? Vai te afetar
individualmente? Nao”. Uma turma que ¢ estigmatizada, realizou essa discussao.
Eles mesmos chegaram a uma conclusédo que eu achei 6tima. S6 fiz uma fala rapida
concordando com o ponto onde eles chegaram. Mas olha s6, os préprios alunos
trouxeram o debate de género, eles debateram e eles chegaram a uma conclusdo por
eles, inclusive. Entdo, ndo vamos partir desse principio que o aluno nio é um ser
pensante, ele pensa, ele esta ai, ele vé televisdo, ele conhece pessoas.

Esse grupo de alunxs que discutiram no inicio da aula de Nilton, estdo inseridxs em
um Projeto chamado “Corre¢ao de Fluxo”. O projeto visa diminuir a defasagem de série de
alunxs que tem mais de trés, quatro reprovacdes. O professor alega que essa turma é muito
estigmatizada. Entretanto, foi justamente a turma que € tida como inferior e passa por um
processo de estigmatizagdo, que realizou uma discussdo sobre um tema considerado
atualmente como polémico. E conseguiram, sem a media¢do de nenhum adulto, chegar a uma
conclusdo pautada na ética e no respeito a existéncia dx outrx independente de seu género. Ou
seja, a concepcdo de crianca e adolescente sem agéncia, sem producdo de reflexdo sobre a
realidade em que vive ndo se sustenta.

O debate realizado na aula de Antbnio, com criangas de cinco e seis anos de idade
também demonstra que a discursividade sobre a crianca que o Escola Sem Partido tenta
produzir (e produz, em certos contextos) é falha. Criancas que iniciaram uma problematizacéao
sobre género e sexualidade apés a leitura de um livro classico. Meninas que comegaram a
questionar a ideia de fragilidade associada a elas, meninos que rebateram essas criticas e
criangas que contra argumentaram sobre aquilo que “menina pode ou nao fazer”. Debate este
que foi denunciado como forma de doutrinacdo ideoldgica, fazendo com que o professor
respondesse judicialmente sobre sua préatica. Afinal, atualmente, acompanhar o debate de
criangas problematizando temas tdo perigosos € motivo para criminalizacdo e vigilancia da
pratica docente.

A crenca de que o adulto é quem detém todo saber, parte de uma concepcao
adultocénctrica e desconfia da capacidade de criangas produzirem conhecimento. Pensar em
criancas totalmente incapazes, fixadas em uma suposta fase de crescimento que as limita € um
dos pressupostos do discurso do Escola Sem Partido. Eles pensam a crianga e a/o adolescente
como seres humanos sem condicOes de entender o que se passa a sua volta, como seres
limitados (até mesmo cognitivamente).

A nocdo de infancia como aquela que precisa ser resguardada, protegida, a nogao que
orienta 0 pensamento de que as criangas sdo seres que ndo sabem o que estdo fazendo, néo

sabem do que gostam, do que querem, ndo sao capazes de construir sua propria 0 concepcao



95

de mundo, ndo sdo capazes de pensar, refletir e formar uma opinido faz parte de uma
construcdo de saber(-poder) que toma as criangas como seres sem agéncia e ndo as entende
como sujeitos que tecem suas vidas e criam seus proprios repertorios nos cotidianos e na
cultura (FOUCAULT, 2012).

Michel Foucault (2012) entende as relagdes de poder a partir de um jogo, uma relagéo
de forcas e ndo como um determinismo ou poder tal como a violéncia. Com este
entendimento sobre as relacGes e o jogo de forgas, a visdo difundida sobre as criancas (tomada
com A crianca) ndo terem capacidade para produzir agenciamentos em sua prépria vida
compde o discurso sobre a infancia e informa as proposicées do Escola Sem Partido. O medo
sobre a doutrinagéo, o abuso da audiéncia cativa e da implantagdo de uma ‘ideologia’ sem que
aja algum tipo de resisténcia ou acdo por parte das criangas marca a discursividade sobre a
infancia empreendida pelo ESP, que pretende orientar as politicas educacionais e as praticas
pedagdgicas no cotidiano escolar.

Outros acontecimentos narrados por professorxs com quem conversei contestam esse
tipo de concepcédo e desmonta a producdo desse discurso. Diego conta que trabalha em uma
escola onde duas meninas foram questionar a diretora sobre 0 motivo pelo qual as meninas
estavam responsaveis por levar os pratos de comida na festa junina da escola, enquanto
meninos iriam levar somente o refrigerante.

Teve uma festa junina na escola e duas meninas entraram, do nono ano, entraram
com bilhetinho da escola para diretora, falando: Diretora, a gente ndo concorda com
esse bilhete aqui porque esse bilhete é machista. Ai a diretora: “Como assim?”. E no
bilhete estava escrito assim: Festa junina dia tal. Meninos trazer um refrigerante.

Meninas trazer um prato de salgado, doce... Elas questionaram: “Porque a gente tem
que cozinhar e os garotos so trazem o refrigerante ou uma bebida?”

A diretora refletiu sobre a interpelacdo das meninas e alterou o bilhete, concordando
com as alunas. O movimento de contestacdo por parte de adolescentes aparece de fora latente
desde 2016, quando milhares de alunxs ocuparam as escolas em protesto® contra a PEC 241
que visava limitar os investimentos na area da educacdo por varios anos. Esse acontecimento
demonstrou a capacidade de articulagdo de jovens, apontando a autonomia dessxs jovens
frente a decisdes das suas vidas, compreendendo a escola e a educacao enquanto lugar e areas
importantes e que precisam ser preservadas.

Nilton, de forma irdnica, falou sobre uma publicacdo em seu Facebook que recebeu

comentarios dizendo que professorxs faziam doutrinacdo em sala de aula.

8 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/politica/1477327658_698523.html. Acesso em 20
de marco de 2017.


https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/politica/1477327658_698523.html
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Gente, eu ndo sei como os professores arrumam tempo para doutrinar. Porque eu
recebo aluno sem estar completamente alfabetizado no sexto ano, a gente tem turmas
com 50 alunos, as vezes, tem problemas estruturais. Gente, eu td tentando ensinar
Geografia sem ter Atlas pra essa gente toda, escola sem livro didatico e eles ainda
conseguem doutrinar? Como?

A producdo desse discurso em torno da infancia e adolescéncia, além de nao
reconhecer a possibilidade de agéncia na vida de criangas e adolescentes, ndo reconhece as
diferencas marcadas em cada corpo, as diferencas que posicionam as criangas em lugares
socialmente distintos, as vendo de forma homogénea.

Guacira Louro (2008) questiona essa visao essencialista sobre a infancia ao afirmar
que culturalmente alguns corpos recebem marcas que os posiciona como aqueles que “podem
valer mais ou menos” (p. 75). A hierarquizagdo da importincia da vida desses corpos,
classificados no ambito da cultura “distinguem sujeitos e se constituem em marcas de poder”
(LOURO, 2008, p. 76). E preciso que aja um esforco perverso para ndo se atentar ao sexismo,
machismo, racismo, transfobia e ndo reconhecer que meninas e meninos recebem educacdes
diferentes, passam por processos pedagdgicos diferentes, inclusive, em relagdo as suas
proprias identidades. Ou, talvez até exista o reconhecimento sobre essas diferencas, mas a
producdo desse discurso corrobora em uma sociedade machista, racista e transfobica, ja que
proibe as discussdes sobre género e sexualidade no espaco escolar, em prol da natureza e do
“desenvolvimento infantil saudavel”.

Considerando que as desigualdades sociais relacionadas a geracéo, a classe, ao género,
a raca e a sexualidade estabelecem marcas nos corpos, permitindo ou restringindo as criangas
de experimentacOes, se atentar ao empreendimento do Projeto Escola Sem Partido e o seu
alarde em torno da ldeologia de género, permite localizar novamente a discursividade sobre a
infancia. Afinal, se ela fosse tdo natural como é defendida pelos idealizadores do ESP, néo
haveria tal disputa politica sobre o controle e 0 governo dos corpos infantis.

A forma de olhar a inféncia e todos os discursos que perpassam e constroem essa "fase
do desenvolvimento humano", se atentando para os diversos marcadores é uma investida e
uma aposta em outra forma de analisar as relagcbes sociais apresentadas pela perspectiva
interseccional do feminismo (CRENSHAW, 2002). As diversas experiéncias escolares, como
a minha prépria experiéncia, tanto como aluna, quanto como educadora, contestam e ndo
confirmam essa idealizacdo e o projeto politico de uma infancia universal, em que ndo sao
reconhecidas as multiplicidades das formas ser crianca. E, alem de ndo serem reconhecidas,

ha todo um trabalho focado no apagamento da heterogeneidade das vidas infantis.
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Entretanto, precisa ser muito ingénuo (ou mal-intencionado) para acreditar que as
realidades das escolas s@o harmoniosas, sem conflitos e sem disputas no que se refere as
questdes de género e sexualidade e outros marcadores sociais. Como também, acreditar que a
escola € um espaco onde ndo ha criacdo, invencdo e transformacao, isto &, resisténcia por
parte de alunas e alunos no que diz respeito as mesmas questdes pontuadas acima. Essa nogéo
de infancia imaculada marca uma intencéo de protecéo sobre esses corpos que néo faz sentido
com a realidade das escolas. Presumir que as crian¢as nada sabem sobre género e sexualidade
e que elas ndo dao sentido as suas experimentacOes faz parte do discurso moderno sobre a
infancia (JOBIM e SOUZA, S.; PEREIRA, R.M.R., 1998).

Nesse sentido, defender que as criangas precisam ser protegidas de discussoes,
problematizacbes e questionamentos sobre as normatividades relacionadas a género,
sexualidade, raca e aos diversos mecanismos de subalternizacdo social, significa trabalhar na
producdo de subjetividades que operem na ldgica da reproducdo de preconceitos e na
manutencdo de privilégios para as identidades ja privilegiadas cultural e socialmente.

Sera que é possivel assumir uma nocdo unica de infancia a partir de experiéncias tdo
distintas e marcadas por contingencias tdo especificas e complexas, como aquela de criancgas
que precisam se responsabilizar? Serd que é possivel atestar que uma crianga branca vive a
mesma realidade que uma crianga negra, mesmo o racismo sendo presente nas relacbes da
nossa sociedade e interpelando os corpos negros na base da violéncia? Sera que € possivel
afirmar que os meninos e meninas sdo tratados da mesma forma nos espacos escolares ou
achar, entdo, que os processos de subjetivacdo que trabalham na producdo de normatividades
precisam ser mantidos e (re)atualizados a qualquer custo nas praticas escolares?

No empreendimento de condenar praticas docentes e da proibicdo da problematizacGes
dessas questdes, as criangas ndo estariam sendo ‘“protegidas” de discutir sobre as
desigualdades sociais, de ter a possibilidade de lancar um olhar critico para a vida através
dessas discussdes, de debater em grupo e no espaco escolar as violéncias, 0s preconceitos e as
formas de ser e estar no mundo de pessoas que ndo estdo de acordo com as normatividades?
Sendo assim, o Projeto Escola Sem Partido se configura em uma barreira na construcéo de
uma sociedade mais justa e estd comprometido com praticas antidemocréticas nas politicas de
educacdo. Entendo ainda que este projeto € uma politica de desumanizacédo, pois parte da
premissa de que todas as criangas sdo iguais, possuem as mesmas condicdes sociais e estdo
posicionadas da mesma maneira em nossa cultura, invisibilizando os corpos violentados e

obstacularizando a construgéo de uma sociedade mais justa.
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A nocdo de crianca e adolescente como aquelx que precisa ser resguardada, protegida,
que orienta 0 pensamento de que as criangas sao seres totalmente submetidos as relacdes de
poder, de modo a ndo se arranjarem e inventarem suas vidas ndo condiz com a realidade,
como demonstram os relatos dos docentes com quem conversei. N&o condiz porque apesar
desta concepcgdo fazer parte da discursividade criada sobre a infancia, o que aciona
dispositivos que trabalham atravancando a autonomia e a produgdo de singularidades, as
criancas também resistem a esses poderes e criam a sua propria forma de estar no mundo.
Assim sendo, pensando nas resisténcias cotidianas, elas organizam seus modos de vida
afetando seus espacos de circulacdo e 0s espagos sociais nos quais estdo inseridas,
produzindo, assim, conhecimento(s) e participando da construcdo/transformacédo/producdo da
cultura (FELIPE, 2000).

As criancgas e adolescente se mobilizam, questionam, dialogam entre si e produzem
conhecimento. Elxs entendem o que € violéncia, o que é desigualdade, desrespeito. Alice me
contou que apo6s a primeira palestra realizada sobre violéncia de género, alunas e alunos foram
procura-la para contar sobre como a violéncia de género esta presente em suas vidas. Alguns
meninos relataram que suas maes tém as vidas reguladas pelos seus pais, ndo podendo sair,
usar determinada roupa, enquanto as meninas foram falar das agressdes que elas sofriam e que
suas mdes sofriam. Além de contarem casos de abuso sexual. Assim, me pergunto: que
crianga é essa que o Escola Sem Partido pretende proteger? Que cuidado € esse? Qual é a
preocupacdo com a vida dessas criancas e adolescentes?

Se existisse uma real preocupagdo com a vida das criancas e adolescentes, ndo seria 0
caso de ampliarem/criarem politicas publicas que contribuissem com a transformacdo dessas
realidades, para que esses corpos nao passassem mais por violéncia, por opressdes? Rodrigo
Ednilson de Jesus (2018) pesquisou sobre “Mecanismos eficientes na producdo do fracasso
escolar de jovens negros: esteredtipos, silenciamento e invisibilizagdo” e realizou entrevistas
com jovens negrxs. Uma jovem, respondendo se ja havia passado por alguma situacdo de
discriminacdo no ambiente escolar, alegou que ja passou por isso varias vezes. Ela diz que
“pelo fato de ser negra, varias pessoas julgam muito pela cor. Eu vejo muito isso, porque tem
pessoas que chegam em vocé e brinca: ah sua negra, mas, vocé vé que a pessoa pelo fato do
olhar, do fato dela se expressar, vocé vé que a pessoa ndo ta brincando”. (JESUS, 2018, s/p).
A aluna ainda fala sobre como lida com o racismo que vivencia nesse contexto:

As vezes eu fico muito chateada pelo fato de eu ser negra. N&o tenho preconceito
com a minha cor, mas pelo fato de eu ser negra as pessoas pensam: vocé nunca vai

ser ninguém, essa € a realidade. As pessoas, por Vocé ser negra, pensam assim. Ela é
negra, ela é favelada. E s6 o que o negro tem: “¢ favelada, ndo vai ser ninguém, ou



99

vai ser ladrao, ou vai ser noia”, é so isso, entdo, isso chateia muito porque pelo fato
de eu ser negra, ndo diz que eu sou favelada ou que eu vou ser ladrona, ou que vou
ser aquilo ou aquilo, porque tem muita gente que é branca, e s6 Deus sabe como &,
entdo isso magoa muito de verdade (JESUS, 2018, s/p).

Que preocupacao existe com as criancas e adolescentes negras/os? Elas/es estdo sendo
protegidas do racismo no espaco escolar? A proposi¢do do Escola Sem Partido, que toma
qualquer posicionamento critico e reflexivo como ideoldgico, ndo leva em consideragdo o
racismo presente na escola, ndo se preocupa com 0S COrpos negros, ndo quer proteger
nenhuma crianca e adolescente do racismo cotidiano. Afinal, discutir sobre isso fere a
neutralidade tdo necessaria na educacdo. Neutralidade para quem? Neutralidade que protege e
mantém o privilégio de quem? O discurso sobre a infancia produzido pelo Escola Sem
Partido, portanto, estabelece criancas e adolescentes que sdao mais importantes. Corpos que
importam e que precisam de cuidado e outros que nao.

Ainda sobre experiéncias de violéncia no cotidiano escolar, pensando sobre a exclusao
de corpos ndo-heteros, ndo-cisgéneros, que politicas sdo construidas para que essas pessoas
permanecam e tenham um convivio escolar sem situacdes de transfobia, bifobia, lesbofobia e
homofobia? Que escola sustenta a permanéncia desses corpos? Que politica educacional
protege esses corpos? Aqui, ndo entendo politica educacional como uma politica que visa
salvar essas pessoas, tendo em vista que também é uma forma de gestdo da vida, o exercicio
da biopolitica. Contudo, compreendo como que certas politicas, como as LGBTs, por
exemplo, abrem certos horizontes politicos, podendo ampliar as margens de liberdade, de
circulacdo de existéncia.

A partir disso, a aprovacdo de projetos como do Escola Sem Partido, as politicas
educacionais irdo operar na producdo de subjetividades que se coadunam e reforcam as
violéncias e 0s preconceitos, ja que esses mesmos preconceitos sdo aprendidos através da
cultura. Ninguém nasce odiando. E, também, ao proibir e punir quem realiza discussdes sobre
normas de género e sexualidade na escola, assume-se um posicionamento a favor das
violéncias e das infracbes contra os direitos reivindicados por aqueles que vém se
convencionando denominar ‘minorias’ sexuais € de género, como LGBT e queers, entre
outras.

Nesse sentido, o Projeto Escola Sem Partido pretende “proteger” as criangas e
adolescentes de uma aposta em uma sociedade mais justa, democratica, em que as pessoas
possam ser aquilo que querem, desejar e amar quem quiserem, ter atitudes, comportamentos,
gostos e vontades para além do esperado de seu género e sexualidade. Aliado a uma (falsa)

preocupacao sobre doutrinagdo politica, seus proponentes parecem ndo reconhecer que toda
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acdo social no campo educacional é politica e que ndo ha forma de conhecer que ndo seja
desde sempre pensada a partir de uma critica social e cultural e sem a agéncia dos participes
do processo educacional.

N&o h4, por outro lado, qualquer compreensdo de que o desejo de uma escola
“apolitica” é desde sempre uma marca politica. Portanto, este argumento que afirma uma
preocupacdo com criangas corrobora em um discurso machista, homofobico, transfobico,
racista e que pretende elaborar processos formativos sem nenhum espaco para uma reflexao

critica sobre os preconceitos existentes em nossa sociedade.

3.3 Desfiando o bordado da familia tradicional brasileira: a naturalizacdo da familia

nuclear heterossexual e suposto perigo que a assola

A defesa da familia se apresenta como um dos argumentos centrais nos discursos
fundamentalista e conservador que circulam no contexto brasileiro atual e também se
apresenta como uma preocupacdo do Escola Sem Partido. A familia, nesses discursos, é
localizada como uma instituicdo que esta prestes a ser destruida pela Ideologia de Género,
apontando-a como uma ameaca a configuracdo tradicional de familia. De acordo com uma
publicagdo no site do ESP, a “ldeologia de Género é a nova arma dos movimentos que
querem destruir a familia. Ela propGe que as diferencas entre homens e mulheres sdo apenas
invencdes culturais e ndo ha nenhuma diferenca biolégica ou natural entre os sexos™®*. Assim,
a chamada Ideologia de Género estaria assombrando e arruinando as familias, que seguindo
ainda a logica do ESP, “0 pai e a mae sdo insignias fundadoras da sociedade assim como da
familia, e que, portanto, deveriam ser instituidas e garantidas pelo direito”®°.

A narrativa que constréi a familia nuclear, aquela composta por mulher cisgénera
(sobretudo, branca)/mée/esposa, homem cisgénero (sobretudo, branco)/pai/marido e filhxs
representa a familia hegeménica difundida socialmente. Essa narrativa pressupde uma "ordem
natural” familiar, isto é, a existéncia de uma natureza que faz com que o0s seres humanos
sejam inclinados para determinado tipo de relacdo e unido, a principio, portanto,
heterossexual. Contudo, essa organizacdo familiar representa a pluralidade das formas de
vida, agrupamentos, redes de parentesco e modos de filiagdo? E que discurso produz a

naturalizacéo desse formato de familia?

8 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/547-guarulhos-onde-a-marcha-das-vadias-
se-mete-na-educacao-de-criancas. Acesso em 14 de agosto de 2017.

8 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/artigos-top/558-porque-os-pais-devem-dizer-nao-a-
ideologia-de-genero. Acesso em 10 de agosto de 2017.


http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/547-guarulhos-onde-a-marcha-das-vadias-se-mete-na-educacao-de-criancas
http://www.escolasempartido.org/educacao-moral/547-guarulhos-onde-a-marcha-das-vadias-se-mete-na-educacao-de-criancas
http://www.escolasempartido.org/artigos-top/558-porque-os-pais-devem-dizer-nao-a-ideologia-de-genero
http://www.escolasempartido.org/artigos-top/558-porque-os-pais-devem-dizer-nao-a-ideologia-de-genero
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Como meio de interromper um suposto processo de ideologizagédo que intenta eliminar
essa nocdo de familia, o ESP disponibiliza um modelo extrajudicial em seu site e afirma que
ele funciona como uma “arma das familias contra a doutrinacdo nas escolas”. Pensar na
protecdo dessa instituicdo, convocando a propria familia e falando de forma metaférica em
armamento, langa algumas pistas sobre a forma como deve ser feito o combate contra aquilo
que ndo corresponde ao ideario familiar ou sobre qualquer prética que represente uma ameaca
a essa instituicao: na base da violéncia.

Ainda sobre a familia no interior do discurso conservador e fundamentalista no Brasil,
os argumentos utilizados por deputados federais para justificar o afastamento da presidenta
Dilma Rouseff, no dia 16 de abril de 2016 demonstram a forca da familia como instituicdo a
ser defendida, ndo importa o contexto, ndo importam as circunstancias. Os argumentos foram:
“Pelo meu neto Pedro”, “Em memoria do meu pai”, “Pela minha esposa, pelo meu filho e
minha filha”, “Pela minha filha Manuela que vai nascer”®. Alguns dos alardes, das
afirmacdes, alguns dos motivos pelos quais a presidenta deveria ser afastada evidenciam uma
discursividade sobre a defesa da familia, afirmando-a como uma instituicdo fundamental na
ordem social, pois sem ela viveriamos o caos.

Para pensar sobre a instituicdo familiar, recorro ao livro “Ideologia de género — O
neototalitarismo e a morte da familia”, escrito por Jorge Scala (2011). A capa®’ do livro traz a
reproducdo de uma pintura do século XIX, de Charles Bertrand D'entraygues, chamada “A
mesa das criangas”®. A obra apresenta a reunifo de pessoas em dois cdmodos de uma casa,
em dois planos. No primeiro plano, ha uma mesa repleta de criancas se alimentando,
brincando, entretidas com alguma atividade, enquanto os adultos estdo em segundo plano,
num outro cébmodo. A obra retrata um lar que, embora se apresente como modesto, “é
claramente o lar de uma familia provincial de classe média”®. Na capa do livro de Scala
(2011) a pintura esta reproduzida como uma foto sendo rasgada, informando um rompimento,
uma destruicdo daquele tipo de organizagdo familiar, afetando, principalmente, a vida das
criangas.

O autor argentino (2011) aborda as “Consequéncia antropoldgicas e sociais da

5590

Ideologia de género™" e pontua sobre a natureza da familia, afirmando que “a familia ndo ¢

% Disponivel em: http://cultura.estadao.com.br/blogs/direto-da-fonte/as-1001-razoes-dos-parlamentares-ao-
votar-o-impeachment/. Acesso em 17 de outubro de 2017.

87 ANEXO 2

8 QOriginal: “La table des enfants” — 1882.

8 QOriginal: “is clearly the home of a provincial middle-class family” (WHITMORE, Janet). Disponivel em:
http://rehs.com/Charles_Bertrand_d_Entraygues_Bio.html

% Capitulo 1V — Consequéncias antropoldgicas e sociais da Ideologia de género (SCALA, 2011).
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uma invencdo humana, mas uma instituicdo exigida pela propria natureza porque responde
adequadamente a intima antropologia do ser humano” (SCALA, 2011, p.87). Scala (2011)
ainda segue, afirmando o quanto as feministas “querem mais” da vida, criticando que nos
reivindicamos “uma autonomia absoluta para ‘construir’ qualquer ‘tipo de familia’ que ocorra
a sua imaginag¢ao ou capricho” (p. 86). Alegar que tanto a busca de autonomia, como a defesa
de configuracBes familiares maltiplas é um capricho, coloca a luta pela garantia de direitos
como uma forma de exuberancia sem sentido, além de responsabilizar e criar um inimigo
comum que precisa ser eliminado: as feministas. Entender, também, como mera imaginacao a
possibilidade de outro tipo de familia, contradiz, por exemplo, a realidade de muitas pessoas
e(m) suas experiéncias familiares.

Seguindo essa logica, a naturalizagdo da familia como instituicdo de valores e
costumes que precisam ser perpetuados se da através de uma disposicdo de forcas que atuam
na regulacdo e no governamento dos corpos. Esse jogo produz diversos sentidos sobre o que €
“familia”, construindo um formato familiar a ser seguido, a familia legitima. Ou, por que nao,
normal? Para Foucault “quando se quiser obter alguma coisa da populacdo — quanto aos
comportamentos sexuais, a demografia, ao consumo etc. — é pela familia que se devera passar.
De modelo, a familia vai tornar-se instrumento, e instrumento privilegiado, para o governo da
populagdo” (FOUCAULT, 2008, p. 289).

A familia, investida pelo biopoder, é uma instituicdo regulada de modo que o corpo
das mulheres, das criancas, dos homens seja governado. Esses corpos passam por uma série
de investimento de poder que trabalham para produzir tanto um governo de si, como um
governo dos outros. Aqui, interessa, a nivel biopolitico, que as pessoas componentes de uma
relacdo conjugal, correspondam aos ideais regulatérios de género e sexualidade. A partir
disso, o foco dado a familia reflete na producdo de subjetividades que estejam de acordo com
a norma. Judith Butler (2003), problematizando sobre a naturalizacdo e a normalizacdo da
instituicdo familia, afirma que as

variagles no parentesco que se afastem de formas diadicas de familia heterossexual
garantidas pelo juramento do casamento, além de serem consideradas perigosas para

as criangas, colocam em risco as leis consideradas naturais e culturais que
supostamente amparam a inteligibilidade humana (BUTLER, 2003, p. 224)

Nessa perspectiva, a autora indica uma limitagcdo por parte dos poderes estatais em
reconhecer e legitimar outras formas de unido, neste caso, de relacbes de parentesco,
reafirmando que os vinculos criados atraves do casamento sdo validos, reconhecidos,

legitimos, sobretudo, heterossexuais.
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No contexto brasileiro, 0 Codigo Civil de 1916 apenas considerava legitima a familia
formada por casais heterossexuais, com valores patriarcais e instituida através da formalidade
do casamento. A unido heterossexual era a Unica reconhecida pelo Estado, desqualificando
outras formas de arranjo familiar. Nesse periodo, a mulher ndo tinha autonomia sobre 0s bens
conquistados pelo seu trabalho, como também nédo podia se divorciar, caso desejasse. Apenas
no ano de 1962, com o Estatuto da Mulher Casada, a mulher alcangou o status de proprietaria
de seus bens e, em 1977, o divorcio foi legalmente reconhecido pelo estado brasileiro.

A partir do processo de redemocratizacdo, com a elaboracdo da Constituicdo Federal
de 1988, a mulher e 0 homem passaram a ter igualdade civil perante o Estado e, também, a
unido estavel passou a ser reconhecida como um novo tipo de unido conjugal. Assim,
considerando as transformacdes legais sobre outros formatos de conjugalidade, o casamento
“homoafetivo”® foi regulamentado no Brasil, pelo Conselho Nacional de Justica, no ano de
2013. E importante ressaltar a importancia dos movimentos sociais na luta para acessar
democraticamente direitos civis, como o movimento feminista, o0 movimento LGBT.
Entretanto, de acordo com os discursos conservadores e fundamentalistas, até mesmo essas
decisbes tomadas a nivel de legalidade do estado, seguem se posicionando contra a familia
natural, destruindo-a.

Para esses discursos, a familia € um espaco de seguranca, em que O amor
incondicional esta presente, ja que ali

somos amados e aceitos pelo simples fato de que sou fulano de tal, independente de
minhas qualidades ou posses. Em qualquer outro lugar da sociedade, sou aceito — se
é que o fazem — pelo que tenho e ndo pelo que sou. E todos nés temos uma
necessidade antropoldgica de nos sentirmos queridos por sermos quem somos (...) E
isso também sb acontece na familia. E como é experiéncia universal que tudo isso

ndo pode ser conseguido fora da familia — salvo rarissimas exceges -, é evidente,
entéo, que a familia é insubstituivel (SCALA, 2011, p. 87)

Nessa logica, todas as pessoas sdo amadas, independente de quem sdo, sendo aceitas
nas suas relagdes familiares. Porém, todos os corpos sdo, de fato, respeitados no espacgo
familiar? Falar de aceitacdo por ser aquilo que se €, pelo jeito, ndo se liga necessariamente ao
respeito, de acordo com esse discurso. Afinal, teria como falar de aceitacdo sem falar de
respeito? Essa familia que precisa tanto ser defendida € um ambiente tdo amoroso, um espago

de aceitacdo, onde a violéncia ndo faz parte das suas relacfes?

%1 0 uso do termo “homoafetividade” é analisado por Angelo Brandelli Costa e Benjamin Caetano Nardi (2015)
como uma forma de obstacularizar a conquista e a garantias de direitos, justificando o casamento de pessoas do
mesmo género com base no amor/afeto.
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Conversando com Alice, atuante na rede publica de Nova Iguagu, sobre as familias de
alunxs com as quais ela tem algum tipo de contato, a professora contou que apds realizar uma
atividade sobre violéncia de género, muitas alunas procuraram ela para contar sobre abusos
que vivenciam e vivenciaram — como estupro realizado por familiares. E 0s meninos
relataram que suas maes eram vitimas de violéncia, passando pela no¢do que produz um
enunciado de dominio sobre do corpo da esposa, ocasionando casos de violéncia fisica.
Portanto, as vidas dessas mulheres sdo reguladas e violentadas, como a das meninas. A
feminilidade, aqui, se mantém subjugada e sua performance produz sanc¢des na vida daqueles
corpos que expressam algum tipo de codigo considerado feminino. Enfim, é esse tipo de
familia que precisa ser protegido?

A violéncia de género, no ambito familiar, ndo acontece em casos isolados. No ano de
2016, 43% das agressdes contra mulheres foram cometidas em casa, sendo 61% dos casos por
conhecidos. 503 mulheres foram vitimas de agresséo fisica a cada hora em 2016, totalizando
4,4 milhdes de mulheres agredidas ao ano. Sendo 32% dos casos de violéncia cometido contra
mulheres negras e 25% contra mulheres brancas, o que também aponta o racismo como outra
opressdo que precariza ainda mais a vida de mulheres negras. Portanto, seria essa
configuragcdo familiar segura para mulheres, precisando ser preservada, a todo custo, da
destruicdo ocasionada pela intitulada Ideologia de Género™?

Conversando com Delma, também de Nova Iguagu, ela contou sobre uma atividade
sobre autobiografia realizada com xs alunxs. Delma disse que

Me chamou aten¢do que a maioria dos temas foi da mulher apanhando em casa. E eu
acho que deve ter muito a ver com a realidade deles. E de abuso sexual entro tio e a

menina. Algum parente da familia ou um padrasto e a menina. Esses foram os dois
temas principais sobre a narrativa [autobiografica].

Em nossa conversa, Delma ainda relatou que em inUmeros textos o tema da
sexualidade aparecia, sobretudo, nos textos das meninas. Meninas que “nasceram em familias
evangeélicas e como os pais ndo toleram, fingem que ndo sabem”. A professora disse que vé
“as alunas reclamando que a mae sabe, mas nao aceita, né. Sabe e mandou para casa do tio
que € pastor para ver se desconstrdi isso”, relatando que uma dessas alunas ja tentou se

suicidar varias vezes, apds a familia levar a menina para uma igreja, buscando a tal “cura

b

gay .
Como a inteligibilidade dos corpos é composta pelas marcas da heteronormatividade,
da heterossexualidade, da cisgeneridade, da branquitude, muitos corpos ficam de fora das

categorias produzidas socialmente como identidades aceitas, afetando também as relacGes
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familiares. Ao embacar as fronteiras das normas de género e sexualidade, de que forma esses
corpos sdo vistos, sao tratados? Nesse caso, 0S coOrpos que ndo correspondem a essas normas
sdo marcados como desviantes e sdo posicionados como anormais, isto €, tem suas vidas
letalizadas (POCAHY, 2018). Culturalmente esses desvios séo entendidos como uma questdo
bioldgica, psicoldgica e/ou organica, tendo em vista os dispositivos de governamentalidade.
Deste modo, as tecnologias operadas sobre a vida produzem uma patologizagdo dessas
identidades e, atualmente, o panico moral fomenta um medo, localizando a familia como
instituicdo que corre perigo.

As violéncias evidentes nas relacbes familiares sdo autorizadas pelos discursos
fundamentalistas e conservadores, como a violéncia de género, a LGBTfobia, o racismo e
partem da logica de naturalidade da familia para legitimar essas violéncias. Em uma conversa
com Diego, professor da rede publica de Nova lguacu, falando sobre as familias com as quais
ele tem contato em sua pratica docente, ele pontua que:

essa ideia de familia tradicional ndo se aplica na escola, ndo é a realidade dos alunos.
Eles ndo tém essa familia tradicional brasileira que as pessoas defendem [...] A
maioria deles ndo tem pai e mée. S&o histérias de alunos que séo criados pelos tios,

avos, vizinhos. Tive casos de alunos que séo levados pra CRIAAD, que é um 6rgéao
como se fosse 0 antigo DEGASE. Aqui na escola a gente tem alguns alunos.

Analisando a politica do Escola Sem Partido e suas implicacbes na producdo de
subjetividades, Diego reflete que

a maioria deles [alunxs] ndo é mais essa familia tradicional. Indiretamente tem a ver

com a Escola Sem Partido porque quando vocé cria uma politica, qualquer politica

que acontece dentro de escola, né? Vamos la... “Dia das Maes”. Vamos falar sobre o

Dia das Mées. “Quem ¢ sua mie?”... “Dia dos Pais?”. Quem estava dentro da

escola?. A escola comemora “Dia das maes” e ndo comemora “Dia dos Pais” porque

0s pais ndo sdo presentes. Muitas das mées criam os filhos sozinhos e isso é uma
questdo também.

A andlise realizada por Diego aponta uma grande ruptura na concepc¢do de familia
colocada discursivamente pelo Escola Sem Partido, rasurando a crenca da familia como um
espaco de bem-estar, de seguranca, de afeto, de relagOes estritamente heterossexuais e da
heterossexualidade como garantia para que a familia continue existindo. Essa crenca produz
uma serie de silenciamentos e invisibilidades no que diz respeito a arranjos familiares que nao
sdo reconhecidos pelo Estado, ou que até sdo, mas ndo fazem parte da representacdo de
familia legitima, isto &, cisgénera, heterossexual, branca, com condi¢fes financeiras. Dito
isso, questiono: Que garantia de direitos possui uma mée solo negra? Que garantia de direitos
possui uma pessoa transgénera que deseja gerar ou adotar uma criangca? Que garantia de

direitos possui uma familia bissexual, Iésbica e/ou homossexual? Para além disso, todas as
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pessoas que desejam se unir com alguém, ter um relacionamento afetivo com acordos formais
(ou ndo) e formar uma familia (ndo-normativa/normativa) conseguem, de fato, encontrar
pares, amores?

As narrativas colonizadas e colonizadoras produzem um desejo sobre determinado
corpo: branco, cisgénero, heteronormativo, magro, jovem. No caso da branquitude, o corpo
branco é constituido como aquele a ser desejado, tanto em termos do padréo de beleza, como
em termos de aceitacdo social, justamente por ndo ser um corpo marcado pelo racismo. Logo,
0 corpo branco ndo é desprezado e preterido nas suas relagfes cotidianas, nas suas unides e
conjugalidades, sendo um corpo que encontra pares, estabelece vinculos com mais facilidade.
N&o porque é mais capaz no que diz respeito a investidas individuais em relacionamentos,
mas porque nesse jogo de poder, o racismo obstrui as relagdes de pessoas negras, favorecendo
a unido de pessoas brancas, privilegiando-as.

A ativista negra e periférica, Gleice Fraga (2015), expfe a realidade de muitas
mulheres negras quanto a dificuldade de encontrarem pares, passando por diversas violéncias,
como abandono por conjuges e a criacdo solitaria de filhxs.

Sabe-se que pouquissimas mulheres negras conseguem se estabelecer
romanticamente enquanto casadas, que o nimero de familias onde a mulher ¢ mae
solteira € em sua magante maioria, de mulheres negras. Fomos crescendo com a
ideia de ver nossas avos, maes, tias criando seus filhos sozinhas, sem companheiros,

por véarios motivos; abandonadas por eles, relacionamentos extra conjugais e etc
(FRAGRA, 2015, s/p).

O machismo presente nas relacdes familiares afeta de forma diferente os corpos
dispostos nessas relacdes. Tendo em vista o privilégio da branquitude, muitas mulheres
brancas, como eu, apesar de sofrermos com o machismo, ndo passamos por inumeras
violéncias por termos o corpo marcado pela racialidade branca. Assim, a branquitude oferece
vantagens, incluindo a familia como uma possibilidade de unido, para quem deseja constituir
uma familia. Nesse ponto, as margens de liberdade sdo completamente diferentes. Poder
escolher constituir uma familia ja parte de um privilégio, uma vez que o racismo € uma
maquina de matar e ceifar a vida de pessoas negras.

Em vista disso, para um discurso causa alardes sobre o fim da familia e pretende
protege-la, a familia das pessoas negras importa? De acordo com relatério final da Comisséo
Parlamentar de Inquérito (CPI) do Senado sobre o Assassinato de Jovens, divulgado no ano
passado em Brasilia: todo ano, mais de 23 mil jovens negros de 15 a 29 anos sdo

assassinados. Sdo 63 por dia. Um a cada 23 minutos. A dor das mulheres negras e das familias
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negras por perderem seus familiares, filhos, maridos, importa? Esse “tipo” de familia importa
para o Escola Sem Partido?

A ideologia do ESP parte, entdo, de uma concepg¢do Unica de familia, quando se
pretende defender essa instituicdo. Essa defesa tem como pressuposto uma representacao
Unica de familia, homogeneizando as diferencas das conjugalidades na contemporaneidade.
Para eles, as particularidades das familias, as marcas que compde as identidades e que tanto
precarizam, como privilegiam certos corpos, ndo passam de um entendimento ideoldgico das
relacBes sociais, afinal, a familia € natural e quem ndo segue seus valores e principios, nao
segue a partir de uma escolha individual. Inclusive, os contextos sociais, politicos e
econdmicos ndo importam para esse discurso, ja que para eles, todxs podem seguir a tal nogao

de natureza da familia.

3.4 O fundamentalismo religioso, o Projeto Escola Sem Partido e a Laicidade: conflitos

contemporaneos na educacao publica

A presenca e influéncia da religido no cenario publico brasileiro ja& ndo pode ser
ignorada nos tempos atuais. Nos Gltimos dez anos, os preceitos religiosos fizeram parte dos
argumentos a favor da proibicao de discussdes sobre género e sexualidade nas escolas. No ano
de 2018, na Camara dos Deputados, 199 deputados compde a Frente Parlamentar Evangélica
do Congresso Nacional, incluindo 4 senadores, como Flexa Ribeiro (PSDB), Walter Pinheiro
(PT), Marcelo Crivella (PRB), atual prefeito da cidade do Rio de Janeiro e Magno Malta
(PR)®2, autor do PL 193/2016 que inclui entre as Diretrizes e Bases da educacdo brasileira o
“Programa Escola Sem Partido”.

Em entrevista dada ao site El Pais®®, a pesquisadora e especialista em Sociologia da
Religido, Maria das Dores Campos Machado, fala da unido de politicos catdlicos, evangélicos
e espiritas no processo de criacdo de Frentes Parlamentares voltadas para os principios
religiosos, em que, inclusive, politicos de religides opostas assinaram tanto para a fundacao da
Frente citada anteriormente, como para a Frente Parlamentar Mista Catdlica Apostélica
Romana. A articulacéo entre esses politico-religiosos segue ganhando cada vez mais forca e

alcancando outros espacos de disputa politica, devido a aliangas com segmentos

%20 PL 193/2016 foi retirado de tramitacdo pelo préprio autor, Magno Malta. Contudo, outros PLs ainda estéo
em vigor. Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666. Acesso em
10 de marco de 2018.

% Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/12/02/politica/1512221378_127760.html. Acesso em 20
de dezembro de 2017.


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/12/02/politica/1512221378_127760.html
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conservadores do governo. Essas unides visam a implementagdo de politicas que se afinam
com suas convicgOes religiosas (e de mundo) e também negociam entre si para impedir
avangos no que diz respeito as questdes de género e sexualidade, como os direitos sexuais e
reprodutivos®, por exemplo.

Considerando o processo de redemocratizacédo e a elaboracdo da Constituicdo de 1988,
a separacdo entre Estado e religido foi instituida, o que delegou ao Estado a responsabilidade
da educacdo — de incumbéncia da igreja catolica, anteriormente — e determinando que o pais
ndo teria uma religido oficial. Esta movimentacdo politica constitui a laicidade como um
principio a ser seguido, estabelecendo a liberdade de crenga e a equivaléncia entre as diversas
religies (RIOS, 2015). Contudo, o cenario politico atual demonstra que as narrativas
religiosas tém afetado a esfera da vida publica, atingindo a area da educacao atraves de um
discurso fundamentalista. Logo, os politicos-religiosos tem, incessantemente, tentado aprovar
0 méximo de projetos que entram em confronto com os fundamentos da laicidade, como
Projeto Escola Sem Partido.

O investimento do fundamentalismo religioso encontrou na educagdo um espaco
oportuno para tentar determinar uma Unica forma de ver e compreender o mundo,
constituindo-se como um espa¢o duramente atacado por agdes antidemocraticas. Nesse
sentido, muitas organizacdes religiosas tém participado de espacos de disputa e decisdo
politica sobre o cenario educacional brasileiro. Para Alfredo Veiga-Neto, o fundamentalismo
se organiza como um sistema que visa combater a “vitoria do profano e secular sobre o
sagrado e o regular”, compreendendo que “tal vitéria costuma ser vista como uma
degeneracdo dos principios originais, ou seja, uma corrupcao dos principios que eram
vigentes na fundacdo do mundo” (VEIGA-NETO, 2009, p. 994). Nessa logica, os valores do
sagrado continuam fazendo parte das decisdes politicas e publicas, o que afeta a construcdo de
uma educacdo democratica, plural, antirracista e utiliza de argumentos/praticas tradicionais,
fundacionais e religiosas para obter seus objetivos. Entretanto, de que modo a educacao é
afetada, tendo em vista a presenca significativa da religido nos campos de decisdo
macropolitica?

No encontro que tive com Alan, notificado pelo ESP, professor da rede publica tanto

da cidade do Rio de Janeiro, como de Nova lguacu, ele trouxe o assunto da presenca da

% PEC 181 — Proposta de Emenda a Constituicdo que visa proibir o aborto em todos os casos. Disponivel em:
http://camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2075449. Acesso em 10 de janeiro de
2018.


http://camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2075449
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religido® na escola em que trabalha na Baixada Fluminense. O docente contou que um
vereador do bairro financiou uma obra na escola e que a diretora pediu para que fosse pintada
uma frase da Biblia Evangélica no muro da entrada. Ele relembrou o dia em que teve uma
discussdo com a diretora, quando foi contestar a tal frase de cunho religioso.
Al eu falei: ‘Mas gente, olha sd, a educagéo ¢ laica’. [Diretora:] ‘Nédo, é porque nos
temos familias predominantemente evangélicas’. [Alan:] ‘E a familia do fulano de
tal?’ [Sobre um aluno da umbanda]. [Diretora:] ‘Mas umbanda é coisa do deménio’.

Até que um dia eu me irritei e falei para minha diretora: ‘Vocé fala tanto do
demonio que eu acho que vocé conhece ele tdo bem, porque eu nio sei nada disso’.

Tanto as pessoas que vivenciam o cotidiano daquela unidade escolar, como a
comunidade que a cerca sdo informadas sobre o posicionamento da gestdo daquela escola. Ter
como parte da arquitetura escolar uma frase que corresponde, muitas vezes, um preceito e/ou
uma conduta religiosa a ser seguida, entra em conflito com o principio da laicidade que deve
orientar as praticas pedagdgicas e as politicas educacionais. Aqui, para além do ataque do
Movimento Escola Sem Partido, como houve em algumas escolas do municipio do Rio de
Janeiro, trata-se de um investimento ligado as institui¢Ges religiosas locais, sendo autorizadas
para adentrar na escola, devido ao grande numero de pessoas ligadas a religido, sobretudo,
neopentecostal. Alan seguiu afirmando que “a educagdo na Baixada Fluminense ¢ evangélica.
Ela tem uma religido. E ndo é exagero...” pontuando sobre a for¢ca que a Igreja evangélica
exerce sobre esse territorio, atuando na area da educacdo através da sua hegemonia e de seu
poder na Baixada Fluminense.

O professor também contou que apds esse episédio de discussdo com a diretora,
aproveitou para conversar com algumas pessoas responsaveis pelxs alunxs em uma reunido
“de pais”. Disse que iniciou contando sobre sua pratica docente e ao final, fez uma
problematizacdo sobre a frase que estava no muro da escola. Quando estava falando com um
terceiro grupo de responsaveis, a diretora apareceu para constranger o professor. Contudo,
apos essa intervencdo de Alan, um grupo de 15 responsaveis pediram uma reunido com a
diretora, porque eles “ndo tinham nem se tocado que tinha aquela frase ali”, pedindo que a
frase fosse retirada do muro da escola porque elxs eram de outras religides, inclusive dois

casais eram catolicos e exigiram a retirada daquela frase. O docente seguiu contando sobre a

% Ao abordar a presenca da religido nas escolas desse municipio ndo compreendo as pessoas que professam essa
fé de forma homogénea e nem parto do pressuposto de que todas as organizacdes religiosas com xs membrxs e
grupos representem a totalidade da religido. Digo isso porque reconhego 0s movimentos de resisténcia no
interior das religides, como as Catdlicas pelo Direito de Decidir e a Frente Evangélica Pela Legalizagao do
Aborto. Me refiro a presenca da religido no espaco escolar como o exercicio de um discurso hegeménico da
religido. Aquele que estabelece e delimita espacos, determina regras e orienta condutas.
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repercussdo causada por essas familias que se mobilizaram contra a decisdo tomada pela
diretora da escola.
Ela [diretora] ndo conseguiu justificar e foi obrigada a tirar a frase. Os pais foram na
Secretaria de Educacgdo do Municipio e chegando 14 as pessoas tentaram convencé-
los a ndo tirar porque tinha que deixar a frase 1a: “Qual problema de uma frase crist,
da biblia?”. As proprias pessoas da Secretaria tentaram convencer. E eles fizeram,
especialmente, dois responsaveis: “Vai tirar”. “Ah, mas a gente nio tem dinheiro pra

fazer” [resposta dada por funcionarix da SME]. “Nio tem problema” [responsaveis
de alunxs daquela escola]. Eles foram |4, compraram a tinta e tiraram.

O conflito em relacdo a manutencdo ou a retirada da frase biblica, aponta para dois
pontos importantes de serem expostos O primeiro diz respeito a0 movimento de resisténcia
realizado por Alan e pelxs responsaveis, tensionando a naturalidade e a pertinéncia de uma
frase biblia posta na entrada da escola. E o segundo ponto se trata da legitimidade desse tipo
de frase, recorrendo a justificativa de que a maioria das pessoas seguem aquela religido e, por
isso, todas as pessoas seriam representadas ou precisariam aceitar os significados que
envolvem esse discurso religioso. Ou seja, 0 predominio de pessoas que professam a religido
evangélica produz uma certa autorizacdo para que seus codigos sejam explicitamente
disseminados no contexto escolar, contrariando o principio da laicidade.

Tendo em vista um processo de imposic¢ao de certa crenca religiosa e do apagamento
das multiplas formas de exercer a fé, inclusive, de ndo exercer nenhuma, é possivel pensar: de
que forma o grupo que ndo se afina com esse discurso € visto e tratado? Afinal, ndo interessou
a diretora da escola a existéncia de um aluno umbandista e nem a Secretaria Municipal de
Educacao se a frase fazia referéncia a alguma religido. Coube, apenas, favorecer e distinguir
uma Unica religido das outras, aquelas que precisariam ser salvas dos ataques da
secularizagéo.

O discurso fundamentalista religioso compreende a sua doutrina como uma referéncia
de vida e de mundo, isto €, uma Unica possibilidade de conceber a realidade. 1sso produz um
enunciado que prega o nédo reconhecimento da alteridade enquanto identidades que possuem
direitos e precisam ser respeitadas, determinando, assim, aqueles corpos que sdo diferentes.
Com isso, tudo que difere das determinacGes de seu credo, passa por dois processos
biopoliticos distintos, mas que se complementam.

O primeiro deles consiste na tentativa de converter determinados corpos para que eles
sigam suas crencas e valores. Para isso sdo utilizadas intervengdes na tentativa de conquistar a
cura para esses corpos, como em cultos para conversdo, rituais como oragoes, jejuns,
propdsitos acordados com Deus. E sdo também utilizadas medidas a nivel macropolitico,

produzindo a disseminacdo do discurso que patologiza as identidades que ndo correspondem
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aos ensinamentos biblicos. O segundo processo diz respeito a eliminacdo dessas pessoas da
nossa sociedade, ocasionando desde a precarizacdo de sua vida, até a naturalizacdo de suas
mortes. Ou seja, esses corpos precisam ser convertidos e/ou combatidos.

Esse discurso toma por verdade os ensinamentos biblicos cristdos, como, por exemplo,
0 enunciado que alega ser uma abominacdo o relacionamento homossexual: “Com homem
ndo te deitaras, como se fosse mulher; ¢ abominagdo” (Levitico 18.22). A partir disso, se faz
necessario pensar sobre os efeitos desse discurso no espaco escolar, em relacao as pessoas que
ndo seguem as doutrinas desse pensamento, tendo em vista a multiplicidade que habita esse
espaco.

Sobre esse ponto, Alice falou acerca das repercussdes dos debates sobre género e
sexualidade que sdo promovidos por ela em suas aulas e que nessas discussoes, as falas dxs
alunxs tocam em pontos comumente acionados pelo discurso fundamentalista religioso, como
a nocgéo de erro, de pecado.

Desde chamar o colega de viadinho e de tratar como se isso fosse uma perverséo. E
ai a gente entra numa discussdo. Porque assim, a ideia deles, primeiro, é um pecado
[...] Sempre entra a discuss@o de religido. “Porque isso ndo é de Deus, é do diabo”,
entendeu? Sempre surge com varios, nem todos tém, mas varios sustentam isso, que
isso “ndo ¢ uma coisa de Deus. Deus criou o homem e a mulher para reproduzir”, e
ai tem toda uma sustentacdo religiosa. Vocé ndo pode negar o que ele acredita
enquanto crencga, né. Mas, assim, dizer que tem concepgdes diferentes e como eles

lidam com isso. Porque assim, pode ter gente que acha que é coisa do diabo mesmo.
Mas como é que isso interfere na vida dos outros?

Esse questionamento lancado por Alice faz pensar sobre a implicacdo desse discurso
em corpos ndo-normativos, corpos que ndo seguem as leis divinas. No caso, trata-se de
mulheres que ndo sdo submissas®® e nem correspondem ao ideal de feminilidade®”, homens
que n&o sdo viris, provedores, pessoas que nio sdo heterossexuais e formam “uma s6 carne”%,
pessoas que ndo sdo cisgéneras. Para esses corpos, sdo dedicados esforcos de cura, de
conversdo e/ou de uma regulacdo que consiga adaptar sua conduta diante de regras morais e
religiosas. E é nessa direcdo que projetos politicos educacionais, atualmente, como o Escola
Sem Partido, tém trabalhado e investido sua forca, construindo uma narrativa que proibe a

discussao sobre as questdes de género e sexualidade.

% «Mulheres, sujeite-se cada uma a seu marido, como ao Senhor, pois 0 marido é o cabeca da mulher, como
também Cristo é o cabeca da igreja, que é o seu corpo, do qual ele é o Salvador. Assim como a igreja esta
sujeita a Cristo, também as mulheres estejam em tudo sujeitas a seus maridos” (Efésios 5:22-24).

7 “Tu és toda formosa, querida minha, e em ti ndo ha defeito” (Canticos 4:7). Os versiculos anteriores a esse,
indicam que a formosura corresponde a ter cabelos longos e aos seios fartos, a titulo de exemplo.

9 “Por esta razdo, o homem deixara pai e mae e se unira a sua mulher, e os dois se tornardo uma sé carne'.
Assim, eles ja ndo sdo dois, mas sim uma s6 carne” (Marcos 10:7-8).
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Sobre a ldeologia de Género, o pavor da ESP, o coordenador do site Escola Sem
Partido, Miguel Nagib, fez uma declaracdo em uma Comissdo da Educacdo na Camara dos
Deputados®. Em sua fala, Nagib alega que a préatica dxs ideologxs de género entra confronto
com o principio de Laicidade do Estado, pois a “laicidade ndo deve levar em consideracédo
apenas o fato das religides terem as suas narrativas, seus ritos e seus dogmas” uma vez que as
religides (as mais tradicionais) tem a sua propria moralidade. Ele segue afirmando que a
moralidade cristd, a qual ele defende, se baseia nos 10 mandamentos da biblia evangélica e
que essa crenca € inseparavel da religido cristd. Assim, ndo poderia existir uma separacao
entre moralidade cristd e religido cristd, o que implicaria em manter a crenga sobre a
naturalidade dos géneros e das sexualidades, pensando sobre um aspecto fundacional.
Entretanto, a defesa de uma moralidade cristd para o Estado produz algumas distor¢des tanto
sobre o principio de laicidade, quanto do que consiste as praticas pedagogicas que tensionam
as normas de género no cotidiano.

Nagib, continua sua fala, alegando que a promo¢ao de uma “moralidade hostil”,
aquela que fere a moralidade crista (ideal para o Estado, no seu ponto de vista) é realizada
tanto por um curriculo ou por professorxs, em iniciativas individuais, que tomam a educacao e
a sala de aula como um espago “para defender que ninguém nasce homem e que as pessoas se
tornam... nem homem, nem mulher ¢ isso é uma construcdo cultural”. Para ele, a tal aplicagdo
de uma ideologia de género gera “consequéncias e conclusdes que se chocam com alguns
principios fundamentais da moralidade crista”.

O posicionamento tomado por Nagib implica na propria nocdo de neutralidade do
Estado, tendo em vista que o coordenador do Escola Sem Partido defende um tipo de
moralidade que precisa ser respeitada e difundida pelo Estado, a partir de um viés religioso.
Aqui, nesse caso, a do cristianismo. Ele afirma que “ao promover essa visdo [ideologia de
género] dentro do sistema educacional, o Estado esta deixando de ser neutro em relacdo a
moralidade cristd”. Porém, Nagib defende a neutralidade para quem? Ao defender uma
moralidade cristd e/ou argumentar que esse tipo de moralidade estd sendo atacada por
ideologias abomindveis, em que posigdo outras religides séo colocadas?

Conversando com Elizabeth, da rede pablica de Nova Iguacu, ela comentou sobre um
acontecimento daquele mesmo dia em que nos encontramos.

Hoje eu estava trabalhando sobre a Constituicdo, a primeira Constituicdo

Republicana. Af trabalhei a questdo do Estado Laico. O que seria esse conceito de
Estado Laico. A questdo da liberdade das pessoas terem o direito de escolherem sua

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=t3qdyJ7VSB4&t=3s. Acesso em 14 de janeiro de 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=t3qdyJ7VSB4&t=3s
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propria religido. Ai eu perguntei para eles: “Vocés acham que existe Estado Laico?
Que existe toleréncia religiosa?”. Eu sempre faco esse questionamento para eles.
Responderam: “Ndo, professora. Ndo tem ndo. E os macumbeiros?”. Ai eles falam
né, comecam a falar: “Os macumbeiros ndo podem falar que eles sdo macumbeiros
porque eles sofrem preconceito”.

O questionamento realizado na aula de Elizabeth propde uma reflexdo acerca da
igualdade das religides e as consequéncias da quebra desta prescricdo do principio de
laicidade. Neste caso, “os macumbeiros”, isto ¢, pessoas que nao creem nos principios
religiosos cristdos, passam por uma série de silenciamentos e preconceitos legitimados pelo
Estado. Os ataques cometidos a outras religides, como as de matriz africana, demonstram a
desigualdade entre as religifes, como também apontam o racismo e 0 machismo que orientam
essa hierarquizacdo. Assim, o discurso fundamentalista afeta a area da educacgdo através da
elaboracdo de projetos politicos e dos retrocessos impulsionados por pessoas que ocupam
cargos de decisdo politica (BENCKE, 2015).

Dentre as muitas praticas utilizadas pelo discurso fundamentalista religioso, a
desnaturalizacdo das relacGes de género é encarada como uma espécie de conversao. Bastaria
falar sobre violéncia de género que todas as pessoas iriam parar de naturalizar as agressoes
com base nas desigualdades de género. Bastaria falar sobre sexualidade que todas as pessoas
passariam a desejar fora da matriz heterossexual - como se na sociedade em que vivemos
fosse seguro ndo ser heterossexual. Bastaria falar sobre identidade de género que todas as
pessoas iriam querer passar pelo processo de transicdo - como se fosse um processo
amplamente aceito e como se também fosse simples acessar 0s 6rgdos responsaveis pela
legalidade do processo de transicdo. Quase como num ato de conversdo, todas as pessoas
contestariam seu género, passariam a desejar corpos nao-normativos, instalando um caos
social.

Foi nesse regime biopolitico (articulando disciplina e poder sobre a vida — biopoder)
que o discurso fundamentalista teve legitimidade e autorizou a denuncia feita contra Antdnio
ao Escola Sem Partido. Esse mesmo discurso também autorizou o constrangimento pelo qual
Alan passou na porta da escola em que trabalha, atraves da exposi¢éo que o pai de uma aluna
o fez passar, gritando e o acusando de praticar ideologizacdo de género. Além do
constrangimento publico, esse responsavel também denunciou Alan, recorrendo ao
dispositivo criado pelos politicos-religiosos para controle das praticas docentes.

Nas conversas que tive com profissionais que atuam na rede publica de Nova Iguacu,
todxs disseram que nunca passaram por algum tipo de constrangimento em suas praticas por

conta do Movimento Escola Sem Partido, o que nédo significa que exista um espago aberto
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para as discussdes sobre as questes de género, sexualidade, racismo. Benjamim, professor de
historia da rede publica de Nova Iguacu, falou sobre a presenca do discurso fundamentalista
religioso nas escolas desse municipio.
Eu ndo passei, mas ja vi professor de Letras, por exemplo, ndo sei nem se era
semana da consciéncia negra, alguma coisa do tipo, mas de levar texto sobre
mitologia africana e a mée bater 14, que é da igreja evangélica e tal. Acho que a
barreira € muito isso, sabe, a prépria experiéncia politica dos alunos, assim... Politica
ndo, a prdpria experiéncia religiosa dos alunos [...] A igreja faz esse papel. Eu

acredito pela experiéncia que eu tive ali [bairro de Nova Iguagu] que é uma regido
muito pobre e todos frequentam a igreja.

Sobre a presenga do Movimento Escola Sem Partido no Municipio de Nova Iguacu,
tanto com intervengoes diretas, com a dentncia de professores, Benjamim acredita que “isso
ndo é uma questdao”, pontuando que “€ a Igreja que faz esse trabalho educacional, de base”.

Apesar da auséncia de representantes nomeados do Escola Sem Partido nesse
territorio, a forca com que a religido atua nessas escolas funciona como um braco desse
projeto politico educacional e se assenta sobre um discurso fundamentalista e conservador.
Isso porque presenca da religido no contexto escolar, nesses casos, prescreve normas, 0 que
afeta a vida de todas as pessoas que circulam por esse local. Tendo base num discurso
fundamentalista, as relagfes sociais ndo sdo entendidas como uma producdo dos regimes de
poder. Aqui, as relagcdes sdo compreendidas como naturais, isto é, inquestionaveis. Dessa
forma, como permitir que um espaco seja aberto para desnaturalizar as relacfes entre 0s
géneros? Para falar sobre a sexualidade, problematizando as normatividades, como a
heteronormatividade e sua afetacdo na vida de uma pessoa?

Com isso, ndo compreendo de forma hierarquica as barreiras para abordar as tematicas
de género e sexualidade nos municipios nos quais xs docentes que conversei trabalham. As
realidades séo distintas e 0s acontecimentos se deram em contextos diferentes. Entretanto,
acredito ser importante levar em consideracdo a producdo de uma fragilidade e de
precarizacdo da vida nos contextos em que houveram uma exposi¢do publica e um processo
(extra)judicial fazendo mencéo a préatica docente, como no caso de professorxs notificados
pelo Escola Sem Partido. Enquanto que nos territérios onde existem entraves para abordar
essas tematicas, devido a presenca do discurso fundamentalista na escola, segue a manutencao
de um conflito em relacdo ao principio de laicidade, ja que amordacam docentes que desejam

problematizar as normas de género e sexualidade recorrendo a normas e valores religiosos.
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CONSIDERACOES FINAIS/PROVISORIAS

Esta pesquisa se organizou em torno das disputas, dos jogos de poder, da agonistica

que envolve falar de género e sexualidade!®

na contemporaneidade. De acordo com essas
disputas, esta pesquisa, por exemplo, entraria no rol das producdes ideoldgicas, ja que ha um
posicionamento demarcado, situado, tomando partido de uma pos-critica. A partir desse
posicionamento, o principio de neutralidade defendido por uma gama de representantes
legislativos estaria sendo infringido. Neutralidade esta que se configura como necessaria para
pessoas preocupadas e mobilizados contra as problematizacfes das normas de género e
sexualidade no contexto escolar brasileiro.

O movimento Escola Sem Partido, através de seu ativismo que busca implementar
projetos de lei voltados para a area da educacdo, estabelece delimitacGes acerca das tematicas
sobre género e sexualidade. Para isso, recorrem a enunciados que produzem um panico moral
sobre a aplicacdo de uma ideologia que doutrinaria criancas e adolescentes de modo a afetar
um desenvolvimento considerado normal.

A intelegibilidade defendida por esse movimento recorre a cOrpos cisgéneros,
heterossexuais, brancos, que seguem os padrdes estabelecidos pela heteronormatividade. E
para orientar a sua producdo, outros corpos, corpos dissidentes das normas de género e
sexualidade sdo tanto tomados como um problema, uma doenga passivel de cura,
representando uma estética a ndo ser seguida, como sdo afetados pelos efeitos de um discurso
fundamentalista e conservador.

Os argumentos que criam uma narrativa sobre um ataque a neutralidade tdo esperada
de um ambiente escolar, atinge professorxs que tencionam as normas de género e sexualidade,
alegando que ha uma ideologia de género sendo realizada através de suas praticas docentes.
Recorrem a simbolos como a familia, a infancia e até a laicidade para defender suas apostas
politicas.

Em meus encontros, pude conversar sobre a idealizacdo de uma familia promovida
pelo movimento Escola Sem Partido, um projeto politico de familia que ndo representa a
realidade de muitas criangas e adolescente. Ao criminalizar e judicializar docentes que
questionam suas propostas, pensando sobre diferentes arranjos familiares, € marcado um
posicionamento ideoldgico que precisa ser combatido — como se todo e qualquer
posicionamento ndo fosse politico, inclusive determinacdo do que é permitido ser trabalhado

em sala de aula ou ndo.

100 Escutei repetidas vezes, durante o meu trabalho realizado em escolas municipais e na elaboracdo do material
didatico, o alerta: “Nao pode falar de género”.
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Alega-se que as criancas e adolescentes sofreriam com a tal Ideologia de Género, ja
que ela promoveria uma desordem mental ao contestar a trajetéria natural da vida, o que
envolveria seguir um repertdrio normativo de género e sexualidade. Entretanto, a partir das
interlocucdes dessa pesquisa, a nogdo empreendida sobre infancia e a adolescéncia pelo ESP e
pelos discursos fundamentalistas e conservadores, ndo correspondem aquelas conhecidas e
presentes nos cotidianos escolares.

Essas nocgdes se tornam categorias investidas e produzidas pelo biopoder, de modo a
determinar aquilo que é possivel na vida dessas pessoas, estabelecendo as concepgdes sobre o
que ¢ ser a “crianga” e ser x “adolescente” normal. Nesse sentido, a prescricao desse projeto
compreende esses sujeitos como desprovidos de agéncia, sem a possibilidade de questionar e
criar um pensamento critico sobre sua realidade e sobre a sociedade com a qual se relacionam.

Ainda que o0 aumento do namero de politicos afinados com o discurso fundamentalista
e conservador tenha aumentado nos Gltimos anos, o que amplia as suas redes de exercicio de
poder, pude conversar sobre as brechas encontradas por docentes que se atentam para as
questdes de género e sexualidade. Por mais que os discursos fascistas busquem localizar uma
prética condenada, ou seja, uma atuacdo que viole as proposi¢des do projeto ESP e controlar a
atuacdo docente, governando a conduta de professorxs, espacos de resisténcia sao construidos
cotidianamente e o curriculo € praticado em suas instauracGes cotidianas. Mesmo nos
escombros, mesmo correndo riscos, mesmo numa sociedade que dissemina um discurso de
odio contra corpos ndo-normativos. Os corpos trans, 0S COrpos negros, 0s corpos sapatdes, 0s
corpos bichas, os corpos gordos, 0 corpo viados, 0S corpos que ndo seguem 0s parametros
designados ao seu género.

Apesar da propagacdo desse 6dio, da luta pela implementacdo de projetos politicos
que limitam a vida, no ambito micropolitico, nas relagcdes cotidianas, docentes se pde a
enfrentar esse contexto temeroso, de vigilancia e de punicdo de suas préaticas. As linhas de
fuga sdo constantemente produzidas nos cotidianos, construindo um movimento de resisténcia
aos retrocessos que afligem o cenario politico brasileiro contemporaneo. Para essa reinvencao
dos espacos, para essa construgdo de uma educacdo laica, praticas docentes dissidentes
funcionam como ferramentas para frear um processo de acirramento das politicas de
liberdade. E, nos encontros que tive, pude conversar sobre entraves e sobre as contradi¢des,
mas também pude me deparar com a coragem de algunxs docentes para enfrentar os ataques a
democracia e lutar pelo direito a vida. Como diz Foucault, a coragem é sempre fisica, exige

um corpo corajoso.
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ANEXO A - Dia da mulher

Como surgiu o Dia da Mulher?

O Dia da Mulher surgiu na Russia e teve como objetivo protestar contra as péssimas
condicGes de trabalho nas fabricas, junto a isso, o protesto também era contra a entrada do
pais na Primeira Guerra Mundial.

Ja a comemoracéo e a escolha da data como Dia Internacional da Mulher, no dia 8 de
marco, tem origem sem consenso geral, uns atribuem a um incéndio em uma fabrica em Nova
lorque em 1857 ou em 1908.

Apds muitos anos, o dia da mulher acabou se tornando uma data comercial e de festa,
sendo que somente em 1977 a data foi oficializada pela Organizacdo das Nac6es Unidas, mas
com o objetivo de lembrar as conquistas sociais, politicas e econdmicas das mulheres.

Também existem outras historias sobre o surgimento da data, mas esta acima é a que
parece ter mais sentido e também a mais utilizada em livros académicos e didaticos.

Hoje a data do Dia Internacional da Mulher é comemorado pela pela igualdade e
combate a violéncia contra a mulher. Em todo o Brasil séo feitas passeadas, manifestacGes e
reunides para discutir e cobrar as autoridades responsaveis.

Na escola, é uma data de valorizacdo a figura feminina, que muitas vezes tem uma
jornada dupla de trabalho, que se dedicam as suas profissdes e também ao cuidado dos filhos,
da familia e da casa. Veja a seguir como trabalhar esta importante data do calendario escolar e

0 que fazer para ter um lindo projeto para o dia da mulher.

Vocé pode abordar com os alunos assuntos que sdo polémicos, mas que precisam
aprender na escola como a Lei Maria da Penha e os abusos contra a mulher e outros crimes
sexuais.

I- Lingua Portuguesa

TRABALHANDO COM GENEROS TEXTUAIS

I - POESIA:

“A poesia sensibiliza qualquer ser humano. E a fala da alma, do sentimento. E precisa ser cultivada.”
Afonso Romano de Sant’Anna

Atividades Sugeridas: Escutar, ler, dramatizar, declamar e desenhar.



Texto |

“Mulher € mesmo interessante...
Mesmo brava, é linda

Mesmo alegre, chora

Mesmo timida, comemora
Mesmo apaixonada, ignora
Mesmo frégil, é poderosa!”
Angela Cavalcanti

Texto 11
A Garota mais bonita que eu conheco

“A garota mais bonita que eu conheco

ndo é nenhuma miss, nem engata tantos olhares quando passa por ai
A garota mais bonita que eu conheco

nem acha que é bonita.

Acha graca e ndo acredita

qguando eu a digo assim

A garota mais bonita que eu conheco

ndo faz nada para parecer bonita

Né&o faz boa maquiagem,

ndo usa joias ou roupas da moda,

ndo vai pra academia nem tem belo manequim

A garota mais bonita que eu conhe¢o simplesmente sorri,
e, quando sorri,

ela é a garota mais linda do mundo!”

Augusto Branco

Texto 11

Menina Mulher

Menina cheia de tanta pureza,
Charmosa mulher que a todos conquista,
Linda menina que a todos cativa,

Com seu lindo sorriso e sua leveza.

Encantadora como uma princesa,
Linda flor rara que poucos cultivam,
Pois seu perfume os desejos aticam,
Menina Mulher de rara beleza.

Mulher madura, menina dengosa,
Que a todos conquista com teu encanto,
Menina Mulher meiga e atenciosa.

Menina tdo pura como um anjo
Sempre carinhosa e muito amorosa,
Mulher sedutora que nem sei 0 quanto.
Thiago Aécio De Sousa
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Texto IV

Adoro mulheres irritadas
Bravas
Explodindo de raiva

Poucas coisas deixam uma mulher téo sexy,

T&o charmosa,

E tdo convidativa ao prazer

Quanto aquele olhar possesso,

Aquele ar de que vai quebrar tudo

E mandar o mundo pelos ares

Pelo simples fato de que algo ndo saiu ao seu gosto
Ou a contento seu

Mulheres assim s&@o mais donas de si

Mais donas do mundo

E dos homens também

Tanto mais quando se sabe que por que por tras de tanta raiva, de tanta fdria,
Ha sempre um encanto de mulher

Que apenas espera receber exatamente o que ela quer

E merece:

Todo o carinho,
Toda a atencéo,
E todo o amor que existe!
Augusto Branco

Texto V
Flor-Mulher

Linda e bela.

Perfume inebriante no ar.

Delicadeza define o teu ser.

Maravilha divina dos jardins da vida.

Com firmeza, o teu caminho € o sucesso.

O mundo inteiro contempla as tuas conquistas.
Neste dia tdo especial, tu és flor-mulher.
Gleidsn Melo

1I-NOTICIAS

Estudo tenta explicar por que mulheres motoristas da Uber ganham menos...


https://www.pensador.com/autor/augusto_branco/
https://www.pensador.com/autor/gleidsn_melo/
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(- IN https://medium.com/uber-under-the-hood/unpacking-the-gender-earnings-gap-

among-uber-driver-partners-e8f11df12045)

Mesmo em um ambiente movido por algoritmos que ndo sdo programados para
distinguir géneros, as mulheres ganham remuneragdes menores. A conclusao é de um estudo
da Universidade de Stanford, nos EUA, que analisou os dados de quase 2 milhdes de
motoristas da Uber entre janeiro de 2015 e margo de 2017.

O levantamento surpreendeu os pesquisadores a0 mostrar que as motoristas ganham
7% menos menos do que homens, embora ndo exista qualquer discriminacdo de salario por
género vinda do aplicativo de transporte.

"Este resultado é um tanto surpreendente, porque a Uber usa um algoritmo que nao
detecta géneros, e motoristas recebem de acordo com uma formula transparente baseada no
tempo e distancia das viagens e motoristas ", diz um resumo do estudo publicado no site
Medium

Tanto a média de avaliacdo de motoristas por passageiros quanto as taxas de
cancelamento sdo relativamente iguais para ambos 0s sexos, entdo ndo havia uma evidéncia
clara para a discriminacao.

Uma analise mais aprofundada dos dados, no entanto, mostrou que a diferenca na
remuneracao esta associada ao fato de que os homens costumam dirigir mais rapido do que as
mulheres --0 que acaba afetando significativamente os ganhos.

Quando analisamos a velocidade de motoristas de Uber como uma fungdo de género,
experiéncia, e tempo/local, descobrimos que homens dirigem 2,2% mais rapido do que
mulheres”, indica o estudo.

Além disso, eles costumam adquirir mais experiéncia, porque dominam o setor.
Sabem, por exemplo, quais locais s@&o os melhores para encontrar passageiros mais

rapidamente.


https://medium.com/uber-under-the-hood/unpacking-the-gender-earnings-gap-among-uber-driver-partners-e8f11df12045
https://medium.com/uber-under-the-hood/unpacking-the-gender-earnings-gap-among-uber-driver-partners-e8f11df12045
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"Mesmo no simples processo de uma viagem de passageiro, experiéncias passadas sao
valiosas para motoristas”, diz a pesquisa. "Alguém com mais de 2.500 viagens completas em
sua carreira ganha 14% a mais do que alguém que completou menos de cem viagens no seu
tempo com a plataforma”, diz o0 documento.

"Motoristas homens acumulam mais experiéncia que mulheres por dirigir mais a cada
semana e ser menos provavel que deixem de dirigir para Uber [para realizar outras tarefas]",
continua....

https://tecnologia.uol.com.br/noticias/redacao/2018/02/07/mulheres-motoristas-de-uber-

ganham-7-a-menos-do-que-homens-diz-estudo.htm
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ANEXO B - Ideologia de género
JORGE SCALA

Ideologia
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ANEXO C - Evento do facebook

“Num momento em que o conservadorismo, o fundamentalismo e a falacia da “ideologia de
género” ganham espago e produzem efeitos (ou, pelo menos, tentam produzi-los) que véo
desde o silenciamento dos grupos que mais carregam 0 peso das desigualdades até o
retrocesso de direitos, é que E PRECISO GRITAR MAIS ALTO E AMPLIAR A NOSSA
CAPACIDADE DE ENFRENTAMENTO A ESSES ATAQUES!

Nessa direcdo e como uma forma de marcar o Dia 8 de Margo, dia historico de luta das
mulheres contra a desigualdade de género, estamos iniciando, com as turmas em que trabalho
na escola da rede municipal, uma jornada de palestras, debates e atividades culturais.
Acontecerd durante todo o més de marco e, nela, estardo incluidas variadas tematicas
relacionadas a Mulher: o preconceito, a discriminacdo e as formas de violéncia a que €
submetida, os padrdes de beleza feminina impostos, a falta de politicas publicas voltadas para
este grupo, as muitas jornadas de trabalho... mas também todas as suas lutas e conquistas, sua
atuacdo nos variados campos, as formas de empoderamento, etc. E, claro, em todas essas
abordagens, também dar um enfoque especifico na questdo racial, do preconceito que ainda
impera em nossa sociedade, e evidenciar o quanto isso multiplica inimeras vezes a condi¢do
de desigualdade e de privacdo de acesso da mulher negra aos direitos mais basicos, e, sendo
assim, amplia a necessidade de movimentos mais intensos de luta.

Considerando que a escola é um dos espacgos de socializacdo e de formacgdo das criancas e
adolescentes, entendemos que ela tem um papel importante na construcdo de novos
paradigmas de relacBes sociais, em que, na sua base, estejam o respeito, a justica e a
liberdade. Sendo assim, é fundamental, no &mbito escolar, abrir esse debate sobre as
desigualdades — entre elas, a de género — e as formas de combaté-las.

Com esse objetivo de desenvolver essas conversas e realizar
dindmicas/producGes/intervencBes artisticas com as turmas, convidei algumas pessoas e
coletivos que estdo ajudando a construir, das mais diversas formas, os caminhos de afirmacéo
das mulheres e o fortalecimento das suas lutas, e todas elas, prontamente e de forma solidéria,
aceitaram. Algumas ja fecharam agenda e outras, sem definir a data, mas j& com o
compromisso da presenca.

Ontem, quem deu o pontapé inicial foi a Marcelal®’, formada em Direito e que vem
aprofundando a pesquisa sobre a violéncia de gé€nero. Ela tratou sobre o tema “Violéncia
doméstica e as medidas protetivas”. Com uma linguagem direta e clara e com a maior
sensibilidade, trabalhou essa questdo de abordagem dificil, mas tdo necessaria.

Dessa forma, conseguiu “tocar” e ser “tocada”. Foi lindo ver as turmas participando com o
maior interesse e envolvimento!

101 Nome ficticio.
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