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RESUMO

CORDEIRO, Rosangela Lannes Couto Cordeiro. O jornal eletronico Educacdo & Imagem:
‘espag0 tempo’ de tessitura de conhecimentos através de praticas de professores com imagens
e narrativas. 2010. 136 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

Este trabalho pesquisou os usos do Jornal Eletronico Educacdo & Imagem, feitos para
e por professores da rede publica. As préaticas narradas e as imagens trazidas pelos docentes,
que sdo usuarios do jornal, nos possibilitou refletir sobre os curriculos e os conhecimentos
que tém sido tecidos cotidianamente. Para analisar as narrativas e as imagens presentes nos
artigos escritos pelos professores foram pesquisados os editoriais redigidos por cada grupo de
pesquisa, que faz parte da elaboracdo do periddico, e a se¢do Voz do leitor que publica artigos
escritos por professores. Este estudo tem suas relacbes tedricoepistemoldgicas e teorico-
metodoldgicas com as pesquisas nos/dos/com os cotidianos (Lefebvre, Certeau) que tém
permitido compreender as redes de conhecimentos e significacdes que se ddo nos multiplos
cotidianos em que vivemos, entendendoos como contextos educativos. Para falar sobre a
importancia da narrativa em pesquisa alguns autores como Walter Ong e Nilda Alves
embasaram este estudo. Para o tratamento das noc¢Bes de tecnologia, curriculo e imagens
dialogamos com os autores Nilda Alves, MartinBarbero, Boris Kossoy, Roberto Macedo,
Alice Lopes, Elisabeth Macedo, Arlindo Machado, Pierre Lévy, Edméa Santos e Marco Silva.
Dos artigos analisados observei que as imagens utilizadas pelos professores que escreveram
para o jornal apresentaram uma multiplicidade de usos. A maioria fez uso de material
fotografico. Em seus artigos temos imagens usadas nos seguintes contextos: como registro de
suas atividades com os alunos, como registro/memoria autobiogréfica, como reflexdo da
prépria imagem apresentada ou como ilustracdo do texto dentre outros. Ao trabalhar com
estas narrativas e imagens temos a oportunidade de discutir como se da e como se tem
desdobrado os usos do periddico eletrénico, possibilitandonos compreender e complexificar
sobre outros processos cotidianos, a partir destes que nos é retratado e narrado.

Palavras-chave: Imagem/Narrativa. Contextos educativos. Redes de conhecimentos e

significagOes. Artefatos culturais.



ABSTRACT

This paper aims to research the uses of the electronic journal Education & Image,
made for and by public school teachers. Practices narrated by the teachers who are daily users
enable us to reflect on the curriculum and knowledge that have been daily woven. To analyze
the narratives contained in articles written by teachers. | focused this work in the editorial
written by each research group which is part of the preparation of the journal and in the
Readers’ comments section. This study has its theoretical and epistemological relations and
theoretical and methodological approaches to research in / of / with daily life (Lefebvre,
Certeau) which have allowed us to understand the network of knowledge and senses that
occur in many everyday situations we live in, understanding them as educational contexts. In
this sense, we work with the idea that knowledge is woven, too, through the customs and
practices that humans create in their daily lives in a different way than we have been taught,
in Modernity, in science. Thus, | believe it is necessary and possible search relations
practitioners (Certeau) with the many existing cultural artifacts. These will be studied through
the uses to which these teachers develop in contact with the newspaper with the images and
narratives it contains.

Keywords: Image /Narrative. Educational settings. Knowledge networks and meanings.
Cultural artifacts.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo es investigar los usos del diario electronico Educacdo &
Imagem, hecho para y por profesores de la red estatal. Las précticas que narran los docentes,
usuarios del diario, nos permiten reflexionar sobre los curriculos y los saberes que se tejen
cotidianamente. Para analizar las narrativas que forman parte de los articulos que escriben los
profesores, direccioné este trabajo a los editoriales redactados por cada grupo de pesquisa,
que forma parte de la elaboracion del diario, y en la seccion Voz do Leitor. Este estudio tiene
sus relaciones teoricoepistemologicas y tedricometodoldgicas con las investigaciones en
los/de los/con los cotidianos (Lefebvre, Certeau) que permiten comprender las redes de
saberes y significaciones que suceden en los mdltiples cotidianos en los que vivimos,
comprendiendolos como contextos educativos. En este sentido, trabajamos con la idea de que
los saberes, también se tejen por medio de los usos y practicas que los seres humanos crean en
sus cotidianos de una manera distinta de las que nos han ensefiado, en la Modernidad, por las
ciencias. De este modo, comprendo que es necesario — Yy posible — investigar las relaciones de
los practicantes (Certeau) con el sinnimero de artefactos culturales que existen. Se
investigaran dichas relaciones por medio de los usos que estos docentes desarrollan en
contacto con el diario, con las imagenes y las narrativas que lo constituyen.

Palabras-clave: Imagen/narrativa. Contextos educativos. Redes de saberes y

Significaciones. Artefactos culturales.
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INTRODUCAO

Minha posi¢do diante a escrita deste trabalho e durante o seu desenvolvimento nao
pretende ser neutra. Muitas histérias minhas estardo entrelagadas nestes processos. Pois,
acredito que, ao fazer uma escolha sobre o que pretendo pesquisar para minha dissertacao
aponto quais caminhos tenho tomado, € ao contar sobre o desenvolvimento da pesquisa e
como pretendo seguir trago/tranco “as multiplas redes dos multiplos relatos que
chegaram/chegam até mim, neles inserindo, sempre o meu fio ¢ modo de contar” (Alves,
2008, p. 33).

Lembro-me que antes de participar do GRPEsq “Curriculos, redes educativas e
imagens”, coordenado pela professora Nilda Alves, dentro da linha de pesquisa “Cotidiano e
Cultura Escolar’/ProPEd/UERJ, na época de decidir se iria ou ndo participar da sele¢do do
Mestrado desse Programa, ndo conhecia ninguém (presencialmente) que ai atuasse, mas
navegando pelo site do ProPed para conhecer as linhas de pesquisa e ‘clicando’ no /ink do
Laboratorio de Educacdo & Imagem (www.lab-eduimagem.pro.br), encontrei o jornal
eletronico chamado Educac¢do & Imagem. Comecei a ler alguns artigos. Lendo os artigos e
editoriais percebi que este jornal era produzido por alguns professores da institui¢do e
comecei a me interessar, pelos assuntos abordados pelo periodico.

Ao me interessar por estes assuntos, me vi lendo artigos que iam ao encontro de
minhas indagacdes quanto a tematica do uso da imagem em Educacao. E assim por meio do
periodico eletronico comecei a estudar para a prova de selegdo do mestrado. Como? A medida
que ia lendo os artigos fui conhecendo as referéncias bibliograficas dos artigos e varios
autores que poderiam me auxiliar em meus estudos. A partir destas referéncias fui comprando
livros e entrando em sifes que me ajudaram no processo de preparagdo para a prova de
selecdo. O modo como eu conheci o Programa de Pos- graduagcdo da UERJ e o jornal ¢
interessante: eu os conheci, primeiramente, através da rede: a internet. Isto nos possibilita
pensar, a partir do meu relato, o interesse dos professores em divulgar seus estudos e
pesquisas através de um periddico eletronico e como isso tem se desdobrado nas interagdes
que os usudrios fazem a partir do uso deste artefato cultural.

Assim, pretendo estudar aqui as imagens e as narrativas produzidas pelos usuérios do
Jornal Eletronico Educacdo & Imagem (www.lab-eduimagem.pro.br/jornal/). Buscando
observar o desenvolvimento desta producdo conjunta € como os usudrios deste jornal tém

trabalhado o uso de imagens e de narrativas em pesquisas na educagao.
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Os usudrios desse jornal sdo desde professores do meio universitario a professores de
escolas municipais, bem como leitores em geral interessados na tematica Educacdo &
Imagem.

Refletir sobre os curriculos e os conhecimentos que tém sido tecidos, cotidianamente,
dentro do espacotempo’ do jornal se faz necessario e usarei como respaldo tedrico para este
estudo alguns autores como: Certeau (1994; 1997) e Alves (2007; 2008) para falar sobre nos
estudos nos/dos/com os cotidianos; Jesis Martin-Barbero (2000; 2007), sobre os estudos de
recepg¢do; Levy, Pierre (2009), sobre as questdes quanto a interacdo da internet e sociedade;
Santos & Silva (2002, 2003, 2004 e 2009) sobre educacao e cibercultura; Boris Kossoy (2001;
2002) sobre as questdes relativas as imagens, principalmente, no que se refere as fotografias;
Arlindo Machado (2001) quanto a trajetéria da imagem na historia e a relagdo cultural que
estabelecemos com ela em diversos contextos e Walter ONG (1998) para analisar as
narrativas presentes nos textos escritos pelos professores.

As secdes do jornal focadas nesta pesquisa sdo:

. Editorial -

{2 Jornal Educagdo & Imagem - Windows Internet Explorer EEE|

gem pro.br/JORMALY ] (2] [¢] [cocge (2]~

apds

DE DOCENTES PARA DOCENTES

EDITORIAL

EDIGHES ANTERIORES
| ENVIAR ARTIGO |

| contaTO |

| LABORATORIO |

Periodicidades
155N 19814224

+J Iniciar, T Sngela- /55 Intemet Explorer

Figura 1 — Tela do editorial n° 1- Ano 1- Mai-Jun/2007
Fonte: http://www.lab-eduimagem.pro.br/JORNAL/

e Voz do leitor -

! Alves (2008) propde que “este modo de escrever esses termos tem a ver com a necessidade que sentimos, nas
pesquisas nos/dos/com os cotidianos que desenvolvemos, em mostrar os limites herdados do modo de criar conhecimento
proprio da ciéncia moderna, com as dicotomias necessarias a produgio do conhecimento cientifico”.
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(= Jornal Educagao & Imagem - Windows Internet Explorer. [BEES
@L.:t ) ] httpigpemn st

m.pro.br{JORNAL] ¥ [#2}[ ] [co00e |2

Arquive  Editsr  Exlir  Favoritos

sk B ‘Elnma\ Educagio s Imagem = B v B v reasone e [T+ G Femamentas

DE DOCENTES PARA DOCENTES

Histérias em Quadrinhos e Educagéo

s (CERTEAU,
oe

11,04 Z0A |

[OLI

EDICOES ANTERIORES

2 R

| ENVIAR ARTIGO |
| conTaTo |
| LABORATORIO |

o
155N 19814224

+4 Iniciar. /2 4 nterne

PT & L [3 1206

Figura 2 — Tela da se¢ao Voz do leitor -n° 3- Ano 1- Ago/2007
Fonte: http://www.lab-eduimagem.pro.br/JORNAL/

A escolha destas se¢des se da por acreditarmos que ao entrarmos em contato com 0
Editorial, obtemos uma sintese do modo de pensar a pesquisa e os temas tratados, por cada
grupo de pesquisa envolvido, o que nos permite também analisar como os grupos, que
participam na elaboragdo do jornal, t€ém trabalhado e divulgado o desenvolvimento de suas
pesquisas com imagens e narrativas. E com a Voz do leitor teriamos um termometro da
interacdo que os professores t€ém mantido com o jornal eletronico.

Apesar de o foco estar direcionado a estas secdes, acabei fazendo uso de outras segdes

e editoriais de acordo com a necessidade e interacao que fui tecendo nesta pesquisa.

1 O caminho percorrido na escrita desta pesquisa

Como estruturar um texto dissertativo? Como narrar os passos da minha pesquisa?

Me apoio na experiéncia de Alves (2008) e sigo suas recomendagdes presentes no
texto Decifrando o pergaminho- os cotidianos das escolas nas logicas das redes cotidianas,
em que a autora discorre com primazia sobre os movimentos necessarios para a trajetoria de
um trabalho nos cotidianos. Ao primeiro movimento que a autora chama de o sentimento do
mundo, ela afirma que “¢ preciso executar um mergulho com todos os sentidos no que desejo
estudar.” O segundo movimento ¢ “compreender que o conjunto de teorias, categorias,

conceitos € nogdes que herdamos das ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada
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modernidade e que continuam sendo um recurso indispensavel, ndo € s6 apoio e orientador da
rota a ser trilhada, mas também e cada vez como limite ao que precisa ser tecido.” A este
movimento a autora chama de “virar de ponta cabega”. Quanto ao terceiro movimento
sugerido € o de “beber em todas as fontes”, que quer dizer, precisamos ir além dos modos de
produzir o conhecimento do pensamento que herdamos, buscando, assim, outras fontes, todas
as fontes, ou seja, ampliar e complexificar o que vamos considerar como fonte de
conhecimento. Desta forma, neste movimento nos interessa o que vai para além do que aquilo
“que pode ser grupado e contado (no sentido de numerado)”, mas aquilo que pode ser
“contado”. J& o quarto e Ultimo movimento proposto ¢ o “de narrar a vida e literaturizar a
ciéncia”. Pois, se queremos comunicar novas € outras preocupacdes, “novos problemas, novos
fatos e novos achados ¢ indispensavel uma nova maneira de escrever”. Nessse sentido, €

necessario aprender uma outra escritura, para além da ja aprendida:

aquela que talvez se expresse com multiplas linguagens (de sons, de imagens, de toques, de
cheiros etc) e que talvez ndo possa mais ser chamada de “escrita”; que ndo obedeca a
linearidade de exposi¢do, mas que tega, ao ser feita, uma rede de multiplos e diferentes e
diversos fios; que pergunte muito além de dar respostas; que duvide no préprio ato de afirmar,
que diga e desdiga, que construa uma outra rede de comunicagéo. (Idem, 2008, p. 30-31)

Com base nestas recomendag¢des conduzi a minha pesquisa do seguinte modo:

No capitulo um, dialogo e analiso os editoriais de numeros 1,2,3,4,5,6,7,8,9 ¢ 15 do
jornal eletronico no sentido de, ver através de seu conteudo, como cada grupo tem
desenvolvido as suas pesquisas e caracterizado suas opinides. Por geralmente, esses editoriais
serem escritos pelos coordenadores do grupo, podemos observar o delineamento dos assuntos
que serdo abordados pela edi¢do do jornal e também as criticas, as sugestoes, as opinioes,
indagacgodes, bem como os estudos que tém sido divulgados por cada grupo de pesquisa que
tece a rede do jornal. Assim, analisei as propostas feitas nestes editoriais e selecionei alguns
artigos com suas narrativas e imagens para observar o uso que tem sido feito destas imagens
de acordo com os objetivos dos estudos que estes grupos se propdem a pesquisar.

No capitulo dois, para falar sobre as praticas curriculares dos professores que
escrevem para o jornal, discuto sobre entendimento que nds professores fazemos do curriculo
e seu percurso historico no Brasil, tendo como interesse analisar os artigos destes docentes a
luz da abordagem do curriculo em rede. Também apresento um panorama da contribui¢ao dos
estudos do cotidiano escolar ao campo do curriculo.

No capitulo trés apresento 13 (dez) artigos que selecionei, de acordo com a edi¢do de

cada grupo seguindo a ordem dos editoriais trabalhados no capitulo um, da secdo Voz do
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leitor buscando uma leitura sobre as imagens relacionando-as com os textos dos professores,
no sentido de analisar quem sdo os leitores que escrevem para o jornal e como relacionaram a
questao da Imagem e Educacdo em seus artigos.

No capitulo quatro discuto sobre nosso contato com os artefatos tecnologicos e a
tessitura do conhecimento. Buscando observar de que maneira a nossa relagdo com estes
artefatos tém mudado a nossa forma de pensar e estar no mundo.

Conhecer a trajetéria da criagdo do jornal e seu funcionamento sdo fatores importantes
para comegar a desenvolver este trabalho. Isto nos possibilita fazer uma pequena mostra do
que ja foi e estd sendo desenvolvido na interface do periddico e como foi e tem sido tecida a

relacdo dos usuarios /professores/pesquisadores com o jornal.

2 Jornal eletronico: sua criacao e seu funcionamento

O grupo de pesquisas nos/dos/com os cotidianos foi criado ha pelo menos 25 anos,
com base no pensamento de Lefevbre (1983; 1992) e Certeau (1992; 1994; 1997),
especialmente, em seus primeiros trabalhos. Essa corrente se baseia na nocdo de redes de
conhecimentos e significagoes e na metafora das “redes como tessitura propria aos
conhecimentos praticos em sua criagdo e que sao desenvolvidos pelos seres humanos em seus
cotidianos” (Alves 2008).

Dentro deste contexto, houve interesse de um niimero significativo de professores de
algumas linhas de pesquisa do PROPEd/UERJ com relagdo ao uso de imagens e de narrativas
nas pesquisas que coordenam, o que levou ao aparecimento do Laboratério Educagdo e
Imagem, em 2001. A partir de inimeras publicagcdes conjuntas tem-se divulgado, a um
publico maior, o que as pesquisas vém desenvolvendo tedrico-epistemologicamente e tedrico-
metodologicamente quanto a necessidade e as possibilidades do uso de imagens e de
narrativas em pesquisas na Educacdo em torno da utilizacdo dos chamados artefatos
culturais.

No I Seminério Interno (21-22 de novembro/UERJ) realizado em 2006, a partir da
discussdo dos grupos pertencentes ao Laboratorio de Educagdo & Imagem mostrou ser
urgente o aparecimento de um periddico que permitisse a divulgacdo, em especial, para
professores de todos os graus de ensino, do que vinha sendo produzido por esses grupos. Essa

necessidade fez aparecer o jornal eletronico FEduca¢io & Imagem (www.lab-
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eduimagem.pro.br/jornal/), o qual foi registrado como atividade de extensdo, dos grupos
envolvidos no Laboratorio Educa¢do e Imagem, na PROEX/UERJ (SR3) — DEPEXT, em
junho/2007.

Produzido desde o referido seminario e disponibilizado em maio de 2007, ja& com
dezesseis numeros publicados, tem uma periodicidade mensal em oito meses por ano —
aqueles em que as escolas funcionam com aulas (de mar¢o a junho; de agosto a novembro).
Também por esse motivo, a coordenacdo do Laboratorio sentiu necessidade e percebeu a
possibilidade de acompanhar, com um projeto de pesquisa, o ‘uso’ do jornal por professores
da rede publica, recebendo apoio da FAPERJ, no Edital Apoio a Escola Publica (2008). O
projeto se chamou A relacdo de praticantes docentes com a internet e a produgdo cientifica
da drea de Educacdo, através do site de divulgagdo cientifica e foi coordenado pela
professora Nilda Alves. Esse projeto possibilitou um processo de avaliagdo sobre o uso ¢ a
compreensdo de resultados de pesquisa na area da educagdo, em processos de divulgacao
cientifica, com a participacdo de professores de duas escolas de educacdo basica, da rede
municipal do Rio de Janeiro: a Escola Municipal Prof. Ary Quintella, em Vila da Penha, e o
CIEP Nagao Rubro Negra, na Gévea.

As escolas participantes do projeto receberam recursos como: computadores, scanners
e impressoras. Desta forma, os professores podem ler e contribuir com o jornal por meio
destes artefatos.

O jornal eletronico Educagdo & Imagem conta com uma equipe responsavel por sua
manutengao e editoragdo: Stela Guedes Caputo ¢ a Editora Geral e Alessandra Nunes Caldas e
Rafael Martins Farias sdo os Assistentes de producdo. O periddico tem, a cada més, a edicao
organizada por um grupo diferente. Sdo dez grupos que integram o Laboratorio de Educacao
& Imagem. Cada um tem sua identidade propria com pesquisas proprias, mas que t€ém em
comum o trabalho com imagens, o respeito ao cotidiano como espagotempo de invengao
permanente de conhecimentos e a convicgdo de que os professores, nas escolas em que atuam,
sdo produtores de conhecimentos e, como tal, tém muito a dizer.

Esses grupos se dedicam a pesquisar nas seguintes linhas: Curriculos, redes
educativas e imagens, Coordenadora: Nilda Guimaraes Alves; Infancia, Midia e Educa¢do —
GPIME, Coordenadora: Rita Ribes; Infancia, Juventude e Industria Cultural (1JIC),
Coordenadora: Maria Luiza Oswald; Redes de conhecimentos e prdticas emancipatorias no
cotidiano escolar, Coordenadora: Iné€s Barbosa de Oliveira; Educacdo e Comunicacgdo,
Coordenadora: Raquel Goulart Barreto; Narrativas, Memorias e Atualiza¢do Ildentitaria em

Contextos Educativos, Coordenadora: Mailsa Carla Pinto Passos; Linguagens Desenhadas e
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Educacgdo, Coordenador: Paulo Sérgio Sgarbi; Institui¢oes, Praticas Educativas e Historia,
Coordenadora: Ana Chrystina Venancio Mignot; Estudos Culturais em Educagdo e Arte,
coordenadores: Aristoteles Berino e Aldo Victorio Filho, que sdo professores da Universidade
Federal o Rio de Janeiro (UFRRJ) — este grupo passou a participar do jornal a partir do 2°
semestre de 2009 e GPDOC, Docéncia e Cibercultura — este grupo ainda ndo tem nenhuma
edi¢do publicada.

O periddico apresenta as seguintes seg¢des: Editorial, Uma imagem, Pensando com
imagens, Imagens no exterior, Imagem no Brasil, Arte & Imagem, Voz do Docente, Voz do
leitor, Dicas e Links. Neste estudo, em especial, tive como foco as se¢des: Editorial e Voz do

leitor.

3 Por que pesquisar um jornal eletronico que trata sobre imagem e educacio?

A tematica Educacao & Imagem, abordada pelo jornal, ja tem sido discutida, ha algum
tempo, pelos grupos envolvidos com a elaboragdo do periddico. As linhas de pesquisa ja vém
utilizando e pesquisando os usos da imagem através de desenhos / charges, fotografias,
videos, filmes, obras de arte — esculturas, quadros-, imagens de propaganda entre outras.
Dentro deste contexto, podemos observar as narrativas dos professores, através dos artigos
que enviam ao jornal, e os multiplos usos que tém sido feitos das imagens que utilizam. Essas
imagens aparecem em diversos contextos como: fonte de pesquisa, registro de situagdes de
pesquisa, recurso para organizar o pensamento ou estimulo para a memoria dos praticantes da
pesquisa.

Entrar nesta rede em que professores e pesquisadores se dedicam a colocar a
disposi¢do de professores da rede publica os resultados de suas pesquisas em um chamamento
a parceria no intuito de pensarfazer junto nos leva a refletir como se tem dado o processo de
tessitura de conhecimento no mundo contemporaneo. Assim, pretendemos comecar com
alguns questionamentos que nos levou a desejar estudar esta tematica, chamando Martin-

Barbero a este trabalho quando afirma que

por mais escandaloso que nos soe, ¢ um fato que as maiorias na América Latina estdo se
incorporando a modernidade ndo sob o dominio do livro, mas a partir dos discursos ¢ das
narrativas, dos saberes e das linguagens da industria e da experiéncia audiovisual. E esta
transformagdo nos coloca questdes graves que deixam obsoletos, tanto os ilustrados como os
populistas, modos de analisar e avaliar. Pois, se as maiorias estdo se apropriando da
modernidade sem deixar sua cultura oral, é porque essa cultura incorporou a ‘oralidade
secundaria’(Ong,1998) tecida e organizada pelas gramaticas tecnoperceptivas do radio e do
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cinema em um primeiro momento, e esta incorporando na atualidade a visualidade eletronica
da televisdo, do video e do computador. (...) De modo que a cumplicidade e a interpenetragido
entre oralidade cultural e linguagens audiovisuais ndo remetem — como pretende boa parte de
nossos intelectuais e nossos anacrdnicos sistemas educativos — nem as ignorancias, nem ao
exotismo do analfabetismo, mas a descentramentos culturais que em nossas sociedades estdo
produzindo os novos regimes de sentir e de saber, que passam pela imagem catalisada pela
televisdo e o computador. (Martin-Barbero, 2000, p. 83-34)

Conversar com esta citacdo de Martin-Barbero nos da a oportunidade de refletir sobre
a tessitura do conhecimento na modernidade. Deste modo, pesquisar o que tem sido
desenvolvido pelos colaboradores do jornal nos possibilita estudar o processo de incorporagao
de nds professores na contemporaneidade, com as nossas praticas, nossas narrativas € com o
uso deste artefato cultural. A proposta do autor ¢ de que quando nos deparamos com
horizontes que foram transformados “ninguém diz que as coisas vao melhor ou pior:
simplesmente se modificaram, e também os juizos de valor deverdo ater-se a parametros
distintos.” E que justamente por isso, devemos comegar a interrogar-nos pelo principio sobre
0 que estd ocorrendo.

Deste modo, para seguir a proposta de Martin-Barbero ¢ importante discutir as
sentengas ‘por mais escandaloso que nos soe’ e ‘que as maiorias na América Latina estdo se
incorporando a modernidade ndo sob o dominio do livro’. A primeira sentenga me instiga a
perguntar e se possivel responder: Por que este fato nos soaria escandaloso? Penso que isso se
da devido a necessidade que temos de padronizar os elementos que tomamos do mundo, de
segregar, definindo isto ¢é certo, isto € errado, s6 se pode fazer isto ou aquilo. Ou seja, nos foi
ensinado e também aprendido um discurso hegemodnico de que a maneira de se obter
conhecimento se dad através, quase que exclusivamente, da cultura livresca, (isto também
inclui a segunda sentenga que me chamou a atencao). Estas assertivas nos remetem a metafora
da arvore (Lefevbre, 1983), em que hd uma hierarquia, um caminho obrigatorio linear, uma
ordem intrinseca com uma ldégica binaria. E o que foge a esta ordem ndo ¢ o padrdo e em
conseqiiéncia estigmatiza-se € oprime-se 0 que ou quem burla estes padrdoes e os usam de
acordo com as suas necessidades, seus usos e suas praticas. A logica arbdrea representa uma
hierarquizagao do saber que se apresenta de forma fragmentada. A ramificacdo que os galhos
fazem ndo permite que haja uma comunicagdo entre eles, a ndo ser que passem pelo tronco,
assim, quando se chega ao topo (do conhecimento), pelo caminho determinado por esta
logica, significa que se sabe mais. Obtém-se logicamente o conhecimento, o poder.

Quando a presenca do texto escrito, da multimidia e o do audiovisual coexistem ¢
encarada muitas vezes como forma exclusivamente pedagdgica, ou seja, a incorporacio de

sons, imagens animadas e links de navegacdo ainda sdo vistos como acessorios e secundarios
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com finalidade exclusivamente didatica e instrumental dentro desta logica arborea. Martin-
Barbero também discute esta questdo, afirmando que dentro deste contexto a relagdo
comunicac¢do/educagdo continua sendo instrumental, principalmente no meio educacional, em
que esta relagdo geralmente estd focada ao uso dos meios vendo-os de uma forma redutora

como possibilidades de tornar o ensino menos chato. Assim,

o cruzamento de dindmicas que converte a comunicagdo num ecossistema e este na
mais forte diversificagdo e descentramento do saber faz cada dia mais manifesta a
esquizofrenia entre o modelo de comunicagdo que configura uma sociedade
progressivamente organizada sobre a informacdo e o modelo hegemoénico de
comunicagdo que subjaz ao sistema educativo. Isto, com o conseguinte alargamento
da brecha entre a experié€ncia cultural desde a qual falam os professores e aquela outra
a partir de onde aprendem os alunos. A isto "ajuda" ndo pouco a propria visdo que a
Unesco manifesta em uma boa quantidade de seus documentos, nos quais a relagéo
comunicacdo/ educacdo continua sendo marcadamente instrumental. (Martin-Barbero,
2000, p.95)

Este fato tem a ver com a formacao da nossa sociedade, que por muito tempo nao teve
clareza da importancia da imagem e das narrativas para a compreensao de que estas também
sio maneiras pelas quais obtemos e criamos o conhecimento. Varios pensadores” e teorias
afirmavam que ndo era possivel pensar ou elaborar o conhecimento sem recorrer as palavras e
ao dominio do discurso verbal. E para outros teodricos, o estdgio mais primitivo do
desenvolvimento intelectual ¢ associado a inteligéncia sensério-motora € a representacao
figurativa (imagens).

Dentro destes movimentos podemos observar que a humanidade, de acordo com as
suas verdades legitimadas, priorizou uma s6 forma de conhecimento ndo levando em conta
que pensamos € criamos conhecimentos por todas as formas perceptivas e com todos os
codigos significantes, ou seja, pensamos com imagens, com palavras, com musica, com 0
olfato, com os gestos, com o tato, quer dizer, além da racionalidade pensamos com emogoes e

sentimentos. O refletir envolve todo o corpo e o que o rodeia de perto ou longe.

Nesse sentido, Martin-Barbero também nos lembra que:

entre as revoltas dos estudantes e a confusdo dos professores, ¢ na revolta que surge
nesses anos entre livros, sons e imagens, emerge uma nova subjetividade e valorizagao
da educagdo e do trabalho como espagos de desenvolvimento da personalidade, e do
amor ¢ da sexualidade como possibilidades de experimentagdo vital - e um novo projeto
de saber que questiona radicalmente o cardter monolitico e transmissivel do
conhecimento, que revaloriza as praticas e experiéncias, que ilumina um saber mosaico

% “Eric Havelock, por exemplo, associou o nascimento do pensamento conceitual, baseado em proposi¢des logicas e
no poder de abstragdo de palavras, ao desenvolvimento da escrita alfabética pelos gregos. Lev Vigotsky chegou a sugerir que
nossa linguagem interior, aquela que nos permite estruturar o pensamento, ¢ essencialmente uma linguagem verbal. Por sua
vez, Jean Piaget, apesar de considerar a linguagem verbal a condi¢do necessaria mas nio suficiente do pensamento, jamais
vislumbrou para os outros codigos significantes (aqueles baseados nas imagens e nos sons nao-verbais)papel constitutivo na
formacdo do pensamento.” (Machado, 2001, p.107)
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(MOLES, 1971, p. 36), feito de objetos modveis e fronteiras difusas, de
intertextualidades e bricolagens. E é nesse projeto de saber onde comega a abrir-se,
como caminho, a possibilidade de deixar de pensar antagonicamente escola e televisdo,
educagdo e comunicacdo. (Idem; 2000, p.90)

Para falar da importancia de pesquisar um jornal eletronico feito por grupos de
pesquisa diversos que se propdem a dialogar sobre Educacdo & Imagem, por meio deste
artefato tecnologico, chamo Machado (2001) quando trata a informatica como um meio que
integra imagens, sons, gestos corporais, coexistindo com a palavra escrita ou falada, que

segundo ele:

a grande novidade introduzida pela informatica estd justamente na possibilidade que ela tem
de fundir num Gnico meio e num Unico suporte todos os outros meios e de invocar todos os
sentidos- ou, por enquanto aqueles mais desenvolvidos no homem. E ela o faz de forma
integrada, de modo que os textos escritos e oralizados, imagens fixas ¢ em movimento, sons
musicais ou ruidos, gestos, toques ¢ toda sorte de respostas corporais se combinem para
constituir uma modalidade unica e holistica. (...) Com ela, as imagens, os sons € 0s gestos
corporais participam, da mesma forma que a palavra escrita ou falada, do processo de
intelecgdo do mundo. Por esta razdo, ndo é descabido o postulado corrente segundo o qual o
analfabeto de nosso tempo ja ndo é mais aquele que ndo sabe ler e escrever, mas sim aquele
que ndo sabe articular um discurso multimidiatico pleno. (Machado, 2001, p.108)

Para ele, a informdtica tem proporcionado um ato de pensar muito mais dindmico do
que na prosa expositiva cldssica, pois na hipermidia a relagdo entre as palavras com sons e
imagens sao feitas através de links, isto quer dizer que os processos de associagao podem ser

modificaveis pelo leitor, uma vez que eles sao multiplos e probabilisticos. Assim,

um aplicativo de hipermidia jamais exprime um conceito fechado, uma verdade estabelecida por
uma determinada linha de raciocinio. Ele se abre para a experiéncia plena do pensamento e da
imaginag@o, como um processo vivo que se modifica sem cessar, que se adapta em fungdo do
contexto, que, enfim, joga com os dados disponiveis. (Machado, 2001, p. 109)

Martin-Barbero (2007) ao tratar sobre diversidade e convergéncia afirma que, hoje, a
tecnologia remete ndo s6 a novidade dos aparelhos, mas a novos modos de percepgao e de
linguagem e a novas sensibilidades e formas de escrita. Desta forma, a convergéncia digital
introduz nas politicas culturais um novo paradigma da transmissdo da informagdo e a uma
profunda renovagdo do modelo de comunicabilidade, pois passamos do unidirecional, linear e
autoritario ao modelo de rede, ou seja, ao da conectividade e interacao.

Estas idéias nos permitem pensar sobre as conexdes que ocorrem entre as varias areas
do saber, pois ndo ha somente relagdes dicotdmicas, ha uma multiplicidade de relagdes. E
dentro do contexto de rede de conhecimentos e significagdes, que este projeto de pesquisa
busca filiagdo para pensar sobre os artigos escritos pelos e para os professores que interagem

com o jornal eletronico.
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4 Questoes tedrico-epistemologico-metodologicas

Lendo e analisando os editoriais do jornal eletronico podemos observar que os estudos
desenvolvidos pelos grupos de pesquisa envolvidos permitem uma melhor compreensao de
diversas questdes tedrico-epistemoldgico-metodoldgicas, tanto no espagotempo escolar, como
aqueles fora desses, bem como, as relagcdes de uns com os outros.

Em se tratando das questdes tedrico-epistemoldgicas nds, pesquisadores dos estudos
dos/nos/com os cotidianos, compreendemos que os conhecimentos cotidianos sdo
reproduzidos, transmitidos e criados em relagoes entre praticantes nas multiplas redes de
conhecimentos e significados a que pertencem (Certeau, 1994).

Entre as questdes teorico-metodologicas, analisaremos as narrativas dos professores
através dos artigos escritos para o jornal, o que nos servira, juntamente com as imagens, como

fonte e recurso metodologico para a pesquisa. Ong (1998) afirma que

a narrativa, em toda parte, constitui um género capital da arte verbal sempre presente, desde
as culturas orais primarias até a alta cultura escrita e o processamento eletronico da
informagdo. Em um certo sentido, a narrativa ¢ a mais importante de todas as formas artisticas
verbais, em virtude do modo como subjaz a tantas outras formas artisticas verbais, muitas
vezes até as mais abstratas. Até mesmo por tras das abstragdes da ciéncia estd a narrativa das
observagdes com base nas quais essas abstragdes foram formuladas. (...) tudo isso para dizer
que o conhecimento e o discurso nascem da experiéncia humanag...) (Ong, 1988, p.158).

Nesse sentido, a narrativa ¢ resultado da experiéncia humana em que a acao de relatar
as experiéncias tem a funcao “de armazenar, organizar € comunicar boa parte do que sabem.”
(Ong, 1998, p.158).

Martin-Barbero (2007) faz referéncia ao verbo contar, que para ele estd totalmente
ligado a idéia de identidade narrativa, pois toda identidade ¢ gerada e constituida no ato de
narrar uma historia. Contar significa narrar historias e também ser tomado em conta pelos
outros. O que quer dizer que para ser reconhecido pelos outros ¢ indispensavel contar nosso
relato, j4 que a narracdo ndo ¢ sO expressiva, ¢ também constitutiva do que somos tanto
individualmente como coletivamente.

Assim, na narrativa destes professores temos acumulados dados de carater
antropolédgico, etnografico, socioldgico e histérico em multiplos contextos educacionais.

Segundo Alves (2007)
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os trabalhos de pesquisas realizados com narrativas tém, assim, permitido trazer ao
conhecimento mais amplo, historias desconhecidas ou ignoradas, tanto de periodos anteriores
ao atual, como da contemporaneidade, ou seja, t€m permitido tecer uma outra histéria dos
multiplos espagostempos educativos em que vivemos e nos fazemos seres humanos,
reconhecendo que com dados diferentes e entendendo-se a existéncia de acontecimentos® é
possivel escrever histérias diferentes. (Alves, 2001, p.6)

Quanto aos usos que os professores fazem dos artigos do jornal, chamo Pierre Levy
(2009), principalmente quando ele trata sobre a questao do hipertexto e dos usos que fazemos
dos suportes eletronicos. O autor sublinha em seu capitulo 4 virtualizacdo do texto que o
texto escrito no suporte eletronico ¢ cada vez mais acessivel e mais compartilhavel. Insiste em
dizer que devemos entendé-lo como um texto estruturado em rede, hipertexto, e que ¢
constituido por nos e ligagdes, entre estes nos ha a realizacao da passagem de um no a outro,
desta forma, basta que um texto exista na memoria de um computador conectado a rede para
que ele faca parte de milhdes de outros textos e assuntos relacionados. A digitalizacdo dos
textos nos interessa porque podemos ter acesso a novas maneiras de ler e de compreender,
mas o virtual se d4 com a subjetividade humana por meio da interpretacdo da leitura. A
interpretagdo remete-se agora a apropriacdo sempre singular de um navegador. Nao interessa
mais saber o que pensou um autor inencontravel, pede-se ao texto para nos fazer pensar. A
virtualidade do texto alimenta a inteligéncia em ato.

Para o autor teriamos uma visdo parcial da virtualizagcdo do texto se apenas
focalizassemos esta discussao na passagem da tela ao computador. Assim, com a virtualizagdo
do computador, a informatica contemporanea nao estd mais centrada na maquina e sim num
espaco de comunicacdo navegavel centrado nos fluxos de informagdo. Se pararmos para
pensar neste aspecto, podemos dizer que os textos publicos na internet sdo parte de um grande
hipertexto que estd sempre em crescimento e mutagdo. Cada leitura que nds navegadores
fazemos na rede se torna um ato inico de escrita, uma vez que cada percurso ¢ singular.

Tratando-se ainda da questdo teodrico-metodoldgica, enfocaremos sobre os usos das
imagens e o processo de criagdo do conhecimento que ocorreu, ocorre € estd ocorrendo por
meio delas. Machado (2001, p. 23) afirma que € preciso reconhecer que “a imagem ¢ uma

forma de constru¢do do pensamento tio sofisticada que sem ela provavelmente nio teria sido

3 Para Foucault “acontecimento — & preciso entendé-lo ndo como uma decisdo, um tratado, um reinado ou uma
batalha, mas como uma relagdo de forgas que se inverte, um poder confiscado, um vocabulario retomado e voltado contra
seus usuarios, uma dominagdo que se debilita, se distende, se envenena a si mesma, e outra que entra, mascarada. As forcas
em jogo na historia ndo obedecem nem a um destino, nem a uma mecanica, mas efetivamente ao acaso da luta. Elas nfo se
manifestam como as formas sucessivas de uma intencdo primordial; tdo pouco assumem o aspecto de um resultado.
Aparecem sempre no aleatdrio singular do acontecimento.” (Foucault, 1971: 145-172).
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possivel o desenvolvimento de ciéncias como a biologia, a geografia, a geometria, a
astronomia e a medicina.”

Kossoy (2002), ao falar sobre a(s) funcionalidade(s) do uso das imagens, nos lembra que

por tais razdes servem as imagens(...). Para que possamos fazer essas e outras descobertas;
para que possamos preservar a lembranga de certos momentos e das pessoas que nos sio
caras; para que nossa imagem ndo se apague; para que ndo percamos as referéncias do nosso
passado, dos nossos valores, da nossa histdria, dos nossos sonhos. (Kossoy, 2002, p.130)

Ao tratar sobre as ideologias presentes na imagem fotografica orienta aos pesquisadores:

cabe aos historiadores e especialistas no estudo das imagens decifrar a realidade interior* das
representagdes fotograficas, seus significados ocultos, suas tramas, realidades e ficgdes, as
finalidades para as quais foram produzidas ¢ a tarefa fundamental a ser empreendida.(Idem,

p-23)

Para entender o espagotempo de tessitura de conhecimentos que ocorre nos usos que
os professores fazem do jornal eletronico, chamei em meu auxilio estes autores tomando as
suas idéias como parceiras ao meu trabalho, tendo a compreensao de que nenhuma teoria se
constitui em verdade absoluta, mas me serve como /imite para analisar a criatividade que

ocorre em nosso cotidiano.

5 A importancia da imagem e das narrativas desde sempre e hoje

Martin-Barbero (2000, p. 99) afirma que “falar de imagens na América Latina
significa falar de uma longa e singular batalha cultural.” Esta citagdo nos permite pensar na
importancia de se discutir o uso que fazemos das imagens desde sempre ¢ hoje.

Com o desenvolvimento da tecnologia, temos, a cada dia, imagens mais bem definidas
e mais vivas. Temos convivido de uma maneira intensa com as imagens. E este contato, hoje,
tem se dado cotidianamente de maneira mais rapida. Se pararmos para analisar esta trajetoria,
percebemos que o cinema e a televisdo contribuiram massivamente para tal mudanga. O
mundo antes tdo distante para alguns, agora se aproxima numa velocidade “de um piscar de

olhos” ou com apenas um clique dentro deste contexto. A chegada do computador e o acesso

* Realidade interior 4 aquela situada para além do artefato fotografico, do documento. E o oculto da foto que se
apresenta de maneira “abrangente e complexa, invisivel fotograficamente e inacessivel fisicamente e que se confunde com a
primeira realidade em que se originou.” (Kossoy, 2002:36)
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a internet intensificaram esse contato audiovisual nesta nossa incorporagdo a
contemporaneidade, sobretudo, como diz Martin-Barbero, na América Latina e com esta
incorporagdo temos a mudanga da nossa interacdo com estes artefatos, a mudanca do nosso
corpo ¢ a mudanca do processo de tessitura do conhecimento, ¢ ainda o processo de
valorizagdo das imagens, para o terror dos iconoclastas’ (Machado, 2001). Arlindo Machado
diz que, mesmo com os interditos do iconoclasmo, ndo podemos negar que parte consideravel
da humanidade aprendeu ndo apenas a conviver com as imagens, mas “a construir com elas

uma civilizagdo complexa e instigante.” Desta maneira o autor considera que:

se parte consideravel do mundo intelectual ainda se encontra petrificada na tradi¢do milenar
do iconoclasmo, parte também consideravel do mundo artistico, cientifico e militante vem
descobrindo que a cultura, a ciéncia e a civilizagdo dos séculos XIX ¢ XX sdo impensaveis
sem o papel estrutural e constitutivo nelas desempenhado pelas imagens(da iconografia
cientifica, da fotografia, do cinema, da televisdo ¢ dos novos meios digitais). Essa segunda
parte da humanidade aprendeu ndo apenas a conviver com as imagens, mas também a pensar
com as imagens e a construir com elas uma civilizagio complexa e instigante. Na verdade,
hoje estamos realmente em condigdes de avaliar a extens@o e a profundidade de todo o acervo
iconografico construido e acumulado pela humanidade, apesar de todos os interditos, pois
somente agora nos ¢ possivel compreender a natureza mais profunda do discurso
iconografico, isso que podermos chamar de linguagens das imagens, capaz de expressar
realidades diferentes, historicamente abafadas pelo tacdo do iconoclasmo. (Idem: 2000, p. 32)

Ultimamente temos a imagem como um elemento indispensavel em nossos meios de
comunicagdo, pois aprendemos a pensar com imagens, nao de maneira exclusivista, mas em
conexdo com palavras e sons, ou seja, integradas em forma de multimidia. E nds, ‘leitores’
destas imagens temos interagido com elas e desenvolvido formas de ‘leituras’ a partir da
nossa pratica social. Esta pratica tem se dado de uma forma tdo veloz quanto elas tém
aparecido. E importante dizer que neste processo ndo agimos passivamente, estamos
produzindo saberes a partir da interagdo que temos com elas. Assim, a cada momento que
interagimos com estas imagens criamos conhecimentos por meio de nossa(s) ‘leitura(s)’ e de
nossos usos, ressignificando o espagotempo em que aparecem de acordo com as nossas redes
de conhecimento e significacoes e de nossas memorias. Pensando neste processo, vemos que
o conhecimento que temos tecido nesta conjuntura da modernidade tem se dado a partir do
contato de consumo de imagens, produ¢do de imagens, aceitacdo (ou ndo) das imagens,
convergéncia de ideologias presentes nestas imagens, criagdo de novas imagens € novo
sentido das antigas. Se observarmos, temos feito varios usos e inventado uma série de

produtos a partir desta realidade visual e por meio deles temos reinventado a cada dia nossas

5 Machado em seu artigo O Quarto iconoclasmo discute historicamente o surto do iconoclasmo, que é o manifesto
de horror as imagens, bem como a dentncia de sua agdo danosa sobre os homens e destrui¢io publica de todas as suas
manifestacdes materiais, que de tempos em tempos retorna.
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praticas. Hoje, para muitos, fica dificil pensar num mundo sem internet, computador e
televisdo. Os termos utilizados nestes meios permeiam nosso dia-a-dia e a nossa maneira de
ser ¢ de pensar. Neste sentido, podemos deduzir que criamos outras formas de expressao e
compreensdo por meio desta realidade audiovisual.

Quanto a narrativa, Alves (2008) propde que devemos “narrar a vida e literaturizar a
ciéncia” e nos lembra que narrar ¢ uma vasta experiéncia humana, pois foi assim que os
gregos contaram a Iliada®. Logo, ¢é necessario que aqueles que vivem o cotidiano do
aprenderensinar exercam a arte de contar historias. Desta forma, ¢ necessario pesquisar e
acompanhar o que esta ocorrendo a partir dos artigos do jornal em que os autores contam seus
relatos, praticas e experiéncias, dialogando com autores que abordam esta temdatica num
processo em que ocorre a0 mesmo tempo a imposicdo da cultura dominante com os seus
produtos técnicos a disposi¢do para o consumo e, em contrapartida a criacdo dos modos de
usar e conhecer o invento técnico diferentemente daquilo que nos ¢ imposto. Neste contexto,
surgem tecnologias e possibilidades de mudancas tanto nos artefatos técnicos, como das
técnicas de uso. Este processo nos remete ao que Certeau (1994) chama de indisciplina do
uso. Por isso, como afirma Alves (2007) “precisamos nos dedicar a estudar as taticas dos
praticantes (Certeau,1994) e as relagdes de comunicacdo que os mesmos, como receptores
(Martin-Barbero, 2000), estabelecem com os produtos colocados a disposi¢do, entendendo-os,
todos, como artefatos culturais.”

Analisar os trabalhos de autores tao variados, que criam conhecimentos e articulam
valores durante o uso que fazem das técnicas criando tecnologia, nos possibilita observar
algumas preocupagdes comuns no campo educacional e da comunicagdo, principalmente ao
que se refere em descentralizar idéias focadas na produg@o para outras, em uma perspectiva
diferente, que busca compreender como as apropriagdes, as articulagdes e as negociagdes que
se verificam no “processo de recepgao e no processo de uso”. Isto quer dizer que a criagdo de
conhecimentos ocorre para além da reproducdo e transmissdo dos mesmos, ou seja, criamos
conhecimentos ao nos contatar com produtos de varios tipos: por meio de produtos materiais-
televisdo, computador, livros etc. E por meio de produtos ideoldgicos: as propostas
curriculares de um governo ou o programa de um partido — dentre eles incluidos, as imagens e

as narrativas cotidianas.

8 A Iliada é constituida por 15.693 versos em hexdmetro dactilico, que é a forma tradicional da poesia épica grega.
Considera-se que tenha a sua origem na tradi¢do oral, ou seja, teria originalmente sido cantada pelos aedos, um artista que
cantava as epopeias acompanhando-se de um instrumento de musica, ¢ s6 muito mais tarde os versos foram compilados numa
versdo escrita, no século VI a.C. em Atenas.
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Pesquisar o interesse dos envolvidos na tessitura do jornal, bem como suas criagdes ¢
interagir com o outro, estabelecer uma relacdo dialogica, na qual possamos trocar as nossas
histérias de professores, nossas narrativas que se constituem em fragmentos que nos unem e
nos identificam dentro deste grupo. E aproveitar um espacotempo de tessitura de
conhecimento se permitindo a ouvir a foto que canta a0 mesmo tempo em que esta contida em
retangulos fotograficos nos jornais. E tentar compreender, por meio de questionamentos e
pesquisa, que os desenhos feitos por criancas, também sao documentos que revelam, ainda
que de modo fragmentado, pequenas parcelas das complexas relagdes humanas. E usar este
espaco como meio de divulgacdo das idéias que compartilho com meu grupo reconhecendo
que multiplos questionamentos poderao ser feitos a partir do que crio ou divulgo.

E de carater essencial pesquisar como se d4 esse intricado processo de negociacio de
sentido entre os signos (as producdes dos usudrios), as realidades de que eles tratam ou que
criam e os intérpretes que se interpdem entre tais signos e realidades, ou seja, as tramas
sociais que lhes dao sentido.

Assim, acredito ser importante pesquisar os usos do jornal eletronico e verificar o que
se tem produzido no que diz respeito a necessidade de trabalhar e divulgar os estudos com
imagens e narrativas. Por se tratar de grupos que mostram em suas pesquisas desenvolvidas
que nos estamos carregados de valores, os quais reproduzimos, transmitimos € criamos de

acordo com os contatos que estabelecemos entre as criagdes do nosso eu e do outro.
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Poucos gregos conv

Jorge Luiz BORGES, 2009

Para este nimero do jornal Educacdo e Imagem, que encerra o anc de 2008,
decidimos trazer para discussdo alge que esta sempre presente no grupo que
coordenou este ndmero: os praticantes docente das escolas e 3 forma principal de
desenveolver seu trabalho que € a conversa. Como vimos no texto que serve de
epigrafe, esta forma de conduzir ‘as coisas foi herdada dos gregos - quem diria? Sé
mesmo Borges para nos lembrar disto, assinalado que é"a melhor coisa registrada na
histéria universal”. As conversas nas escolas entre professores e professoras, que a
tantos parsce uma perda de tempo total (FERRACO, 2000), € um modo: de "dar um
tempo” na rotina dificil, de aprenderensinar uns acs outros, de fazer trabalhar os
praticantes discentes, de organizar festas, de dar "uma bronca”, de desenvolver
reunifes que resolvem processos a serem desenvolvidos (e, 3= vezes, ndo resclvem
nada...) € de tantos outros fazeres que os cotidiancs escolares exigem de professores e
professoras.

Os autores dos artigos presentes nesse ndmero do jornal sdo todos e todas professores
£ gostam de uma 'conversa’...No tom de conversa, escrevem para as Conversas que
querem ter com outros docentes: sobre docentes de artes negros; sobre atividades
buscando acabar com as discriminagdes nas escolas; sobre as tantas ddvidas gue nos
as=saltam sobre as praticas nas escolas; sobre a formacdo de professores; sobre
imagens das ezcolac feitas por seus professores; sobre o sorriso de professores...

Wamos conversar? Escreva! Colabore!
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Figura 3 - Tela de abertura do jornal. Editorial n°® 1

O Editorial de um jornal, que geralmente ¢ um texto de opinido, propaga as ideias do

periddico em seu conjunto, ou da direcdo deste veiculo ou do proprio autor que o assina.

Em seu conteudo, geralmente, aparece a posi¢ao do jornal (do grupo que o escreve, da

pessoa que o assina) sobre determinado assunto e uma visdo geral de como serdo organizados

os assuntos publicados.

Os editoriais do jornal eletronico Educagdo & Imagem nos permitem ver, através de

seu conteudo, como cada grupo tem desenvolvido as suas pesquisas e caracterizado suas

opinides. Geralmente, esses editoriais sdo escritos pelos coordenadores do grupo e nesse

espagotempo podemos observar o delineamento dos assuntos que serdo abordados pela edigao

do jornal e também criticas, sugestdes, opinides, indagacdes e apresentagdes dos estudos de

determinado grupo de pesquisa.

Uma caracteristica singular observada em todas as paginas do jornal, ndo apenas em

seus editoriais, ¢ a preocupacao de deixar bem explicito que o uso dos conteudos e de suas
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imagens ¢ de uso livre. E que o espagotempo do perioddico € para que se haja uma conversa de
docentes para docentes. Como por exemplo, na 1* edicdo temos a apresentagdo do jornal,
expressando o desejo dos organizadores de fazer um jornal eletronico diferente, marcado por
uma singularidade e fazendo uma contribuicdo que nenhum outro tenha feito. E aproveitam
para fazer um convite as pessoas que desejam conversar sobre a tematica educagdo, imagem e

outras coisas mais:

estamos no ar. Mas também estamos na terra, na agua, no fogo... nos espagostempos
escondidos, nos bem a mostra; nos momentos de tensdo e desdnimo, nos de leveza e
animacao; nas atitudes curiosas, nas de sabedoria, nas arrogantes, nas humildes. Estaremos
onde estiver cada pessoa que, querendo conversar sobre educagdo, escola, imagem, cotidiano
ou outro assunto qualquer, nos presenteie com sua participacdo. E pego, mais uma vez, ajuda
a Drummond para fechar esse primeiro editorial que, antes de qualquer outra intengdo que
devam ter os editoriais, pretende ser um convite a participa¢do das pessoas nessa interminavel
conversa sobre as coisas da educagdo e da escola e outras mais. (CURRICULOS, redes
educativas e imagens. Jornal eletrénico: Educagdo & Imagem, v. 1, n. 1, maio/jun. 2007)

Na secao Uma imagem desta 1? edigdo temos o artigo 4 cangdo da foto. A autora Stela
Guedes Caputo trabalha com uma foto que foi publicada na primeira pagina do jornal O

Globo do dia 23/03/2007.

Figura 4 — Artigo: A cangao da foto

Segundo as palavras da autora: “essa foto de Gabriel de Paiva ndo me deixou por isso
a escolhi para essa secdo de nosso jornal; porque andando pelas ruas, deparamo-nos com os
jornais pendurados nas bancas e olhamos as imagens estendidas como roupas num varal.
Apressamos o passo € logo outras tantas imagens tomam o lugar das que deixamos no jornal

que largamos.”
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Inquieta com as legendas que acompanham a foto no jornal, bem como o contexto em
que aparecem, decide entrevistar o autor da foto. Ao conversar sobre o ato de fotografar e o
processo de edicao do jornal, desenvolve uma discussao sobre a relagdo entre o fotografo, a
foto que tirou, a edi¢do do jornal em que trabalha, o uso das legendas no jornal e a interagao

do leitor com a noticia estampada pelo jornal.

Para o fotografo Gabriel de Paiva, fotografar ¢ “tentar fazer com que o leitor sinta o que eu
senti na hora do fato jornalistico”. Assim, a ilusdo especular (Machado, 1984) que faz com
que a fotografia possa ser vista como “espelho do real” vai além daquilo que se pretender
“revelar” e alcanga o que se deve “sentir”. Para que o sentido Unico ndo escape as legendas
ajudam, ja que, para o fotografo, “as legendas impedem que o leitor tenha interpretacéo errada
do acontecimento”. Paiva concordou com a edi¢do que o jornal fizera de suas imagens e que
tudo tinha sido mesmo uma “baderna”. (Caputo, 2009)

No final do artigo ha uma proposta de retornarmos a imagem para que

talvez a escutem como eu que ougo o grito do jovem ao PM: “Atira!”. Paiva ndo confirma ter
ouvido o que o rapaz dizia, mas ¢ isso que escuto. Talvez vocé€s oucam outra coisa. Discuti
essa imagem com meus alunos na disciplina de Tecnologias Educacionais (alguns moram
nessa comunidade, que, segundo o jornal, ndo ¢ a primeira vez que abala a rotina da cidade).
Um deles disse que a foto lembra a musica de “O Rappa”, e cantou a parte recordada: “A
minha alma t4 armada e apontada para a cara do sossego — pois paz sem voz ndo ¢ paz ¢é
medo”. Titulos, legendas, textos, cortes, fios, auséncias. Os jornais tentam conter nos
retdngulos fotograficos um sentido homogéneo e, no entanto, a foto grita e canta.(Idem, 2009)

Neste artigo, vemos a questdo da polissemia da imagem que se manifesta no
processo de interpretacao. A preocupacao do fotografo Gabriel Paiva com as legendas das
fotos nos traz um questionamento bem interessante. Por que ele se preocupa com o sentido
unico destas fotos? Para que o leitor sinta o que o fotégrafo sentiu na hora de tirar as
fotografias. No contexto do jornalismo verdade, podemos entender esta preocupacgdo do
profissional, ja que, segundo Paiva, para que o leitor ndo tenha uma interpretacdo errada do
acontecimento ¢ necessario, fazer o uso das legendas. Assim, ha um direcionamento na
interpretacao deste leitor. Mas mesmo tendo esse tipo de preocupagdo percebe que sempre
ocorrem “problemas”, ja que essas fotos passaram por uma edi¢do que fez o uso destas
fotos diferente do que propos o profissional que as tirou. Ele proprio considerou este ato
como uma “baderna” no jornal. Pois as fotos tiveram o seu sentido mudado e colocado em
outro contexto, ou seja, prevaleceu a perspectiva que o jornal quis apresentar.

Tania Miiller (2006) considera a fotografia como

uma linguagem, uma forma de expressdo, que ndo pode ser vista ou ouvida como se
tivesse um sentido unico, uma verdade exposta. Cada imagem registra um assunto
singular, num particular instante do tempo e este da-se unicamente em fungdo de um
desejo, uma inteng@o ou necessidade do fotografo. Ele v€ e narra aquilo que acha que viu
ou quis ver. Esse entendimento situa a fotografia na posi¢ao de objeto polissémico, com
os mais diversos objetivos, sujeita a diferentes usos. (Miiller; 2006, p.26).
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Caputo em seu artigo afirma que por mais que os jornais tentem conter “nos retangulos
fotograficos um sentido homogéneo... a foto grita e canta”. Desta forma, podemos entender
também que por mais que o fotografo tente dar um sentido univoco a imagem tentando
incorporar uma legenda para este fim, o ato realizar uma fotografia querendo que esta forma
de fotografar ou de descricdo da imagem imponha um determinado sentido resulta ser um
trabalho dificil para este profissional, devido a polissemia que a foto apresenta.

Ja na segunda edi¢do do jornal temos um editorial bem convidativo a pensar. O que
temos a dizer sobre as imagens que vemos? O que essas imagens propoem ao nosso olhar?
Dentro da perspectiva de que

criangas e jovens contemporaneos, nascidos sob o signo da profusdo das imagens técnicas,
muito do que sabem sobre o mundo e sobre si mesmas, aprenderam com as imagens, com 0s
audiovisuais, com a escrita eletronica, sobretudo, as veiculadas nos espagos das midias.
Compreender suas culturas e sua singularidade implica, necessariamente, uma abertura a
dialogar com os sentidos que as midias adquirem na sua vida cotidiana. (INFANCIA,

juventude e industria cultural. Jornal eletrénico: Educa¢do & Imagem, v. 1, n. 3, ago./set.
2007)

O Grupo de Pesquisa Infancia Midia e Educagdao se propde em seus estudos a
compreender a relagdo que as criangas mantém com as diversas midias, fazendo uso das
midias que temos ao nosso dispor. Considerando a escola como um espaco de socializacao
privilegiado, onde as criangas, com seus pares, constroem inimeras mediagdes e sentidos para
aquilo que véem, 1€em, assistem. Assim, ao analisarmos a imagem e o texto do artigo /magem
e desenho: pesquisa com criancas na educa¢do infantil, na secdo Fazendo Escola com
Imagens podemos observar a reflexao sobre o lugar que a televisdo ocupa na vida das criangas

de 5 e 6 anos. Principalmente ao que se refere ao uso da imagem em forma de desenhos.
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Figura 5 - Artigo: Imagem e desenho: pesquisa com criangas na educagao
infantil, na se¢do Fazendo Escola com Imagens

A discussao dos autores Josemir Almeida Barros e Maria Esperanca de Paula parte de
um didlogo construido com criancas da educacdo infantil da Escola Padre Eustaquio,
localizada em Belo Horizonte. A partir da pergunta: Qual a parte da sua casa de que mais
gostam? Conheceram o contexto extra-escolar da vida das criancas e observaram presenga da
televisdo nesse contexto.

Desta forma afirmam que

utilizar os desenhos como instrumento de pesquisa com criangas da educag@o infantil, torna-se
uma rica possibilidade de compreender a relacdo entre imagem e oralidade, sendo estas
formas privilegiadas de expressdes e sentimentos infantis.

Segundo GOBBI (2002) os desenhos infantis podem ser considerados como documentos
caracterizados como objetos interlocutores que vao permitir uma construgdo de didlogos com
as criangas, contribuindo como fontes de informagdes a serem investigadas, interpretadas,
analisadas e comparadas. As criangas ao registrarem os desenhos no papel, tendem a contar as
visdes do seu mundo. Portanto, tais documentos sdo entendidos como obras humanas que
registram, ainda que de modo fragmentado, pequenas parcelas das complexas relagdes tanto
individuais quanto coletivas das criangas. (Barros e Paula, 2009)

No editorial da 3* edigdo, a qual ficou sob a responsabilidade do grupo Infdncia,
Juventude e Industria Cultural, temos a apresentagdo de uma edi¢do envolvida com o que foi
discutido em um evento académico intitulado: IV Seminério Internacional As redes de
conhecimentos e a tecnologia: praticas educativas, cotidiano e cultura. A partir da interagdo
do grupo com outras vozes de outras realidades, puderam compartilhar suas incertezas e
somar suas experiéncias ao complexo objeto de suas investigacdes, que ¢é: a relagdo de
criangas € jovens com a imagem técnica.

Santos (2003:288) ao falar sobre imagem e curriculo nos traz Santaella (1999) e sua
discussdo sobre a imagem técnica. Santaella e No6th (1999, p.57-186) apontam trés
paradigmas que marcam o processo evolutivo da producdo de imagens: o paradigma pré-
fotografico, representado pelas imagens elaboradas artesanalmente, como a pintura; o
paradigma fotografico, que € a captacao de elementos do mundo visivel e o paradigma pos-
fotografico, caracterizado por imagens sintéticas ou infograficas. Para

Desdobrando a conceituagao desta autora Santos afirma que

as imagens produzidas manualmente, préfotograficas, exigiam dos seus criadores habilidades
artesanais para “reproduzir” o real e o imaginario de forma bidimensional ou tridimensional.
Com o advento das maquinas sensdrias, o0 mundo sofre uma invasio de signos produzidos por
imagens pos-fotograficas e eletronicas expressadas pela fotografia, pelo cinema, pela tv, o
video e atualmente pelo digital. O registro mecanico altera a natureza da representagdo. A
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relagdo entre técnica e arte influencia a subjetividade do produtor e do receptor. O olho do
artista e sua subjetividade se completam com as possibilidades técnicas promovidas pelas
maquinas como, por exemplo, os recursos e possibilidades combinatorias de luz,
enquadramentos, efeitos, montagem, recortes; enfim, as maquinas ndo so registram, mas
criam realidades. (Santos, 2003:288)

Quanto a esta criacdo de realidade vemos a preocupacdo do grupo ao fazer a
constatacdo quanto ao novo paradigma que criangas e jovens tém experimentado em contato
com estas tecnologias

criangas e jovens estdo, de fato, vivendo sob um novo paradigma que modifica suas relagdes
com o conhecimento e com a cultura, nada mais importante do que nos harmonizarmos com
eles, enfrentando o desafio de compreender mentes que "pensam em audiovisual". Se assumir
esse desafio ndo ¢ tdo simples assim, ousa-lo poderia ser uma abertura ao campo do possivel.
E o que nds, do grupo de pesquisa, vimos procurando fazer, ao nos aproximarmos da relacdo
intensa de criangas e jovens ao mundo das imagens. Mundo que para fazer sentido tem que ser

co-habitado, compartilhado. (INFANCIA, juventude e industria cultural. Jornal eletrénico:
Educagdo & Imagem, v. 1, n. 3, ago./set. 2007)

O artigo Novos modos de ser jovem: imagem, contemporaneidade e educagdo, na
secdo Pensando com a Imagem, escrito por Ana Carolina Pereira da Silva e Rosa Helenice
Mirabelli Cassino Ferreira nos apresenta uma discussdo voltada para reformulagdo de
conceitos. Usam a imagem de uma jovem cosplay’ indicando que ao buscar uma imagem que
as ajudasse a pensar em questdes da educacdo nao as levaram a garimpar o bali de suas
reminiscéncias, mas as remeteram a imagem de um tempo presente “que nos bateu a porta
através de nossas investigacdes académicas e que nos deixou, por alguns instantes, cheias de
incertezas.”

As autoras apontam que, na contemporaneidade, a imagem adquire relevancia na
relagdo dos sujeitos com o mundo, logo hd que se considerar as praticas destes jovens que
mesclam o real, a fantasia e o virtual interagindo com as historias € os personagens, numa
brincadeira. Assim, o prazer de brincar com a propria imagem, que ja ¢ realidade nos
ambientes virtuais, aparece também na pratica dos cosplayers que os possibilita a criar
sentidos a partir de suas experimentagdes. Sendo assim, surge uma configuragdo, segundo as
autoras, de novas formas de sociabilidade, em que “o processo de subjetivacdo desses
sujeitos, marcado por inumeras mediagdes”, os permite através do cosplay, novos modos de

ser jovem.

7 A pratica do cosplayer ¢ inspirada nessa brincadeira/encenacio, na qual os jovens procuram reproduzir, segundo
critérios proprios de representatividade, personagens desses produtos da industria cultural japonesa.
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Figura 6 - Jovem cosplayer em animencontro®. Artigo: Novos modos de ser jovem:
imagem, contemporaneidade e educagao,

As autoras propdem que devemos exigir dos espagos educacionais novos olhares para
esse outro e que consideremos as expressoes juvenis como praticas culturais de producdes de

sentidos. Porque

sempre estivemos acostumadas a pensar em “fantasias” como algo infantil ou carnavalesco,
porém ali, ao nos depararmos com jovens em um contexto tdo especifico, precisamos buscar
outras referéncias e formas de olhar para esse outro que ndo cabia nos modelos instituidos.
Nesse movimento de desconstrugdo/reconstrugdo de olhares, recorremos a Martin-Barbero
que nos fala do jovem que se constitui em novas configuragdes espago-temporais como aquele
que “se expressa em idiomas ndo verbais, baseados em sua sensibilidade e em sua

8 Animencontro — Segundo Carlos Alberto Machado em seu trabalho Animencontros: A relagio da cultura
niponica na Configuragdo de grupos juvenis, apresentado na 32* Reunido da Anped no Gt Educacdo e comunicagdo, os
animencontros sao eventos organizados por jovens na faixa etaria dos 18 a 23 anos. A idade dos participantes varia entre 16 e
34 anos. O espaco sempre ¢ aproveitado ao maximo, sendo os mais destacados para utilizagdo dos patrocinadores, que
normalmente s3o comerciantes da propria cidade, especializados em objetos relativos aos mangas e animés. As principais
atragdes sdo: cursos de desenho (estilo mangé); origami (dobraduras em papel); jogos do tipo Go (jogo de tabuleiro); pintura
em bonecos de chumbo; arco e flecha; cards (jogos de cartas); RPG’s (jogos com dados e tabuleiros); concursos de video-
games; exibicdo de filmes tokusatsu (O termo vem de “tokushu kouka satsuei” que é traduzido como “filme de efeitos
especiais” Ex.Changerman, Nacional Kid, UltraMan, UltraSeven, Jiraya, Power Rangers etc).; Super Sentai ou live-action e
animés; palestras com desenhistas de mangas, dubladores ou tradutores dos animés; animekés (cantam musicas decoradas
dos animés em japonés); animequiz (respondem a conhecimentos gerais sobre o contetido dos mangas e animés); shows de j-
rock (em sua maioria musicas japonesas de animés), para-para (danga moderna japonesa) ou apresentacdes especiais, como
artes marciais, danga bom odori (danga tradicional japonesa), adaptada para o animé e principalmente apresentacdes teatrais e
desfile de cosplay — as mais aguardadas.
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corporeidade, e habita os mundos dos codigos tribais, das quadrilhas e das seitas, a partir de
onde se manifesta sua rejeicdo a sociedade”. Ele nos alerta para a existéncia de um novo
sujeito da educagdo com novas praticas e demandas, exigindo dos espacos educacionais novos
olhares e a constru¢do de um paradigma que considere as expressdes juvenis como praticas
culturais de producdes de sentidos. Assim, caberia a pratica educativa intencional
problematizar o consumo cultural e transforma-lo em palco de reflexdo e criatividade diante
dos sentidos originais produzidos pelos jovens em um processo de exercicio da cidadania.
(Silva e Mirabelli, 2008)

O editorial do grupo Redes de conhecimentos e praticas emancipatdrias no cotidiano
escolar, Ano I * Numero 4 ¢ Out-Nov/2007, é dedicado ao cotidiano, “seus estudos, seus
modos de ser abordado, sentido, tratado e pensado, e por que nao, visto, nas imagens que o
integram”. Baseado na epigrafe de Boaventura de Souza Santos - "O reencantamento do
mundo pressupde a inser¢do criativa da novidade utdpica naquilo que nos ¢ mais proximo” -

nos diz que € necessario

buscarmos reencantar o mundo a nossa volta e que o fagamos a partir da nossa vida cotidiana,
dos momentos nos quais, como ensina Jos¢é Machado Pais “aparentemente nada se passa”
(2003). Nessa tentativa, noés do Laboratorio de Educagdo & Imagem e muitos outros vimos
trabalhando em busca de novas formas de “narrar a vida”, buscando “literaturizar” a ciéncia”
(Alves, 2001), bem como vivé-la, de modo cooperativo e em busca de torna-la cada vez mais
bonita (Victorio Filho, 2005). Esse jornal vem sendo uma expressao disso, trazendo nas suas
varias segoes, dialogos diferenciados com diferentes aspectos da questdo educativa., sempre
incorporando as imagens como uma linguagem complementar e necessaria pelo que suscita de
possibilidades para além do que pode o texto escrito. (REDES de conhecimentos e praticas
emancipatorias no cotidiano escolar. Jornal eletrénico: Educacdo & Imagem, v. 1, n. 4,
out./nov. 2007)

O artigo que escolhemos desta edi¢do para analisar foi 4 poténcia politica da palavra-
imagem Rocinha. Escrito por Rodrigo Torquato da Silva para a secdo Uma imagem. Neste
texto o autor apresenta multiplas apropriacdes da palavra Rocinha, e chama atengdo para os
muitos usos politicos dessa palavra -poténcia. O professor faz um relato de sua pratica e diz

0 motivo que o levou a escrever sobre este assunto:

O motivo que me levou a essa reflexdo foi um fato que ocorreu no Pré-Vestibular
Comunitario da Rocinha (um movimento social de educagdo popular, no qual realizei minha
pesquisa de mestrado, composto por voluntarios, onde atuei como coordenador pedagogico,
usarei a sigla: PVCR, para me referir a ele). Um professor voluntario, certa vez, me procurou
e disse que estava sofrendo pressdes da familia, em fun¢do de como a Rocinha estava sendo
representava na midia, aquela época. Dizia-me, que no entendia e nem conseguia explicar
para sua familia a experiéncia que vivia: as imagens mostradas na televisdo e nos jornais
anunciavam uma guerra na Rocinha e isso, distorcia a realidade das praticas cotidianas, que
ele estava vivendo. Mesmo depois de muita conversa, o poder da representagdo midiatica foi
maior do que o poder de resisténcia, oriundo da observag@o do real. O professor ndo pode vir
mais dar aulas no PVCR (sob a alegag@o de motivos pessoais) e a turma ficou sem professor.
(Silva, 2007)
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Coloca ainda que seu intuito ¢ compreender melhor o enredamento destes temas com a
questdo social da favela. Diz em quais caminhos tedrico-metodoldgicos tem se apoiado para
fazer a sua pesquisa: a Antropologia Urbana, os estudos no/do/com o cotidiano e as pesquisas
sobre o uso das imagens, o uso da fotografia e da observagdao “livre”, porém, nao
descompromissada com a rigorosidade politica que o tema implica. Faz caminhada pelas ruas,
becos e vielas da favela da Rocinha, capturando as cenas em que aparecem a palavra-imagem
Rocinha. Visita, também, uma exposi¢do de imagens, sobre a mesma favela, que foi
promovida pela prefeitura do Rio de Janeiro, e, em seguida, faz algumas consideragdes. A

partir da foto abaixo analisa:

A imagem (...) mostra como a adjetivagdo proporciona um bonus para o individuo. Esse
artista (Charlys da Rocinha) foi anunciado, durante uma semana, na maior emissora de
televisdo brasileira, como o cantor que estava vendendo mais disco do que Roberto Carlos, na
Rocinha. (Idem, 2007)

Figura 7-Artigo: A poténcia politica da palavra- imagem Rocinha.

E contrapde esta imagem com a de um jornal que conseguiu com uma leitora assidua
da comunidade. Neste, se pode ver “a inscrigdo do medo como um elemento fundamental na

trama do espetaculo.”
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Figura 8- Artigo: A poténcia politica da palavra- imagem Rocinha

A partir desta imagem, o docente se pde a pensar sobre a auséncia da midia em relagdo

as praticas

daqueles que subvertem as ordens tirdnicas impostas tanto pelos traficantes, quanto pelo
Estado que se faz fascista aos mais pobres da cidade,isto ndo foi suficiente para aniquilar as
acdes como a experiéncia educativa dos Pré-vestibulares populares nas favelas e periferias
(entre os quais, destaco o Pré-Vestibular Comunitario da Rocinha — PVCR, com 12 anos de
experiéncia em educagdo popular naquela que é considerada a maior favela da América
Latina) como uma ag¢do afirmativa que estd, fundamentalmente, tecendo novas redes sociais
(Mitchel, 1969). Redes estas, que contribui ndo s6 para formacdo de professores, mas,
principalmente, para a formagdo humana. (Idem, 2007)

E esta narrativa nos permite pensar: O que os nossos olhos véem e se permitem ver
nestas imagens e neste relato?

Continuando a observar o que os grupos tém divulgado no jornal eletronico através de
imagens e palavras, analisaremos apenas o editorial da edicdo n° 5, coordenada pelo grupo
Educacdo & Comunicagdo, ¢ a edicdo n° 6 do jornal. No editorial desta edicdo o grupo

enfatiza seu objetivo:

o grupo de pesquisa Educagdo e comunicagdo nasceu e vive de pensar a leitura como
“substantivo plural”, em pelo menos dois sentidos: o de que o suposto sentido (mais) correto
existe na exata medida da sua inscri¢do no discurso autoritario; e o de que a leitura ainda
tende a ser pensada a partir dos pardmetros da linguagem verbal escrita, embora as
tecnologias permitam que os textos produzidos ndo se restrinjam mais as palavras.
(EDUCACAO e comunicacio. Jornal eletrénico: Educagdo & Imagem, v. 1, n. 5, nov./dez.
2007).
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O grupo se dedica a enfocar nesta edicdo o mundo da ilustragdo polemizando a danga
feita por palavras, imagens e sons. Pois, “Palavras, imagens e sons nem sempre dangcam para
a convergéncia, refor¢cando umas as outras. Abrem diferentes possibilidades de leitura,
remetendo a sentidos diversos: pra la e pra ca.” E para reafirmar esta tese indagam: “quem
nunca passou pela experiéncia de estar apenas ouvindo a TV e, ao olhar para ela, se deparou
com imagens diferentes das que palavras e sons haviam sugerido?”

Nesse sentido, ¢ feito um convite aos leitores para passear neste mundo ludico e
imaginario e também polémico da ilustragdo, tendo consciéncia de que: “ler [...] € saber que o
sentido pode ser outro”. Orlandi (1998, p.12).

Esta afirmativa sobre a leitura das imagens e seus sentidos me fez trazer a memoria
uma experiéncia minha com esta tematica. Como prometi no inicio deste trabalho que muitas
histérias minhas estariam entrelacadas no desenvolvimento desta dissertagdo, aproveito o
momento para costurar alguns fios meus quanto a esta questao.

A nossa escrita, assim como as imagens que trabalhamos como registro de nossas
atividades, como ilustracdo, como ponto de partida para pensar com elas e sobre elas dentre
outros usos nos permite perceber sobre o planejado e o vivido, € a repensar o nosso “trabalho
docente, as aprendizagens construidas e, consequentemente, revisitar o vivido em fun¢do da
ressignific¢do da pratica docente.” (Souza, 2010, p.21)

O processo de pensar por imagens e de ressignificad-las a cada momento em que
interagimos com elas me fez lembrar de uma experiéncia de aula que apresentei na época que
fiz o Curso de Licenciatura em Letras na UFRJ - Préatica de Ensino de Lingua Estrangeira
Moderna — em que busquei discutir a relacdo que nos usudrios/leitores temos com as imagens
e os textos que escolhemos para acompanhd-las e ou ilustra-las. Escolhi fazé-lo por meio de
narragao por considerar que quando fazemos uso da narrativa nos remete “a reconstrugdo de
diferentes experiéncias de formagao, desvelando dispositivos pedagdgicos e criando espacos
para a compreensao da nossa propria pratica.” (Souza, 2010, p.21).

Chamo esta experiéncia de “O sonho ndo acabou”. Experiéncias de ‘mim’com imagem
e escrita.

Em 2006 estava cursando a Disciplina de Pratica de Ensino na Faculdade de Educacao
na UFRJ. Esta disciplina tem a duragdo de dois periodos (um ano). Nos teriamos que cursar as
aulas teoricas da disciplina e fazer 200 horas de estdgio supervisionado em um Colégio
Publico. Dentre uma das atividades que teriamos como avaliagdo no 2° semestre seria
apresentar uma aula. Nesta aula poderiamos ter a oportunidade de escolher qual contetido

irlamos dar e como estava numa época em que dava mais aulas de Espanhol, me senti muito
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‘crua’ para dar esta aula. Para ndo colocar esta avaliacdo por 4gua abaixo, ja que ndo me
garantia muito na parte Sintdtica e na Gramatica da Lingua Portuguesa, escolhi um assunto
que era mais voltado para Semantica, esta foi uma maneira pela qual poderia conseguir uma
nota maior.

Foi engracada a forma de como consegui trabalhar este assunto com os alunos que
assistiram a minha aula e como consegui os textos com o quais iria trabalhar (ndo queria
escolher textos como pretexto para ensinar como devemos escrever, queria um texto que nos
instigasse a interagir com ele e a produzir com e a partir dele). O texto que usei como recurso
foi um jornal da Faculdade de Comunicacdo da UFRJ, o jornal se chama n® ZERO. Jornal do
Laboratorio da Faculdade de Comunicagao.

Na verdade, eu nem conhecia o Jornal, o fato ¢ que sempre ficavam jornais, folders,
convites no balcdo da Faculdade e eu sempre pegava alguns interessantes para poder usar as
imagens e os textos nas minhas aulas de Espanhol.

O interessante ¢ que nesse jornal, que foi um achado, na primeira capa havia um indice
que apresentava uma matéria com o titulo “O sonho nao acabou”. Quando abri na pagina da
matéria vi uma fotografia a direita, ndo muito grande, do sonho de padaria e, abaixo do titulo,
um subtitulo em que estava escrito: Sumido das padarias, o tradicional doce brasileiro tem fas
que se reunem até em comunidades do Orkut”. Ao me deparar com este material, vi que a
frase que escolheram como titulo da matéria nos remete a vdrias interpretagdes, € claro que
i1sso foi uma estratégia jornalistica de escrita, mas o que mais impressiona € como o leitor ¢
chamado a conversar com este texto, porque quando vemos a foto do quitute nos damos conta
que se trata do sonho de Padaria!

Ao ler essa matéria vi que esta seria uma forma ideal de utiliza-la em minha 1* aula de
avaliacdo de Lingua Portuguesa.

Ao mostrar na transparéncia a frase da manchete O Sonho Ndo Acabou de forma
isolada lhes perguntei: - O que vocés acham dessa frase? Em que contexto ela estaria? Muitos
alunos comecaram a me responder: “Ah! Isso me lembra os Beatles. Outro me respondeu: -
Para mim, isso parece titulo daqueles livros de auto-ajuda. E assim fomos conversando sobre
e com aquela frase. Quando mostrei para eles a imagem que havia na matéria e o subtitulo os
alunos comegaram a rir € comentaram que estavam impressionados. Pois mesmo conhecendo
a Lingua Portuguesa perceberam que aquele contexto era bem diferente do que eles estavam
imaginando. E importante dizer também que como parte deste texto havia uma receita de

sonho com o titulo “Fac¢a seu sonho virar realidade”, os alunos se encantaram com a forma de
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escrita do autor da matéria. Este texto foi visto pela turma como um incentivo de producao
textual para uma proxima atividade que fizemos e que esté relatada no paragrafo abaixo.

Depois fui trabalhando outras questdes no texto e com outras imagens de jornais. Por
exemplo, fiz um exercicio em que recortei as imagens do jornal (sem titulo e sem legenda e
sem o texto que as acompanhava) para que eles pudessem produzir um titulo e um pequeno
texto sobre ela, foi muito interessante e em um segundo momento, depois deles produzirem os
seus textos, quando mostrei as imagens em seu contexto original pudemos observar os varios
usos possiveis e as possibilidades de produg¢do de conhecimento que desenvolvemos ao
trabalhar com os textos e com as imagens.

Esta experiéncia me fez refletir sobre os usos que nos fazemos de palavras e imagens,
como jogamos ¢ desenvolvemos a habilidade de trabalharmos com elas. Unindo esta minha
narrativa a pesquisa que tenho feito sobre quais sao os usos e discussdes que estes professores
fazem acerca da tematica Educacdo & Imagem no jornal eletronico. Penso que, analisando o
processo da relacdo do uso das imagens e das narrativas nos possibilita ver o desenvolvimento
desta producdao conjunta e como os usuarios deste jornal t€ém trabalhado e divulgado a
necessidade e as possibilidades do uso de imagens e de narrativas em pesquisas na educagao.

Lendo o editorial do grupo Memodrias, narrativas e processos de atualiza¢do
identitaria em contextos narrativos se pode observar a maneira que este grupo divulga o que
pensa, o que sente € o que trabalha em suas areas de atuacdo. Trata esse nimero do Jornal
eletronico como um ‘Conselho virtual de naparamas’, se apropriam do termo trazido na
epigrafe’ do texto para dizer que os que colaboram com esse jornal sdo “guerreiros” e
(13 b 2 ~

guerreiras” que fazem parte de um conselho que luta pela educacdo, pela cultura e pela arte,
e sdo, também, formadores de outros tantos naparamas.

O grupo de pesquisa apresenta aos leitores o que vém pesquisando e o que pretende
abordar na edi¢ao n° 6:

Como a nossa pesquisa neste momento tem como foco as memorias, narrativas e praticas da
diaspora africana no Brasil e as redes educativas que se estabelecem a partir delas, trouxemos
um pouco do que temos discutido: os processos educativos, os de atualizagdo identitaria e os
processos de negociagdo cultural nos quais estes sujeitos estdo envolvidos.

Cremos que falar de praticas culturais afro-brasileiras e de sujeitos afro-descendentes € ndo s6
falar de mudangas na forma de olhar para o “outro”, mas para nés mesmos. E falar de cultura
popular, de acesso a universidade, de religido e de corporeidade: tudo o que esta contemplado
aqui nesse numero de um ou outro modo, e tudo que tem a ver com as redes educativas nas
quais estamos inseridos em nossos cotidianos. (NARRATIVAS, memorias e atualizagdo

identitaria em contextos educativos. Jornal eletrénico: Educacdo & Imagem, v. 1, n. 6, dez.
2007 /jan. 2008).

° Naparamas -(...) Eram guerreiros tradicionais, abengoados pelos feiticeiros, que lutavam contra os fazedores da
guerra. Mia Couto, in Terra Sondmbula.
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Nao podemos deixar de falar sobre o agradecimento que foi feito, neste editorial, aos
professores que colaboram com textos e imagens para o jornal. Isto ¢ uma comprovagdo de
que o processo de elaboracdo do jornal eletronico tem sido tecido por todos aqueles que
mesmo atuando em espacostempos diferentes possuem uma preocupacdo em comum: a

tematica educacao e imagem.

Estamos imensamente gratos a todas e a todos — educadoras e educadores — que trouxeram as
imagens e os textos para compor este numero do Jornal Eletronico. A elas e a eles nossa
gratiddo e uma pontinha momentadnea da chamada “inveja boa”. Que belos textos, que
imagens preciosas, que gente interessante!

Estiveram nas escolas e nos circos, nas missas € nos terreiros, nas galerias de arte ¢ nas rodas
de jongo; e trazem as narrativas e as imagens desses cotidianos nos fazendo sentir parte deles.
(NARRATIVAS, memorias e atualizagdo identitdria em contextos educativos. Jornal
eletronico: Educag¢do & Imagem, v. 1, n. 6, dez. 2007 /jan. 2008).

O penultimo editoral ficou sob a responsabilidade do grupo de pesquisa Linguagens
desenhadas e educag¢do. Em seu texto podemos observar a que se tem dedicado os seus

estudos e que tematicas irdo abordar neste nimero:

O grupo de pesquisa Linguagens desenhadas e educagdo, que tem a responsabilidade de
inventar esse numero do jornal, tem procurado refletir sobre essas multiplas linguagens e as
possibilidades de articulagdo para compreender a comunicagdo humana e, mais do que isso,
compreender o processo aprendizagensinoaprendizagem a partir desse viés da comunicagao.
A partir desse entendimento, perceber como as linguagens desenhadas assumem papel
importante na aprendizagem das ciéncias nas escolas é uma das conversas que propomos.
Ainda pensando na forte presenga da comunicagdo em nossos ambientes escolares, trazemos
também uma conversa sobre como as imagens de pessoas publicas podem impregnar de
maneiras de ser os comportamentos dos que ensinam e, por conseguinte, dos que aprendem.
(LINGUAGENS desenhadas e educag@o. Jornal eletrénico: Educag¢do & Imagem, v. 1, n. 7,
maio/jun. 2008).

Sob a perspectiva do grupo de buscar compreender o  processo
aprendizagensinoaprendizagem por meio das linguagens desenhadas, nos interessou um
artigo desta edi¢do: Quadrinhos e ensino de historia, culturas e religioes afro-brasileiras na

escola, de André Brown, escrito para se¢do Pensando com a imagem.
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Figura 9 - Artigo: Quadrinhos e ensino de historia, culturas e religides afro-
brasileiras na escola

Neste artigo podemos perceber o relato do autor como cartunista, pesquisador e
professor de uma turma formacdo de professores, nas disciplinas de Estrutura e
Funcionamento do Ensino e Histéria da Educacdo quanto a determina¢do da Lei n.° 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, a alteracdo da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede
de ensino publico, a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. Envolto
em sua pesquisa sobre os usos das historias em quadrinhos em sala de aula para ensinar as
culturas afro-descendentes relata uma experiéncia ao fazer uso de uma revista em quadrinhos
sobre Zumbi dos Palmares criada pelos artistas Krisnas & Allan Alex, intitulado Zumbi — a

saga de Palmares.

Tenho utilizado a revista em sala de aula com minhas turmas do curso de formagdo de
professores, nas disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino e Historia da Educagéo.
Além do impacto causado pelos quadrinhos, soube, durante o debate com as alunas que estdo
estagiando no ensino fundamental, da resisténcia de alguns pais de seus alunos pelo ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, principalmente quando o assunto da aula € a religiosidade.
Em um dos casos narrados, a mide de um estudante teria entregado um caderno para a
professora afirmando que ele estaria com o demdnio em suas paginas, pois mostrava textos e
desenhos sobre os orixas, iniciando um embate com a escola. Seguindo este pensamento, a
maior parte dos gibis e livros que conhego para tratar do assunto estariam endemoniados, pois
mostram a religiosidade como um elemento importante das culturas afro-brasileiras e na
identidade dos afro-descendentes.

O fato narrado pela minha aluna revela a intolerancia entre fiéis de algumas religides contra as
religides afro-brasileiras, causando dificuldade também para os professores, que, muitas
vezes, para evitar conflitos, optam por excluir a tematica religiosidade de suas aulas, o que
certamente, limita e empobrece o ensinoaprendizado das culturas afro-descendentes na escola.
(Brown, 2008)



41

E a partir deste fato narrado o docente se questiona e nos incita a refletir:

Minhas experiéncias como aluno de ensino religioso me mostraram que, quando o professor
era pastor, a disciplina tratava das religides evangélicas, quando era padre, sO deveria ser
ensinada a religido catdlica(...)

Afinal, quando iremos realmente aprender a respeitar, conviver com as diferengas e conseguir
ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira na Escola, amplamente, sem ter que aceitar a
hipocrisia de fazer cortes nesses conhecimentos? (Idem, 2008)

A narrativa deste docente nos traz reflexdes muito importantes no que concerne quanto
a nossa relacdo com a aplicacdo desta lei e como nds professores temos lidado com esta
tematica.

O uso das imagens dos quadrinhos que este professor nos traz nos possibilita pensar o
que tem ocorrido no processo de identificagdo com a cultura afro-brasileira como constituinte
de nossa historia e até que ponto nossas redes de conhecimentos e significagoes nos permitem
trabalhar e melhor compreender a trajetéria da histéria desta cultura contada de uma forma
diferente do que nos foi ensinado nos livros de histéria, considerados na maioria das vezes
como um dos documentos oficiais. Assim, a narrativa deste professor nos mostra em como
tem se desdobrado a aplicagdo desta lei no contexto educacional e a nossa relacdo, e da
sociedade, quanto a sua aplicagao.

Ja o editorial que tem como titulo Outros tempos, outras praticas pedagogicas,

pertence ao grupo Institui¢cdes, Praticas Educativas e Historia. Que se dedica

aos estudos das relagdes entre escola, memoria e cultura escrita, que privilegia cartas,
autobiografias, diarios, didrios de classe, cadernos escolares, boletins e cadernetas escolares,
entre tantos outros documentos produzidos na escola ou sobre a escola e que trazem as marcas
da escolarizag@o na vida de cada um ¢ de todos.

Monografias, dissertagdes e teses, concluidas e em andamento, t€ém procurado contribuir para
a preservacgdo da memoria da educagéo brasileira; proporcionar a reflexdo sobre as praticas de
escrita cotidiana; socializar as pesquisas sobre praticas de escrita no cotidiano escolar;
aprofundar as discussdes sobre as praticas de memoria docente construidas na escola e que,
por sua vez, também a constroem; e, analisar inten¢des educativas, praticas pedagogicas, usos
do tempo e a cultura escolar na escrita de alunos. (INSTITUICOES, préticas educativas e
historia. Jornal eletrénico: Educacdo & Imagem, v. 1, n. 8, set./out. 2009)

Direcionam o ntimero do jornal a desenhos, ilustragdes e fotografias presentes em
cadernos escolares, em livros produzidos por normalistas € em jornais escolares. A discussao
sobre este material vem permitir “pensar em outros tempos € em outras praticas sociais e
pedagdgicas. Convidando a remexer batls de memorias em busca dos sentidos pessoais e
coletivos da docéncia, de ontem e de hoje.”

Ja o ultimo editorial do grupo Curriculos, Redes Educativas e Imagens (que comegou a

participar do periddico desde o 2° semestre de 2009) estd voltado para a temética do cinema.
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E comeca a abertura do editorial fazendo uma aproximacao de nos - leitores e escritores deste

jornal- aos cineastas.

Nos , nossas imagens e os cineastas.

O que nos aproxima dos cineastas ¢ que todos nos pensamos através das imagens.
(CURRiCULOS, redes educativas e imagens. Jornal eletrénico: Educacdo & Imagem, v. 1, n.
1, maio/jun. 2007 ).

Quem nunca falou em uma situacdo de um perigo eminente ou quando finalmente
encontrou e conseguiu estar com o grande amor de sua vida seguinte frase: - Passou um filme
na minha cabega. Esta afirmacao do editorial e este exemplo que acabei de comentar nos
instiga a pensar sobre a presenga do cinema em nosso cotidiano e como ele nos permite
relacionar e criar conhecimentos. No proprio editorial ha a afirmacdo de que as imagens
fazem parte de ndés mesmos e fazem parte do nosso corpo € que quando elas aparecem nao
apenas as olhamos, nds olhamos com elas.

Quanto a perspectiva do nimero do jornal podemos encontrar o seguinte:

Nos textos reunidos neste niimero do Jornal Educagdo & Imagem, visitando diferentes
abordagens e interesses, imagens e palavras sdo encontradas para enredar os nossos caminhos
de educadores com o que esta sendo percorrido pelo proprio leitor. Depois de vistos, tal como
ocorre no cinema, pertencerdo menos ao “diretor” para ser uma parte de muitos outros. As
imagens se espalham e se perdem da miragem original. Com o que foi dito com elas, novas
significacdes aparecem. E ndo poderdo, assim, ser mesmo revistas, sendo como imagens
modificadas. (CURRICULOS, redes educativas e imagens. Jornal eletrénico: Educacio &
Imagem, v. 1, n. 1, maio/jun. 2007 ).

Lendo e analisando estes editoriais e alguns artigos temos a constatacao de que falar
sobre Educagdo & Imagem para este jornal tem sido muito mais do que tratar apenas de
contexto de sala de aula. O assunto ¢ bem mais complexo, pois as opinides de cada editorial,
bem como, as narrativas presentes nos artigos nos demonstraram que o conhecimento ¢ tecido

através das relacdes que temos em varios ambitos do nosso cotidiano.
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2 O JORNAL ELETRONICO E A QUESTAO DO CURRICULO

A palavra curriculo vem da palavra Scurrere,
correr, e refere-se a curso (ou carro de
corrida). As implicagoes etimologicas sdo que,
com isso, o curriculo é definido como um curso
a ser seguido, ou mais especificamente,
apresentado. (Goodson, 1995, p.31)

Pesquisar os artigos do jornal Eletronico e entrar em contato com as narrativas dos
professores publicadas em seus artigos nos permite dizer que neste espagotempo do periddico
temos praticas curriculares que pulsam por meio das imagens, das narrativas, das reflexdes e
das conversas que propdem sobre suas atividades. Falarei sobre a questdo do curriculo neste
capitulo apoiando-me na abordagem do curriculo em rede, por acreditar que através da pratica
social ¢ que o conhecimento se tece por meio de contatos multiplos, ndo como um caminho
unico ¢ hierarquizado, mas via conexdes que estabelecemos através destas praticas, ou seja,
entendo o curriculo como construgdo social do conhecimento. Assim, para falar sobre as
praticas curriculares que aparecem nas narrativas e nas imagens do Jornal Eletronico, creio
que, antes, seja importante discorrer sobre o que se entende por curriculo, bem como o
processo deste pensamento no Brasil e como a discussao sobre conhecimento em rede ganhou

foco nos estudos do curriculo em nosso pais.

2.1 Conceituacoes de curriculo

Quando pensamos em curriculo nos deparamos com uma série de concepgodes. A
palavra curriculo nos remete a um documento formal, normatizador das a¢des pedagogicas,
prescrito por secretarias oficiais, contendo conteudos ou habilidades a serem estipulados por
determinados periodos, avaliagdes etc. E uma tecnologia que foi criada a partir da necessidade
que tivemos de agrupar varios ‘aprendizes’ em um mesmo local para que ao mesmo tempo,
um Unico instrutor pudesse trabalhar com eles (Macedo et Al 2004). Ou seja, esta tecnologia
se apresenta, em seu inicio e muitas das vezes ainda hoje, como a organizagdo do trabalho

pedagogico, que funciona também como forma de controle administrativo- pedagdgico da
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escola. As questdes que este documento geralmente apresenta sdo controle de tempo,
agrupamento dos alunos e seleg@o e organizagao dos saberes trabalhados.

Discutir sobre curriculo baseando-se somente em uma concepgao de guia curricular ¢
reduzir a questdo, ou questdes, que envolve(m) todo processo sociocultural e historico do qual
ele faz parte. Macedo (2007) afirma que estas concepcdes sdo percepgdes do senso comum

educacional e faz uma critica aos que pensam curriculo como

um documento onde se expressa ¢ se organiza a formagdo, ou seja, o arranjo, o desenho
organizativo dos conhecimentos, métodos ¢ atividades em disciplinas, matérias ou areas,
competéncias, etc.; como um artefato burocratico prescrito. Ndo perspectivam o fato de que o
curriculo se dinamiza na pratica educativa como um todo e nela se assume feicdes que o
conhecimento e a compreensdo do documento por si s6 nao podem elucidar. (Idem, 2007,

p.26)

Desta forma, nd0 me interessa neste trabalho tratar o curriculo como um objeto
delimitado, mas como um Campo que estd em constante processo. Podemos constatar isto
desde sua etimologia até as relagdes que sdao estabelecidas com as teorias que o estudam e
procuram defini-lo.

A etimologia de curriculo origina-se do latim currere que tem como significado
caminho, jornada, trajetéria, percurso a seguir. Segundo Pacheco (1996, p.16) estes
significados nos remetem a duas ideias: a de sequéncia ordenada e a de totalidade de estudos.

Roberto Sidnei Macedo (2007) analisa criticamente as reduzidas interpretagdes de
curriculo e debate a polissemia do termo, apontando elementos para a recuperagdo de sua
especificidade, resgata a sua historia e abre caminhos para que o s profissionais da educacgao
saibam lidar com as “coisas” do curriculo ao invés de apenas aplica-lo.

Assim, o autor propde que facamos um debate intercritico tendo como base o
curriculo educativo — aquele onde a formacao se desenvolva elucidando e comprometendo-se
com uma educacdo cidadd - socializando suas nogdes e proposi¢des. Ou seja, que estas
questdes sejam debatidas também pela sociedade civil organizada, na medida em que o
curriculo se direcione para o bem comum social.

Ao falar da etimologia da palavra curriculo ele nos traz também seus aspectos

historicos explicando que

existem os substantivos cursus (carreira, corrida) e curriculum que , por ser neutro, tem o
plural curricula.. Significa “carreira” em forma figurada. (...) O termo cursus passa a ser
utilizado, como variedade semantica, a partir dos séculos XIV e XV, na linguas, como o
portugués, o francés, o inglés e outras, como linguagem universitaria. A palavra curriculo ¢ de
uso mais tardio, nessas linguas. Em 1682 ja se utiliza em inglés a palavra curricle, com o
sentido de “cursinho”. Nesta mesma lingua se utiliza, a partir de 1824, o termo curriculum
como sentido de um curso de aperfeigoamento ou estudos universitarios traduzido também
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pela palavra course. Somente no século XX a palavra migra para a Europa e Estados Unidos.
(Macedo, 2007, p. 22-23)

Assim como Macedo (2007), Lopes & Macedo (2002) fazem um mapeamento sobre
as principais tendéncias do campo do curriculo em nosso pais. Afirmam que devido ao
hibridismo das diferentes tendéncias que se inter-relacionam no campo curricular, definir o
que vem a ser curriculo se apresenta hoje como uma dificuldade, devido aos estudos em torno
da questio da multirreferencialidade'® que apontam o campo do Curriculo como complexo,
exigindo assim, uma rede multipla de referenciais para interpreta-lo. Analisando as pesquisas
brasileiras, bem como a literatura publicada ultimamente, observam que sob o descritor de
curriculo é englobada uma multiplicidade de estudos. E ainda: encontraram 117 entradas para
o descritor curriculo na base de dados do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico), uma das principais agéncias de pesquisa brasileira.

Macedo (2007) por sua vez, ao falar sobre curriculo no Brasil, se mostra preocupado
com esta dificuldade de defini¢ao, do que vem a ser curriculo, apontada por Lopes e Macedo.

Para ele, ainda que esse hibridismo de diferentes tendéncias contribuam para o campo,
esta dificuldade se torna uma preocupacao epistemologica e politico-pedagdgica. Ele reafirma
que a dificuldade de definicao seria um descompromisso em distinguir bem. Explica que na
histéria da educacdo se legitima, dando-lhe grande importancia, as politicas e propostas
curriculares. Ocorrendo assim o empoderamento do curriculo como definidor dos processos
educativos. Ressalta bem que dentro deste empoderamento, ndo podemos nos esquecer de que
ha uma complexidade que surge destas relagdes. Enfatiza que dentro das propostas
curriculares encontramos uma hegemonia deste ou daquele modelo e se mostra preocupado no
sentido de que desconfia sempre das vias Unicas ndo-dialdgicas, pois os cenarios educativos
sdo plurais, heterogéroneos, temporais e apresentam a cada dia varios problemas.

Macedo se preocupa em distinguir e relacionar bem o campo e a nogao de curriculo.
Para ele, ¢ necessario que os educadores distinguam campo e objeto como processos
histéricos, de interesse formativo € ao mesmo tempo de empoderamento politico. Saber
nocionar curriculo no caso da formagdo de professores ¢ de tremenda importancia para que se

tenha condi¢des de discutir de forma competente as questdes politicas e opgdes de formacao

1% A Multirreferencialidade ¢ uma abordagem de Adoirno (1998) que se empenha em construir uma compreensio
menos redutiva da realidade. Para ele a realidade é complexa e exige, portanto, multiplas referéncias de leitura. Desta forma,
a abordagem multirreferencial propde uma leitura plural de seus objetos (praticos ou tedricos), “sob diferentes pontos de
vistas, que implicam tanto visées especificas quanto linguagens apropriadas as descri¢ées exigidas, em fungdo de sistemas
de referenciais distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como ndo redutiveis uns aos outros, ou seja,
heterogéneos” (Ardoino, 1998, p. 24).
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dentro da sociedade contemporanea. “Distinguir e relacionar bem significa trabalhar para
argumentar bem.” (2007, p.19)

O autor se apoia em Bachelard para dizer que mesmo que os objetos e as situagdes
educacionais sejam hipercomplexas, tem-se que nutrir o campo educacional com analises
lucidas e pertinentes sobre os fenomenos educacionais e suas especificidades. A polissemia do
termo curriculo foi trazida pela convivéncia multirreferencializada, ainda assim este fato nao
nos impede que tenhamos rigor e “vigilancia epistemoldgica” (Bachelard) neste aspecto.

Desta mesma forma, destaca que ter uma visao dialogica e nao-formal do curriculo
ndo nos exclui do campo, do debate e da reflexdo sobre ele. Pois, quando fazemos nossas
elaboragdes costumamos tecer redes com a epistemologia, a sociologia, a antropologia, o
cinema, a fabula, nossas narrativas dentre outras conexdes que nos possiblitam a expandir,
complexificando, a compreensdo que temos sobre as praticas e suas fungdes sem que 1SS0 nos
faca “perder de vista de onde falamos de que falamos e qual o nosso compromisso explicativo
em termos de objeto de reflexdo e analise” (2007, p.21).

Conceitua o “campo” do curriculo através de conceitos etimologicos da palavra
curriculo e de sua trajetoria historica para que tenhamos historicamente e semanticamente
uma certa no¢do de curriculo. Cita autores como Berticelli, Silva, Jean- Claude Forquin,
Kemmis e Pacheco para explicar este aspecto.

Conclui que curriculo ¢ uma tradi¢do inventada (Goodson, 1998) e o conceitua como

um artefato  cultural socioeducacional que se configura nas agdes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar, implementar/dinamizar saberes,
conhecimentos, atividades, competéncias e valores visando uma “dada” formagao,
configurada por processos e construcdes constituidos na relagdo com conhecimento eleito
como educativo. Enquanto uma constru¢io social, e articulando de perto com outros
processos e procedimentos pedagogico-educacionais, o curriculo, como qualquer artefato
educacional, atualiza-se — os atos de curriculo- de forma ideoldgica e, neste sentido, veicula
uma formagdo ética, politica, estética e cultural, nem sempre explicita (dmbito do curriculo
oculto), nem sempre coerente (dmbito dos dilemas, das contradigdes, das ambivaléncias, dos
paradoxos), nem sempre solida (Ambito dos vazamentos e das brechas). E nestes termos que
vive cotidianamente, enquanto concep¢do e pratica, a reproducdo das ideologias, bem como
permite, de alguma forma, a construgdo de resisténcias, bifurcagdes e vazamentos. E aqui que
o curriculo se configura como um produto de relagdes e das dindmicas interativas, vivendo e
instituindo poderes. Neste movimento, cultiva “uma” ética e “uma” politica, ao fazer e
realizar opc¢des epistemologicas, pedagodgica, ao orientar-se por determinados
valores.”(Macedo, p.24).

Quando Lopes & Macedo (2002) enfatizam que o curriculo deve ser entendido como
um locus de embate entre atores e instituigdes, lembro-me de McLaren (1997; 216) ao dizer
que o curriculo € para além de um programa de estudos, mas também um a forma particular

de vida, pois



47

ele serve, em parte, para preparar os estudantes para posi¢des dominantes ou subordinadas na
sociedade existente. O curriculo favorece certas formas de conhecimento sobre outras. (Idem,
1997, p.216)

Foi pensando também neste aspecto que escolhi estudar os artigos dos professores
escritos para o jornal eletronico no sentido de que essas praticas narradas t€ém muito a nos
dizer. Considero estes professores como legitimados a compartilhar suas praticas, que sao fios
tecidos de suas experiéncias. Pois, apesar das decisdes tomadas pelas secretarias oficiais
vemos que estas prescricdes ndo sdo capazes de abolir a multiplicidade de cria¢do e uso do
conhecimento, e estes usos criam curriculo em seu cotidiano. Nao podemos nos esquecer que
estes guias curriculares estdo relacionados intrinsecamente nas formas em como sdo
concebidos certos modelos de conhecimento, de escola e da sociedade. A importancia de
entrar em contato com as praticas destes professores nos possibilita ver o cotidiano dos
sujeitos que constituem a escola, como lidam com estes guias € como tecem suas praticas

curriculares. Macedo et Al nos diz que

infelizmente, boa parte de nossas propostas curriculares tem sido incapaz de incorporar essas
experiéncias (...). Inverter o eixo deste processo significa entender a tessitura curricular como
um processo de fazer aparecer as alternativas construidas cotidianamente e ja em curso. Uma
pratica curricular consistente somente pode ser encontrada no saber dos praticantes do
curriculo, sendo tecida, em todos os momentos e escolas. (Macedo et Al, 2004: 41)

O fato de muitas praticas curriculares ndo serem reconhecidas pelos 6rgdos oficiais

tem a ver com o fato de o curriculo ser um campo embate entre atores e institui¢oes
(Lopes e Macedo). Falarei um pouco sobre o pensamento curricular no Brasil no intuito de
fazer uma pequena demonstracdo de como tem se desdobrado este tema em nosso pais. Mas
antes, trago algumas das idéias que estdo presentes na narrativa de Macedo (2007) em seu
capitulo Ha historia- A (a)pari¢do do principe, em que faz uma analise do surgimento do
curriculo. O autor apresenta a historia do curriculo desde a Grécia antiga aos tempos atuais
trazendo inicialmente os argumentos de Silvio Gallo (2004; 38) que tem a preocupacdo de
discutir a perspectiva disciplinar como orientagdo curricular, pois se constata que, j4 no
periodo cléssico, havia a ideia em construir a formacao dos conteudos por areas distintas. Os
educadores classicos por reconhecerem que o mundo ndao poderia ser contido em sua
totalidade viram como saida segmentar o conhecimento em areas.

As idéias de hiperdisciplinarizagdo bem como sua propagacao se constituem apenas na
op¢ao da modernidade cientifica. O Curriculo que conhecemos e experimentamos hoje

(versao moderna) se consolida na virada do século XIX para o século XX. E a ideia do
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curriculo como forma de organizar e controlar os idedrios de formacgao (fungdo de controle)
surge a partir da escola calvinista entre escoceses e holandeses (Goodson, 1998).

Quanto a concepg¢dao moderna de curriculo sdo os americanos que a inventam, com
uma caracteristica de um artefato comprometido com os idearios cientificos e administrativos
do século XX. Dentro desta linha, Bobbitt (1918) escreve a obra The Curriculum, que € tida
como um marco na fundacdo do curriculo como objeto de estudo especifico. Este autor tinha
como inten¢do ver a concepgao ¢ a pratica de curriculo assim como se organiza a empresa € a
fabrica, esta idéia influenciada pela de Frederick Taylor era considerada como formagao
relevante no contexto americano emergente.

Outra obra de relevancia no campo do curriculo, segundo Pacheco (1996, p.22) ¢ a de
um dos discipulos mais importantes de Bobbitt, Ralph Tyler, que escreveu junto com Virgel
Herrick, a Toward improved Curiculum Theory. Nesta obra se pode observar a preocupagao
de delimitar o campo do curriculo e uma abordagem teorica do ensino.

A idéia de aprendizagem por procedimentos e processos condicionantes (Thorndike e
Skinner) também comeca a se hegemonizar e a se consolidar nas discussdes estadunidenses,
bem como as idéias de orientagdo democratica (John Dewey). Podemos observar este campo
de contradi¢des refletido no curriculo até hoje. Macedo nos traz, segundo a autora Terigi
(1996), a distingdo ternaria da origem do curriculo. Ela apresenta trés enfoques e autores

diferentes:

e se curriculum ¢ a ferramenta pedagdgica de massificacdo da sociedade
industrial, acharemos sua origem nos Estados Unidos, meados do século, como a
encontra Diaz Barriga, ou ainda um pouco antes, na década de 1920;

e se ¢ um plano estruturado de estudos, expressamente referido como
curriculum, podemos achéa-lo pela primeira vez em alguma universidade
européia como propde Hamilton;

e sc ¢ qualquer indicacdo do que se ensina, podemos chegar, como Narsh, a
Platio, talvez, até antes dele.

(Terigi, 1996, p.163, apud Macedo, Roberto Sidnei, 2007, p.37)

Estas conceituagdes de curriculo que foram trazidas aqui demonstram que o curriculo
¢ um artefato cultural inventado e, consequentemente, os seus conteudos refletem aspectos de
uma construcdo social. Nesse sentido, nos pesquisadores diante dessas idéias devemos
entendé-lo como um Campo amplo e complexo, e que apesar de haver defini¢des

reducionistas e técnicas deste campo devemos fazer este caminho de ‘“Distinguir e relacionar
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bem para trabalhar para argumentar bem”. (Macedo 2007, p.19). Assim, creio que também
seja importante entender como foi e ¢ o desdobramento deste Campo no Brasil para que
tenhamos, como ja foi dito aqui neste trabalho, condigdes de discutir de forma competente as

questdes politicas e opgdes de formacao dentro da sociedade contemporanea.

2.2 O desdobramento do pensamento curricular no Brasil

No Brasil podem-se constatar as primeiras preocupagdes com o curriculo por volta dos
anos 20. Dos anos 20 até¢ a década de 1980, o campo foi marcado pela transferéncia
instrumental de teorizagdes americanas. Essa influéncia de viés funcionalista devia-se aos
acordos bilaterais entre o programa brasileiro e o norte-americano. A hegemonia do
referencial funcionalista foi abalada com o inicio da redemocratizagdo do Brasil (década de
80). A vertente marxista comega a tomar for¢a no pensamento curricular brasileiro. Segundo
Lopes & Macedo (2002), enquanto dois grupos nacionais - a pedagogia historico-critica e a
pedagogia do oprimido- comecavam a disputar a hegemonia nos discursos educacionais e a
capacidade de intervengdo politica, a producdo em lingua inglesa se diversificava (autores
ligados a nova sociologia da Educagdo Inglesa). Com o aparecimento destes grupos, observa-
se que a integracdo entre o pensamento curricular brasileiro e a producdo internacional
permitiu o surgimento de outras influéncias no campo além da influéncia norte-americana,
percebe-se também a inser¢ao da literatura francesa e de pensamentos baseados nos tedricos
do marxismo europeu.

Com a traducdo de textos de Michael Aplle e Henri Giroux, percebe-se que a
influéncia ndo estava calcada apenas em processos oficiais de transferéncia, mas comecava a
contar com as contribuicdes dos trabalhos de pesquisadores brasileiros baseados em
referéncias do pensamento critico.

Assim, na década de 90, principalmente em seu inicio, se observam maultiplas
influéncias no campo do curriculo e o pensamento curricular no Brasil se volta para uma
analise sociologica e antropoldgica com o objetivo de “desvelar a fungcdo do poder na
realidade curricular” (Macedo 2007). O curriculo era compreendido neste momento como um

espaco de relacdes de poder. Segundo Roberto Macedo:

o curriculo passa a ser considerado um texto politico, ético, estético e cultural, vivido na
tensdo das relacdes de interesse educativo protagonizado pelos diversos atores sociais.
(Macedo, 2007, p.42)
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Lopes & Macedo (2002), afirmam também que, na primeira metade da década de 90,
os estudos sobre curriculo ainda eram baseados predominantemente em referéncias

estrangeiras:

a excegdo de Paulo Freire, a maior parte das referéncias eram autores estrangeiros, tanto do
campo do curriculo como Giroux, Apple e Young, quanto da sociologia e filosofia, como
Marx, Gramsci, Bourdieu, Lefebvre, Habermas e Bachelard.. (2002, p. 15)

As autoras ressaltam que nesta mesma época, as discussdes sobre curriculo e
conhecimento se tornam centrais, isso ocorre especialmente no Grupo de Trabalho da ANPED
e nos periddicos deste campo, em que questdes entre conhecimento cientifico, conhecimento
escolar, saber popular e senso comum, dentre outras, foram aprofundadas. Estas questdes sdo
pensadas no sentido de que o curriculo deve ser entendido como construcao social do
conhecimento.

Podemos constatar este aspecto no livro Criar curriculo no cotidiano (2002), Nilda
Alves'', a organizadora da Série Cultura, meméria e curriculo apresenta o livro como uma
série que busca juntar questdes e temas que sao muito caras aos curriculeiros. Para ela
curriculeiros sao aqueles que fazem curriculo e aqueles que estudam as artes de fazer. Neste
livro ha um capitulo intitulado como dia 28 de abril, terceira discussdo: a hora e a vez dos
curriculos (e de alguma coisa mais) e que considero as idéias como parceiras no que pretendo
analisar nos dois artigos dos professores com os quais trabalho neste capitulo da dissertagao.
Podemos perceber neste livro a preocupacao em problematizar a idéia de curriculo como
prescri¢do e o enfoque na afirmacdo de que apesar dos diferentes mecanismos prescritivos e
homogeneizadores exercidos pelos guias curriculares oficiais, professores e professoras,
alunos e alunas tecem alternativas praticas dentro e fora das escolas criando muitos curriculos.

Macedo et Al (2004) chama a atencdo quanto a ndo confundir essa diversidade de
curriculos sendo criados com uma mistura caodtica de aspectos desarticulados, pois hd uma
complexidade que se da neste processo € que se constitui

em um desafio contra a mutilagdo que a falta de conhecimento dos saberes do outro nos causa,
permitindo-nos trabalhar numa perspectiva de recuperagio e reconhecimento das articulagdes

"' Segundo Lopes & Macedo (2002, p. 30), a discussdo sobre conhecimento em rede e curriculo ganhou destaque a
partir da década de 1990. “Trata-se de uma vertente de trabalhos desenvolvidos fundamentalmente por pesquisadores do Rio
de Janeiro, coordenados por Nilda Alves, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, ¢ Regina leite Garcia, na
Universidade Federal Fluminense(...)”

A produgdo tedrica dessa vertente vem se intensificando tanto em congressos nacionais € internacionais, como
editorialmente.
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negligenciadas em funcdo do excesso de cortes entre as disciplinas, entre categorias
cognitivas e entre os tipos de conhecimento, entre espagostempos de aprender a ensinar.
(Macedo et Al 2004, p. 66-67)

No fim da metade da década de 90, o pensamento curricular no Brasil apresenta
incorporagdes de enfoques pds-modernos e poOs-estruturais, estes enfoques se apresentam
simultaneamente com as discussdes modernas.

E importante ressaltar que a perspectiva pés-estruturalista no Brasil ganha forca e
destaque no Campo do curriculo com as contribuigdes do grupo de curriculo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, liderado por Tomas Tadeu da Silva. Este autor, bem como seus
orientandos e colaboradores possuem uma produ¢do significativa no campo do curriculo

nacional. De acordo com Lopes & Macedo o pensamento de Silva ¢ considerado como

linha mestra do grupo de pesquisadores pods-estruturalistas em curriculo. (...) as producdes
sobre curriculo dirigem-se especialmente para analise de: questdes referentes ao lugar de
Foucault na teorizagdo poés-moderna/ pos-estruturalista, a producdes discursivas diversas
(educacao ambiental, construtivismo), aos processos de mudanga e de reforma educacional,
bem como ao entendimento do potencial das perspectivas pos- estruturalistas na ampliagdo
dos referenciais de analise capazes de criticar as perspectivas neoliberais na educagio. (Lopes
& Macedo 2002, p.29)

Os pensamentos de Foucault, Derrida, Deleuze, Guatarri ¢ Morin ganham forga e
influenciam também nesta década. Mas ndo devem ser encarados como um direcionamento
unico no campo. Segundo as autoras, essas diferentes tendéncias hibridas garantem um maior
vigor no campo do curriculo. Assumo, juntamente com Elisabeth Macedo (2006) ao afirmar

que

os curriculos formais e a vivéncia do curriculo s@o processos cotidianos de produgdo cultural,
que envolvem relagdes de poder tanto em nivel macro quanto micro. Em ambos sdo
negociadas diferengas. De ambos participam sujeitos culturais com seus multiplos
pertencimentos. (2006, p.288)

Assim, quanto a questdo do hibridismo presente nas tendéncias que constituem o
campo do curriculo, concordo, mais uma vez com Macedo, que nada mais sdo do que praticas
que existem em um espaco ambivalente em que, nas idéias propagadas por estas tendéncias,
encontramos aspectos de valor cientifico, cultural, de senso-comum, de mercado, de
religiosidades, de nacionalidades dentre outros. Ou seja, nesta trama ha um embate que tanto

pode fortalecer certos grupos como também pode potencializar resisténcias.
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2.3 O conhecimento em rede e o curriculo

Também na década de 90 ganha destaque a discussdo do conhecimento em rede. A
producdo destes estudos tem como base, em grande parte, nos trabalhos de autores franceses
como Certeau, Lefebvre, Morin, Guatarri e Deleuze. No Brasil, temos os estudos coordenados
por Nilda Alves (ver nota 11 deste capitulo) e Regina Leite Garcia no que se refere a questao
do curriculo e os estudos na categoria do cotidiano, principalmente quando se trata de
formagao de professores (os estudos destas autoras sdo considerados como os centros de tal
perspectiva, mas nao sdo os unicos a trabalhar com esta abordagem, principalmente na ultima
década em que a producdo tedrica dentro desta vertente tem se intensificado em congressos
nacionais, internacionais e editorialmente).

A idéia de conhecimento em rede tem como base a pratica social, ¢ na pratica social
que o conhecimento se tece por meio de contatos multiplos. Dentro desta proposta hd uma
inversao entre a polarizagdo moderna da teoria e da pratica, pois o espago pratico ¢ entendido
como aquele em que teoria ¢ tecida. Assim, as distancias senso comum e ciéncia, entre
conhecimento valido e conhecimento cotidiano sdo eliminadas.

Assim, dialogando com a idéia de Macedo et Al (2004) de que “um saber faz parte de
diferentes campos significativos, tanto disciplinares quanto nao disciplinares”’, afirmo que as
experiéncias narradas pelos professores no jornal eletronico evidenciam que o saber se da
também através de um conjunto de redes, poderes e fazeres que geralmente sdo expulsos do
ambiente escolar e do curriculo formal. Isto nos induz a questionar: Seria possivel uma
proposta curricular em rede? E me proponho a concordar com a autora ao sublinhar que

prefiro dizer que curriculos em redes ja estdio em andamento hoje, na medida em que,
cotidianamente, estamos ‘mergulhados’ nas nossas intimeras redes de contato e criagdo de
conhecimentos e que elas continuam existindo em cada um de nés e em nossos alunos e
alunas quando entramos nas escolas nas quais trabalhamos e estudamos. Sdo elas que nos
fazem escolher este ou aquele contetdo, esta ou aquela forma de trabalhar a maneira de nos
relacionarmos com os colegas e com os alunos, elas ddo significado ao que os alunos e alunas
conseguem aprender porque fazem algum trancado com suas redes proprias. Desse modo,
entendo que o movimento hoje necessario ndo ¢ fazer uma proposta curricular em rede, mas

sim fazer emergir as tantas redes trangadas cotidianamente que estdo submersas. (2004, p.56-
57)

No intuito de compreender as muitas redes que emergem no cotidiano das praticas
dos professores, me propus a ter como fonte de pesquisa o Jornal Eletronico Educacao &

Imagem com o objetivo de estudar as praticas curriculares dos professores e os usos que
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fazem das imagens e artigos do jornal. Os grupos que integram o periddico se propdem a
pesquisar e divulgar seus estudos sobre Educagdo e Imagem. O instrumento que usam como
meio de partilha de suas experiéncias e indagagdes € um jornal eletronico e isso nos
impulsiona também a investigar em como tem sido os usos que os docentes fazem deste
artefato. Tomei como ponto de partida para a analise das praticas curriculares dos professores
dois artigos do jornal. Ambos narram as suas praticas, e ao narra-las temos a oportunidade de
ver como em nossas atividades cotidianas misturamos elementos das propostas formais com
as nossas alternativas de trabalho que podem estar de acordo ou em desacordo com estas
prescrigoes. Certeau chama essa “arte de fazer” como indisciplina do uso (1994), que sdo as
astucias sutis, as taticas de resisténcia praticadas pelo homem ordindrio que inventa o seu
cotidiano e se reapropria de espagos e dos usos impostos a seu jeito.

Estes estudos tém uma preocupacdo em o que se faz e como se faz nestes
espagostempos que sao julgados como comuns, mas que para os que estudam o cotidiano tem
grande importancia, pois ¢ ali que vivemos e tecemos os fios das redes que sdo tecidas em

nossas vidas.

2.4 A contribuicao dos estudos do cotidiano escolar ao campo do curriculo

Antes de falar especificamente dos artigos dos professores, gostaria de explanar sobre
as contribui¢des dos estudos do cotidiano ao campo do curriculo. Baseio-me no capitulo Uma
historia da contribuicio dos estudos do cotidiano escolar ao campo do curriculo de Alves

e Oliveira (2002) escrito para o livro Curriculo: Debates contemporaneos.

O interesse central do texto destas autoras € evidenciar

que para além da regulagdo social por via da transmissdo subliminar dos valores sociais
dominantes amplamente denunciados por numerosos autores, o curriculo inclui praticas
emancipatorias, na medida em que, em seu cotidiano, as professoras podem, e sdo muitas as
que o fazem, levar aos seus alunos valores potencializados de emancipagdo social.( 2002,
p.100)

Neste sentido, a proposta € que ao estudarmos a escola, devemos estuda-la em sua
realidade sem julgamento a priori de valor. Entendendo o cotidiano para além da dicotomia
entre aspectos qualitativos e quantitativos, buscando resgatar a importancia dos dados que nao
integram as estatisticas generalizadoras para redefinir o proprio cotidiano. Pois, a

quantificagdo “e sua ciéncia derivada, a estatistica, acompanhada da necessidade de
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generalizacdo e de sua mais perfeita expressdo, a universalidade, banem do mundo das idéias
os aspectos singulares e quantitativos do real.” (Idem, 2002:84).

Dentro deste contexto precisamos entender que as légicas do cotidiano devem ser
profundamente diferentes “daquelas com a qual nos acostumamos a pensar modernidade.”
(2002, p.88) e que a nossa postura como pesquisadores do cotidiano diante das teorias
aprendidas deve ser de:

aceitar as tantas teorias aprendidas, sobretudo como limite ndo s6 como potencialidade em

nossas pesquisas, na medida em que elas foram ‘construidas’ negando existéncia desses
cotidianos e dos conhecimentos que neles sdo tecidos” (2002, p.89)

Para as autoras, a questao central para os estudos curriculares do cotidiano ¢ de

compreender como os professores agem cotidianamente na busca de levar os seus alunos a
aprendizagem, que elementos criam a partir de suas redes de saberes e de praticas de
subjetividades, como criam os seus fazeres e desenvolvem suas praticas a partir do que sdo.”
(2002, p.94)

Esta questdo se amplia e para que realmente se conheca o cotidiano de nossas escolas
com os multiplos praticantes que ha nelas. Assim, devemos buscar fazer as seguintes

perguntas

a) Como se ddo os processos cotidianos de criagdo e de desenvolvimento da agdo
pedagogica (curricular) inscritos em que especificidades do ser das professoras, dos alunos e
das circunstancias?

b) O que os alunos estdo, realmente, aprendendo a partir dessa pratica escolar, que ndo

pode ser visto pelo levantamento estatistico sobre o que sabem daquilo que lhes é imposto
saber? (2002, p. 94-95)

I3

O primeiro movimento necessario ¢ compreender como € o qué se aprende
efetivamente nas nossas escolas'”.
Ja o segundo movimento ¢é: “para que se compreender melhor o cotidiano escolar ¢

necessario que ougcamos as vozes dos que o fazem cotidianamente.” (2002, p. 95)

2.5 Nem preto nem branco: o carater multicor das praticas curriculares.

12 Escolas no plural, porque a escola é um conceito redutor (OLIVEIRA, 1. B de ¢ ALVES, N. Contar o passado,
analisar o presente e sonhar o futuro. In: Pesquisa no/do cotidiano das escolas: sobre redes de fazeres. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001, p. 07-12).
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Os estudos do cotidiano se dedicam a compreender as praticas curriculares reais,
dentro o entendimento de que elas s3o complexas e que estdo relacionadas a fazeres saberes
que nem sempre se apresentaram e se formaram de uma forma coerente. Assim, podemos
dizer que os professores tecem suas praticas cotidianas a partir de suas redes, e estas também
se apresentam de uma forma contraditéoria. Da mesma maneira ocorre com as propostas
curriculares formais, pois se constituiram no cerne das mesmas contradigdes chegando as
escolas ora com caracteristicas regulatorias ora como emancipatérias em suas diferentes
proposigdes. Assim, a mescla entre os saberes dos alunos, dos professores juntamente com
propostas formais modificam umas as outras fazendo com que outros saberes sejam criados
formando outras tonalidades nesta rede de conhecimentos e significagoes.

Busco aqui como pesquisadora do cotidiano reconhecer que as certezas sdo inimigas
da aprendizagem, pois tudo o que cremos saber sobre um determinado assunto nos impede de
ver elementos que ndo conhecemos, € a nossa tendéncia ¢ fechar as portas para crengas que
ndo se encaixam com as nossas. Assim, muitas das vezes estd sendo necessario no decorrer
desta dissertacdo “desaprender para voltar a aprender” (Alves e Oliveira 2002, p.91), tenho
buscado estar aberta, ainda que seja dificil se desvencilhar de meus preconceitos, para que
aprenda e apreenda a multiplicidade de elementos que fazem parte de multiplos
espagostempos do nosso cotidiano. Nesse sentido, me apoio em Alves e Oliveira (2002) ao

falarem dentro da idéia de tessitura de conhecimento em rede que

se nos mantivermos excessivamente ligados a premissas pré-definidas a respeito do que
pretendemos pesquisar criamos em nossas redes “nos cegos”’, que subtraem dela a
possibilidade de articulagdo de novos fios de ao anteriormente sabido. (2002, p. 90)

Entdo, trago aqui dois artigos de professores no intuito de compreender o que € como
tem ocorrido o agir dos professores e alunos através das praticas curriculares narradas na
interface do jornal. Na tentativa de me desvencilhar dos nds cegos buscando ndo deixar de ver

como essas praticas se desdobram de multiplas maneiras em nosso cotidiano.
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2.6 As praticas curriculares dos professores narradas no jornal eletronico: O

trabalho com educacio e Imagem.

Fago uso de apenas dois artigos do jornal no desenvolvimento deste topico, estes
foram escritos por dois professores para a secdo Voz do Docente. Neste espaco vemos mais
claramente as praticas curriculares que tém sido tecidas cotidianamente por meio das
atividades que descrevem nos textos enviados para o jornal.

E importante ressaltar que os relatos destes docentes se ddo dentro do espagotempo’
do Jornal Eletronico, e estes sdo desde professores do meio universitario a professores de
escolas municipais, bem como leitores interessados na tematica educacao e imagem.

Analisando os artigos enviados, observamos que, mesmo seguindo as orientagdes dos
materiais curriculares indicados pelas secretarias, professores e alunos estdo em um contexto
de experiéncia curricular cotidiana e os usos que fazem destes materiais de acordo com as
suas proprias praticas que vivenciam dentrofora das escolas lhes possibilitam que tecam
alternativas deste curriculo formal, ou seja, dentro destes espacostempos ha muitos curriculos
sendo criados.

Os estudos desta pesquisa estdo relacionados aquelas que se desenvolvem nos estudos
nos/dos/com os cotidianos, o que nos tem permitido compreender as multiplas redes de
relagdes e significados que se ddo nos multiplos cotidianos em que vivemos.

Sendo assim, cremos que o conhecimento ¢ tecido através dos usos e praticas que os
seres humanos criam em seus cotidianos de uma forma diferente do que nos foi ensinado, na
modernidade pela ciéncia.

Lopes e Macedo (2002) afirmam que a nogao de conhecimento em rede

introduz um novo referencial basico, a pratica social, na qual o conhecimento praticado ¢é
tecido em por contatos multiplos. Propde-se desta forma, a inversdo da polarizagdo moderna
entre teoria e pratica, passando-se a compreender o espago pratico como aquele em que a
teoria ¢ tecida. (2002, p.3)

Por isso, investigar e estudar a relagdao dos praticantes que trabalham com a questao
da narrativa e imagem, bem como a utilizagao dos chamados artefatos culturais nos permite
através do jornal eletronico, conhecer as praticas curriculares que estes professores

desenvolvem.

13 . . . .
No grupo de pesquisa, o uso desses termos, como de outros, nessa escrita aglutinada tem o sentido de mostrar os
limites que o modo dicotomizado da ciéncia moderna coloca as defini¢des desenvolvidas.
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Dentro deste contexto, apresento o 1° texto, o artigo Imagens e palavras: vamu discuti
a relagaum, escrito por Simdes (2008) para a edi¢do n°2 do jornal. Essa escolha se deu devido
as constatacoes, indagagdes e experimentacdes que o professor de portugués relata a partir da
observacao feita de seus alunos, que por estarem habituados a interagir com a internet, trazem
consigo ecos de uma linguagem recebida/criada através deste contato que eles tém com a
Rede, e que isto reflete em sua escrita que se apresenta “cheia de signos, simbolos,

abreviaturas, imagens etc.” (Simdes, 2008)

Figura 10 — Artigo: Imagens e palavras: vamu discuti a relacaum

4

Interessante ¢ o fato de como o professor trata desta questdo dizendo que “essa
transposicdo, muitas vezes causa um estranhamento no universo escolar, calcado numa
perspectiva de trabalho com a lingua a partir da sua normatividade”. O fato de o professor ter
colocado em questdo o estranhamento que pode haver no universo escolar com essa forma de

. . oA . . . 14
escrita se explica pela existéncia do pensamento baseado a partir da metafora da arvore
quanto a criacao dos conhecimentos nas escolas, nos indicando que ha uma visao critica da

mesma nesse espacotempo. Ou seja, segundo a metafora da arvore entendemos que escrever

4 As pesquisas baseadas nos estudos nos/dos/com os cotidianos trabalham com a necessidade de superar a maneira
de pensar alicer¢ada na metafora da arvore (Lefebvre, 1983), em que o conhecimento se da de forma ordenada, linear e
hierarquizada, passando por um unico e coativo trajeto, que vai de um ponto a outro do processo de conhecer. Engajamo-
nos a pensar nossos estudos com as multiplas maneiras em que se da o conhecimento, em redes e semi-redes, em que na
relacdo com o outro e com o mundo somos tomados em conta de que o conhecimento se da em trocas sociais multiplas, ndo
como um caminho tnico e hierarquizado, mas por meio das conexdes que temos feito em nossa prdtica social.
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deve ser o ato de saber redigir de maneira padrao a lingua mae. E que outras maneiras nao
previstas nos compéndios gramaticais, estariam fora do que a escola deveria ensinar. Nesse
sentido, considerar outras formas de escrita diferentes daquelas impostas pela normatividade
seria um desvio (0 que causou um estranhamanto no professor) do que realmente a escola
deveria ensinar. Mas, se essas outras formas de escrita aparecem nos textos dos alunos, um
dos caminhos ¢ nos perguntar: o que tem ocorrido com a lingua para que ela seja manifestada
desta maneira? Tentar compreender este fendmeno e enxerga-lo ¢ encarar que a lingua, assim
como o saber sdo vivos, fluidos e estdo sempre em movimento. Nenhum compéndio
gramatical consegue deter completamente estas evolucdes. Neste sentido, dentro desta
perspectiva, podemos dizer que a diferenga da metafora da arvore para metafora da rede ¢ de
que devemos analisar outro valor, ndo o do caminho hierarquico e linear, mas o da pratica
social , no qual o conhecimento nao se tece da mesma maneira como ¢ tecido na ciéncia, mas
que também ¢ tdo importante para nos.

Ao entrar em contato com as criacdes dos alunos, o docente inicia uma série de
questionamentos quanto a inser¢ao da imagem nos textos de seus alunos e como isso se
reflete em sua escrita. No decorrer do texto o professor explica que trabalhou com os alunos a
tematica sobre o relacionamento deles com o mundo tecnolégico e que, a partir disto,
pudessem escrever textos verbais e ndo-verbais. Assim, dentro desta abordagem quanto ao

uso que faz dos artefatos tecnoldgicos, o docente relata o que tem visto e se pergunta:

meus olhos percebem a invasdo do cotidiano pela internet com sites, blogs, flogs, orkut e
softwares educativos que juntos compdem as novas tecnologias do mundo contemporaneo,
obrigando-nos a repensar a relacdo historica entre oralidade, textos, escrita e imagem. Na
internet, palavras e imagens se revezam na criacdo de uma nova expressividade — veloz,
intensa, dispersa e simultanea. Criar novos signos na linguagem ¢é produzir pensamento na
escola? Qual o significado desta nova combinagdo entre imagens e palavras? Em que medida
esta linguagem pode significar fruicdo e conhecimento? Muito mais do que encapsular
respostas, a expectativa ¢ de suscitar questionamentos que nos levem a repensar sobre este
fato lingiiistico/imagético, contribuindo assim, a reflexdo de linguagem no mundo
contemporaneo. (Simdes, 2008)

Esta fala nos possibilita dizer que o professor, através de sua narrativa, ¢ um
praticante que, em suas agdes, cria curriculo em seu cotidiano. Os questionamentos que faz
estdo com ele, porque sdo tecidos em suas acdes pedagogicas anteriores nas relagdes com seus
alunos e no dia-a-dia que vivenciam dentrofora da escola.

Narrando suas praticas, mostra como foi o processo de abertura para o que antes lhe

causara estranhamento e sentimento invasivo. Comegou traduzindo o internetés e propds para

130 termo de Certeau (1994) é usado para aquele que vive as praticas/taticas cotidianas.
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16 e . ~
que os alunos lhe apresentassem uma /lan house. > A pratica relatada e a interagdo dele com os

alunos e dos alunos com ele possibilitou uma trama de ensinoaprendizagemensino:

Ac?®

tentar traduzir o “internetés” trazido pelos alunos e convida-los a que me apresentassem uma
lan house, foram meus primeiros sinais de abertura ao estranhamento — contando, para isso,
com a ajuda de um dicionario e dos proprios alunos. blz. np. Dai nasceu o desejo de conhecer
as produgdes escritas dos alunos na sua vida social, tanto para melhor conhecé-los quanto para
poder compreender as transformagdes da linguagem, vista como producdo humana. qd? Ja é.
Fui convidado a participar do Orkut de uma turma de alunos. E uma comunidade virtual que
preza a amizade, mensagens de bom humor, sugestdes de restaurantes e parques, avisos de
provas agendadas, comentarios do periodo de greve. (...) Muitas vezes ¢ nesse espago publico
e virtual que ganham visibilidade questdes invisiveis a familia e a escola. (Simdes, 2008)

No trecho acima, o professor comenta sobre como estes alunos se apresentam em
paginas do Orkut, escolhem a melhor foto, entre fotos e palavras falam sobre eles mesmos e
se sentem a vontade para falar sobre suas historias. Ao mesmo tempo em que fala de um
estranhamento e da tentativa de traduzir o internetés percebe-se em sua narrativa uma
experimentacdo do docente em usa-los no seu texto. E ainda, ele percebe que, dentro deste
espagotempo, muitas vezes negligenciado pelos curriculos formais, questdes ndo vistas pela
escola e pela familia ganham visibilidade. A partir destas constatagcdes, o professor desafia
seus alunos a criarem composi¢des com linguagem Verbal e Nao-Verbal e neste processo, se
impressiona com a riqueza de textos de seus alunos, pois, verificou que “curiosamente, a
riqueza dos textos € o dominio da norma culta eram enfrentados com a mesma propriedade
com que faziam charges, colagens, desenhos”, hipertextos e outros.

A experiéncia deste professor nos faz refletir sobre o uso da tecnologia, bem como a
nossa interagdo e criacdo que fazemos com/e a partir dela. Alves (2006) nos apresenta o termo

‘tecnologia’ como

a maneira de trabalhar com os artefatos culturais nos tantos ‘usos’ que deles fazemos,
cotidianamente, para além das ‘indicagdes pensadas que existem nos manuais. Assim, nesse
modo de pensar, criamos, de forma permanente, tecnologias no uso de artefatos culturais,
velhos ou novos. (Alves, 2006, p.164).

Martin-Barbero (2000) nos provoca a pensar em como as “maiorias” da América
Latina tém se incorporado a modernidade a partir de discursos, narrativas, dos saberes e
linguagens da industria e da experiéncia audiovisual. E isto pode nos soar escandoloso, ou

como afirmou o professor Simdes nos causa um estranhamento, pois, devido a nossa forma

'8 £ importante dizer que mesmo muitos alunos ndo possuindo computadores em suas casas, muitos deles tiveram
seus primeiros contatos com o mundo virtual nestes espagos chamados de lan houses. Onde se paga um valor por hora para
ter acesso a internet de acordo com o tempo de uso.
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hierarquica de pensar e conceber o conhecimento, esta incorporagdo se daria por meio dos
livros, media¢do que ja ndo se apresenta mais como forma dominante de se obter o saber.

Este fato nos instiga a refletir em como tem ocorrido em nossa sociedade estes “novos
regimes de sentir e de saber, que passam pela imagem catalisada pela televisdo e o
computador” (Martin-Barbero, 2000) o que provoca um conflito principalmente no meio
intelectual e nos sistemas educativos, pois

a cumplicidade e a interpenetragdo entre oralidade cultural e linguagens audiovisuais ndo

remetem nem as ignorancias, nem ao exotismo do analfabetismo, mas a descentramentos
culturais.( Martin-Barbero, 2000, p.84)

J4 que o conhecimento ndo ¢ estatico, os processos que compdem o curriculo também
ndo devem ser. Gimeno Sacristan (1995) afirma que o curriculo surge de uma série de

processos e que deve ser entendido:

mais que como um objeto delimitado e estitico que se pode planejar e depois implantar;
aquilo que ¢ na realidade, a cultura nas salas de aula fica configurado em uma série de
processos: as decisdes prévias acerca do que se vai fazer no ensino, as tarefas académicas
reais que sdo desenvolvidas, a forma como a vida interna nas salas de aula e os conteudos de
ensino se vinculam com o mundo exterior, as relagdes grupais, o usos e o aproveitamento de
materiais, as praticas de avalia¢do etc. (Gimeno Sacristan, 1995, p.86-87)

Neste sentido, relacionando a experiéncia relatada pelo professor de perceber “uma
invasdo do cotidiano da internet” em sua experiéncia escolar e extra-escolar, bem como seus
questionamentos quanto a incorporagdao destes conhecimentos ao contexto curricular, nos
possibilita dizer que estas praticas narradas nada mais sdo que exemplos de reconhecimento
de que o conhecimento nao ¢ produzido de uma forma estagnada e acabada, ele esta sempre

em movimento, através dos usos e das criagdes dos elementos que tomamos do mundo.
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2.7 O uso da fotografia em sala de aula e as formas de aprender

Figura 11-A fotografia “serve para lembrar quando tiver
velhinho e sentir saudades”. Pedro 5 anos

O segundo texto no qual iremos nos focar se chama A fotografia como recurso de
motivagdo a aprendizagem - edi¢do n° 14, secdo Fazendo Escola com Imagens- junho 2009-
escrito pela professora de Educacao Infantil Camila de Oliveira

A autora procura refletir sobre a possibilidade de se praticar um ensino voltado a
pesquisa, buscando uma proximidade entre teoria e pratica. Utiliza a fotografia como técnica
de obtencdo de dados para a sua pesquisa, durante o trabalho cotidiano. Considera o uso da
fotografia em situagdes de ensino como uma pratica investigativa, € também como um recurso

motivador capaz de dialogar com diversas esferas do conhecimento. Para ela

essa pratica tem carater mediador e interdisciplinar, importante contribui¢do para uma pratica
que se proponha participativa. Além disso, permite uma observacgdo e avaliacdo das relacdes
estabelecidas pelas criangas. (Oliveira, 2009)

Tentar compreender a relagdo que as criangas mantém com as tecnologias que tém ao
seu dispor, fazendo uso delas, ¢ tarefa, também, de nds professores. Pois a escola ¢ um espago
de socializacdo onde as criancas criam inimeras mediagdes e sentidos para aquilo que véem,
léem, assistem. Assim, através do uso que fazem da imagem, em forma de fotografias,
podemos refletir sobre o lugar que estes artefatos tecnoldgicos ocupam na vida das criancas.

Se pararmos para analisar, vemos que, ultimamente, a imagem tem aparecido como
uma linguagem indispensavel em nossos meios de comunicagdo, pois aprendemos a pensar

com imagens, ndo de maneira exclusivista, mas em conexao com as palavras e os sons.
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Nos, ‘leitores’ destas imagens, temos interagido com elas e desenvolvido formas de
‘leituras’ a partir da nossa pratica social. Esta pratica tem se dado de uma forma tio veloz
quanto elas tém aparecido. E importante dizer que neste processo ndo agimos passivamente,
estamos produzindo saberes a partir da interagdo que temos com elas. Assim, a cada momento
que interagimos com estas imagens criamos conhecimentos por meio de nossa(s) ‘leitura(s)’ e
de nossos usos, ressignificando o espacotempo em que aparecem de acordo com as nossas
redes de conhecimento e significa¢oes € de nossas memorias.

O conhecimento que temos tecido nesta conjuntura da modernidade tem se dado a
partir do contato de consumo de imagens, produ¢do de imagens, aceitacdo (ou ndo) das
imagens, convergéncia de ideologias presentes nestas imagens, criacdo de novas imagens e
novo sentido das antigas. Se observarmos, temos feito varios usos e inventado uma série de
produtos a partir desta realidade visual e por meio deles temos reinventado a cada dia nossas
praticas. Estes usos permeiam nosso dia-a-dia e a nossa maneira de ser e de pensar. Neste
sentido, podemos deduzir que criamos outras formas de expressdo e compreensao por meio
desta realidade audiovisual.

Assim, ¢ importante analisar a observacdo que a professora faz a partir de seu

cotidiano e dos alunos. A professorapesquisadora afirma que

as novas tecnologias fazem parte do cotidiano de todos nods. A escola esta dentro deste
contexto. Com o rapido avanco das novas tecnologias, as formas de aprender tém se
modificado, proporcionando ao educador movimentos de busca de novos recursos para
enriquecer a sua pratica. Neste sentido, a fotografia pode ser uma forma de estimulo para as
criangas. Oliveira (2009)

A preocupacao da professora com o desenvolvimento das tecnologias a leva a observar
que € necessario buscar outros recursos para enriquecer sua pratica. Ela o faz através do uso
da fotografia, e considera que esta ¢ uma forma de estimular a aprendizagem. As palavras
novas tecnologias, novos recursos, enriquecer, estimulo e motivagdo (denominagao que déa ao
uso que faz do recurso fotografico), nada mais sdo que verbetes que tém aparecido com mais
freqiiéncia nos relatos dos professores. E nos faz pensar o por qué de considerar apenas o
recursos tecnoldgicos como ricos em sua pratica. Os outros recursos também ndo seriam
ricos? Santos (2004) afirma que

por estarmos envolvidos numa sociedade cada vez mais estruturada pelas tecnologias de
comunicacdo e de informacdo, é fundamental percebermos como o paradigma digital vem

também influenciando as praticas curriculares na constru¢do das novas formas de trabalhar e
aprender no mundo contemporaneo. (2004, p.419)
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Estes questionamentos demonstram que em nosso dia-a-dia como professores
misturamos as propostas formais e organizadas com as possibilidades que temos a mao de
efetua-las ou ndo, isto dependera do nivel de acordo que temos com estas propostas.

Vejo isto também como reflexo da interacdo dos professores com os seus alunos, que
sdo pertecem a uma geragdo que “mais que na escola ¢ na televisdo, captada por antena
parabolica e que experimenta uma forte empatia com o idioma das novas tecnologias”
(Martin-Barbero, 2000). Podemos exemplificar isto em seu artigo, pois nesta turma de

Educacao Infantil os alunos, criancas de 5 anos,

sinalizavam sobre suas experiéncias (ou ndo) na acdo de fazer fotografias. Dos 16 alunos,
todos ja haviam fotografado e 14 tinham maquina fotografica em casa. (Oliveira, 2009)

O desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com esta atividade se desenvolveu de
forma interessante, pois os alunos foram capazes produzir e analisar imagens a partir da
relacdo entre o “eu”, a “imagem-fotografia” e o “outro”. E para isto cada uma recebeu a
camera digital e realizou suas fotografias a partir de alguns combinados: niimero de fotos a
serem tiradas, tempo disponibilizado para que cada crianga fotografasse “seus cendrios”,
critérios para a escolha das fotos que comporiam o DVD da turma. Com esta atividade, as
criancas tiveram a experiéncia de, mesmo partindo de parametros combinados entre eles,
registrar cada uma a sua maneira o melhor dngulo de como se vé e como vé o outro. E
durante o processo de elaboracdo do DVD, participaram de uma discussdo coletiva
demonstrando critérios de escolha do que consideravam ser a “sua melhor fotografia”

Estas misturas de saberes, do professor, do aluno e dos saberes formalmente definidos,
modificam uns aos outros. Os estudos dos cotidianos entendem que estas praticas curriculares
sdo multicoloridas, as quais vém da relacdo e da tensdo entre estas possibilidades que se
relacionam aos saberes e crengas que temos conosco, bem como do dia-a-dia de trabalho com
cada turma e das circunstancias de cada dia de trabalho. Desta forma, se cria novos saberes
com novas tonalidades.

Por isso o cotidiano deve ser entendido

para além da repeticdo rotineira de a¢des e atividades, idéia disseminada e aceita sem muito
questionamento pela maior parte das chamadas pessoas, em um mundo no qual o pensamento
hegemonico exigiu que assim se pensasse. O cotidiano, pensado pela otica da quantidade, é
de fato, um espacgo de repeti¢do, de norma, de obviedade. Mas, se entretanto, recuperamos na
nossa vida os aspetos singulares e qualitativos dessas praticas, aparentemente repetidas ad
infinitum vamos nos dar conta de que na forma de fazer de cada uma dessas atividades,
nunca ha repeti¢do.(Alves e Oliveira, 2002, p.86).
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Assim, para os estudos no cotidiano ¢ de maior importancia se indagar sobre os modos
especificos e singulares de como os sujeitos € grupos sociais se apropriam e fazem uso das
regras que, a principio lhes sdo impostas, do que observar a aplicagao dos modelos avaliativos
do real , que se apresentam normalmente de modo generalizante. Alves e Oliveira apontam
que por esse motivo € impossivel avaliar as praticas curriculares por meio dos mecanismos
que essencializam os saberes levando em consideracdo seus opostos, mas sem trazer a
relevancia das ‘misturas’ que nds professores fazemos entre as normas, as circunstancias,

caracteristicas dos grupos dentre outros.

Os artigos dos professores escolhidos para o desenvolvimento deste texto e o didlogo
que fizemos sobre o as praticas curriculares por eles realizadas nos abrem caminhos para
pensar em como tem se dado a nossa incorporacdo com conhecimentos que ndo provém
apenas dos livros e das atividades indicadas pelos curriculos formais. O intuito aqui ndo ¢
propagar uma mais valia da imagem e da tecnologia na educacao, mas ¢ tentar compreender
0s usos que estes professores fazem dos produtos que lhes sdo impostos.

Narrando suas praticas estes docentes colocam ‘“‘suas marcas no ‘uso cotidiano’ que
fazem deles” (Alves, 2006) apropriando-se ou ndo destes materiais propostos

‘inventam’, nesse ‘uso’, novas formas de usar mais apropriadas as suas necessidades do que
as que sdo indicadas nos manuais, com isso criando, permanentemente, novas tecnologias,

que ndo sdo, necessariamente, possiveis de serem usadas por outros, mas tendo muitas vezes
essa condicdo. (Alves, 2006, p.164)

Assim, o olhar destes professores, bem como o processo de ensinoaprendizagem que
ocorre durante o planejamento, a execugdo ¢ a avaliacdo que fazem das atividades relatadas
demonstram que em todo tempo articulamos diferentes areas dos nossos conhecimentos. a
reflexdo e o compartilhar sobre o que tem acontecido durante o desenvolvimento destas
praticas nos possibilita, sempre, a redefinir métodos e categorias que usamos dentro deste

movimento de criagdo, uso e apropriacao do saber.
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EI 3 ENTRE AS IMAGENS DO JORNAL ELETRONICO
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Ver ndo é somente olhar. O ver necessita estar e ndo apenas passar
pelos espacos. Ver é tecer um lugar no ndo-lugar. Ver é observar a
realidade que se apresenta de forma complexa e inteira diante do
mundo ilusério criado por outros olhares. E a possibilidade de sentir
antolhos e girar o rosto para inviabilizar sua acao, de nao se imobilizar
diante do que se vé. Ver é tornar-s capaz de perceber as alternativas e
complexidades presentes no cotidiano mesmo quando ndo queremos
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Figuras 12 e 13 - Artigo: O cotidiano de uma escola Montessoriana.
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Figuras 14, 15e 16 -
Artigo: Das imagens de uma corporeidade da mesmidade para
imagens de uma corporeidade da futuridade
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Figuras 17 e 18 - Artigo: Histdrias em Quadrinhos e Educagao
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Figuras 19 e 20- Artigo: A formagao continua do professor
em comunidades compartilhadas
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Figuras 21 e 22- Artigo: Uma mulher negra e seu percurso
em busca da propria histéria: pensando a identidade.
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Figura 23- Artigo: Aqui - possibilidades e
impossibilidades no olhar a Arte
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Figura 24 - Artigo: Litografia Marche aux negres (mercado de negros),
produzida por Johann Moritz Rugendas (Augsburg, 1908 -
Weilheim, 1858).Artigo: Parabéns ao professor Roberto Conduru
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Figuras 25 e 26- Artigo: Ponderagdes sobre o Aluno
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Figuras 27 e 28- Artigo: MULHERES EM TEMPOS DE GUERRA:
imagens de educadoras
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Figuras 29 e 30- Artigo: Quadrinhos, racismo
e culturas afro-descendentes
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EI 3.1 O que os usos destas imagens nos revelam?

iGHNAL ELETRONICD

As imagens que aparecem neste texto estdo presentes em
artigos que refletem estudos, reflexdes, preocupagdes, indagacoes,

conclusoes, narrativas de praticas de professores, angustias, alegrias “As fotografias revelam muitas

e tensdes. coisas, mas nao revelam tudo.

Quando entro em contato com este material, compreendo que Dependem de que leituras sejam

:2:;:;:::;“"“5 outras leituras e compreensdes poderdo ser feitas por outros, ja que feitas. Os significados aparecem
ENVIAR ARTICO uma imagem ou um texto ndo é uma verdade absoluta, mas apenas quando as pistas que as imagens
-f::::::r:mm- um modo de ver, dentre tantos outros, que se apresenta como uma trazem sdo trangadas com outras
R pritica que possibilita compreender outras praticas e outros  Imagenslinguagens que tecem uma

- narrativa de compreensao de vidas
contextos cotidianos. P

i 5 e se cruzam nas imagens.”
Caputo e Copolillo (2009) nos chamam a atengao quanto a ad ruz 'mag

Lsedes Upgialu
Pt ey s como pensar e investigar as imagens das escolas e de outros

B ed Pl Foms F s

(Sgarbi, 2001, p.122)
espacostempos afirmando que

é preciso pensar com imagens na escola e em outros espagostempos
de educacado fazendo o exercicio metodoldgico de investigar em meio
as ambiglidades, as duvidas e com humildade sabendo que as coisas
ora sao de uma maneira e ora sao de outra. Sobretudo, aprendendo
no cotidiano da pesquisa, com seus praticantes e tecendo relagbes
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respeitosas e éticas com tantos outros e outras que pesquisam no
campo da educacao. (2009, p.13)

As imagens trabalhadas neste capitulo apresentam uma
multiplicidade de usos para as quais foram utilizadas. Devido a
muitos artigos ndo apresentarem legendas e referéncias nas
imagens, optei por numera-las seguindo o sistema indo-arabico e
coloquei em sua legenda o nome do artigo no qual estavam
inseridas. Embora aparecam imagens em apenas dez artigos dos
treze selecionados, é importante ressaltar que trés artigos destas
secdes nao continham imagens e que também em algumas edicdes
apareciam dois artigos para a segao Voz do Leitor.

Este capitulo € uma andlise das imagens de 13 artigos
escolhidos da secdo Voz do Leitor. O critério que utilizei para esta
selecao foi o de seguir a ordem das edicoes de 1 a 9 e a edicao
numero 15, por serem edicdes que representam cada grupo de
pesquisa participante do jornal. Quanto a esta secgdo, é importante
dizer que nela podemos ter o que chamo de termdémetro do jornal.
Este espaco é reservado para os leitores do jornal. Quem sdo estes

leitores? Como relacionaram a questao da Imagem e educacao em
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seus artigos escritos para o jornal?

Dos artigos analisados observei que destes treze artigos, sete
utilizaram a fotografia ora como registro de suas atividades com os
alunos, ora como registro/memoaria autobiografica e também como
reflexdo da prépria imagem apresentada ou como ilustracao do
texto.

Ao fazer este percurso fiquei me perguntando qual caminho
metodoldgico segui para fazer este tipo de classificacdo das imagens
que analisei? Refletindo sobre isso me remeti a autores que volta e
meia estavam nas minhas leituras durante o processo de escrita
desta dissertacao.

Primeiro Alberto Manguel (2008) ao afirmar que nao buscou
em seu trabalho inventar ou fazer um método sistematico de leitura
de imagens e ainda, que sua Unica desculpa é que nao foi guiado por
qualquer teoria da arte, mas simplesmente pela curiosidade (2008,
p.11). O autor assume que a sua fragil habilidade de leitura de
imagens, fora dos circuitos académicos e de teorias criticas, foi

posta a prova por varios momentos por um numero de instituigdes,
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mas que muitas destas instituicdes também abriram as portas para
ele que se considera um amador.

Mesmo sendo um “amador” vejo no trabalho de Manguel,
especificamente em sua obra Lendo imagens, um arduo labor feito a
partir de obras de arte, leituras baseadas sobre as emocgdes que
sentimos e como elas afetam e sdo afetadas por nossas leituras.

Ao afetar e ser afetado pelas obras de arte fez uso das
seguintes classificagdes em seu livro: A imagem como narrativa, a
imagem como auséncia, a imagem como enigma, a imagem como
testemunho, a imagem como compreensao, a imagem como
pesadelo, a imagem como reflexo, a imagem como violéncia, a
imagem como subversao, a imagem como filosofia, a imagem como
memoria e a imagem como teatro.

O autor ao avaliar seu trabalho conclui da seguinte maneira:

Essencialmente, toda imagem nada mais é do que uma pincelada de cor, um
saco de pedra, um efeito de luz na retina, que dispara a ilusdo da descoberta
ou da recordacdo, do mesmo modo que nada mais somos do que uma
multiplicidade de espirais infinitesimais em cujas moléculas -assim nos dizem-
estdo contidos cada um de nossos tracos e tremores. De todo modo, tais
reducdes ndao oferecem explicacdes nem pistas sobre o que se considera em
nossa mente quando vemos uma obra de arte que, implacavelmente, parece
exigir uma reacdao, uma tradugdo, um aprendizado de algum tipo - e talvez se
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tivermos sorte, uma pequena epifania. Essas coisas parecem estar além do
alcance de quase qualquer livro, e com certeza deste, feito de notas ao acaso e
de indefinigdes. (2008, p.316)

Este denso olhar sobre as imagens me possibilita encontrar
outros vinculos - ou seriam outros links? - com mais dois autores,
Barbero (1997), em seus estudos sobre a recepgao, quando ressalta
gue a recepcdo nao € s6 um lugar de chegada € ao mesmo tempo e
continuamente, um lugar de partida, de ressignificagao e producgao
de outros sentidos, e Sebastidao Salgado quando trata sobre leitura
de imagens ao dizer que: “Eu acho que qualquer pessoa que vé uma
imagem, |é a imagem. Vocé ndo depende de jeito nenhum do seu
nivel de sofisticacdo tedrica. Vocé 1é em funcado da sua vida dentro
do ambito social. (apud PERSICHETTI, 2000, p.80).

Outra autora que permeava minhas leituras é Tania Miller
(2006) que, ao trazer seus questionamentos nos estudos de sua
pesquisa sobre o SAM (Servico de Atendimento ao Menor), trouxe
ricas contribuicbes ao meu trabalho. Ao trabalhar com um acervo
constituido de 163 fotografias produzidas pelo Jornal do Brasil e pela
Agéncia Nacional, percebeu que as fotos apresentavam, ao mesmo

tempo, dureza nas cenas, beleza estética e poder de mobilizacdo,
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entdo, diante disso, se preocupou em trabalhar o arquivo nao soé
como mera ilustracdo, mas como proéprio objeto de investigacdo. E
coloca em seu resumo que ndao houve um caminho prévio para a
investigacdo qualitativa e historiografica com fotografias e que a
medida que os dados e fatos foram sendo apurados foi
estabelecendo os procedimentos metodoldgicos necessarios para
situd-las como instrumento e objeto de pesquisa, nos lembrando

que

a fotografia é tomada como fonte privilegiada nos estudos e pesquisas, ou seja,
como recurso utilizado pelo pesquisador para buscar informagbes sobre ela
mesma e sobre fatos, lugares e pessoas por ela retratados, produzindo uma
reflexdo ou investigacdo que tenha valor cientifico.

A fotografia pode ser usada como fonte histérica se a tomarmos como um
fragmento de realidade, um aspecto do passado, cuja decisdo de registro e de
fixagdo de um certo dado foi uma opcdo do autor. Para tal, faz-se necessario
levantar os diversos aspectos contidos na fotografia e sua contextualizagao,
perceber os contelddos subjacentes e os motivos para seu registro. O saber
como, por que e para que algumas imagens foram construidas pode alterar
todo o seu sentido. Da mesma forma que, ao descobrir sua autoria, pode-se
desvendar a visdo de mundo do autor ou da agéncia produtora, permitindo uma
leitura critica.

Essas concepgbes tomam a idéia de fotografia como testemunho, evidéncia,
mas ndo prova irrefutdvel de verdade, como a retiram do lugar de acessério do
trabalho de campo, situando-a como um artefato social e
documento/monumento que perpetua a histdria de individuos e da sociedade e
possibilita desvendar as multiplas faces do passado. (Mller, 2006, p.4).
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A autora também considera a fotografia como uma linguagem
gue ndo deve ser vista ou ouvida como se tivesse apenas um Unico
sentido, pois cada imagem registra um assunto singular, num
instante de tempo que também é Unico e que se deu a partir do
desejo, intencdao ou necessidade do fotdgrafo. “Ele vé e narra aquilo
gue acha que viu ou quis ver.” (Mdiller, 2006, p.26). Essa idéia
posiciona a fotografia como objeto polissémico, que apresenta os
mais diversos objetivos e estd sujeita a diferentes usos.

Ela cita alguns autores em sua tese que, além de adotarem a
fotografia como instrumento ou objeto de pesquisa, construiram
uma trajetéria de elaboracdo de uma metodologia prépria de leitura
da imagem fotografica: Boris Kossoy (2001), Miriam Moreira Leite
(2001), Ana Maria Mauad (1996) Milton Guran (2002) e Maria
Ciavata (2002).

Ao apresentar em seu trabalho varias definicdes de o que é
fotografia feitas por varios fotdégrafos consagrados (Simonetta
Persichetti, Mario Cravo Neto, Walter Firmo, Sebastido Salgado,
Evaldo Mocarzel, Pedro Martinelli) afirma que as falas destes artistas

revelam a fotografia como
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IUANAL ELETRONICE documento e testemunha de uma época, de um momento histérico que permite

a perpetuacdo de um tempo. Ela representa uma cultura e uma ideologia e é
resultado da visdo de mundo do fotdgrafo. Ela tanto possibilita que as pessoas
reflitam sobre a realidade e o cotidiano e que se perguntem sobre ele, como
propde novos olhares e questionamentos aquilo que é familiar. Pode propagar
modelos de vivéncia, manipular ideias e comportamentos, além de ocultar e
criar realidades. (Mdller, 2006, p. 26)

Quanto a discussdo sobre a dificuldade que ainda se tem

= guanto a utilizagdao da fotografia como fonte histérica ou instrumento
EDTCAD ATIIAL
EDICTIES ANTERIORES de Pesquisa. Boris Kossoy (2001) acentua duas razdes para este

It certo preconceito. A primeira € de ordem cultural:
CIOETATD

LABOMATORID

apesar de sermos personagens de uma ‘civilizacdo da imagem’ - e neste
sentido alvos voluntarios e involuntarios do bombardeio continuo de
informagdes visuais de diferentes categorias emitidas pelos meios de
comunicacao - existe um aprisionamento secular a tradigdo escrita como
e Cantie forma de transmissdo do saber (Kossoy, 2001, p.30).

rilem e de peadus S

il Whases Calils

fafued Martims ¥ asie A segunda razdo decorre da anterior e diz respeito a sua

analise:

o problema reside justamente na resisténcia em aceitar, analisar e interpretar a
informacdo quando esta ndo é transmitida segundo um sistema codificado de
signos em conformidade com os canones tradicionais da comunicagdo escrita”
(Idem, 2001, p.30).
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EI Esta questdao quanto a dificuldade de entendimento e da
et et leitura de imagens faz com que muitos pesquisadores vejam 0s usos
que alguns fazem da fotografia com um certo temor e ao esbarrar
nesta dificuldade de aceitar o uso de imagens como fonte historica,
consideram o documento escrito como uma fonte mais segura.
Assim, muitas vezes a fotografia torna-se apenas recurso ilustrativo

para a pesquisa, nao sendo explorada em sua complexidade e

EDICAD ATUAL

EDICDES ANTERIORES potencialidade. Essa atitude ainda tomada no meio académico e
ENVIAR ARTICO ndo-académico contribui para que muitos acervos e materiais sejam
COMTATD .

: perdidos.
LABOMATORID

Porkadiciiade Kossoy nos lembra muito bem que

[ T G T ]

» Dibriomis Cornl toda e qualquer fotografia, além de ser um residuo do passado, € também um
Stels Leedes Copalo testemunho visual onde se pode detectar - tal como ocorre nos documentos

ritestEs de pradu @ escritos - ndao apenas os elementos constitutivos que lhe deram origem do

ponto de vista material. No que toca a imagem fotografica, uma série de dados
poderdo ser reveladores, posto que jamais mencionados pela escrita da
historia. Por outro lado, apesar de sua aparente credibilidade, nelas também
ocorrem omissoes intencionais, acréscimos e manipulagdes de toda a ordem
(Kossoy, 2001, p.99).

B ed Pl Foms F s

Desta forma, baseada em seus estudos, posso afirmar que a

fotografia congela um determinado espacotempo do passado

(recorte espacial ou interrupgao temporal). Faz um registro singular
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que nos permite trazer a nossa memodria uma recordacdo nao
traduzivel apenas com palavras. Elas se combinadas com narrativas
orais ou escritas, musicas e outras formas de linguagem nos
possibilitam revisitar caminhos que foram feitos por outras pessoas.
Mas ao revisita-los cada um fard o seu o percurso, de acordo com a
sua forma de ver, pensar e atuar no mundo. Assim, as fotografias e
as imagens do jornal nos permitem revisitar estes espacos, sendo
gue cada um que fara esta visita terd a sua maneira de interpretar e
reinterpretar as praticas que nos sdo apresentadas.

Kossoy também diz que olhar uma fotografia como fonte
histérica pressupde situa-la em trés estagios: a intencdo, o ato do
registro e seu percurso. Descobrir qual foi a intencao do registro da
imagem, se partiu do proprio fotégrafo ou se foi uma determinacdo
de alguém; o ato do registro, como se deu e a origem da
materializagao da foto; quais os caminhos percorridos: as maos que
a manusearam, os olhos que a viram, os albuns que a guardaram,
0s pordes e caixas que as esconderam e aqueles que a salvaram
(2001, p.45). Além disso, ela teria um duplo testemunho: mostra a

cena passada, congela fragmentariamente o espaco e o tempo e a
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posicdo do autor. Esta é a natureza da fotografia: a de ser um
bindmio indivisivel, pois tem de um lado a chamada “primeira
realidade” - a vida passada retratada -, e de outro, a realidade do
documento, que seria a “segunda realidade”.

Com a ampliacdo do conceito de documento - documento
escrito, ilustrado, oral, imagético, entre outros - a fotografia passou
a ser tratada de outra forma, e ser tomada como uma possibilidade
de investigacao e descoberta que promete frutos na medida em que
se tentar sistematizar suas informacgdes, estabelecer metodologias
adequadas de pesquisa e andlise para a decifracdo de seus
conteludos e, por conseqiéncia, da realidade que os originou
(Kossoy, 2001, p.32).

Assim, buscando tomar a fotografia como fonte de
investigacao e descoberta na minha pesquisa percebi que, na
maioria das fotos que selecionei para analisar neste capitulo pude
ver preocupagdes quanto ao registro, a memoria e a comprovagao

(documento) do trabalho realizado pelos professores com os alunos.
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Como bem coloca Alik Wunder (2008), fotografar e ser
fotografado também sdo maneiras de marcar espacos e de reter

sentidos:

na escola, lugar de passagens, hd muitos que ndo deixam seus nomes e ha os
gue passam e que insistentemente querem marcar 0 espago: nomes, imagens
e palavras por todos os lados, paredes, mesas, cadeiras, portas de banheiro,
cartazes, oficios, livros de registro... Coisas que corporificam a passagem de
seres, diferentes formas escolhidas para deixar rastros dos encontros. Mas o
que fica depois de nossos encontros com seres e coisas? Como expressar a
forca destas marcas? Como a fotografia entra neste jogo?

Ha uma intensidade de desejos de dizer do vivido nas fotografias produzidas no
interior das escolas, como tentativas de reter sentidos. H4 uma carga de
narrativas desejantes de comunicagdo na invisibilidade do cotidiano. Uma forma
de contar sem palavras, de dar forca ao que muitas vezes é ofuscado pelas
narrativas em que o foco recai sobre os processos e ndo sobre o efémero.
Forma de trazer a vista cenas, praticas e politicas pouco aparentes nas edigdes
comumente realizadas sobre escolas: nos gestos sutis do aprender a ler, nos
olhares por entre as fileiras escolares, nos instantes de ajuda entre as criangas,
a diferenca que ha na repeticao do cotidiano da sala de aula, corpos a escrever,
a modelar, a afagar, a ajudar, a brincar, a ler, a formar palavras... A retengao
fotografica desses seres, coisas e gestos é uma forma de ser cimplice deles, de
torna-los dignos e de conceder-lhes certa continuidade. (Wunder, 2008, p.8)

Entdo para compreender as imagens de jornal, elaborei uma
pequena classificacdo. Dos treze artigos, dez contém imagens,
destes dez: trés usaram a imagem como registro das atividades dos
alunos (figuras 12,13,14,15,16,17 e 18) por apresentarem os alunos

brincando, desenhando e estudando; seis artigos (figuras
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12,13,14,15,16,17,18,21,22,25 e 26) usam

ilustracdo, pois, nao fazem referéncia direta as imagens

imagens como

apresentadas no corpo do texto. Estas imagens recebem o papel de
ilustrar, acrescentar informacdo ao texto; trés artigos usam a
imagem como reflexdao, tanto como fonte de histérica ou como ponto
de partida para a analise da imagem que o autor pés como foco
(figuras 23,24,27,28,29 e 30). E ainda: quatro artigos se
apresentam como recorte de dissertacao/ tese/pesquisa,

Importa ressaltar que nos sete artigos que usam imagem
como ilustracao, de certa forma, nao podem ser classificados
“puramente’ desta maneira, pois 0S seus usos se entrecruzam
podendo sair da esfera do isto ou aquilo.

Minha preocupacdao é que a carga das narrativas desejantes
de comunicagcao presentes no cotidiano destes professores e alunos
também tivesse visibilidade neste trabalho. Neste sentido, no
processo de escolha dos artigos para este capitulo, mesmo buscando
artigos na ordem de apresentacao dos grupos que participam do
jornal, vi coisas que talvez nao quisesse enxergar, mas que estavam

ali pulsando e me chamando a atencdo para algumas tematicas que
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&I apareceram/aparecem com certa freqiéncia neste recorte que fiz do

AN AL ELETHONED D

jornal.

3.2 1° Pulsar: o corpo

As imagens de atividades da escola estao centradas no corpo
EDTCAD ATUAL ) ~ .
EDICDES ANTERIORES do aluno, no movimento de suas maos, nos seus movimentos em

ENVIAR ARTICO atividades ludicas ou nas limitagcdes de seus corpos em sala de aula
CIOWETATD
LABRORATORID

ou movimento permitido neste espaco.
No proéprio texto e imagens da professora Amanda Singulani
para a edicgdo 15 do jornal, que inclusive cita um outro texto

publicado outrora no jornal, vemos esta preocupagao:

Lgmddm L geiglis
telem ey e e i
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acredito que o corpo que se pretende controlar, disciplinar, assujeitar também
pode ser o corpo da resisténcia de potencialidades e criagdo. Abdicar do
discurso do poder controlador proporcionando resisténcia nas praticas
pedagdgicas, estando atentos as imagens que sugerem vivéncias muito mais
produtivas do que o confinamento dos corpos em simulacros de prisdes, que é
0 que se tornam as salas de aula.

Renunciando praticas que figuram imagens de uma mesmidade que ndo pode
estar na escola, ja que proibe a diferenca do outro (SKLIAR, 2003), apostando
numa corporeidade como um territério de tensdes, mutagdes, movimentos,
conflitos, consensos, de emocdes. Materialidade corpdrea imbricada por
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histérias que sdo plurais e singulares inscritas por experiéncias e vivéncias
individuais e coletivas com as quais nos constituimos sujeitos no mundo,
sempre a partir das multiplas redes de relagbes nas quais circulam em nossas
vidas cotidianas (CUPOLILLO, 2008). ( Singulani, 2009)

Quando os docentes aparecem nestas imagens, geralmente
estao posicionados de costas, ou de perfil com excegao da imagem
do professor com um grupo da universidade e com a imagem das
educadoras (figuras 18, 27 e 28) que aparecem em um contexto que
ja é bem diferente, principalmente o das professoras educadoras,
pois ali aquele registro é uma forma de mostrar a participacao das
mulheres reunidas na Associacao Brasileira de Educadores (ABE) e
no Colégio Jacobina, que participaram de modos diversos de acdes
gue visavam reconstruir a nacdo no periodo da segunda guerra
mundial. Ali, elas deveriam aparecer para que esse fato fosse
rememorado e reconhecido.

Esses cortes, principalmente de alunos de menor idade, essa
maneira de retratar o corpo nos levam a questdao que tem sido muito
discutida e que, inclusive foi discutida no Seminario Interno do
Laboratério de Educacdo & Imagem realizado em 2008, no qual

também estava presente. Este seminario ocorre de dois em dois
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anos e o tema referente deste ano foi o Jornal Eletrénico. Um dos
questionamentos que muitos professores que participam dos grupos
gue sdo responsaveis pelos numeros do periédico eletronico foi:
como fazer uso das imagens dos alunos, principalmente as criangas,
no jornal? E as questdes dos direitos da imagem destes alunos? Por
gue nao diponibilizamos textos concernentes a estas preocupacoes,
visto que se trata de um jornal que trata sobre Educacao &
Imagem?

Estes questionamentos tém sido freqientes, principalmente
para os professorespesquisadores que elaboram e para aqueles que
escrevem para o jornal.

Caputo e Copolillo (2009) nos lembram que quanto aos usos

de fotografias em educacao:

Partimos do principio que fotografar criancas em pesquisas, seja nas escolas ou
em outros espacostempos de aprendizagem, envolve, entre outras, questdes
éticas. Quem autoriza a imagem? Além disso, que aspectos sdao relevantes aos
pesquisadores e pesquisadoras? Quais as regras? Quem faz as regras? Nas

pesquisas em educacdo, particularmente nas escolas, fotografar é bastante
comum. Ha muitas duvidas que envolvem nao sé questdes técnicas, mas
também éticas a respeito disso. O que fazer? (Caputo e Copolillo, 2009, p. 1-2)
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&I Elas nos trazem nesta discussao, a professora S6nia Kramer,

IHHAL ELETRONIOD

a quaI Se preocupa ha muito tempo com esta tematica e tem uma
obra com esta problematica chamada “Autoria e Autorizacao:
guestdes éticas na pesquisa com criancas”
Quando trabalhamos com um referencial tedrico que concebe a infancia como
categoria social e entende as criangas como cidaddos, sujeitos da historia,

pessoas que produzem cultura, a idéia central é a de que as criancas sdo
autoras, mas sabemos que precisam de cuidado e atencdo. Elas gostam de

EDICAD ATUAL aparecer, de ser reconhecidas, mas é correto expd-las?Queremos que a
EDCOES ANTERIORES pesquisa dé retorno para a intervengdo, porém isso pode ter conseqi]énciasNe

colocar as criangas em risco. Outras vezes, elas ja estao em risco e nao
ENVIAR ARTICO denunciar as instituicdes ou os profissionais pelo sofrimento imposto as
CinT AT criancas nos torna cumplices!Nesse sentido, as respostas ou decisdes do

pesquisador podem ndo ser tao faceis como pareceria a primeira vista.
(Kramer, 2002, p.42 apud Caputo e Copolillo, 2009, p.6).

LABOMATORID

=_ = L1

Kramer ainda indaga

! . » Quem autoriza a participacdo, o0 nome, a gravagao? Quem autoriza a utilizagdo
I e P - de fotografias? Sabemos que é o adulto, e concordamos que € necessario que
assim seja mais uma vez para proteger as criangas, para evitar que suas
imagens sejam exploradas, mal-usadas. Mas se a autorizagdo quem da é o
adulto, e ndo a crianga cabe indagar mais uma vez: ela é sujeito da pesquisa?
Autoria se relaciona a autorizagdo, a autoridade e a autonomia. Pergunto: como
proteger e ao mesmo tempo garantir autorizacdo? Como resolver esse
impasse?”(op. cit, p. 53)".
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Além de discutir a forma de como essas criancas serao
expostas na pesquisa Kramer também fala do relacionamento que o
pesquisador tem com a crianca que é observada. Esta autora,
segundo Caputo e Cupolillo, ndo traz uma resposta absoluta quanto
a estas questdes, mas em sua obra ha questionamentos relevantes
principalmente quanto ao uso abusivo e indiscriminado das imagens
de criancas.

Esta questao me lembra o caso de um artigo e aproveito aqui

para contar uma histéria das entrelinhas'’ do jornal.

3.3 Entrelinhas do jornal n°1 - O uso das imagens no

artigo de um professor

Dentre os textos lidos e imagens analisadas neste capitulo
temos o caso de um professor em que observei duas imagens que
eram desenhos de criangas, e subitamente inferi com as minhas

redes e com a minha forma de olhar: Ah que legal! Ele usou

17 Costumo chamar estas experiéncias/histdrias que foram e sdo tecidas
nos bastidores do jornal de ‘Entrelinhas’ do jornal.
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desenhos dos préprios alunos no seu artigo, pena que ndo colocou
iSso no texto.

Conversando com uma professora que é responsavel pelo
projeto!® inserido na escola que o professor atua e mostrando a
minha analise sobre essas imagens, ela me disse: - Rosangela,
estas imagens nao sao dos alunos da escola. Ao me mostrar o
artigo, este professor me falou que ele préprio pediu para que
suas filhas desenhassem para ilustrar o seu artigo, porque ele
estava preocupado quanto a autorizagao e autoria das imagens
que ali pudessem ser utilizadas.

Esta histéria de bastidores do jornal é um exemplo de
muitos outros sobre esta preocupacdao estda posta e que deve ser
discutida, analisada e divulgada também pelos grupos que fazem

jornal. Além disso, é importante dizer que, estas histérias tecidas

8 projeto de pesquisa sobre o ‘uso’ do jornal por professores da rede publica, recebendo
apoio da FAPERJ, no Edital Apoio a Escola Publica (2008). O projeto se chamou A relacdo
de praticantes docentes com a internet e a producdo cientifica da area de Educacdo,
através do site de divulgagdo cientifica e foi coordenado pela professora Nilda Alves. Os
professores de educacdao basica de duas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro
participaram do projeto: a Escola Municipal Prof. Ary Quintella, em Vila da Penha, e o CIEP
Nagdo Rubro Negra, na Gavea.
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nos bastidores também s3o de extremo valor para nods
pesquisadores dos estudos nos/dos com os cotidianos, pois a
partir dessas conversas podemos analisar, pesquisar e refletir o
por qué deste professor ter tomado esta atitude. Diante disso,
creio que o Jornal Eletronico poderia se voltar também para
discutir estas questdes, quanto a ética e autoria dos usos das

imagens.

3.4 2° pulsar: o corpo do negro - a questao do

afro-descendente

Dos treze artigos selecionados da secdao Voz do leitor
observei que, 3 textos aparecem a questao da cultura afro-
descendentes e sua insercao no campo do curriculo. Este dado
aparece nos artigos Quadrinhos, racismo e culturas afro-
descendentes, o qual foi um dos primeiros artigos que li antes
de entrar para o mestrado, Uma mulher negra e seu percurso
em busca da prdopria historia e Parabéns ao professor Roberto

Conduru.
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Relacionando as imagens com o texto escrito por estes
professores podemos ver que a questao do corpo do negro
estd bem presente. André Brown (2007) ao falar sobre a sua
trajetéria de pesquisa em procurar uma publicacdo de
quadrinhos que tratasse da cultura afro-descendente em

quadrinhos aponta

No inicio da minha busca por revistas em quadrinhos que tivessem
histérias relacionadas com as culturas afro-descendentes, eu lembrava
de uma imagem do personagem Memim Pinguin, observada ha alguns
anos, durante a leitura de um artigo. Imaginava que as histérias em
guadrinhos do Memim fossem voltadas para uma valorizacdo das
culturas afro-descendentes. Porém, ao adquirir um exemplar desta
publicagdo, pude perceber ja na capa do gibi, que o personagem
principal, representado por um menino afro-descendente, era
comparado a um "macaco”. (Brown, 2007)

Ao analisar a imagem do garoto retratado como um
macaco, o professor comenta que a criadora do personagem
Memim, Yolanda Vargas Dulché ao fazer uma viagem a
Havana e devido ao seu fascinio com criancas afro-
descendentes com o0s quais ela teve contato criou esse
personagem.

O autor do artigo reflete sobre isso ao afirmar que se
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guestiona quanto a intencao da autora: Seria reforcar o racismo
contra afro-descendentes ou apenas a intencao de reforcar o duro
cotidiano destas criangas. E conclui dizendo que esta histéria em

guadrinhos é reflexo da

da existéncia do racismo contra afro-descendentes na sociedade em que viveu
a autora, como também no Brasil, onde a revista foi publicada e distribuida em
1993.(...) e, mesmo que nao reflita a sociedade como em um espelho e nem
realize um mimetismo, diz algumas coisas sobre ela. (Idem, 2007)

Ja o texto de Sonia Regina dos Santos apresenta no préprio
titulo de seu artigo demarca a histéria de uma mulher negra, e faz
questdo de mostrar suas fotos com a turma que ela estudou
(narrando sua experiéncia autobiografica com palavras e imagens) e
de destacar que o processo de reafirmacao de sua identidade se deu

apenas na graduacao.

Apesar de ser uma mulher afro-descendente, cujas memorias e praticas estdo
diretamente relacionadas a essas populacbes, até o ano de 2003, o Unico
conhecimento que eu tinha sobre as histérias das populagdes negras no Brasil,
estavam atreladas ao escravismo. Nas historias “oficiais” que me foram
contadas na escola e pelos livros didaticos, as populagdes originarias de Africa
nao pareciam ocupar o lugar dos protagonistas, mas sim dos co-adjuvantes,
carregadas de memorias de sofrimento e de dor. As imagens dos homens e
mulheres trazidos escravizados se repetiam ao lado de grilhdes, exclusdo,
processos de invisibilidade. S6 depois de ter comegado o curso da graduagdo, |
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H pude entender que os povos africanos e seus descendentes sdo possuidores
; cpah e 1 tanto de outras histdrias diferentes da que nos tem sido contada pela Histéria
UHNAL ELETRUNICT Oficial do pais, quanto de outras formas de contar as histérias. Isso foi para

mim uma descoberta que mudou muita coisa. assim que durante os Ultimos
anos, passei boa parte do meu cotidiano entre livros, idéias, professores e
educadores, sendo uma das poucas mulheres negras que freqlientaram,
durante aquele periodo, o ambiente universitario do qual eu fazia parte.
(Santos, 2008).

E quanto a este processo afirma que em seu curso de Letras

muitas disciplinas que fizeram parte do curriculo abordavam a

EDICAD ATUAL tematica das populagdes negras. Esse contato |Ihe possibilitou um
FIMCTIES ANTERITHRES

desejo de conhecer cada vez mais aquilo que até entdo estava
ENVIAR ARTIQO

CONTATD oculto, talvez por falta de informagdes da realidade dos africanos e

LABOMNATORID
seus descendentes.

Py ol Bl S el

No texto da professora Madalena, que foi um texto escrito para
essa secao em resposta a uma leitura feita de outra secao do jornal,
vejo uma anadlise sobre os corpos ndo conformados na litografia
i El M i Pintins Marche aux negres (mercado de negros), produzida por Johann
Moritz Rugendas (Augsburg, 1908 - Weilheim, 1858).

A professora se questiona e reflete:

guestionei a veracidade do que é retratado. Serd que aqueles escravos,
sentados em torno daquela fogueira, se comportariam tao conformistamente?
Ndo percebo nenhum tipo de movimento que me transmita algum desespero.
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Mas, a imagem é, sem duvida, uma ferramenta importantissima para o
processo de aprendizagem, pois ela é fixadora do conhecimento e, ao mesmo
tempo, questionadora da realidade e do pensamento. (Losso, 2008)

Analisando as imagens e os textos destes artigos posso dizer
gue a questdo da tematica afro-descendente ndo é neutra no Jornal
Eletrénico. Por ser um jornal elaborado por grupos de pesquisa
pertencentes a UER] e voltado para professores e interessados em
imagem e educacdao, podemos dizer que este contexto, o da
Universidade ser uma das pioneiras na politica de cotas para negros
no vestibular e a questao em voga da lei da Lei 11.645 -de 10 de
marco de 2008, que antes era a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena- é refletido em varios
artigos e imagens do jornal e que, portanto eu nao pude deixar de
ver esse pulsar quanto a esta tematica que tem sido também foco
de discussdes e reflexdes no meio educacional.

Quanto aos usos e consumos das imagens, principalmente nos

estudos dos/nos/ com os cotidianos, me apoio em Alves e Oliveira
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(2006) quando afirmam que devemos estuda-las. Elas nos trazem
Certeau (um dos principais tedricos usado por estes grupos) quando
afirma que “buscando compreender essas maneiras de fazer dos
praticantes é que poderemos apreciar a diferenca ou a semelhanca
entre a producdao da imagem e a producdo secunddria que se
esconde nos processos de sua utilizacdo” (1994, p. 40). Assim é
necessario descobrir os procedimentos, as bases, os efeitos, as
possibilidades, nas intrincadas redes de relacdes e significados que,
com suas agoes, os praticantes estabelecem, cotidianamente.

Neste sentido, creio que ao trabalhar com estas fotografias e
imagens temos a oportunidade de pensar e discutir o como se da e
como se tem desdobrado os usos destas imagens pelos professores
que escrevem para o jornal e de que maneira as nossas leituras
destas imagens podem atravessar estas memodrias com as nossas
narrativas. Possibilitando assim que possamos compreender e
complexificar sobre outros processos cotidianos, a partir destes que
nos é retratado e narrado. Buscando sempre trabalhar com

“processos de construgao de realidades” (Kossoy, 2001, p. 140), que
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4 NOSSO CONTATO COM OS ARTEFATOS TECNOLOGICOSE A
TESSITURA DO CONHECIMENTO

- Eu nunca vou ter filhos. Ouvi dizer que o
download demora nove meses!

Figura 31 -
http://brandusblog.blogspot.com/2007/008/homemdosemirados.rabes

Para falar sobre os usos que fazemos dos artefatos tecnologicos e a tessitura de
conhecimento que tecemos a partir da relagdo que temos com eles, comeco aqui com
esta imagem que achei em meus guardados de professora. Vendo e revendo trabalhos de
alunos, encontrei um que € fruto de uma discussao que tive com os alunos de Pratica de
Ensino sobre a nossa relacao com a tecnologia. Um dos alunos pds esta imagem em seu
trabalho para exemplificar a relagcdo que as criangas tem tido com a tecnologia e como
isto tem se estabelecido em nossa forma de pensar o mundo. Ao pensar em usar esta

imagem nesse trabalho, fiquei preocupada em saber quem a desenhou e qual a sua fonte.
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Achei pelo endereco eletronico o blog em que estavam postadas varias coisas € no meio
delas este desenho. Essa minha preocupag¢do me fez lembrar as palavras de Arlindo

Machado ao fazer mencao sobre a concepgao plastica da fotografia quando diz que

se temos nas maos uma foto, a quem devemos atribuir o essencial de sua concepgao
plastica? Ao engenheiro que projetou a cdmera, ao fisico que codificou a
representagdo do espago através do sistema Optico da lente, ao quimico que “traduziu”
as diferentes propriedades dos objetos em relagdo a luz para os componentes
fotoquimicos da emulsdo de registro ou ao sujeito que, valendo-se de todas as
contribui¢des, mas sem conhecé-las, as atualiza e concretiza num registro singular?
(Idem, 2001, p.42)

Entdo, decidida a narrar o meu registro singular a partir da relacdo que estabeleci
com esta imagem, me apoio nas palavras de Machado para fazer uso dela neste trabalho.

Fiquei refletindo sobre esta imagem e o didlogo que ali aparece. Temos uma
cena cotidiana em que duas menininhas brincam de fazer castelo de areia na praia. Mas
o que me chama aten¢do no papo recorrente delas ¢ que aparece (implicitamente?)
aquela velha e atual histéria de como nascem os bebés quando uma das meninas
comenta sobre o fato de ter ou nao ter filhos. E neste papo ha uma roupagem high-tech:
“Ouvi dizer que o download demora nove meses!”

Hoje, a nossa relagdo com o progresso tecnoldgico tem mudado a nossa forma
de pensar e estar no mundo. A preocupa¢ao da pequena menina de que o download de
um bebé demora nove meses ¢ resultado dos usos que temos feito dos aparatos
tecnologicos, das relagdes que estabelecemos com eles, da nocao de velocidade do
tempo e da constru¢do de outras formas de pensar que temos tido através destes usos.

Quanto a nossa forma de pensar e atuar no mundo contemporaneo Edméa Santos

(2002) afirma que

as tecnologias digitais vém superando e transformando os modos e processos de
producdo e socializagdo de uma variada gama de saberes. Criar, transmitir, armazenar
e significar estdo acontecendo como em nenhum outro momento da historia. Os novos
suportes digitais permitem que as informagdes sejam manipuladas de forma
extremamente rapida e flexivel, envolvendo praticamente todas as areas do
conhecimento sistematizado bem como todo cotidiano nas suas multifacetadas
relagdes. Estamos, efetivamente, vivendo uma mudanga cultural. (Idem, 2002, p.115)

Martin-Barbero em seu texto Diversidad y convergéncia (2007, p.14) ao tratar
sobre a relagdo que os adolescentes e jovens tem com o computador afirma que nado se
esta prestando atencdo, principalmente no meio académico, a uma pioneira e particular

experiéncia de convergéncia cultural digitalmente mediada, pois para os adolescentes e
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jovens o computador ndo ¢ uma maquina, mas sim uma tecnologia criativa e cognitiva.
Ele d4 razdo aos educadores de se perguntarem o que tem ocorrido com o corpo de
alguém que passa tantas horas na frente de um computador, mas para Martin-Barbero o
cerne da questdo nao € o que o computador faz ao corpo, mas sim como afetam o corpo
os novos modos de habita-lo e os novos saberes mobilizados por ele.

Pierre Levy também fala desta relacdo ao afirmar que “o crescimento do
ciberespaco resulta de um movimento internacional de jovens avidos para experimentar,
coletivamente formas de comunicagdao diferentes daquelas que as midias classicas
propdoem.” (2008, p.11)

E Arlindo Machado (2001, p.105) nos lembra, ainda, que devido a estas relagdes
tem se discutido cada vez mais a fun¢do dos computadores na “formacdo das novas
mentalidades, na condug¢dao do pensamento e¢ da agdo, na criacdo artistica € na
constituicao das ciéncias.”

O impacto cultural da Informdtica aparece correntemente em nosso dia-a-dia.
Segundo Machado (2001), nos terrenos mais resistentes da cultura e das ciéncias
humanas h4 uma certa objecdo a estas transformagdes conseqiientes do advento da
tecnologia, principalmente ao que se refere a “nova” relacdo com que temos com a
saber.

Para Martin-Barbero (2000, p.86), os adultos tratam com um distanciamento
essa nova cultura — a qual tem desvalorizado e tornado fora de uso muitos dos saberes
instituidos até entdo. Segundo ele, os jovens respondem com facilidade, cumplicidade
cognitiva e expressiva as tecnologias audiovisuais e informaticas relacionando-se com
intimidade com estes aparatos.

Os artigos escritos pelos docentes para o jornal eletronico vao em oposi¢dao a
estas idéias quanto a relagdo distante dos adultos com os aparatos tecnologicos. Visto
que o jornal eletronico ¢ um material produzido por professores do meio universitario e
da rede regular de ensino, que foi pensado desde o seu inicio em se apresentar em
interface digital, para ter um acesso e circulagdo maior, como um canal de discussoes e
reflexdes sobre as praticas cotidianas de seus usuarios. A preocupagao central ¢ discutir
questdes concernentes aos estudos da imagem em educagdo e, nestes textos, encontra-se
o atravessamento destes assuntos quanto a tecnologia, j& que em muitos artigos
podemos constatar a reflexdo sobre os usos dos artefatos tecnologicos (direta e

indiretamente), como, por exemplo, no texto da professora de Educacao Infantil Camila



107

de Oliveira -Fotografia como recurso de motivagdo a aprendizagem - edigao n° 10,
secdo Voz do docente- junho 2009- que discutimos no capitulo de curriculo, em que ela

narra sobre uma turma de Educagdo Infantil em que os alunos, criangas de 5 anos

sinalizavam sobre suas experiéncias (ou nio) na agdo de fazer fotografias. Dos 16
alunos, todos ja haviam fotografado e 14 tinham maquina fotografica em casa.
(Oliveira, 2009)

Veremos também que essas argumentacdes sobre o distanciamento dos adultos e
sua a objecao as tecnologias nos terrenos das ciéncias humanas nao podem ser tachadas
de forma generalizada, pois como exemplo, no editorial 16 do jornal, ha uma
preocupacao do grupo de pesquisa em como editar em um jornal eletronico tudo aquilo
que desejam discutir em textos curtos, o que ¢ um desafio, principalmente para quem
escreve textos académicos: escrever textos que tenham formato e linguagem adaptados
a esta interface (3.000 a 3.500 caracteres exigidos para a tela do jornal eletronico).
Antes de falar mais sobre este editorial que nos traz questdes interessantes sobre nossa
adaptagdo em criar, obter e lidar com novas e outras interfaces em nossa busca de
conhecimentos por meio dos artefatos tecnologicos, trago aqui um artigo que ja
publiquei juntamente com Andrade & Caldas que trata sobre a relacio de uma
professora com os artefatos tecnoldgicos. Do processo que vai desde o convite a
participar do projeto do jornal até a publicacdo de seu texto no jornal. Aqui cabe mais
uma experiéncias/historias que foram e sdo tecidas nos bastidores do jornal de

‘Entrelinhas’ do jornal.

4.1 ‘Entrelinhas’ do jornal 2- Tecendo a rede: O contato com um dos grupos da
Escola municipal.

Narrar um dos encontros com uma das escolas participantes do projeto - A
relagdo de praticantes docentes com a internet e a produgdo cientifica da area de
Educacado, através do site de divulgacdo cientifica, coordenado pela professora Nilda
Alves - e ver como se deu o processo de criagdo de um texto de uma professora ¢ uma
maneira de analisar como tem se estabelecido o contato com estes professores € como
tem ocorrido o processo de interagao e criacdo destes docentes com os artefatos

tecnologicos.
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“O primeiro contato com as escolas sempre ¢ envolvido por tensdes por ambas
as partes. O encontro com os professores da Escola Municipal Prof. Ary Quintella, em
Vila da Penha foi muito enriquecedor para ndés como professoras e participantes do
projeto que ali seria desenvolvido. Como para ndés o contar ¢ necessario para nos
darmos conta de nossas praticas e também uma oportunidade de compartilhar nossas
experiéncias e indagacgdes, narraremos alguns fatos interessantes da conversa que
tivemos neste encontro e que nos fizeram refletir sobre a importancia da troca de
saberes e da presenca de artefatos tecnoldgicos no espagotempo escolar.

A professora coordenadora do projeto expds aos professores 0os nossos objetivos:
Compreendercomo os professores estdo estabelecendo os seus proprios usos dos
artefatos tecnologicos, além de romper a barreira entre a universidade e a escola
fundamental, permitindo que professores e pesquisadores de universidade e de escolas
fundamentais tecam juntos o conhecimento divulgado através do Jornal Eletronico.

Quase no final do encontro, a professora de ciéncias perguntou a professora

coordenadora:

- O que vocé quer? O que vocé precisa?

Foram apenas duas questdes, mas que nos fez pensar e refletir sobre o
sentimento que muitos professores de ensino fundamental tém em relagdo a
universidade. Ao se dirigir a professora coordenadora enfatizando o “vocé” em
detrimento do pronome “nds”, a professora de ciéncias explicitou uma interpretagdo de
que o interesse e a necessidade daquela que representava ali a universidade eram
distantes do seu proprio interesse e de sua necessidade dentro daquele espagotempo
escolar.

A professora coordenadora respondeu:

- Primeiramente, discutirei algumas de suas expressoes. Eu ndo quero. Eu ndo
preciso. Estamos convidando vocés para fazermos juntos este projeto. — e seguiu a
explicacdo, defendendo a idéia, com a qual trabalhamos, de que o conhecimento ¢
tecido em redes.

Na semana seguinte, a mesma professora de ciéncias procurou uma de nossas
colegas que além de lecionar naquela escola ¢ responsavel pelo projeto. Contou-lhe que
leu alguns artigos do jornal, mas que achava que o jornal ndo tratava da realidade
escolar. A colega entdo aproveitou a oportunidade e confirmou o convite:

- Por que vocé ndo escreve sobre isso?
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E também lhe perguntou:

- Quais artigos vocé leu?

A professora respondeu:

- Somente dois que foram impressos € que estavam sobre a mesa dos
professores.

Naquele momento o fato da professora ndo ter lido os textos no computador
possibilitaram algumas suposi¢des: por que ela ndo leu no computador?

Nossa colega, entdo, sugeriu que observasse outros artigos do jornal.

Passada outra semana, a professora de ciéncias retomou a conversa com a
colega:

- Escrevi um texto para o jornal. Gostaria que vocé “desse uma olhada”

O texto entregue a colega estava escrito a mao, e a colega se prontificou para
digita-lo. Quando releu o seu texto, ja digitado, a professora sentiu a necessidade de
escrever mais sobre o assunto e resolveu levéd-lo para casa para continuar a sua
producao.

A colega informou que varios professores fizeram uma lista com seus enderecos
eletronicos para que montassem um grupo de mensagens sobre o jornal. Mas a
professora de Ciéncias disse que ndo tinha e-mail e na ocasido informou:

- Quem mexe no computador ¢ o0 meu marido.

Mais uma vez, esta fala da professora nos da pistas sobre uma realidade escolar.
Muitos professores nao acessam a Internet como meio de contribuigdo para o seu
trabalho. A inexisténcia de computadores nas escolas e a falta de tempo estdo entre os
principais motivadores desta situagao.

Nossa colega comunicou a professora sobre o computador que foi instalado na
escola para ser usado pelos professores participantes do projeto; e que ela poderia e
deveria uséa-lo. Ao ouvir isso a professora perguntou:

- Vocé acha que devo mesmo usar?

Ao responder afirmativamente, nossa colega ressaltou o uso do computador que
para além de um direito era um dever politico de ocupar espagos e estabelecer aliangas
na luta pelas melhorias do sistema de ensino e de melhores condigdes de trabalho.”
(Cordeiro, Caldas & Andrade, 2008)

Esta historia nos possibilita dizer como alguns professores se apropriam ou se

autorizam a usar os elementos que tomamos do mundo e outros ndo, cada um, de acordo
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com a sua forma de estar e atuar. Por isso, € de extrema relevancia investir nestes outros
espacos de formagdo, como o jornal, por exemplo. Pois apesar o relacionamento com o0s
artefatos tecnologicos serem relacionados mais com a faixa etdria infanto-juvenil,

vemos que muitos professores t€ém se engajado a fazer parte também desta rede.

4.2 Imagem e Narrativa - Uma contribui¢do ao Jornal Eletrénico

Analisemos agora o texto da professora de ciéncias, Madalena Losso, bem como

a interagdo que esta docente teve com um dos artigos do jornal eletrdnico e o seu

processo de (re) conhecimento em contato com os artefatos tecnoldgicos.
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Parabéns ao professor Roberto Conduru
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Parabenizo o professor Roberto Conduru pelo excelente texto
criado, rice em detalhes, descrevendo a litografia Marche sux
négres (mercado de negros), produzida por Johann Moritz
Rugendas (Augsburg, 1908 - Weilheim, 1858). Seu texto nos
induz a uma estimulante chservincia dos detalhes da obra, que
por si 50, 3 € rica em detalhes. Rugendas, ao retratar a
situacdo, deixou para os cbservadores da cbra um enorme
tesouro histdrico, o qual pode transcender a cena, levantando
questdes como: processos de integragdo entre culturas
resisténcia cultural.
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Por um momento, questionsi a veraciadade do que € retratado.
Serd que aqueles escravos, sentados em torno daquela

fogueira, se comportariam tdo conformistamente? N3o percebo
nenhum tipo de movimente gue me transmita algum desespero.

Mas, 3 imagem €, sem dlvida, uma ferramenta importantissima para o processo de aprendizagem, pois gla € fixadora

Sl el do conhecimento e, a0 mesmo tempo, questionadora da realidade e do pensamento.
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Professora da Escola Municipal Ary Quintells

" 24 Iniciar.

Figura 32 — Tela da Voz do leitor 7* edi¢ao

Ao lermos este texto Parabéns ao professor Roberto Conduru, feito pela
professora - Jornal Eletronico, 7* edigdo, se¢do de Docente para Docente |/ Voz do leitor

- observamos que as redes de conhecimentos da autora, dentro de suas experiéncias,
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possibilitaram com que fizesse outra leitura da imagem e também a fazer outros usos a
partir do texto Libertacdo pela arte, escrito por Roberto Conduru, sobre a litografia
Marche aux negres, de Johann Moritz Rugendas (Augsburg, 1908 — Weilheim, 1858)
publicado na edi¢do numero 1 do jornal.

O texto comeca como uma carta felicitando o autor do artigo, que analisou um
quadro cuja tematica era a escravidao. No decorrer da escrita da professora, a estrutura
textual deixou de ser uma carta e passou a desenvolver um ensaio sobre a propria
pintura. A professora protagonizou, naquele momento, um claro exemplo de que o
conhecimento se da através de redes. Pois, a partir do conhecimento divulgado no
jornal, a professora se sentiu convidada a dialogar com aquela imagem, expressando o
seu conhecimento a respeito do assunto, conhecimento que tem suas raizes na sua
formacdo intelectual, na sua pratica profissional e nas diferentes relagdes e papéis que
assume ou assumiu na sua trajetoria pessoal.

O fato de a usuaria ter sentido a necessidade de dialogar sobre a leitura que fez
da imagem, e até de refletir de modo diferente do autor do texto em sua descri¢ao, nos
leva a pensar sobre a aprendizagem que ocorre entre os individuos. As relagdes que
estabelecemos entre o eu e o outro.

Esta interpretagdo da professora de Ciéncias nos permite dizer que temos
multiplas narrativas que podem ser ouvidas e investigadas. E este ¢ um exemplo de
como pretendemos abordar esta temdtica quanto a relacdo dos usuarios com as imagens
e textos do jornal. Concordamos com Manguel (2006, p.21) ao afirmar que ‘““as imagens,
assim como as historias, nos informam.” Neste processo, ao ler estas imagens damos a
elas o “carater temporal da narrativa”; fazemos uma ampliagdo do que ¢ limitado por
um material plano que pode estar emoldurado, catalogado ou conservado em outro
modo de artefato cultural, para um antes, agora e um depois, € o fazemos através da
narrativa de historias, que segundo este autor pode ser de amor e 6dio. Logo, atribuimos
a imagem limitada e imutavel uma vida infinita e inesgotavel de narrativas. Esta arte de

narrar é construida

por meio dos ecos de outras narrativas, por meio da alusdo do auto-reflexo, por meio
do conhecimento técnico e histdrico, por meio da fofoca, dos devaneios, dos
preconceitos, da iluminagdo, dos escrupulos, da ingenuidade, da compaixdo, do
engenho. Nenhuma narrativa suscitada por uma imagem ¢ definitiva ou exclusiva, e as
medidas para aferir a sua justeza variam segundo as mesmas circunstincias que dao
origem a propria narrativa. (Idem, 2006, p.28).
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O interesse dos envolvidos na tessitura do jornal ¢ interagir com o outro,
estabelecer uma relacdo dialdgica, na qual possamos trocar as nossas historias de
professores, nossas narrativas que se constituem em fragmentos que nos unem € nos
identificam dentro deste grupo. E uma maneira que nos permite contar (Martin-Barbero,
2007), contar para os outros e “ser tomado em conta” para que nos reconhecamos e
sejamos reconhecidos no nosso fazer cotidiano.

Nossas narrativas englobam a escrita, a imagem, a troca de experiéncias sobre
nossas praticas com imagem e educagdo, as conversas nas reunides dos grupos
envolvidos no projeto. Em parceria, temos o objetivo de discutir e acompanhar as
‘leituras’, de textos e imagens presentes no jornal feitos pelos usuérios dialogando com
as produgdes e contribui¢des dos mesmos.

O termo leitura, principalmente relacionado as imagens, ¢ usado no sentido de
que interpretacdo de uma imagem se da de forma pessoal, subjetiva e multipla, isto nos
permite dizer uma imagem nao ¢ lida da mesma forma por todas as pessoas porque esta
interpretacao ndo necessita de cédigos padronizados. Kossoy explica que nesse processo
depende do quanto o “receptor projeta de si, em funcao de seu repertorio cultural, da sua
situagdo socioecondmica, de seus preconceitos, de sua ideologia, razdo por que as
imagens sempre permitirdo uma leitura plural” (2001, p. 115).

Podemos dizer que, apesar da professora de ciéncias reconhecer a sua
dificuldade de usar o computador, ela pode ser considerada como uma leitora em
potencial. Pois ela, além de interpretar o texto, envia comandos ao computador para que
seja projetada esta ou aquela realizagdo do texto. A leitura que esta navegadora fez,
apesar de estar em processo quanto a sua relagdo e uso deste artefato tecnoldgico, se
tornou também em um ato de escrita porque através deste suporte digital, bem como da
leitura que fez do texto e da imagem que lhe foi apresentada, ela teceu seus proprios
caminhos de leitura de acordo coma suas redes de conhecimentos e significagoes,
mesmo que tenha esperado um pouco para ver a sua publica¢do pelo fato do jornal ser

da interface da web 1.0"°.

! E importante dizer que, se o jornal fosse apresentado como um blog (exemplo de web 2), ela poderia
interagir com o texto “simultaneamente”, sem passar pelo crivo de uma edi¢do, que ¢ o que acontece com o jornal
eletronico Educagdo & Imagem, pois o texto precisa passar por um filtro, editoragdo. Talvez por se tratar de um
jornal feito por e para professores, ha essa preocupagéo de controle no que e como vai ser publicado.

Web 1.0 — Também chamada de primeira fase da internet. Seu conteido é considerado mais estatico que a
interface da web 2.0 por ndo apresentar a possibilidade de o usuario interagir de maneira mais potencial. Se o usuario
tem a oportunidade de contribuir ndo podera fazé-lo “simultanecamente” e ainda terd a sua contribuicdo sendo
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O interesse deste trabalho também ¢ de compreender como as redes digitais, bem
como os usos que fazemos dos artefatos tecnologicos, podem potencializar nossa
tessitura de conhecimento. Estando aberta a compreensdo de refletir e discutir sobre o
que tem ocorrido (Barbero) com a nossa forma de compreender, sentir ¢ conceber o
conhecimento por meio das imagens, das narrativas e da tecnologia.

O fato ¢ que mesmo com a evolucao das ferramentas de trabalho (Da pena para o
pincel- manuscrito medieval, os tipos méveis e seriados- tipografia guttemberguiana aos
editores de textos informatizados) e com a propagacao e a velocidade das mensagens
percebe-se que ainda escrevemos, na maioria das vezes, como se escrevia, pois ainda
depositamos “uma fé inquebrantdvel no poder do discurso verbal e da palavra escrita
como formas de construcgdo, difusdo e preservacdo do pensamento.” (Machado 2000,
p.106).

Arlindo Machado também diz que

principalmente no campo das ciéncias humanas, a investigagdo, a reflexdo, a critica e
o ensaio sobre temas relevantes continuam a ser entendidos como produgdo de textos
escritos, que circulam sob a forma de cdpias, livros e revistas, tanto tipograficos como
eletronicos. (2000, p.106).

E ¢ sobre este tipo de circulagdo sobre o conhecimento através do suporte
eletrénico que me interessa focar aqui, através do estudo que faco do jornal. Qual a
potencialidade que ha se o jornal estd on-line ou impresso? Como os professores leitores
e autores do jornal fazem uso deste artefato tecnologico?

Como ja foi dito nesta dissertacdo, conheci o jornal eletronico Educacdo &
Imagem através da rede, a internet. A forma como obtive informagdes sobre o jornal foi
através do site do Proped.- Programa de Pds-graduacdo em Educagdo da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro- www.proped.pro.br. Encontrei um link sobre os grupos de
pesquisa ¢ em um deles estava um link para o site do laboratério de Educacio &

Imagem. Navegando pelo site encontrei outro link que me remetia ao site do jornal.

analisada por um editor ou moderador do site. A informagdo fornecida esta sujeita a sofrer alteragdes e ou corregdes.
Ou seja, os aplicativos desta interface sdo mais fechados, pois os usudrios podem baixar as informagdes, mas ndo
podem altera-las no ato de sua interag@o.

Web 2.0 — Considerada a segunda fase da internet. E uma interface colaborativa em que ocorre uma
descentralizagdo e disseminagédo seletiva de informag@o. Os proprios usuarios tém o poder de compartilhar, alterar,
acrescentar e excluir informagdes, com textos, sons e imagens, atuando muitas vezes como co-criador dessa rede sem
que passem pelo crivo de uma editorag@o/regulagdo. Os blogs e a propria Wikipedia sdo frequentemente mencionados
como icones da Web 2.0. Entretanto interfaces colaborativas e participativas sempre existiram desde que a Internet
dava seus primeiros passos listas e foruns de discussao sdo exemplos antigos de colaboragio e participagao.
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Dando uma olhada e lendo alguns artigos do jornal, percebi que o jornal era feito para
professores e por professores. Ali muitos, através de imagens e palavras (alguns até por
sons), narravam e compartilhavam suas praticas cotidianas quanto a tematica Educagao
e imagem.

O fato de ter um computador em minha casa conectado a internet me permitiu a
ter acesso a estas informacgdes. Talvez por outros meios, eu ndo o conheceria com tanta
rapidez. O fato ¢ que as mudancas promovidas pelo advento da tecnologia por meio da
informatica potencializaram o acesso a estas e outras informacoes.

Quanto a questao de leitura plural podemos comecar a falar sobre as metaforas
da relagdo com o saber hoje e do proprio hipertexto que se potencializa por meio das
nossas interagdes com imagens, sons, textos, tecnologia e outras formas de sentir,

pensar e estar no mundo.

4.3 As metaforas da relacdo com o saber hoje

Pela internet
(Compositor: Gilberto Gil- album Quanta)

Criar meu web site
Fazer minha home page
Com quantos gigabytes

Se faz uma jangada

Um barco que veleje ...(2X)

Que veleje nesse infomar
Que aproveite a vazante
Da infomaré
Que leve um oriki
Do meu velho orixa
Ao porto de um disquete
De um micro em Taipé...

Um barco que veleje
Nesse infomar
Que aproveite a vazante
Da infomaré
Que leve meu e-mail 14
Até Calcuta
Depois de um hot-link
Num site de Helsinque
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Para abastecer
Aihé!Aihé!Aihé...

Eu quero entrar na rede
Promover um debate
Juntar via Internet
Um grupo de tietes
De Connecticut...

De Connecticut de acessar
O chefe a Mac
Milicia de Milao
Um hacker mafioso
Acaba de soltar
Um virus pra atacar
Programas no Japao...

Eu quero entrar na rede
Pra contactar
Os lares de Nepal
Os bares do Gabao...
Que o chefe da policia
Carioca, avisa

Que 14 na Praga Onze
Tem um videopdquer
Para se jogar...
Jogar ah! ah! ah!

(GIL, Gilberto. Pela internet. Quanta. Warner Music, CD 063013033-2, 1997)

Gilberto Gil, nesta musica, apresenta sua visdo sobre a internet fazendo uma
homenagem a Donga, parodiando a musica “Pelo telefone” — que na época ocupava o
papel que hoje tem a internet. Trabalha poeticamente varios termos pertencentes ao
universo da rede, como o verbo navegar, por exemplo, que ¢ uma metafora utilizada
para representar a a¢do de interagir com a internet. Esta metafora aparece representada
semanticamente pelas palavras mar, barco, velejar, jangada, vazante, maré, porto e rede.

Outros termos que fazem alusao a esta rede podem ser encontrados nesta musica.
Para representar a amplitude espacial abarcada pela internet, a rede, ele usa nomes de
paises e regioes distantes: Taipé, Calcutd, Helsinqui, Connecticut, Nepal, Gabao, Milao
e Japao. O vocabulario especifico da informética perpassa toda a musica, promovendo
um link entre a realidade e o universo poético: web-site, home-page, gigabytes,

disquete, e-mail, micro, site, hot, link, infomaré, infomar, acessar, contactar, rede, virus.
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E para fazer uma alusao aos virus, faz uso de termos como Macmiicia de Mildo, hacker
mafioso e policia carioca.

A escolha de trazer esta musica aqui ¢ para representar que em outros setores,
ndo s6 o académico tem-se reconhecimento desta outra forma de se conceber o
conhecimento. E uma mostra de como tém sido percebidas no nosso cotidiano, essas
novas formas de atuar e pensar o mundo.

Pierre Lévy (2008, p.161) referéncia fundamental da cibercultura, filésofo da
informacao e escritor francé€s que se ocupa em estudar as interagdes entre a Internet e a
sociedade tém contribuido vivamente no campo da educacdo e da formagao de
Professores, trata no capitulo 10 do seu livro Cibercultura sobre a nova relagdo com o
saber e afirma que “as metéaforas centrais da relagdo com o saber sdo hoje, portanto, a
navegagdo ¢ o surfe, que implicam em uma capacidade de enfrentar as ondas, os
redemoinhos, as correntes € os ventos contrarios em uma extensao plana, sem fronteiras
e em constante mudancga.”

Para ele as metaforas da piramide (escalar a piramide do saber), da escala ou do
cursus (algo ja tracado) lhe trazem o cheiro de hierarquias imoveis de antigamente.

Martin-Barbero (2007, p.19), por sua vez, afirma “que navegar ¢ ler nao de
esquerda para a direita e nem de cima para baixo, tampouco seguindo a sequéncia de
paginas, mas ¢ atravessar os textos, imagens e sons, conectados entre si pelos mais
diversos modos de articulagdo, simulacao e jogo.”

Quando usei aspas para a palavra nova ao tratar sobre a relagdo com o saber ¢
porque me apoio em uma explicagdo de Walter ONG (1998) quando trata sobre a
tecnologizagdo da escrita- a discussdo sobre Platdo, a escrita e os computadores.
Discussdes sobre estas oposi¢des sempre ocorreram, consideramos como novos 0s
suportes que usamos para difundir o conhecimento, os quais se transformam de tempos
em tempos. Quando se transformam ha uma mudanga nos processos fisicos e mentais
das pessoas. Ong ao escrever sobre isto, diz que a maioria das pessoas fica surpresa ao
saber que Platdo no Fedro (274-277) e na Sétima carta fez as mesmas objegdes que se
faz hoje ao computador, sendo que ele as fazia com relagao a escrita.

O embate para Platdo com relagao a escrita ¢ que, para ele, ela ¢ inumana por
estabelecer fora da mente o que na realidade s6 pode estar na mente. Assim se

transforma em uma coisa, um produto manufaturado (esta afirmagdo nos lembra
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algumas afirmagdes sobre os computadores). Ao fazer sua defesa contra a escrita diz

que

a palavra escrita ndo pode se defender como a palavra natural falada. O discurso e
pensamento reais sempre existem fundamentalmente em um contexto de toma-1a-da-
ca entre individuos reais. Fora dele, a escrita ¢ passiva, fora de contexto, em um
mundo irreal e artificial.

Esta outra argumentacdo nos lembra outros tipos de criticas que fazem em
relagdo ao computador e seus usudrios’’, bem como quando tratamos da questdo da
interatividade, que ¢ outra discussdo bem ampla. Quem nunca ouviu falar sobre o real X
o virtual, sobre a interatividade e sobre a “passividade” dos jovens frente a tela do
computador? Vé-se que estas discussdes ndo sdo totalmente novas, elas apenas tomam
outra roupagem. E interessante dizer que ONG nos lembra muito bem que o ponto fraco
da opinido de Platdo ¢ que ele faz essas criticas por meio da propria escrita. O autor de
Oralidade e Cultura escrita nos lembra também que geralmente nas opinides contrarias
a impressao, para torna-las mais convincentes, seus proponentes as faziam por meio da

propria impressdo. E acrescenta:

a mesma fraqueza das posigdes contrarias ao computador estd em que, para torna-las
mais convincentes, seus proponentes as articulam em artigos ou livros impressos a
partir do computador. A escrita, a impressdo e o computador sdo todos meios de
tecnologizar a palavra. (...) A tecnologia ndo ¢ meramente usada para veicular a
critica, ela criou a critica.” (Ong, 1998, p.95)

Como ja foi dito, estes embates ainda estdo em voga hoje, sendo que se referem
ao impacto das novas redes de comunicacao. Quem ja ndo ouviu falar sobre livro em
papel versus livro digital? Ou de que os jornais impressos estdo com os dias contados
por conta da preferéncia do publico pela internet? Entre outras discussdes relacionadas
aos usos dos artefatos tecnologicos.

Santos (2002) nos alerta que todo avango soOciotécnico acaba, quase sempre
incorporando elementos conjunturais anteriores, mas também instaura mudancas. Nesse
sentido, sempre aparecem os otimistas e os pessimistas no debate sobre os aspectos

destas mudangas.

2 O termo usuario designa aqueles que usam os espagos, as ocasides ¢ as possibilidades encontradas nas
lacunas deixadas pelos poderosos ou sabios utilizando taticamente os “produtos” do sistema de uma forma diferente
de como lhes sdo impostas.
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Na introdugdo do livro Cibercultura, Pierre Lévy comenta sobre aqueles que

hoje sdo contra a cibercultura®' exemplificando com uma experiéncia:

durante uma dessas mesas redondas que t€ém se multiplicado sobre os “impactos” das
novas redes de comunicagdo, tive a oportunidade de ouvir um cineasta, que se tornou
um funciondrio europeu , denunciar a “barbarie” encarnada pelos videogames, os
mundos virtuais e os foruns eletronicos. Respondi-lhe que aquele era um discurso
muito estranho vindo de um representante da sétima arte. Pois, ao nascer, o cinema foi
desprezado como meio d embotamento mecénico das massas por quase todos os
intelectuais bem-pensantes, assim como porta-vozes oficiais da cultura. Hoje, no
entanto, o cinema ¢ reconhecido como arte completa, investido de todas as
legitimidades culturais possiveis. Parece contudo que o passado ndo ¢ capaz de nos
iluminar. O mesmo fendémeno pelo qual o cinema passou se reproduz hoje com
praticas sociais e artisticas baseadas nas técnicas contemporaneas. Estas sdo
denunciadas como “estrangeiras” (americanas), inumanas, e¢ destes embotantes,
desrealizantes, etc. (Idem, 2008, p.11- 12)

Nesse sentido, diante das novas metaforas que usamos para a relagdo que
estabelecemos com o saber hoje, bem como os embates que estdo em voga diante desta
mudangas, sigo a orientacao de Pierre Lévy (2008) ao afirmar que a grande questdo
ndo ¢ estar contra ou a favor, mas sim explorar as potencialidades mais positivas no
plano politico, econdmico, cultural e humano.

Trago o exemplo de um editorial, em que podemos observar a relagao do grupo
de pesquisa com a potencialidade de elaborar textos académicos, adaptados, para a
interface do Jornal Eletronico. As reflexdes e questionamentos que aqui aparecem nos
dao uma pequena mostra de como temos estabelecido a nossa relagio com o

conhecimento atualmente.

4.4 “Quanta coisa pode caber em um jornal de docentes para docentes, tecido
assim por textos curtos, na beleza e na dor da sintese?”

Aqui temos um editorial do jornal eletronico interessante. Nele podemos ver
algumas reflexdes sobre o processo de feitura do jornal, a preocupagdo em tratar dos
assuntos da tecnologia com relacdo a educagdo, bem como a adequagdo de textos a este

tipo de suporte.

21 0 autor Pierre Levy define como cibercultura, que é um neologismo,”como o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco.

Ciberespago — chamado também de “rede”, ¢ o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacdo digital, mas também o
universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam este
universo.” (Pierre-Lévy, 2008, p.17)
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Este editorial é o de numero dezesseis, neste encontramos varios
questionamentos que fazem referéncia a elaboracao de textos para um jornal eletronico.
O grupo comega com uma epigrafe de Mario Quintana para falar sobre o processo de
escrita e leitura e da necessidade que temos em verbalizar e registrar tudo aquilo que
gostariamos de dizer, mas no final ndo dizemos tudo o que desejamos- “a coisa
propriamente dita comeca a desconfiar que nao foi propriamente dita.”

No primeiro pardgrafo hd uma preocupacao em “quanta coisa pode caber em um
jornal de docentes para docentes, tecido assim por textos curtos, na beleza e na dor da
sintese? Se fossem longos, resolveriam a coisa toda?”

Percebe-se esta preocupacdo em como “dar conta” ao tecer um texto para um
espaco relativamente curto (a média de cada artigo ¢ de 3.000 a 3500 caracteres). Os
professores que escrevem para o jornal buscam adequar o modo que utilizavam para a
escrita (o papel, o livro, os artigos académicos) a um espago em tela (a pagina do
jornal). E comparam o processo de elaboracdo do jornal como a de um livro, ao se
referir sobre o que a edicdo deste jornal ird tratar afirmando que “assim, falamos um
pouco deste pouco aqui possivel. E invocamos Guimardes Rosa, considerando que, com
um jornal, a coisa nao seria diferente: ‘Um livro deve valer por tudo o que nele nao

deveu caber’.
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Azsim, falamos um pouco deste pouco agui possivel. E invocamos Guimardes Rosa,
consideranda que, com um jornal, a coisa nda seria diferents: "Um livro deve valer
por tudo o que nele ndo deveu caber”.
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EDITORIAL

A Coisa A gente pensa uma coisa, acaba escrevendo outra e o leitor
entende uma terceira coisa... e, enquanto se passa tudo isso, a coisa propriamente
dita comeca a desconfiar que nio foi propriamente dita.

Mario Quintana
uanta coisa pode caber em um jornal de docentes para docentes, tecido

assim por textos curtos, na beleza e na dor da sintese? Se fossem longos, resolveriam

a coisa toda? Sabendo que ndo, nosso grupo de Educacdo e Comunicagdo assume a
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licenca poética, da as maos ao poeta e convida para alguns dedos de prosa.

A coisa aqui sdo as prdticas de linguagem, cada vez mais variadas em fungdo
das tecnologias que lhes servem de suporte e, ao mesmo tempo, presas a
incompletude que caracteriza todo dizer, esta matéria fina que ndo pode ser
simplesmente atravessada.

As escolhas feitas compreendem o par linguagens-tecnologias, sem nunca
deixar de fora as suas dimensées politicas(1). Comecamos pelas confissoes publicas
que promovem a espetacularizacdo da vida privada. Vamos a sala de aula e nos
perguntamos acerca de uma “turbinagem” sugerida nos movimentos de
incorporagdo das tecnologias. Também vamos la para falar de construgcoes possiveis
e das diferencas que persistem sob a capa da igualdade. Dialogamos com quem
pensa e produz historias em quadrinhos. Vamos ao cinema e falamos da festa ética e
estética produzida por um filme japonés, fora do ritmo frenético e pleno de siléncios
que significam muito na danca com as palavras. Cedemos a palavra ao Professor
portugués que nos deixou prematuramente, José Paulo Serralheiro, para celebrar o
seu otimismo em relagdo as tecnologias, como uma singela homenagem.

Assim, falamos um pouco deste pouco aqui possivel. E invocamos Guimardes
Rosa, considerando que, com um jornal, a coisa ndo seria diferente: “Um livro deve

valer por tudo o que nele nao deveu caber”.

REFERENCIAS

— (1)Como na nossa pdgina: http://www.educacaoecomunicacao.org

JORNAL EDUCACAO & IMAGEM
EDICAO DO GRUPO

Educagdo e Comunicagdo
COORDENACAO DA EDICAO

Raquel Goulart Barreto

Neste material podemos comprovar que o texto em tela ou em papel jamais dira
tudo o que tem a dizer, pois ¢ a subjetividade humana que vai atualiza-lo, de acordo
com as nossas redes de conhecimentos e significagoes, por meio da interpretagdo da

leitura. O texto em tela pode te levar a outros textos (hipertextos), por meio também de
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imagens e sons, permitindo uma interatividade mais colaborativa do usuario. Tanto um
como outro sdo suportes que, quando os usamos, transformam nosso estagio de
consciéncia em outro provocando mudangas profundas nos nossos processos mentais e
sociais (Ong, 1998).

Podemos dizer que, pelo fato do jornal estar situado no estagio de Web 1.0, esta
interface, no momento ndo permite uma interacdo mais colaborativa destes leitores, pois
ndo ha uma colaboragdo no ato, pois os textos publicados no jornal precisam passar,
antes pelo crivo de uma edigao.

Pierre Levy nos propde que, como os computadores e as redes digitais estdo
cada vez mais presentes em nosso cotidiano, € preciso tomar uma postura de apreender,
pensar e compreender a questdo da virtualizagdo em sua amplitude. Por ser um autor
nao apocaliptico no tocante ao processo da virtualizagdo, suas idéias contribuem a
pensarmos em como tem se ampliado a maneira de se obter conhecimento a partir de
nosso contato, interagdo e criagdo a partir das relagdes que estabelecemos com os usos
que fazemos dos aparatos tecnologicos.

Em seu livrto O que é o virtual? Aborda diferentes concepgdes do virtual.
Alertando-nos a pararmos de diabolizar o virtual, pois quem o faz o considera e o
contrario do real. Nesta obra o autor defende que o virtual ndo se opde ao real e
trabalha com a demistificacdo de seus opostos: possivel/real e virtual/ atual. Para ele, o
virtual ¢ potencializado pelas tecnologias, procurando nao definir o virtual como um
modo de ser particular, analisa e ilustra como um processo de transformagdao de um
modo de ser em outro (devir). Para Levy, o ato de escutar, olhar e ler € um processo de
construcdo e o texto serve de atualizagdo do nosso proprio espago mental. O texto para
ele deve ser entendido no sentido mais geral, como um discurso elaborado ou um
proposito deliberado. Incluindo outros tipos de mensagens como ideogramas, mapas,
imagens filmicas ou iconograficas.

No capitulo intitulado A virtualizagdo do texto do livto O que é o virtual,
comega discorrendo sobre a leitura e atualizagdo do texto dentro da proposta de
virtualidade. Afirma que desde as origens mesopotamias o texto ¢ um objeto virtual e o
leitor ao interpreta-lo(leitura enquanto atualizagao) atualiza-o.

Ele fala do aparecimento da escrita e do processo de artificializacdo,

exteriorizacao e de virtualizacdo da memoria que este fato proporcionou. A escrita é
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virtualizante e ela dessincroniza e desterritorializa. Quanto a “desterritorializa¢ao” do
texto as no¢des de unidade, identidade e localizagdo deixam de ter sentido.

O processo de virtualizagdo suprime a barreira de tempo e espago. Assim,
podemos acompanhar o raciocinio do autor ao afirmar que a humanidade passou por
trés fases da evolugdo em direcao a virtualizacdo: a oralidade, a escrita e a virtualizagao
informatica. A oralidade circulava de maneira restrita no tempo € no espago, pois as
mensagens discursivas nas sociedades orais sdo recebidas no mesmo contexto em que
sdao produzidas, ja com o advento da escrita os textos se separam deste contexto vivo,
por exemplo, ¢ possivel ler uma mensagem que foi escrita cinco séculos antes ou a
cinco mil quilometros de distancia. Assim, a escrita avanca mais, no sentido de que, por
ser um suporte mais abrangente, nos serve de base para a produgdo de novos
conhecimentos.

O autor ressalta que o advento da escrita, juntamente com o alfabeto e a
imprensa, fez com que o modo de conhecimento tedrico e hermenéutico prevalecesse
sobre os saberes narrativos e rituais das sociedades orais. Isto quer dizer que o
aparecimento da escrita, em seu sentido mais amplo acelerou o processo de
virtualizagdo da memoria. Esta passagem da memoria ao texto nos permitiu o
desenvolvimento de uma tradi¢do critica, atualmente, a escrita ndo estd somente no
suporte de papel, mas também no suporte eletronico, isto a torna cada vez mais
acessivel e mais compartilhdvel.

Martin-Barbero (2001) nos propde que devemos articular os usos que fazemos

destes suportes, pois

estamos diante de uma transformag@o nos protocolos e processos de leitura
(SAMPSON, 1997). Mas ela ndo significa e nem pode significar a simples
substitui¢do de um modo de ler por outro, mas sim a complexa articulagdo de um e
outro, de leitura de texto com a de hipertextos, da dupla inser¢éo de uns e outros, com
tudo que implica de continuidades e rupturas, de reconfiguragdo da leitura como
conjunto de muitos modos diferentes de navegar textos. Todos esses modos estdo
exigindo a construcdo de cidadaos que saibam ler, hoje, tantos jornais impressos como
telejornais, videogames, videoclipes e hipertextos.” (Idem: 2001, p. 98 ¢ 99)

A epigrafe usada pelo grupo “A Coisa A gente pensa uma coisa, acaba
escrevendo outra e o leitor entende uma terceira coisa... €, enquanto se passa tudo isso, a
coisa propriamente dita comega a desconfiar que ndo foi propriamente dita”’-Mario

Quintana, nos remete a questdo do hipertexto que ja realizdvamos antes com a
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oralidade, depois com o advento da escrita e que hoje se potencializa de acordo com a
nossa interagdo com os artefatos tecnologicos. Silva e Santos ao discutir sobre a

dinamica hipertextual do computador on-line nos lembra que

a ideia de hipertexto eletronico foi enunciada pela primeira vez por Vannevar Bush
em 1945. Esse matematico imaginava a um sistema de organizacdo de informagoes
que funcionasse de modo semelhante ao sistema de raciocinio humano: associativo,
ndo-linear, intuitivo, muito imediato. Mas somente na década de 1960 Theodore
Nelson criou o termo “hipertexto” para exprimir o funcionamento da memoria do
computador. (Silva & Santos, 2009, p.128-129)

Pierre Lévy afirma que devemos entender o hipertexto como um texto

estruturado em rede:

a abordagem mais simples do hipertexto que, insisto, ndo exclui nem os sons nem as
imagens, ¢ a de descrevé-lo, por oposicdo a um texto linear, como um texto
estruturado em rede. O hipertexto seria constituido de nds (os elementos da
informagdo, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais, etc.) e de ligagdes
entre esses nos (referéncias, notas, indicadores, “botdes que efetuam a passagem de
um no a outro). (Idem, 2009, p.44)

Desta forma, nos lembra que no texto tradicional (uma enciclopédia classica,
por exemplo) as janelas de entrelagcamentos ja existiam, sdo as notas de rodapé, as
citagdes bibliograficas etc, mas nao possibilitam um direcionamento em tempo real.
Exemplifica que os primeiros textos alfabéticos ndo separavam as palavras; mais tarde é
que foram incorporados os espacos em branco, a pontuagdo, os paragrafos no intuito de
facilitar a leitura dos textos. Atualmente, basta que um texto exista na memoria de um
computador conectado a rede para que ele faca parte de milhdes de outros textos e
assuntos relacionados. Tudo isso em tempo real. Mas ¢ importante lembrar que o texto
que existe na memoria do computador ¢ potencial, mas ndo virtual, ele se apresenta
como um conjunto imenso de possibilidades, mas ¢ finito. O armazenamento em
memoria digital ¢ uma potencializagdo, a sua exibi¢do ¢ uma realizacdo. A digitalizacao
dos textos nos interessa porque podemos ter acesso a novas maneiras de ler e de
compreender, mas o virtual se d4 com a subjetividade humana por meio da interpretagao
da leitura.

Uma caracteristica interessante do hipertexto ¢ a tendéncia a misturar as fungdes
de leitura e escrita. O autor comenta que este ¢ um problema da virtualizagdo
propriamente dita, porque ai ocorre a passagem da exterioridade para interioridade. Para

compreender um texto o leitor entrar nele e para redigi-lo deve sair do proprio texto que
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escreve e assumir a posicao externa do leitor (tornar-se estranho ao préoprio texto). Se
pararmos para pensar neste aspecto, podemos dizer que os textos publicos na internet
sdo parte de um grande hipertexto que estd sempre em crescimento ¢ mutagdo. Cada
leitura que nds navegadores fazemos na rede se torna um ato de escrita.

Para ele teriamos uma visdo parcial da virtualizacdo do texto se apenas
focalizdssemos esta discussao na passagem da tela ao computador. Assim, antes de falar
sobre a desterritorializacao do texto ressalta que ¢ preciso falar sobre a virtualizagdo do
computador, em que a informatica contemporanea nao estd mais centrada na maquina e
sim num espago de comunicagdo navegavel centrado nos fluxos de informacao. O
computador ndo ¢ mais visto como centro, mas como fragmento da rede.

Quanto a desterritorializacdo do texto, o autor diz que na Web ¢é preciso
distinguir dois tipos de memorias diferentes. De um lado a reserva textual (documento
multimodal ou estoque) e de outro lado um conjunto de estruturas que representa
organizagdes particulares, seletivas e subjetivas do estoque. Cada individuo pode
aumentar o estoque e acrescentar sua propria subjetividade. O texto foi
desterritorializado pelas redes digitais. A distingdo entre original e cdpia no ciberespaco
perdeu a sua pertinéncia. O texto estd em movimento, envolto em um fluxo, vetorizado
e metamorfico. A interpretagdo remete-se agora a apropriagdo sempre singular de um
navegador. Nao interessa mais saber o que pensou um autor inencontravel, pede-se ao
texto para nos fazer pensar. A virtualidade do texto alimenta a inteligéncia em ato.

Quando fala sobre o Rumo a uma ressurgéncia da cultura do texto o autor
afirma que gragas a digitalizacdo o texto e a leitura receberam um novo impulso e uma
profunda mutagdo. Para ele, ¢ erroneo pensar que a multiplicacdo das telas anuncia o
fim do escrito. O que ocorre ¢ que o texto digitalizado diferencia-se do texto classico.
Assim, segundo a sua opinido, a virtualizacdo contemporanea realiza o devir do texto.
No sentido de que ¢ “como se saissemos de uma certa pré-historia e a aventura do texto
comecasse realmente. Como se acabdssemos de inventar a escrita”(Idem, 2009, p.50)

Estas discussdes sobre a potencialidade do hipertexto e a preocupacdo de uma
adequacdo do texto escrito na tela do computador nos permite dizer que com a
“invencgao da escrita” citada por Pierre Lévy, temos vivenciado, de acordo com a nossa
relagdo com os artefatos tecnologicos, a uma mutagdo das formas de conceber e tecer o
conhecimento até entdo para outras, que se constroem em redes, ndo preocupadas em s6

ouvir, ler e entender uma historia da maneira como nos ¢ apresentada, mas a interagir
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com elas em uma rede intrincada que esta ali para ser lida, interferida e modificada de
acordo com a nossa forma de pensar e atuar no mundo.

Desta forma quando trouxe aqui o editorial do grupo Educagdo e Comunicagado
foi com o intuito de demonstrar que neste processo de interacdo dos professores com os
artefatos tecnoldgicos estamos criando conhecimentos e novas formas de lidar com eles.
Neste editorial o grupo afirma que as nossas praticas de linguagem estdo “cada vez mais
variadas em funcdo das tecnologias que lhes servem de suporte”, mas ainda assim ndo
sao completas, porque estes elementos que tomamos do mundo se atualizam e se
desenvolvem de acordo com a intervengdo feita por cada um por meio de nossas

subjetividades e da nossa pratica social.
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5 CONCLUSOES

Quem é o outro?

E alguém que sabe. E que sabe as coisas que eu ndo sei. O outro
ndo é mais um ser assustador, ameagador: como eu, ele ignora
bastante e domina alguns conhecimentos. Mas como nossas zonas
de inexperiéncia ndo se justapoem ele representa uma fonte possivel
de enriquecimento de meus saberes. Ele pode aumentar meu
potencial de ser, e tanto mais quanto mais diferir de mim. (Lévy,
1998, p.27)

Os artigos escritos por e para professores da rede publica enviados para o Jornal
Eletronico Educagao&Imagem me despertaram a necessidade de refletir sobre este
espacotempo de tessitura de conhecimento que ocorre através das narrativas presentes
no periddico e que sdo tecidas por meio dos textos e imagens do jornal.

Tendo como entendimento de que as nossas redes de conhecimentos e
significagcoes nos possibilitam que em nossas praticas ndo s6 ocorram transmissao €
reproducdo de conhecimentos, mas também criacdo destes busquei alguns caminhos,
dos muitos possiveis, de tentar compreender como este outro (o praticante, o professor
que interage com o jornal) faz uso das coisas que sabe diferentemente das coisas que
sei. Como ele pode enriquecer os meus saberes mesmo diferindo de mim.

Neste percurso tentei ndo somente olhar, mas procurei “estar e ndo apenas passar
pelos espacos na tentativa de tornar- me capaz de perceber as complexidades presentes
no cotidiano mesmo quando nao queria vé-las.” (Monteiro, 2001)

Assim, parti da minha relagdo com o Jornal Eletronico Educagao&Imagem
entrelagando esta pesquisa @ minha propria experiéncia narrada no decorrer deste
trabalho, sobre o uso que fiz do jornal em que através dos artigos ali publicados fui
buscando referéncias para as minhas leituras para me preparar para o exame de selecao
do mestrado, como uma demonstragdo dos muitos usos possiveis que um leitor pode
fazer do jornal. Nesse sentido, tentando responder a pergunta formulada por mim - Por
que pesquisar um jornal eletronico que trata sobre Educagdo e Imagem? — busquei
respondé-la sem a pretensdo de dar uma resposta absoluta, identificando alguns dos
muitos usos que os professores fazem do jornal, através das imagens, das narrativas e

ideias que os grupos de pesquisa divulgam por meio do periddico eletronico. Procurei
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juntamente com as idéias dos parceiros intelectuais, com 0s quais conversei neste
trabalho, reafirmar sobre a importancia do trabalho com imagens e narrativas como
formas de se obter o conhecimento, bem como sua relevincia como instrumento ou
fonte de pesquisa, e como isso deve continuar sendo propagado no meio educacional
nao so6 por via dos espacos seculares de ensinoaprendizgemensino, mas também através
de outros espagostempos de formagao, como, por exemplo, o jornal eletronico.

A minha postura diante da andlise que fiz dos editorias e dos artigos escritos

para a Voz do leitor foi de tentar

...entender, de maneira diferente do aprendido, as atividades do cotidiano escolar ou
do cotidiano comum, [que] exige que estejamos dispostos a ver além daquilo que
outros ja viram e muito mais: que sejamos capazes de mergulhar inteiramente em uma
determinada realidade buscando referéncias de sons, sendo capazes de engolir
sentindo variedades de gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e se deixando tocar
por elas, cheirando os cheiros que a realidade vai colocando a cada ponto do caminho
diario. (Alves, 1998, p.3)

Meu desejo € que cada pessoa que fizer a leitura deste trabalho entendesse este
texto ndo como um texto fechado, mas como uma etapa de minha pesquisa. Pois as
idéias e conceitos aqui desenvolvidos nos servem de ponto de partida para outras
discussodes. Como, por exemplo, no contexto destas analises pude perceber que algumas
questdes podem ser tratadas com maior complexidade na interface do jornal, como a
questdo da referéncia das imagens ali utilizadas, o direito da imagem, a autoria das
imagens ¢ a possibilidade de uma maior participagdo colaborativa dos leitores do jornal.
Por que nao fazer um blog do jornal?

Com o desenvolvimento desta pesquisa vejo que hd muitas outras coisas aqui
neste trabalho, e também em outras se¢des do jornal que ndo foram foco no recorte
deste estudo, que necessitam ser discutidas para além do que ja foi mostrado.

Dentre outras discussdes e possibilidades, importa dizer que, ndo podemos
deixar de considerar este espagotempo do jornal como um relevante espaco de
formacao. O posicionamento politico do jornal de estabelecer uma conversa de docentes
para docentes, em que o uso de suas publicagdes ¢ livre, nos mostra o comprometimento
politico dos grupos que elaboram o jornal como um meio de retorno a sociedade, em
que ocorre a circulacdo, criagdo e troca de conhecimento. Esse aspecto ¢ muito
importante, ainda mais se tratando de um jornal eletronico de cunho académico, pois a

intencdo demonstrada ali ¢ de compartilhar, trocar ideias e divulgar.
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Desta forma, assim como eu que, por alguns cliques feitos no computador da
minha casa, conheci o jornal e por meio dele comecei a interagir com vérias idéias
divulgadas pelos grupos de pesquisa que fazem parte desta interface, que me
possibilitaram, a partir deste acesso, o aprofundamento dos meus estudos estabelecendo
links digitais e fisicos com autores que me auxiliaram no meu processo de selecao ao
mestrado e desenvolvimento do meu curso, hoje, estou me formando em mestre por
meio das redes que teci em minhas praticas cotidianas e dos usos que fiz deste site.
Outros usos poderao ser feitos por outros leitores, autores € por mim mesma. Fago uso
das idéias de Deleuze e Guattari (1996) quando tratam sobre uma segunda figura do
livro, em que o livro concebido em platds e a constru¢do do texto ¢ transversal, que
Deleuze denomina de rizoma. Aproprio-me desta metafora relacionando-a quanto a
nossa relacao de praticantes e dos usos que fazemos dos elementos pertencentes a este
mundo complexo, obedecendo a outras regras diferentes daquelas estabelecidas pela
producdo e consumo oficiais. Mesmo estando em uma cultura arborea, nos utilizamos
de linhas de fuga em nossas praticas - escrevendo, lendo, desenhando, criando, dentre
outras artes de fazer (Certeau, 1994)- nos apropriando destes elementos, em que “cada
um com o seu mapa”’, que pode ser desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
modifica¢des constantemente, “pode desenha-lo em uma parede, concebé-lo como uma
obra de arte, construi-lo como a¢do politica, como meditacdo” (p.22) ou usa-lo de
maneiras inimaginaveis de acordo com as nossas redes tecidas por meio da pratica

social.
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