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RESUMO

GOMES, Vanise de Cassia de Araujo Dutra. Filosofia com criangas na escola publica:
possibilidade de experimentar, pensar e ser de outra(s) maneira(s)?. 2011. 122 f. Dissertacao
(Mestrado em Educagao) - Faculdade de Educagdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

O presente trabalho nasce com a chegada em 2007 do projeto de extensdo universitaria
Em Caxias a Filosofia en-caixa? na Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha do
Municipio de Duque de Caxias, RJ. Este projeto ¢ coordenado pelo Nucleo de Estudos
Filoséficos da Infancia (NEFI) do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro. Como professora da escola, fui convidada a participar do projeto
e tenho sido afetada com a proposta ousada de desenvolver a filosofia com criangas. Assim
surge a ideia de estudar e escrever sobre as transformagdes e autotransformagdes que tenho
vivido desde o inicio no espacotempo escolar, particularmente no que diz respeito ao processo
de ensinar e de aprender como experiéncia/sentido que possibilite outras maneiras de
experimentar, ser e pensar a minha pratica pedagogica no cotidiano da escola/sala de aula e na
vida. O caminho adotado para a investiga¢do do tema inicia-se rumo a compreensdo do
cotidiano tentando perceber como os sujeitos part1c1pantes da escola vao fazendo ?usos e
taticas? do fazersaber escolar que geram suas experiéncias de aprendizagem. Depois,
segue-se rumo a refletir sobre que tipo de experiéncia da aprendizagem escolar temos
desenvolvido no interior da escola experiéncia do conhecer ou experiéncia do pensar? E qual
delas tem potencializado a experiéncia /sentido que de fato afeta, toca, acontece na
perspectiva de Foucault, Deleuze e Jorge Larrosa trazendo profundas mudancas. Finalmente,
partimos rumo a narrar o caminho percorrido pela escola com o projeto que possibilitou que
os participantes fossem atravessados pelo encontro com filosofia permitindo uma caminhada
aberta, enigmatica, imprevisivel levando-o a lugares ainda nao vividos ou pensamentos ainda
nao pensados.

Palavras-chave: Filosofia com criangas. Escola Publica. Experiéncia. Aprender. Pensar.



RESUMEN

El presente trabajo nace con la llegada en 2007 del proyecto de extension universitaria
Em Caxias a Filosofia en-caixa? a la Escuela Municipal Joaquim da Silva Pecanha
perteneciente al Municipio de Duque de Caxias, RJ. Este proyecto esta coordinado por el
Nucleo de Estudios Filoso6ficos de la Infancia (NEFI) del Programa de Posgrado en Educacion
de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro. Como profesora de la escuela, fui invitada a
part1c1par del proyecto y fui afectada por la osada propuesta de practicar la filosofia con
nifios. Asi surge la idea de estudiar y escribir sobre las transformaciones y
auto-transformaciones que he vivido, desde el inicio, en el espacio-tiempo escolar,
particularmente en lo que refiere al proceso de ensefar y aprender considerado como una
experiencia/sentido que posibilité otras maneras de experimentar, ser y pensar mi practica
pedagogica en la cotidianeidad de la escuela/aula y en la vida. El camino seguido para la
investigacion del tema se inicia con la comprensién de la cotidianeidad y la tentativa de
percibir como los sujetos participantes de la escuela van valiéndose de ?usos y tacticas? del
hacersaber escolar que generan sus experiencias de aprendizaje. Posteriormente, el trabajo
reflexiona sobre el tipo de experiencia de aprendizaje escolar que hemos desarrollado en el
interior de la escuela: ;experiencia del conocer o experiencia del pensar? Desde la perspectiva
de Foucault, Deleuze y Jorge Larrosa se reflexiona acerca de cudl de ellas ha potencializado la
experiencia/sentido que afecta a los sujetos, que los toca, produciendo en ellos profundas
mudanzas. Finalmente, se narra el camino recorrido por la escuela con el proyecto que
posibilité que los participantes fueran atravesados por el encuentro con la filosofia y que
permitié un caminar abierto, enigmadtico, imprevisible hacia lugares ain no vividos o
pensamientos aun no pensados.

Palabras clave: Filosofia con nifios. Escuela Publica. Experiencia. Aprender. Pensar.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo, no dia a dia da minha pratica como professora, tenho
observado e perguntado: Por que as criancas, ao lidar com questdes e atividades ligadas
ao aprendizado da leitura e da escrita convencional, apresentam muitas dificuldades de
concentracdo e atencdo para ouvir o que esta circulando no interior da sala de aula? Por
que apresentam dificuldades de expressar oralmente suas idéias e pensamentos a
respeito do que esta a sua volta? Ou ndo conseguem relatar com clareza suas vivéncias
para que a partir delas possamos realizar estudos sobre a lingua? Por gque ndo sao
criativas ao escreverem seus textos? E ndo conseguem entender os textos lidos por elas
ou por mim? Ou apresentam dificuldades de compreensdo sobre qualquer texto lido por
elas ou por mim? E dificilmente dialogam sobre suas duvidas, questdes e opinides
quando solicitadas a participar comentando os temas que sdo apresentados? Serd que
ndo haveria, diante de tantas dificuldades encontradas durante o processo de aprender,
outra maneira de ser, de experimentar e de pensar o tempo/espaco do cotidiano da
escola/sala de aula?

Todas essas perguntas tém me acompanhado durante muito tempo e nos Gltimos
dois anos tive a oportunidade de me aproximar da pratica da filosofia com crianca e
desenvolvé-la no cotidiano da minha prética escolar. E uma proposta ousada e
inovadora que tem provocado muitas inquietagOes, transformacgdes e
autotransformacoes, consideradas positivas e inusitadas para nds professoras, algo que
tem nos tocado e nos afetado profundamente.

Tal proposta se concretiza através de um projeto de extensdo universitaria
intitulado Em Caxias a Filosofia en - caixa?, desenvolvido pelo Nucleo de Estudos
Filoséficos da Infancia (NEFI), do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, na Escola Municipal Joaquim da Silva
Pecanha situada no Municipio de Duque de Caxias, Baixada Fluminense, escola na qual
trabalho como professora das séries iniciais do ensino fundamental.

As atividades do projeto acontecem por meio daquilo que intitulamos

“experiéncias filosdficas” realizadas semanalmente com as criancas e os adultos e

L As experiéncias filosdficas sdo atividades de aproximadamente 60 minutos, desenvolvidas pelo projeto de Filosofia
com criancas na escola através da composi¢do de alguns elementos basicos que tem como objetivo o exercicio do
pensamento. Trataremos este assunto com maior atengdo no Ultimo capitulo deste trabalho.
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nos, professoras praticantes do projeto, temos a responsabilidade de planeja-las,
executa-las e avalia-las acompanhadas pelos membros do NEFI.

Estamos sempre nos enfrentando com o exercicio de pensar o impensavel e
somos afetadas® por uma nova prética, pois ao prepararmo-nos para fazer filosofia
somos conduzidas a pensarmos em questdes menos didaticas e mais filosoficas
(KOHAN, 2007, p. 23).

A partir das questbes relacionadas com as dificuldades de aprendizagens dos
alunos e alunas e das possibilidades de ressignificacdo do processo de ensinar e de
aprender que fomos convidadas a fazer atraves do projeto de Filosofia com criancas, é
gue me vejo preocupada em tentar enxergar coisas e principalmente pessoas que estdo
invisibilizadas no cotidiano escolar. Sujeitos que dao vida a escola publica e nela
fracassam que criam problemas e nos obrigam a pensar as praticas escolares. Esses
sujeitos denunciam a insuficiéncia do discurso da igualdade e necessitam com urgéncia
de projetos criativos e flexiveis o bastante para abrigar as diferencas.

Na pesquisa que venho realizando sobre “filosofia com crianca na escola
publica: possibilidades de experimentar, pensar e ser de outra maneira”, busco
compreender as acBes dos sujeitos na dindmica pedagdgica, destacando a inclusdo de
processos interativos que envolvem acgles individuais e coletivas, nas quais a
singularidade das praticas e a multiplicidade dos processos gque tecem a experiéncia
filosofica na escola se ddo através da participacao ativa e reflexiva dos sujeitos.

Essas transformagdes tém me conduzido a reafirmar minhas muitas inquietacdes
e a formular novas perguntas, no sentido de tentar compreender algo que se passa com
0s sujeitos do chamado processo ensino-aprendizagem da escola publica da
contemporaneidade. Interessa-me compreender, ndo apenas COmo oOpera COmM esses
sujeitos a chamada sociedade do conhecimento e da informacdo, da opinido, da
velocidade e do trabalho, mas de que maneira as experiéncias filos6ficas com criancas
no interior desta escola podem possibilitar experimentar, pensar e ser de outra maneira
nos estudos escolares e na vida. (FOUCAULT, 2009, p.175)

Quero compreender se tais mudancas que vao surgindo a partir das experiéncias
filosoficas realizadas com as criancas - que sempre pedem carinhosamente pela
chamada “aula de filosofia” - podem contribuir com a tdo sonhada transformacéo e

quicd com a ndo menos sonhada emancipagdo social, através de algo que de fato nos

2 MERGCON, Juliana. Aprendizado Etico-afetivo: Uma leitura Spinozana da Educag&o. Campinas, SP:
Editora Alinea, 2009, p. 44-47.
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aconteca, nos toque, nos afete (LARROSA, 2002, p. 21) ndo em momentos isolados ou
efémeros, mas também no cotidiano da sala de aula.

Para tanto, se fazem necessarias algumas escolhas quanto ao processo de
investigacdo cientifica e compreensdo no campo tedrico-epistemologico para dar lugar
ao estudo sobre o que acontece e afeta afirmativamente os sujeitos de uma
experiéncia/sentido no cotidiano da escola publica. Levaremos em conta um novo
paradigma que evoca um novo pensar epistemologico e politico em busca de “um
conhecimento prudente para uma vida decente” (SANTOS, 2009, p.74) na tentativa de
tecer relacdes entre o possivel e o desejavel, entre a igualdade e a diferenca,
revalorizando ralagdes culturais mais horizontais e modos de pensar e estar no mundo
tornados invisiveis.

Ao refletir sobre o paradigma do conhecimento cientifico e tecnolégico presente
no discurso das grandes narrativas que fundamentaram a sociedade moderna e
constituiram a escola publica como forma de veicular seu ideario civilizatorio de
progresso e também sua manutencdo ideoldgica via instrucdo escolar, como também,
refletir sobre a crise da racionalidade instaurada no final do século XX com a
contribuicdo e atrelamento do saber cientifico e tecnolégico ao capitalismo selvagem e
excludente que utiliza a instituicdo escolar gerando uma grande precariedade e um
enorme descrédito na escola pablica brasileira, busco com este trabalho tentar inverter a
discussdo, acreditando na valorizacdo de “praticas educativas menores” (GALLO, 2008,
p. 64-65) desenvolvidas no interior da escola, que de fato estdo comprometidas
politicamente com as possiveis transformagdes dos sujeitos que delas participam.

Quando falamos da escola, pensamos nos sujeitos e noS processos que
atravessam seu cotidiano, as relagbes que vdo sendo tecidas, nos objetivos e nas
finalidades de uma educacéo escolar de qualidade.

Entdo, ao refletir o trabalho do espago/tempo escolar que tenho desenvolvido até
a chegada do projeto de filosofia com criancas e nas transformacdes que a filosofia com
criancas ja proporcionou, me vejo preocupada em discutir o que de fato estamos
fazendo na/da escola. O que poderiam significar ensinar e aprender? Sera que estamos
preocupados na transmissdo, ampliagdo, aprofundamento e construgdo de
conhecimentos escolares que levem uma experiéncia/ sentido para a vida? E possivel
que tais conhecimentos potencializem afirmativamente transformacbes e
autotransformacdes nos sujeitos participantes da escola? Como despertar o desejo de

aprender nos nossos alunos de forma que sejam afetados por um pensar que os leve a
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sair do lugar comum? Seria possivel na escola um aprendizado em que professores e
alunos tenham experiéncias de aprendizagem que possibilitem pensar, experimentar e
ser de outra maneira que ndo seja a que temos sido? Qual o caminho que precisamos
priorizar para que uma aprendizagem escolar tenha de fato sentido e atravesse a vida
dos participantes da escola: a experiéncia do conhecer ou a experiéncia do pensar?

Profundamente afetada com as questBes postas e debrucada nesta dificil, mas
instigante tarefa, € que me proponho a pensar as experiéncias filoséficas com criancas
que tenho praticado na perspectiva de experiéncia do projeto em contrapartida com
outras experiéncias de ensino/aprendizagem do conhecimento que tenho desenvolvido
na minha vida profissional como professora de criancas das séries iniciais do ensino
fundamental.

Entéo, a pesquisa que venho realizando, “a Filosofia com criancas na escola
publica: possibilidades de experimentar, pensar e ser de outra(s) maneira(s)?”, sera
apresentada em trés capitulos.

No primeiro capitulo apresento um breve relato da minha trajetéria como
professora da escola publica dialogando com uma compreensdo do cotidiano escolar
que possibilita a ampliacdo da nossa visdo quanto as mudancas que tem convidado a
repensar nossa pratica pedagogica

O segundo capitulo se dara na direcdo de compreender conceitos sobre o tema
experiéncia, aplicados ao conhecer e ao pensar. Conhecer e pensar, como experiéncias
em minha pratica pedagogica, tém apresentado sentido criativo, afetivo, potente e
significativo a aprendizagem escolar, atravessando nossas vidas e possibilitando o
vislumbrar de outras maneiras de experimentar, de pensar e de ser diferente da maneira
gue temos sido.

No ultimo capitulo apresento e analiso um relato® de acontecimentos ocorridos
na Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha com a chegada do projeto “Em Caxias a
Filosofia en-caixa?” e que tem contribuido para repensar a pratica pedagodgica
desenvolvida na escola/sala de aula.

Confesso que ao escrever este trabalho percebo que muitas perguntas, duvidas e
inquietagdes ainda pulsam dentro de mim, no pensamento. Mas ja totalmente envolvida
com o tema e o desafio posto, penso que esta escrita representa apenas uma abertura, ou

seja, um inicio de conversa sobre o que pode vir a ser a Filosofia com criangas

% Os nomes dos professores e alunos foram trocados para preservar a identidade dos participantes do projeto. O nome
da pesquisadora foi mantido por se tratar de uma escrita na primeira pessoa.
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perpassando o cotidiano da sala de aula como outra maneira de ser, de experimentar e
de pensar na escola publica.

Sendo assim, aceito alegremente o desafio e pe¢o aos leitores que compreendam
a incompletude deste trabalho, ja que ele é apenas o iniciar de outras conversas que

podem surgir, cotidianamente, com experiéncia, afeto, humanidade e vida.
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1 COMPREENDENDO O COTIDIANO: CAMINHO PARA VER O
INVISIVEL NA FILOSOFIA COM CRIANCAS NA ESCOLA PUBLICA?

N&o ha método, ndo ha receita,
Somente uma grande preparacao.
Gilles Deleuze

Por que a escolha dos estudos do cotidiano para tentar refletir sobre a
experiéncia do pensar que temos praticado na escola com o Projeto “Em Caxias a
filosofia en-caixa?” Que contribui¢des o cotidiano pode trazer para pensar o fazersaber®
das experiéncias filosoficas que tém afetado o dia a dia da sala de aula? Que
possibilidades os estudos cotidianos permitem aos sentidos de uma professora
pesquisadora e de seus alunos no dia a dia da sala de aula quando séo convidados a
experimentar, pensar e ser de outra maneira na pratica pedagogica e na vida?

Primeiro é importante ressaltar que a escolha de iniciar a escrita deste trabalho
através dos pressupostos que embasam as pesquisas do/no/com o cotidiano se faz para
ndo deixar esquecidas as muitas aces que temos desenvolvido na escola/sala de aula
antes da chegada do projeto, com vistas a reinventar e ressignificar o
ensinoaprendizagem.

Na escola, nds professores recebemos a todo o0 momento orientacdes baseadas
em teorias e métodos que visam a superacdo do fracasso escolar e a promogdo da
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem na escola. Todavia, por sermos
sujeitos singulares e ao mesmo tempo multidimensionais, recebemos tais orientacdes, e
modificamo-las a partir da nossa compreensdo. Com isso estamos a todo tempo
comprometidos e envolvidos na busca de uma melhor maneira de potencializar as
relagbes que perpassam o cotidiano escolar.

Entdo, ao escrever sobre as transformacGes ocorridas com 0s sujeitos
participantes do projeto de filosofia com criangas na escola publica, ndo podemos
esquecer e de citar que muitos de nds, profissionais da educacdo, temos como exercicio
diério a tarefa de captar as propostas educacionais e as remodelarmos conforme nossa

percepcao.

* 0 uso da juncao de termos e a sua inversdo em concordancia com o que diz Nilda Alves (2008), em alguns casos,
quanto ao modo como sdo ‘normalmente’ enunciados, nos pareceu, a forma de mostrar os limites para as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, do modo dicotomizado criado pela ciéncia moderna para analisar a sociedade.
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Tenho sempre defendido nos encontros de formacdo do projeto que na escola
muitos de nos professores estamos comprometidos com a educacdo publica e sua
qualidade. Se desconsiderasse os esfor¢os que temos empreendido para a melhoria do
ensino e da aprendizagem escolar, ndo acredito que estaria aberta para a possibilidade
de participacao do projeto de filosofia com criancas.

Participar deste projeto inicialmente demonstrou que existe no interior de muitos
de nos professores e alunos a abertura e a vontade de cotidianamente na construir um
espacotempo escolar mais digno, potente, alegre, criativo que favoreca a tdo esperada
emancipacao social.

Com isso procuro, neste capitulo, apresentar como a compreensdo do cotidiano
nos permite acreditar nos profissionais e alunos da escola que podem aderir ao projeto,
ja que suas sensibilidades estdo agucadas para a reinvencdo do cotidiano da escola
publica.

Entdo, ao fazer a escolha de aproximacao do projeto de filosofia com as criangas
e adultos® com os estudos do cotidiano, isto é como um caminho que se abre para
pensar as transformacdes que temos vivenciado, vou tentando exemplificar como vamos
nos envolvendo, nos apropriando e recriando propostas e projetos que nos convidam a
repensar e a ressignificar o espacotempo da escola.

Para comecar minha jornada rumo ao exercicio de pensar o cotidiano a partir do
projeto de filosofia com criangas, opto, entdo, por contar um pouco sobre como me
tornei professora e me envolvi apaixonadamente como a escola pablica, com meus
alunos e alunas, todos, sujeitos de “carne e 0ss0”, “pessoas comuns”, mas com suas
singularidades que intercruzam e tecem com suas e nossas historias de vida, o
espacotempo do cotidiano da escola. Assim vou fortalecendo meu desejo, minha
vontade de reinventar minha pratica e melhorar as relagdes na escola/sala de aula.

Sou professora da escola publica por opgdo. Creio que esta escolha pessoal e
profissional se inicia na infancia. Sempre aluna de escola publica da periferia do
municipio do Rio de Janeiro. Desde pequena meu contato com a escola sempre foi
interessante e contraditério, pois apesar de ter que aprender os contetdos escolares que
as professoras transmitiam didaticamente e ser avaliada através de provas que me

deixava muito tensa e angustiada, processo ndo muito gratificante. Nessa escola,

® O projeto Em Caxias a filosofia en-caixa? Desenvolve experiéncias filoséficas com turmas de criancas
das séries inicias do ensino fundamental, mas também tem praticado experiéncias filosoficas com os
alunos e as alunas do ensino noturno da escola, uma aposta na infancia do pensamento.
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existiam coisas muito legais como meus amigos que cresciam junto comigo, a merenda
oferecida pela merendeira quem, carinhosamente, sabia meu nome, as brincadeiras que
inventavamos para passar 0 tempo e o contato que estendiamos para além da escola.
Apesar de sempre ouvir dizer de forma generalizada do fracasso que a escola passava,
tenho recordacdes, como aluna, dos sons, dos cheiros, do pulsar do cotidiano da escola e
iSso sempre trouxe uma lembranca agradavel.

Entdo decidi continuar na escola publica na tentativa de compreender em que ela
falhava. Foi entdo que escolhi o curso de formacgdo de professores e depois o0 curso de
Pedagogia, tudo em instituicdes pablicas. Logo ingressei como professora das séries
iniciais do ensino fundamental preocupada em aplicar as técnicas e teorias que tinha
aprendido para melhoria da escola que falhava e fracassava, mas que ndo deixava de
amar.

Neste processo no qual fui me constituindo professora da escola publica nédo
estava sozinha tinha uma rede de relagdes pessoais e profissionais que ia tecendo a
formacdo da minha singularidade, da minha visdo de mundo, de sociedade, de escola, de
ensino, de aprendizagem, de sujeito, etc.

Ao chegar a escola para lecionar no ensino fundamental, outras redes de relac6es
foram sendo tecidas com outros profissionais, com o0s alunos, com as familias dos
alunos que também possuem suas singularidades tecidas de outras relacdes em suas
vidas.

Sem dar conta da complexidade do cotidiano da escola que possui
intercruzamento de tantos outros cotidianos vividos por aquelas e aqueles que dela
participam e que mesmo sendo pessoas Unicas, singulares, trazem consigo outras redes,
outros grupos de pessoas que estdo interagindo no processo de trocas nos quais vao se
modificando e influindo nestas relagdes. Iniciei minha pratica pedagdgica com o
propdsito e a ilusdo de aplicar as técnicas e teorias pedagdgicas modernas, reducionistas
e simplificadoras da realidade escolar, sem levar em conta tudo o que se passava com as
subjetividades no processo de ensinar e aprender, ignorando 0s encontros e
desencontros de socializacdo e reproduzindo o fracasso que tanto me incomodava na

escola publica que acredito e amo estar. Mas como diz Nilda Alves (2000, p. 19),

Para nos que fomos educadas dentro de um paradigma que nos falava de certezas, de
verdades absolutas, de progresso permanente, de caminhos dos quais se podia
visualizar o ponto de chegada, dos dirigentes que ja tinham o mapa do destino
determinado, a crise seria inevitavel ao descobrimos que tanto do prometido seria
inevitavel ao descobrirmos que tanto do prometido jamais se realizou e possivelmente
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ndo se realizard. O caminho que nos diziam levar a terra prometida onde todos
teriam direito a felicidade, se revelou o caminho da injustica, da doenca, da
guerra e da morte.

Fazendo coro com a Nilda Alves, percebo que ao iniciar na carreira do
magistério busquei fundamentar minhas acGes dicotomizando teoria e pratica, tentando
reproduzir no cotidiano da escola uma visdo universal das técnicas e teorias da ciéncia
moderna sobre escola, aluno, professor, ensino, aprendizagem, dentre outros temas que
constituem a escola e que muitas vezes sdo validadas pelas visdes do alto de politicas
publicas educacionais que acreditam poder ensinar como ser a “boa escola”. Deixei-me,

entdo, ser envolvida pelo,

1. Furor pedagogicus. Ndo importa que a ideia seja nova ou mais velha, muitissimo
antiga... Ndo importa de onde venha, se da filosofia, sociologia, antropologia,
psicologia... No importa quem a expresse. O que importa é que difira pensamento
dogmético da pedagogia. Entdo, nem bem é dita e escutada, hd sempre uma multidao
alvorogada indagando: - Mas, entéo, se isso ndo é como eu pensava que fosse... Como
fazer? Como é que eu vou agir na sala de aula? Como é que eu vou ensinar?
Como...? Como...? Como...? — Praga, virus, vicio, cacoete pedagdgico. Pergunta que
ndo para de perguntar. Até quando existirdo aqueles que a formulam? E pior: aqueles
que a respondem sem a minima cerimdnia? (CORAZZA, 2006, p. 15)

Deixei de fora as multiplicidades que perpassam o0s cotidianos escolares,
passando por cima das diferencas que vao tecendo o dia a dia do cotidiano escolar,
convivendo com uma grande frustracdo e com o desafio de ter que reinventar no
cotidiano da escola o fazersaber para tentar dar conta, pelo menos, do sucesso de alguns
dos alunos que estava sob minha responsabilidade de ensinar e de fazé-los, eles e elas,
aprenderem.

Entdo, quando surgem as perguntas: Como saber ensinar? Como fazer
aprender? Como...? Como...? Como...?, vemo-nos na escola constantemente
envolvidos e preocupados na busca de métodos e receitas pedagdgicas que achamos que
de alguma maneira irdo nos ajudar a responder tais perguntas e que acabam nos
afastando daquilo que podemos produzir, reinventar, criar com a experiéncia/sentido
que nos afeta, nos toca, nos tira do lugar trazendo transformagdes e autotransformagoes.

Nos, professores, estamos hoje muito preocupados com os alunos e alunas que
fracassam. Estamos angustiados pela avaliagdo da administracdo do sistema oficial de
ensino brasileiro que nos aponta os péssimos resultados da aprendizagem de nossas
alunas e alunos. Estas avaliacdes estdo preocupadas apenas no resultado ou produto do

desempenho escolar como Unico critério de aprendizagem e, a partir desse Unico
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critério, langcam uma classificacdo superficial entre as escolas publicas brasileiras, que
acabam por nos impulsionar na busca de um caminho eficaz que dé conta do sucesso do
“processo ensino-aprendizagem”.

Com isso, esquecemos de pensar também sobre aqueles e aquelas que s&o
sucesso na escola. O que aprenderam estes alunos e alunas bem sucedidos? O que ficou
de significativo da aprendizagem na escola para suas vidas? E também nos esquecemos
de pensar: Sera que os que fracassam ndo aprenderam nada? E se aprenderam alguma
coisa, 0 que fez com que elas e eles conseguissem aprender?

Estas e outras questdes ligadas ao ensinar e ao aprender no espacotempo escolar
nos convidam de alguma maneira, sem que percebamos, a reinventar o cotidiano
escolar. NOs, alunos e professores que estamos envolvidos com o cotidiano escolar de
alguma maneira temos resistido frente as globalizantes e simplificadoras politicas
educacionais e as teorias pedagdgicas, criando e recriando projetos que possibilitem a
ressignificacdo da escola e dos processos que a constituem.

O encontro, em 2007, com o projeto de filosofia com criancas na escola publica
afetou potencializando afirmativamente uma paixdo, uma vontade, um desejo que de
alguma forma tinha adormecido, os quais me faziam acreditar na escola publica, nos
alunos, nos professores, no ensino, na aprendizagem, em suma, na melhoria da
qualidade do espacotempo da escola, mas que a0 mesmo tempo ndo conseguia ser
despertado devido a postura reprodutora do sistema que me envolvia .

Em julho de 2008, estava eu em um Seminério de Educacdo promovido pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Duque de Caxias ouvindo uma palestra da
Professora Doutora Inés Barbosa que dizia sobre a importancia de registrar situaces do
cotidiano escolar que possibilitam refletir e pensar o cotidiano do nosso trabalho. Dizia
em sua palestra que estamos fazendo coisas “legais”, desenvolvendo projetos que
potencializam a escola e reinventamos seu cotidiano.

Entdo, durante sua palestra me reportava as muitas coisas que ja tinha realizado
de interessante na escola e aquilo que estava fazendo naquele momento com a Filosofia
com criangas e como as alunas e os alunos me levava para o dia a dia da sala e aula me
fazendo (re) ver, (re) pensar, sentir muitas coisas interessantes que (re) aprendia, ou
melhor, “desaprendia” com essa outra maneira de experimentar, pensar e ser filos6fico o
meu trabalho pedagdgico, sendo convidada a pensar o impensavel.

Em sua palestra sobre os curriculos praticados no cotidiano escolar, algo me

afetou afirmativamente e me impulsionou a conhecer um pouco mais de perto 0s
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estudos e pesquisas dos/nos/com cotidianos e tentar buscar sua contribui¢ao para pensar
0 cotidiano da escola, bem como as a¢bes que estamos desenvolvendo no projeto de
filosofia com criangas e os muitos encontros com o pensar filosofico sobre o que
fazemos no dia a dia da sala de aula, sempre me convidando, enquanto professora, a me

colocar em questdo. Pois segundo esta mesma professora,

A vida cotidiana ndo pode ser traduzida por meio de explica¢des gerais a respeito de
sua dindmica e escorregadia riqueza. Organizar e traduzir em linguagem
compreensivel o que nela ocorre tem sido um desafio para os pesquisadores e
estudiosos das mais diversas &reas. Selecdo e organizagdo, andlise e sistematizacéo de
dados complexos, inter-relacionados, misturados, articulados, muitas vezes de modo
incompreensivel, além de desorganizados do ponto de vista “cientifico” tém sido
atividades de pesquisas relevantes. Através delas, muita coisa tem sido explicada e
organizada de modo compreensivel. Porém, nem sempre o objetivo que nos damos
encontra nesses mecanismos e procedimentos formas adequadas de atingi-los. O
entendimento desses aspectos singulares e diversos das situagBes reais da vida
cotidiana requer outros tipos de procedimentos de pesquisa. (OLIVEIRA, 2008, p. 50)

Sendo assim, fui atraida por esta forma mais flexivel de pensar o cotidiano da
escola, pela possibilidade de compreensdo dele e pela ideia, que estes estudos propdem,
de um trabalho que valoriza as singularidades dos sujeitos, a complexidade da
sociedade, especialmente da escola. Pensar nos seus processos de construcdo me
permitiu organizar, estudar e analisar o dia a dia da escola de formas diferentes das
tradicOes das teorias educacionais modernas.

Penso, entdo, que para uma melhor compreensdo de como temos buscado
reinventar a escola e os processos que a estruturam utilizarei como exemplo as
experiéncias filoséficas praticadas pelos alunos e professores no cotidiano da escola e a
forca que elas deram a minha sala de aula levando a mudancas significativas e potentes.

Assim, tento escrever um trabalho académico sobre as experiéncias filosoficas
que, atuando como professora, tenho praticado através do projeto filosofia com criancas
e adultos na escola publica. Através dele, tenho pensado e indagado sobre as
transformagdes que vivemos no processo da experiéncia/sentido do pensar filosofico
sobre n6s mesmos e a vida que nos circunda, o qual também tem (re) significado as
nossas relacbes de ensino e de aprendizagem na escola e particularmente na sala de
aula.

A partir de muitas inquietacdes e perguntas, me vejo envolvida por uma opcéao
ousada que contribui a valorizacdo do que ja fizemos de interessante na escola. Percebo
também a possibilidade de demonstrar, através do que estamos fazendo no projeto de

filosofia com criangas, as incertezas e as duvidas que se tornam constitutivas do
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processo da propria trajetoria educativa e que tém me ajudado a perceber as
impossibilidades e inconveniéncias da verdade objetiva e real propagada pela ciéncia
moderna.

Sendo assim, opto por mergulhar na complexidade do cotidiano escolar, como
fala Nilda Alves (2008, p. 10), valorizando o envolvimento dialégico com os praticantes
da escola, alunos e professores, sujeitos encarnados® vao tecendo novos conhecimentos,
e me proponho, neste primeiro momento, o desafio da analise do cotidiano da escola
através do projeto.

Entdo, ao assumir este desafio, pensei neste capitulo primeiro apresentar um
pouco da caracteristica complexa que tenho percebido no cotidiano escolar no qual
estou submersa e quais as suas contribuicdes para pensar as transformacdes que estdo
ocorrendo com os alunos e professores do projeto, assim como a singularidade historica,
social e cultural desses sujeitos e como sdo afetados coletiva e pessoalmente com a
pratica da Filosofia na escola.

Depois, passo a pensar como 0S usos e taticas que os praticantes do projeto vdo
assumindo dao poténcia ao pensar filoséfico no espacotempo do cotidiano da escola e
especialmente do cotidiano da sala de aula. E por ultimo como as narrativas dos sujeitos
das experiéncias filosdficas tém se tornado um instrumento fundamental para tentar

indivizibilizar as transformacdes até aqui ocorridas.

1.1 A Complexidade do Cotidiano e Singularidade da Experiéncia Filosofica

A primeira tentativa de aproximag&o teorico-epistemologica do tema de pesquisa
com os estudos do cotidiano esta fundamentada no paradigma da complexidade o qual
visa a tessitura de um ‘“‘conhecimento prudente para uma vida decente” (SANTOS,
2009, p. 74)

A escolha de um mergulho no/do/com o cotidiano pode contribuir no
fortalecimento da pesquisa que estou realizando na tentativa de tornar perceptiveis 0s
sentidos dos fragmentos despreziveis e irrelevantes da vontade, do desejo e do
compromisso que muitos de nos professores e alunos temos de melhoria da escola

publica. Dentro do dia a dia da sala de aula, existem acontecimentos que ndo

® NAJMANOVICH, Denise. O sujeito encarnado: questfes para pesquisa no/do cotidiano. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.
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correspondem as grandes narrativas da sociedade moderna que constituiram o discurso
privilegiado das ciéncias e ndo incorporam em suas analises a complexidade das
relagOes e a singularidades dessas vivéncias.

As questBes contemporaneas estdo envolvidas por uma complexidade que nos
impde o desafio de buscar tecer outras configuracbes tedrico-metodologicas,
especialmente no que se refere aos estudos e pesquisas no campo da educacéo.

Na tentativa de investigar e problematizar as experiéncias filos6ficas com
criancas e as transformacbes que afetam ou podem afetar os sujeitos do cotidiano
escolar nos vemos submersos num territdrio complexo de significacdes no qual estdo

inscritas multiplicidades de experiéncias.

(...) As multiplicidades s&o a propria realidade, e ndo supdem nenhuma unidade, ndo
encontram em nenhuma totalidade e também remetem a um sujeito. As subjetivacdes,
as totalizagOes, as unificagcbes sdo, ao contrério, processos que se produzem nas
multiplicidades. Os principios caracteristicos das multiplicidades concernem a seus
elementos, que sdo singularidades; a suas relagbes, que sdo devires; a seus
acontecimentos, que sdo hecceidades ( quer dizer, individuagbes sem sujeitos); a seus
espagos-tempos, que sdo espacos e tempos livres; a seu modelo de realizagdo, que € o
rizoma (por oposi¢do ao modelo da rvore); a seu plano de composicao, que constitui
platds( zonas de intensidade continua); aos vetores que as atravessam, e que
constituem territdrios e graus de desterritorializagdo. (DELEUZE, GUATTARI, 1995,

p.8).

Sendo assim, o cotidiano como um territério complexo nos desafia a buscar
outra maneira de olhar a realidade, e os acontecimentos escolares e especialmente
aqueles vivenciados via experiéncia filos6fica com criancas acabam por introduzir no
cotidiano da sala de aula questdes sobre o ensinar e o aprender.

A multiplicidade no cotidiano se traduz pela multiplicidade que habita cada ato,
cada acontecimento, no caso da minha pesquisa, cada experiéncia filoséfica, cada
pensamento.

Entdo, se faz necessario pesquisar e estudar as experiéncias filosdficas com
criangas no espaco/tempo da escola que atuo como professora alfabetizadora, pois
através do desenvolvimento de uma metodologia de pesquisa que possibilite e contribua
em tornar possiveis os sentidos dos fragmentos despreziveis e irrelevantes, ndo
privilegiados pelas grandes narrativas das ciéncias sociais modernas, pode-se tornar
visivel o cotidiano do tempo/lugar do desprezivel, do sem-importéncia, do irrelevante,

do episodio do fragmento, do repetitivo.
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A ciéncia moderna, atraves dos seus procedimentos e métodos quantificaveis,
delimita e simplifica os objetos e retirando as praticas linguisticas cotidianas para que as
praticas cientificas sejam exercidas (CERTEAU, 1995, p. 81), porém,

Existe, portanto, fora daquilo que a “ciéncia” ¢ permitido organizar e definir em
funcéo de estruturas e permanéncias, uma vida cotidiana, com operages, atos e usos
préticos, de objetos, regras e linguagens, historicamente constituidos e reconstituidos
de acordo e em funcdo de situagdes, de conjunturas plurais e moveis. Ha “maneira de
fazer” (caminhar, ler, produzi, falar), “maneiras de utilizar” que tecem em redes de
acoes reais, que ndo sdo explicadas no abstrato. Desse modo, podemos afirmar que a
tessitura das redes de praticas sociais se da através de “uso e taticas dos praticantes”,
que inserem na estrutura social criatividade e pluralidade, modificadores das regras

entre o poder da dominagdo e a vida dos que a ele estdo, supostamente, submetidos. E
isto acontece no cotidiano (OLIVEIRA, 2005, p. 48).

Neste pequeno fragmento podemos notar que, mesmo sendo o cotidiano um
termo com significado tdo aparente, precisa ser diferenciado da ideia das grandes
narrativas da modernidade que sempre negligenciou a compreensdo do cotidiano como
um caminho de analise na ampliacdo de entendimento dos processos sociais, tornando
de maneira reducionista o cotidiano como simples e desprezivel rotina.

O modelo de racionalidade totalitario das ciéncias modernas, reconhecido como
a Unica forma de conhecimento verdadeiro, desconfia de outras formas ou experiéncias
imediatas, reconhecendo-as como sendo a base do conhecimento vulgar e com isso
consideradas ilusorias.

Cria-se assim a distin¢do entre conhecimento cientifico e conhecimento do senso
comum, desvalorizando e impossibilitando uma visdo sobre a singularidade das préaticas
e inviabilizando a pesquisa da experiéncia filosofica com criangas no cotidiano escolar
que privilegia algo que acontece, toca e afeta diretamente os sujeitos envolvidos.

Sendo assim, a escolha pelo mergulho no cotidiano se apresenta como uma
escolha tedrico-metodoldgica no que se refere ao novo paradigma emergente posto pela
complexidade da pdés-modernidade, ndo apenas por uma simples escolha de um
caminho para andlise de fendmenos ocorridos na educacdo escolar via experiéncias

filosoficas, mas também como uma opg¢do na medida em que,

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetorias de vida pessoais e coletivas
(enquanto comunidades cientificas) e os valores, as crengas e 0s preconceitos que
transportam sdo a prova intima do nosso conhecimento, sem o qual as nossas
investigacOes laboratoriais ou arquivos, 0s nossos calculos ou os nossos trabalhos de
campo constituiriam um emaranhado de diligéncias absurdas sem fio nem pavio. No
entanto, este saber das nossas trajetorias e valores, do qual podemos ou nao ter
consciéncia, corre subterranea e clandestinamente, nos pressupostos e ndo ditos do
nosso discurso cientifico. No paradigma emergente, o carater autobiografico do
conhecimento-emancipacdo é plenamente assumido: um conhecimento compreensivo
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e intimo que ndo nos separa e antes nos uma pessoalmente ao que estudamos
(SANTOS, 2000, p.84).

Entdo, devemos ter em mente que s6 podemos ver aquilo que compreendemos e

Que com o auxilio da teoria, fomos aprendendo a ver o que estdvamos incapacitados
de ver. Com o auxilio da epistemologia da complexidade fomos mergulhados na
complexidade do real e, quanto mais descobrimos, mais constatdvamos o quanto
faltava para abarcarmos a inapreensivel totalidade que had um tempo acreditdvamos
possivel de ser apreendida. A ciéncia ndo é a Verdade-como por um tempo
acreditdvamos -, mas apenas a busca constante da verdade (GARCIA, 2003, p. 11).

Nunca perdendo de vista a luta por uma educacdo publica de qualidade para

aqueles e aquelas, sujeitos insignificantes e ndo visibilizados pela ciéncia moderna.

1.2 O uso e as taticas dos praticantes da experiéncia filosofica

O que do dia a dia da sala de aula pode ser “Util” a pesquisa cientifica,
especialmente a pesquisa que faco a partir da filosofia com criancas na escola publica?

Para tentar responder a essa pergunta, precisamos primeiro pensar nas diversas
generalizacOes de pesquisa em educacdo, particularmente sobre o processo de ensino e
aprendizagem que foram observadas, estudadas, produzidas e repassadas a partir de
muitas situacOes, nas quais alguém selecionou apenas aquilo que as tornava similares.
Aqui, podemos perceber que a intengdo, 0 objetivo estava focado na viabilidade de se
construir uma compreensao mais global da vida em sociedade, como podemos observar

no exemplo de Oliveira (2008, p. 49):

Todos nés, educadores, em algum momento ja nos perguntamos, a respeito de algum
aluno, porque tem tantas dificuldades, ou como pode ter aprendido tdo rapido, ou
ainda como ainda ndo entendeu? De um modo geral, as respostas que nos damos e que
nos ddo os colegas explicam a situagdo particular do aluno recorrendo a discursos
fundamentados nas estatisticas educacionais — se sdo as classes populares que
fracassam na escola, ele ndo aprende porque os pais sdo pobres e analfabetos, vive
num barraco, ndo tem boa casa, ndo tem boa cultura etc. Aprende rapido —
respondemos consagrando principios e idéias genéricas e generalizantes — é muito
inteligente, seu pai sempre foi inteligente.

Este tipo de abordagem da pesquisa cientifica em educacdo, impossibilita a

percepcdo da diversidade e da multiplicidade dentre outras varidveis da realidade que
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vivemos, homogeneizando a visdo do real e seus processos de construgdo deixando de
lado a singularidade do complexo cotidiano.

A pesquisa sobre experiéncias filosoficas que desenvolvemos na escola, e
particularmente as suas manifestagdes no cotidiano da sala de aula ndao pode ser

traduzida pela via de explicacGes gerais, delimitando e simplificando os objetos, pois,

o0 inconveniente do método, condigdo de seu sucesso, é extrair os documentos de seu
contexto ‘historico’ e eliminar as ‘operagdes dos locutores em circunstancias
particulares de tempo, de lugar e competic&o. E necessario que se apaguem as praticas
linglisticas cotidianas (e o espaco de suas taticas), para que as praticas cientificas
sejam exercidas no seu campo proprio (CERTEAU, 2007, p. 81).

Entendemos com isso que nas praticas cotidianas existem operacdes, atos, usos
praticos, de objetos, regras e linguagens que desenvolvem “maneiras de fazer, de
utilizar” que ndo sdo mera repeticdo de uma ordem social preestabelecida e explicada no

abstrato. Entéo,

podemos entender que a tessitura das redes de préaticas sociais reais se da através de
‘uso e taticas dos praticantes’, que inserem na estrutura social criatividade e
pluralidade ,modificares das regras e das relacdes entre o poder de dominacéo e a vida
dos que a ele estdo, supostamente, submetidos. (OLIVEIRA, 2008, p.54)

Entdo qual a relagdo que faco do ‘uso e taticas dos praticantes’ da vida cotidiana
com as experiéncias filosoficas praticadas através do projeto de filosofia com criancas e
adultos na escola?

Quando nos professores nos propomos a desenvolver o projeto na escola, ainda
ndo tinhamos a compreensdo de poténcia da dimensdo transformadora do projeto.
Pensdvamos nds, em nossas conversas informais nos intervalos da escola, que seria
mais um projeto interessante.

Indagdvamos com curiosidade sobre que relacdo poderia ter a Filosofia, téo
temida por nos professoras, com as criangas, com os alunos das séries inicias do ensino
fundamental da escola pablica?

Até porque, 0 contato que anteriormente tinhamos com a Filosofia era de
incapacidade diante da maneira como ela nos foi transmitida em nossa formagédo. Nos
era transmitida a tradicional historia de filosofos com suas ideias e concepgdes sobre as
coisas do mundo e que parecia que apenas estes iluminados pensadores eram capazes de

desenvolver e criar.
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Porém, com o desenvolvimento do projeto, algo interessante foi acontecendo,
especialmente nas salas de aula, espagotempo diferenciado daquele que desenvolviamos
0 projeto. Os alunos foram se apropriando do filosofar e fazendo uso na escola e
particularmente na sala de aula, apontando suas possibilidades.

Entendo, entdo, que ao manifestarem seu uso e taticas no cotidiano da
escola/sala de aula nos mostravam a possibilidade de reinvencédo da pratica pedagogica
e das estratégias previstas e planejadas para a “escola oficial”.

Mesmo com a tarefa de reproducéo das estratégias pedagogicas e ideoldgicas da
escola com caracteristica tecnocratica criada pela sociedade industrial e pds-industrial
capitalista que “criam lugares segundo modelos abstratos” (OLIVEIRA, 2008, p. 55), as
alunas e alunos, e até mesmo nds professores, consumidores de tais modelos, com o

cC ¢

‘uso’ do filosofar na escola fomos criando “ ‘taticas desviacionistas’ circunscritas pelas
possibilidades oferecidas pelas circunstancias, utilizando, manipulando e alterando as
operacoes produzidas e impostas pelas estratégias do poder instituido” (2008, p. 56).

Um exemplo que podemos citar e que serd analisado melhor no préximo
capitulo, e ja posso ir adiantando para melhor clarificar a ideia do uso e taticas dos
praticantes em relacdo a escola, é a sala de aula que foi destinada para execucdo do
projeto, a qual passou a ser chamado pelas criangas de “sala do pensamento”. Eles
mesmos diziam esse nome e a diferenciavam da sala de aula, “lugar de fazer dever”. E
durante as aulas, diziam que o pensar da filosofia contribuia para seu aprendizado dos
“estudos e deveres escolares”.

E importante esclarecer neste capitulo que as nogdes de estratégias e taticas que
busco para compreender as transformacbes e autotransformacgdes vivenciadas pelo
projeto de filosofia com criangas na escola publica sdo pensadas a partir do pensamento

de Michel de Certeau (2007). Entdo também é importante deixar claro que

As nogdes de ‘estratégias’ e ‘taticas’ construidas por Certeau diferenciam-se dos
significados mais freqlientes que sdo atribuidos aos dois termos. Para o autor, a
necessidade de se esclarecer esta distingdo (oposicao) situa-se na base da criacdo de
novos modos de compreensdo da realidade social e das agBes que nela sdo
desenvolvidas, de um lado, pelo sistema, de outro lado, pelos sujeitos ‘praticantes’ em
sua vida cotidiana. Com esses novos modos pretendemos superar os limites do atual
modelo ‘cientifico’ e estatistico dominante. E sobre a base dessa compreensio
preconizada por Certeau a respeito da realidade social que as pesquisas nos/dos/com
os cotidianos se instalam e mostram suas possibilidades. (OLIVEIRA, 2008, p. 57)

Para compreender um pouco melhor sobre as ‘estratégias’ e ° taticas’ dos

estudos de Certeau e a relacdo que procuro fazer com as experiéncias filosoficas
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realizadas até entdo na escola e as suas muitas contribuicdes no (re) pensar, (re) inventar
a sala de aula, em particular a do meu trabalho como professora alfabetizadora,
apresentarei de forma breve o significado que perpassa a ideia de ‘estratégias’ e ‘taticas’
tentando apresentar as suas contribui¢es na pesquisa que realizo com a filosofia com
criangas na escola publica.

Para esse autor, quando um poder instituido e considerado dominante administra
as suas relacdes com sujeitos reais que supostamente sdo submissos a seu poder através
das suas proprias agdes e concepgoes, isto significa que estdo exercendo ‘estratégias’

para controle destes sujeitos e manutencao do poder. Certeau diz,

Chamo de estratégias o caculo (ou manipulagdo) das relagbes de forcas que torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula
um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de onde se
podem gerir as relaces com uma exterioridade de alvos ou ameacas (os clientes ou 0s
concorrentes, 0s inimigos, 0 campo em torno da cidade, os objetivos da pesquisa etc.).
Como na administracio de empresas, toda racionalizagdo “estratégica” procura em
primeiro lugar distinguir de um “ambiente” um “proprio”, isto é o lugar do poder e do
querer proprios. Gesto cartesiano, quem sabe: circunscrever um proprio num mundo
enfeiticado pelos poderes invisiveis do Outro. Gesto da modernidade cientifica
politica ou militar (CERTEAU, 2007, p. 99).

Com isso, temos que reconhecer que a instituicdo escolar republicana sempre
esteve como um lugar de exercicio de ‘estratégias’ na logica de promogdo de igualdade
através da transmissao universal do saber hegemonicamente cientifico e técnico, em que
se privilegia a experiéncia do conhecer o ja sabido. Ora presa ao paradigma tradicional
pedagdgico da transmissdo neutra, ora as pedagogias modernas do saber que deveria ser
adaptado ao estado e a sociedade.

Essas duas concepcdes de escola republicana sempre apresentaram ideologias,
acdes e concepcdes pedagogicas, isto €, ‘estratégias’ com o objetivo de igualdade,
tomando sempre a desigualdade como ponto de partida.

Pela ‘estratégia’ da instrugdo, tendo a igualdade como fim, nossas escolas foram
elaboradas sob o discurso do alto para baixo desenvolvendo praticas pedagogicas que
mediassem entre o ‘supostamente forte’(aquele que sabe) e o ‘supostamente fraco’
(aquele que ndo sabe), buscando dar a todos o sentimento de também suposta condi¢do
de possibilidade de melhorias individuais de vida.

Sobre esse tema, no prefacio do livro O Mestre Ignorante: Cinco licBes sobre a
emancipacdo intelectual, o autor Jacques Ranciére comenta a respeito da instrugdo

escolar e as sociedades modernas,
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Elas se representam como sociedade homogénea, em ritmo vivo e comum da
multiplicacdo das mercadorias e das trocas anulou as velhas divisGes de classe e fez
com que todos participassem das mesmas fruigdes e liberdades. Nao mais proletarios,
apenas recém-chegados que ainda ndo encontram no ritmo da modernidade, ou
atrasados que, ao contrario, ndo souberam se adaptar as aceleracdes desse ritmo. A
sociedade se representa, assim, como uma vasta escola que tem seus selvagens a
civilizar e seus alunos em dificuldades a recuperar. Nestas condi¢Bes a instrucdo
escolar é cada vez mais encarregada da tarefa fantasmatica de superar a distancia entre
a igualdade de condicdes existente, cada vez mais instada a reduzir as desigualdades
existentes tidas como residuais. A tarefa Ultima da desse sobre-investimento
pedagogico &, finalmente, legitimar a visdo oligarquica de uma sociedade-escola em
que os governos ndo é mais do que a autoridade dos que governam dos melhores da
turma. A este “melhores da turma” que nos governam ¢ oferecida entdo, mais uma
vez , a antiga alternativa: uns lhes pedem que se adaptem, através de uma pedagogia
comunicativa, as inteligéncias modestas e aos problemas cotidianos dos menos
dotados que somos; outros lhes requerem ao contrario, administrar, a partir da
distancia indispensavel a qualquer boa progressdo de classe, o0s interesses da
comunidade.(2005, p. 14-15)

Logo, a escola onde desenvolvemos o projeto de filosofia com criancas na escola
publica também é fruto e canal dessas ‘estratégias’ de igualdade como fim, via a
transmissdo do saber por aqueles (professores) que supostamente ja sabem o ja sabido, o
reproduz para aqueles (alunos) que supostamente ndo sabem. Nela, tarefa nossa é
garantir que as ‘estratégias’ elaboradas pelos programas educativos, pelos parametros
curriculares nacionais, pela politica publica educacional, que elege uma concepcao ou
ideia pedagdgica universal do momento atual do ensinar e do aprender, sejam realizadas
com eficacia e eficiéncia sem levar em conta a complexidade do espacotempo do
cotidiano escolar e as singularidades dos sujeitos.

Mas e os sujeitos que sdo considerados os consumidores destas ‘estratégias’, as
recebem passivamente?

Para Certeau, estes sujeitos com suas caracteristicas multidimensionais tecidas
pelas muitas redes de saberes que os constituem criam ‘taticas’ ante as ‘estratégias’.

As ‘taticas’, nos estudos de Certeau, sd3o os movimentos que 0s sujeitos
consumidores do cotidiano realizam dentro das lacunas, dos espacos, das ocasides e das
possibilidades que as ‘estratégias’ utilizadas pelos supostamente sabios ou poderosos

deixam.

Entendendo as praticas cotidianas dos consumidores como agdes do tipo tatico,
Certeau se encaminha para o estudo de algumas praticas- ler, habitar, falar, circular
etc. — que, segundo ele, se modificam e se ampliam em relacdo ao tempo e ao espaco,
provocando, com isso, modificagdes também no sistema estratégico. Ampliando a
discussdo em torno da questdo das relagbes de poder presentes na distingcdo entre
tatica e estratégias (...) (OLIVEIRA, 2008 p. 58)
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Durante o desenvolvimento do projeto os alunos conforme iam se apropriando
do pensar filosofico, exercitado nas experiéncias filosoficas praticadas na sala do
pensamento, que segundo eles, contribui para os seus estudos nas aulas, foram
apresentando no interior da escola e das aulas suas operacdes taticas, maneiras de fazer
0 cotidiano escolar, criando um entre lugar, incluindo aquilo que dava forca a sua
aprendizagem: as perguntas e os didlogos filoséficos no espacotempo escolar que
ganhavam lugar e convidavam nos professores a repensar as concepcdes de ensino e de
aprendizagem que tinhamos como verdade até entéo.

No proximo capitulo, apresentarei mais detalhadamente como o uso das
operacgdes taticas, as maneiras de fazer na pratica escolar através da filosofia nos
convidou a sair do lugar comum e perceber a possibilidade de experimentar, pensar e

ser de outra maneira no cotidiano da escola, das aulas e da vida.

1.3  As narrativas dos sujeitos da experiéncia filos6fica como elemento de

analise

Por que a escolha das narrativas dos sujeitos da pesquisa como material de
andlise das transformac@es que foram ocorrendo no cotidiano da escola e nas aulas com
0 projeto Em Caxias a Filosofia en-caixa?

No inicio do desenvolvimento do projeto na escola, nas reunibes apds as
experiéncias filosoficas, espacotempo para pensar a experiéncia e planejar as
experiéncias da préxima semana, nos professores e 0s coordenadores do NEFI,
conversavamos a respeito da importancia da escuta atenta do professor sobre o que as
alunas e os alunos falavam.

Nosso exercicio durante as experiéncias era de potencializar a fala das criangas
em detrimento de anos de experiéncias inibidoras.

Entdo, ao fazer a escolha por apresentar os dialogos transcritos das experiéncias,
relatos e avaliagdes dos professores e alunos (criancas e adultos) do projeto, tivemos a
preocupacdo de solicitar uma autorizagdo de todos 0s responsaveis das criancas e
autorizacdo das proprias criangas e adultos praticantes do projeto para utilizar as suas
falas nesta pesquisa. Entendendo que nds sujeitos temos feito usos de ‘operagdes
taticas’, © de maneiras de fazer’ o filosofar na escola que tem contribuido para a

transformacéo da praticateoriapratica da escola e da sala de aula.
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Uma grande contribuicdo sobre a valorizacdo das narrativas dos sujeitos da
pesquisa como material de anélise, estd no fato de que nos colocamos diante do desafio
do aprendizado de outra escritura que expresse multiplas linguagens (de gestos, de

sinais, de sons, de toques etc.),

E que, talvez, ndo possa ser chamada mas de “escrita”; que ndo obedeca a linearidade
de exposicdo, mas que tega ao ser feita, uma rede de mdltiplos, diferentes e diversos
fios; que pergunte muito além de dar respostas; que duvide no proprio ato de afirmar,
que diga e desdiga, que construa uma rede de comunicacdo, que indique, talvez uma
escritafala, uma falaescrita ou uma falaescritafala (ALVES, 2008, p. 31).

No projeto temos utilizado a transcricdo como uma préatica para analise das
experiéncias realizadas que acaba se transformando em uma forma ousada e estética de
andlise, pois ao atentar para 0 movimento do passado/presente algo nos abre de novo,
ressignifinado a experiéncia.

Enguanto estou transcrevendo as gravacfes que ouco, fico imaginando aquelas
experiéncias filosoficas vividas e compartilnadas. Ao ouvir as gravacbes e ler os
registros fico imaginando e me vem na memaoria momentos vividos com intensidades de
suas cores e sons.

Ao ouvir as narracdes das experiéncias, se faz uma experiéncia. Memoria e
imaginacdo se juntam num movimento de retrospectiva-perspectiva, trazendo do
passado a possibilidade de reconstrucdo que reanima.

Quando utilizamos as narrativas dos sujeitos das experiéncias hd uma ruptura
com o tempo linear aproximando espagos e pensamentos, potencializando novas
experiéncias. 1sso é o0 que veremos no terceiro capitulo.

Opto, entdo, por convidar para pensarmos um pouco mais esta sessédo narrando
algo que ocorreu comigo e que deixou marcas na memoria. Durante a participagdo do
IV Coléquio Franco — Brasileiro de Filosofia da Educacdo: Filosofia, Aprendizagem,
Experiéncia, organizado pelo Nucleo de Estudos de Filosofia e Infancia (NEFI) do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PROPED) da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, realizado em agosto de 2008, a professora chilena Olga Grau da
Universidad de Chile, apresentou o texto Narrativas e Experiéncias que me afetou
profundamente enquanto professora alfabetizadora e envolvida com o projeto de

filosofia com criangas na escola publica. Dizia ela,

Situar-nos na relagdo entre narragdo, memoria e experiéncia supde nos localizarmos
no tempo e na linguagem. Aquilo que narramos € algo que aconteceu, que se pode
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perceber como “sido” na proximidade do mais imediato presente. Contamos o
sucedido, fazemos parte de nossa existéncia como quem ganha sentido nessa concreta
e particular experiéncia de contar (ainda que seja na maneira de contar aos demais as
histérias ocorridas a outros ou outras, mas que nos parecem dignas de serem
narradas). Conta-se a outros e conta-se com outros para devir como sujeito de
experiéncias; constituimo-nos por meio desse contar a outro se daquilo que nos é
devolvido, mesmo que seja sob a forma do olhar. No narrar aos outros a prépria
experiéncia, afirmamo-nos como seres de convivéncia (2008, p. 195).

Na introducéo de seu texto, Olga apresenta uma maneira estética e sensivel que
nos convida a pensar a narragdo e a sua relacdo com e como experiéncia.

Enguanto ia apresentando seu texto, eu pensava como nos professores em sala de
aula narramos as aulas todo o tempo unilateralmente, sem ao menos abrir espaco para as
ricas narrativas que as alunas e os alunos tem para contar sobre seus aprendizados, sobre
suas histdrias trancadas por muitas outras e que vdo 0s constituindo como sujeitos
singulares.

E como diz Olga Grau na cita¢do, quando contamos algo a outros e com outros a

experiéncia ganha sentido na experiéncia de contar.
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2 EXPERIENCIA DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: CONHECER OU
PENSAR?

Antes de analisar as questbes descritivas da minha pesquisa, € importante
refletir um pouco sobre o tema denominado experiéncia que perpassa esta analise, no
que tange as transformacbes que estdo ocorrendo na sala de aula com o0s sujeitos
envolvidos com a pratica filosofante.

O sentido da palavra experiéncia estd relacionado a um conhecimento
espontaneo ou vivido que construimos ao longo da vida (Japiassu, 1996). Sendo assim,
no idioma de lingua portuguesa, especialmente no Brasil, a palavra experiéncia pode ser
compreendida como algo que vivenciamos, que nos acontece, que nos passa, que Nnos
toca. Porém, parece que a cada momento de nossas vidas, inclusive na escola, muitas
coisas acontecem, mas poucas ou quase nada nos toca, nos afeta.

Procurando analisar o sentido etimologico da palavra experiéncia, podemos

observar que,

O termo vem do latim experientia, que por sua vez deriva do verbo experior, que
significa “provar”, “ter a experiéncia de”. No grego ha um substantivo originario
piéra (prova, experiéncia), do qual se derivam algumas palavras interessantes:
empeiria (experiéncia), péras (limite, fim) &perion (ndo atravessavel, imenso, sem
limite, infinito poros (passo, caminho sem saida, impossibilidade), empérion (centro
de transito, mercado) e peiratés (aquele que atravessa o0 mar, pirata). Em portugués,
algumas palavras que derivam desta raiz sdo: experto, perito (“que tem a
experiéncia”) e perigo. Perigo vem de periculum, que originalmente significa ensaio,
prova (KOHAN, 2000, p. 31).

Sendo assim, podemos observar na palavra experiéncia a existéncia de um
sentido que indica um movimento que atravessa, um percurso, um caminho, uma
viagem sem destino certo, com possiveis riscos e perigos. Entdo, uma verdadeira
experiéncia somente ocorrerd de fato com autenticidade se o sujeito nela envolvido se
arriscar a percorrer este caminho sem a preocupagdo com a chegada, com o final da
viagem, mas permitindo que sua vida seja atravessada e afetada pelos encontros e
desencontros de uma caminhada aberta, enigmaética, imprevisivel levando-o a lugares
ainda ndo vividos ou pensamentos ainda ndo pensados.

Na escola a palavra experiéncia tem sido muito utilizada como algo que faz parte
da vida escolar devendo perpassar todo o planejamento das atividades desenvolvidas

com professores e seus alunos.
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NOs, professores, somos sempre orientados, ao planejar, a realizarmos uma
espécie de sondagem e diagnéstico sobre o que os alunos ja sabem a respeito do
conhecimento escolar que sera transmitido para amplia-lo, tendo em vista a valorizagéo
dos conhecimentos escolares aprendidos, para, entdo, ensinar o que supostamente
pensamos que ainda ndo sabem.

Em nome do respeito as diferencas culturais e sociais que transitam na escola
publica, também devemos levar em conta as experiéncias de vida de cada um e buscar
realizar uma ponte com 0s conhecimentos escolares hegeménicos e supostamente
capazes de transformar a vida social dos alunos.

No espaco/tempo do cotidiano escolar, onde se valoriza a experiéncia como um
principio do processo ensino-aprendizagem, podemos perceber o uso paralisador do
sentido da experiéncia, ou até mesmo praticas pedagdgicas antiexperiéncia, pois apesar
de tantas coisas que nos acontecem, se torna cada vez mais raro que tais acontecimentos
e vivéncias de fato nos toquem, nos atravessem e nos afetem.

Desta forma, precisamos pensar que tipo de atividades estamos propondo ou que
deveriamos privilegiar no espaco/tempo escolar que comporte experiéncias auténticas e
significativas que abram o pensar a Si mesmo e a um Nnovo pensar: coOmo a experiéncia
de aprendizagem pode devir uma vivéncia Unica, imprevisivel, intransponivel e que gere
potentes transformacoes e autotransformactes?

Como professora alfabetizadora que tem muito ainda a aprender sobre a escola e
atravessada por muitas perguntas sobre ensinar e aprender é que me arrisco nesta escrita
a analisar algumas concepc¢des de experiéncia, que tém fundamentado até hoje a minha
pratica pedagégica. E um modelo que me tem feito valorizar o conhecimento dos
conteddos escolares partindo das experiéncias vividas pelos meus alunos. Quando tento
problematizar o que tenho feito na escola, aponto as seguintes perguntas: De onde vem
esta ideia de que as experiéncias de conhecimento realizadas na escola contribuem na
aprendizagem escolar? Qual é essa contribuicdo? Serd que a experiéncia do conhecer
tem penetrado a vida dos sujeitos (professores e alunos) a ponto de transforma-los?

Em seguida apresento algumas nocOes de experiéncia em dois filésofos
diferentes que penso poderem contribuir na compreensdo da concepcao de experiéncia
do pensamento que atravessa o projeto de filosofia com criancas.

Por ultimo, apresento a ideia de Filosofia com criangas e a experiéncia filoséfica
como atividade que pode contribuir para pensar caminhos possiveis, abertos para um

nOVOo experimentar, pensar e ser de outra maneira na escola.
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2.1  Experiéncia do conhecimento e o saber instrumental

Na escola, estamos o tempo todo preocupados com a finalidade de transmitir da
melhor maneira possivel os conteudos escolares. NOs, professores, temos como tarefa
principal ensinar, instruir os alunos. Eles devem aprender reter os conhecimentos que
Ihe sdo passados visando alcancar autonomia, emancipacdo para futuramente participar
da vida em sociedade como cidad&os livres e responsaveis. O conhecimento escolar
teria um valor emancipador: a partir desses conhecimentos, o sujeito teria os elementos
para desenvolver uma mente critica e emancipada.

Esta finalidade educativa de instrucdo escolar esta baseada no ideal de
construcdo e manutencdo da sociedade moderna, civilizada e com vista ao progresso,
também conhecida como “sociedade do conhecimento” que tem como fundamento uma
perspectiva antropocéntrica, ou seja, 0 dominio do homem sobre a natureza e suas
conquistas ulteriores nos ambitos da ciéncia e da técnica pela via da razao.

Sendo assim, ao homem foi possivel liberar-se das concepcdes religiosas
historicamente baseadas na fé divina e através do uso da sua razao fundar um “novo”
periodo na historia da humanidade: a era moderna, que instaura no pensamento
ocidental, diversos atributos quanto ao conceito da razdo: ela se torna dominantemente
“pura” e “instrumental”.

Naquele momento historico, a escola republicana e laica se torna a principal
aliada dos ideais de formagdo do homem moderno que necessitaria sair de sua condicéo
de menoridade em busca de uma instrugcdo escolar para o esclarecimento, para a

maioridade intelectual conquistando liberdade e cidadania, pois,

Na instrucéo da crianga é preciso unir pouco a pouco o saber e a capacidade. Entre
todas as ciéncias, (...). Além disso, € preciso unir a ciéncia a palavra (a facilidade no
dizer, a elegéncia, a eloqiiéncia). E, ainda, deve aprender a distinguir perfeitamente a
ciéncia da simples opinido ou crenca. Desse modo, se formard nela uma mente
correta, um gosto justo, sem refinamento ou afetacéo. O primeiro gosto a ser cultivado
seré o dos sentidos, (...), finalmente, o das idéias. (KANT, 2006, p. 66)

Aqui temos inaugurada a educacédo tradicional republicana, preocupada com a
experiéncia do conhecer algo j& dado, jA conhecido, através da instrucdo e da
transmissdo de conhecimentos, na qual os conteddos ou a matéria a ser ensinada
consistiam num conjunto de informagdes e de habilidades pautado no passado e a tarefa
principal da educacdo era transmiti-los as futuras geracoes.



35

Na sociedade moderna, o sujeito da informacéo, da obstinacdo pelo saber deve
estar todo seu tempo preocupado em ter bastante informacdo, armazenar o tanto de
informacdo possivel, quanto mais estiver informado melhor, sendo a instituicéo escolar
responsavel pela maior parte desta transmissdo, ndo existindo aqui uma preocupacao
com algo de transformacdo significativa (LAROSSA, 2004, p.154), nem com uma
experiéncia/sentido que nos afete afirmativamente ao atravessar a vida dos seus
participantes, levando-os a uma experiéncia auténtica que os movimente do lugar
comum que se encontram. Aquele que ndo consegue tal facanha, a absorcdo de
informacGes que circulam nesta escola, vivera excluido dos processos sociais, sem ao
menos ter sido em algum momento afetado por essas informacoes.

Precisamos, entdo, separar a idéia de experiéncia da idéia de informacao, ja que,
esta seria uma quase antiexperiéncia (ibid, p.154) na medida em que o saber, 0 conhecer
ou o fazer coisas ndo nos garantam que sejamos afetados por elas.

Podemos participar de muitas aulas, ler muitos livros ou ter acesso a uma gama
de informacéo, falar que sabemos, conhecemos ou fazemos coisas que antes nao houve
um encontro de poténcia que aumentasse e fortalecesse a nossa acdo de relacdo com o
mundo, com os outro e conosco (MERCON, 2009, p. 32-39).

As escolas ainda hoje vivem o ideario da sociedade moderna, da informacéo, do
esclarecimento que também tem como sindénimo as expressdes ‘“‘sociedade do
conhecimento” ou “sociedade de aprendizagem”. Aqui, podemos observar que a ideia
de informagdo estd extremamente vinculada a ideia de que conhecimento e
aprendizagem somente poderdo se dar através de aquisicdo ou processamento
informacdes sem a garantia de experiéncias auténticas.

Mais tarde, ja no século XX, vamos encontrar outros pensadores defensores de
uma escola nova e progressiva que visa também a formagdo de um sujeito concatenado
com as informag6es do mundo e participante como cidadé@o consciente de seus direitos e
responsabilidades. SO que essas informagfes precisam emergir da experiéncia individual
e coletiva vivida pelos alunos e alunas com vistas ao amadurecimento do sujeito para
que ocorram novas experiéncias.

Dentre esses pensadores, citamos nesta escrita o renomado filésofo e educador
norte-americano John Dewey que em seu discurso sobre Experiéncia e Educacdo, em
1938, que hoje foi transformado em um livro muito utilizado na formagdo dos

educadores brasileiros, realiza uma critica a educacéo tradicional afirmando que,
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O surgimento do que se chama de educagdo nova ou escolas progressivas é produto
do descontentamento com a educacdo tradicional. Na realidade, é uma critica a ela.
Quando essa critica implicita se torna explicita, temos algo como o que se segue: 0
esquema tradicional é, em sua esséncia, uma imposi¢do de cima para baixo de fora
para dentro. ImpGe padrdes, matérias de estudo e métodos desenvolvidos para adultos
sobre aqueles que ainda caminham lentamente para a maturidade. A distancia entre o
que é imposto e os que sofrem tal imposicédo é tdo grande que as matérias de estudo,
os métodos de aprendizagem e o comportamento esperado sdo incoerentes com a
capacidade correspondente a idade do jovem aluno. Estdo além da experiéncia que
possui. Consequentemente, precisam ser impostos; mesmo que bons professores usem
artificios para mascarar tal imposicdo, a fim de minimizar seus aspectos brutais
(DEWEY, 2010, p. 21).

Dewey propée um novo modelo de escola baseado no aprendizado pela
experiéncia através da “aquisicao de habilidades e técnicas como meio para atingir fins
que correspondem as necessidades diretas e vitais dos alunos”. Isto significa a
realizacdo de praticas educativas intencionais no principio pautado no cultivo e
expressdo da individualidade, na experiéncia pessoal e crescimento dos alunos, que
mais proximos dos seus professores podem amadurecer para vivenciarem experiéncias
futuras.

Na chamada escola tradicional a énfase da experiéncia esta na aquisicdo de
conhecimento e informacao ja pensados, na escola progressiva propagada por Dewey a
énfase recai nas experiéncias vividas pelos alunos e que devem ser consideradas para a
partir de entdo, ocorrer mudangas com vista no crescimento e amadurecimento de
experiéncias futuras.

Tanto em uma educacdo como em outra, mesmo apresentando pProcessos
educativos aparentemente diferenciados, a convergéncia se da na concepcdo de
experiéncia que perpassa as duas escolas. O sentido de experiéncia ndo esta na
autenticidade de um percurso, ainda que com riscos e como algo imprevisivel, que nos
atravessa, nos toca, nos afeta como devir, trazendo transformacodes e autotransformacao,
mas no legado deixado pela ciéncia moderna em que a experiéncia é a experimentagdo
que o sujeito faz do objeto.

Entdo, a experiéncia como transformagdo, nessas escolas (tradicional e
progressiva) fica impossibilitada de acontecer, pois ao defender a experiéncia do
conhecer via instrucdo/informagdo ou via vivéncias dos alunos como nogdo de
experimentagdo, a experiéncia fica aprisionada na superficialidade, sem acontecimento
algum, sem surpresa alguma, sem nada de diferente do que ja experimentamos, do que

ja pensamos, ou do que ainda somos.
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As questdes que ficam: como desacorrentar a experiéncia na escola? Como
liberta-la? De quais maneiras podemos convidar os sujeitos participantes da escola a
desejar, serem atravessados pela experiéncia de fato auténtica, singular e criadora que

impulsiona novas possibilidades de pensar o impensavel e viver o ainda néo vivido?

2.2  Experiéncia do pensamento: o sujeito de fora

Até aqui a experiéncia do conhecer e das vivéncias pessoais foi apresentada
como ideia de experimentacdo que o sujeito faz do objeto e como seu uso na escola tem
sofrido um desgaste ou um engessamento do seu significado, ndo engendrando o0s
efeitos que se esperam de uma experiéncia.

Na tentativa de pensar a experiéncia como sentido e a poténcia que a etimologia
da palavra indica, provar mudanca que contém riscos, isto é, lancar-se no imprevisivel,
é que fui buscar no campo da filosofia contemporanea, tecer um dialogo com dois
filosofos, que dentro de suas singularidades, inauguram um novo territorio do
pensamento filosofico.

Gilles Deleuze e Michael Foucault, embora ndo escrevendo especificamente
para a educacéo, apresentam em sua obra questées, temas e problemas importantes que
potencializam um pensamento critico em relacdo ao ideario de educacao publica escolar
da modernidade e da contemporaneidade, assim como também me ajudam a pensar e
tentar (re)significar o sentido da experiéncia como caminho possivel para desacorrentar,
libertar a experiéncia do/no processo da aprendizagem escolar, deslocando-a para o
territorio da experiéncia do pensamento que vivencio com o projeto Filosofia com
Criancas na escola em que leciono.

Gilles Deleuze, conhecido como filésofo da multiplicidade, buscou pensar desde
a filosofia tradicional até temas e questBes do século XX. Tinha uma preocupagdo em
torno do que significa pensar, na poténcia do pensamento e 0 que impede essa poténcia.

Com o exercicio de pensar 0 novo sem perder de vista 0 j& pensado, Deleuze
propbe a repeticdo, como exercicio do pensamento a partir do encontro com
pensamentos filosoficos ja existentes, para emergir a diferenca do ato criativo na
elaboragdo de novos conceitos. Além do encontro com as obras filosoficas, ele também
constituiu encontros com o cinema e a literatura, e com outras areas das artes e das

ciéncias.
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Na sua obra O que é a filosofia?, um dos seus encontros com F. Guattari,
Deleuze, dedica-se a pensar o que € isso que fazemos, sob o nome de filosofia? E logo
nas primeiras paginas responde que “a filosofia ¢ a arte de formar, de inventar, de
fabricar conceitos” (DELEUZE, 1992, p. 10). Nesse livro, ele também explica o sentido
de saber e amizade, construindo o proprio conceito de filosofia: ela ndo é estritamente
um saber, mas uma acgéo criadora, entre amigos, de novos conceitos.

Para Deleuze e Guattari, a criacdo de conceitos € uma intervencdo no mundo, a
propria criagdo do mundo, podendo transforma-lo, pois o conceito como parte imanente
a realidade serve de ferramenta para conserva-la ou modifica-la.

Na concepcdo de Deleuze, o conceito, em meio a uma multiplicidade de
possibilidades, é sempre um acontecimento singular, um devir exclusivamente
filosofico e exprime uma ressignificacdo do mundo. E a maneira como cada filésofo
desenha o mundo.

O conceito é produtor de novos pensamentos, nNOVOS conceitos, NOVos
acontecimentos. Ele encontra-se no solo e no horizonte do plano de imanéncia
delimitado pelo trabalho filosofico.

Esse plano de imanéncia, que pode coexistir multiplamente com outros planos, é
um campo infinito, horizonte dos acontecimentos, onde 0s conceitos se produzem,
circulam e se entrechocam.

Para Deleuze, filosofia ndo é o esforco de dar opinides generalizantes e
apressadas ou solugdes faceis diante de informacbes e conhecimentos universais
reforcando ou reproduzindo 0 mesmo, mas experiéncia do pensar através da criacdo de
novos conceitos, fazendo surgir acontecimentos sempre singulares.

Filosofia é sempre uma experiéncia criativa!

Michael Foucault é um pensador muito estudado e conhecido’. H& vérias
tentativas feitas para sistematizar e periodizar sua obra e pensamento. A maioria dos
estudiosos e especialistas foucaultianos fala em trés fases ou etapas caracterizadas como
a primeira fase arqueoldgica periodo das obras Historia da Loucura (1961) até
Arqueologia do Saber (1969) passando por O nascimento da Clinica e As Palavras e as
Coisas, a segunda fase genealogica com A Ordem de Discurso (1971) até o primeiro
volume de Historia da Sexualidade- a vontade de saber, passando por Vigiar e Punir e

a terceira fase ética que inclui volumes 2 e 3 de Histdria da Sexualidade- O Uso dos

" A analise realizada sobre Michel Foucault foi retirada dos estudos do livro VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a
Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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Prazeres e O cuidado de Si — publicado um més antes de sua morte, em 1984. (VEIGA-
NETO, 2007, p. 35-36)

As perguntas fundamentais que podem caracterizar cada fase de Foucault sdo:
“que posso saber?”, “que posso fazer?” e “quem sou eu?”’. O proprio Foucault explicou
como realizou seu deslocamento da arqueologia para a genealogia, expressando que a
arqueologia define e caracteriza um nivel de analise no dominio dos fatos, a genealogia
explica ou analisa no nivel da arqueologia.

Na chamada primeira fase, Foucault pensa como o saber, isto é, as teorias
sistematicas se manifestam por meio de discursos cientificos tidos como verdadeiros
positivos e aceitos. Todavia, as percepgdes, também consideradas por Foucault como
uma forma de saber, ndo podem ser descritas pelo conhecimento cientifico, pois se
diferenciam e se distanciam de sua maneira de abordagem.

O filésofo também mostrou as maneiras diferentes pelas quais 0 modo de
investigacdo instituiu o sujeito moderno dos ultimos trés séculos. Para Foucault, o
sujeito moderno ndo € um produtor, mas sim produzido no interior dos saberes que
correspondem aos mundos da Linguistica, da Biologia e da Economia, as trés grandes
ciéncias dos séculos XVIII e XIX.

Outra questdo, interessante sobre a fase da arqueologia, € que a leitura
arqueoldgica ndo entra no objeto como a epistemologia, mas busca tratar as praticas que
estdo por fora e principalmente submersas e que sustentam o objetivado.

Na chamada segunda fase, sobre os dominios foucaultianos, o filésofo da énfase
a busca do entendimento de processos que tornam os individuos sujeitos atrelados a um
processo de objetivagdo que ocorre dentro de redes de poderes, que os capturam,
dividem e classificam.

Foucault passa, entdo, a se preocupar com o poder na tentativa de desconstruir o
mecanismo do poder-saber nas relagdes de poder que nos formam sujeitos agindo sobre
os demais. Para tanto, apropria-se do método nietzcheano de genealogia.

A genealogia representa uma maneira diferente de histéria e deseja-se, com ela,
descrever uma génese do tempo para desvelar uma identidade primeira. Se trata de
estudar a origem, como/de que maneira e em que ponto surge o objeto.

Enquanto discute a questdo do poder, nessa fase da genealogia, Foucault defende
a ideia de que o poder na modernidade se manifesta a partir da docilizagcdo dos corpos
produzida pelo poder disciplinar capaz de produzir efeitos positivos sobre os individuos
e sendo mais econdmico do que o terror e a aniquilacdo dos corpos. E o biopoder
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representa um novo tipo de poder, surgindo no século XVIII. Trata-se de um poder que
se aplica a vida dos individuos, por meio de um corpo coletivo denominado populagéo.
Essas duas formas de poder — poder disciplinar e biopoder - sdo fortemente conectadas
uma a outra.

A chamada terceira fase de Foucault comeca ao tracar a genealogia da ética
ocidental problematizando a relacdo da cada um consigo proprio, tematizando a
sexualidade para entdo compreender como se constitui e emerge a subjetividade.
Interessa a Foucault a sexualidade por funcionar como um grande sistema no qual
somos levados a falar sobre ndés mesmos, sobre 0s nossos desejos, sSuUCessOs e
insucessos, onde surgem as maiores proibicdes de fazer isto ou aquilo e também os
maiores incitamentos para desenvolver-se certas praticas.

Nessa fase uma pergunta que acompanha o filésofo e que se desdobra em outras
é: através de quais jogos de verdade o ser humano se reconheceu como homem de
desejo?

O olhar foucaultiano entende a ética como 0 modo através do qual o individuo se
constitui a si mesmo como um sujeito de moral de suas proprias acdes, ou seja, a
relacéo do sujeito para consigo mesmo.

Ao combinar os trés eixos de seu pensamento e escritura, quais sejam: ser-saber,
ser-poder e ser-consigo, Foucault articula a subjetivacdo que resultou no que chamamos
de sujeitos modernos. Pelos trés eixos foucaultianos, o sujeito € um produto ao mesmo
tempo dos saberes, dos poderes e da ética.

Quanto a expressdo experiéncia, a partir das leituras de textos literarios e
filos6ficos de Bataille, Blanchot e Nietzsche, Foucault desloca-se para a ideia de
dessubjetivacdo, isto é, a experiéncia é para Foucault, um projeto a partir do qual o
sujeito se pde em questdo e tenta alcangar certo ponto de vista 0 mais préoximo possivel
do ndo vivivel. A experiéncia, para Foucault, tem com fungdo arrancar o sujeito de si
mesmo, a impedir-se de ser o0 mesmo, é sempre uma fic¢do, ou seja, algo que se produz
para si mesmo (XAVIER, 2009, p.161-162)

Mesmo sabendo que a filosofia e os movimentos do pensamento de Deleuze e
Foucault ndo foram explicitamente escritos e direcionados para pensar a educagéo,
especialmente a educacdo brasileira, podemos realizar deslocamentos de muitas de suas
ideias sobre o pensar, o apreender e o transformar o mundo, nosso cotidiano a partir do

pensar sobre nés mesmos, renunciando a um modo de estatico de estar no mundo com
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experiéncias objetivantes produzidas e controladas, com conhecimentos “universais” na
busca de verdades e resultados repetiveis.

A escola ndo esta isolada do mundo em constante transformacéo e os alunos e os
professores que dela participam sdo sujeitos que estdo vivos, em movimento constante,
entdo, por que ao invés de propor experiéncias construidas pela ciéncia moderna, onde
um sujeito cognoscente faz a experimentacdo de objetos cognosciveis para a aquisi¢éo
de algum conhecimento universal permanecendo ele sempre 0 mesmo, propor na escola
maneiras de pensar-se e pensar-se no mundo, com experiéncias de pensamento que
afetem com poténcia a aprendizagem escolar, quicé até a propria vida?

Como Deleuze e Foucault, existem muitos outros pensadores que desejam e
propdem uma ruptura da nossa relacdo naturalizada com o ensinar e o aprender,
buscando experimentar, pensar e ser de outra maneira diferente da que temos sido.

Sabemos que tal tarefa se torna um desafio constante. Ndo € facil redesenhar
novas fronteiras, romper com a l6gica pedagdgica a que se esta acostumada na escola ou
em qualquer outro lugar.

Todavia gostaria de apontar uma possibilidade dentre outras possiveis para dar

lugar a experiéncias do pensamento no interior da escola/sala de aula.

2.3  Experiéncia filoséfica: caminhos para o pensar na escola?

No Brasil, a prética de se trabalhar com Filosofia para Criancas em escola
publica é recente. Nas escolas brasileiras em geral e, especialmente nas escolas
particulares, quando acontece, esse trabalho de Filosofia para Criangas €, na maioria das
vezes, orientado pela proposta do filésofo norte-americano Matthew Lipman.

Matthew Lipman, no final da década de 60, produziu um Programa de Filosofia
para Criangas, com 0 objetivo de desenvolver as habilidades cognitivas mediante
discussdes de topicos filosdficos. O programa foi institucionalizado pelo Institute for
Advancement of Philosophy for Children, na Universidade de Montclair, New Jersey e
anos mais tarde ganhou propor¢des mundiais, inclusive na Ameérica Latina e com maior
expressdo no Brasil.

Como proposta metodoldgica, o Programa de Filosofia para crianga é composto
por novelas filosoficas com o objetivo de atender as fases do ensino fundamental com
temas da filosofia ocidental e que sdo constituidas de didlogos entre criangas,
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professores, pais e vizinhos em forma de situacdes significativas do cotidiano. Esse
material foi traduzido para o Brasil pelo Centro Brasileiro de Filosofia Para Criancas e
cada livro estd acompanhado de manuais destinados aos professores que nao possuem
formacdo filosofica, propondo planos de discussao e exercicios a partir de cada novela.

O objetivo desse programa € promover experiéncias filosoficas iniciais que
provoguem a discussdo. Além de estimular a curiosidade natural das criangas, visa
também ao desenvolvimento das habilidades cognitivas que se estruturam em quatro
grupos: investigacdo, raciocinio, organizacao de informacéo e traducéo (dialogo).

No seu livro O pensar na educacdo, traduzido para o portugués, Matthew
Lipman apresenta as suas justificativas para uma educacao para o0 pensar.

Todavia, apesar de desenvolver toda uma argumentacdo em torno do pensar de
ordem superior que em resumo seria um pensar critico, criativo, e cuidadoso que ajuda
na producdo de julgamentos com critérios autocorretivos e contextualizados, além de
pontuar a importancia da filosofia na formacdo dos professores e alunos, Matthew
Lipman apresenta uma tendéncia de didatica da educacdo para 0 pensar como meio de
obter na préatica resultados racionalmente determinados.

Quanto a referéncia filosofica que apresento na secdo anterior, podemos

entender sobre essa proposta que,

Assim, diante das referéncias das filosofias da diferenca, torna-se problemético um
pensamento que se pretende filosofico que limita-se a aplicacdo de regras ldgicas,
uma vez que estaria subjugando justamente aquilo que é proprio da atividade
filosdfica: a interrogacéo, a divida, a ruptura e a criacdo. Em Gltima instancia, trata-se
de uma injuncdo moderna em que, na pretensdo de gerar um conhecimento capaz de
instituir objetivamente a certeza, acaba também por reduzir o pensar a dimensdo da
razdo enquanto verdade objetiva da l6gica, deixando de lado a possibilidade de dar
uma forga distinta e singular ao pensamento, mais especificamente, e que nos
interessa neste trabalho, a dimensdo de experiéncia. (SALLES, 2008, p. 122).

Pelo exposto, e ndo desmerecendo a contribuicdo de Matthew Lipman como
tentativa pioneira de uma educacdo para a experiéncia do pensar através do Programa de
Filosofia para Criangas focar nossa atencdo para outra proposta de filosofia com
criangas que vem sendo desenvolvida na escola em que trabalho como professora
alfabetizadora e que ja citei no inicio desta escrita. Ela busca se inscrever na filosofia a
partir do pensamento dos filésofos que j& mencionei; trata-se do projeto “Em Caxias a
Filosofia en-caixa?”, no qual, professores e alunos estdo tendo a oportunidade e a
possibilidade de experimentar, pensar e ser de outra maneira como estamos sendo no

dispositivo da instituicdo escolar.
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Deixei a descricdo e analise desse projeto para melhor detalhamento num
proximo capitulo, com o objetivo de ndo perder, nesse momento, a discussdo que tenho
desenvolvido sobre a dimensdo da experiéncia do pensamento na aprendizagem de
todos nos, em especial na escola.

A dimensdo da experiéncia do pensamento na proposta do projeto de filosofia
com criancas, no municipio de Duque de Caxias (RJ), ndo esta vinculada aquela no
sentido positivista do “experimento”, mas a uma experiéncia auténtica, como
estabelecido no seu significado etimolégico de uma viagem que atravessa a vida de que
a sustenta (KOHAN, 2000, p. 31) experiéncia do pensar filosofico que tem uma
dimensdo da incerteza, € uma vivéncia irrepetivel, ndo tendo a pretensdo de ser um
método educativo aplicavel com a espera de um resultado. Também nédo é qualquer
coisa em que vale-tudo. E uma atividade especifica, singular, criativa de pensar o
impensavel, o impossivel, onde nos, sujeitos participantes da escola, corremos 0s riscos
de nos aventurarmos a nos por em questdo sendo convidados a experimentar, a pensar e
a ser de outra maneira em relacdo ao que temos sido até agora, trazendo transformacéo e
autotransformacdo para 0s sujeitos participantes e, quem sabe, para a propria
instituicdo?

Tenho costumado dizer que a experiéncia filos6fica do pensamento que tenho
desenvolvido na escola com o projeto me afetou profundamente como professora. E
algo tdo denso, tdo potente, que busquei descrever esta experiéncia do pensamento
como “morte para a vida”, uma morte devir, que sera explicitada nos parégrafos
seguintes.

Meu encontro com um novo olhar de pensar sobre mim mesma como professora,
e até como pessoa fui afetada pelo encontro com Filosofia, mas ndo com a Historia da
Filosofia, e sim com uma Filosofia do diagndstico do presente, do deslocamento, da
transformacéo do pensamento, da experiéncia do pensar modificando valores recebidos
e todo o trabalho que me fez pensar de outra maneira, diferenciando o que estou sendo
do que posso vir a ser.

Assim me ponho a pensar sobre essa viagem que tenho embarcado no caso desta
experiéncia do pensar como morte simbdlica de mim mesma como um sujeito em
constante movimento e transformacdo, na tessitura de outros devires, especialmente
como professora e principalmente como pessoa.

Uma imagem da natureza que me vem a cabeca quando penso a morte simbdlica

como experiéncia, como acontecimento, como um devir. E o processo de metamorfose
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que passa a lagarta de sua condi¢éo estatica para forma de borboleta, ganhando atraves
do seu voo 0 acesso a outros espacgos/lugares/mundos.

Esta transformagdo representa para mim morte em vida, o vislumbrar de
possibilidades de novos comecos pela experiéncia no sentido mais pleno possivel, para
mudar a mim mesma e ndo pensar a mesma coisa que pensava antes...

Aqui me atrevo a uma nova forma de pensar a morte, morte simbdlica de si, mas
ndo como algo que vem apds a vida material, fisica ou mesmo da existéncia pensada por
alguns filésofos da historia ocidental. Muito menos, pensar a morte nos rituais
melancélicos pertencentes a cerimdnia do adeus do(s) outro(s) na vida cotidiana. N&o
que esteja desconsiderando estas formas de pensar historicamente construidas e vividas.
Todavia, desejo pensar a morte como uma experiéncia, um devir, movimento de
transformacéo que tenho constantemente necessitado viver, sentir, ser, pensar e agora
escrever, perseguindo novos inicios, sendo eles possibilitados, pela morte da maneira
em que tenho sido professora: o filosofar possibilita assim o acontecimento, o
nascimento, a criacdo de um novo modo de ser professora!

Entdo, ndo encerro, mas faco um convite a experiéncia do pensar como devir,

abrindo a possibilidade para novos come¢os em nds mesmos...



45

3 RELATO DO FILOSOFAR COM CRIANCAS NA ESCOLA JOAQUIM
DA SILVA PECANHA

Expectativa, curiosidade, ansiedade, aprendizado, crescimento.
Estes foram alguns dos elementos que puderam

se perceber com a chegada do Projeto (...)

Ana Paula M de Oliveira e Wanderson F do Nascimento

A filosofia ajuda a gente a aprender mais coisas.
Aprender coisa de dentro da gente.

Como o Roni falava que ficava

pesado e conversando ficava mais leve.

Renato (9anos- turma 402)

A filosofia encanta quando nos permite ouvir

0 que esta dentro de nés. Quando nos permite reconstruir
certezas, quando revemos criticamente aquilo que somos.
Se conseguirmos perceber esse encontro,

gostamos de filosofar.

Professora Cristina

3.1  Achegada do Projeto de Filosofia com Criancas na Escola

No final do ano de 2007, chega a Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha
(Municipio de Dugue de Caxias-RJ) uma proposta ousada, diferente e que a0 mesmo
tempo em que nos profissionais da escola nos sentiamos curiosos, também nos trazia
uma sensacdo de inseguranca.

A proposta seria desenvolver um projeto de filosofia com criancas e, se possivel,
com os adultos com o objetivo de “Fortalecer o pensamento de criangas e professores
da Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias visando a constituicdo de
subjetividades criticas e transformadoras” ®.

O projeto foi apresentado aos profissionais da escola (professores e orientadores)
em um dia de novembro em que estava marcado um Grupo de Estudos Pedagdgicos,
atividade de formagéo continuada realizada quinzenalmente na escola e prevista no
calendério escolar do municipio.

Estavamos acostumados nestes momentos de estudos, a fazer planejamento,

& Caderno de Materiais elaborado pela UERJ/PROPED/NEFI, ainda néo publicado, para a formagdo dos participantes
do projeto “Em Caxias a Filosofia En-Caixa? A Escola Plblica em Duque de Caxias continua apostando no
pensamento. Abril /2010
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estudar textos enviados da secretaria de educacdo, participar de oficinas elaboradas pela
equipe técnico-pedagdgica da escola, etc. Fomos surpreendidas com a presenca do
Professor Walter Omar Kohan, que antes de apresentar o projeto formalmente, nos
convidou para uma experiéncia filosofica.

Digo surpreendidas, porque ndo estavamos acostumados a ter visitas de
professores da universidade pablica ou privada em nossa escola, muito menos de
pessoas interessadas em desenvolver em conjunto um projeto na escola.

O interessante é que nos grupos de estudos quando liamos textos da producéao e
pesquisa universitaria sobre educacdo escolar e 0s processos que contribuem para sua
estrutura e funcionamento, nos professoras, sempre criticAvamos tanto os autores quanto
a sua producdo cientifico-académica. Perguntavamo-nos se de fato eles estariam
preocupados com a escola e as problematicas que vivenciamos no dia a dia.

A primeira parte do grupo de estudos, como sempre, foi a realizacdo do
planejamento das atividades do final do ano que se aproximava e na segunda parte,
como foi anunciado pela diretora da escola, aconteceu a apresentacdo da proposta de
projeto de extensdo universitaria.

Neste momento diante de nos, profissionais da escola, entrava na sala um
professor titular pesquisador de uma reconhecida universidade publica do Estado do Rio
de Janeiro com o desafiador e ousado convite de pensar a filosofia com criangcas na
escola.

Como j4 foi dito, antes da apresentacdo formal do projeto, fomos convidadas a
fazer uma experiéncia filosofica. Logo no inicio, o professor escreveu uma frase no
quadro e nos convidava a pensar sobre. A frase era: “E preciso que eu lhes ensine que
nada tenho a ensinar-lhes” do professor francés Joseph Jacotot®. O professor solicitou
ao grupo presente que nos dividissemos em duplas ou trios e conversassemos e
escrevéssemos uma ou duas perguntas sobre alguma questao que nos interessasse pensar
a partir desta frase.

Ap0os alguns minutos de discussao em grupo, as perguntas que surgiram e foram
transcritas no quadro séo:

e Isso significa que o aluno é o agente do seu préprio conhecimento? (Ana,

lara e Débora)

e O que é necesséario para que haja um aprendizado verdadeiro? (Susy e

° A histéria do Professor Joseph Jacotot esté relatada no livro de RANCIERE, Jacques. O mestre
ignorante: cinco ligBes sobre a emancipacéo intelectual. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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Virginia)

e Sera que quem ensina também ndo aprende? (Vanise, Marisa, Rebeca e
Raquel)

e Existe outro caminho de apreender a realidade que ndo seja através das
ciéncias? (Vanise)

e Qual o significado do ‘“ensinar” por ele? Qual ¢ a concepgdo de
aprendizagem? (Elisabete, Antdnia e Lucia)

e Como criar uma relacdo em que o aluno € construtor do seu conhecimento
numa cultura em que o professor é considerado o detentor do saber?

(Eduarda, Fatima e Rose)

Logo apobs, o professor perguntou se haveria alguma relacdo entre as perguntas,
se poderiamos agrupa-la de alguma forma e segundo que critérios fariamos esse
agrupamento. A partir de entdo, algumas colegas propuseram alguns critérios e modos
de agrupar as questdes. Fizemos a discussdo sobre estas intervencdes e sobre a
concepcao de ensinar e de aprender contida na frase tentando relaciona-la com as nossas
proprias concepcoes.

Apos a discussdo, ndo chegamos a nenhuma resposta certa. O professor nao
parecia preocupado por isso, como se sua ideia fosse que nds vivenciassemos o valor de
pensar algumas questdes pelo proprio processo de pensamento que iSso gera no grupo e
em cada um de seus membros, para além dos resultados obtidos como respostas.
Também estavamos experimentando o pensar da mesma forma em que o realizariamos
com nossas turmas. Depois da discusséo, o professor apresentou o projeto, sua estrutura
e funcionamento, a forma de financiamento, 0 que a escola passaria a ter, a
oportunidade de experimentar outras maneiras de pensar através da filosofia. Que o
projeto buscaria realizar indagac6es conjuntas sobre a educacéo, a escola, o ensinar, o
aprender, enfim, os temas que circulam e transitam a educacéo escolar.

Filosofia? E com criangas? E na escola das séries iniciais do ensino
fundamental? Estes foram o0s questionamentos que ficaram depois da apresentacdo do
projeto. Algumas de noés professoras estdvamos curiosas com a proposta, outras
desconfiadas, pois 0s contatos anteriores que tinhamos com a Filosofia em nossa
formacéo ndo tinham sido muito favoraveis. Podemos verificar isto no depoimento de

diretora e de duas professoras que aderiram ao projeto e permanecem até hoje:
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A disciplina Filosofia sempre me atraiu, mas o sentimento que eu tinha era
que sempre teria dificuldade em absorver os seus fundamentos e aplica-los na
pratica profissional. (diretora Marisa)

A Marisa é professora especialista da Rede Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias e estd como diretora da escola desde o ano de 2005. Tem graduacdo em
Pedagogia na habilitacdo de Supervisdao Escolar e pos-graduacdo em Administracdo
escolar. Foi a primeira profissional a ter contato com o projeto e propds sua
apresentacdo no grupo de estudos para saber se haveria adesdo dos profissionais da
escola na realizacao do projeto.

Segundo seu depoimento, sua relacdo com a Filosofia antes do projeto era de
atracdo, o que parece demonstrar que existe algo de potente e de forca no contato com
este campo do saber, porém surge o sentimento de incapacidade diante dos conteudos e
das experiéncias didaticas concretas que teve acesso.

E interessante notar que em seu depoimento a Filosofia é entendida como &rea
do saber que tem seus fundamentos, isto €, suas concepg¢des e ideias para depois serem
aplicados na pratica profissional, o que nédo resultava facil para Marisa.

Outra coisa interessante no depoimento de Marisa é a dificil absorcdo dos
conteldos da Filosofia e sensacdo de uma possivel incapacidade ante aos seus
fundamentos abstratos que a disciplina gerava nela. A filosofia, com sua abstracéo, fazia

Marisa sentir que ndo era capaz de aprender adequadamente a filosofia.

Filosofia era mais uma matéria escolar. Na verdade so fui ter contato com Filosofia na
universidade e em um periodo apenas. Lembro que o professor passou o periodo todo
falando de dialética e de uma forma tdo confusa que se eu tiver que falar sobre o
assunto terei dificuldade. Mas eu imaginava que aula de Filosofia seria para nos
informar que algumas pessoas conseguiram, em algum momento, pensar mais do que
a gente. E, por isso, eram consideradas fildsofos. Eles eram pessoas com mentes
brilhantes que tinham a pretensdo de ensinar algumas coisas para a gente usar na vida.
(Professora Cristina)

A professora Cristina® é formada em Letras com a Especializagdo em Lingua
Portuguesa e exerce a funcdo de professora de Lingua Portuguesa no 2° segmento do
Ensino Fundamental na Rede Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro e professora das
séries iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Educacdo de Duque de

Caxias.

10" Atualmente professora bolsista do projeto “Em Caxias a Filosofia En-Caixa? A Escola Publica em Duque de
Caxias continua apostando no pensamento financiado pela FAPERJ.
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No depoimento da professora Cristina, podemos perceber que, no pouco contato
que teve com a Filosofia, a compreendia como matéria escolar, isto é, apenas uma
disciplina que fazia parte do curriculo de sua formagédo universitaria. Via os filosofos
como pessoas de uma capacidade superior as outras e capazes de ensinar o que depois
as pessoas “normais” como ela poderia aplicar no seu cotidiano.

Ao comentar sobre um contetdo trabalhado pelo professor de Filosofia em sua
formacdo, deixa clara a dificuldade de compreensdo quanto ao contetdo transmitido
juntamente com a sensacdo de incapacidade para comenta-lo.

Outro ponto interessante, neste depoimento, € que a Filosofia era entendida por
ela como apenas a informacédo da histéria de alguns sujeitos considerados filosofos que
eram capazes de pensar coisas que ela ndo conseguiria.

Todavia, ao final de seu depoimento, podemos perceber que mesmo diante de
sua incapacidade de pensar como os filosofos, a professora Cristina apresenta certa
poténcia para aqueles que como pessoas brilhantes podiam ensinar coisas para viver a

vida.

Meu primeiro contato com a filosofia foi na faculdade e confesso que ndo era uma das
minhas disciplinas favoritas, nem a pior. Sentia um certo fascinio em ouvir o
professor falar sobre Sécrates, Platdo, Aristdteles... Apesar disto, ndo havia interesse
de minha parte em participar das discussdes filosoficas, pois ndo chegdvamos a lugar
nenhum, pensava eu. (Professora Ana)

A professora Ana que também adere o projeto até hoje, é formada em Pedagogia
com fungdo de professora do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) da
Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e professora das séries iniciais do
Ensino Fundamenta da Rede Municipal de Duque de Caxias, o trabalho com o Ciclo de
Alfabetizacdo™.

No depoimento de Ana, quanto ao seu contato com a Filosofia antes do projeto,
podemos perceber que o campo do saber era entendido como mais uma disciplina que
tinha acesso na faculdade.

Para a professora havia fascinio ao ouvir sobre Sdcrates, Platdo, Aristdteles, mas
esta aparente poténcia, forca, que emprega a filosofia ndo afetava o seu desejo de

envolvimento, devido as discussdes filosoficas ndo chegarem a lugar nenhum.

1 No Municipio de Dugue de Caxias-RJ, os trés primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental chamado de
Ciclo de Alfabetizag&o.
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Eu pensava a Filosofia como um caminho de apreender o mundo, assim como a
ciéncia, a teologia, e o saber popular. Meu contato foi na faculdade como disciplina
introdutéria do 1° e 2° periodos. Mas mesmo achando que fosse um caminho de
compreensdo da realidade, quando lia os textos e assistia as aulas ndo entendia nada.
Achava que os filésofos eram pessoas inteligentes e que escreviam coisas muito
dificeis de entender, parecia outra linguagem. Nesse caminho eu estava fora, pois me
sentia incapaz de trilhar. (Vanise)*?

A professora Vanise formada em Pedagogia e atualmente mestranda em
educacdo exercendo a funcdo de professora das séries inicias do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, abre seu depoimento também
potencializando a Filosofia como uma forma de compreender a realidade. Mas mostra
sua sensacdo de incapacidade diante desta disciplina, determinando que os filésofos séo
as pessoas inteligentes e que sdo 0s Unicos capazes de escrever coisas muito complexas.

Outro depoimento que considero importante para fortalecer esta discussdo é o do

Professor Antdnio.

O conhecimento da Filosofia foi de forma tradicional no Ensino Médio e na
Licenciatura. Estudei a disciplina sem contexto profissional e ou na vida cotidiana.
(Anténio)

O professor Antonio chegou a escola em 2010, contratado para assumir a turma
402, da professora Vanise, licenciada para o estudo do mestrado. A turma participava do
projeto desde o inicio. Ele é formado em Licenciatura Plena de Letras com funcdo de
professor das séries iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacéo de
Duque de Caxias.

Antbnio comenta em seu depoimento que o seu contato com a Filosofia,
diferente dos demais, foi no ensino médio e logo apds na faculdade demonstrando maior
tempo de contato com esse campo. Todavia apresenta a Filosofia como disciplina
tradicional que ndo tem relagdo com sua profisséo e sua vida, ndo contribuindo para
nada do que faz.

Em todos o0s depoimentos acima podemos perceber que a partir do pouco contato
que os profissionais tiveram com a Filosofia, a compreendem apenas como uma
disciplina que tem uma forga, uma poténcia, mas que estd um pouco distante de sua
formacdo. A filosofia ndo parece ter deixado uma marca profunda em nenhum dos

professores e, de forma comum, eles se sentiam longe da filosofia, tanto pela sua

12 Este depoimento da pesquisadora deste trabalho refere-se a sua participagdo antes da sua inser¢do no projeto “Em
Caxias a Filosofia En-Caixa? A Escola Publica em Duque de Caxias continua apostando no pensamento”.
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suposta capacidade para exercer o pensamento filoséfico, quanto pela dificuldade em
vincular os textos e temas dos filosofos com sua vida cotidiana.

Os depoimentos apresentam apenas a Filosofia como historia tradicional dos
filosofos, seus pensamentos, concepgdes, ideias abstratas sem conexdo com a vida
profissional do professor e a vida cotidiana.

Por fim, vemos também as posturas de incapacidade dos professores ante a
Filosofia, que seria um campo para outros: 0s capazes de pensar 0 mundo com
inteligéncia.

Mesmo assim, diante deste quadro, oito professoras, duas orientadoras
pedagdgicas, uma orientadora educacional e a diretora decidiram apostar nesta aventura

da Filosofia com Criancas na Escola Publica.

3.2 O Projeto “Em Caxias a Filosofia en-caixa?”: descricdo da estrutura e do

funcionamento

Para dar inicio ao projeto na escola algumas condi¢des materiais precisavam ser
concretizadas. Primeiramente, ter um grupo de profissionais da escola que estivessem
dispostos a participar plenamente no e com o0 projeto. Sabendo que seria
responsabilidade do professor da turma planejar e coordenar as experiéncias filoséficas
com as criangas e adultos, acompanhadas sempre por um membro do NEFI e uma

professora da escola bolsista pela FAPERJ®

, como também participar de todos os
encontros de formagao promovidos pelo NEFI.

Como ja foi citada anteriormente, uma equipe de oito professores, duas
orientadoras pedagdgicas, uma orientadora educacional e a diretora, aceitaram o convite
de participar do projeto. Em 2008, apenas as professoras, uma orientadora pedagogica e
a diretora permaneceram no projeto. Ja em 2009 e 2010 permaneceram trés professoras
e a diretora. Porém, durante ano de 2010, professoras que nao participavam do projeto
procuraram as professoras querendo saber um pouco mais e solicitando a sua
participacdo para o préximo ano devido ao impacto de transformacdo causado na
aprendizagem, comportamento e vida de alguns alunos. Sobre esse dado discutiremos

mais adiante.

3 Estava previsto no projeto o financiamento pela FAPERJ de duas bolsas auxilio para dois professores da escola na
contribuicdo do acompanhamento do trabalho na escola e na universidade junto a equipe do NEFI/PROED/UERJ.
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Para a execucdo do projeto foi necessario pensar o espaco fisico e o tempo para
seu funcionamento e pode-se contar com a contribuicdo e participacdo efetiva da
diretora da escola, que além de ceder uma sala de aula que estava interditada esperando
obras e reparos estruturais da secretaria de obras da prefeitura, também organizou junto
com a equipe técnico-pedagdgica e o NEFI a melhor disposicdo do horario para

participacdo dos professores com suas turmas.

3.2.1 A Reforma do espaco das experiéncias filos6ficas

Existia uma sala de aula na escola que durante todo ano de 2007 estava
interditada por problemas estruturais e que aguardava a visita da secretaria de obras do
municipio para seu reparo.

Com a chegada do projeto de filosofia e a aceitacdo dos profissionais, a diretora
pdde solicitar a Secretaria Municipal de Educacdo a cessdo da sala para o
desenvolvimento do projeto.

Em janeiro de 2008, durante o periodo de férias escolares a sala foi totalmente
reformada com a verba de financiamento da FAPERJ, ganhando novo arranjo espacial,
com pufes coloridos ao invés de mesa e cadeiras. A nova cor lilas das paredes tambem
contribuiu para diferenciar a estética da sala das demais que havia na escola.

A ideia de um espaco diferente das outras salas de aula foi apresentada pela
equipe do NEFI, discutida e acordada em conjunto com todos os profissionais da escola

envolvidos com o projeto. A discussédo tinha como base

(...) o principio geral de que a disposicédo espacial das criancas e docentes deve ser tal
que todos possam ver-se mutuamente 0s corpos e ocupem um espaco equidistante do
chdo. E evidente que todos os participantes de uma classe de filosofia estejam
acomodados e ndo ocupem assentos privilegiados. Em geral é recomendavel fazer um
circulo e o professor seja mais um integrante dele. (...) num circulo todos podemos
nos ver e nenhum de seus integrantes estd em vantagem ou desvantagem em relacdo
ao resto. (KOHAN, 1999, p. 89-90)

O novo espago trouxe uma maior credibilidade do projeto para os profissionais
da escola ja que sempre nos era chegado, via secretaria de educacdo, projetos que
segundo seus gestores visavam a melhoria da escola e do ensino- aprendizagem, porém
quando estes comegavam geravam muitas discordias e reclamacdes e quando acabavam

deixando apenas uma certa sensagéo de tempo perdido.
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Um dado interessante é que a nova sala de filosofia possibilitou o (re) pensar o
espaco escolar como um todo, nos convidando a formular novas perguntas e a pensar
até que ponto uma reorganizacao estética das salas de aula e a posicdo de igualdade
entre alunos e professores pode contribuir no ensino e na aprendizagem na escola.

Até mesmo os profissionais que ficaram de fora do projeto foram de certa
maneira afetados com o novo espaco, desejando e realizando atividades de circulo de
leitura, contacéo de historias, projecao de video, etc., na sala reformada.

A sala de filosofia, dentro da Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha, foi
um marco importante para o inicio do projeto Em Caxias a Filosofia en-caixa? Como

uma possibilidade de experimentar, pensar e ser de outra maneira nosso espacgo escolar.

3.2.2 Tempo/horrio das experiéncias filosoficas

Um grande desafio dos participantes do projeto, profissionais da escola e
coordenadores do NEFI, foi pensar as possibilidades de organizacdo do tempo para as
experiéncias filosoficas dentre do horério das aulas, bem como uma equipe que
auxiliasse as professoras ficando com as turmas no horario de seu planejamento e
avaliacdo das experiéncias.

Em 2008 e 2009 a escola funcionava em quatro turnos seguidos:

v' 1°turno 7h as 11h (manhd)
v/ 2°turno 11h as 15h (intermediario - manha e tarde)
v 3°turno 15h as 19h (tarde)
v 4°turno 19h as 22h (noite)

Em 2010, por determinagdo da Secretaria Municipal de Educagdo a escola
passou a atender trés turnos:

v" 1°turno 7h e 30 min. as 11h e 30 min. (manha)
v' 2°turno 13h as 17h (tarde)
v 3°turno 18h as 22h (noite)

Cada experiéncia filosofica era desenvolvida semanalmente com a duracéo de 2
horas: 60 minutos para a experiéncia filoséfica do pensar com a turma, professora,
coordenador e professora bolsistas, e em seguida, 60 minutos destinados para pensar a
experiéncia filosofica (avaliacdo e planejamento), momento com os professores daquele

dia, o coordenador e a professora bolsista.
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Uma coisa importante na tomada de deciséo coletiva dos profissionais que iriam
executar o projeto foi pensar a inclusdo das experiéncias filosoficas na carga horaria de

aula dos alunos e coordenada pelos seus respectivos professores, tendo em vista que,

Neste sentido é conveniente que as aulas de filosofia (...) estejam inseridas nas
praticas habituais das criangas e que ndo sejam excepcionais como “atividades
extracurriculares”. Esta inser¢do propiciara uma melhor integragdo com as outras
atividades da escola. (KOHAN, 1999, p. 87)

O fato curioso desta insercdo das experiéncias filosoficas na carga horaria das
turmas, tendo em vista a integracdo com o0s outros contelidos e matérias curriculares é
que os proprios alunos foram se apropriando da arte de pensar que é prépria da filosofia,
que foram solicitando aos professores sua inclusdo no cotidiano da sala de aula. Este

destaque importante sera apresentado mais adiante.

3.2.3 Os materiais das experiéncias filoséficas

Com a verba da FAPERJ, a escola conseguiu adquirir diversos materiais para a
realizacdo das experiéncias filosoficas, assim como para o registro e documentos que
auxiliariam na analise das experiéncias.

Foi adquirido para o acervo da escola uma quantidade significativa de livros
paradidaticos, tedricos e de obra de arte que contribuisse para o convite do pensar
filosofico, tanto para realizacdo das experiéncias como para a formacao dos professores
visando o0 pensar a experiéncia.

Materiais de papelaria como; papéis de diversas cores e texturas, cartolina,
tesouras, colas, lapis, borrachas, tinta guache, pincéis, lapis de cor, giz de cera, cola
colorida, massa de modelar e trés armarios para guardar estes materiais.

Outros materiais importantes adquiridos pelo projeto para a escola foram o0s
equipamentos tecnolégicos como uma filmadora, um HD externo, cameras fotograficas
digitais, aparelhos de mp3 e mp4, impressora a laser, notebook, um méaquina de scanner,
tudo isso visando o registro e transcricdes das experiéncias para uso como material de
pesquisa e analise das transformacdes que o projeto ia possibilitando.

Enfim, todo material pode contribuir com a criagdo das professoras e dos alunos

dando forga ao pensar das experiéncias filosoficas.
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E importante mencionar que todo material de uso do projeto também foi
utilizado pelos professores e turmas que ndo participavam do projeto, garantindo com

iSS0 a democratizagéo e o investimento na melhoria da escola publica.

3.3 A formacao dos Profissionais da escola: um convite a experiéncia do pensar

e 0 pensar a experiéncia

Um ponto importante foi a formagdo dos professores quanto ao conhecimento e
imersdo no projeto, visando garantir que as experiéncias filosoficas estivessem sempre

pautadas nos seu principios norteadores:

- a PROBLEMATIZACAO como maneira de abrir os espacos onde habitualmente
ndo ha perguntas;

- a INVESTIGACAO CRIATIVA como modo de compor e recompor o pensar e 0
sentir; de reconfigura-los e fazé-los proliferar;

- 0 DIALOGO PARTICIPATIVO, aberto e fundamentado, na inter-relagdo com os
outros.

- 0 TRABALHO COLABORATIVO, enquanto forma de se envolver nas préaticas
educacionais;

- a RESISTENCIA frente a toda imposicao;

- 0 ENRIQUECIMENTO da vida, para tornar mais COMPLEXO o mundo e explorar
outras dimensdes da existéncia;

- 0 EXERCICIO permanente sobre o préprio pensamento, sobre as ideia com as quais
nos lemos e lemos 0 mundo;

- a IGUALDADE das inteligéncias dos participantes como seres capazes de pensar
sem distingdo de idade, lugar institucional, cor de pele, opcéo sexual, etc.

- a EXPERIENCIA como modo de se abrir ao novo e se relacionar com o proprio
pensamento;

- a DIFERENCA como afirmacéo da irredutivel singularidade da vida.

Nossa primeira formagdo aconteceu nos dois primeiros dias letivos do ano de
2008, no espac¢o da Fundagdo para o Desenvolvimento Tecnoldgico e Politicas Sociais
(FUNDEC)™ do Municipio de Duque de Caxias.

Enquanto as turmas que iriam fazer parte do projeto, estavam sendo atendidas
em seus horarios de aula por profissionais da escola que foram convocados para
substituicdo das professoras, a formacéo teve seu inicio pela manha e seu término no

final da tarde.

1 0s Principios norteadores do Projeto “Em Caxias a Filosofia en-caixa?” A escola publica em Caxias continua
apostando no pensamento e ainda ndo publicado, estdo fazem parte do Manual do projeto.

1> Fundacéo para o Desenvolvimento Tecnoldgico e Politicas Sociais do Municipio de Duque de Caxias. A instituicio
tem filiais distribuidas pelos distritos do municipio. A unidade que foi cedida para a realizacéo da formag&o inicial
dos profissionais do projeto foi a do Parque Beira Mar, proximo a escola.
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Nestes dois dias de formagéo tivemos a oportunidade de participar de diferentes
experiéncias filosoficas planejadas pela equipe do NEFI. Logo apds as experiéncias
passavamos a pensar a experiéncia, momento em que nos foi possibilitado pensar sobre
0 nosso dialogo, sobre o que percebemos de fundamental em uma experiéncia aconteca
e nos abra para o convite do pensar.

No terceiro dia de aula os coordenadores do NEFI desenvolveram duas
experiéncias filosoficas com duas turmas do projeto em turnos diferentes onde também
tivemos a possibilidades de observar como a filosofia pode ser possivel com os alunos
das séries inicias do Ensino Fundamental.

Nas reunides posteriores a essas experiéncias filosoficas, discutimos sobre o fato
de que as criancas perguntavam timidamente e que suas perguntas eram repetitivas ou
ja tinham uma resposta pronta e fechada ndo possibilitando o convite para o didlogo.

Lembro-me de que esta questdo sobre as perguntas e a discussdo deixou-me
muito inquieta e angustiada. Neste momento estdvamos envolvidas com a nossa, talvez,
primeira pergunta, nosso primeiro problema quanto a experiéncia de filosofia e a escola.

NOs professores trabalhamos todo tempo formulando perguntas para os alunos
responderem, e os alunos, por sua vez, passam toda a sua vida escolar em contato com
as perguntas dos professores tendo o desafio de ter que respondé-las.

Ent&o, os alunos e professores ndo sabem perguntar? Que tipo de pergunta tem-
se feito na escola? Qual a diferenca das perguntas escolares para a pergunta filosofica?
O que é pergunta escolar? O que € pergunta filoséfica? O que € pergunta? Que forca
pode ter uma pergunta escolar? E a filos6fica? Qual delas possibilita o exercicio do
pensamento? O que € exercicio do pensamento? O que é pensar?

Todas estas perguntas e outras, a medida que foram surgindo, nos foram também
afetando e fazendo-nos (re) pensar a escola, a sala de aula, o ensinar, o aprender, o
perguntar, etc., tema que trataremos mais adiante com mais detalhes.

Outras formagdes mais intensas ocorreram em dois anos consecutivos, 2008 e
2009. O encontro anual de formagdo promovido pelo NEFI, no Campus do Centro de
Estudos Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel (CEADS) da UERJ, localizado em
Dois Rios na llha Grande no Estado do Rio de Janeiro, tem como enfoque maior o
projeto em Caxias a Filosofia en-caixa? A escola publica aposta no pensamento.

Este lugar com paisagens naturais possibilitou a ruptura, ainda que por cinco
dias, do nosso cotidiano acelerado, permitindo que o0s participantes estivessem



57

submersos num clima de escuta, de siléncio e de intensidades no exercicio da
experiéncia do pensar.

Na formacéo de 2008, o grupo foi composto por profissionais da escola, alguns
profissionais da educacdo de S&o Paulo e estudantes e professores universitarios da
Argentina, criando um ambiente de diversidade e intercambio.

No ano de 2009, aléem da equipe do NEFI e da participacdo de uma estudante de
graduacdo de Brasilia - Distrito Federal, de dois integrantes da Universidade Estadual
de Séo Paulo (Campus Araraquara), a maior parte da equipe foi composta pela por
profissionais da Educacdo do Municipio de Duque de Caxias. Esta numerosa
representacdo se deve ao fato da perspectiva de ampliacdo do projeto para mais trés
unidades escolares do municipio.

Todavia, ap0s a o retorno, apenas permaneceram no projeto a Escola Municipal
Joaquim da Silva Pecanha e a Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo com seus
profissionais cheios de incertezas diante do novo que a filosofia apresentava nos
convidando a (re) pensar a escola, a pratica pedagogica e a nés mesmos de maneira
diferente que até entdo ndo tinhamos pensado.

Podemos observar nos relatos a seguir as expectativas que nos deixavam
inseguros com a chegada do projeto e importancia das formacdes que participAvamos na

medida em que nos aproximava do que precisdvamos fazer para seu desenvolvimento.

“Lembro-me perfeitamente do dia em que Walter Kohan, fildsofo e autor de varios
livros, sobre Filosofia para Criancas de Escolas Publicas, esteve na escola pela
primeira vez, propondo aos professores a oportunidade de se trabalhar filosofia com
criangas das classes iniciais. Fiquei entusiasmada com a idéia, entretanto |4 no fundo,
muitas ddvidas surgiram. N&o conseguia compreender como este projeto seria
implantado e quais seriam os beneficios para o educando. As capacitacfes na UERJ,
em Angra dos Reis, as experiéncias vividas foram fundamentais para que eu
percebesse que trabalhar filosofia com criangas de classes populares era possivel.”
(Ana)

No relato da professora Ana, podemos perceber seu interesse e entusiasmo em
trabalhar com o projeto e as muitas davidas e insegurancas que nos envolvia, poréem
demonstra que foi de fundamental relevancia seu contato com a maneira de fazersaber
do projeto e a sua prépria vivéncia com as experiéncias filosoficas nas formacGes, para
a compreensdo do trabalho a ser desenvolvido e suas possibilidades com as séries

iniciais da escola publica.
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“Quando Walter chegou a escola em 2007 e fez a experiéncia inicial com os
professores achei muito interessante. Pensei que iria ser uma boa oportunidade de eu
poder acrescentar algo novo no meu método de trabalho e também em minha vida
pessoal, porque achei o exercicio proposto muito enriquecedor e, inclusive, me fez
pensar sobre uma dificuldade que eu tinha e que eu achava que nunca saberia fazer,
que era organizar ideias. Nem sei se € essa a expressdo, mas 0 que me pareceu foi que
seria uma atividade que poderia contribuir para me ensinar a pensar. Sempre fui muito
agitada e ansiosa e isso me atrapalhava e ainda atrapalha muito o raciocinio.

Outra coisa que Vi que a filosofia me ajudaria era aceitar que discordassem de mim.
Eu tinha um grande problema com isso.

Tivemos alguns cursos, reunides e também algumas experiéncias com alunos
coordenadas pelo pessoal do NEFI que nos deram nogdes de como desenvolver o
projeto. Tudo era muito novo e complicado.

Em 2008 houve um curso de formagédo considerado importante para a formacdo dos
professores envolvidos no projeto, mas por questdes pessoais, ndo participei. Senti
que fiquei um pouco perdida depois que o pessoal voltou porque falavam muito e
citavam coisas que fizeram e aprenderam I4. A minha sorte foi que a Vanise ia
embora da escola comigo e no caminho conversavamos sobre 0 projeto, 0 curso, as
experiéncias. E a paixao que Vanise tem pelo projeto foi algo fundamental para que
eu pudesse cada vez mais me envolver com o projeto.

Muitas pessoas desistiram por varios motivos, mas acredito que o principal motivo
seja a incerteza que o projeto nos traz de inicio e que requer uma busca constante de
aproximacéo do que seja a realizagdo de fato de uma experiéncia filoséfica.

“E acredito que para muitos faltou essa vontade de acertar, talvez pelo trabalho que
dao as coisas novas, desconhecidas e sem forma fixa como ¢ o caso desse projeto.”
(Cristina)

O relato a professora Cristina apresenta detalhes interessantes que valem a pena
comentar.

Primeiro ela aponta como a formacdo inicial e sua pessoal vivéncia com as
experiéncias filosoficas ndo apenas contribuiu para a sua vida profissional como
também para a vida pessoal. Ela relata sobre as possibilidades da experiéncia do pensar
diante de suas impossibilidades e o convite de transformacdo que uma experiéncia pode
potencializar.

Outra coisa no relato da professora foi sua percepgdo quanto a potente
contribuicdo da vivéncia das experiéncias na formagdo para se pensar o ensinar € 0
aprender que perpassa a escola/sala de aula, especialmente ajudando a pensar o lugar
que ocupava como professora, se abrindo em direcéo ao dialogo ja que tinha dificuldade
de aceitar que suas ideias fossem contestadas por outra pessoa.

Nos professores fomos formados com a ideia de que temos o saber e devemos
transmiti-lo a quem ndo o tem. Entdo este suposto saber nos impede a abertura para o
dialogo com o outro, inclusive com os alunos, ja que estes sdo o0 alvo do nosso suposto
saber e, como também supostamente ndo sabem, entdo devem se calar e atender ao
NOSSO Suposto saber de mestres.

Continuando, a professora Cristina, relata o quanto a formacgdo do e no projeto
propde atividades que s&o potentes, afetando professoras que ndo somente acreditam no
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projeto mais também no potencial de outras pessoas desenvolverem o projeto. Da
exemplo de sua amiga que ao participar da formacéo, retorna e a ajuda a pensar coisas
que ndo havia experimentado na primeira formacgado em 2008.

No entanto, a professora relata sobre as desisténcias de alguns professores do
projeto demonstrando que para realiza-lo se faz necessaria uma abertura pessoal para
uma proposta que nao tem um método pedagdgico fixo de trabalho, nos quais tantos séo
elaborados e desenvolvidos na escola.

A filosofia com criangas impde uma condicdo primeira para aqueles que
desejam dela se aventurar: a abertura para trilhar o caminho da experiéncia, e como ja
foi mencionado, permitir que sua vida seja atravessada e afetada pelos encontros e
desencontros de uma caminhada aberta, enigmatica, imprevisivel, levando-o a lugares
ainda ndo vividos ou pensamentos ainda nao pensados.

Outro dado comentado por Cristina sdo 0s encontros de formagdo continuada
realizados quinzenalmente no espaco da universidade e os encontros de avaliacdo e
planejamento semanalmente na escola apds as experiéncias filoséficas, que possibilitam
pensar 0S avancos e entraves que vado surgindo sobre esta maneira de pensar 0

impensavel.

3.4  As Experiéncias Filoséficas ressignificando a pratica pedagdgica

Nesta secdo estarei apresentando primeiro as experiéncias filosoficas e os
elementos que as compdem e de maneira potente nos convidaram a rever nossa pratica
pedagogica nos trazendo significativas mudancas. Nao serd realizado um estudo
aprofundado de cada elemento, pois 0 objetivo de citar e comenta-lo esta pautado na
énfase de que cada um deles proporcionou de transformacdes ocorridas na escola, apos
0 contato com o pensar filoséfico, particularmente com as professoras do projeto.

Depois passaremos a apresentacdo de algumas experiéncias filoséficas
elaboradas e coordenadas pelas professoras da escola e a analise dos didlogos com suas
turmas, os quais permitiram (re) pensar a pratica pedagodgica desenvolvida na escola até
entéo.

A formac&o inicial deixou-nos numa situacdo contraditoria, se por um lado nos
possibilitou vivenciarmos como desenvolveriamos as experiéncias filosoficas e a pensar

estas experiéncias, nos dando abertura para experimentar o caminho que haveriamos de
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percorrer, por outro, convidou-nos ao desafio de correr 0 risco de pensar coisas que
ainda ndo tinhamos pensado em um caminho enigmatico sem preocupacdes com a

chegada.

3.4.1 Os elementos de composicdo das experiéncias filosoficas: caminho da

transformacao

Antes de apresentar uma reflexdo sobre como os elementos que compdem um
experiéncia/sentido tém possibilitado repensar a nossa pratica pedagdgica e contribuido
para a transformacdo das professoras do projeto, se faz necessario um breve relato de
algo que levou-nos a inquietar diante de elementos que teoricamente achavamos algo
meramente facil, pois de certa forma, fazia parte de nossos fazeres escolares e trouxe-
nos rupturas, mudanca e criagao...

As primeiras experiéncias filoséficas realizadas com as criancas foram
desenvolvidas no terceiro dia letivo de aula, apds o encontro de formacdo inicial em
2008, na turma 202 - primeiro turno®®, turma na qual eu era a professora e em uma
turma do 5° ano de escolaridade — terceiro turno. Todavia, quem coordenou a
experiéncia com as criancas pela manha foi por um membro do NEFI e a da tarde o
proprio coordenador do projeto, professor Walter Kohan.

Nas duas experiéncias, nds, professoras, ficamos de observadoras para
compreender como se desenvolvia um trabalho filoso6fico com criangas. O curioso € que
as duas propostas solicitavam aos alunos que formulassem perguntas diante do texto
apresentado.

Na proposta da parte da manhd foi apresentado um texto sobre a histdria de um
menino que era colecionador de perguntas e para acompanhada a histéria usou-se um
lindo tear.

A coordenadora da experiéncia usou diversos fios de |& com texturas,
espessuras, cores e tamanhos diferentes para representar os tipos de perguntas que o

menino gostava de colecionar e escrever em seu caderno. Logo ap6s a coordenadora

'® Tenho duas matriculas como professoras das séries iniciais do ensino fundamental no Municipio de Duque de
Caxias e estou lotada na Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha. No ano de 2008, estava exercendo a fungéo de
professora em duas turmas do segundo ano do ciclo de alfabetizacdo (referente ao segundo ano de escolaridade do
ensino fundamental), a turma 202 no primeiro turno e a turma 203 no turno intermediario. Como professora
participante do projeto, desenvolvia as experiéncias filosoficas nas duas turmas. Fato que contribuiu muito para
minha transformacao.



61

pediu que cada uma das criangas escolhesse um fio e ajudasse ao menino colecionador
com perguntas. Todas as criangas, antes de colocar o fio no tear, tinham que falar sua
pergunta.

Eu me lembro da dificuldade que as criancas tiveram para falar uma pergunta e
quando falavam repetiam a pergunta do outro. Esta experiéncia foi realizada na sala de
aula da turma, pois a sala de filosofia ainda estava em fase de preparacéo.

Na segunda experiéncia, no turno da tarde com criangas maiores, a proposta foi
apresentada a partir do texto do Anel de Giges'’ e as criancas deveriam escolher uma
figura de revista para dizer o que fariam se tivessem o poder de se tornarem invisiveis.

Feitas as escolhas, os alunos apresentaram cada um a sua proposta. Apesar de o
coordenador tentar um dialogo entre as criancas para aprofundar a discussdo do tema,
esse ndo foi possivel porque cada um queria apenas falar de sua proposta.

Alguns apresentaram timidamente, outros ndo queiram apresentar devido a
“gozacdo” dos colegas, e outros apresentavam até com entusiasmo, mas nao dando
muito espaco para outros falarem.

No final foi pedido que cada um falasse uma pergunta sobre a atividade e, para a
nossa surpresa, ja que se tratava de criancas com mais tempo de escolaridade pensamos
gue haveria muitas perguntas, alunos e as alunas apresentaram as mesmas atitudes das
criangas menores.

O que estava errado? Seriam as experiéncias? Seriam as criancas? Ou seria a
nossa relagdo com os elementos que compdem uma experiéncia/sentido que precisava
ser (re) pensado? A nossa escuta, 0 respeito ao pensar do e com o outro, o didlogo que
na verdade, ainda ndo estava muito bem resolvidas dentro da escola?

No relato a seguir percebemos as dificuldades que fomos enfrentando diante do
desafio de elaboracdo e coordenacdo de experiéncias filosoficas na escola, mesmo tendo
um espacotempo diferenciado e materiais interessantes para desenvolvimento projeto.
Havia ainda muito que pensar, particularmente em relagdo ao que dizia respeito a nossa
pratica pedagogica cotidiana e as dificuldades que percebemos nas crian¢as no primeiro

contato com as experiéncias filoséficas:

7 Uma lenda antiga que conta-nos a histdria de Giges, um pastor pobre que encontrou um anel magico numa fenda
aberta por um tremor de terra. Giges descobriu que ficava invisivel se colocasse o anel no dedo e o rodasse. Isso
permitia-lhe fazer aquilo com que todas as pessoas podem apenas sonhar: podia ir a qualquer lado e fazer o que bem
lhe apetecesse, sem receio de ser apanhado. Usou o poder do anel para enriquecer, roubar o que queria e matar quem
quer que se atravessasse no seu caminho. Até que invadiu o palécio real, onde seduziu a rainha, matou o rei, e
apossou-se do trono. Acabou por se tornar senhor de todo o reino. Glaucon conta esta histéria no Livro IV de A
Republica de Platéo.
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A escola montou a Sala de Filosofia e muitos materiais foram comprados com a verba
do projeto Em Caxias a Filosofia en-caixa? Porém dlvidas ainda persistiam: como
trabalhar com meus alunos, se os mesmos ndo tinham alguns pré-requisitos basicos
para “filosofar”, como por exemplo, saber se expressar diante de um determinado
assunto, respeitar a opinido do outro? Fazer pergunta! Foi ai que ocorreu a primeira
transformacéo: a minha. (Ana)

O relato acima, da professora Ana reflete muito que estavamos passando
naquele momento diante de tantas questdes a resolver. Mas como resolver? Por onde
comegar? Seria possivel mesmo filosofia com criancas na escola publica?

As experiéncias filosoficas nos foram apresentadas, ndo como uma metodologia
estruturada com propostas de técnicas e matérias pré-fixados e que deveriamos seguir
passo a passo, mas como uma proposta estética de pensar 0 mundo e a nés mesmos.

Pois, de acordo com o texto suporte do NEFI quando

Falamos de “composi¢do” de uma experiéncia e ndo de “estrutura” porque queremos
aproximar a proposta metodolégica ao trabalho que fazem os artistas. Os materiais, as
técnicas, estdo ao servi¢o do musico ou do pintor, mas o resultado do que eles fazem
ultrapassa a técnica, os materiais e 0s instrumentos. Sugerimos estes passos nesse
sentido. Ndo é uma receita. S80 uma matéria prima colocada aqui para sobre ela
comegar a compor nossa propria obra (p.83).

Para realizacdo das experiéncias filos6ficas tinhamos que contar com alguns
elementos importantes para compor uma experiéncia do pensar. S&o eles: disposicao
inicial, vivéncia (leitura) de um texto, problematizacdo do texto, o dialogo e 0 momento
para recuperar e continuar pensando o tema. Mesmo sendo propostos 0s elementos que
deveriamos trabalhar numa experiéncia filosofica, tal proposta se apresentava como
uma proposta aberta, na qual tinhamos a liberdade de reflexivamente criar a partir delas
novas formas de experimentar o pensar filoséfico.

O primeiro elemento era a preparacdo de uma disposicédo inicial para garantir
que as condicBes de escuta, siléncio, respeito ao pensar do outro, didlogo fossem
estabelecidas nas comunidades de investigacao filosofica™.

Esta disposicéo inicial representa um momento importante, pois na escola/sala
de aula a dindmica acelerada e disciplinadora impossibilitava a necessaria concentragdo

para o exercicio do pensar. O interessante é que precisavamos de uma distracao daquilo

'8 Termo utilizado por Matthew Lipman no Programa de Filosofia para Criangas na qual é realizado um dialogo a
respeito das novelas filoséficas também por ele elaborado. Espacotempo de possibilidades de experiéncia do pensar
filosdfico.
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de estdvamos fazendo no cotidiano da escola para buscar outra dimensdo do
pensamento, a dimensdo da experiéncia/sentido.

Quando estavamos nas aulas, os alunos precisavam manter uma postura
disciplinar diante de nos professores. Pensavamos que sentados enfileirados e se
determindssemos o siléncio estava garantido uma “boa’ situacdo de concentragao e de
aprendizado. Mesmo com tanto cuidado na disciplina, os alunos sempre encontravam
uma maneira de burlar as regras e conversar, sair dos seus lugares, brincar durante as
aulas.

Com tudo isso, acabava se formando um clima de controle e de hostilidade por
parte dos professores, impossibilitando a participacdo das criancas e agucando ainda
mais sua agitacdo em sala de aula.

Quando chegavamos a sala de filosofia este clima seguia conosco, fazendo-nos

buscar outro tempo que ndo poderia ser o escolar.

“Muitos de nos professores evitamos que nossos alunos “conversem” em sala de aula,
pois acreditamos que isto possa prejudicar o desenvolvimento do trabalho. O fato é
que ao generalizarmos, ndo permitindo também que as criangas se expressem diante
de um determinado assunto, estaremos formando cidaddos sem opinido prdpria,
passivos diante do mundo. Posso afirmar que a filosofia me fez refletir sobre esta e
outras questdes e fui a busca de uma nova transformagio: a dos alunos” ( Ana)

Neste depoimento, a professora Ana reafirma o que ja foi dito, enfatizando
como os professores ndo permitem o dialogo imaginando que com este controle estdo
garantindo uma suposta concentracdo e um suposto aprendizado na escola/sala de aula.

O pensar uma disposicao inicial para vivermos uma experiéncia/sentido nos
trouxe a reflexdo sobre a posicao de passividade que impinhamos o0s nossos alunos para
tentar alcangar um “bom aprendizado”, posicdo de receptores, por mais inovagdes
pedagogicas que usdssemos, percebemos que no fundo ndo havia mudancas
significativas quanto a nossa concepgao de aluno. Aqueles que supostamente ndo sabem
necessitam do professor que supostamente sabe para conduzi-lo no caminho do saber, e
garantir assim, a transmissdo dos contedos curriculares.

Quando a professora Ana relata que buscou a transformacao dos alunos, percebo
que ela se abre para a sua propria transformacgéo, pois ao reconhecer a ndo permisséo do
dialogo e que o filosofar a convida para refletir sobre o tema, e comega a dar voz as
criancas e permitir uma escuta mais sensivel destas vozes, aqui ela inicia um

deslocamento, saindo do lugar comum rumo ao diélogo.
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Outro momento significativo na experiéncia filosofica que nos convidou a
criacdo de outra maneira de experimentar, pensar e ser na escola foi a vivéncia (leitura)
de um texto. Mas como é possivel a leitura de um texto nos abrir para outros lugares? O
texto ndo € um material didatico que tem transitado nas escolas desde sua criacdo e
como base do aprendizado? O material basico da escola ndo é texto? Entdo como é
possivel algo que faz parte do cotidiano escolar nos trazer um filosofar transformador?

Em nossa escola a base de nosso trabalho esta voltada para a transmissédo dos
conteddos curriculares através de textos escritos, e isto representa uma tradicdo da
escola republicana.

Basicamente, nds temos alfabetizado nossos alunos pensando que ao ter acesso
ao mundo da escrita eles terdo a possibilidades de participar deste mundo. Todavia quais
0s textos que estamos acostumados a utilizar para que isso se concretize?

Normalmente buscamos auxilio de quaisquer textos contidos nos livros
didaticos. Eles tém nos ajudado no planejamento e desenvolvimento das aulas. Além do
mais, as criancas, ao leva-lo para casa estdo tendo a oportunidade de também levar os
textos selecionados pelos professores da escola contribuindo assim no exercicio do
conhecimento da leitura e da escrita. Os alunos ficam mais préximos dos textos
escolares.

Os textos escritos s@o utilizados na escola ndo somente para favorecer a
apropriacdo pelos alunos para participacdo pratica social do mundo da escrita, mas
também sdo usados para acessar 0s conteudos acumulados pela sociedade transmitidos
pela escola. E estes sdo determinados pelos programas educacionais e elaborados pelos
governantes da sociedade.

Entdo, mesmo tendo certa autonomia de trabalho na sala de aula, e podendo
desenvolver na pratica pedagdgica um trabalho diversificado com variados tipos de
textos, nos professores acabamos por priorizar apenas 0s textos escritos. Qualquer texto
escrito. Entendemos que estes, serdo mais eficazes na missdao de ensinar a leitura e a
escrita, para a interpretacdo do mundo e a aquisicdo dos conhecimentos transmitidos.

Mas o que isto tem a ver com os textos do pensar filosofico?

Com as experiéncias filosoficas fomos convidadas a nos perguntar sobre o texto
escrito e outras possibilidades de textos: O que é um texto? Para que de fato ele serve?
Qual é a minha relagdo com o texto? Somente professora a de reprodutora de um saber
ja contido no texto? Até que ponto um texto pode me afetar? Que forca pode ter um

texto?Todos os textos cumprem a mesma fungdo? Todos os textos tEm a mesma
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poténcia?Qualquer texto nos convida a pensar?Que texto nos abre para uma
experiéncia/sentido?Etc.
No relato a seguir podemos observar a presenca destas inquietudes diante da

escolha de um texto que abrisse para o pensar filosofico:

Tivemos alguns cursos, reunides e também algumas experiéncias com alunos
coordenadas pelo pessoal do NEFI que nos deram nogdes de como desenvolver o
projeto. Tudo era muito novo e complicado. Comecei entdo a realizar as experiéncias
com minha turma. Eramos acompanhados pela Fabiana Olarieta da equipe do NEFI e
pelas professoras bolsistas Simone e Aline que se revezavam semanalmente. Era uma
turma de 4° ano ( antiga 3? série ) e as criangas pareciam gostar muito dos encontros.
Eu tinha muita dificuldade de escolher textos para usar e também estava muito presa a
conceitos e atitudes didaticas. Fabiana, a cada reunido de planejamento que acontecia
apds a experiéncia, tentava me orientar em pontos que destacava como negativos e
também procurava me incentivar nas coisas que iam dando certo. (Cristina)

Podemos perceber neste depoimento a relacdo didatica que tinhamos com o texto
e a dificuldade de nos libertar das certezas e concepcdes didatico-pedagdgica que
acreditavamos que um texto simplesmente possuia.

Foi entdo, que todas estas inquietudes surgidas diante da escolha de um texto
para o0 exercicio do pensar, nos envolveu num movimento de saida da zona de conforto
gue estdvamos no uso mecanicista do texto e seus exercicios estéreis de interpretacao e
aprendizado gramatical, em busca de outras maneiras de experimentar, pensar e ser com
um texto de fato potente.

Para que isso ocorresse conosco foi necessario que a equipe do NEFI nos
desafiasse a pensar sobre o texto. Mas ndo poderia ser qualquer texto. Tinhamos a tarefa
de garimpar um texto que afetasse a nds professoras primeiro, para que pudéssemos ser
de fato verdadeiros diante das criangas, apresentando algo que nos tocou, nos passou,
nos aconteceu de fato, pois fomos envolvidas na discussdo sobre o sentido e da poténcia

de um texto e percebendo que durante muito tempo,

Esquecemo-nos de que somos todos seres em formagao e nos agarramos a aplicacdo
de métodos e as receitas que nos sdo vendidas como milagrosas — atitudes tipicas de
uma racionalidade instrumental que valoriza os meios e descarta a reflexdo sobre os
fins, sobre a finalidade. Em uma sociedade que valoriza o produto em todos os
sentidos, é preciso resistir para que entendamos que vivemos em processo. Eis uma
enorme contribuicdo que a filosofia e também a arte séo capazes de dar & educagéo.
Tanto a filosofia como a arte buscam a ruptura e 0 novo; ¢ um modo de buscar sentido
que se encontra na exterioridade e no desconhecido. Quando abdicam de qualquer
pretensdo de completude ou de posse de certezas ou de verdades, ambas mostram seu
carater emancipador; uma liberdade singela e despretensiosa. O didlogo entre iguais é
uma espécie de pressuposto natural nestes dois campos — ele ocorre tanto no
“siléncio” da arte quanto no “barulho” da filosofia, ambas distanciam-se do
autoritarismo e aproximam-se da autoria quando tomam o outro como capazes de ser
igualmente produtor de sentido (RAMOS, 2004, p. 13).
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Dai surgiu a possibilidade de abrir ndo somente para 0s textos escritos, mas
outras dimensdes de texto, pois nas orientacfes dos encontros de formacdo do NEFI
encontramos um fragmento de texto potente que nos ajuda a pensar com cuidado a

questao:

S6 pensamos quando algo, como um texto, for¢a o pensamento. Os textos podem ser
escritos, narrativos ou poéticos, também imagéticos, dramatizagBes corporais,
audiovisuais ou informaticos. Podem ajudar a exercitar diversas formas de expressdo
e experimentacdo, de leitura participativa, dramatica, etc. Os textos serdo sensiveis a
capacidade dos participantes, mas também potenciardo essa capacidade. Nao serdo
dogmaticos, moralizantes ou pobremente escritos. Tera beleza, enigmas, forca. (ibid,
p.83)

Tinhamos um ponto de partida para estimular o pensar, mas ndo poderia ser
qualquer texto, tinha que ser um texto que provocasse forca ao exercicio do
pensamento. E na busca destes textos potentes iamos sendo transformadas.

Né&o foi facil esta nova relacdo com esta outra maneira de trabalhar com o texto,
mas tem nos trazido o prazer do encontro com ele.

Outro elemento importante na aventura de experimentar, pensar e ser de outra
maneira na escola via o pensar filosofico, foi o desafio da Problematizacdo do texto,
pois além de ser um material potente para pensar, precisava que o encontro com o texto
nos desafiasse a levantar perguntas, questdes que convidassem a nds mesmos € aos
alunos e alunas ao dialogo.

Mas como problematizar um texto? O que significa problematizar? Por que
problematizar um texto? Que poténcia hd na Problematizacdo do texto? O que é
problematizar? Que tipo de problematizacdo d& forca ao pensamento? O que é
problema? Qual a diferenca entre problematizar e interpretar um texto?

Uma questdo interessante é que, se para o texto, que faz parte do uso cotidiano
da escola, tivemos de (re) pensa-lo buscando romper com a forma mecanicista,
reprodutora e dogmatica que o tratdvamos até entdo, tendo em vista uma relacdo mais
criativa, filosofica e estética, também, quanto a problematizacdo do texto, encontramos
0 mesmo desafio.

Na escola fazemos uso da problematizacdo como estratégia para ensinar aos
alunos e as alunas buscarem através do raciocinio a solucdo e repostas de situacdes

apresentada na escolar e bem como no mundo.
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Todavia esta maneira de lidar com a problematizacéo esta mais inclinada a busca
de respostas de algo ja sabido e ou pre-concebido. Ndo havendo, entdo o despertar da
curiosidade e o desejo de langar-se ao desconhecido para tentar desvenda-lo.

Este modelo de problematizacdo, mais especificamente utilizados nas aulas de
matematica, que na verdade € mais uma interpretacdo usualmente aplicado na escola
pelos professores na acaba perdendo o sentido investigativo, na medida em que ja pré-
existe uma resposta pronta. Ou seja, 0 uso da problematizacdo na escola esta mais
voltado para a resolucdo de situacdes de problemas matematicos retirados dos livros
didaticos e entendemos de certa forma fazem parte do cotidiano da vida dos alunos e
alunas.

Todavia, deixamos de perceber que o uso que fazemos destas situacGes
problemas que constituem os famosos e conhecidos “probleminhas da matemdtica”,
além de se apresentarem como exercicios repetitivos focando apenas a utilizacéo correta
das quatro operacdes matematicas, que neles estdo incluidos, sdo retirados dos livros
didaticos ndo possibilitando o repensar de nos professores, na tentativa de elaboracao de
novas situacoes problemas que estejam de fato relacionados com o dia a dia da vida dos
alunos e alunas permitindo a existéncia na escola/sala de aula um espacotempo legitimo
do pensamento imaginativo, criativo.

Torna-se entdo a repeticdo dogmatica de exercicios estéreis e vazios
empobrecendo a propria dimensdo criadora que existe no processo de problematizacao
dos conteudos escolares e até mesmo da prépria vida.

E mais uma vez fazendo coro com Paula Ramos, dizemos que,

Como professores temos ensinado muito mais a reproducéo de conhecimento do que
permitido a producédo de sentidos. Uma imagem possivel para ilustrar esta afirmacédo
seria a do professor como autor de um livro que € entregue ao aluno na aula... pronto.
Do mesmo modo que dialogamos com um texto. Com um livro, o aluno também pode
estabelecer didlogo com o professor, mas, em geral, quase ndo ha espaco para a
produc¢do de um discurso que ndo esteja ao redor do que o professor “explicou” como
verdade. Como professores afirmamos o desejo de que nossos alunos tenham uma
postura critica e reflexiva, que aprendam a pensar em nossas aulas e a partir delas,
mas ndo remos permitido um espaco para que tal ocorra nem para eles e nem para nos,
uma vez que também nos excluimos do processo de investigagdo e de
problematizagdo do conhecimento. (2004, p. 14-15)

A filosofia na escola nos ajudou a (re) pensar os limites de meras operacoes
representativas e interpretativas ja existentes ou pensadas por outros, nos transportando

para a dimensdo do exercicio do perguntar e do perguntar-se como uma atividade
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significativa de problematizacdo e investigacdo atraves da participacéo de sujeitos livres
e constantemente inquietos.

Nas experiéncias filosoficas, especialmente no planejamento, esta
problematizacdo do texto se da através do levantamento de perguntas ligadas ao tema
sobre questdes que ainda desconhecemos e que nos sejam enigmaticas neste texto.

Como as perguntas foram a via inicial para a problematizacéo, trago aqui um
pouco das angustias que passamos diante de algo que pensavamos ser um tema tdo bem
resolvido e cotidianamente utilizado na escola/ sala de aula: o perguntar.

Para problematizar um texto, tinhamos que saber o que de fato nos inquieta e nos
convida a pensar neste texto. E para nos convidar a dialogar com o texto e convidar as
criancas e ao adultos a dialogar, também precisavamos perguntar, ou melhor,
perguntarmo-nos, ou seja, ndo apenas fazer perguntas externas, mas nos colocar dentro
da pergunta.

A experiéncia filosofica sé faria verdadeiramente sentido se o texto provocasse,
primeiramente em nos, o desafio do encontro com o enigmatico que estava contido nele,
e para isso era necessario problematiza-lo abrindo este caminho via uma pergunta que
nos tocasse. Ndo bastava apenas perguntar, precisavamos ter uma relacdo com a
pergunta, convite ao didlogo, muito diferente das perguntas que ja continham respostas
prontas, as quais estavamos acostumadas.

O artigo do argentino Santiago Kovadloff, intitulado “O que significa
perguntar?” do Jornal Clarin. Buenos Aires, 16 de outubro de 1990, que compde um
dos textos do Caderno de Materiais do NEFI, nos trds um argumento interessante e
provocador sobre o significado da pergunta que nos ajuda a pensar sobre este ousado
caminho que nos abre para “o pensar”’, especialmente a sua forca que deve ter na
escola/sala de aula potencializando a aprendizado de professores e alunos. Ele comenta
neste fragmento do artigo:

Sim, perguntar é atrever-se ao que ainda ndo se sabe ao que ainda ninguém sabe.
Perguntar é atrever-se a carregar com a soliddo criadora daquele viajante que
imortalizou o poeta Machado: “Caminhante ndo hd caminho, faz-se caminho ao
andar”. Acontece que as perguntas serdo sempre teimosamente pessoais ou nao serao
auténticas perguntas. Perguntar ndo é andar por ai formulando interrogacfes, mas
submergir-se de corpo inteiro numa experiéncia vertiginosa. As perguntas se sao
perguntas, abarcam a identidade de quem as coloca, ainda que ndo resultem, em
sentido estrito, perguntas autobiogréficas. Precisamos, por causa de esse férreo carater
pessoal e intransferivel da pergunta, por seu carater indelegavel, que a resposta
requerida ndo esteja constituida com anterioridade a formulagcdo da pergunta. Cada
qual deve responder a sua maneira assim como ndo pode perguntar mais do que a sua
maneira.
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No auténtico perguntar naufraga as certezas, o mundo perde pé, sua origem
desequilibra-se e a intensidade do polémico e conflituoso, volta a ter preponderancia
sobre a harmonia de toda sinteses alcangada e 0 manso equilibrio do j& configurado.
Conta Joan Corominas, em seu cativante dicionario que a expressao latina percontari,
da qual vem nosso perguntar, viu-se alterada num processo de mudanga para a lingua
castelhana, pelo verbo de uso vulgar praecunctare, derivado de cunetari que significa
duvidar ou vacilar. A referéncia etimolégica ganha todo seu peso quando se adverte
que percontari enfatiza, no ato de perguntar, a decisdo de conhecer ou de procurar
algo que se sabe oculto ou dissimulado. Por sua vez, preaecunctare sublinha a
incerteza, o tatear que se apodera daquele que pergunta. E, efetivamente, no ato de
perguntar a realidade reconquista aquele aspeto ambiguo, obscuro, que a resposta
clausura e nega. Depois de tudo, resposta provém de responsio e responso é a oragao
dedicada aos defuntos, quer dizer, com critério mais amplo, ao que ja ndo vive (p.58)

Era este tipo de discussdo e esta forma de abordagem sobre este elemento da
experiéncia filoséfica que perpassava nos encontros de formacdo, planejamento e
avaliacdo do projeto semanalmente na escola e quinzenalmente na universidade. O que
possibilitou um novo contato com a problematizacdo de um texto via o perguntar e 0
perguntar-se, dando vida, criacdo e transformacdo nesta outra maneira de experimentar,
pensar e ser com as experiéncias filoséficas na escola/sala de aula.

Outro elemento que nos convidou a sair do lugar comum nos fazendo (re) pensar
nossa pratica e que compunha a experiéncia do pensar era o dialogo.

O dialogo era a 0 que ocupava a maior parte das experiéncias e, através dele,
dependendo da atitude e posicdo que tomassemos, garantiamos a sua manutencdo por
um tempo significativo de discussdo igualitaria, na qual todos ocupavam a mesma
posicédo de voz e de escuta, ou entdo seria dissipado com a dominante voz do professor e
as timidas respostas dos alunos que tentavam nos agradar respondendo o que queriamos
ouvir.

No material dos encontros de formacdo e detalhamento do projeto encontramos

as seguintes orienta¢fes quando ao dialogo durante a discusséo filosofica:

Espera-se uma pratica dialogada em que os participantes troquem idéias e
argumentos, levando em consideracdo o0 exame dos pressupostos e consequéncias
deles. A discussao filosofica é a terra dos “porqués”. A docente ndo ¢ o centro pelo
qual se passam todas as questdes. Ela propicia uma participacdo ampla e partilhada,
cuida que a discussdo ndo perca foco, gera as condi¢des para o dialogo colaborativo.
Nesta instancia tem-se especial cuidado em considerar que 0 que esta em jogo nao sao
sO as idéias, mas também a maneira de tratd-las. O conteldo do que se discute esta
estreitamente ligado ao modo como se discute. Considera-se aqui a maneira em que a
palavra circula o lugar que o grupo e cada um faz para ouvir o que 0s outros tém para
dizer, a possibilidade dos pensamentos ndo sejam acompanhados apenas por palavras,
mas também por siléncios, gestos ou outras linguagens. (2009, p. 83)

Nosso papel, enquanto professoras coordenadoras das experiéncias filoséficas,
seria de propiciar que todos os participantes experimentassem um espacgotempo de
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igualdade. Aluno e professor pensando o impensavel, juntos, num mesmo nivel, sem
hierarquias, na mesma altura... Dialogando juntos... Palavras, gestos, siléncios e outras
linguagens sendo circuladas igualmente. Neste momento ndo havia a possibilidade de
apenas um narrador com seu monélogo, com seu suposto saber transmitido aos demais
presentes, mas espacotempo do pensar igualmente compartilhado entre todos.

Este elemento nos causou muitos sons dissonantes, isto &, muitos
questionamentos sobre o lugar que o professor e o aluno ocupam na escola/sala de aula.

Para que ocorresse o didlogo era necessario que nds professoras e alunos
rompéssemos com a postura daquele que ensina e daquele que aprende sem negar o que
Somos.

Mas como isso seria possivel? Nos professoras fomos formadas de maneira a
acostumarmos a ter a palavra, a verdade, o conhecimento a ser transmitido, e os alunos
sdo incentivados a receberem esta transmissdo concentrados silenciosamente para que
ndo atrapalhe seu aprendizado e o nosso ensino. Nesta relacdo, a narracdo da logica
explicadora'® na escola/sala de aula estd centrada no professor que detém o
conhecimento dos conteudos curriculares que estdo programados para serem
transmitidos e reproduzidos.

Estamos constantemente estudando textos na escola sobre o tema da educacao
dialégica®, tendo em vista a possibilidade do dialogo como o fio condutor de nossa
pratica pedagogica. Estudamos na teoria que a relacdo do ensinar e do aprender
perpassada pelo didlogo favorecera a melhoria da escola pablica. Todavia, na préatica, no
dia a dia da sala de aula, nos afastamos destas discussdes e tentamos cumprir 0s
programas atraves da narracdo unilateral. Esta preocupagdo se apdia na ideia de que
para que os alunos de fato aprendam ou compreendam a matéria, 0s contetdos é
necessario que o professor explique-os e estes tém a tarefa de memorizarem tais
conteldos para que ocorra o0 aprendizado.

Para colocar em questdo a ideia de que o professor deve tomar posse da palavra
e se constituir em narrador central da sala de aula, precisamos relacionar a essa ideia, a
concepcdo que entende a infancia com auséncia de pensamento, necessitando do

professor para preenché-la, narrando seu suposto saber.

19 Ranciére, Jacques. O mestre ignorante: cinco ligdes sobre a emancipagéo intelectual. Belo Horizonte: Auténtica,

2005.
20 Ereire, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.
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A etimologia do termo “infincia” deriva do latim infans cujo significado € sem
linguagem. Se considerarmos que a linguagem € o lugar em que se da o pensamento,
podemos, entdo, concluir que a infancia ¢ compreendia por um ser “sem pensamento”.

Esta auséncia de pensamento, de conhecimento e de racionalidade, associada a
infancia, pode ser encontrada em Platdo, que tem uma significativa contribuicdo no
desenvolvimento da Filosofia da Educacdo e ird se ocupar, no decorrer de sua obra, com
as questBes educacionais e sua contribuicdo na construcdo da polis desejada. Para
Platdo, a infancia era compreendida como a primeira etapa da vida e sendo valorizada
por ter consequiéncias importantes na fase adulta da vida.

Segundo Kohan (2005), ndo havia na Grécia Antiga, nem mesmo no mundo
greco-romano, um termo abstrato que designasse uma idade especifica das criangas que
se referisse a infancia. Contudo, a auséncia desta palavra em Platdo ndo significa que ele
ndo tenha pensado a infancia.

Para tentar compreender o conceito platonico de infancia, seguirei o esquema
por Kohan (2005), que analisa quatro marcas interligadas desse conceito: a infancia
como possibilidade: a infancia como inferioridade; a infancia como outro desprezado; e
a infancia como material da politica.

A primeira marca, que apresenta a infancia como uma possibilidade de modelar
0 ser humano através da educacao, com conhecimentos necessarios para se formar bons
cidad&os.

Esta ideia, na qual as criangcas sdo pensadas a partir do que virdo a ser, estd
presente na educacdo até o presente. Nela, as criancas sdo consideradas como seres
incompletos, inacabadas, precisando receber uma forma, devendo ser moldadas segundo
nossos objetivos. Aqui podemos perceber que essa marca oculta a idéia das criangas
serem tudo no futuro e um nada no presente.

Na segunda marca, a infancia como inferioridade, as criangas sdo compreendidas
como seres incapazes, irracionais, limitados no saber, figuras do vazio e da auséncia,
seres impetuosos e inquietos que deveriam em sua criacdo e educacgdo serem conduzidas
a harmonia e ritmo dos homens adultos.

A terceira marca, compreende a infancia como o “outro desprezado” excluido da
polis por ndo compartilhar a experiéncia social dos assuntos publicos.

A quarta e Ultima marca, trata da infancia enquanto material da politica, pois
Platdo insere a infancia numa problemaética politica que engendra toda a discussdo da
criacdo e educagdo das criangas pela preocupacgdo de que as criangas representavam o



72

futuro da polis, sendo sua educacdo pensada e planejada cuidadosamente com o
propdsito de ajusta-las ao ideal de cidade em construcao.

Assim, vemos em Platdo surgir as primeiras nocdes de infancia e podemos
perceber que essa concepc¢do tem influenciado fortemente a escola da atualidade, que ao
propor uma educacao escolar para todos, propde também influenciada pela idéia de que
0 aluno como um ser infantil é ser incompleto inacabado, limitado no saber, que
necessita dos conhecimentos escolares para garantia de sua cidadania para participacao
integral da sociedade. Todavia € uma escola que concebe seus alunos como seres
excluidos do seu pensar como poténcia e alteridade, seres que necessitam do professor
que os acolhem e os ensinem.

Até aqui, percebemos que, nessa concepcdo do dialogo, ainda que pensado
como estratégia de ensino-aprendizagem a figura central da palavra € o professor que
supostamente detém o saber necessario para preencher a também suposta auséncia de
saber dos alunos.

No entanto as experiéncias filos6ficas nos fizeram ver e fazer o contrario, ao
tomarmos a posicao de ouvintes e considerarmos que aos alunos tém algo a dizer sobre
0 que estdo pensando e que este pensar contribui também para o aprendizado de nds
professoras. Rompemos com a estrutura hierarquica daquele que sabe em relacéo ao que
ndo sabe.

O dialogo na experiéncia filos6fica s6 é possivel quando todos que dela
participam estdo diante de um ndo saber e juntos buscam o desconhecido de si e dos
outros no exercicio de experimentar com, pensar com e ser com e criar com...

O ultimo elemento que compde uma experiéncia filoséfica e que possilibita a
abertura para outros exercicios de pensamento € 0 momento para recuperar 0S
elementos conceituais e relacionais principais e continuar pensando o tema. Com ele
resgatamos o que ja foi pensado, problematizado, perguntado, dito, e ndo dito sobre o
tema e também como se deu a circulagdo da palavra contribuindo para coletivamente
construir as regras da comunidade de investigacdo filoséfica que estamos participando.

Neste momento podemos destacar e recuperar algumas dimensdes da

experiéncia, como também abrirmos para orienta¢fes sobre o exercicio do pensar.
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3.4.2 Andlise das experiéncias filoso6ficas vivenciadas: das impossibilidades as

possibilidades

Como ja foi comentado, dentro da formacéo inicial deparamo-nos com nossas
dificuldades de professores e das criancas: perguntar, dialogar, escutar, respeito e
atencdo ao que esta sendo dito, estabelecer uma conexdo e uma linha de pensamento
que permita a profundidade do didlogo problematizando as situacfes e criando nossos
novos conceitos, tudo muito desafiador.

Chegamos a decisdo coletiva de que precisavamos entdo desenvolver nos
primeiros encontros com as turmas uma preparacao para “filosofar” pensando em
estabelecer em conjunto com as criancas®® as regras de uma comunidade de investigacao
filosofica através da utilizacdo de alguns dos exercicios contidos no livro Filosofia para
Criancas Na Prética Escolar Vol.ll organizado por Walter Kohan e Vera Waksman.

Precisdvamos primeiro, construir coletivamente com as criancas um lugar
afetivamente seguro onde todos, especialmente as criancas, teriam sua palavra e seu
pensar respeitado, valorizado, sem criticas e sem medo no que diz respeito a igualdade
da palavra e do pensar dos alunos em relacdo a palavra e ao pensar dos adultos.

Para isso, tivemos que rever nossa postura e abrir para a igualdade das
inteligéncias (RANCIERE, 2004), isto é, na escola partimos do pressuposto que
precisamos ensinar nossos alunos e alunas com a intencdo de que ao aprenderem 0s
conteddos curriculares selecionados, eles e elas serdo capazes de chegar ao
conhecimento que supomos ter e que sO assim poderdo participar plenamente da
sociedade como cidaddos emancipados. Todavia, esta concepcdo de ensinar e de
aprender esta fundamentada no principio da desigualdade das inteligéncias. Partimos da
ideia do suposto ndo saber dos alunos, o que fundamenta a urgéncia da explicagéo e
traducdo dos saberes eleitos na escola como legitimos e que nos professores supomos
saber. Esta transmissdo de saberes garantirda uma falsa idéia de progresso e igualdade,
porém parte da desigualdade das inteligéncias dos alunos e alunas em relacdo a
inteligéncia do professor rumo a igualdade de todos, perpetuando assim o repetido ciclo
da desigualdade via busca da igualdade.

O contato com a discussdo sobre a possibilidade dos professores do projeto se
abrirem & igualdade da palavra e do pensar dos alunos na escola, via experiéncia

2L Até este momento ainda ndo havia a definicdo de participagdo dos alunos e alunas adultos, pois ndo havia a
definicdo da professora que trabalharia com as turmas de Alfabetizagdo, Ciclo 1 (referente ao 2° e 3° ano de
escolaridade), Ciclo 2 (referente ao 3° e 4° anos de escolaridade), fase inicial do Ensino Noturno Acelerado.
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filosofica, proporcionou também a possibilidade de ressignificacdo da igualdade das
inteligéncias entre alunos e professores, fazendo-nos focar nossos esforcos para a
criacdo de condicbes nas quais a vontade e desejo de aprender dos alunos e alunas
fossem potencializados através do convite do exercicio do pensar, do qual todo ser
humano € capaz

Mas isso so foi possivel com a pratica das experiéncias filoséficas que a cada
semana nos desafiavam com as palavras das criangas tdo envolvidas seriamente com o0s
temas abordados e as perguntas e respostas que davam diante dos questionamentos.

Fomos percebendo que as turmas ao lidar com as experiéncias tinham mais
facilidade, mais abertura, mais vibracdo, mais poténcia, mais intimidade com o filosofar
do que nds adultos e isto nos tocava profundamente e incentivava nossa caminhada. No
depoimento a seguir podemos observar como o entusiasmo das turmas com 0 projeto

gera em nds professores a alegria de continuar:

“(...) percebo que os alunos que participam das experiéncias, ficam mais criticos.
Além disso, percebo que tornam-se mais desinibidos e amigos. As turmas que
desenvolvem o projeto sdo diferentes, sei la... ndo me pergunte em que, mas ha uma
energia diferente nessas salas. S&o salas mais animadas, dindmicas... ndo sei se estou
certa, mas sinto assim. Sinto que os alunos ficam mais “sem vergonha” como costumo
brincar com eles. No comeco e até mesmo depois para alguns, a filosofia é vista como
uma atividade boba. Ir para a sala e ficar conversando é algo chato, sem ldgica.
Muitos ainda vdo para escola para encher os cadernos de dever. Uns se encantam logo
no primeiro encontro, outros vdo se apaixonando quando se encontram consigo
mesmo. Acho que é isso mesmo...Quando uma pessoa vai a uma igreja e diz que
encontrou Jesus, penso que ela tem um encontro com a sua fé e dali resolve seguir
aquela igreja, religido. Penso que gostar de filosofar é gostar de encontrar —se consigo
mesmo. A filosofia encanta quando nos permite ouvir o que estd dentro de nos.
Quando nos permite reconstruir certezas, quando revemos criticamente aquilo que
somos. Se conseguirmos perceber esse encontro gostamos de filosofar. E muito
subjetiva e particular a forma como esse projeto encanta ou desencanta alunos e
professores.”( Cristina)

Segundo a professora 0 encontro com a Filosofia provoca nos participantes uma
alegria, uma energia. Mesmo naqueles que inicialmente ndo d&o muita credibilidade em
sua maneira diferente de se desenvolver e que esperam da escola apenas a transmissao
dos conteudos escolares, os encontros com a Filosofia vdo afetando e provocando
mudancas significavas. Uma energia, um encantamento tem envolvido aqueles e aquelas
que se arriscam a trilhar o caminho da experiéncia/sentido. Talvez, como sugere a
professora, o filosofar proposto pelo projeto atinja algo importante para os sujeitos que
dela participam, a possibilidade de encontrar-se consigo mesmo, ou seja, a possibilidade
de, num diélogo coletivo, surgir a possibilidade de reconstruir e rever certezas que até

entdo ndo percebiamos em nds. E a possibilidade de aprender através do exercicio do
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pensar colocando em questdo o que somos no caminho de experimentar, pensar e ser de
maneira(s) diferente da que temos sido até entdo.

Para melhor compreender esta ressignificacdo de sentidos no interior da escola,
vamos a apresentar, seguidamente, quatro experiéncias filosoficas desenvolvidas com as
turmas e que foram transcritas como material que tem ajudado a pensar as experiéncias
(planejamento e avaliacdo) dos nossos encontros na escola e na universidade e que
também servem como material de analise desta pesquisa.

E importante deixar claro que todas as experiéncias apresentaram alguns
avancos e alguns entraves no seu percurso. Estes deram forgas para 0 nosso pensar, para
nossas transformacdes, para vivenciarmos a poténcia de uma experiéncia/sentido.

Cada qual com seu grupo, seu tema, seu problema, suas perguntas, suas
discussdes, seus dialogos, ou seja, dentro de suas singularidades, possibilidades e
impossibilidades, qualquer uma das experiéncias, nestes trés anos de trabalho, poderia
ser escolhida para ser pensada nesta pesquisa, tendo em vista a multiplicidade de
situacOes que apresentaram. Separamos apenas trés para desenvolver uma breve analise

com vistas ao fortalecimento desta escrita.

Experiéncia Filosofica Turma 101 - Professora Ana / Ano 2009 (Anexo I)

A turma 101 (primeiro ano de escolaridade do Ensino Fundamental) estava
composta por alunos e alunas de seis anos de idade. Um grupo de criangas ja tinha
contato com o projeto de filosofia no ano anterior na Educacgéo infantil, porém, a outra
parte do grupo estava tendo seu primeiro ano com o projeto.

A professora Ana participava do projeto desde seu inicio e em 2009 estava sendo
acompanhada por duas alunas bolsistas do NEFI.

Esta experiéncia filoséfica foi desenvolvida no turno da manhd, na data de 10 de
setembro de 2009 e tinha como tema explorar a imaginacao e a criagéo do grupo.

Para dar inicio a experiéncia, foram colocados alguns objetos no meio do circulo
onde todos os participantes estavam sentados. A proposta foi observar com atencéo os
objetos: tampa de panela, garrafa pet, caneta, maca, etc., e depois escolher dentre todos
um objeto e comentar quanto a seu uso e outras possibilidades.

Nosso trabalho com o projeto de filosofia com criangas se importa em que 0s
participantes explorem a imaginacdo dando lugar a experiéncias coletivas do
pensamento criativo que se ocupam mais com a forca do didlogo entre aquele que fala e
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aquele com quem se fala, tentando produzir novos pensamentos sobre aquilo que ainda
ndo foi pensado.

Na escola usamos com muita frequéncia as palavras imaginacéo e criacdo que
estdo ligadas somente a atividades de pintura e confeccdo de desenhos sem ao menos
que ocorra um dialogo sobre as producdes das criancas e entre as criancas.

Com a banalizacdo do sentido destas palavras, as acGes acabam sendo
individualizadas sem nenhuma interacdo. Aos alunos e alunas é apenas solicitado 0 uso
desta dimensdo do pensar como uma mera atividade artistica que é entregue aos
professores sem nenhuma discussdo. No maximo estas atividades sdo colocadas na
exposi¢cdo dos murais das salas ou corredores ndo havendo uma proposta de interacao
daquilo que foi produzido ou pensado.

Para refletir um pouco mais sabre a esta experiéncia, analisaremos a seguir a

participacdo dos praticantes do projeto naquele dia:

Gabriela: “Eu escolho a caixinha de musica.”

Prof. *“ Ana: Por que?”

Gabriela: “Da pra guardar as coisas.”

Prof. Ana ““ Que tipo de coisas?”

Gabriela: “Tipo corddo.”

Rute: “Eu escolho o relogio. Achei bonito porque... é tipo abacaxi.”
Prof. Ana: “ E importante o relogio?”

Rute: “Sim. Pra ir para escola, trabalho.”

Augusta: “Escolhi o chapéu. Meu pai tinha um chapéu igual.”

Daniel: “O ovo da pascoa. Eu gosto de chocolate. (Na realidade era uma maga
enrolada no papel aluminio e alguns colegas perceberam, mas o Daniel ndo. A
professora deixou abrir e todos deram risadas)

As criancas escolheram cada uma seu objeto e foram convidadas a argumentar
sobre as razdes que as levaram a selecionar um determinado objeto em detrimento de
outros. Estas razfes estavam associadas mais a utilidade o objeto e & lembranca que
tinham desse objeto do que a prépria imaginacéo.

Todavia, um aluno foi provocado por algo que parecia enigmatico, a maca que
estava envolvida com o papel aluminio. Segundo a transcricdo, somente Daniel ndo
havia percebido que o formato era de uma macd, pois sua atencdo estava mais voltada
para coisas embaladas e disse que tinha escolhido o ovo de pascoa.

Conforme o relato da transcri¢do, ndo foi solicitado a Daniel que dissesse sua
razdo, apenas foi autorizado que abrisse 0 objeto embrulhado, atitude que todos acharam

engracada.
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Podemos observar que nos, professoras do projeto, ndo estamos acostumadas a
ampliar o didlogo a partir de uma situagéo imprevisivel, isto é, problematizar a atitude
dos alunos e alunas diante de algo que eles ou elas pensaram. Estas atitudes acabam por
fechar o didlogo, ja que estamos com nossos sentidos e pensamentos voltados para
cumprir o que foi planejado.

As experiéncias filosoficas tém ajudado a nos preocuparmos menos com
questdes didaticas e mais com o pensar filos6fico. Na rotina da sala de aula dariamos
por encerrada uma atividade como esta neste ponto e passariamos a conexdo do que foi
falado pelas criancas para a realizacdo de atividades escritas ou de leitura.

Mas a experiéncia filosofica segue buscando explorar a criacdo dos participantes
diante de algo que ainda néo foi pensado.

As criancas receberam um pedaco de massa de modelar para confeccionarem
algum objeto ou personagem, que estivessem pensando... Poderia ndo existir. As

criancas apresentaram suas “criagdes”.

Mateus: “Fiz um alienigena segurando uma pedra, uma rocha.”
Rute: “Um didrio que escreve sozinho. E s6 falar que ele escreve.”
Eduardo: “Um bolo de madeira.”

Rute: “O bolo de madeira pode pegar fogo.”

Eduardo: “Eu chamo o bombeiro.”

Luciane: “Uma pedra magica. Para a gente pedir um desejo.”
Prof. Ana: “Que tipo de desejo?”

Leandra: “Um sol magico.”

Gabriela: “Uma barba bem grande para enfeitar.”

Isabela: “Anel magico

Rute: “A pedra da Luciane pra curar as pessoas que estao doentes.”
Gabriela: “A varinha podia arrumar a casa.”

Rute: “O que a gente vai fazer com o que inventamos agora?”

Assim que a Rute comentou o que poderia ser feito, tocou o sinal do recreio.
Avaliagdo ocorreu com o dedinho para cima, meio ou baixo.

Nesta parte da experiéncia filos6fica podemos observar claramente a presenca da
imaginacéo e da criacdo das criancas e algumas tentativas do dialogo com certa conexdo
entre algumas criages. E como estas dimensdes do pensar potencializam o surgimento
de outros problemas para se pensar novas respostas.

Todavia ainda temos muito que percorrer neste caminho do filosofar com
criancas na escola publica, mas com a alegria de que muitas transformagdes ja estdo em

processo. Pois como sinaliza a professora Ana:
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“Através das experiéncias filosoficas (...) e de dinamicas desenvolvidas por mim em
sala de aula, as criangas foram estimuladas a exercitar o “pensar”, a expressarem
oralmente estes pensamentos, ouvindo e respeitando a opinido do outro.”

“Acredito que filosofia é de fundamental importancia para o aprendizado das criancas,
pois foi através das experiéncias filoséficas que meus alunos melhoraram a auto-
estima, aprenderam a lidar com o erro, e aumentaram a confianca em sua capacidade
em aprender.”

“Tenho plena convicgdo de que as transformagdes, tanto a minha, quanto a dos meus
alunos ainda é um processo, mas fundamentado na certeza de conquistas sélidas e
para sempre.” (Ana)

Experiéncia Filosofica Turma 601 e 602 - Professora Cristina/ Ano 2010

A escolha de analisar uma experiéncia filosofica desenvolvida com esta turma
se deu ndo apenas por motivos de refletir o uso que fizemos dos elementos que
compdem uma experiéncia/sentido e 0s possiveis avangos e entraves que encontramos
ao lidar com esta maneira mais estética de exercitar o pensamento, mas também pelo
fato de como os alunos e alunas participantes desta turma foram se constituindo em um
grupo que elegeu o pensar filos6fico naquele momento como parte de sua vida escolar.

Os alunos e alunas que compbem este grupo iniciaram no projeto no ano de
2008, na turma 402 (quarto ano de escolaridade do Ensino Fundamental) sob
responsabilidade da professora Cristina.

Naquele ano, estes alunos, na faixa etéaria entre 9 a 11 anos, nao tiveram
escolha, pois como ja foi comentado anteriormente, a partir do momento que a
professora aderisse ao projeto sua turma também faria parte dele.

Mas, conforme os alunos foram demonstrando total aceitacdo ao projeto,
percebiamos que com o passar do tempo eles comecaram a apresentar uma efetiva
participacdo naqueles momentos, isto é, o quantitativo de faltas reduziu-se. Havia quase
sempre a presenca de toda a turma nos dias de aula que tinham as experiéncias
filosoficas. Eles solicitavam mais aulas de filosofia e iam aos poucos introduzindo nas
aulas a maneira de experimentar, pensar e ser da filosofia.

E logo com o passar do tempo, algo curioso aconteceu com esta turma. No ano
seguinte, ja no quinto ano de escolaridade, a turma mudou de professora. Esta ndo fazia
parte do projeto. Entdo, os alunos nos procuraram solicitando ser atendidos com a
filosofia. Conversamos com a professora que além de autorizar a participacdo da turma
também nos relatou que a turma possuia atitudes diferentes dos alunos e alunas das

turmas dos anos anteriores.
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A professora nos dizia que a turma estava composta por alunos muito
participativos, criativos, criticos e sensiveis quanto a escuta e atencdo aos conteudos
trabalhados. Comentou também conosco que aqueles alunos apresentavam uma
maturidade incomum em relacdo as turmas anteriores e que na maioria das vezes que
apresentava 0 conteudo de aula, logo na abertura eles demonstravam com dialogo
interesse sobre 0 tema que estava sendo tratado.

Entdo no segundo ano do projeto, mesmo sem a participacdo da professora
regente da turma, mas com sua autorizacdo e a da diretora da escola, a turma participou
do projeto de filosofia.

O mais interessante foi em 2010, no terceiro ano do projeto, tendo em vistas,
esta solicitacdo do ano anterior, abrimos as inscricdes para participacdo do projeto aos
alunos e as alunas que permaneceram na escola e que apresentavam interesse em
continuar participando das experiéncias filosoficas. Alguns haviam sidos transferidos,
Porém, cerca de vinte alunos que permaneceram na escola fizeram a sua inscricdo. Estes
encontros ocorriam quinzenalmente nas tercas-feiras, em tempo vago, horario que nédo
tinham aulas e eram dispensados para suas casas. Eles preferiram permanecer na escola
fazendo experiéncias de filosofia em vez de sair da escola nesse tempo vago.

Os vinte alunos que decidiram continuar participando do projeto estavam
matriculados em duas turmas do sexto ano de escolaridade de Ensino Fundamental —
Turmas 601 e 602.

No entanto, nos professores do projeto, perguntavamo-nos o que de interessante
teria afetado nos encontros de filosofia estes meninos e meninas, que no inicio de sua
adolescéncia (faixa etaria entre 12 e 14 anos de idade), desejavam permanecer na escola
para filosofar? Afinal estavam liberados pela escola e tinham suas tardes de tergas-feiras
livres para outras coisas que pensamos ser interessantes e do desejo desta faixa etaria. O
que de fato os afetava nas experiéncias filosoficas?Seria a intensidade de pensar e a
liberdade de conversar sobre eles mesmos e sobre assuntos que de certa forma nédo
habitam os contelidos escolares que precisavam memorizar mecanicamente?

Penso ser relevante registrar alguns depoimentos destes adolescentes quanto ao
desejo de participar da filosofia a partir de uma avaliacdo realizada com eles, no qual
através de escolhas de uma imagem de figuras de revistas, relatam o que os encontros de
filosofia representam para si. Também é importante deixar claro que outros relatos deste
momento de avaliagdo dos encontros de filosofia poderiam estar presentes neste

momento de analise, todavia optei apenas em registrar quatro relatos para dar forca ao
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que venho escrevendo sobre a relacdo afetiva que os alunos, particularmente os
adolescentes, tém demonstrado com o projeto “Em Caxias a Filosofia en-caixa?”.

Estes relatos foram gravados em aparelho de mp3 e transcritos na integra como
material de pesquisa e analise do projeto.

Esta proposta de avaliacdo dos encontros de filosofia aconteceu no ano de 2010.
Os alunos tinham que a partir de algumas imagens previamente selecionadas escolher
uma e tentar relaciona-la com sua vivéncia no projeto, isto &, o que sentiam e pensavam
ao participar dos encontros de filosofia na escola.

A figura que Paulo escolheu tinha um circulo de pessoas juntas lado a lado
passando um para outra um objeto que estava em suas maos. Paulo escolhe a figura e

relata o porqué de sua escolha:

“Porque & a unidio assim da gente. Cada um responde a questdo de um... E a unifo.
Assim aprende a responder as coisas. Aqui a gente trabalha junto.” (Turma 602)

Ja Pedro escolhe a figura com seis jovens alegres atravessando com alegria um

caminho e comenta:

“Esse daqui, porque aqui a gente td sempre brincando, unidos e pensando junto,
raciocinando todo mundo junto...” (Turma 602)

Sonia escolhe a figura com uma taca de morango cobertos com creme de leite e

faz seu relato dizendo:

“Esse do morango! Porque & muito bom comer com creme de leite e quando eu estou
aqui eu também gosto... E muito bom! Eu estou aqui porque eu gosto.” ( turma 602)

E Vanessa escolheu a figura de revista que tem relégios derretendo em um lugar

desértico e se posiciona assim:

“ E esse daqui. E que parece que o tempo ndo existe. Que o tempo ta virado,
pendurado por ai. Aqui o tempo passa muito rapido... entendeu?” (Tuma 602)

Podemos perceber nitidamente a relagéo de afeto que os alunos e as alunas vao
constituindo com os encontros de filosofia na escola. Paulo e Pedro relatam que os

encontros de filosofia lhes permitem outro encontro. O encontro do pensamento dos
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outros colegas e também que pensar diferente ndo significa isolamento, mas uma atitude
importante para pensar com... Aprender com... Estar com...

Sonia, além de deixar claro que esta participando dos encontros de filosofia nao
por obrigacdo mas por opcdo, acrescenta uma metafora dizendo que a filosofia lhe
proporciona sabor agradavel, isto é, o filosofar possibilita 0 agucar de sensacOes de
mente e corpo. Ja Vanessa faz a conex@o dos encontros de filosofia com a possibilidade
da ndo existéncia do tempo cronoldgico. Parece sugerir a existéncia de outro
espacotempo que se abre diferente e rompe com o tempo cronolédgico e passa rapido
sendo dificil de capturar, mas o importante € vive-lo.

Entdo diante de tal empolgacdo, a professora Cristina, uma coordenadora do
NEFI e eu, juntas e em consonancia com a direcdo da escola, decidimos aventurarmo-
nos nesta experiéncia com aqueles adolescentes.

Muitas experiéncias filosoficas marcaram estes encontros com os adolescentes.
Todavia escolho uma experiéncia filosdfica dentre muitas interessantes para analise
neste trabalho e que também foi transcrita (Anexo Il). Apresentarei alguns fragmentos
do didlogo filoséfico que nos permite pensar os elementos das experiéncias filosoficas e
as suas contribuicdes, que como ja foi citado anteriormente, nos convidou a sair do
lugar comum e repensar a pratica pedagogica que desenvolviamos até entao.

A experiéncia filoséfica tinha como texto problematizador um desenho na
mesma figura de duas mulheres a rapariga e da velha®’. Apds relembrarem da
discussao filosofica da experiéncia anterior como disposi¢do inicial, cada participante
recebeu uma folha de papel com a imagem da rapariga e da velha. Foi solicitado que
observassem o desenho em siléncio a partir da pergunta inicial: O que tem nessa
imagem? Apo0s alguns minutos, abaixo do desenho os alunos e as alunas escreveram o

que tinha visto. Algumas respostas foram assim apresentadas:

Sénia: “Vi uma mulher com um lengo na cabeca e um cachecol no pescogo.”

Vanessa: “Uma mulher triste, pensando numa coisa que fez, mas pensando duas vezes
nao faria.”

Vania: “Uma mulher olhando para trés, triste, pensando em alguma coisa.”
Fabiola: “Uma mulher de lado com um pano na cabeca imaginando uma pessoa.”

Paulo: “Uma menina com um pano. O tempo esta anoitecendo ¢ isso ¢ uma pétala de
rosa amarela.”

Vinicius: “Um menino com passaro perto de uma loba.”

Afonso: “Eu vejo um menino olhando a folha caindo e ele tem um manto branco”.

%2 Um desenho gestalt, intitulado “Minha mulher e minha sogra”, feito por W. E. Hill no ano de 1915. Neste desenho
vocé pode ver duas imagens totalmente diferentes na mesma figura, alguns véem uma senhora, enquanto outros s6
conseguem visualizar uma moga.
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Cristina: “Eu vi uma velha com um nariz grande...”

(As criangas se admiram e comecam a falar procurando a velha. André e Vanessa
conseguem ver primeiro e comecam a mostrar aos colegas. Todos tentam ver.
Comegam a falar e a olhar para o seu papel e para o dos outros )

Podemos observar a partir deste trecho do relato como o texto proposto convida
os alunos a pensar coisas variadas. Um texto que sugere um enigma a ser decifrado, um
convite a pensar o que ainda ndo foi pensado tem provocado nos alunos a curiosidade e
0 desejo do didlogo para expressar o pensamento. Normalmente, quando apresentamos
na sala de aula os textos estamos mais preocupados que eles e elas respondam somente
perguntas interpretativas, isto é, informacgdes que ja estdo contidas no proprio texto ou
entdo solicitamos que analisem e retirem os elementos gramaticais nele contidos. Esta
postura frente ao texto tem empobrecido a relacdo de alunos e professores nas aulas,
retirando suas possibilidades de agucar a imaginacéo, a criacdo e o pensamento.

Com as experiéncias filosoficas podemos repensar esta postura, pois percebemos
que tanto para os alunos guanto para nés mesmos o texto enriquecedor tem sido aquele
gue nos provoca algo que nos convide a pensar o que ainda ndo foi pensado. Talvez seja
este um dos motivos que fazem com que os alunos deste grupo fiquem na escola fora do
seu horério de aula. Pois podem ter outra relacdo diante do texto. Uma relacdo de
experimentar, pensar e ser com o texto de outra maneira daquela que temos sido diante
dos textos com exercicios didaticos e escolares.

A discussdo filosofica foi enriquecedora, e no final da experiéncia a professora
Cristina propbs que levassem este exercicio do pensamento para casa e perguntassem a
outras pessoas 0 gque viam na imagem. Se viam primeiro a jovem ou a velha, pois a
maioria da turma viu primeiro a jovem e s6 depois da observacdo da professora viram a
velha e a discussdo filosofica ficou circulando esta questdo. Porém algo me chamou a

atencdo quando ao final a aluna Viviane espontaneamente pergunta:

“A gente pode pegar um caderno e ir colocando o nome das pessoas ¢ 0 que elas
dizem?”

Esta pergunta pode a primeira vista soar simples. Porém podemos perceber
nesta pergunta o envolvimento e entusiasmo da aluna com a experiéncia filosofica,
através do interesse de registrar sugerindo anotar em um caderno o0 nome e as respostas
das pessoas que iriam intervir no dialogo. Parece que a relacdo quanto a proposta de

escrita muda e se potencializa na medida em que vamos escrever aquilo que nos tocou,
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nos afetou. Uma escrita para dar continuidade a experiéncia. Uma tentativa de escrita
para ndo se perder do que estd sendo dito. Uma possibilidade de registrar coisas
interessantes que outro pode dizer e que ainda podem ser pensadas.

Quando propomos no dia a dia da sala de aula um trabalho escrito pelos alunos
e pelas alunas encontramos ainda muita resisténcia. Escrever espontaneamente sobre um
determinado assunto na escola ou como tarefa de casa se tornou um fardo. Talvez
porque usamos a escrita dos alunos e alunas apenas com o objetivo de verificar os erros
contidos. Os erros ortograficos ou os erros de coeréncia textual. Parece que estamos
muito mais preocupados com a didatica e a técnica da escrita, do que com a relacdo de
criacdo e transformacdo que a escrita pode nos proporcionar.

As experiéncias filoséficas que temos desenvolvido também nos convidam a
pensar a relacdo que temos e propomos a N0S mesmos e aos outros diante da escrita.
Escrever na escola precisa ser um ato de criagdo, um caminho de repensar nossas
certezas, uma linguagem para expressar as multiplas possibilidades de experimentar,

pensar e ser 0 que somos. Um convite a transformacédo dos outros e de n6s mesmos.

Experiéncia Filos6fica Noturno Ciclo 1 - Professora Cristina e Vanise / Ano 2010

A escolha de analisar uma experiéncia com os alunos adultos do turno da noite,
turma 504 Ciclo I, primeiramente se deu para pensar um pouco uma dimensdo do
projeto que também privilegiamos: a infancia do pensar.

Quando o projeto de filosofia com criancas chegou a escola, a principio a
proposta de trabalho estava voltada para a infancia cronoldgica, primeira etapa do
desenvolvimento da vida humana. Contudo duas condi¢Ges foram importantes e
decisivas para a participacdo dos alunos adultos das series iniciais do ensino
fundamental noturno. Primeiro, a discussado ja desenvolvida pelo NEFI sobre a infancia
ndo apenas cronoldégica, mas como simbolo de afirma¢do do novo pensar, como
metafora da criacdo no pensamento, imagem de descontinuidade, de ruptura, quebra do
normal e do estabelecido. Uma preocupacéo de afirmar a infancia ndo como ela pode ou
deve ser, mas como ela é, para além dos anos que se tém (KOHAN, 2003, p. 116).

Segundo condicédo foi a existéncia na escola do Ensino Noturno com turmas de
alunos adultos e suas professoras dispostas a desenvolver o projeto de filosofia tendo

em vista a possibilidade de exercitar a infancia do pensamento, uma tentativa de
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irromper no proprio pensamento de nds adultos com o que ja ndo possamos pensar da
mesma forma, como 0S mesmos pressupostos.

Desde 2008 temos buscado o exercicio deste desafio: realizar experiéncias
filos6ficas com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos da escola. Ndo tem sido
facil, pois percebemos que nds adulto temos nossas certezas como uma forma de defesa
e seguranca para enfrentarmos a vida. Todavia com o exercicio do pensar filosofico na
escola temos a possibilidade de repensar, rever nossos posicionamentos diante dos
pressupostos que estabelecemos como as verdades de nossas vidas.

Para melhor exemplificar estes convites a mudanca do pensar passo agora a
analisar apenas uma narrativa de experiéncia filoséfica, dentre varias importantes ja
desenvolvidas, com os alunos jovens e adultos que nos possibilitou experimentar,
pensar e ser de outra maneira no ensino noturno.

A experiéncia filosofica desenvolvida (Anexo I11) tinha como texto a fotografia
de dez objetos do livro Isto ndo é do artista plastico mexicano Alejandro Magallanes.
Estes objetos (pincel, clipe, parafuso, grampo de cabelo, grampeador, compasso escolar,
pente, tesoura, pedra e elastico) foram reproduzidos em copia ampliada com a frase
escrita abaixo do objeto: “isto ndo é (nome do objeto)” e apresentados aos alunos para
gue pensassem a pergunta: se isso ndo é o objeto que esta na imagem entdo o que VOCés
pensam que é?

Os alunos tinham canetinha, lapis de cor e giz de cera para que, usando 0 proprio
objeto, desenhassem o0 que pensavam que era. ApOs a proposta concluida e cada aluno
apresentar 0 gque pensava que era o0 objeto, todos foram convidados a pensar no que
aconteceu e durante 0 momento do dialogo filoséfico depoimentos importante sobre o
tema da transformacdo ocorreram que enriqueceram e permitiram o aprofundamento da

discusséo.

Lourdes: “ Eu acho que a gente transformou o desenho em uma outra coisa”.
Aparecida: “ A gente desenhou o que estava dentro de nossa mente”.

Vanise: “ Mais o qué?”’

Wesley: “ Vamos ficar aqui... Como transformamos? O que vocé quer dizer com
transformamos?”’

Lourdes: “ U¢, transformamos... tinha um negdcio ali e a gente conseguiu fazer varias
coisas, né?”

Wesley: “ Mas essas varias coisas fazem parte das coisas originais?”

Lourdes: “ Ah, coisas que a gente vé assim no dia a dia, por exemplo, assim, a Valeria

escolheu um grampo de cabelo e ela transformou numa borboleta. E ela falou que
aquilo ali ndo é um elastico, é uma linha enrolada.”
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Wesley: “ Ela falou uma coisa interessantissima! Lourdes falou que transformamos as
coisas que vemos no dia a dia. Ou seja, me parece que transformamos a forma
habitual de olhar as coisas.”

Duas coisas interessantes merecem destaque neste inicio de dialogo. Primeiro, o
tema da transformacédo ultrapassa a perspectiva do desenho e vai de encontro com a
possibilidade de transformacéo da prépria vida. Segundo, o aparente interesse pelo tema
e pela experiéncia filosofica.

Temos observado que os alunos jovens e adultos do ensino noturno, guando
retornam a escola, carregam consigo a imagem de relacdes mais tradicionais sobre a
escola. Quando propomos algumas aulas diferentes das que estdo costumados, assim
como um video, uma palestra sobre um tema relacionado a vida cotidiana, eles
reclamam e perguntam quando terdo aula. Os modelo de aulas que estdo habituados séo
os deveres colocados no quadro e as aulas explicativas e os alunos em total siléncio
atentos as determinac6es dos professores.

O projeto de filosofia com o seu formato rompe com este modelo de aula e
relacdo do saber transmitido. Nas experiéncias filoséficas todos tém igualdade de vez e
voz, todos tem a oportunidade de expressar seu pensar abrindo-se para as possiveis
transformacdes e para a criagdo de novos conceitos diante dos problemas também
novos.

Quando a aluna Lourdes diz que podemos transformar coisas do nosso dia a dia
acaba por nos convidar a pensar no que de fato podemos mudar no mundo. Temos
pensado neste grupo na possibilidade de poder estranhar 0 mundo a partir de outros
olhares, outros sentidos. Um estranhamento do mundo para além da percepcéo utilitaria
e cientificista, mas um olhar e um sentir mais estético (HADOT, 2006, p. 234),
contemplando e agindo como uma artista que usa sua sensibilidade para criar outros
olhares, outras percepgdes e outros sentimentos do e com 0 mundo.

Nesta experiéncia filoséfica tivemos a oportunidade de aprofundamento do tema
proposto pelo préprio grupo quando a mesma aluna Lourdes declara que transformamos
0 objeto. Toda a discusséo filosofica ficou em torno do tema transformagdo. Alguns
afirmavam que ao tentar mudar o objeto usamos nossa imaginagdo, nosso pensamento e
que isso também nos muda. Muda-se nossa forma de olhar e também nds mesmos
mudamos. Outros j& diziam que mudamos o objeto atraves do desenho, mas ndo houve

mudancas em noés. E outros disseram que as pessoas podem até mudar sua aparéncia,
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mas a transformacdo sé ocorrera quando houver mudancas de atitude. Ao final o

coordenador do NEFI que nos acompanha nas experiéncias propds que

Wesley: “Tem dever de casa. Vocés vdo chegar em casa e vao fazer a pergunta pras
pessoas da casa: Se olhamos diferente pensamos diferente? E isso ndo tem resposta
certa. A pessoa pode falar qualquer coisa.”

O interessante € como nao se tem um fechamento, nem na experiéncia nem na
tarefa de casa. Ndo chegamos a conclusdes ou respostas prontas. A idéia é permitir que
algo nos afete a tal ponto que nos convide a viver uma experiéncia/sentido no ensino
noturno.

No inicio do projeto estas inconclusbes nos causavam inseguranca,
particularmente nos professores e alunos do ensino noturno. Precisavamos estar em
terra firme de um planejamento que apresenta, além de inicio, um ponto de chegada.
Mas como ja foi citado, participar de uma experiéncia filos6fica seria 0 momento de
atravessar um caminho correndo o risco de ndo saber onde podemos chegar. O que
importa nesta travessia é a caminhada e os encontros e desencontros que fazemos

C0NOSCO € COMO 0S outros.

3.5  Asala do pensamento: espacotempo diferenciado para pensar?

A principio parecia que as experiéncias filoséficas seriam mais uma atividade
extracurricular que contribuiriam para a vida escolar dos alunos. Porém ndo foi bem
assim gue aconteceu. O contato semanal na e com a sala de filosofia também nos trouxe
algumas questdes para repensar o que faziamos na escola/sala de aula.

Primeiro, como ja foi dito, a organizacdo espacial e a disposicdo do novo
mobiliario fazia-nos sentir fora da escola, ja que a estrutura fisica da escola ficou um
pouco fora dos padrdes que temos das escolas publicas do municipio.

A cor lilas nos desafiou a pensar como nossa escola mantinha um modelo de
uniformizacdo com outras escolas da rede municipal, paredes pintadas sempre com o
azul. Pode parecer simples, mas o colorido das paredes alegrou mais o ambiente,
modificando a estética da sala. Todos queriam desenvolver atividades neste espaco.

Os pufes coloridos também contribuiram para a nova estética, pois mesmo que,

em algumas atividades do cotidiano, os profissionais tentassem reorganizar 0s
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mobiliarios existentes, colocando as mesas e cadeiras em forma de circulo dentre outros
arranjos, o aspecto fisico permanecia o de sempre: salas azuis e brancas com mesas e
cadeiras de alunos e a mesa e cadeira do professor. Muito ainda semelhante com
modelos antigos de escolas de outros periodos e décadas.

Um fato de grande relevancia foi que aos poucos os alunos de todas as turmas do
projeto comecaram a chamar carinhosamente a sala de filosofia de “sala do
pensamento’”’!

Lembro que este fato me incomodou bastante, pois me perguntava: se a sala de
filosofia ¢é a sala do pensamento, 0os demais espacos da escola, particularmente a sala de
aula seria entdo o que para os alunos e alunas?

Foi entdo que, no ano de 2008, tive a oportunidade de pensar com turma 202,
grupo na qual era professora regente, sobre esta questdo dentre outras que
potencializavam o pensar das criancas na sala do pensamento.

Aproveitei aquele momento e fui registrando o dialogo que apresentarei a
seguir, tentando analisar coisas interessantes sobre o pensar na escola/sala de aula,

especialmente sobre a sala do pensamento:

Hoje, 08 de outubro de 2008, ao chegar a minha sala de aula (Turma 202) e iniciar a
primeira atividade apds o desjejum, chamada “Leitura Compartilhada”, quando 1i o
nome do livro (Eu e as Minhas Rela¢@es Socias) meu aluno Davi perguntou:

“Tia vamos ter aula de filosofia?”

Entdo eu perguntei: “Por que vocé esta fazendo esta pergunta?”

“Porque o livro fala sobre eu e meus amigos!” Respondeu Lucas.

Primeiramente, o que de interessante podemos perceber neste didlogo? A leitura
compartilhada é uma atividade proposta e orientada pela equipe técnico-pedagogica da
escola, na qual todas as turmas tém diariamente, logo no inicio da aula, a oportunidade
de acessar, através da escuta, variados tipos de texto selecionados pelos professores com
0 objetivo de desenvolver nos alunos e alunas o gosto pela leitura, a percepcdo das
diferencas que cada tipo de texto apresenta e também os ritmos de leitura que cada um
apresenta, e que os diferencia.

Naqueles momentos diarios os alunos sdo orientados a permanecerem em
siléncio, para ndo atrapalharem a leitura do professor, a escuta dos colegas e a conexao
dos fatos contida no texto que estd sendo lido. Algo geralmente dificil de acontecer,
pois alguns alunos ou alunas apresentam uma agitagdo comum e natural do seu

desenvolvimento.
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Todavia, naquele dia ao introduzir a primeira atividade de aula, eu lendo em alta
voz 0 nome do livro, o aluno Lucas, mesmo sem conhecer o contetdo do texto, rompeu
com a ordem de siléncio pré-estabelecida por mim para a execucdo da atividade, dando
lugar a inquietude do pensar diante do titulo do livro. Parece que houve através de sua
atitude e impulso uma possivel relacdo do tema do livro com as atividades de filosofia
que participava. Entdo ousadamente, abriu o didlogo com uma pergunta.

O interessante € a sua percepcdo da poténcia que a pergunta pode possibilitar
criando um espaco de convite ao dialogo. Como comentei, este € o momento do
siléncio, repetido diariamente por mim. Porém, Lucas ndo se preocupa com O
estabelecido e da lugar a sua curiosidade lancando méo da pergunta e argumentando a
relacdo que faz com a filosofia.

Neste trecho do didlogo percebemos a forca e o sentido que trouxe a filosofia
para a escola/sala de aula no que tange o pensamento de temas relacionado a propria
vida, a oportunidade de exteriorizar 0 que se esta pensando e as possiveis conexdes que
os alunos estdo fazendo. A sensibilidade de Davi sugere que o filosofar pode ocupar
outros lugares quando algo potente nos convida a pensar sobre nés mesmos e o outro.

Procurei entdo dar abertura ao dialogo, pois comecei a compreender o valor das
perguntas das criangas e 0s pensamentos interessantes que elas podem carregar.

Na escola estou sempre preocupada em cumprir com o planejamento de aula,
pois ele me da seguranca de ensinar o conteudo previsivel e programado, talvez para
ndo correr o risco de trilhar o desconhecido, o imprevisivel e 0 acaso de pensar coisas
que ainda néo pensei para a aula.

Mas meu encontro com a filosofia e a infancia, na escola, me fez repensar esta
postura, pois 0 desconhecido me desafia a correr o risco de experimentar, pensar e ser
de outra maneira diferente da que estou acostumada na prética pedagogica. Escolhi um
livro apenas para cumprir com uma atividade do planejamento, mas Lucas ousou me
convidar a pensar o impensavel para esse momento: a possivel relacdo que o livro tinha
com o pensar filoséfico.

E em seguida, percebendo a abertura que dei para o dialogo, perguntou Marcos:

“Tia hoje nos vamos ter filosofia?”

“ Néao Marcos, a aula de filosofia foi ontem e vocé faltou!”
“Ah, que pena!” Resmungou tristemente Marcos.

“Por que voce ficou triste?” Perguntei.

“Porque eu gosto!” Respondeu ele.
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Neste trecho do didlogo, Marcos demonstra seu sentimento de tristeza por nao
ter participado da aula de filosofia e como ela o afeta e faz falta.

Com a chegada do projeto e percebendo a relagdo carinhosa que as turmas
tinham com a filosofia, sempre me perguntava: Por que as criancas gostam tanto da
filosofia? Por que a filosofia causa nas criancgas este afeto positivo? As criancas gostam
de pensar? Por que gostam de dialogar sobre o seu pensar? O que as crian¢as pensam
que é a filosofia? Qual diferenca para as criancas do que fazemos na sala de aula e na
sala de filosofia?

Tenho percebido a relacao de afeto que a filosofia tem causado nos participantes
do projeto, e particularmente nas criancas, algo que me provocou o0 repensar da
escola/sala de aula, pois percebi que para os alunos e as alunas o efeito que as
experiéncias filosoficas estavam causando era de muito prazer e alegria, talvez pela
igualdade do pensamento com a criacdo de um espacotempo para Sua expressao
permitindo que nds professoras compreendéssemos que as criangas nao sao seres de
auséncia que precisam de preenchimento, mas pessoas que também pensam.

Entdo, decidi parar o que tinha planejado e inverter o lugar da escuta e siléncio
que havia estabelecido anteriormente na sala de aula rumo a tentar compreender a

relacdo das criancas com o que faziamos na sala de filosofia. Resolvi perguntar:

“Por que vocés gostam tanto de Filosofia?”

“Porque 14 a gente pensa e tem muitas ideias!” Disse Lucas.

“E aqui na sala de aula o que fazemos?” Perguntei.

“Aqui na sala, nds estudamos!” Falou Tadeu.

“E qual ¢ a diferenga entre estudar e ter idéias e pensar?” Perguntei.

“A diferencga é que estudar é quando fazemos dever para aprender.” Disse Lucas.
“E vocés, olhando para os outros alunos, o que pensam sobre isto?” Perguntei.
“Eu quando estudo penso.” Falou Caio.

“Mas ¢ diferente. A sala de Filosofia tem pufes coloridos, nds sentamos na roda e a tia
ndo usa 0 quadro, mas conversa com a gente. Aqui na nossa sala tem mesas e
cadeiras, a tia escreve no quadro a gente usa o caderno...” Disse Felipe.

“Ah, entdo, vocés estdo falando da diferenca do espago fisico? Nisso eu vejo
diferenca.” Respondi.

“Mas aqui, na sala de aula, a gente estuda e 14, na sala de Filosofia, a gente pensa,
tem ideias!” Insistiu Larissa

Para minha surpresa, os alunos estavam afirmando que existia uma diferencga
entre a sala de aula e a sala de filosofia. Afirmavam que, além da diferenga do espaco
fisico, existia a diferenca do uso desses espacos e observaram que, como professora, eu
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tinha uma diferente relacdo nos dois lugares com eles. Além disso, sO era possivel
pensar na sala de filosofia. La eles conseguiam ter ideias.

Sera que a sala de aula ndo € lugar de pensar? Ou que pensar exercitamos na sala
de aula fazendo com que as criangas ndo o considerem como pensamento?

Pensando nas entre linhas deste pequeno fragmento do dialogo, parece que a
percepcdo das criancas quanto a auséncia de pensar na sala de aula estaria ligada ao
modelo de transmissdo/aquisi¢do dos conhecimentos trabalhados na escola.

A experiéncia da aprendizagem escolar estaria pautada simplesmente na
transmissdo/reproducédo destes conhecimentos. 1sso ndo significa que na sala de aula ndo
haja pensamento, mas que muitas praticas pedagogicas se tornaram enrijecidas presas ao
modelo do pensar mecanicamente memorizado, sendo exigido dos estudantes que
apenas decorem informac6es transmitidas e que delas opinem sem gque a0 menos estes
conhecimentos gerem neles uma potente ressignificacdo de sentidos.

Todavia, naquele momento ainda ndo entendia muito bem a diferenca, pois
precisava de mais elementos para acompanhar a conexdo que faziam dizendo que na
escola a sala de filosofia era o lugar do pensar e ter idéias e a sala de aula lugar de
estudar, pois para mim, professora, estudar também era pensar, insisti e mais uma vez
perguntei se alguém poderia me ajudar a pensar o que ainda ndo havia pensado. E eles

usaram a seguinte metéafora:

“E como se fosse assim tia, na fazenda a gente tira o leite da vaca, ai bota ele na
caixinha depois vai pro mercado pra vender. Aqui na sala é a fazenda, tira o leite,
estuda. La na sala de Filosofia a gente vende o leite temos idéias porque sendo nao da
pra pensar em nada.” Tentou explicar Tadeu.

Mas Lucas interrompeu:

“N&o, Tadeu, € ao contrario. La é que ¢é a fazenda e o leite 0 nosso pensamento, nossas
idéias. Aqui é o mercado que vende o leite na caixinha, por que n6s estudamos. As
idéias e o pensamento o de la ajuda a gente aprender aqui.”

Havia um siléncio na sala, todos estavam atentos ao que esta sendo falado.
Entao perguntei: “O que todos pensam disto o que Lucas falou?”

Alguns balangaram as cabegas concordando, outros balbuciaram “sim ¢é isso”. Mas
Tadeu afirmou:

“Ah, é isso mesmo, Lucas!”

Esta foi a maneira poética e carinhosa que as criangas encontraram para explicar
0 que pensavam sobre o modelo do pensar na sala de filosofia, afirmando que uma
maneira mais livre e igualitria do exercicio do pensar pode contribuir para o

aprendizado na sala de aula.
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Até este dia pensava sobre o exercicio do pensar das criangas apenas no projeto
e nas suas possiveis contribuicdes para o aprendizado delas. A partir de entdo, comecei
a perceber que tinha que repensar minha préatica pedagogica. De alguma maneira, ela
precisava ser transformada e isso sO seria possivel se abrisse mao das certezas que
cristalizavam minhas a¢6es nas aulas dificultando o aprendizado das criancas.

Pois somente a abertura cuidadosa dos meus sentidos sobre o fazersaber do
cotidiano na escola, visando um movimento de autotransformacdo, me despindo das
minhas verdades e colocando-as em questdo seria possivel outra maneira de viver a

pratica pedagogica no interior da escola/sala de aula. Pois,

E preciso se liberar da sacralizacdo do social como Unica instancia do real e parar de
considerar rapidamente esta coisa essencial na vida humana e nas relagdes humanas,
quero dizer, o pensamento. O pensamento existe além ou aquém dos sistemas ou
edificios de discurso. E algo que se esconde freqilentemente, mas anima sempre 0s
comportamentos cotidianos. Ha sempre um pouco de pensamento mesmo nas
instituicdes mais tolas, ha sempre pensamento mesmo nos habitos mudos. A critica
consiste em cacar esse pensamento e ensaiar a mudanga: mostrar que as coisas nao
s8o tdo evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita como vigente
em si, ndo o seja mais em si. Fazer a critica é tornar dificeis os gestos faceis demais.
(FOUCAULT, 1994, p. 180)

No fragmento, Michel Foucault nos anima a dar lugar ao exercicio do
pensamento, promovendo a critica entre as contingéncias e arbitrariedades que vdo nos
constituindo no que somos e nos convida a possibilidade de outras maneiras de ser que
ainda ndo fomos. Assim como as criangas que, ao se pronunciarem sobre o lugar do
pensar e do estudar, tendo em vista a pratica do pensar que exercitam na sala de
filosofia, me convidam a colocar em questdo 0 que seja pensar na escola/sala de aula,
liberando a sacralizagdo das verdades e certezas que tinha sobre o pensar e sua relagdo
com o ensinar e o aprender. Tiram assim do invisivel aquilo que estava facil, repetitivo
e limitado no cotidiano da minha prética pedagdgica abrindo-me para uma critica no
caminho da ndo conformacéo, da insatisfagdo e da abertura para ensaiar transformagoes
do e no que estou fazendo como professora na escola/sala de aula.

A seguir podemos perceber como as criangas continuam dando sentido a
filosofia do projeto e a sua possivel relagdo com o que fazem na sala de aula.

E Marcos disse:

“Tive uma idéia, vamos ficar com a sala de Filosofia para a gente todos os dias?”
“O estamos fazendo aqui, agora nessa conversa?”’ Perguntei

“Estamos fazendo Filosofia!” Afirmou Lucas.

“Jé tivemos outra aula de Filosofia aqui na sala!” Disse Luiz.
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“E qual foi o dia, vocés lembram?" Perguntei a todos.

“Foi na aula de Meio Ambiente nds aprendemos que a agua ndo morre.” Falou
novamente Luiz.

“Eu aprendi sobre os seres vivos que eles nascem, crescem , reproduz e morre.”
Respondeu alegremente Marta.

“Ento vocés querem dizer que a Filosofia ajuda aprender?” Indaguei a todos.
“Ajuda muito”. Falou Larissa.

“Gostei muito de tudo que foi dito. Temos que pensar mais neste assunto.” Falei.
“Entao, tia 1€ a historia.” Finalizou Cecilia.

Ousadamente, Marcos tem a ideia de que figuemos com a sala de filosofia
destacando a importancia de pensar na escola todos os dias, ja que ela tem contribuido
como poténcia da aprendizagem que existe também na sala de aula.

As criancas também conseguem perceber que esta forma de dialogo, de escuta e
de atencdo esta articulada com o que fazemos nas experiéncias filosoficas, sinalizando
que em alguns momentos a filosofia fez parte da aula e que de fato contribuiu no
aprendizado do tema desenvolvido na sala de aula propondo ser possivel a presenca da
filosofia no dia a dia da sala de aula.

N&o posso negar que enquanto desenvolvia a aula, muitas indagacGes, muitas
questbes, e uma inquietude invadiu meu ser. Foi comovedor ouvir aquelas criancas
sinalizando a possibilidade de viver uma experiéncia/sentido no cotidiano da escola/sala
de aula e dando poténcia a Filosofia no interior da escola publica.

Nestes trés anos de existéncia e ampliagdo do projeto “Em Caxias a filosofia
en-caixa? A Escola publica em Caxias continua apostando no pensamento”, ndo
podemos negar que muitas transformacdes estdo acontendo com os estudantes (criangas,
adolescentes e adultos) e as professoras possibilitando outras maneiras de experimentar,
pensar e ser na escola.

Mas, eis a grande pergunta que cresce dentro de mim e me envolve a cada dia: E
possivel o filosofar ndo apenas de maneira esporadica ou excepcional mas no cotidiano

da sala de aula com alunos e professores das séries iniciais do ensino fundamental?
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4 CONSIDERACOES FINAIS - A SALA DE AULA:
TRANSVERSALIDADE DO FILOSOFAR?

Para tentar pensar um pouco a pergunta: E possivel o filosofar no cotidiano da
sala de aula com alunos e professores das series iniciais do ensino fundamental Antes
preciso narrar dois acontecimentos marcantes que ocorreram durante minhas aulas
quanto a necessidade de se pensar na possibilidade do filosofar na sala de aula.

O primeiro episodio me pegou desprevenida, porém me afetou o suficiente para
provocar 0 segundo e buscar estudar, ler e praticar mais o projeto e suas possibilidades
de transformacdo e autotransformacéo.

No segundo semestre de 2008, desenvolvia as experiéncias filosoficas
semanalmente e ainda ndo tinha percebido o impacto que tais atividades tinham gerado
nos alunos na sala de aula.

Coloquei no quadro como de costume uma atividade visando a leitura e
interpretacdo de texto. Apds a escrita do texto coloquei oito perguntas referentes a ele.

O objetivo desta atividade era, além de exercicio da escrita, verificar a leitura e
percepcdo dos alunos, saber se eles conseguiam sozinhos ler um texto, identificar os
fatos que estavam desencadeando aquela histéria e descobrir seu sentido.

Esperei alguns minutos para que toda a turma terminasse a tarefa e como percebi
muita agitacdo e conversa entre aos alunos resolvi pedir siléncio e corrigir o dever.
Sempre me posicionava desta maneira, compreendia que o total siléncio dos alunos sé
deveria ser interrompido com as respostas das perguntas.

Lembro que neste dia havia muita agitacdo e mesmo assim comecei a correcéo.
Os alunos ndo pareciam estar interessados na proposta, pois ndo paravam de falar
mesmo quando solicitava o siléncio.

O texto tinha como tema a histGria de um passaro que vivia preso em uma gaiola
e sonhava ser livre para voar. Tinha retirado este texto e seu exercicio de interpretagdo
de um livro didatico dentre varios que usava e guardava no armario da sala. Este era
meu maior suporte de trabalho. Usava atividades retiradas dos livros didaticos, assim
me sentia mais segura para ensinar.

As sete primeiras perguntas estavam relacionadas com fatos descritos pelo texto,
porém a oitava pergunta estava assim escrita: o que € liberdade?

Sem perceber a forca dessa Ultima pergunta e o que ela poderia provocar inclui

no exercicio e cologuei-a no quadro. No momento da correcdo — que, como ja disse
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acontecia com muita agitacdo dos alunos -, quando cheguei nesta pergunta do exercicio,
meu aluno Flavio levantou o dedo e disse que ndo tinha respondido aquela pergunta,
pois ela ndo poderia ser respondida na sala de aula. Ele disse com a maior seguranca
que aquela pergunta pertencia a sala do pensamento e que somente na aula de filosofia
era possivel pensar sobre aquela pergunta.

Houve, entdo, um siléncio na sala. Perguntei aos outros alunos quem tinha
respondido aquela pergunta. Depois da concentrada e atenta resposta do Renato, todos,
um por um, apresentavam a mesma resposta. N&o responderam porque era uma
pergunta da sala de filosofia.

Diante da minha insisténcia tentando corrigir a tarefa, Renato mais uma vez
disse que a pergunta era importante e que deviamos fazer uma aula de filosofia apenas
para responder esta pergunta.

Toda a turma se envolveu no dialogo que Renato havia provocado e ao final
insistiam que aquela pergunta ndo tinha uma resposta e que precisavamos conversar e
pensar sobre ela. Aceitei a proposta e resolvi elaborar uma experiéncia filosofica que
atendesse ao pedido da turma.

Tendo como base 0 meu incomodo diante do ocorrido, resolvi planejar outra
atividade, desta vez intencional, para tentar compreender o que o acaso daquela aula
estava me sinalizando.

Esperei se passarem algumas semanas, entdo escolhi um texto bem simples
(Anexo V) retirado do livro didatico de Paulo Nunes de Almeida, intitulado Pipoca:
Método Ludico de Alfabetizacdo - Uma Proposta Construtivista Interacionista Ludica.

Este texto tinha como tema um jogo de futebol e como o livro era de uso
exclusivo do professor, a atividade estava acompanhada da sugestdo de aproveitamento
trabalhando a ideia de extrapolar o texto com novos elementos sobre esporte: regras,
jogadores, times.

Aproveitei a oportunidade e acrescentei mais quatro perguntas que entendia que
teriam a forca de provocar a mesma discussdo do primeiro episodio: No futebol tem
regras? O que séo regras? Para que existem regras? E se ndo existissem as regras?

Aguardei alguns minutos para que a turma copiasse a tarefa do quadro,
respondesse as perguntas. Apos solicitar mais uma vez siléncio, passei para a correcao
do exercicio.

Durante a correcdo, as crian¢as também muito agitadas conversavam com 0s

colegas, levantavam do lugar, faziam algumas brincadeiras. O pedido de siléncio vérias
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vezes solicitado por mim ndo foi atendido. Quando chegamos as Ultimas perguntas, o
siléncio tomou conta de todos apos a intervencdo de Lucas que, como tinha dito Renato
no episodio anterior, dizia que aquelas perguntas ndo poderiam ser respondidas na sala
de aula, eram perguntas da sala de filosofia.

Naquele momento, juntamente com o siléncio, a resposta de Lucas também abriu
0 convite ao dialogo entre os alunos. Eles pareciam interessados em pensar sobre a ideia
de que algumas perguntas precisavam ser discutidas na sala do pensamento, pois
precisavam pensar um pouco mais sobre o tema que circulava naquelas perguntas.

O dialogo foi muito interessante, pois para além da presenca da professora,
houve uma apropriacdo da discussdo pelos alunos. Eu ndo falei quase nada naquele
momento, apenas ouvia e via, atenta, aquelas criancas conversando, respeitando a vez
daquele gue levantava o dedo para falar, ouviam atentamente o que cada colega dizia
sobre o assunto. Eles se olhavam, eles perguntavam e respondiam sobre o lugar da
filosofia na escola/sala de aula.

A forca daquele didlogo me silenciou. Ver minha turma totalmente envolvida e
dialogando com interesse sobre um determinado assunto na sala de aula sem que ao
menos, como era de costume, a professora fosse a narradora central da discusséo, me
causou estranhamento. Entdo me perguntava: Que forca dava a filosofia aquelas
criancas que me convidavam naquele momento a repensar o que fazia na sala de aula?
Seria preciso repensar as relacdes do saber e fazer pedagdgico que transitavam na sala
de aula até entdo? Os alunos estavam se apropriando dos elementos que compdem a
experiéncia filoso6fica apontando para outra maneira de fazer e saber na sala de aula?
Tais elementos contribuiriam para a experiéncia da aprendizagem do conhecer e do
pensar na sala de aula?

Outro dado marcante naquele momento foi que as criangas ao comegarem a
discutir sobre o ndo pertencimento daquelas perguntas a sala de aula foram se
envolvendo no proprio convite que as perguntas faziam e buscavam pensar o tema das
regras sempre dialogando com propriedade sobre o assunto sem interferéncia da
professora. Enquanto pensava nisso e me perguntava sobre o que estava acontecendo,
meus olhos se voltaram para as “Regras de Convivéncia” (Anexo V) que estavam
fixadas na parede no fundo da sala e fui percebendo que o tema regras ainda ndo estava
bem resolvido entre nos, alunos e professora.

Tinha proposto no inicio do ano a construgdo coletiva da regras de convivio da
turma. Separei uma aula inteira para a elaboracdo destas regras. Eu acreditava que por
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serem construidas com os alunos elas tinham um carater democratico e que além de me
garantirem um bom funcionamento das aulas, um melhor comportamento dos alunos,
estes acatariam cada item e assim resolveria o problema da indisciplina.

Porém, para minha surpresa, aquela discussdo que acontecia com os alunos na
sala de aula sobre o tema das regras me fez repensar ndo somente as regras de
convivéncia que tinha proposto para sala de aula, mas também se seria possivel a
filosofia na sala de aula.

No final da aula, sensibilizada pela profundidade do didlogo realizado pelos
alunos, resolvi retirar e rasgar o cartaz com as regras de convivéncia, pois percebi que
pouco ou nada de democratico existia naquele texto. O que tinha feito foi conduzir os
alunos a aprovarem um mecanismo de controle da disciplina extremamente autoritario,
que continha apenas minha ideia de regras e que ndo funcionava no dia a dia da sala de
aula.

Estes e outros episddios mexeram muito comigo enquanto professora, pois ndo
parava de pensar: seria possivel a filosofia na sala de aula com criancas das séries
inicias do ensino fundamental?

No entanto, para pensar na possibilidade do encontro filosofia com criancas e a
sala de aula é necessario primeiro pensar sobre as possibilidades e/ou impossibilidades

entre Filosofia e Educacéo, pois segundo Silvio Gallo,

Filosofia e Educagdo caminham préximas desde as origens. Produzem aproximagdes,
tangenciamentos, fugas, interpretag@es... Por alguns momentos se encontram, noutros
se distanciam. Em certas ocasides 0s encontros sdo amigaveis; noutras, conflituosos.
(...) Mas desde as origens que ndo se pode falar propriamente em Filosofia, mas em
filosofias; também desde as origens que ndo seria de todo proprio se falar em
Educagdo, mas em educacdes... De modo que os encontros, fugas, tangenciamentos e
interpretacdes se ddo em meio a diversidade: diversidade de filosofias, diversidade de
concepgdes e praticas educativas. (2005, p. 277)

Ent&o, tendo em vista a diversidade existente dentro do campo da Filosofia e da
Educacdo € que, nestas consideracOes finais, busquei pensar a possibilidade de didlogo
da filosofia com a educacdo. Aqui estou escrevendo as duas com as letras minusculas
“f” e “e” por entender e tentar focar as duas dentro dessa possibilidade sinalizada por
Gallo, de uma diversidade de filosofia e diversidade de concepcbes e praticas
educativas.

A concepcao de filosofia que estou elegendo para este trabalho parte da idéia de
Gilles Deleuze e Félix Guattari que ao escreverem o livro O que ¢ a filosofia? adotaram
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a nocgéo de filosofia como uma atividade de criacéo de conceitos. Uma filosofia como
producdo, como ato essencialmente criativo, no qual o filosofo é um artesdo da vida
cotidiana produzindo seus conceitos como obra de arte. A filosofia é a arte de formar,
de inventar, de fabricar conceitos (DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 02).

A concepcao de educacdo que elegi foi a de Silvio Gallo que a pensa como area

aberta e assim declara:

(...) prefiro ver na educagdo uma area aberta. Uma “terra de ninguém”, que nao tem
especificidade nem se encontra mapeada e loteada, com “proprietarios” dos saberes
produzidos. Para dizer de outra forma, ndo consigo ver “especialistas em educagdo”...
Prefiro a imagem da educagdo como uma “terra de ninguém” povoada por forasteiros,
que seriam fildsofos, cientistas, artistas que, com espirito aventureiro, dedicam-se a
desbravar esta “terra incognita”, de todos e de ninguém... Sendo uma area aberta, a
educacdo necessariamente abre-se para o dialogo e para a contribuigdo dos diferentes
campos do saberes, sendo por eles potencializada e mutuamente potencializando-os.
(2005, p. 278-279)

Entdo, entendendo a filosofia como atividade de criacdo de conceitos e a
educacdo como area aberta, penso que devemos buscar perspectivas de encontros
potencializadores que possibilitem que tanto uma como outra sejam produtivas e
criativas.

Para que haja um dialogo entre filosofia e educacdo de uma maneira que sejam
produtivas e criativas, proponho que pensemos um encontro assinalado pela
transversalidade®®. O conceito de transversalidade permite uma relacdo de
atravessamento na qual ndo ha hierarquia, na qual as interagdes sdo mutuas e maltiplas
(ibid, 2005, p. 284).

Tendo em vista uma relagdo marcada pela transversalidade, a nocéo da filosofia
como fundamento da educagdo ndo fard mais sentido. A possibilidade de encontro que a
transversalidade propGe elimina a nocdo de fundamento e hierarquia entre os dois
campos do saber e permite o florescimento da diversidade e da criatividade que este
atravessamento coloca.

Mas, entdo, qual seria a importancia do encontro entre um campo do saber
preocupado com a arte de criar conceitos e um campo do saber entendido como area

aberta?

2 A transversalidade ¢ um conceito proposto por Félix Guattari no texto A “Transversalidade”, in: Revolugdo
Molecular — pulsagdes politicas do desejo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.
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A mais evidente justificativa é que, se para a educacdo, compreendida como area
aberta, é importante a producéo conceitual, entdo estara justificado seu encontro com a

filosofia.

(...), a filosofia como singularidade de campo de saberes atravessa o platd educacéo,
que por sua vez assume a perspectiva de um “plano de imanéncia” do qual podem
brotar conceitos filoséficos. Deleuze e Guattari mostram que a filosofia é
necessariamente imanente; os conceitos sdo criados a partir de um plano, que é um
corte na multiplicidade, permitindo um solo firme para os conceitos. Em outras
palavras, um conceito nunca é criado do nada. Ora, podemos compreender a educagéo
como um plano, um corte, a partir do qual conceitos poderdo ser criados. Esses
conceitos serdo, necessariamente, produgdes ao nivel da problematica educativa, dirdo
respeito aos problemas suscitados pela educagéo. (ibid, 2005, p. 285)

Sendo assim, a educacdo e a filosofia compreendidas dentro de suas
singularidades, uma como area aberta, um plano de imanéncia, e a outra com atividade
de criar conceitos referentes a problematicas especificas, neste caso a problematica
especifica da educacédo, o encontro transversal pode ser justificado a partir da producéo
de conceitos sobre problemas educativos, pois para se fazer filosofia se faz necessaria
uma problematica e um plano de imanéncia que a educacdo pode oferecer.

Entdo, ao pensar nos dois episodios supracitados, onde os alunos apontam uma
impossibilidade da presenca dos elementos que compGem a experiéncia filosdfica na
sala de aula, penso que, no fundo, o convite que fica é que precisamos rever quais 0s
possiveis encontros transversais entre filosofia com criancas na escola publica e o
cotidiano da sala de aula.

A intencdo de trazer para este trabalho a possibilidade do didlogo entre a
filosofia com criancas e a sala de aula ndo esta baseada na ideia de se criar um metodo
que dé conta do atravessamento entre esses campos dos saberes para um possivel
favorecimento da tdo sonhada melhoria da qualidade de ensino na escola.

O que proponho, quando vejo os alunos envolvidos com o pensar filos6fico e
com o convite que o filosofar faz, na escola, a nds professores de repensar cada
elemento da experiéncia filosofia que de certa forma perpassa também a sala de aula, é
exatamente como sugere Silvio Gallo, o de produzir, criar, na sala de aula e junto com
os alunos, novos conceitos sobre problemas educativos a partir do encontro com o
filosofar para que de fato possamos ter um espagotempo do cotidiano das aulas que gere

experiéncias/sentido na aprendizagem escolar.
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E buscando ndo concluir, mas finalizando, na medida em que uma concluséao é

sempre provisoria, penso que muito ainda temos que pensar sobre o projeto Em Caxias

a Filosofia en-caixa?, tendo em vista que,

Mas,

Depois de trés anos de projeto, posso afirmar que é muito dificil fazer este projeto
caminhar dentro de uma escola “tradicional”. Mas nao é impossivel, somos prova
disso. A escola ainda traz raizes muito tradicionais e ainda tem o objetivo maior de
transformar o aluno em étimo recebedor de conhecimento. Acho que o objetivo do
projeto vai de encontro a essa expectativa da escola quando tem como um de seus
propdsitos desenvolver no aluno a capacidade de produzir, ele mesmo, seus
conhecimentos, através de questionamentos e reformulagdes de conceitos que muitas
vezes incomodam a escola. J& ouvi muitas vezes coordenadores reclamando que 0s
alunos de filosofia querem argumentar tudo e ndo respeitam as ordens téo
passivamente. Ja ouvi também reclamacfes de funcionarios da escola dizendo que
tinham que ficar com a turma no lugar dos professores enquanto os mesmos ficavam
de bate papo, sem fazer nada (referindo —se aos horarios que tinhamos para comentar
e planejar os encontros). Ainda ndo descobrimos como tornar a filosofia algo
pertencente a escola. Ainda somos vistos como mais um projeto isolado que muitas
vezes vém atrapalhar o desenvolvimento da rotina escolar. Acho que é preciso mudar
0s objetivos da escola de verdade, porque muitas pregam uma coisa e praticam outra.
A filosofia poderia ajudar nesse sentido porque me ajudou a repensar questdes que eu
achava estarem Gtimas para transformar meu aluno em um cidad&o consciente e que a
filosofia me fez ver que eu ndo passava de uma reprodutora do que a sociedade quer.
Ainda, infelizmente, ndo achei a formula méagica, mas hoje ja me questiono bastante
antes de elaborar uma aula. (Cristina)

fazendo coro com a professora Cristina, ainda s&o muitos o0s

questionamentos que temos sobre Filosofia com Criancas, Escola Publica e

Experiéncia/Sentido. Temos ainda muito que aprender, temos ainda muitos passos a dar

nesta caminhada que ousamos atravessar com riscos diante da enigmatica, porém

excitante aventura de pensar o impensavel na escola e na sala de aula.
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ANEXO A - Experiéncia Filosofica da Turma 101

Duque de Caxias, 10 de setembro de 2009.
Registro por Deise

Experiéncia Filoséfica: Imaginacdo e criacdo
E. M. Joaquim da Silva Pecanha

Turma: 101

Turno: Matutino

Professora: Ana

Na rodinha foram colocados alguns objetos. A proposta foi observar o objeto e depois
comentar quanto a seu uso e outras possibilidades.

Objetos: tampa de panela, garrafa pet, caneta, maca, ...

Gabriela: Eu escolho a caixinha de musica.

Prof. Ana: Por que?

Julia: D& pra guardar as coisas.

Prof. Ana: Que tipo de coisas?

Gabriela: Tipo corddo.

Rute: Eu escolho o reldgio. Achei bonito porque... € tipo abacaxi.

Prof. Ana: E importante o relogio?

Rute: Sim. Pra ir para escola, trabalho.

Augusta: Escolhi o chapéu. Meu pai tinha um chapéu igual.

Gustavo: Uma garrafa pet. Escolhi porque a gente bebe agua quando tem sede.

Leandra : Laranja. Eu adoro chupar laranja.

Prof. Ana: O que se pode fazer com a laranja?

Leandra: Ficou pensando... Eu gosto muito.

Luciane: Isso. (Pegou uma peneira). Porque minha mée gosta de fazer suco com isso.
Prof. Ana: Por que?

Luciane: Porque eu gosto de beber suco.

Isabela: Colher. Porque eu gosto de comer.

Mateus: O negdcio com desenho. Porque eu gosto de ver desenho.

Patricia: Uma concha. Porque fica dentro do mar e é bonita.

Daniel: O ovo da pascoa. Eu gosto de chocolate. (Na realidade era uma maca enrolada
no papel aluminio e alguns colegas perceberam, mas o Daniel ndo. A professora deixou
abrir e todos deram risadas)

Andre: Barbante. Porque serve para.... (Ficou pensando)
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Andre: Posso trocar?

Prof. : Sim.

Andre: Uma latinha. Ela significa pra gente enrolar a linha da pipa.

Prof. : Eu escolho um massageador. Eu gosto muito de usar quando estou cansada.
Marta: Escolho o barbante. Da pra fazer bandeirinha de Sdo Jodo, colar um cartaz.
Andre: Eu sei pra que serve.

Cassio: Néo quero.

Deise: Escolho o cone, pois me lembra uma coisa que gosto muito. A casquinha do
sorvete.

As criangas receberam um pedacgo de massa de modelar para confeccionarem algum
objeto ou personagem, que estivessem pensando... Poderia ndo existir. As criancas
apresentaram suas ‘“‘criagoes”.

Mateus: Fiz um alienigena segurando uma pedra, uma rocha.

Rute: Um diario que escreve sozinho. E so falar que ele escreve.

Andre: Um bolo de madeira.

Rute: O bolo de madeira pode pegar fogo.

Andre: Eu chamo o bombeiro.

Luciane: Uma pedra magica. Para a gente pedir um desejo.

Prof. Ana:Que tipo de desejo?

Leandra: Um sol magico.

Gabriella: Uma barba bem grande para enfeitar.

Alessandra: Anel magico

Prof. Ana: Eu inventei uma varinha de conddo que me leva para os lugares que quero.
Marta: Eu fiz um anel que me deixa invisivel. E uma borracha que cria.

Sandra: Eu criei um animal que néo existe.

Algumas criangas ndo quiseram apresentar.

Prof. Ana: A Marta inventou uma borracha que cria? O que ela poderia criar?

Rute: A pedra da Luciane pra curar as pessoas que estdo doentes.

Gabriela: A varinha podia arrumar a casa.

Rute: O que a gente vai fazer com o que inventamos agora?

Assim gque a Rute comentou 0 que poderia ser feito, tocou o sinal do recreio. Avaliagdo

ocorreu com o dedinho para cima, meio ou baixo.
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ANEXO B - Experiéncia Filoséfica da Turma 601 e 602

PROJETO: EM CAXIAS A FILOSOFIA EN-CAIXA? A ESCOLA PUBLICA
CONTINUA

APOSTANDO NO PENSAMENTO.

ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM DA SILVA PECANHA

DATA PARA A REALIZACAQ: 11/05/2010

TURMAS: 601 e 602 TURNO: Tarde
Coordenadora: Cristina

TEMA: A velha e a moga

DISPOSICAO INICIAL: Relembrar questdes da atividade anterior ( 04/05/2010 )

VIVENCIA: Observacio da imagem da velha e da moga
Relato escrito pelos alunos do que viram na imagem
Leitura da escrita dos alunos
PROBLEMATIZACAO: Apresentacio da imagem da velha e da moca
DIALOGO: ( Ver transcrigdo )
PARA RECUPERAR E CONTINUAR PENSANDO O TEMA:
Criacdo de uma pergunta sobre os temas levantados na discusséo.
Mostrar a imagem para familiares e amigos e observar a reacdo deles diante do
que viram.




106

TRANSCRCAO DA EXPERIENCIA: A velha e a moca
Realizada em: 11/05/2010
TURMAS: 601 e 602 TURNO: Tarde Coordenadora: Flavia Corréa

LOCAL: ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM DA SILVA PECANHA

Cristina: Quem lembra o nosso Gltimo encontro?

Vanessa: Eu lembro! Foi das figuras. Foi das figuras que tinha que arrumar elas e fazer
uma historia.

Cristina: Isso ai foi no primeiro encontro. E do nosso ultimo encontro? Foram dois ja.
Vanessa: A gente falou um pouquinho da histdria que a gente tinha que escrever.
Pedro: A gente repetimos o texto que a gente montamos.

Cristina: A gente repetiu, a gente comentou sobre eles.

Adriana e Janete: A palavra ou a frase que a gente mais gostamos, achamos
importante.

Vanessa: A gente montou um texto.

Cristina: Ah! Formamos um texto com o que todo mundo falou. N&o foi isso?Agora,
olha s6: vocés lembram que uma coisa ficou marcada no encontro da aula passada e a
gente achou interessante discutir hoje que era a questdo de uma colocacdo que o
Matheus fez e que causou polémica. Todo mundo ficou perguntando ao André alguma
coisa. Entdo olha s6. Num determinado momento, eu perguntei assim: Quando vemos
uma coisa na realidade, ela significa a mesma coisa pra todo mundo? Ai alguém falou
do carro. Pode gostar ou ndo do carro. E Alguém falou que isso era gosto, preferéncia.
Entdo a gente ficou com uma davida assim: O que faz a gente saber que € uma coisa?
Por que nas imagens da primeira experiéncia, cada um viu uma coisa? Um viu um cacho
de uvas, outro viu uma ( os alunos foram citando o que viram ), Isso... jibdia,joaninha,
aranha, flores.. .Agora, a gente ficou na ddvida no seguinte: o que foi que fez a gente
achar que era uma joaninha, uma aranha, uma uva... Foi a imaginacao, foi o gosto ou foi
0 pensamento? Bom, isso foi s6 para lembrar. Hoje eu vou entregar uma imagem pra
vocés. Voceés vao olhar essa imagem sem falar nada. VVao olhar durante um tempo. Vou
marcar uns dois minutinhos e depois vocés vao escrever embaixo dessa imagem, onde
tem umas linhas, o que viram. N&o interessa o que o colega viu ali por enquanto. O que
tem nessa imagem?

( Alunos se organizam para escrever sobre a imagem. Ap6s um tempo a discusséo
recomeca com o descri¢do dos alunos)

Sonia: Vi uma mulher com um lengo na cabega e um cachecol no pescogo.
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Vanessa: Uma mulher triste, pensando numa coisa que fez, mas pensando duas vezes
ndo faria.

Vania: Uma mulher olhando para trés, triste, pensando em alguma coisa.

Clara: Uma menina olhando para o lado, uma banana na cabeca ( risos dos alunos), e
um liméo.

Adriana: Uma mulher olhando pra lua, imaginando uma banana ( risos de alguns
alunos ) Ug, ta com fome!

Janete: Uma mulher com um manto, um colar, um liméo, uma banana e uma echarpe.

Andre: Uma mulher olhando para o céu (Luana interfere dizendo que ele colocou um
homem ) Ah, ¢ um menino! Um menino olhando para o céu.

Paula: Uma mulher com um colar, um casaco e um pano na cabeca olhando para o
lado.

Vivian: Uma mulher linda, com um casaco de pele, uma franja, com um colar e um
desenho de uma lua pintada de verde.

Regina: Lembra uma mulher, com o rosto de lado e de véu com um colar.
Fabiola: Uma mulher de lado com um pano na cabeca imaginando uma pessoa.

Paulo: Uma menina com um pano. O tempo esta anoitecendo e isso € uma pétala de
rosa amarela.

Vinicius: Um menino com passaro perto de uma loba.
Renan: Eu vejo um menino olhando a folha caindo e ele tem um manto branco.

Pedro: Eu vejo uma pessoa triste olhando para o céu e imaginando uma alguma coisa
que aconteceu com ela.

Cristina: Uma pessoa? VVocé ndo sabe se é menina ou menino?

Diogo: Menina.

Flavia: Eu vi uma velha com um nariz grande...

( As criancas se admiram e comecam a falar procurando a velha. Matheus Augusto e
Samara conseguem ver primeiro e comecam a mostrar aos colegas. Todos tentam ver.
Comecam a falar e a olhar para o seu papel e para o dos outros )

Vanessa: Gente, olha aqui 0 queixo, o nariz, o casaco, o lenco na cabega dela...

Cristina: ( Depois de tentar acalmar a euforia dos alunos ): Olha s6!!! Eu trouxe essa
figura horrivel ai ( expressao usada pelos alunos ) porque ela nos fez voltar no encontro
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passado. Quem consegue fazer uma relacdo do que aconteceu aqui agora, com essa
experiéncia que nos tivemos de olhar uma imagem com a experiéncia, discussdo que
nos tivemos na outra? Quem consegue fazer uma relacdo? O que tem em comum a
experiéncia que fizemos anteriormente com essa de hoje?

Vanessa: E por que nas duas a gente tem que pensar. Tipo eu, eu vi rapido, eu olhei
rapido, eu ndo pensei, eu vi uma mulher, mas se eu pensar mais ainda eu vou ver uma
velhinha.

Cristina: Entdo serd que a visdo ai depende do pensar? Entdo olha sd, a pergunta que a
gente ficou na Gltima aula era: a coisa pra ser 0 que ela é depende do gosto, depende do
pensar, depende da imaginacdo...? A Vanessa acha que nessa discussao, com atencédo a
gente consegue ver mais coisas.

Viviane: Eu acho que depende de pensar e da imaginacao.

Vanessa: E... da imaginacdo também.

Viviane: Por que quando a gente viu rapido, a gente viu uma mulher olhando pra tras.
Quando a gente viu fixamente na imagem, a gente viu uma velha. Entdo a gente tem que
pensar e imaginar a0 mesmo tempo.

Vanessa: Eu primeiro quando eu vi, eu vi uma mulher, depois que vocé falou que viu
uma velha (para para pensar ) Sei la...perai... primeiro eu pensei e vi uma mulher.
Depois que vocé falou que viu uma velha, eu tive que imaginar uma velha pra depois
ver ela.

Cristina: Entdo, dependeu do que eu te falei pra vocé ver a velha? Mas a velha ja ndo
estava ai ndo?

Vanessa: E, ela tava, mas eu ndo consegui achar ela com meu pensamento, eu tive que
imaginar ela.

Cristina: Vanessa disse uma coisa... que a velha sé apareceu a partir do momento que
eu falei. O pensamento dela sozinho ndo conseguiu achar alguma coisa. Entdo sera que
0 pensamento ndo € suficiente pra gente ver as coisas?

Andre: Vocé falou que tinha a velha e a gente e olhou, olhou e acabamos achando.
Cristina: Bom, a figura a gente ja viu que ai tem uma situacdo que nos faz ver coisas
diferentes. NOs vimos que nessa figura, a principio um viu um menino, outro viu a outra
coisa, até que eu vi uma velha, outro também viu e outro conseguiu ver. Agora, por que
essas coisas acontecem?

Regina: Eu vi aqui... eu demorei pra ver que era uma velha, ela que me mostrou.

Cristina: Mas por que vocé acha que viu? O que te fez ver uma velha?

Regina: Ela que me mostrou.
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Cristina: Entdo alguém teve que te mostrar? Entdo sera que pra gente ver as coisas as
pessoas precisam mostrar pra gente?

Alguns alunos: Néo

Fabiola: N&o. Néo precisa mostrar ndo. Porque eu fiquei curiosa pra ver. Oh... aqui
parecia um queixo, aqui um ouvido...

Cristina: Mas sera por que ninguém conseguiu ver essa velha?
Paulo: Porque ninguém pensoul...
Cristina: Mas precisava pensar se a figura estava ai?

Paulo: Todo mundo pensou assim ( mostra a posi¢do do desenho ) e viu uma figura
normal. E dois sentidos essa figura.

Cristina: Essa figura tem dois sentidos? Ué, e depende de que pra VOCé ver ou uma ou a
outra?

Vivian: Oh, professora, eu tava vendo aqui uma mulher bonita. Mas depois que
vocé falou, eu vi que era uma bruxa feia.

Cristina: Uma coisa vocés ainda ndo estdo conseguiram me tirar da cabeca. No
encontro passado alguém falou que as imagens eram as mesmas sO que cada um viu
uma coisa diferente pra organizar o seu roteiro. Aquele caminho que nés fizemos.
Alguém falou que o gosto... “mas o gosto, a preferéncia” . Por que sera que uma mesma
coisa. Tai o mesmo desenho pra todo mundo, foi uma xérox, por que sera que tiveram
vises diferentes desse mesmo desenho? E isso que eu ndo estou entendendo.

Renan: Depende do sentido que a pessoa tem.
Cristina: Que sentido?

Renan: Por exemplo: tem gente que olha e vé ela olhando pra tras. Ai quando a senhora
falou incentivou todo mundo a procurar a velha.

Cristina: Entdo serd que precisa de um incentivo pra vermos as coisas? Sera que o
pensamento que eu tenho de alguma coisa ou de uma pessoa pode mudar dependendo
do que o que o outro fala?

Vanessa: Eu acho que pode. Porque eu olhando isso assim eu ndo sei 0 que €, mas a
partir do momento que alguém fala o que é eu vou passar a observar mais e vou
entender o que é. Nao sei se é uma folha, se é &gua.

Andre: Todo mundo achou que era uma menina olhando pro lado, ai quando vocé falou
que era uma velha, ai todo mundo viu a velha.

Cristina: N&o, mas antes eu pedia pra ninguém falar nada e ninguém tinha falado que
era uma menina. Cada um pensou uma coisa sem falar nada. Quando eu falei que eu vi
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uma velha, ai todo mundo viu uma velha. Entdo o que a gente vé é o que todo mundo
fala? A gente vé o que todo mundo fala?

Jante: Na aula de Ciéncias, eu olhei, ninguém me falou néo.
Cristina: Olhou o qué?

Janete: As respostas. Eu li 1a. Eu toda hora vou ficar pedindo a resposta pros outro?
Onde que ta? Onde que t4? Eu ndo... eu olhei e pensei.

Cristina: Mas na prova era s6 olhar ou vocé tinha que saber mais alguma coisa além da
prova?

Janete: Ndo sei porque eu nunca tinha tido aula de Ciéncias.
Cristina: Mas pra fazer uma prova ndo tem que ter uma matéria antes, para estudar?
Alguns alunos: deram uma apostila...

Vanessa: Mas na prova tinha assim: pagina 81, 82... mas se nao tivesse assim, pagina
81,82...ia ficar mais dificil.

Cristina: Entdo olha s0... Vanessa ta dizendo que alguém deu uma dica, por isso
facilitou. De repente facilitou ver a velha por que eu dei uma dica, entdo?

Vanessa: Vira a sua foto pra mim, Pedro. De longe, parece que o olho dela ta assim (
desenha na sua folha uma linha enrolada como um caracol)

Cristina: Ah, tipo um rocambole? E isso significa alguma coisa? Te diz alguma coisa?
( Vanessa fica pensativa... )

Flavia: Bom... entdo quero fazer mais uma pergunta. Que desenho afinal € esse ai?
Andre: Uma velha.

Cristina: Se a gente tivesse que escrever de novo 0 que estamos vendo, 0 que VOCEs
escreveriam agora?

Fabiola: Uma bruxa.

Davi: Uma velha

Vanessa: Uma senhora com frio. T4 ventando...
Viviane: Uma velha triste.

(A maioria dos alunos dizem que é uma velha. Uns dizem que ela est refletindo,
outros que esta triste...)
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Cristina: Pra onde foi 0 menino, a menina que vocés viram no inicio da experiéncia?

Vanessa: Depende do que vocé vé. Se vocé olhar pra cara da menina vocé vai ver uma
menina. Mas se vocé olhar bem a menina, vai ver uma mulher, uma velha.

Cristina: E pra onde foi a menina?

Samara: Ela ta aqui. Se vocé olhar...

Vanessa: Professora, eu acho que aqui, depende da imaginacdo de cada um. Quando a
gente pegou a imagem, a gente viu a menina. Mas quando a senhora falou da velha, a

gente viu a velha. As duas images que a gente viu, depende da nossa imaginacéo.

Cristina: Entdo aquela pergunta que gente trouxe desde a outra aula: a visao da gente,
0 que a gente V€, pra ser o que é, depende da nossa imaginagdo? Seria isso?

Fabiola: Eu estou vendo as duas ao mesmo tempo.
Cristina: E depende de que pra vocé ver a velha ou a menina?
Fabiola: imaginacédo

Regina: Prestando bem atencdo a gente vé uma velha. Olhando rapido, a gente vé uma
mulher. Mas se prestar bastante atencéo...

Cristina: Entdo vocé acha que depende da sua atencdo ou da sua imaginacao pra ver a
velha?

Regina: Da atencao.

Vivian: Professora, eu acho que a mulher ainda esta aqui. Mas é s6 0 movimento que
vocé tem que fazer. Se vocé vé assim ( vira a folha ) vocé véa velha. Mas se
vocé Vé de outro modo, vocé vé uma menina olhando pra tréas.

Flavia: Entdo, pra vocé a diferenca esta no modo como vé?

Vanessa: E

Cristina: Entdo pra Viviane, a diferenca ta na imaginagdo, para Regina, depende da
atencdo, para a Vivian, depende da posicéo, da forma, do &ngulo: ou virado pra cima, ou
pra baixo...

Pedro: Professora, as duas figuras estdo aqui. Vendo assim normalmente. A gente
vé uma menina olhando para tras. Mas quando a senhora viu a velha, todo mundo
prestou bastante atencdo e viu a velha.

Cristina: Entéo pra vocé dependeu da influencia de uma outra pessoa?

( Pedro concorda)
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Cristina: Entdo sera que vocés sozinhos, usando a atencdo, a imaginacdo, usando a
mudanca de angulo, sem a minha influéncia conseguiriam ver isso ai?

Fabiola: Eu acho que quando a senhora falou que era uma velha comoveu todo mundo.

Sonia: Eu acho que é quase a mesma coisa da Fabiola, porque quando a senhora falou
que era uma velha todo mundo imaginou uma velha e ficou procurando.

Cristina: Entdo uma pessoa ndo seria capaz de ver a velha sozinha. Ninguém seria
capaz de ver se eu ndo tivesse falado nada?

Vanessa: Professora, quando vocé viu pela primeira vez essa imagem vocé também viu
uma menina?

Cristina: Quando eu vi pela primeira vez? Sabe que eu ndo lembro? Essa imagem eu
ja conheco hd algum tempo e eu ndo lembro que vi primeiro. Sabe 0 que eu pensei
agora? Que tal fazermos um teste? Vamos fazer uma tarefa de casa para no proximo
encontro ver. VVocés vao levar essas imagens pra casa € vao perguntar as pessoas 0 que
estdo vendo aqui. Mas ndo deixe a pessoa lerem o que vocé escreveram. E vamos ver se
alguém consegue sem a influéncia do outro consegue ver primeiro a velha.

Viviane: A gente pode pegar um caderno e ir colocando 0 nome das pessoas € 0 que
elas dizem?

Cristina: Pode... podem fazer tipo uma pesquisa... Peca pra pessoa ver por alguns
tempo a figura. Observe se ela vai mudar a posi¢do, o angulo da folha, como disse a
Vivian. E se essa posicdo vai mudar a opinido da pessoa. Entdo vamos ver se ela
demorando mais, dando atencdo como disse Regina, ela consegue ver coisas diferentes.
Vamos perguntar em casa, a0 amigo, vizinho...vamos ver se a gente consegue descobrir
0 que influencia a gente a ver uma imagem.

('Vanessa comenta que agora ndo consegue mais ver a moga no papel. )

Cristina: Pensando nisso que Samara falou, eu gostaria de saber, se depois que a gente
V& uma coisa ou uma pessoa na realidade, ela ndo pode deixar de ser aquilo que a gente
Vé pra ser outra coisa? Tem gente que olha pra uma pessoa e pensa assim: “E... fulano
é metido, né?” E outra pessoa diz “Nédo acho ndo, fulano é legal pra caramba...”
Sera que isso pode influenciar a outra pessoa a mudar sua opinido? Ou sera que eu
sozinho, se prestar mais atencdo eu posso ver uma outra pessoa naquela que eu achava
metida?

] Apobs a discussdo foi feita a proposta para os alunos de eles escreverem uma
pergunta relacionada a experiéncia. Algo que quisessem perguntar sobre o que foi
discutido neste encontro.
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Perguntas que as criancas fizeram:

Regina: Quem ainda lembra da mulher?

Fabiola: Por que temos que pensar pra ver a velha?

(?): Em uma figura podemos ver coisas diferentes?

Clara: Para as pessoas verem o desenho precisa da atencdo ou da imaginacao?

( ?): O que vocé acha que é essa coisa no céu? O que vocé achou sobre nossa
discussao?

(?) : Por que nds nos sentimos bem?

(?): O que é imaginacao?

(?):Porque todos sé virdo a velha depois que a professora Cristina falou?
Vanessa: O que € essa coisa caindo do céu?  Vendo a mulher, o que ela estd vendo?
Vivian: Eu ndo consegui ver mais a velha. Por qué?

(?) : As pessoas vao continuar vendo a mulher e a velha?
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ANEXO C - Experiéncia Filosofica do Ciclo 1 (Noturno)
Transcricdo da Experiéncia Filos6fica com a turma do Noturno

A atividade comeca com os alunos sentados em circulos e no centro sdo colocadas
imagens diversas.

Embaixo de cada imagem esta escrito “Isto ndo é...” Os alunos observam o desenho
escolhido e escolhem um para transforméa-lo em uma outra coisa.

Apos a transformacdo feita pelos alunos. O novo desenho €é apresentado um a um para o
grupo.

Apos a apresentacdo Cristina pede para que os alunos falem sobre a atividade feita.
Lourdes: Eu acho que a gente transformou o desenho em uma outra coisa.

Aparecida: A gente desenhou o que estava dentro de nossa mente.
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Luiza: Mais o qué?

Wesley: Vamos ficar aqui...Como transformamos? O que vocé quer dizer com
transformamos?

Lourdes: Ué, transformamos...tinha um negocio ali e a gente conseguiu fazer varias
coisas, ne?

Wesley: Mas essas varias coisas fazem parte das coisas originais?

Lourdes: Ah, coisas que a gente vé assim no dia a dia, por exemplo assim, a Viviane
escolheu um grampo de cabelo e ela transformou numa borboleta. E ela falou que aquilo
ali ndo é um elastico, € uma linha enrolada.

Wesley: Ela falou uma coisa interessantissima! Lourdes falou que transformamos as
coisas que vemos no dia a dia. Ou seja, me parece que transformamos a forma habitual
de olhar as coisas.

Lourdes: N&o. E que a gente pegou um grampo de cabelo e pode fazer varias coisas com
ele. A gente vé varias coisas nesse pincel aqui, pode ser uma vassoura, ai € a
imaginacdo pra fazer outras coisas. Nao precisa ver so aquilo nas coisas.

Jandira: Baseado no desenho, a gente usa a imaginacgao.

Wesley: Como assim? Fala mais um pouco.

Jandira: Porgue no meu casa, ne? Era um elastico. Ai quando ela falou que era pra
mudar, aquilo veio na minha mente “mudar”. Entdo, eu mudei. Fiz um rolo de linha. E
poderia ter feito mais coisas se tivesse mais tempo. Porque a gente pode mudar as
coisas.

Luiza: A gente pode mudar as coisas?

Alguns alunos falam que pode.

Wesley: Vocés falam com imaginacao?

Jandira: Tanto com a imaginagdo como com a atitude. N&o é? N&o s6 imaginar no
papel, como por em préatica em outras situacoes.

Antbnia: Eu acho que a gente ndo pode s transformar um desenho, a gente pode
transformar outras coisas. Entendeu? Sem ser um desenho no papel.

Lourdes: Mas o que esta em pauta aqui € o desenho.

Antoénia: Nao, é o desenho, mas eu to falando que tem varias coisas que podem ser
transformadas.

Luiza: O que, por exemplo?

Maria: Nossa vida...

Antonia: Vocé pode transformar sua vida, o seu visual, 0 que vocé quiser...
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Samuel: Transformar a vida como assim?

Antbnia: Ah, sei la, vocé se transforma. Por exemplo, ela pode pintar o cabelo dela de
vermelho...

Samuel: E isso ai é transformar?

Antonia: E, ela ta transformando...

Samuel: Entéo? Isso ai é transformando a vida?

Antoénia: Eu acho...bom, € minha opinido, né?

Cristina: Vocé ndo concorda ndo, Samuel?

Samuel: N&o...como vocé...

Antbnia: Vocé t4& mudando a sua vida, 0 seu jeito de viver...vocé ta cheio de cabelo
branco se vocé passar uma tinta preta ai vocé nao transformou seu cabelo? Saiu o
branco...

Samuel: Ah, isso ai no caso é transformar? ( algumas pessoas questionam, falatorio )
N&o tem como eu me transformar...sé se eu morrer e voltar num outro...

Antonia: N&o...ai eu ndo concordo com Voce.

Samuel: Ueé transformar como a gente vai transformar? Igual a esses desenhos ai que o
carro se transforma num rob6... pra mim transformar € isso ai.

Anténia: Ndo...eu ndo concordo...eu posso me transformar...

Samuel: Ai vocé vai estar se embelezando...vocé vai ta pintando o cabelo, se ajeitando...
Antbnia: Mas eu to transformando, eu to mudando a minha imagem... é igual esse
papel...num pente vocé nao fez uma escova?

Fatima: Vocé ndo vé aquele programa da transformagdo ,ndo? A pessoa se transforma.
Ela era uma pessoa antes e virou outra depois...

Samuel ( pensativo ): Um antes e depois...

Alzira: Eu acho que uma mulher pode transformar alguma coisa, mas uma pessoa...s0
um objeto...

Luiza: Um objeto pode ser transformado e a pessoa ndo?

Wesley: Por qué?

Alzira: Porque é muito dificil de transformar uma imagem de uma pessoa.

Fatima: Essa semana mesmo |4 na minha igreja teve uma homenagem...

Luiza: Pera &i, Fatima, que dona Alzira ainda esté explicando.

Alzira: Ela pode mudar o que quiser, mas aquela imagem da pessoa ndo sai. Vocé pode

pintar, vocé pode mudar cabelo, roupa, mas vai ter a mesma imagem.
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Viviane: A senhora quer dizer que a pessoa muda por fora, mas por dentro ndo muda? E
15507

Alzira: Pode botar uma série de coisas continua aquilo.

Luiza: O que ela esta dizendo é que vocé pode colocar um monte de coisas, mas se vocé
tira aquilo, continua sendo a mesma pessoa.

Fatima: E igual a isso aqui. Ele ta dizendo que ndo é um pente. Mas eu to vendo que é
um pente. O que acontece, eu fiz uma montagem e transformei ele em outra coisa, nas
ele continua ali. Um pente. E isso que ela ta querendo dizer.

Jandira: E quando uma pessoa muda ndo no visual, mas em atitude? Eu penso que uma
pessoa pode mudar sim, em atitude.

Sebastiana: E se fizer uma plastica no rosto? Ai muda? Porque ela ta falando da
maquiagem, que se a pessoa lavar o rosto vai ficar com a mesma cara. Agora se Vocé
fizer uma plastica...

(falatério )

Luiza: Pois é, € o que a Lucia esta te perguntando. Da transformacdo por dentro. Que
transformacédo é essa, Lucia?

Jandira: N&o, a pessoa € de um jeito e depois passa a agir de outro. Eu tenho um
exemplo dentro da minha casa. Uma pessoa de visual mudou pouco, de aparéncia, mas
de atitude € outra pessoa.

Bete: Eu acredito. Eu conhe¢co muita gente que mudou. Pessoas que usavam droga e
deixou de usar. Entendeu? Eu também tinha uma maneira de agir, de pensar que hoje eu
ndo tenho. Entdo muda sim.

Luiza: Eu particularmente acho dificil conseguir ver uma coisa assim e mudar essa
coisa. Eu acho dificil.

Wesley: Eu quero fazer uma pergunta pra vocés: Vocés mudaram a forma de ver essas
coisas? Por exemplo, Luzinete, vocé mudou a forma de olhar o parafuso?

Rosangela: Sim, por causa da transformacao.

Wesley: Se vocé muda a forma de olhar, isso € uma mudanga em vc?

Bete: Por exemplo, se eu olho esse pincel e digo que é uma vassoura isso ndo quer dizer
que eu to me mudando, que eu to deixando de ser Vera. Eu ndo mudei.

Luiza: O que mudou? O seu olhar ou sua opinido?

Bete: Minha opinido. Eu transformei o pincel na vassoura, mas ele continua sendo
pincel.

Wesley: Bom, vamos pensar juntos. Bete, repete o que vocé falou, por favor.
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Bete: A senhora falou que isso ndo é um pincel. Bom, se ndo é um pincel é uma
vassoura. Entéo eu transformei numa vassoura.

Wesley: E vocé néo se transformou?

Bete: Eu ndo me transformei, sé a vassoura.

Lourdes: Eu falei na imaginacdo. Pensou e transformou numa outra coisa. Se nos
podemos transformar o desenho em outras coisas, nos podemos nos transformar
também. Porque dali a gente fez varias coisas e assim € a nossa vida.

Wesley: Perfeito, vamos pensar sobre isso. Ok! Vamos pensar sobre isso. E
complicadissimo.

Luiza: Ent&o Bete transformou o desenho mas ndo se transformou.

Vera: Eu ndo me transformei, mas acredito que outros podem se transformar. Ndo agora
nesse exato momento eu ndo me transformei. Mas acredito que as pessoas podem se
transformar.

Luiza: Hoje eu acho que eu transformei o meu olhar.

Wesley: E a transformacédo do olhar é a transformacao da pessoa?

Nadia: Eu acho, eu acho ndo, eu tenho certeza que 0 nosso pensamento mudou também,
porque se vocé transformou um objeto em outro é porque nosso pensamento mudou
também. O pensamento foi mudado. Sem davidas.

Wesley: Por que sem duvida?

Nadia: Porque nosso pensamento foi mudado, professor. Porque assim, o grampeador
ndo € um grampeador, eu transformei numa baleia, ndo, um tubardo. Entdo, se o objeto
era um e eu pude transformar em um animal, hoje nosso pensamento foi mudado.

Luiza: Eu acho que ao transformar o objeto o0 seu pensamento acaba sendo
transformado.

Nadia: Sim

Fatima: Eu ndo concordo n&o.

Luiza: Vamos ouvir a Fatima.

Fatima: Eu ndo transformei meu pensamento. Eu fiz um faz de conta. Entendeu? Tipo
assim, eu sei que é aquilo. Mas ali eu transformei em outra coisa e ndo minha maneira
de pensar.

Antonia: Mas eu acho assim...eu ndo concordo contigo. Porque j& que vocé fez um faz
de contas vocé usou seu pensamento. Vocé usou sua imaginacdo, entdo, vocé
transformou seu pensamento.

Fatima: Eu ndo concordo.
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Nadia: Vocé transformou seu pensamento, vocé pegou um objeto e transformou em
outro.

Wesley: Outra coisa, se vocé transforma a forma de olhar, vocé acha que transforma a
forma de pensar? Por que me parece que vocé esta falando que se vocé transforma a
forma de olhar, vocé transforma forma de pensar.

Fatima: Eu mudei a forma de olhar e ndo de pensar. Por mais que eu use a minha
imaginacdo eu sei 0 que que € aquilo ali.

Wesley: Mas assim seu olhar transforma seu pensamento?

Fatima: Nao

Wesley ( Para Nadia): Mas vocé diz?

Nadia: Acho que transforma.

Wesley: Bom, vamos pensar entéo...

( Alguém diz De novo? E ha risos)

Nadia: Se o desenho, a professora deu pra gente e mandou a gente escolher um e se
vocé quer transformar o desenho em outra coisa, como é que vocé vai fazer o desenho
se vocé ndo pensar? Tem que usar a cabega, a imaginacdo e a nossa imaginacao
transforma. Ndo tem como.

Fatima: Olha sd...vamos fazer uma suposicdo. A Antonia chega aqui transformada. Eu
sei que é a Antonia. Mas ela vai se fazer passar por outra pessoa. Mas ai, meus olhos ta
vendo. Quer dizer que os olhos véem uma coisa e 0 pensamento outra.

Viviane: Mas olha s6...vamos fazer de conta que eu tenho um olhar de vocé...Ah a
Aparecida € relaxada, pra mim vocé ndo gosta de se arrumar. Ai eu vou a uma festa e
vocé esta la toda bonitona. O meu olhar pra vocé vai mudar. Vou achar que vocé gosta
de ir pra escola de uma forma mais simples. Entdo se eu ndo olhar pra vocé de forma
diferente 0 meu pensamento vai ser diferente. Entdo se eu vou mudar o meu olhar, eu
transformo meu modo de pensar.

Luiza: Eu acho dificil olhar pra essa caneta aqui, olha pra ela e dizer que é outra coisas é
dificil, eu acho dificil. Nao estou falando que é impossivel ndo...Mas quando eu
consigo, eu, Luiza, eu acho que eu me transformei junto. Ao tentar transformar a caneta,
ela também t4 me transformando.

Wesley: Ent&o? E possivel transformar a forma que olhamos o mundo?

Luiza: O mundo que ele diz sdo as coisas que estdo no mundo.
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Nadia: Vocé vé tudo horrivel, né? As coisas que estdo acontecendo na modernidade.
Mas se vocé ver sempre com os olhos bons, vocé vai ver tudo bom, tudo bem. Mas se
vocé ver com os olhos mal, vocé vai ver tudo ruim.

Wesley: Tem dever de casa. Vocés vao chegar em casa e vdo fazer a pergunta pras
pessoas da casa: Se olhamos diferente pensamos diferente? E isso ndo tem resposta
certa. A pessoa pode falar qualquer coisa.

Alguns alunos fazem algumas perguntas sobre a tarefa e assim termina o encontro.
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ANEXO D - Exercicio de niumero 05

Exercicio nimero 05

Atividade extraida do Livro Didatico ALMEIDA, Paulo Nunes de. Pipoca Método
Ludico de Alfabetizacédo. Séo Paulo: Saraiva, 242 Ed., SP, 1995, p. 159-160.

Leia a histéria e responda no caderno:

A turminha do Rafael estava jogando futebol num campinho.
Gilmar e Rafael eram os goleiros.
De repente Gilmar gritou
- Parem o jogo, parem o jogo.
Todos quiseram saber o porqué.
Gilmar falou:
- Vejam sd!, e apontou para um caracol muito sossegado que resolveu, naquela hora,
atravessar o campo, passando em frente ao gol.
Os meninos queriam tira-lo, mas Gilmar ndo deixou.
- Vamos os esperar... — disse Gilmar.
E todos ficaram esperando até o caracolzinho sossegado atravessar todo o campo.
1) Quem jogava futebol?
2) Por que os garotos pararam 0 jogo?
3) Quem néo deixou 0s amigos tirarem o caracolzinho do campo?
4) Vocé achou certa a atitude dos meninos em esperar o caracol passar? Por
qué?
5) Se estivesse num caminho e aparecesse um caracol, o que vocé faria?
6) Vocé gosta de futebol? Qual o seu time?
7) N o futebol tem regras?
8) O que sdo regras?
9) Para que as regras existem?

10) E se ndo existissem as regras?
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ANEXO E — Regras das Turmas 202 e 203

Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha
Duque de Caxias, 20 de fevereiro de 2008

Regras de Convivéncia Turmas 202 e 203 Professora Vanise Dutra Gomes
(Estas regras foram transcritas do caderno de Planejamento do ano de 2008 e parte do arquivo pessoal da
Professora Vanise. Elas também estiveram afixadas na parede da sala de aula das turmas 202 e 203
durante um periodo ano letivo.)

1.
2.

&

10.

Atencdo ao ouvir o sinal de entrada tocar;
Esperar a tia Vania (dirigente do 1° turno) ou a tia Simone (dirigente do 22
turno), chamar a turma pelo seu nimero ou nome da professora para entrar na
escola;
Apos a chamada das dirigentes, os alunos devem ir para a sala andando devagar;
Chegando a sala, os alunos devem sentar cada um no seu lugar, sem correr;
No momento inicial da Leitura compartilhada, ouvir a historia com atencdo e
ligado, ndo dormir;
No café da manha ou no horéario da merenda devemos sair da sala sem correr, e
entrar na fila do refeitorio e comer todo alimento;
N&o correr. Andar devagar com seguranga, para ndo se machucar e ndo
machucar os colegas;
Realizar todas as tarefas, quietos e sentados;
Ao terminar a tarefa conversar baixo para ndo atrapalhar o colega que ainda esta
fazendo a tarefa;
Ao término de todas as tarefas do dia podemos, sem atrapalhar o colega que
ainda ndo acabou: brincar de massinha (sem socar a mesa), brincar com
joguinho (sem brigar com o colega) e desenhar usando a imaginagéo.
Se alguma destas regras ndo for cumpridas devemos:
Pedir desculpas ao colega machucado ou ofendido;
Receber uma adverténcia da professora;
Caso repita o ocorrido, ir para a cadeira da disciplina 10 minutos para pensar no
que fez de errado e ndo fazer mais;
Caso continue descumprindo as regras, falar com as pessoas responsaveis
segundo a ordem hieréarquica:

v' Adirigente do turno

v A orientadora educacional ou pedagdgica

v' Adiretora

v" Registrar no caderno de ocorréncia

v" Mandar um bilhete para o responsavel

Produgdo Coletiva turma 202 e 203 — Professora Vanise (A construgdo da regra
de convivéncia é uma atividade proposta pela equipe técnico-pedagogica da
escola e foi produzida como atividade coletivamente com as turmas 202 e 203
no dia 12/02/2008.)



