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RESUMO

CASTRO, Maria Cecilia Sousa. O curriculo na formacao de professores em questbes
de género. 2011. 140 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéao) - Faculdade de
Educacéao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

Esta dissertacdo esta inserida no campo epistemolégico do curriculo e tem
por objetivo analisar o contexto de producao dos documentos curriculares do Curso
de Extensdo em Diversidade Sexual e Identidades de Género, considerando o
curriculo como espaco-tempo de fronteira e enunciacdo que possibilita a criacdo e
recriacao dos diferentes sentidos fixados nos seus textos. O trabalho é desenvolvido
visando a discusséao de trés questdes-problema: (a) quais sentidos de sexo, género,
identidade e diferenca s&o propostos nos documentos curriculares em questao? (b)
de que modo esses sentidos sao afirmados nos documentos que orientam o curso?
(c) quais concepcdes de curriculo estdo expressas nos documentos e entrevistas em
analise? Para isso, apresenta interacdes teoricas, principalmente, com os estudos
de Elizabeth Macedo, Guacira Louro, Judith Butler e Stuart Hall. Além de analise
documental, considerando os diferentes documentos curriculares do curso, foram
realizadas entrevistas com sujeitos envolvidos na construcdo desse curriculo. Entre
outros aspectos, concluiu, contingencialmente, que o documento hibridizou discursos
enunciados vinculados a biologilizacéo dos corpos, as reivindica¢cdes identitarias dos
movimentos sociais e as perspectivas tedricas que discutem o pés-estruturalismo.

Palavras-chave: Curriculo. Género. Sexualidade. Identidade. Diferenca.

Heteronormatividade.



ABSTRACT

This thesis belongs to the curriculum epistemological field and aims at
analyzing the context of production of syllabuses for the Extension Course in Sexual
Diversity and Gender I|dentities, considering the curriculum as a space-time that
serves as a frontier and enunciates different meanings, which enables the creation
and recreation of these meanings ascribed to its preparation and implementation.
The present work is developed in order to discuss three issues-problems: (A) which
senses of sex, gender, identity and difference are proposed in the syllabuses in
question? (B) How these meanings are proposed in the documents that guide the
course? (c) What conceptions of curriculum are expressed in the analyzed
documents and interviews? In order to discuss these issues, this thesis presents
several theoretical interactions, which are mainly based on the studies of Elizabeth
Macedo, Guacira Louro, Judith Butler, and Stuart Hall. In addition to document
analysis, considering the different syllabuses of the course, interviews were
undertaken with individuals involved in the construction of the studied curriculum.
The study has circumstantially concluded that the syllabuses hybridizes speeches
that are linked to the biologization of bodies, to the identity claims of the social
movements, and to the theoretical perspectives that address post-structuralism.

Keywords: Curricullum.Gender.Sexuality.ldentity. Difference.Heteronormativity.
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INICIANDO...

Constantemente, somos informados sobre casos de discriminacdo e
preconceito contra homossexuais. Essa ndo € uma questdo recente em nossa
sociedade. Ao longo dos tempos, fatos como esses sdo ocultados e silenciados.
Entretanto, amplia-se a discussao acerca das sexualidades, de como as pessoas as

vivenciam e as transformacdes sofridas em seus corpos.

A partir dos anos 60, alguns movimentos sociais, como 0S movimentos
feministas e os movimentos gays, adquirem maior importancia na luta pelos direitos
sociais e nas reivindicagcdes de politicas publicas. Além desses, académicos,
pesquisadores e artistas procuravam visibilizar e (re)conhecer as transformacdes a
respeito da sexualidade que aconteciam na sociedade. Destaco que estas lutas
foram, como acredito serem todas as outras, um processo cotidiano, de vitorias,

perdas e conquistas.

O Brasil tem, em média, um homossexual assassinado a cada 48 horas
apenas por sua orientacdo sexual (MOTT; CERQUEIRA; ALMEIDA, 2007). A escola
aparece em terceiro lugar como local ou contexto de discriminacdo por orientacao
sexual e mantém a mesma posi¢cdo como espaco onde acontecem as agressoes e
outras violéncias (ABRAMOVAY, CASTRO, SILVA, 2004).

As praticas de violéncia e discriminagdo sdo a eliminacdo de um corpo
indisciplinado, que ndo segue as regras de género e 0s comportamentos sexuais.
Mas, também, a regulagdo de uma populagéao pretensamente ‘sadia’, livre daquelas
praticas consideradas ‘indesejadas’, porque estas colocariam em risco toda
sociedade. Além disso, as praticas de violéncia produzem o comportamento dentro

das normas.

Mas nem sempre. Louro (2004) aponta que a visibilidade das mudltiplas
possibilidades sobre género e sexualidade questiona as normas estabelecidas. A
violéncia homofdbica, nas suas mais diversas formas de manifestacdo, pode dizer
respeito a distintos aspectos da vida cotidiana escolar e das pedagogias ai

mobilizadas.
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Outro traco de homofobia se expressa na indiferenca cultivada em relacdo ao
sofrimento e aos demais efeitos da homofobia na vida de alunos que expressam
identidades sexuais e de género opostas ao binarismo homossexual/heterossexual;
homem/mulher das normas de género — especialmente no caso de transgéneros e

transexuais.

O termo homofobia foi incorporado pelo movimento LGBT' com referéncia a
um conjunto de emoclGes negativas (tais como aversdo, desprezo, odio,
desconfianca, desconforto ou medo), que costumam produzir ou vincular-se a
preconceitos e mecanismos de discriminagcdo e violéncia contra pessoas
homossexuais, bissexuais e transgéneros (em especial travestis e transexuais) e,
mais genericamente, contra pessoas cuja expressdo de género ndo se enquadra
nos modelos hegemonicos? de masculinidade e feminilidade. A homofobia, portanto,
transcende a hostilidade e a violéncia contra a populacdo LGBT e associa-se a
pensamentos e estruturas hierarquizantes relativas a padrdes relacionais e

identitarios de género, a um sé tempo sexistas e heteronormativos.

A homofobia esta presente em nossa sociedade, inclusive na escola. Ela
incide no padrdo das relacdes sociais entre estudantes e destes com o0s
profissionais de educacdo; produz intimidacdo, inseguranca, estigmatizacao,
segregacao e isolamento; contribui para a evasao escolar e gera desinteresse pela
escola.

A homofobia faz parte de nossas rotinas diarias. Essa afirmagéo baseia-se

em minha vivéncia pedagoégica como professora do primeiro segmento do ensino

! Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis e Transexuais. A utilizacdo desta sigla se da a partir de uma
reivindicacdo do movimento social brasileiro, para demarcar especificidades de cada identidade.
Contudo, Bhabha (1998, p.186) afirma que “cada nhomeacéo representa a impossibilidade da
identidade transcultural; a cada vez que se repete a incompletude da tradugéo”.

% Entendido como heteronormatividade. Este consiste em um arsenal de normas, injuncdes
disciplinadoras e disposi¢cdes de controle obsessivamente voltado a estabelecer e a impor padrdes
normalizantes no que concerne a sexualidade e a tudo o que ela, direta ou indiretamente, disser
respeito. A partir de tal matriz, a situacéo heterossexual € instituida e vivenciada como Unica
possibilidade legitima de expresséo identitaria e sexual, ao passo que a homossexual é representada
como desviante, aberrante, criminosa, doentia e pecaminosa (Cf. WARNER apud JUNQUEIRA,
1993).
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fundamental. Ela é consentida e ensinada nas escolas. Aparece na hora da
chamada, nas brincadeiras e nas piadas — aparentemente “inofensivas” — esta nos
bilhetinhos, carteiras, quadras, paredes dos banheiros, na separacdo de filas de
meninos e meninas, promove muitas brigas que acarretam ameacas, intimidagao,
chacotas, humilhacdes e exclusdo. Além disso, a partir da minha experiéncia como
professora da educacdo basica, identifico conteddos homofdbicos nos livros
didaticos, nos documentos e concepg¢les curriculares, na maneira como Sao

trabalhados e nas rela¢bes pedagogicas.

Assim, falar de género e sexualidade ndo é meramente um topico especial, no
ambito da educacgéo inclusiva. Dentro da nossa organizacao social, das maneiras
como aprendemos a existir e a nos relacionarmos, a sexualidade é fundamental. A
escola ocupa um papel importante no processo de transformacao das regras sociais

estabelecidas.

Além disso, nos ultimos anos, as pesquisas em educacao, inclusive no campo
de curriculo, enfatizam elementos que estdo fora dos sistemas de classificacdo
tradicionais, questionando-os e perturbando a fixidez que os caracteriza. Entendo,
conforme Macedo (2006), o curriculo como espaco-tempo de fronteira cultural®, ou
seja, que o curriculo ndo traz uma selecdo de um repertério partilhado de
significados, mas se apresenta como um hibrido onde acontece a negociacdo com a

diferenca.

Meu envolvimento académico com a tematica se deu a partir de trabalhos
desenvolvidos no Grupo Arco-iris* para a populacdo LGBT, onde fui estagiaria das
pesquisas Juventude Gay, Comportamentos e Aids e Lesbianidade e

Comportamento Sexual.

Essas experiéncias me transformaram e acrescentaram novas possibilidades
de ser, sentir e agir, permitindo que as demandas desses grupos passassem a fazer
parte da minha trajetoria politico-académica. Minha participacdo na criacdo, em
2008, do Coletivo Ciranda de Diversidade Sexual, na Universidade do Estado do Rio

® Bhabha (1998) descreve a relacdo entre colonizador e colonizado para trabalhar a quest&o, onde
justamente no espaco de encontro, se da a negociacao de sentidos.

* Movimento social LGBT que atua na area da sexualidade.
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de Janeiro (UERJ), que tinha como um de seus objetivos a luta pela visibilizacao
desses grupos que constantemente eram ignorados e silenciados no cotidiano
académico, possibilitou a ampliacdo da minha compreenséo das lutas por direitos e
a participacdo mais ativa na construcdo de politicas publicas voltadas para este

segmento.

A partir disso, passo a atuar em diferentes espacos de disputas e
organizacdo, como no Encontro Nacional de Universitarios pela Diversidade Sexual
(ENUDS/2009), na | Conferéncia Estadual de Politicas Publicas para LGBT, em
2008, e em outros eventos académicos — cursos, seminarios e palestras
relacionados ao tema —, elaborando trabalhos que discutem questbes de género e
sexualidade nos curriculos escolares. Foi através de uma dessas experiéncias de

formacéo que conheci o Projeto Diversidade Sexual na Escola — DSE.

Esta pesquisa procura pensar as discussdes sobre género e sexualidade no
curriculo do Curso de Extensdo em Identidades de Género e Diversidade Sexual na
Escola. Escolhi este curso porque, como mencionei, fui aluna em no segundo
semestre do ano de 2008 e desejava analisar uma experiéncia que considero bem
sucedida na formacéo continuada de professores sobre essa tematica. Este curso
faz parte do Projeto Diversidade Sexual na Escola e foi desenvolvido em 2005 pela
Coordenacéo de Extensao do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). E uma realizacdo da UFRJ em parceria com a Secretaria
de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacao
(Secad/MEC), sendo um dos 30 projetos nacionalmente selecionados e conveniados
pela Secad/MEC, desde 2007, no ambito da Formacdo de Profissionais da
Educacéo para a Promocéo da Cultura de Reconhecimento da Diversidade Sexual e

da Igualdade de Género, e em cumprimento ao Programa Brasil Sem Homofobia®.

A pesquisa constitui-se em um estudo de caso, dada a importancia da
investigacdo contingencial na perspectiva pos-estruturalista com que trabalho, em
gue ndo se compreende a realidade como determinada por estruturas fixas. Para
tanto, realizou-se a analise semantica dos documentos oficiais que orientam o curso,

tais como ementas, planejamentos, e outros documentos, buscando entendimento a

® Para conhecer as acdes previstas no programa, ver
http://www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sedh/brasilsem/
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respeito dos documentos curriculares do curso, priorizando o “contexto de produgao
do texto politico”, (BALL apud MAINARDES, 2006), caracterizando assim, o estudo

de politicas curriculares.

Este estudo parte da seguinte questdo: com base na nocao de curriculo como
enunciagcdo (MACEDO, 2011), quais sentidos de sexo, género, identidade e

diferenca s&o propostos nos documentos curriculares em questao?

Esse questionamento se desdobra nas seguintes perguntas: de que modo
esses sentidos sdo afirmados nos documentos que orientam o curso? Quais

concepcOes de curriculo estdo expressas nos documentos e entrevistas em analise?

Com base numa abordagem qualitativa, realizei entrevistas ndo diretivas,
semiestruturadas com quatro pessoas envolvidas no Projeto DSE, sendo dois
gestores e dois professores. Esses 4 entrevistados e suas falas foram identificados
no decorrer das analises através das nomenclaturas: gestor 1 e 2; professor e
professor convidado, ja que o primeiro era professor de um dos pdlos do curso e o
segundo ministrava apenas uma aula do programa do curso nos diferentes poélos.
Essa escolha tem o intuito de preservar suas identidades pessoais e enumeradas
aleatoriamente, ndo obedecendo assim a lista exposta no apéndice. As entrevistas
se justificam por possibilitarem perceber movimentos que participam das
enunciacbes que ali estdo sendo legitimadas, além de oferecer pistas sobre o

processo hibrido de construcdo dos documentos curriculares.

Os contatos dos entrevistados foram fornecidos pelo coordenador do Projeto
DSE, quando foi possivel estabelecer uma aproximacado inicial, por email ou/e
telefone em que foram esclarecidos os objetivos da dissertacdo e a marcacédo de um
horario para que a entrevista fosse concedida e, posteriormente, sua efetiva
realizacdo. A escolha dos entrevistados se deu por fatores como tipo de atuacdo no

projeto e disponibilidade na realizacdo da entrevista.

As perspectivas pos-estruturais testemunham e intervém nos discursos
essencialistas que tentam fixar uma “normalidade” e “naturalidade” da
heteronormatividade compulséria. Essa critica abandona concepcdes binarias
hierarquizantes de oposicao e reconhece a ambivaléncia, a incompletude de nossa
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identidade, inclusive nossa sexualidade, onde cria a possibilidade de subverséo e o

guestionamento dessa heteronormatividade.

A desconstrucédo e o estranhamento da heteronormatividade séo relevantes,
pois questiona-se todo um conjunto de mecanismos que atuam na producdo de uma
polarizagdo entre homens e mulheres, heterossexuais, homossexuais, bissexuais —
invariavelmente baseados em pressupostos essencialistas, concep¢des binérias e
crencas cristalizantes, naturalizadoras das diferencas, e desigualdades sociais

produzidas. Nesse sentido, Louro (2002) afirma que:

“O grande desafio para as estudiosas ndo € apenas assumir que as posi¢des de
género e sexuais se multiplicaram e, entdo, que é impossivel lidar com elas apoiadas
em esquemas binéarios; mas admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e — 0 que é ainda mais complicado — que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem é exatamente a fronteira” (p 237).

Neste capitulo, busquei descrever o tema, os objetivos e o campo de
discusséo do trabalho, explicitando os aportes tedricos e concepc¢des que sustentam
0S argumentos que seguem nos préoximos capitulos. No préximo capitulo, passo a
argumentar sobre a questédo das identidades, em especial as identidades sexuais e
de género apresentando seu carater fluido e instavel. Em seguida, aprofundo um
pouco mais sobre os conceitos de corpo, género e sexualidade que sdo analisados
neste estudo. E finalizando, no quarto capitulo, procuro compreender o contexto de
producdo do texto politico e os discursos nele presentes a partir da analise dos
dados colhidos em documentos curriculares e entrevistas com os diferentes sujeitos

envolvidos no Projeto Diversidade Sexual na Escola.



15

1 - A QUESTAO DAS IDENTIDADES

“Somos o que somos
inclassificaveis”.

Arnaldo Antunes

As discussbes que surgiram na contemporaneidade em relacdo a questao da
identidade, acabaram por desestabilizar as concepcdes que tradicionalmente

nortearam os debates sobre o tema, sobretudo, nas ciéncias sociais.

Hall (2006), ao apresentar a chamada "crise das identidades" nas sociedades
atuais, traca um percurso histérico da construcdo dos conceitos de identidade hoje
em discussao. O autor toma, como ponto de partida, “o carater de mudanga da
modernidade tardia” (ibid, p. 14), argumentando que a modernidade é marcada por
mudancas rapidas, abrangentes, além de apresentar uma maneira reflexiva de vida.
Nesse sentido, o final do século XX desponta, entdo, como o cenario de profundas
mudanc¢as na vida social, no modo de vida, nas relagbes e, consequentemente,
desestabiliza e fragmenta o conceito de identidade da forma como era pensado na
modernidade. E nesse processo, ainda incompleto, de reconstrucdo da vida social,
qgue as identidades tidas como fixas, coerentes e estaveis entram em colapso. Hall

trabalha a partir do seguinte argumento:

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo
em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno,
até aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada “crise de identidade” é
vista como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de
referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social (apud,

p.7).
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O texto de Hall ainda explora as concepcoes de identidade que permeiam 0s
debates sociais sobre a questdo, embora nos alerte ndo se tratar de um estudo
conclusivo, visto que o proprio termo “identidade” traz inerentes complexidades. Na
tentativa de tornar inteligiveis as identidades que estariam “em crise”, o autor
distingue, de forma sintética, trés concepcdes de identidade nas quais se basearam

a noc¢ao do sujeito do lluminismo, do sujeito sociolégico e do sujeito pdés-moderno.

Hall trabalha na perspectiva de que a época moderna faz surgir uma nova
forma de individualismo que vai nortear as concepc¢des do sujeito e da sua
identidade. Dessa forma, é concebida a no¢do do "individuo soberano", criada entre
0s séculos XVI e XVIII, que fundamenta, entdo, o sujeito do lluminismo:

[...] baseado numa concepcdo da pessoa humana como um individuo totalmente
centrado, unificado, dotado das capacidades de raz&o, de consciéncia e de a¢éo, cujo
“centro” consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito
nascia e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo
— continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do individuo (apud.10-11).

JA& o0 sujeito sociolégico apresenta-se como reflexo da crescente
complexidade do mundo moderno, e a proposicao de que o nucleo interior do sujeito
nao era autbnomo e autossuficiente, mas formado na relacdo com outros individuos,
onde estariam cada vez mais envolvidos nos processos e nas estruturas coletivas. A
identidade desse sujeito é formada nas relagbes com — e dentro — da cultura na qual
esta inserido. Isso espelha a concepcao interativa da identidade e do eu presente na
sociologia classica, segundo a qual o sujeito ndo é mais concebido como autdnomo

ou autossuficiente, mas como uma constru¢ao da cultura e das rela¢des sociais.

Na concepcdo do sujeito socioldgico, permanece a ideia de um “nucleo
essencial” que, no entanto, esta suscetivel de ser modificado no dialogo com os
mundos culturais exteriores e as identidades que eles oferecem. Dessa forma, a
identidade € tida como um modo de conciliagdo entre 0 mundo interior e o exterior (0
pessoal e 0 publico). Vinculando sujeito a estrutura, a identidade, assim entendida,
“estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando

ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis” (apud, p.12).
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Entretanto, diante de um continuo de transformacdes e mudancas, entre as
quais se destacam a virada linguistica e a virada cultural nas ciéncias humanas e
sociais, algumas perspectivas tedricas passam a propor que o mundo social ndo é
uma estrutura estavel e unificada. Para atuar nesse mundo, é preciso reconhecer 0s
codigos que o identificam e interpreta-los nos contextos nos quais se inserem.
Desse processo de subjetivacdo do entendimento da realidade, emerge a
concepcao do sujeito pdés-moderno, cuja identidade, até esse momento, tida como
biologicamente definida, fixa e unificada, da lugar a “uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis” (apud, p.13). Para esse
sujeito “pds-moderno”, a identidade torna-se uma “celebracdo moével”: formada e
transformada continuamente em relacdo aos modos pelos quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (apud, p. 12-
13).

Vale ressaltar que na modernidade o0 sujeito, que se acreditava ter uma
identidade unificada e estavel, percebe-se, na contemporaneidade, fragmentado,

sendo que muitas vezes essas varias identidades se apresentam contraditorias.

E a partir destas classificacdes que Hall explora as formas e contextos nos
quais as identidades modernas (pensadas como essenciais e permanentes) vao
dando lugar as identidades plurais e provisrias com que se concebem os sujeitos

contemporaneos.

Dessa forma, o termo “identidade" comporta diversas interpretacdes e
sentidos. Com a visibilidade da volatizacdo das identidades, as classificagbes, a
partir das quais a realidade se tornava reconhecivel e familiar aos individuos, cedem
lugar a um intrincado jogo de identificagbes provisorias e instaveis. Usando uma
analogia, a realidade deixa de ser um palco onde os papéis serdo representados e
torna-se uma arena de invengdes e negociacdes, uma estrutura dindmica na qual

multiplas combina¢des séo possiveis.

Se, por um lado, esse ambiente contemporaneo se vé marcado por enorme
perplexidade e por um eventual sentimento de auséncia de referéncia — o que tanto
pode reforcar antigos e novos preconceitos, quanto atenuar a necessidade da
relativizacdo diante da diferenca —, ele também se apresenta como um territério de

liberdade, de invencdo, de negociacdo social, uma negociacdo que, num certo
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sentido, aponta de modo cada vez mais radical para a matéria prima mesma da vida
social, qual seja, a forca da dimensdo simbdlica, de sentido, bem como para a
arbitrariedade ou para a nado naturalidade desse sentido. Enfim, afirma-se,

contemporaneamente, a dimenséo discursiva da realidade social.

A chamada “virada linguistica” desalojou do centro do mundo o sujeito do
humanismo e sua consciéncia, e “em seu lugar coloca o papel das categorizagdes e
divisbes estabelecidas pela linguagem e pelo discurso, entendido como o conjunto
dos dispositivos linguisticos pelos quais a realidade é definida.” (DERRIDA, 1999, p.
37).

Com a auséncia do centro ou da origem, as estruturas se apresentam como
construcgdes discursivas, indefinindo o campo e o jogo da significagéo. Talvez ndo se
trate de colocar algo no lugar da modernidade, mas de enfatizar precisamente o
carater subversivo de uma tal perspectiva da diferenca, uma vez que questiona e
interroga os discursos modernos, desestabilizando-os da tentativa de fixar lugares,

posturas e relacoes.

A subversao trazida pela perspectiva da diferenca contribuiu também para a
“crise de identidade”. Esta crise, por sua vez, acabou deslocando as estruturas e
processos sociais, abalando referéncias e modelos que haviam estabilizado o
mundo. Nesse sentido, Bhabha (1998) questiona qualquer quadro de referéncias,
estranhando inclusive a propria concepcao de quadro referencial, por acreditar na
diferenca como algo pré-categorial.

Ainda sobre a questdo da identificacdo, Laclau (apud LEITE, 2009, p.3)
aponta que “cada identidade € o que é somente por meio das suas diferencas em
relagdo a todas as outras”, o que me leva a concluir que nao exista uma identidade
mestra, mas a relativizagdo das diferengas, ocasionando a sua instabilidade.
Entretanto, ainda que de modo contingente e provisério, & possivel ocorrer um
fechamento que permite fixagbes que constituem pontos de referéncia em tais

relacdes diferenciais.
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1.1 - As identidades sexuais e de género

E urgente que as pessoas se amem

Sem vergonha e sem tristeza

Que se amem com orgulho

E urgente que as pessoas ndo se escondam
Por detras das outras pessoas

Das ideias das outras pessoas

Dos muros espessos do medo

Manuela Amaral

Em seu argumento, Bento (2006) apresenta as reflexdes de Austin (1990)
sobre a capacidade de a linguagem criar realidades. Para Austin, é necessario
apontar que a linguagem ndo tem somente a funcdo de descrever a realidade,
devendo ser compreendida como uma modalidade produtora de materialidades.
Afirma que as palavras devem ser examinadas vinculando-as a determinadas
situacdes, e deslocando o eixo de andlise da palavra como unidade por si sé
geradora de sentido para relaciona-la aos contextos em que sdo geradas. Esta
proposicao insere-se em sua tese de que as palavras que ndo apenas representam
a realidade, mas lhe dao vida. Quando se diz “Aceito”, ndo se esta descrevendo um
casamento, mas casando-se. O ato da linguagem, sob essa perspectiva, ndo € uma

representacéo da realidade, mas uma interpretacdo construtora de significados.

Austin  chamou essa caracteristica da linguagem de “capacidade
performatica”. Butle (2008) faz uma leitura da obra de Austin em que a vincula a
suas reflexdes sobre identidades de género. A teoria da linguagem de Austin e a
teoria da citacionalidade® de Derrida (1991) articulam-se com outras contribuicdes

tedricas, para propor uma teoria sobre os processos de construcao dos géneros.

®Para Derrida, 0 gue caracteriza a escrita é precisamente o fato de que, para funcionar como tal, uma
mensagem escrita qualquer precisa ser reconhecivel e legivel na auséncia de seu suposto
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Conforme propds Butler , onde hd um eu que enuncia ou fala, produzindo um
efeito no discurso, existe um discurso que o precede e possibilita a existéncia desse
‘eu”. Quando se diz “transexual”’, ndo se esta descrevendo uma situagdo, mas
produzindo um efeito sobre os conflitos do sujeito que n&do encontra no mundo
nenhuma categoria classificatoria e, a partir dai, buscara comportar-se como

‘transexual’.

Enfatizando, para Hall (2000), “identidade” deve ser entendida como um ponto
de encontro, de sutura, entre os discursos e as praticas que nos interpelam a ocupar

posi¢coes como sujeitos sociais de discursos particulares.

As identidades sdo pontos de apego temporario as posicfes de sujeito que as
praticas discursivas constroem para nos. Segundo Hall (2000, p. 110), as
identidades resultam de uma bem sucedida, porém precaria, articulacdo ou “fixacéo”
do sujeito ao fluxo do discurso, realizada por meio dos efeitos das tesouras e das
costuras nas subjetividades, ou seja, em termos derridianos, do “efeito da

citacionalidade”.

Ao apontar o carater posicional da “identidade”, atribui-se a ela um status de
temporariedade, de uma fixacdo proviséria e instavel. Contudo, € sempre uma
posicdo que se fixa. Nesse sentido, concordo com Hall (2000) quando ele privilegia o
conceito de identificacdo, pois possibilita uma aproximagdo com 0s movimentos para
a construcdo desses pontos de fixacao temporarios, vinculando-os a contingéncia da

experiéncia, e ndo a aplicacdo de uma lei exterior.

Falar de identificacdo imp0e a tarefa de refletir sobre os jogos de negacéo e
de afirmacgao, de repulsa pelo “outro”, pelos que habitam as margens, e de atragao
por modelos idealizados. Ao mesmo tempo em que se identificar envolve um

trabalho discursivo de fechamento e de demarcacdo de fronteiras simbdlicas,

destinatario. Mais radicalmente ela é independente até mesmo de quaisquer supostas intengdes que
a pessoa que a escreveu pudesse ter tido no momento que o fez. Tudo isso € sintetizado na férmula
de que “a escrita é repetivel”’. Segundo Derrida, isso vale para a linguagem em geral. Ele chama essa
caracteristica, essa repetibilidade da escrita e da linguagem (como uma extensao da escrita) € sua
citacionalidade: ela pode ser sempre retirada de um determinado contexto e inserida em um contexto
diferente. E exatamente essa ‘citacionalidade’ da linguagem que se combina com seu carater
performativo para fazé-la trabalhar no processo de producédo da identidade.
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simultaneamente significa o reconhecimento de caracteristicas que séo partilhadas

COm outros grupos ou pessoas, ainda que idealmente.

Reconhecer que existe 0 outro que me constitui, implica o reconhecimento de
gue somos construidos na/pela diferenca. Para Butler (2008), o processo de assumir
um género, de fazer o corpo visivel no interior da inteligibilidade cultural, significa
costurar identificagbes e expelir e negar outras. Para a autora, essa matriz
excludente exige a producdo das margens habitadas por seres que sdo construidos
como abjetos, como ndo humanos. Essa operacdo cria hierarquizacdes que

estabelecem posicdes de poder.

Entendo ser importante questionar a identidade e a diferenca como relacdes
de poder e problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam. Fixar
uma identidade como norma é uma das formas privilegiadas de hierarquizacéo das

identidades e das diferencas.

A normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta nesses campos. Normalizar significa atribuir a uma identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6
podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal é “natural”’, desejavel,
Gnica. A forca homogeneizadora da identidade normal é diretamente proporcional a

sua invisibilidade.

E no entre-lugar da fronteira que é possivel perceber mais fortemente a
instabilidade das identidades, no cruzamento da fronteira, estar ou permanecer nela.
E nas discussdes acerca de género e sexualidade que se torna possivel questionar
0s binarismos baseados em processos de fixacdo das identidades sexuais e das
identidades de género. E ter a identidade ambigua, indefinida, é ndo querer definir-

se, revelando a fragilidade e artificialidade das fixacdes de identidade.

Utilizo os argumentos de Bhabha (1998), autor pds-colonialista, para explicitar
a gquestao da fronteira cultural. Para ele, cruzar fronteiras significa ndo respeitar os
sinais que demarcam — “artificialmente”- os limites entre os territérios das diferentes
identidades. A ideia de fronteira é utilizada para nomear espagcos em que culturas
diferentes entram em contato. N&o se trata de entender o conceito como limite

geografico apenas.
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E nesse cruzamento das fronteiras, nessa transgressdo aos limites que
proponho que as discussdes acerca das identidades sexuais necessitam ser
percebidas para além de fixacbes pré-estabelecidas que definem e vinculam
conceitos como género, sexo e sexualidade, apontando limites e
induzindo/reduzindo os corpos a performarem de acordo com regras, normas e

tendéncias.

O conceito de performatividade de Butler (2008) desloca a énfase na
identidade como descricdo, como aquilo que € — uma énfase que é de certa forma,
mantida pelo conceito de representacdo — para a ideia de “tornar-se”, para uma

concepcao da identidade como movimento e transformacao.

As proposicdes consideradas performativas sdo aquelas cuja enunciacao é
absolutamente necessaria para a consecucao do resultado que anunciam.
Entretanto, muitas sentencas descritivas acabam funcionando como performativas,
na medida em que sua repetida enunciagdo acaba produzindo o “fato” que
supostamente deveria descrever. E a partir desse sentido que Butler analisa a
producéo da identidade como uma questéo da performatividade.

Aquilo que escrevemos/dizemos faz parte de uma rede mais ampla de atos
linguisticos que, em seu conjunto, contribui para definir ou reforcar a identidade que
supostamente apenas estamos descrevendo. Ao utilizarmos termos como “viado”
para nos referirmos a uma pessoa homossexual, estamos nos inserindo em um
sistema que reforgca uma negatividade em relagdo a uma identidade sexual. Entre
outros aspectos, a eficacia produtiva dos enunciados performativos depende de sua
incessante repeticdo e da possibilidade dessa efetiva repeticdo para a producéao da
identidade.

Segundo Butler (2008), a mesma repetibilidade que garante a eficacia dos
atos performativos que reforcam as identidades existentes pode significar, também,
a possibilidade da interrupcdo das identidades hegemonicas. Ela pode ser
interrompida, questionada, contestada. E nessa interrupcdo que existe a
possibilidade de instaurar identidades que nao reproduzam simplesmente as

relacfes sociais existentes.
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Como j& visto, uma implicacdo da perspectiva poOs-estruturalista é o
guestionamento da identidade unificada. A identidade problematizada por esse
movimento €& definida historicamente, recusando-se a fixidez e valorizando-se a
multiplicidade e a instabilidade como elementos que caracterizam as identidades
culturais. As identidades sexuais e de género dos sujeitos estdo inevitavelmente
relacionadas: as identidades sexuais dos sujeitos se constituem de acordo com o
modo como vivem sua sexualidade, como vivem seus prazeres e desejos sexuais.
Ao mesmo tempo, esses sujeitos constroem suas identidades de género a medida
que sao identificados, social e historicamente, como masculinos ou femininos
(LOURO, 1997). Por ndo serem naturais, tais identidades, assim como todas as
outras, precisam ser constantemente produzidas e normalizadas. A normalizacdo de
algumas identidades, como a identidade heterossexual, tem como efeito a sua
“naturalizac&o”, jogando para o campo da anormalidade outras identidades que se
constituem de formas diferentes das hegeménicas. Segundo Deborah Britzman
(1996, p.74),

“Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — € automatica, autentica,
faciimente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem negociacdo ou
construgdo. Nao existe, de um lado, na identidade heterossexual la fora, pronta,
acabada, esperando para ser assumida e, de outro, uma identidade homossexual
instavel, que deve se virar sozinha”.

Em Problemas de género: feminismo e subversao da identidade, Judith Butler
apresenta uma interessante discussédo em torno dos conceitos de sexo, género e
sexualidade que também pode contribuir para pensar a questdo da identidade. Ela

guestiona:

Em que medida é a “identidade” um ideal normativo, ao invés de uma
caracteristica descritiva da experiéncia? E como as préaticas reguladoras que
governam o género também governam as nog¢les culturalmente inteligiveis da
identidade? Em outras palavras, a “coeréncia” e a “continuidade” da “pessoa” ndo
sao caracteristicas ldgicas ou analiticas da condicdo de pessoa, mas ao contrario,
normas de inteligibilidade socialmente instituidas e mantidas. Em sendo a
‘identidade’ assegurada por conceitos estabilizadores do sexo, género e
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sexualidade, a prépria nogao de “pessoa” se veria questionada pela emergéncia
cultural daqueles seres cujo género € “incoerente” ou “descontinuo”, os quais
parecem ser pessoas, mas nao se conformam as normas de género da

inteligibilidade cultural pelas quais as pessoas séo definidas (BUTLER, 2008, p.38).

Butler, nessa argumentagdo, questiona as categorias que definem a
identidade sexual dos sujeitos, que, para a autora, sédo construgdes discursivas que
tendem a reduzir e categorizar 0s sujeitos e seus desejos sexuais. Por ndo ser
natural, a identidade sexual precisa constantemente ser produzida e normalizada,
produzindo um efeito de “naturalizacao” e caracterizando como “anormal’ outras

identidades que se constituem de formas diferentes da hegemonica.

Nessa linha de argumentacdo, o discurso é relacional e contingente e, da
mesma maneira, a sexualidade é reconhecida como enunciagéo performativa. Com
isso quero dizer que os significados se instituem por meio de atos de definicdo e
nomeacdo e que a sexualidade ndo é excecdo. Isso também implica considerar a
identidade de forma incompleta, dado que necessita de uma referéncia exterior para

se sustentar.
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2 - CORPO, GENERO E SEXUALIDADE

2.1- Corpo

“O homem existe em fungao do seu corpo”.

Le Breton, 1996

Um dos primeiros pontos problematizados por algumas das feministas’ que
estudam ciéncia e tecnologia € que a compreensdo contemporanea da anatomia
genital, baseada no dimorfismo sexual (diferenciacdo do sexo biolégico como
masculino ou feminino), € uma construgdo social. Assim como ocorre com todos 0s

fatos cientificos, essa “constatacao” € delimitada histérica e socialmente.

Embora ja houvesse evidéncias empiricas a partir das quais era possivel
pensar a existéncia de uma diferenca sexual, a medicina s6 passou a considerar que
o corpo humano é constituido por dois sexos diferentes a partir do século XIX (antes
estava baseada num modelo de “sexo unico”). O olhar que os cientistas lancavam
sobre a anatomia humana, naquela época, fundamentava-se na concepgao de um
corpo “ideal”, tendo como referéncia principal o que, hoje, concebemos como o

corpo “masculino”.

Laqueur (2001) descreve que naquele contexto, o corpo era moldado e
definido de acordo com a quantidade recebida de calor vital, durante a formacéo do
feto. Se o corpo a recebesse de modo suficiente para a sua formacéo, os 0rgaos
sexuais (escroto, testiculos, pénis, prepucio) eram completamente externados. Se
ndo, estes 6rgdos permaneceriam para dentro do corpo (ovarios, utero, vagina e
vulva). Assim, os 0rgdos sexuais femininos eram considerados basicamente

idénticos aos masculinos, mas dispostos corporalmente de maneira inversa. O

’Ver Haraway (1995), Oudshoorn (1994), Wijingaard (1997), entre outras.
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homem possuia uma morfologia sexual mais completa e perfeita, enquanto que a
mulher, ao apresentar essa mesma simetria organica interna, compreendia uma

versao imperfeita, e, portanto, inferior desse ideal de corpo.

A partir de mudancas politicas, tais como a separacao entre a esfera publica e
a privada, o advento de uma classe burguesa e as transformacdes filoséficas
decorrentes da proliferacdo das ideias iluministas, surgiu a necessidade de se
criarem novas formas de representar a realidade social e, por consequéncia, novas
maneiras de interpretar o corpo. Nesse contexto, emergiu o modelo de dois sexos,
gque passou a conceber a existéncia de distingbes corporais entre homens e
mulheres. As diferengas que antes eram percebidas como sendo de “grau” de
perfeicdo, a partir dessa nova leitura, tornaram-se de “natureza”. Varios 6rgaos que
tinham o mesmo nome, estruturas corporais comuns, passaram a ser
gradativamente distinguidos, tendo como parametro principal para a sua definicdo a

reproducao biolégica.

A partir dessa concepc¢do cientifica de natureza, ser homem ou mulher
passou a significar, fundamentalmente, o desempenho de um papel determinado no
processo reprodutivo. Ou seja, do argumento de que as mulheres engravidam e os
homens ndo, e de que é necessaria uma complementariedade entre 0s sexos para
haver fecundacdo, varios atributos masculinos e femininos passaram a ser
deduzidos. Por exemplo, concepcdes de que as mulheres sdo mais frageis, mais
afetivas e sensiveis por causa da sua inclinacdo para a maternidade. Ou de que os
homens séo mais fortes e racionais, porque devem ser responsaveis pela protecéo e
pela manutencdo da mulher e dos filhos. Essa leitura que sustenta a diferengca
sexual na reproducéo acaba reduzindo também as relacbes de género aos papeis

reprodutivos, além de supor a heterossexualidade como natural.

No que se refere as concepc¢des cientificas do corpo, os médicos do século
XIX ocidental empenharam-se em mostrar que homens e mulheres eram
completamente diferentes ndo apenas no que se referia aos 6rgaos genitais, mas

também a outros aspectos.

Em contrapartida, Benedetti (2005) analisa que o estudo antropoldgico de
Marcel Mauss (1974) foi um dos primeiros a ressaltar o papel da cultura na

conformacdo do corpo, validando-o como objeto de estudo e desvinculando-o do
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carater estritamente bioldégico emprestado pela medicina, quase sempre soberana
no que dizia respeito ao assunto. Mauss explicita que as praticas e usos do corpo
sao diferentes segundo o meio cultural, proposicfes levantadas pela Escola
Culturalista Americana em trabalhos como de Ruth Benedict e de Margaret Mead.
Desde entdo, o corpo tem merecido atengcédo dos estudiosos de outros campos que
nao a medicina, no que tange aos mais diversos aspectos, da sua apresentacao ao

seu funcionamento.

Na atualidade, um dos principais impasses nas analises desse fenbmeno
encontra-se na polaridade estabelecida entre corpo e alma/mente, que caracteriza e
reforca os binarismos, produzindo hierarquizagdes de um em detrimento do outro.
Para Csordas (1988, 1994), o corpo ndo € apenas um tema de estudo, mas, antes,
um paradigma: o corpo € “a base existencial da cultura” (1988, p.5). Csordas
desenvolve o conceito de embodiment para dar significado a essa participacdo do
corpo na producdo dos sentidos e simbolos atribuidos as mais variadas préticas
sociais. Para ele, o corpo ndo é um suporte de significados, mas um elemento

produtor e o cenario primeiro desses significados.

As chamadas novas tecnologias (ou a biotecnologia), em particular,
encontram-se profundamente implicadas com esses processos de ressignificacao
dos corpos, e tais processos, por sua amplitude e complexidade, tém colocado em
xeque ndo sé a nocao do que o corpo humano €, mas eles nos confrontam, de forma
muito mais contundente, com a desestabilizagdo da prépria nocdo de sujeito

humano.

Meyer (2004) considera que:

“a modernidade tardia, ao mesmo tempo em que ampliou e complexificou os saberes
€ as praticas corporais, permitindo o controle e uma liberdade sem precedentes
sobre/do corpo, também desestabilizou profundamente nossas referéncias sobre o
gue o corpo € e sobre como ele pode ser conhecido e vivido. Assim, ao invés de
entender o corpo como um ente hiolégico conhecivel e descritivel, objeto das aulas
de ciéncias, de biologia ou de anatomia, ele é assumido, aqui, como algo que se
constréi no cruzamento entre o que aprendemos a definir como natureza (ou biologia)
e como cultura ou, dito de outro modo, na intersecdo entre aquilo que herdamos
geneticamente e aquilo que aprendemos quando nos tornamos sujeitos de uma
determinada cultura. Pode-se dizer, ainda, que o corpo a que nos referimos, aqui,
além de ser produzido e ressignificado no centro de variadas redes de poder e
controle é, também, percebido e vivido de forma conflituosa e ambigua, de tal forma
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gue esses modos de viver o corpo envolvem, ao mesmo tempo, disciplinamento,
coergao, subordinagéo, saude, libertagido, gozo e prazer.” (p.8)

Argumentos vindos especialmente dos estudos gays e lésbicos apontam para
uma heterossexualidade compulséria existente na sociedade, resultante de normas
regulatérias feitas na cultura. Dentro das normas regulatdrias do sexo apontadas por
Judith Butler (1999, p.154), apresenta-se uma forma performativa que demarca,
produz e diferencia a materialidade dos corpos, materializando o sexo do corpo
“consolidando o imperativo heterossexual”. Outros estudos direcionados para esse
tema apontam para uma heteronormatividade e um heterossexismo, 0s quais
conformariam numa espécie de matriz explicativa sobre a sexualidade, em todos os
segmentos sociais, desde o espaco das relacbes familiares as relacbes

institucionais.

“E, aparentemente, o corpo € inequivoco, evidente por si; em consequéncia,
esperamos que o corpo dite a identidade, sem ambiguidades nem inconstancia”
(LOURO, 2000, p.14). Dessa maneira, podemos concluir que a genitélia evidenciada
no corpo recém-nascido determina a sua masculinidade ou a feminilidade e que, a
partir dai, a sexualidade bioldgica se desenvolve de forma tida como “natural” para

todos os seres humanos.

Uma das principais formas para se reproduzir a heterossexualidade consiste
em cultivar corpos em sexos diferentes, com aparéncias “naturais” e disposicdes
heterossexuais “naturais”. A heterossexualidade constitui-se em uma matriz que

conferira sentido as diferencas entre 0os sexos.

A partir das reiteracdes continuas, realizadas mediante interpretacbes em
atos das normas de género, os corpos adquirem sua aparéncia de género,
assumindo-o em uma série de atos que séo renovados, revisados e consolidados no

tempo. E isso que Butler chamaréa de performatividades de género.

Antes de nascer, o corpo ja estd inscrito em um campo discursivo
determinado. Ainda quando se € “promessa”’, ha um conjunto de expectativas
estruturadas numa complexa rede de pressuposicdes sobre comportamentos,

gostos e subjetividades que acabam por antecipar o efeito que se supunha causa.
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A histéria do corpo ndo pode ser separada ou deslocada dos dispositivos de
construcdo do biopoder. O corpo é um texto socialmente construido, um arquivo Vvivo
da histéria do processo de producao-reproducdo sexual. Nesse processo, certos
codigos naturalizam-se, outros sdo ofuscados ou/e sistematicamente eliminados,
postos as margens do humanamente aceitavel. A heterossexualidade surge por
atribuicdo sociocultural em cada corpo recém-nascido, inscreve-se reiteradamente
por meio de operacdes constantes de repeticdo e de recitacdo dos cédigos
socialmente investidos como naturais. O corpo-sexuado e a suposta ideia da
complementaridade natural, que ganha inteligibilidade por intermédio da
heterossexualidade, representam uma materialidade repleta de significado, néo
sendo uma matéria fixa, mas uma continua e incessante materializacdo de
possibilidade, intencionalmente organizada, condicionada e circunscrita pelas

convencdes historicas.

Quando o médico diz: “é¢ um menino/uma menina”, produz-se uma invocacao
performativa e, nesse momento, instala-se um conjunto de expectativas e
suposi¢des em torno desse corpo. E em torno dessas suposicées e expectativas que
se estruturam as performances de género. As suposicdes tentam antecipar o que
seria 0 mais natural, o mais apropriado para o corpo que se tem. Enquanto o
aparelho de ultrassom passeia pela barriga da mae, ela espera ansiosa pelas
palavras magicas que irdo desencadear essas expectativas, magicas no sentido de
criarem realidades. Logo depois, o0 médico dird o sexo da crianca e as expectativas
serdo materializadas em brinquedos, cores, modelos de roupas e projetos para o

futuro filho ou filha antes mesmo de esse corpo vir ao mundo.

Ao dizer se € um menino ou menina, o médico esta utilizando uma evocacao
performativa que amarra todos a um ato fundacional. Ndo ha corpos livres,
anteriores aos investimentos discursivos. A materialidade do corpo deve ser
analisada como efeito de um poder, e 0 sexo nao é aquilo que alguém tem ou uma
descrigao estatica. O sexo é uma das normas pelas quais “alguém” simplesmente
se torna viavel, que qualifica um corpo para uma vida inteligivel. H4 uma amarracéo,
uma fixacdo ditadas pelas normas, no sentido de que o corpo reflete o sexo, e o
género s6 pode ser entendido, quando referido a essa relacao. As performatividades
de género que se articulam fora dessa fixacdo sdo postas as margens, pois sao

analisadas como corpos abjetos.
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Apébs o nascimento da crianga, 0s investimentos discursivos dirigem-se para a
preparacao do corpo, a fim de que este desempenhe com éxito os papéis de género:
bonecas, saias, vestidos para as meninas; bolas, calcas, revolveres para os
meninos. O mundo infantil se constréi sobre proibicdes e afirmacbes. Essa
pedagogia dos géneros tem como objetivo preparar aquele sujeito para a vida
referenciada na heterossexualidade, construida a partir da ideologia da
complementaridade dos sexos. E como se as “confusdes” nos papéis provocassem,

direta e imediatamente, “perturbag¢des” na orientacdo sexual.

A infancia é o momento em que o0s enunciados performativos s&o
interiorizados e em que se produz a estilizacdo dos géneros: “Homem n&o chora”,
“Sente-se como uma menina!”. Esses enunciados performativos tém a funcédo de

criar corpos que reproduzam as performances de género hegemonicas.

Entretanto, Preciado (apud BENTO, 2006) sinaliza que o grande ausente nas
formulacbes de Butler é o préprio corpo, uma vez que a autora nao trata dos
processos especificos para a sua producdo, reduzindo a identidade a um efeito do
discurso, ignorando as formas de incorporacdo especificas que caracterizam

distintas inscri¢cdes performativas da identidade.

Complementa ainda que, embora Butler afirme que ndo existe uma esséncia
interior que € posta em evidéncia por meio dos atos, ndo diz nada sobre a
especificidade dos processos de construcdo dos corpos que buscam ajustar-se ao
modelo dimorfico ou, ainda, sobre aqueles que jogam com as ambiguidades e

reconstroem seus corpos com esse objetivo, como os drag kings e as travestis.

Essa critica € importante na medida em que aponta para a necessidade de se
aprofundar a andlise dos mecanismos especificos das mudancas corporais,
alertando-nos para a sua plasticidade. No entanto, ha um outro nivel de composi¢céo
e visibilizacdo dos géneros que antecede, de forma geral, os processos de
mudancas corporais propriamente ditos (seja por meio de hormdnios e/ou cirurgias).
Como cobrir o corpo? Como escolher a roupa, a cor, 0 sapato, o penteado que
dardo estabilidade ao corpo? Se o0 corpo-sexuado é um efeito protético das
tecnologias fundamentadas na heterossexualidade, a moda constitui-se como

prétese desse corpo.
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As travestis, quando decidem se transformar, fisica e socialmente, com
certeza exemplificam bem esse argumento. E no corpo que elas localizam os
principais simbolos do masculino e do feminino. Elas vivem e personificam um jogo
de género — seja verbal, corporal ou das relacbes — que € artificial e manipulado,
criado e reinventado, que tem forma e contetdo culturais. Elas demonstram, por
meio de suas praticas e dos significados atribuidos ao masculino e ao feminino, as
caracteristicas culturais dos processos de fabricacdo e construcdo do género dos

sujeitos (BENEDETTI, 2005).

Nesse sentido, é possivel compreender as experiéncias de transexuais,
travestis, drag queens, pois ha um deslocamento entre corpo e sexualidade, entre
corpo e subjetividade, entre o corpo e as performances de género. Ainda que o
referente da binariedade esteja presente como uma matriz de construcdo de
sentidos, negociados para 0s sujeitos que transitam entre o masculino e o feminino,
essas experiéncias negam, ao mesmo tempo que os significados que atribuem aos
niveis constitutivos de suas identidades sejam determinados pelas diferencas

sexuais.

2.2 — Género

O objetivo desta secdo é apresentar resumidamente algumas discussodes
sobre a formulacdo e o emprego do conceito de género, sem a pretensdo de esgota-
las ou superé-las. Para tanto, concentrarei em questfes e formula¢cdes mais gerais,
sem me ater a pormenores sobre as vastas e diversas discussbes sobre esse

conceito.

Diversos campos de conhecimento abordaram ou foram impactados pelas
guestdes de género. Considerando a amplitude de abordagens e de estudos
voltados para o tema e as limitagdes que se colocam para esta pesquisa, focarei
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primordialmente a area das ciéncias humanas e sociais, a partir dos embates e

impactos resultantes do questionamento sobre a diferenca sexual.

As historicas mobilizacdes e reivindicacdes de cunho feminista revelam a
importancia desses movimentos tanto para a reversao de situacdes de opresséo,
exclusdo e desigualdade — as quais muitas mulheres estavam/estéo sujeitas — como
também promove a constituicdo de um vasto espaco académico de pesquisas — 0

campo de estudos sobre género.

O feminismo foi distinguido por dois movimentos historicos intitulados como:
Primeira e Segunda Onda. Basicamente, a “Primeira Onda” fundamentou-se na
percepcdo e no questionamento sobre as desigualdades socialmente instauradas
entre homens e mulheres. Suas reivindicagdes por igualdade implicavam a luta pelo

acesso de mulheres a educacao e ao voto, por exemplo.

Esses embates, que remontam a revolucdo francesa e que duraram até o
século XX, tiveram como pano de fundo algumas oposi¢cées que se combinavam ao
que era compreendido como dominio masculino em contraposicdo ao feminino,
como a distincdo entre mundo publico e privado/doméstico, entre “rua” e “casa”.
Entre o final do século XVIII e inicio do XX, havia a deliberada intencao de atribuir as
mulheres o papel de manutencdo do ambito doméstico — casa e filhos. Essa relacao,

por sua vez, estava intrinsecamente articulada a questdo da maternidade e da
reproducao biolégica (ver ROHDEN, 2001).

Assim, corpo, diferenca sexual, maternidade e reproducdo fundamentavam
nao somente a concepcdo de que homens e mulheres sdo seres de naturezas
distintas, mas também a prépria exclusdo das mulheres do mundo publico, civil,
profissional. Conforme ja apontei, as desigualdades estavam instituidas a partir da
percepcao de uma diferenga supostamente “natural” entre homens e mulheres, que
se ancorava principalmente no aparato reprodutivo e na construcdo da ideia de que

ha dois sexos bioldgicos distintos, ou seja, no dimorfismo sexual.

A diferenca sexual é definida e reforcada principalmente a partir da descricao
cientifica sobre um determinado conjunto de 6érgdos reprodutivos (mulheres
“possuiriam” vagina, Utero, ovarios, mamas etc.) e da importancia da sua finalidade

biologica: a reproducdo da espécie humana através da maternidade tarefa
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fundamentalmente feminina. Partindo desse ponto, é possivel elencar as seguintes
oposicdes centrais que configuram os primeiros debates sobre o conceito de género:
mulheres x homens; natureza x cultura; casa/doméstico x rua/publico; casamento e

maternidade x educacao formal e trabalho.

‘O pessoal é politico” — esse foi 0 slogan que caracterizou o feminismo da
“Segunda Onda”. Dessa maneira, as esferas da vida social geralmente associadas a
intimidade, como a vida familiar, eram anunciadas como perpassadas por relacdes

de poder e dissimetrias diversas.

Uma das principais referéncias do feminismo de Segunda Onda, sendo a
principal, € marcante por questionar justamente algumas dessas relacbes. O
Segundo Sexo, publicado em 1949 por Simone de Beauvoir, provocou uma ruptura
no pensamento que colocava a naturalizacdo do género como consequéncia direta

da diferenca sexual e do seu potencial reprodutivo.

Se a importancia das lutas gerais, que marcaram os feminismos de Primeira
Onda, é inegéavel, Beauvoir indicava que somente as reformas na legislacdo nao
eram suficientes para tirar as mulheres de lugares de inferioridade. A frase “Nao se
nasce mulher, torna-se mulher”, recorrentemente utilizada por distintas correntes do
feminismo de Segunda Onda em todo mundo, foi o principal mote e ponto de partida

para a constituicdo do campo de estudos de género.

“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho e o
castrado que qualificam de feminino. Somente a mediacdo de outrem pode constituir
um individuo como um Outro (BEAUVOIR, 1980, p.169)".

Beauvoir buscava mostrar os mecanismos que dao consisténcia ao “tornar-
se”, constituindo um movimento tedrico de desnaturalizagao da identidade feminina.
Mas desnaturalizar ndo é sinbnimo de dessencializar. Ao contrario, a medida que se
apontavam os interesses que posicionam a mulher como inferior por uma suposta
condicdo bioldgica, as posicOes universalistas reforcaram, em boa conta, a
essencializacado dos géneros, uma vez que tendem a cristalizar as identidades em

posicoes fixas.
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Nas primeiras paginas de seu livro, Beauvoir afirma:

“Em verdade, basta passear de olhos abertos para comprovar que a humanidade se
reparte em duas categorias de individuos, cujas roupas, rostos, cOrpos, Sorrisos,
atitudes, interesses, ocupagdes sdo manifestadamente diferentes” (1987, p.9).

Dois corpos diferentes. Dois géneros e subjetividades diferentes. Essa
concepcao binaria dos géneros reproduz o pensamento moderno para 0S sujeitos
universais, atribuindo-lhes determinadas caracteristicas que, supfe-se, sejam
compartilhadas por todos. O corpo aqui € pensado como naturalmente dimarfico,
como uma folha em branco, esperando o carimbo da cultura que, por meio de uma
série de significados culturais, assume o género. Butler (1999), desenvolvendo uma
critca a essa concepcdo, afirma que um dos problemas desse tipo de
construtivismo, que hegemonizou o feminismo por décadas, é ter feito do corpo-sexo
uma matéria fixa, sobre a qual o género viria a dar forma e significado, dependendo
da cultura ou do momento historico, gerando um movimento de essencializacdo das

identidades.

Para Beauvoir, o homem representa o sujeito universal, ao passo que a
mulher seria 0 outro absoluto. Dessa forma, seria mulher em virtude da estrutura
fisiolégica. Esse olhar que Bento (2006) chama de universalizante continuou

presente em varios trabalhos de tedricas feministas.

O argumento fundamental de Beauvoir baseava-se na atribuicdo do carater
social/cultural as diferencas entre homens e mulheres: néo se tratava de algo dado,
definido pela biologia, mas de arranjos que sao constituidos socialmente. Beauvoir
fornece, com isso, a base para a ideia de que as diferencas entre homens e
mulheres sdo, na verdade, constru¢des sociais. Além disso, como se anuncia no
trecho citado acima, a autora aciona outra dimensao que seria fundamental para a
consolidagdo do conceito de género: a perspectiva “mulher” se define em relagao e
em oposicdo, a “homem”. E o “segundo” sexo, o “outro” por exceléncia, em uma

sociedade centrada no masculino (ou androcéntrica).

Estavam postos, portanto, os elementos fundamentais para a constituicdo

tedrica e politica da questdo de género: a critica a uma diferengca supostamente
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natural — a partir de um referencial que passava pelo corpo, pela fertilidade e pela
reproducdo bioldgica —, e a desigualdade observada entre homens e mulheres em
diferentes contextos historicos e culturais — isto €, a “alteridade” que se constituiu ao
longo da histéria, e que fundamenta hierarquias diversas. Apresentava-se a
necessidade de romper com essas explicacdes fundamentadas no biolégico e de
superar, no plano das relacdes politicas, as dissimetrias, as situacfes de exclusao,
opressao e violéncia. Temos, assim, uma longa pauta que foi sendo desenvolvida
pelos estudos dedicados ao “género”, muito frequentemente em articulagdo direta

com 0s movimentos e perspectivas feministas.

Embora Beauvoir seja um referencial fundamental para a militancia e para o
campo de estudos em questdo, ndo ha, em sua obra, a formulacdo explicita de
género como um conceito, um instrumento para pesquisa. O conceito tem origem
nos Estados Unidos, do inglés “gender”, no mesmo contexto em que se desenvolveu
o feminismo de Segunda Onda®. Essa formulacdo tedrica é situada a partir do
trabalho de duas pesquisadoras norte-americanas, Gayle Rubin e Joan Scott
(EGES, 2010).

O conceito de género foi elaborado em articulacdo com as discussdes
empreendidas pelas feministas no final dos anos 1950, na Europa e na América do
Norte, e no Brasil, em meados dos anos 1970, sobre a naturalizacdo da diferenca e
as desigualdades entre homens e mulheres. Os movimentos feministas tinham, a
época, como proposta, 0 engajamento das mesmas nas lutas politicas globais,

pensadas e lideradas majoritariamente por homens.

E, portanto, a partir da problematizacdo da forma como se constituem os
objetos dessas pesquisas historicas — focados na categoria fixa da “mulher” — que
surgiu uma das referéncias mais importantes para o campo dos estudos de género,
o texto de Joan Scott: Género: uma categoria Util de analise histdérica, publicado em
1988.

® Na escola francesa de sociologia/ antropologia, e mesmo na filosofia francesa, ndo houve a adogéo
dessa terminologia (genre) para tratar das questdes relacionadas ao que chamamos “género”. Muitos
trabalhos classicos sobre essas discussdes caracterizam o tema a partir da ideia de rapports de
sex/relacdes sociais de sexo (HEILBORN e SORJ, 1999, p.195).
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Em dialogo com uma tradicdo académica dos estudos “sobre mulheres”, e
com uma preocupacdo tedrica mais expressiva, a historiadora norte-americana
procurou, ao propor “‘género” como uma categoria analitica, elaborar um conceito
que desse amplitude e alcance maiores as pesquisas que enfocavam as relacdes
sociais que se estabelecem a partir do referencial sexual (como masculino/feminino,
homens/mulheres). O conceito de género foi formalizado por Scott, tendo em vista a
incorporacdo de uma perspectiva relacional que permitisse ir além dos estudos
“sobre mulheres” e que, também possibilitasse “dar significado as relagdes de poder”
inerentes ao género (SCOTT, 1990, p.86).

Bento (2006) descreve o olhar relacional que, em um segundo momento, a
partir da década de 1990, reavaliara os estudos de género. O trabalho consistia em
desconstruir o conceito de mulher universal, construindo o conceito de identidades
de género. A categoria analitica género buscou, nas classes sociais, religiosidades,
etnias e nas orientacfes sexuais, 0S pressupostos necessarios para desnaturalizar e
dessencializar a categoria mulher, que se multiplica e fragmenta. Essa
representacdo rompe com o olhar que apontava a mulher como subordinada,

gerando a representacdo de mulher-vitima e, por outro lado, 0 homeme-inimigo.

Assim, surge o campo de estudos das masculinidades que pretendia
desconstruir, inclusive a concepcdo de homem universal, naturalmente viril,
competitivo e violento. Uma das premissas desse campo € a de que “o masculino e
o feminino se constroem relacionalmente e, de forma simultanea, apontam que esse
“relacional” ndo deveria ser interpretado como “o homem se constréi numa relacéo
de oposicao a mulher’, em uma alteridade radical, ou absoluta, conforme Beauvoir,

mas em um movimento complexificador do relacional” (BENTO, 2006, p.74).

O conceito de género formulado por Joan Scott foi fundamental. A autora
definiu género como: “um elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e uma forma primaria de dar significado as
relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.86).

Para Linda Nicholson (2000), a distingdo sexo/género serviu inicialmente aos
propésitos feministas de combate ao determinismo bioldégico. No entanto, tal
distincdo acabou por gerar uma visdo binaria que geralmente cria uma relacéo

excludente e ndo complementar. No caso, género viria para “preencher” o sexo com
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uma carga historico-cultural. Scott (1998) argumenta que o género ainda representa
problemas de definicdo, sendo muitas vezes utilizado estereotipadamente como
sinbnimo de mulheres. Para que esse “mau uso” seja eliminado, a autora propde
qgue historicizemos o0 conceito. A proposta inclui pensarmos nas relagbes
homens/mulheres, a sexualidade e a nogcdo de corpo de maneira mais fluida,
considerando 0 momento historico, o0 jogo politico, cultural e social onde tais
relacfes estéo inseridas (apud ARAUJO, 2006).

Para Scott, “género” deve ser construido como uma categoria analitica, como
um instrumento metodolégico para o entendimento da construcao, da reproducéo e
das mudancas das identidades de género. A tarefa do analitico seria fazer perguntas
gue apontassem 0s processos historicos que se articulam para formar determinadas
configuracbes das relacdes entre os géneros, retirando a aparente atemporalidade
que estrutura a relacéo binaria e hierdrquica como fatos naturais. Entretanto, quando
Scott propbe fornecer um instrumental analitico de compreensédo da realidade,
cristaliza o conceito no referente binario, reforcando essa mesma estrutura. O
conceito se fundamenta na diferenca do sexo e ndo no conceito de différance

proposto por Derrida, onde o jogo de producéo de diferencas identitarias € infinito.

Benedetti (2005) apresenta os argumentos de Heilborn e Sorj (1998), que
propdem que o préprio conceito de género faz parte da tradicdo anglo-saxd do
pensamento sobre o social. Aponta que a linha de investigacéo francesa se pautou
mais pelo conceito de “relagdes sociais de sexo”, o que denota sua franca inspiragao
marxista (apud, p.9). Ja os estudos anglo-saxdes, especialmente os estadunidenses
em estreita relacdo com os movimentos de luta pelos direitos das mulheres,
investiram na construcdo do conceito de género, acreditando contribuir para uma
visibilidade maior da situagao “oprimida” da mulher na sociedade, com o objetivo de

transforma-la.

Ainda nessa argumentacéo, se, por um lado, os teoricos franceses afirmavam
que as formulacdes norte-americanas tém reduzida capacidade explicativa, ja que
se rendem ao desejo de transformacao da condi¢cao social das mulheres, impedindo
a visédo “des-historicizada” do problema — tal formulagdo apenas reificaria a posi¢céo
das mulheres, sem de fato altera-la. Por outro lado, a linha norte-americana teria

como principal falha tedrica das pesquisas estruturalistas, a grande importancia
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dada a diferenca biolégica e anatbmica para a construcdo simbolica dessas
realidades. “Assim, os franceses sao vistos como essencialistas, enquanto 0s norte-

americanos sao considerados culturalistas” (apud,p. 92).

Embora haja divergéncias tedricas nesse campo, foram alcancados muitos

avancgos e desenvolvimentos. Benedetti afirma que:

‘o estado atual do debate na area do género parece concentrar-se naquilo que se
conhece como “pés-feminismo”, que consiste em uma critica aos pressupostos
universalistas e deterministas preconizados pela teoria feminista classica, como por
exemplo, a condicdo de opressdo das mulheres, a distingdo sexo/género e o
patriarcalismo”. (p.93)

Em suas andlises, Weeks (1993) criticou que a maioria das feministas da
“‘Primeira Onda”, que ocorreu no final do século XIX, levada a cabo pelas
sufragistas, enfatizava sua respeitabilidade sexual; nos primeiros tempos da
“Segunda Onda”, nos anos 60, notou-se uma hostilidade clara as mulheres |ésbicas
e as suas praticas boémias. O heterossexismo generalizado nas teorias feministas
nao possibilitou escutar outras vozes oprimidas que exprimiriam outro tipo de

exclusdo: o da sexualidade divergente.

Tanto no primeiro quanto no segundo momento, a sexualidade, o género e a
subjetividade ndo foram pensados fora de uma relacdo binaria. Ele sinaliza que séo
os estudos que apontardo o heterossexismo das teorias feministas e possibilitaréo,
por um lado, a despatologizacdo de experiéncias identitarias e sexuais até entdo
interpretadas como “problemas individuais” e, por outro, dedicardo uma atencao

especial as performances que provocam fissuras nas normas de género.

Diante dessas abordagens, entendo que as contribuicbes das ciéncias
humanas para a discussdo do tema mostram uma extensa variabilidade cultural
sobre padrdes associados a género. Ou seja, algo considerado adequado num meio
social é passivel de ser inadequado em outro. Gestos, modos de vestir, sentir ou
falar podem ser considerados femininos, em alguns lugares, e masculinos ou
mesmo indiferentes, em outros. O género é, assim, uma das multiplas dimensdes

qgue integram a vida social e definem, de certa forma, a identidade de cada pessoa.
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Isso se processa através das dinAmicas de cada cultura. Diante disso, passo a
discutir, na proxima sessao, outro campo de estudos a ser investigado dada a
importancia de desarticular o conceito de género das praticas, desejos e

comportamentos sexuais.

2.3 - Sexualidade

Nos anos 80, h& dois grandes movimentos tedricos no campo do feminismo: a
critica a universalidade da categoria “mulher” e os estudos sobre a sexualidade,
principalmente os de Foucault (1985), Weeks (1993) e Gayle Rubin (1989). E esta
ultima tedrica que ird propor algumas questdes que apontardo para a necessidade
de os estudos sobre sexualidade deslocarem-se teoricamente dos estudos de
género. Segundo ela, ndo existia naquela obra uma distingdo entre desejo sexual e
género, ambos eram tratados como modalidades do mesmo processo social
subjacente, e a sexualidade, ou a opressdo sexual, era observada como um

epifendmeno da opressao de género.

Rubin (1989) afirma ser absolutamente essencial analisar separadamente
género e sexualidade, caso se deseje uma maior proximidade com suas existéncias
sociais distintas. Era necessario analisar deslocadamente a sexualidade do género,
0 género do corpo-sexuado, o corpo-sexuado da subjetividade e a sexualidade do

corpo-sexuado.

Uma importante corrente teérica surge na década de 1990, partindo dos
desdobramentos das teorias em torno da construcdo social da sexualidade, levando-
0S a outro patamar, ao considerar o desejo, e mesmo 0 corpo, como sendo
produzidos a partir de normas sociais. Esse conjunto teérico estd relacionado
também a um contexto mais recente dos movimentos sociais em torno da
sexualidade: trata-se de um periodo em que se articulam reivindicacfes politicas de
travestis, transexuais e pessoas intersexo. A visibilizacdo dessas pessoas como
atores no espaco publico possibilitou, em interlocucdo com a producdo do

conhecimento, um conjunto de novas questdes e problematizagdes.
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Em consonéancia a questionamentos mais difusos, como os provocados pelo
préprio movimento feminista, muitas categorias e oposi¢cdes passaram, a partir da
década de 1970, a ser problematizadas. Entre elas, as oposi¢cdes natureza e cultura,
corpo e mente, feminino e masculino, mulher e homem. Nesse contexto, retomar as
teorizacdes de Butler (2008) que propde uma ruptura mais radical com a prépria
distincdo entre sexo e género, questionando o pressuposto da universalidade do
dimorfismo sexual, e consequentemente, a ideia de que o “corpo” € um substrato
para a construcdo do “género”. A autora enfatiza a importancia das praticas e
valores socialmente compartilhados que constroem, concomitantemente, corpo e

género.

Considerando os impactos dessa corrente nos estudos sobre préticas e
comportamentos sexuais, o pos-estruturalismo toma como problema a ideia de que
h& coeréncia entre desejos, praticas, corpos, comportamentos e identidades,
colocando em questao a ligacdo necessaria entre esses aspectos.

Ha uma quantidade consideravel de trabalhos que se dedicaram a
compreender a producdo de normas sociais em relacéo a sexualidade e também os
deslocamentos nessas normas. Os objetos de estudo passaram a abarcar
amplamente praticas, desejos, corpos, comportamentos desestabilizadores do efeito
de coeréncia entre praticas, e identidades. Assim, estudos sobre drag queens,
lésbicas masculinas, travestis, fetichistas, entre outros® passaram a ser muito
valorizados por essa corrente de producdo académica. O olhar para a producgéo de
normatividades deveria forcosamente levar em conta também a perspectiva de
subversédo das regulacbes acerca do género e sexualidade, o que esses estudos

parecem levar em conta.

Butler (1999) tem em seus estudos o objetivo de expor e problematizar o
heterossexismo generalizado na teoria feminista e, a0 mesmo tempo, apresentar
seu desejo por um mundo no qual as pessoas que vivem a certa distancia das
normas de género se reconhecessem como merecedoras de ascenderem a

condicdo humana.

° Ver Butler, 2003; Halberstam, 1998 & McClintock, 2010.
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As questdes que irdo marcar o terceiro momento dos estudos de género
dizem respeito a problematizacdo da vinculacdo entre género, sexualidade e
subjetividade, perpassadas por uma leitura do corpo como significante em
permanente processo de construcdo e com significados multiplos. A ideia do
multiplo, da desnaturalizacdo, da legitimidade das sexualidades divergentes e das
histérias das tecnologias para a produgao dos “sexos verdadeiros” adquire um status
tedrico que, embora vinculado aos estudos das relacbes de género, cobra um

estatuto préprio: sdo os estudos “queer” '*

O objeto de analise dessa teoria ndo seria a homossexualidade, mas a
construgdo do bindmio homossexualidade/heterossexualidade, em que a
heterossexualidade se revelara como produtora da homossexualidade. De acordo
com Bento (2006, p.81):

€ importante sinalizar que ha uma pluralidade de visdes
concernentes aos estudos queer, entretanto em geral ha consenso
em alguns pontos entre as diferentes correntes, tais como: o carater
performativo das identidades de género; o alcance subversivo das
performances e das sexualidades fora das normas de género; o
corpo como biopoder™, fabricado por tecnologias precisas.”

Nos anos 1990, assistiu-se a profusdo do que nos Estados Unidos
convencionou-se chamar “estudos gays e lésbicos”, que defenderam a distingao
analitica entre género e sexualidade, ao mapearem criticamente a “estratificacao
sexual”, presente nas sociedades ocidentais contemporaneas. Uma das criticas
desses estudos € que, na andlise de sexualidades heterossexuais, o género
apareceria aprisionado numa distingdo binaria, na qual a sexualidade é atravessada
por uma linha diviséria entre homens e mulheres, que parece estabelecer uma

continuidade entre “sexo” e género.

10 termo “queer” tem sido usado, na literatura anglo-saxénica, para englobar os termos “gay” e
“lésbica”. Historicamente, “queer” tem sido empregado para se referir, de forma depreciativa, as
pessoas homossexuais. Sua utilizacéo pelos ativistas dos movimentos homossexuais constitui uma
tentativa de recuperacdo da palavra, revertendo sua conotacao negativa original. Essa utilizacao
renovada da palavra “queer” joga também com um de seus outros significados, o de “estranho”. Os
movimentos homossexuais falam, assim, de uma politica queer ou de uma teoria queer. (N. do T.)

1 ver Haraway, 2009.
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A analise da gramatica social, que divide as praticas sexuais em “boas” e
“‘mas”, permeia boa parte dessa produgao, que pensa 0 sexo como um vetor de
opressdo que atravessa também outros modos de producdo de desigualdades
sociais (classe social, raca, etnicidade ou género). Desse modo, para
compreendermos em cada contexto social a criagdo, manutencao e os efeitos das
desigualdades em torno da sexualidade, era preciso levar em consideracdo sua
interseccdo com outros marcadores sociais de diferenca. Ao comentar essa area de

estudos, diz Piscitelli que,

“‘Na atualidade sao, sobretudo, os estudos feitos da perspectiva gay e Iésbica que
parecem atualizar o espirito contestador de certas linhas do pensamento feminista em
relagdo a sexualidade. Esses estudos, destacando a distingdo entre sexualidade e
reproducdo, insistem veementemente na distingdo analitica entre género e
sexualidade” (PISCITELLI, 2003, p.214-215).

Apesar da rentabilidade (politica e académica) da distingdo entre sexo e
género, no que diz respeito a sexualidade ndo pautada por um objetivo estritamente
reprodutivo, algumas teorias mais recentes inspiradas no desconstrutivismo,
apontam os limites teoricos, politicos e epistemolégicos da manutencdo dessa
dicotomia. De diferentes maneiras, essas teorias buscam alternativas analiticas

relacionais entre o género e a sexualidade.

No geral, isso implica tanto repensar a dualidade entre natureza e cultura (que
persiste, quando se pensa que 0 género seria a construcdo cultural do sexo, visto
como natural), quanto abrir m&o de teorias fundamentadas nas concepcdes de
identidades como algo fixo, favorecendo perspectivas focadas nas subjetividades e

nos processos de sua materializacao nos corpos.

O trabalho , j& apresentado anteriormente, da fildsofa americana Judith Butler
(2003) aponta com relevante impacto nesse campo de estudos. Nele, a autora busca
facilitar a convergéncia entre as perspectivas feministas, gays e lésbicas sobre o
género com a teoria pés-estruturalista. Como vimos, a autora defende uma “teoria
performativa” de atos de género que rompe as categorias de corpo, sexo, género e
sexualidade, “ocasionando sua ressignificagdo subversiva e sua proliferacdo além
da estrutura binaria” (BUTLER, 2003, p.11).
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Para uma série de autores/as inspirados/as em Butler, a “heterossexualizagao
do desejo” requer e institui a produgao de oposi¢des discriminatérias e assimétricas
entre feminino e masculino, compreendidas como atributos expressivos de “machos”
e de “fémeas”. O efeito substantivo do género seria, entdo, performativamente
produzido e imposto pelas praticas reguladoras de sua coeréncia. A identificacdo
imediata entre sexo, género, pratica sexual e desejo seria o efeito de uma prética

reguladora que pode ser identificada como “heteronormatividade”.

A guestdo seria, entdo, descobrir as possibilidades subversivas da
sexualidade e da identidade nos proprios termos do poder. Tudo que do ponto de
vista normativo € “intratavel” torna-se interessante, dessa perspectiva, para pensar
mudancas. Ideias como essas € que deram origem a chamada Teoria Queer.
Segundo Richard Miskolci (2009), essa corrente emergiu nos Estados Unidos em
fins da década de 1980, em oposicdo critica aos estudos sociolégicos sobre
minorias sexuais e género. Seu objeto de analise é “a dindmica da sexualidade e do

desejo na organizagao das relagdes sexuais” (MISKOLCI, 2009, p.151).

2.3.1 - Sexualidade: o pessoal também é politico

E comum acreditarmos que 0 corpo — e, por extensdo, a sexualidade — é o
que temos de mais “natural” e de particular. O corpo aparece como fonte primordial
gue determina a identidade do homem e da mulher enquanto pessoas de um sexo
ou de outro. Hoje reconhecemos mais facilmente que o desejo e a busca de prazer,
assim como a necessidade de compartilhar intimidade e afeto, sado inerentes aos
seres humanos. Estas necessidades dizem respeito a privacidade e ao bem-estar de
cada individuo. Mas todos/as podem identificar, na propria experiéncia, as pressdes
sociais que determinam que a sexualidade se realize conforme o que “naturalmente”
€ esperado pelo grupo social. Sua expressao é constantemente sujeita a vigilancia
publica. Em nossos locais de atuacdo profissional, podemos notar como essas

pressbes se manifestam visivelmente. Portanto, o livre exercicio da sexualidade
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precisa também do reconhecimento coletivo e de protecao juridica. Ele é protegido

pela Constituicdo Brasileira™.

A escola € um espaco-tempo em que diferentes sujeitos se articulam e
convivem cotidianamente. Dessa forma, torna-se um contexto privilegiado de
aprendizado de pautas de convivéncia social e de desenvolvimento de habilidades.
Entre elas, estdo os modos de compreender a diferenga. Os valores e modelos de
conduta ai produzidos e por ela transmitidos, tanto por meio dos contetddos da
educacao formal, como através da interacdo cotidiana com colegas, educadores,
podem encarnar todos os preconceitos e desigualdades comuns a sociedade. A
transmissdo destas pautas € legitimada pelo peso da instituicdo educativa e pela

sancéo coletiva da comunidade escolar.

Louro (1999) observa que, embora ndo possam ser atribuidos a escola o
poder e a responsabilidade de explicar identidades sociais ou de determina-las de
forma definitiva, “suas proposicoes, suas imposi¢des e proibicdes fazem sentido, tém

‘efeitos de verdade’, constituem parte significativa das historias pessoais” (p. 21).

Os espacos de formacéao profissional sdo outro exemplo. Quantos/as tiveram,
em sua formacao profissional, momentos mais formais de oferta de materiais de
estudos que permitissem uma reflexdo mais coletiva e consistente sobre os
pressupostos e preconceitos que permeiam as concepc¢des acerca de sexualidade?
Tomemos como exemplo a ideia de que o desenvolvimento “normal” da sexualidade
conduz a unido de um homem a uma mulher, e de que qualquer outra alternativa,
como, por exemplo, o relacionamento entre pessoas do mesmo sexo ou o celibato,
representa um “problema” que pode ser “bem ou mal resolvido”. Essa € uma
convencao social fortemente estabelecida em nossa sociedade. No entanto, na
experiéncia da atuacdo profissional, quantas vezes ha situacdes que escapam a
esse desenvolvimento supostamente “normal”? Que referéncias ha e sao usadas
para lidar com elas? O desafio nesse contexto € adotar um olhar reflexivo sobre as
pressuposicdes sociais acerca da sexualidade, que geralmente aceitamos sem

discutir. E ainda sobre as situacdes de desigualdade que elas geram.

2 Artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Disponivel em
http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988 13.07.2010/art_5 .shtm
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Em termos gerais, é dado como pressuposto que quem tem pénis € “homem”
e, portanto, deve sentir-se “masculino” e comportar-se como tal. De modo anélogo,
quem tem vagina é “mulher’, deve sentir-se “feminina” e comportar-se como tal.
Entre tais comportamentos, desejos e praticas sexuais sdo fundamentais. O homem
tem que desejar a mulher, e a mulher, o homem. Somente o0 homem e a mulher
podem oficialmente se unir em casamento e formar uma familia em que seréo
criados os futuros homens e mulheres, os quais, por sua vez, deverdo repetir todo o
ciclo e, assim, reproduzir a sociedade. Isto corresponde ao que € considerado

“certo” e “normal” pelo senso comum.

Porém, acontece que corpos, desejos, sentimentos e praticas nao sejam
convergentes, ndo correspondendo necessariamente as expectativas do que é tido
como “natural’, “certo” e “normal”. Um homem pode sentir-se “masculino” e desejar
outro homem. Uma mulher pode sentir-se “feminina” e desejar outra mulher. Um
homem pode ter comportamentos e gestualidade considerados “femininos” e, ainda

assim, desejar e relacionar-se com mulheres.

Uma mulher pode ter atitudes e carreira profissional consideradas
“masculinas” e, ainda assim, relacionar-se com homens. No terreno mais intimo,
homens e mulheres adultos e casados podem incorporar em suas praticas,
conjuntas ou individuais, a masturbacdo. Podem gostar ou ndo de pornografia e
jogos eroticos, e nem toda relacéo sexual, mesmo entre casais formados por homem
e mulher, tem como finalidade a reproducgéo. As relacbes sexuais podem ter por
finalidade a celebracao do afeto ou o prazer. Algumas fazem parte de uma interacéo
mediada por dinheiro ou favores. Mesmo quando ocorrem como celebracdo do
afeto, as relacbes sexuais nem sempre implicam a formacédo de familia. Os
exemplos de variacbes que encontramos no cotidiano podem nos parecer quase

infinitos.

Por que isso acontece? Retomando as argumentacdes, a sexualidade, ao
contrario do que as vezes se pensa, ndo € apenas uma questao de “instintos” ou de
impulsos, dominados pela natureza, genes ou horménios. Tampouco se resume as
possibilidades corporais de vivenciar prazer e afeto. Entre os seres humanos nédo ha
comportamento que ndo seja moralmente avaliado. E a avaliacdo moral € um fato

social. Como explica o socidlogo norte-americano John Gagnon, “ndo temos um
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comportamento sexual biologicamente nu, mas uma conduta sexual socialmente
vestida”. Ou seja, “0 comportamento sexual é constituido socialmente, de modo que
se transforma em conduta sexual” (GAGNON, 2006, p. 406).

Para esse autor, “a vida sexual se assemelha a toda a vida social: € uma
atividade provocada pelas circunstancias sociais e culturais, e uma atividade que
difere de uma época histérica para outra ou de uma cultura para outra” (p. 215.) A
importancia dada a sexualidade, nas sociedades ocidentais, deriva do fato de que
Ihe é atribuido um significado relacionado a génese do social: relacfes sexuais
estariam associadas a formacdo de familias que, por muito tempo, foram

consideradas as “células” da sociedade, e responsaveis por sua reproducao.

A antroplloga norte-americana Gayle Rubin argumenta, comparando
necessidades relacionadas a sexualidade aquelas que dizem respeito a

alimentacéao, que:

“(...) a sexualidade humana ndo pode ser compreendida em termos puramente
bioldgicos. Organismos humanos com cérebros humanos sdo necessarios para
culturas humanas, mas nenhum exame do corpo ou de suas partes pode explicar a
natureza e variedade dos sistemas sociais humanos. A fome do estdbmago ndo da
nenhuma pista para as complexidades da culinaria. O corpo, o cérebro, a genitélia, e
a capacidade de linguagem s&o todos necessarios para a sexualidade humana. Mas
eles ndo determinam seu contelido, suas experiéncias, ou suas formas institucionais.
Além disso, nunca nos deparamos com um corpo sem as media¢des que as culturas
Ihe acrescentam (RUBIN, 1998, p. 106. Traduc¢éo livre)”.

Rubin argumenta também, que é muito dificil analisarmos socialmente
questdes ligadas a género, raca e sexualidade, se as pensarmos apenas como
fenbmenos biolégicos. Ou, como é comum em relacdo a sexualidade, como aspecto
da psicologia individual: “A sexualidade € um produto humano tanto quanto as
dietas, os meios de transporte, as regras de etiqueta, formas de trabalho, tipos de

divertimentos, processos de produgédo ou modos de opressao” (p. 106).

A sexualidade envolve um processo continuo e néo linear de aprendizado e
reflexdo. Assim, elabora-se a percepg¢do de quem se € e 0s sentimentos mais
intimos ou profundos sobre o que é ou ndo desejavel. Esse processo se desdobra

em meio a condi¢cdes histéricas, sociais e culturais especificas. Nascemos
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dotados/as de determinadas capacidades biol6gicas. Todo o resto se constréi e vai
se formando ao longo da vida. Por isso, as expressdes da sexualidade humana sao

tao diversas.

No cotidiano da atuacdo do profissional da educacdo, a sexualidade esta
presente das mais variadas formas: nas ideias implicitas acerca da conformacéo das
familias, dos papéis e do comportamento de homens e mulheres. Essas ideias se
encontram nos textos dos manuais e praticas preconizadas; em brincadeiras, piadas
e formas de comunicacédo nao verbal que estigmatizam ou apontam aqueles/as que
parecem estar fora do que é socialmente valorizado como “normal”, como pode ser o
caso de rapazes mais “delicados” e garotas mais “atiradas”. A sexualidade esta nas
praticas pedagodgicas, nas inscricbes e pichacdes nos banheiros e carteiras
escolares; em olhares insinuantes que buscam decotes, pernas, braguilhas,

traseiros; em bilhetes apaixonados e recadinhos maliciosos etc.

A sexualidade esta presente em cada laudo de especialista, formulacdo de
politica publica ou decisdo judicial, que aborde a temética da familia. Podemos
percebé-la na forma como se organizam os espa¢cos em hospitais e consultérios
médicos, ou nos roteiros de anamnese. Além disso, nas ultimas décadas, questbes
como a epidemia do HIV-Aids e a gravidez na adolescéncia colocaram a
sexualidade na ordem do dia das politicas educacionais e de saude, bem como no
conjunto de preocupacfes mais amplas da sociedade, como o direito a informacéo
ou a autoestima, a solidariedade, a consideragdo para com o outro e o respeito as
diferencas. A sexualidade estad igualmente no centro de grandes controveérsias
contemporaneas relativas ao futuro das relacdes sociais de género, do casamento,
da familia, do direito de as pessoas decidirem sobre seu corpo e sobre as maneiras

de viver e de exprimir publicamente sua afetividade.

John Gagnon (2006), ao analisar as instru¢des culturais a respeito de como
as pessoas devem se comportar sexualmente, faz referéncia a literatura cientifica ou
ficcional, além da considerada erotica ou pornografica, e a filmes e fotos. Considera,
entretanto, que tais instrucdes estado inseridas na organizacdo das instituicbes

sociais e na pratica da vida cotidiana dessas instituigdes:
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“A familia, as escolas, as Igrejas, as forcas armadas, as organizagdes empresariais,
as universidades, a medicina, e talvez mais explicitamente do que todas, o direito e 0
sistema de justica criminal s&o, todos, sistemas de instru¢des sobre a sexualidade,
tanto em relagdo ao que se diz oficialmente quanto & maneira como sédo organizadas.
Assim, nas sociedades ocidentais modernas, o direito contém em seu bojo as
codificacbes do que o Estado julga ser a conduta sexual correta e apropriada. O
sistema policial, de maneira bastante intermitente e seletiva, imp6e o cumprimento
das proibicdes, detendo, encarcerando e estigmatizando diversas pessoas. Os meios
de comunicacdo de massa fazem reacontecer os eventos gerados pelo sistema de
imposicao da lei, reapresentando-os na televisdo e na imprensa(p.224).”

Similarmente, em sua préatica cotidiana, outras instituicbes oferecem
instrucbes formais e informais sobre os cenarios sexuais: as escolas oferecem
educacdo sexual e separam 0s meninos e as meninas em varias trilhas pertinentes
ao género; as Igrejas oferecem versbes do que é sexualmente bom ou ruim; as
organizacdes empresariais reprimem ou toleram o assédio sexual; a medicina,
instituicdo dominada por homens, lida com os problemas sexuais de homens e
mulheres com um sexismo tecnologizado; e as universidades promovem disciplinas
gue proporcionam uma pesquisa e uma pedagogia convencionais sobre a
sexualidade (GAGNON, 2006, p. 224).

Sexualidade é, pois, assunto tanto pessoal quanto politico. A sexualidade é o
gue aparentemente temos de mais intimo. E ao mesmo tempo o que mais provoca o
interesse, a vigilancia e o controle social. Quando se deve iniciar a atividade sexual?
Com quem se pode fazer sexo? Como reagir diante da garota “atirada” que fica
gravida? Ou do rapaz “delicado” que nao tem namoradas e prefere ouvir musica a
jogar futebol? Como lidar com a mulher que chega ao consultério ginecoldgico
acompanhada por outra? E com 0s risos e cutucadas, trocados entre recepcionista e
outras clientes? Varias linguagens, de diferentes perspectivas, buscam dizer o que o

sSexo €, o0 que ele deve ou deveria ser.

A sexualidade envolve aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais, culturais,
histdricos e politicos, e os significados que Ihe séo atribuidos sdo poderosos na vida
de todos/ as. Mesmo assim, ainda € muito comum pensar que a sexualidade é tao
somente o resultado de um “impulso” natural, cuja origem e sentido viriam
exclusivamente do corpo. Embora tenhamos visto que esse modo de pensar a
sexualidade é fruto de um processo histdrico recente, as vezes, torna-se dificil olhar

de outra perspectiva.
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N&o estamos acostumados/as a perceber necessidades e desejos sexuais
como produtos da sociedade, mas como se viessem do mais profundo da
individualidade. Vamos refletir mais um pouco sobre isso. Do ponto de vista que
atribui & biologia a determinacdo da conduta humana, 0S corpos parecem
fundamentar o sentido e a expressdao dos desejos sexuais, porque seriam
inequivocos, evidentes por si mesmos, gracas as suas especificidades anatbémicas.
O pressuposto defendido, nesse caso, é 0 de que corpos sexuados, masculinos ou
femininos, seriam estruturas universais que todos/as compreendem, sentem, usam e
vivenciam da mesma forma, independente de tradi¢cdes culturais, origem ou pertenca

a um grupo étnico-racial, e da condi¢cao socioecondémica.

A ideia de que o sexo € um “impulso natural” que provém do corpo faz parte
da nocdo moderna de sexualidade. Como ja vimos, o corpo néo é simplesmente um
dado da natureza, pronto e acabado. Ele é inconstante e dindmico. Suas
necessidades e desejos alteram-se com a mudanca dos habitos alimentares e de
vida, com a possibilidade de acometimento de doencas, com a multiplicidade de
cuidados disponibilizados e novas formas de intervencdo médica e cirdrgica, com a
adocdo de produtos cosméticos, entre outros habitos, e de praticas corporais que

vao mudando conforme a passagem do tempo.

Além disso, o corpo é mais do que uma colecao de 6rgdos. Ele é um todo
integrado que sente, pensa e age. Uma distingdo importante deve ser feita entre
organismo, a infraestrutura biol6gica dos seres humanos, e corpo. Este udltimo
refere-se ao processo de apropriacdo subjetiva de experiéncias proprias, emogdes,
sentimentos, sensacdes de prazer e dor, acolhimentos, rejeicdes, ou mesmo das

transformacoes fisicas.

Isso significa que o conceito de corpo inclui, aléem das potencialidades
bioldgicas, todas as dimensdes psicologicas, sociais e culturais do aprendizado pelo

qual as pessoas desenvolvem a percepg¢do da propria experiéncia.

A suposicdo de que a sexualidade se ancora no organismo reflete uma
persistente preocupacao social para explicar os fendmenos da vida humana. Estes
sao vistos como se fossem simples efeitos de forcas e processos biologicos internos,
comuns e proprios a toda a espécie: efeitos de hormonios, genes, cromossomos ou

de supostos “instintos” de preservagcdo e reprodugdo. N&o se pode negar a
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importancia da fisiologia e morfologia do organismo, pois elas dispdem as condi¢des
e limites do que é materialmente possivel em termos de sexualidade. Porém, as
precondi¢des bioldgicas ndo produzem, por si mesmas, os padrdes de vida sexual.
Elas formam um conjunto de potencialidades que s6 adquirem sentido e eficicia por

meio do aprendizado das regras culturais num contexto social.

Consideremos a nocao de “adolescéncia”. Entendo a adolescéncia como uma
etapa da vida humana, a transicdo da infancia a idade adulta, marcada pelo
fenbmeno fisico da puberdade. Ela é vista como um tempo de espera, de
“amadurecimento”. Pode ser também idealizada como um periodo privilegiado de
beleza, juventude e experimentacdo. E percebida, ainda, como uma fase dificil, de
“rebeldia” e de possivel rompimento com convencgdes bastante caras as geragdes
anteriores. Supfe-se que essas caracteristicas sdo universais e que asseguram um
consideravel grau de uniformidade as vivéncias dos adolescentes em toda parte e
em todos os tempos. Historiadores e cientistas sociais argumentam, porém, que a
adolescéncia € um fenbmeno historico, cultural e de classe. E que ndo ha uma
vivéncia universal de um dado tipo de comportamento numa dada faixa etaria; e que
a “ideia de adolescéncia”, tal qual a conhecemos, é uma construcdo ocidental

recente, do comeco do século XX.

Hoje, a gravidez e a maternidade na adolescéncia tendem a ser vistas como
problema social e risco a ser evitado. No entanto, até o comeco do século XX,
sobretudo entre familias de elite, era ndo s6 comum como desejavel que as meninas
se casassem entre 0s 12 e os 14 anos. Relatos de antropélogos sobre sociedades
nao ocidentais falam de culturas em que as pessoas deixam de ser consideradas
criancas e se tornam adultas ap0s passarem por rituais de passagem. Acrescentam
gue ndo ha uma fase da vida que corresponda ao que a adolescéncia significa na
sociedade ocidental. Mesmo nas metropoles brasileiras, nas classes populares é
comum que quem ainda “ndo tem corpo para trabalhar’ seja classificado como
crianca e somente depois do desenvolvimento corporal passe a “assumir

responsabilidades” da vida adulta.

O exemplo anterior, com base nas capacidades corporais e significados de
uma fase especifica da vida, permite tracar um paralelo com o que temos discutido
acerca da sexualidade. No caso dos seres humanos, ndo é possivel separar o
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organismo, os limites e possibilidades que ele oferece, dos significados que Ihe séao
atribuidos na vida social. O que se espera e 0 modo como vive um/a adolescente
nas classes meédias do meio urbano pode ser radicalmente diferente das
expectativas e vivéncias em outro contexto. O fato de todos/as compartilharem um
estagio do desenvolvimento fisico ndo determina a forma como vivem suas vidas.
Ndo ha como pensar um corpo universal, mas sim, corpos marcados por
experiéncias especificas de classe, etnia/raca, género, idade e geracdo, em dados

contextos histéricos e sociais.

Gagnon (2006) nos alerta acerca de que o significado da conduta sexual n&o
€ apenas uma interpretacdo da atividade corporal dos individuos. Apesar de existir
um repertério limitado de atividades corporais associadas ao sexual, o significado do
comportamento dos individuos ou coletividades varia em diferentes culturas e
épocas. Esta significacdo ndo € dada pelo ato fisico em si. Passa por interpretacdes
culturais e individuais que podem variar segundo os atributos sociais das pessoas
implicadas (idade, classe, por exemplo) e de acordo com suas relacdes sociais (grau
de intimidade social, parentesco etc.). Como sintetiza a antrop6loga norte-americana
Carole Vance (1995), corpos e atos sexuais aparentemente idénticos do ponto de
vista fisico podem ter variada significacdo social, a depender de como sejam
definidos e compreendidos nas diferentes culturas e periodos historicos. E
impossivel, portanto, separar o organismo e atos, considerados sexuais, do conjunto
de significados e praticas a partir dos quais sao percebidos, elaborados e vividos.
Por isso mesmo, também ndo € possivel tomar o organismo como explicacédo

isolada da sexualidade ou de qualquer outra conduta humana.

Chamo a atencéo, para uma ideia poderosa que diz respeito ao modo como
se concebe e se experimenta a sexualidade em nossa cultura: sob a suposi¢éao de
gue deva existir uma conexao fundamental entre o sexo do corpo, a identidade de
género e a orientacdo sexual. Argumento que a conexao entre esses aspectos néo

tem qualquer base “natural”, ja que ela prépria € uma construcéo social.
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3. O caso do Curso de Extensdo em Diversidade Sexual e Identidades de
Género

“Os materiais que usamos em nossas analises —
um texto escrito ou o texto que escrevemos

com nossas observacdes e entrevistas-

parecem estar definindo nossas distingdes,

mas certamente elas tém consequéncias politicas
que precisam ser enfrentadas.”

Macedo, 2006, p.288.

Como vimos, a questdo da identidade e da diferenca € sempre um problema
do outro, um outro que € uma incognita, um desafio. Ele coloca em questao a nossa
prépria identidade. Mas a relacdo com o outro é inevitavel, o que pode tornar-se um
problema social, pedagodgico e curricular. Pode ser um desafio, pois € o préprio
espaco escolar um lugar de interacdo, de convivéncia. Mesmo quando se recorre ao
silencio, a invisibilizacédo, ao ignorado e reprimido, sua presenca esta la e de acbes
como essas decorrem conflitos, hostilidades, violéncias e confrontos. Em uma
contemporaneidade onde as identidades estdo ainda mais difusas, descentradas e
instaveis, este outro se expressa em sua multiplicidade. O outro pode ser outra
sexualidade, outra raca, outro género, outro corpo. O gque nomeamos COMO
identidade e diferenca € fundamental para que possamos compreender — ou ao
menos formular questbes mais completas sobre — os motivos pelos quais as
sexualidades ainda constituem um tema probleméatico na atualidade e,
especificamente, por que algumas identidades sexuais sdo vistas — ou negadas —

como um problema para a educacgéo.

Penso que educacao é tudo aquilo que ensinamos e aprendemos, voluntéria
e involuntariamente, na escola e em outras instancias pedagdgicas, estabelecendo
as relacbes de poder sobre uma base de principios comuns e de significados
partilhados, segundo a perspectiva da diversidade ou da diferenca. A educacao é

um campo de disputa e de negociacdo de sentidos, enunciando e negando as
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tensdes e os conflitos. O curriculo escolar € um campo especifico dessas lutas e um
instrumento de poder disputado por grupos subalternizados e por hegemonias
provisdrias, uns para manterem as coisas como estao e outros para trocarem de
lugar ou ocuparem o mesmo lugar daqueles que se fixaram, temporariamente, em
posicdes privilegiadas de poder. Predominantemente, o Outro € tratado, na
perspectiva da diversidade, como questdo e ndo como ser questionador e
questionado (DERRIDA apud SKLIAR, 2003); como ser préximo, compreensivel,
como diferente do Eu, mas toleravel (BAUDRILLARD apud SKLIAR, 2003).

No curriculo, a nocdo da diversidade trata a cultura como objeto a ser
ensinado, repeticdo de uma norma, com um suposto conhecimento de verdade
prépria de uma hegemonia contingente. Entretanto, essa norma € desestabilizada
pela enunciacdo performatica, nas praticas de significacdo em meios a conflitos

concretos das diferengas.

Entretanto, é importante, neste ponto de discusséao, explicitar a concepc¢éao de
curriculo com que operei nesta pesquisa. Meu entendimento de curriculo esta
baseado na teorizagdo sobre o ciclo de politicas desenvolvido por Stephen Ball
(MAINARDES, 2006). O ciclo de politicas adota uma perspectiva pos-estruturalista
cujas proposicdes incluem a desconstrucdo de conceitos e certezas estabelecidos
pela modernidade, engajamento critico radical, busca de novas perspectivas e novos
principios  explicativos, enfocando  praticas cotidianas  (micropoliticas),

heterogeneidade e pluralismo na articulagdo entre macro e microcontextos.

Os autores propuseram um ciclo continuo constituido por trés contextos
principais: o contexto de influéncia, o contexto da producéo de texto e o contexto da
pratica. Esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdo temporal
ou sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta
arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e embates
(apud, p.65).

Nessa concepcao ndo estadocéntrica, o foco da andlise de politicas deveria
incidir sobre movimentos de criacdo e recriagdo do curriculo. Relacionados de
maneira ciclica, possibilitando uma abordagem que permita identificar tanto nos
documentos quanto nas entrevistas de gestores e professores 0s contextos os quais

essa concepgao apresenta. Isso envolve identificar processos de resisténcia,
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acomodacfbes, subterfugios e conformismo dentro e entre as arenas, e 0
delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos. Apesar de apresentar
sinteticamente, 0s cinco contextos propostos por Ball, minha pesquisa limitara seu
foco de andlise aos trés primeiros contextos, inclusive pela impossibilidade — devido
a multiplos fatores - de reflexdo desses contextos para a pesquisa.

O primeiro é o contexto de influéncia lugar onde se definem as politicas
publicas e se constroem os discursos politicos. Diversos grupos disputam para
influenciar as finalidades e significados da educacéo que acontecem nesse contexto.
Partidos politicos, governo e legislativo sdo exemplos de grupos que nele atuam. Os
discursos estdo sempre em negociagdo, sado desafiados por influéncias de outras
arenas. Estes sdo constantemente negociados e desafiados por principios e
argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de
acdo. Além disso, ha um conjunto de arenas publicas mais formais, tais como
comissdes e grupos representativos de setores sociais, que podem ser lugares de

articulacéo de influéncia.

Influéncias internacionais podem marcar esses discursos, no entanto, sao
sempre recontextualizadas e reinterpretadas pelos sujeitos locais. A globalizacéo
promove a migracdo de politicas, contudo ndo ha simplesmente transposicdo e
transferéncia, pois as politicas sdo recontextualizadas dentro de contextos locais
especificos.

O contexto de producéo de textos politicos abriga as disputas ocorridas no
processo de sistematizacdo dos discursos e dos acordos entre os diferentes grupos
e sujeitos envolvidos na formalizagdo do curriculo, numa relagdo simbi6tica com o
contexto de influéncia, mas também afetado pelo contexto da pratica. Para
Mainardes (2006), enquanto o contexto de influéncia esta claramente relacionado a
interesses e discursos mais particulares, o contexto de producdo de textos
curriculares se coloca como expressdo de uma suposta preocupagdo com O
interesse publico mais geral. As disputas pela autoridade de controlar os sentidos da
politica sdo cristalizadas nesses textos com uma linguagem repleta de termos-chave
para uma melhor aceitacdo da politica pela sociedade. Sendo a politica
representada por “[...] textos legais oficiais e textos politicos, comentéarios formais ou
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informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc”

(MAINARDES, 2006, p. 52), ela esta sujeita as interpretacdes diversas.

Ball faz a distingdo entre “politica como texto” e “politica como discurso”,
afirmando que o texto curricular é texto e discurso, simultaneamente. Na primeira
concepgao, considera-se o texto o resultado de uma selecéo intencional e negociada
das influéncias e vozes reconhecidas como legitimas. Mas esse resultado é
contingente, pois a pluralidade de leitores que acessardo o curriculo corresponde
uma pluralidade de leituras do documento. Para o autor, ndo importa se o texto foi
construido para limitar a producdo de sentidos pelo leitor, com a intencdo de
transformé-lo em um depésito de ideias e informacdes (texto readerly) ou se o texto
convida o leitor a preencher suas lacunas como co-produtor (texto writerly). Ele
sempre sera objeto de (re)interpretacfes e (re)criacdes, desde a sua concepcao,
pois ndo ha unidade de interpretacdo sequer entre os participantes diretos da sua

escrita.

A segunda concepcao de politica esta relacionada a possibilidade da politica
em tornar-se “regime de verdade” (FOUCAULT, apud MAINARDES, 2007), limitando
0 que pensar e classificando as vozes legitimas e imbuidas de autoridade e as
vozes que ndo serdo ouvidas, a0 mesmo tempo em que se situa em regimes de

verdade ja constituidos, ainda que sempre de modo precério. Segundo Foucault,

“cada sociedade tem seu sistema de verdade, suas ‘politicas gerais’ de verdade, isto
€, os tipos de discurso que ela aceita e faz funcionar como verdadeiros; o0s
mecanismos e instancias que capacitam as pessoas a distinguirem as afirmacdes
verdadeiras das falsas, os meios pelos quais cada afirmacdo € sancionada; as
técnicas e procedimentos avaliados em conjunto na apropriacdo da verdade; a
posicdo social daqueles que séo incumbidos de dizer o que deve ser considerado
como verdadeiro” (apud, p. 39).

Assim como o texto pode ser reinterpretado e recriado, mesmo os discursos
extremamente poderosos precisam negociar seus sentidos com outras vozes,
autorizadas ou ndo. A intencdo é que os textos e os discursos curriculares possam
fixar sentidos, entretanto, as multiplas releituras e reinterpretagcbes a que se

submetem na sua trajetoria publica ultrapassam as fronteiras do prescritivo.



56

No contexto da pratica, as politicas curriculares ndo sdo simplesmente
implementadas, mas recriadas. Nesse contexto, “a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudancas e transformacdes significativas na
politica original” (MAINARDES, 2006, p. 53). Os leitores da politica n&o
implementam a politica de forma ingénua e acritica, eles negociam com ela seus
projetos, interesses, crencas, valores, principios, experiéncias, conhecimentos. O

mesmo autor aponta que:

“esta abordagem, portanto, assume que os professores e demais profissionais
exercem um papel ativo no processo de interpretacéo e reinterpretacéo das politicas
educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam tém implicacdes
para o processo de implementacéo das politicas” (MAINARDES, 2006, p. 53).

Preocupado com questdes de igualdade e justica, Ball (1994) expandiu sua
proposi¢ao do ciclo de politicas com mais dois contextos: o “contexto dos efeitos” e o
“contexto das estratégias politicas”. Para o autor, a analise de uma politica precisa
considerar ndo somente seus resultados — se atingiram ou ndo 0S objetivos
especificos propostos - mas considerar as interacfes dessa politica com questdes
sociais mais amplas, seus efeitos para lidar com a transformacéo de situacdes das
desigualdades existentes. E no contexto dos efeitos que se podem analisar os
impactos de primeira ordem e de segunda ordem produzidos no contexto da prética
politica, nem sempre previstos ou desejados no contexto de producao do texto. Os
impactos de primeira ordem referem-se as mudangas evidentes na pratica e/ou
estrutura de instancias mais amplas (como as articulagdes da politica com outras
politicas do mesmo setor e de setores diferentes e o conjunto de textos produzidos a
partir da politica focalizada) ou locais (casos particulares do contexto da pratica). Os
impactos de segunda ordem dizem respeito as mudangas nos padrbes de justica e

igualdade.

O ultimo contexto proposto por Ball, o contexto das estratégias politicas, diz
respeito aos processos de identificacdo dos discursos enunciados pela politica que
produzem ou reproduzem desigualdades e as estratégias sociais e politicas

necessarias para lidar com eles. Nessa perspectiva, esse € o contexto no qual se
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buscam estratégias para lidar com problemas especificos e concretos gerados pela

politica.

Nesse modelo analitico do ciclo de politicas, os contextos s&o inter-
relacionados, polivalentes e abrigam fixacfes provisorias em diferentes processos
de recontextualizacdo e hibridagdo. Para este estudo de caso, nessa perspectiva
tedrico-metodoldgica, priorizo o contexto de producdo dos textos politicos do
curriculo do curso de formacédo de professores em Diversidade Sexual e Identidades
de Género, objeto desta dissertacdo, embora ndo possa desconsiderar 0S outros
contextos dessa politica. Reconheco a limitacdo desta pesquisa para a analise das
interacdes entre os diferentes contextos da politica em questdo, faciimente
percebida pela auséncia de investigagdo do contexto da pratica. Entretanto,
compreendo que o contexto de producdo de textos, assim como o contexto da
pratica e o de influéncia, se configura em relagBes cotidianas entre diferentes
sujeitos, interesses e demandas, com negociacdes, conflitos, pactos e decisdes
contingentes que também fazem parte da complexa teia de construcéo cotidiana do
texto curricular. Desse modo, a analise das desigualdades e injusticas produzidas e
reproduzidas por uma politica ndo se restringe ao contexto da pratica, importando
também os processos de negociacdes e fixacdes discursivas na producao do texto

politico.

Outra concepcao de curriculo que contribui para o desenvolvimento da
pesquisa estd baseada nos estudos poés-estruturalistas marcando o papel
fundamental da linguagem na criagdo, construgcdo e constituicdo da realidade.
Nesses estudos, a critica feita ao estruturalismo que atribui a linguagem como um
sistema de signos, composto por significante e significado, apresenta a realidade
como nao criadora de realidades, ja que qualquer significado pode ser atribuido a
um significante. Com base nesta perspectiva, Macedo (2011), pensa o curriculo
como um processo de atribuicdo de sentidos compartilhados, negociados e
hibridizados. Neste entendimento, é possivel desconfiar das elaboracdes, muitas
vezes dicotbmicas, de conceitos como curriculo oficial e curriculo praticado. Em
geral, essas conceituacdes apontam para o fato de que a cultura como produgéo —
como pratica de significacdo — estava sendo negligenciada na teoria curricular,
fazendo-se referéncia a uma dupla dimensdo da cultura, como reproducdo e

producdo. No primeiro sentido, a dimenséo reproducdo da cultura é enfatizada e
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destaca-se a selecdo e distribuicAo do conhecimento, enquanto, no segundo,
preocupa-se com a producdo de sentidos na escola. E através dessas
argumentagdes que “muitos dos pesquisadores de curriculo no Brasil definem seus
objetos como documentos curriculares ou a pratica curricular, justificando suas

pesquisas pela importancia de um ou de outro” (MACEDO, 2006, p.9).

Apesar das teorizagBes acerca do curriculo como pratica de significacao, é
possivel identificar em algumas andlises o deslizamento entre conhecimento e
cultura, caracterizada como objeto de transmissdo de conhecimento, como

repertorios partilhado de sentidos.

Apesar de existirem inimeras definicdes acerca de cultura, compartilho da
ideia de Costa (1999) em entendé-la como movimento de significacdo, afastando a
ideia de universalidade. Entendo a cultura como um objeto epistemologico, na
medida em que ela é inventada, pensada e recriada, ndo de maneira estatica, mas
dindmica e contingente, como objeto do saber-poder. Ela € o resultado temporario e
hibrido, que tentamos domesticar como objeto, porém, ambivalentemente, nao
cessa de ser pratica. Uma préatica conduzida por relacbes de poder tensas e
conflituosas, que classificam a diferenca como inimigo e adversario, como inferior e
superior. Uma prética que enuncia demandas particulares buscando articulacbes
com e contra outras para alcancarem algum privilégio nas negociacdes de sentidos
e conquistas concretas. Ambivalentemente, a cultura € o objeto de disseminacgéo
dos discursos de uma hegemonia proviséria e a pratica indecidivel e néo

classificavel das diferencas.

Caminhando em direcdo semelhante, Macedo (2006) aponta que h& uma
tensdo entre os limites entre conhecimento e cultura. Segundo ela, essa tenséo
pode ser atribuida pela ideia de producédo cultural e, depois da virada linguistica,
pela nocdo de praticas de significacdo. E vai além ao enfatizar que esse
tensionamento, no campo do curriculo no Brasil, ndo superou a dicotomia entre
reproducdo e producdo, ao contrario contribuiu para reforca-lo em pares binarios
como curriculo oficial e praticado; cultura escolar e da escola; conhecimento

cientifico e cotidiano.

Apostando na proposta de radicalizar as possibilidades de superacao desses

binarismos, com o intuito de desconstruir as essencializa¢cdées, argumenta pela
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impossibilidade de superacdo das dicotomias através da pluralizacdo de outras
posicdes, ndo se trata de polarizar o campo, mas compreendé-lo como um hibrido.
Concordo com Macedo na defesa da desconstrucdo da légica em que as dicotomias
sdo pensadas no campo do curriculo, e é a partir dessa a andlise que, assim como

ela, penso o curriculo como enunciagédo cultural.

Compreendo o curriculo como enunciagéo de sentidos, local de ambivaléncia,
disputas e negociacfes. Ndo o concebo como lugar de confronto entre culturas com

lados definidos, nem que se deve optar por este ou aquele lado.

Na perspectiva da enunciacdo, dicotomias como as que tém marcado o
campo do curriculo no Brasil - assim como as dicotomias que compdem os estudos
de sexo, género e sexualidade - deixam de fazer sentido, na medida em que a
criacdo dialoga com a tradicdo criando uma zona de ambivaléncia, um entre-lugar
gue ndo é nem isto nem aquilo, mas ambos e nenhum deles. Os textos curriculares
produzidos nessa zona de fronteira, sejam eles oficiais ou praticados, séo
construcBes de sentidos que hibridizam objetos impossiveis que criamos através de
uma pretensa diferenciacdo. Conhecimentos acumulados, praticas cotidianas e
tantos outros componentes — que por sua vez sao hibridos em sua proépria
constituicdo — sdo nomeados como entidades controlaveis que podem ou néo
conviver. No entanto, nessa zona de fronteira, tudo o que existe séo fluxos culturais
gue vamos estancando num processo que cria armadilhas que dificultam a empresa
tedrica de dar conta da complexidade do social e do humano (APPADURAI, apud
MACEDO 2011).

Em um de seus argumentos, Macedo (2006) prop0e a seguinte reflexao:

“O espago-tempo do curriculo, lido como uma performance especifica, contingente e
particular, permite-nos acessar ‘os rastros de todos os discursos disciplinadores e
instituicbes de saber que constituem a condigdo e os contextos da cultura’ (Bhabha,
1998, p. 229), mas, mais que isso, nos impele a operar uma contextualizacdo que néao
lanca méo de causalidades ou origens dadas. Se as tradi¢cdes globalizantes, em geral
disciplinadoras (como lembra o pés-estruturalismo), sdo parte integrante do curriculo,
a funcdo performatica da educacdo e do curriculo estd em criar lugares-tempo
hibridos de sentido. Nesses lugares-tempo, o ato de traducao cultural impede que as
culturas globais vejam a si mesmas como completas, definitivas, e imp8e as culturas
subalternas como elemento que redesenha o global”. (apud.p.294.)
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A partir dessa analise, proponho pensar o conceito de “performatividade”, ja
apresentado no capitulo anterior, no pensamento de Butler, no sentido de contribuir
para pensar o curriculo como enunciag¢do. Butler afirma que os atributos de género
sao performativos e néo preexistentes, dados pela natureza, de modo que, na
pratica reiterativa, a aproximacdo a identidades fixas nunca é completa, pois os
corpos nao obedecem cegamente as normas reguladoras pelas quais sua
materialidade é fabricada. Portanto, exatamente porque € necessaria a repeticao
ritualizada do mesmo, a lei reguladora pode ser subvertida numa repeticao
diferencial na qual os corpos ndo se conformam integralmente ao modelo
hegemonizado e acabam produzindo outras identidades que, embora pretendam a
mesmidade, ndo o podem tornar-se, pois hunca a copia se apresenta exatamente

como o pretendido.

Conforme argumentei, Hall (2000) defende que o sujeito se constitui como
identidade a partir do relacional, através de processos temporarios de fixacdo dos
sujeitos; essa fixacdo se da por meio de processos discursivos de construcao
dessas identidades, que séo fragmentadas, instaveis e volateis. Os argumentos de
Hall me possibilitam a compreensdo dessa incompletude das identidades e a
provisoriedade dessas fixacdes, que sdo temporariamente suturadas através do

processo reiterativo produzido discursivamente.

Na perspectiva da performatividade, o género é entendido como uma imitagédo
persistente que passa como real e, no entanto, ocasiona a sua ressignificacdo e a
sua proliferacéo para além da estrutura binaria (homem-mulher/masculino-feminino).
Por conseguinte, a repeticdo das normas da matriz hegemonica de inteligibilidade (o
discurso da heteronormatividade) é também subversiva na medida em que a agao
reguladora, ao forcar a repeticdo, produz possibilidades de vida que nao apenas
ultrapassam os limites, como efetivamente expandem as fronteiras do que é
culturalmente inteligivel. A repeticdo € desta forma, condicdo para a desconstrucao
da norma, uma vez que € nela que se produzem os deslocamentos, as fissuras, as
copias nao identificadas, ndo completas, rasuradas, 0s sujeitos outros fabricados
na/pela experiéncia de si. Desse modo, as mesmas regras que restringem também
mobilizam formas alternativas de vida que contestam as classificacbes, as
hierarquias e os coédigos existentes - fazendo multiplicar as configuracdes dos

corpos, dos sexos, dos géneros, das sexualidades. Em resumo, conclui-se que esse
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processo produz a “ressignificagdo subversiva e sua proliferagdo além da estrutura
binaria” (BUTLER, 2003, p. 107).

Na perspectiva de Macedo (2006) a diferenca € abordada como espaco-
tempo cultural liminar e ndo como oposicdo ao homogéneo. Neste sentido, os
estudos de Butler convergem com essa abordagem do curriculo, pois a autora critica
e propde o rompimento ao binarismo, trabalhando na perspectiva de que o discurso
produz o que nomeia. Essa pratica reiterativa pode burlar a lei reguladora numa
repeticdo diferencial produzindo outras identidades, ja que ha uma impossibilidade

de uma matriz original, Unica.

Portanto, entendo o curriculo como enunciagcédo. O curriculo - assim como 0s
corpos - ndo se conformam sempre, ao contrario, podem subverter os discursos
reiterativos que propdem a estabilidade, a normatizacdo e o binarismo. Os sentidos
atribuidos estdo sempre em negociacao, afirmacédo e negacdo. Nesta perspectiva,
surge a possibilidade de identificacdo e reconhecimento das diferencas. E através
desta fronteira que se criam e se recriam possibilidades de se contrapor as

hegemonias provisorias.

Pensar o curriculo como enunciacdo é entender que os discursos da escola
nao sdo pré-existentes a contingéncia em que se realizam, mas sédo construidos,
sendo provisoriamente fixados para um enderecamento proposto, ao passo que
podem ser recriados, desconstruidos para um outro enderecamento, podem
subverter qualquer possivel hegemonia, através de praticas reiterativas e
inconformadas, num jogo ambivalente de criacdo e recriacdo nunca completo e
decisivo. Entendo-o como um espacgo-tempo em que estdo mesclados os discursos
da ciéncia, da religido, do mercado, os “saberes comuns”, tantos outros, todos
também hibridos em suas préprias constituicbes. E um espaco-tempo em que 0s
bens simbdlicos sdo descolecionados, desterritorializados, impurificados, num
processo que explicita a fluidez das fronteiras entre as identidades s&o costuradas,

fragmentadas e volateis, tornando menos Obvias e estaticas as relacdes de poder.

E possivel pensar os textos curriculares como enunciagbes performaticas,
como sentidos séo atribuidos reiterativamente, marcando o rompimento com entre o
eu enunciado e o0 eu da enunciacdo. Neste rompimento surge um outro , um hibrido,

que nao define através do binarismo, conforme aponta Derrida “ embora em si
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irrepresentavel, constitui as condi¢des discursivas da enunciacdo que garantem que
o significado e os simbolos da cultura ndo tenham unidade ou fixidez primordial e
gue até os mesmo signos possam ser apropriados, traduzidos, re-historicizados e
lidos de outro modo.” (DERRIDA apud MACEDO, p.68).

Em sintese, nesta dissertacdo, o curriculo é entendido como um campo
especifico de lutas e um instrumento de poder disputado por diferentes grupos e por
hegemonias provisorias, com intuito de manutencao ou troca de lugar daqueles que
se fixaram, temporariamente, em posi¢des privilegiadas de poder. O que temos
observado nas politicas curriculares é a desvantagem de determinados discursos
que continuam sendo assimilados, ignorados, excluidos e incluidos, por outros que
pretendem repetir identidades homogéneas e hegemoénicas e ja conhecidas,

autorizadas e toleradas a partir da sua reducéo e excluséo parcial (SKLIAR, 2003).

3.1 — Da pesquisa: o que foi pesquisado, como foi pesquisado

A perspectiva pos-estruturalista, conforme ja foi apresentado, aponta que a
linguagem ndo €é a representacdo transparente da realidade, apenas sua
representacdo. Reconhece ainda a instabilidade e contingéncia semantica dos
signos linguisticos, além de sua dimensé&o performatica. Para investigar os sentidos
atribuidos a sexo, género, identidade e diferenca, busquei, portanto, registrar suas
diferentes utilizagcbes nos discursos dos entrevistados e nos documentos que
orientam o curso. Nessa tentativa, procuro identificar como esses sentidos foram

negociados, reafirmados, criados e recriados pela politica.

Minha analise parte de pontos mais gerais que me chamaram a atencao
nesses textos politicos, estabelecendo um dialogo entre a teoria que subsidia esta
pesquisa e as falas dos entrevistados, contrarias ou ndo aos documentos. Entre os
documentos analisados, destaco planejamento, ementas e informacgdes contidas no

site’® do Projeto Diversidade Sexual na Escola. Além deste material, foram

13 http://www.diversidade.papocabeca.me.ufrj.br/
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realizadas quatro entrevistas com profissionais envolvidos no Projeto DSE. Entre
eles, dois gestores do curso — sendo um coordenador do Projeto Diversidade Sexual
na Escola e o outro coordenador do programa de extensdo Papo Cabeca, ao qual
este curso é vinculado — e dois professores, sendo um convidado do curso desde a
sua fundacdo e o outro professor de um dos polos onde o curso foi desenvolvido.
Vale destacar que este ultimo ingressou no projeto como estagiario, desligou-se por
guestdes pessoais e retornou como subcoordenador, posteriormente passando a ser

professor de um dos poélos.

Optei pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, por entender que
haveria maior possibilidade de identificacdo dos sentidos, negociagcdes contingentes,
criacdes e recriacbes do curriculo como enunciacdo (MACEDO, 2011). Entretanto,

Silveira (2002) adverte que:

“nao podemos nos deixar levar pela doce ilusdo de que, nas entrevistas realizadas
para uma pesquisa académica — afinal, uma empresa ‘séria’ — também nao haja jogos
de representacdes e imagens, negociacbes e disputas, escaramucas e retiradas
estratégicas” (p.122).

Essa inclusive foi uma adverténcia de um dos professores entrevistados:

“Eu poderia ta te munindo de informacdes e conduzindo de uma forma que a sua
producdo s6 saisse 0 que me € interessante e tem muitas popula¢cbes e segmentos
gue agem assim. Pra mim o interessante é o real, porque eu trabalho em cima do
real, eu preciso que o real esteja ali, com holofote em cima”.

Com esse argumento, organizei as entrevistas semiestruturadas, de forma
que pudesse “provocar’ esses discursos menos controlados pela pesquisa, e que
fosse possivel identificar as negocia¢bes dos sentidos atribuidos ao curriculo do
curso. Desse modo, recorro novamente a Silveira (2002) para entender a situagao

das entrevistas como

‘um jogo interlocutivo em que um entrevistador ‘quer saber algo’, propondo ao
entrevistado uma espécie de exercicio de lacunas a serem preenchidas. Para esse
preenchimento, o0s entrevistados saberdo ou tentardo se reinventar como
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personagens, mas ndo personagens sem autor, e sim, personagens cujo autor
coletivo sejam as experiéncias culturais, cotidianas, o0s discursos que o0s
atravessaram e ressoam em suas vozes. Para completar essa arena de significados ,
ainda abre espaco para mais um personagem: o pesquisador, o analista, que —
fazendo falar de novo tais discursos — os relera e os reconstruira, a eles trazendo
outros sentidos.” (apud, p.139)

Com base nas contribuicdes de Silveira (2002), entendo que as entrevistas
sdo uma arena de significados em que outros discursos, imagens e perspectivas
compdem o momento da entrevista. As entrevistas ndo se limitam apenas a
respostas de perguntas especificas sobre o tema a ser pesquisado. Ela revela as
negociacdes que estdo em jogo, os discursos e subjetividades presentes na fala dos
entrevistados, falas que podem nos apresentar pistas das trilhas que procuramos.

Pode-se dizer que os documentos aqui analisados dialogam com um corpo
tedrico articulado com demandas educacionais atuais, apoiando-se em pressupostos
metodolégicos que foram e ainda sdo bastante significativos para a discussao
acerca das sexualidades. Foi possivel identificar nos documentos analisados uma

estreita aproximacdo com a concepcao tedrica apresentada nesta pesquisa.

3.2 — Do caso em estudo: historico, caracterizacdo da experiéncia

Conforme apresentado, o Curso DSE teve inicio em 2005 e seu langamento
em 2006, no Férum Mundial de Educacdo em Nova Iguagu. Primeiramente, estava
vinculado ao CCS e no final de 2006, passa a integrar o Programa Papo Cabeca,
que é ligado ao Departamento de Ginecologia e Obstetricia da Faculdade de
Medicina e da Maternidade Escola da UFRJ, e desenvolve, desde 1996, atividade de

extensdo em Saude Reprodutora para Adolescentes.

Em uma de suas falas, um dos gestores argumenta que, por ser um programa
de extensdo, o Programa Papo Cabeca ndo tem a mesma legitimidade que outras

iniciativas tém no campo académico da Faculdade de Medicina, principalmente, por
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tratar de questdes de sexualidade na escola. Esse gestor justifica sua analise pois,

segundo ele, essas questdes sdo menos prestigiosas no meio académico.

Apesar disso, a integracdo do Projeto DSE ao Programa Papo Cabeca nao
aconteceu sem disputas: a fala de um dos gestores revela que essa negociacao foi

bastante conflituosa.

“E 6bvio que essa relacdo nunca foi simples, nunca foi facil. Até porque, além da
gente ter comecado separado, além da nossa juncao néo ter sido simplesmente uma
juncdo que a gente se encontrou e se apaixonou. Tinha um qué de casamento
forcado, por mais que a gente aprendesse a se amar depois, mas em certa medida
era um casamento for¢gado, em alguma medida.”

Esse “casamento forcado” apontado pelo gestor revela que, por exigéncias
académicas, o DSE deveria estar vinculado a um departamento, ja que se tratava de
um projeto de extensdo. Essa demanda contribuiu para que o curso fosse vinculado
a Faculdade de Medicina da UFRJ. De acordo com a analise do outro gestor, essa
vinculacdo se deu pela frequéncia e necessidade de trabalhar com as sexualidades
na perspectiva das diferentes identidades sexuais e de género que se apresentavam
como demanda do Programa Papo Cabeca. Além disso, essa integracao
possibilitaria ao Projeto DSE uma legitimacdo académica maior, pois daria o

respaldo necessario para sua ampliacao.

Ao ser questionado sobre como se dava a integracdo do projeto com o

programa, o gestor justifica que:

“Ele (o DSE) viria para integrar o programa Papo Cabega, interagir com o Programa
Papo Cabeca e passaria a ser aquele que assumiria essa questdo da diversidade
sexual na escola. Entdo, ele era um projeto que estava solto, sem um carater
didatico, era mais um carater de oficina. E ai ele vem. A gente traz ele pra dentro da
academia, traz pra dentro de um departamento, discute no departamento, aprova e ai
ele passa a se inserir na grade do Programa. Para lidar diretamente com o assunto
diversidade sexual com o objetivo de trabalhar os professores a como lidar com a sua
sexualidade, com a sua identidade e como lidar com identidades dos alunos, que era
uma coisa que nao acontecia.”
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Entretanto, essa inser¢cdo descrita na fala do gestor se da tdo somente na
grade do Programa Papo Cabeca. De fato, esses projetos continuam a desenvolver
suas atividades de maneiras distintas e principalmente, com perspectivas teorico
metodoldgicas especificas. Essa situacdo é percebida na seguinte avaliacdo do
gestor:

“Ao longo do tempo, fui percebendo, que eu tinha algumas perspectivas tedricas,
metodoldégicas, politicas um pouco diferentes do que é a pratica do Papo Cabeca. Por
exemplo, o Papo Cabeca trabalha dentro da escola, direto com os estudantes,
fazendo dindmicas e assumindo um trabalho de educacao sexual dentro da escola, o
que eu acho um trabalho completamente errado. Eu acho que quem tem que
trabalhar com educacéo sexual e sexualidade € a escola, ndo a universidade. A nao
ser que seja, vamos fazer um trabalho pontual de pesquisa, articulado com extensao
(...). E tem, enfim, s&o linhas tedricas diferentes, é 6bvio. O [gestor 1], a formacéo
dele é mais médica, por mais que ele tenha a cabeca de dialogar com outros campos.
A minha formacao é toda no campo da cultura.”

Em 2007, o Projeto DSE concorre ao edital da Secad/MEC. Este edital
acompanha uma série de a¢des do Governo Federal que visavam desenvolver, em
parceria com diversos oO6rgaos, intervencdes de combate a discriminacao,
preconceito e homofobia, inclusive no campo da educacdo. Tinha como proposta, a
criacdo de cursos de formacao de professores para a diversidade sexual. Naquele
ano, o curso iniciou suas atividades com turmas no Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais — IFCS e duas turmas no campus do Fund&o, concomitantemente. Com a
criacado do curso, o gestor passa a integrar a rede de relagbes que fardo parte das
negociacbes em torno do curso. Essa rede foi composta por profissionais de
diferentes areas de atuacdo que trabalham a tematica dentro da universidade:
Instituto de Psicologia, Escola de Servico Social, Faculdade de Direito e de
Educacdo. Além disso, pessoas de movimentos sociais sdo chamadas a participar

do curso como professores convidados.

Retomando a trajetéria do curso, o ano de 2008 foi, segundo os entrevistados,
o ultimo ano com o formato de oficinas e sem um curriculo previamente definido. A
avaliacdo e aprovacao dos cursistas eram feitas mediante a presenca nas aulas e a
construcdo de um plano de acdo que seria entregue ao final do curso. No final do
mesmo ano, foi lancado um livro que apresentava um pouco dos conceitos

discutidos no curso. Esse livro foi, segundo o gestor, distribuido para as escolas
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estaduais do Rio de Janeiro, o que contribuiu intensamente para a consolidacéo e

visibilizac&do do Projeto DSE.

Segundo os entrevistados, 2009 foi apontado como um ano de profundas
mudancas na trajetdria e no curriculo do curso. Nesse ano, foram realizadas
avaliacdes dos projetos dos cursistas, com objetivo de mapear e levantar dados
sobre a implementacdo dos planos de acdo produzidos pelos cursistas ao final do
curso. Entretanto, para a equipe do DSE, apesar da poténcia dos debates sobre
essas questdes, elas ndo causavam impacto no contexto da pratica desses
cursistas, e avaliou-se que isso se devia ao fato de o plano de agcdo nao ser

trabalhado ao longo do curso.

Além da avaliagdo do curso, efetivaram-se parcerias com diversas secretarias
de educagdo. No entendimento dos entrevistados, muitas dessas parcerias foram
realizadas a partir da distribuicdo dos livros nas escolas e as propostas oficinas de
sensibilizacdo dos profissionais da educacdo. Essas oficinas eram realizadas em
escolas que as solicitavam, sendo uma possibilidade de discussédo da temética de
maneira sintética, mas sensibilizadora. Outro fato destacado foi a realizagdo do |
Seminario Educacado, Sexualidade, Género e Diversidade, que surpreendeu com
inimeras inscricbes de trabalhos académicos e possibilidade de maior

aprofundamento das discussdes sobre o tema.

3.3 — Diferenca e identidade

De acordo com os documentos curriculares, um dos objetivos do curso era
conhecer e articular-se com 0s programas, projetos e politicas publicas, tanto
estatais quanto da sociedade civil organizada. Por este motivo, 0s gestores
acreditavam na importancia de trazer pessoas atuantes nos movimentos sociais.
Este entendimento é enfatizado pelo professor, que, no inicio do Projeto, trabalhou

como estagiério:
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“Pensando no modelo como foi o que vocé fez, que eram oficinas com pessoas
diferentes, trabalhando uma série de tematicas que a gente trazia, tentando equilibrar
0s académicos e os movimentos sociais. Entendendo a importancia que os dois
traziam, tentando investir nos professores da UFRJ. Primeiro lugar, porque a gente
ndo tinha dinheiro na primeira edigdo. Tinha dinheiro, mas um dinheiro muito
limitado.”

Apesar de o professor enfatizar a importancia de relacionar os discursos
académicos e os discursos dos movimentos sociais, nessa fala, & possivel perceber
outras negociacdes que faziam parte do curriculo do curso. Nesse periodo, o curso
organizava oficinas, com temas propostos pela equipe do DSE e convidava pessoas
de diferentes instituicdes para trabalharem as tematicas nas aulas. Esse formato
propiciou negociagdes, disputas e diferentes discursos contingenciais. Esses
conflitos séo identificados na fala de um dos professores convidados do curso, e
destaco que este professor participa desde a primeira edicdo do curso e atua em
movimentos sociais. Ao ser questionado se existiam divergéncias quanto ao

conteudo do curso, ele declara:

“Mas na primeira [primeira fase do curso] tinham pessoas que eu sabia que teriam
algumas divergéncias, e ai, pensando exatamente nisso, eu fui fazer o material,
procurei um conteudo embasado, sério, que vocé nao ia estar me contestando.”

E nesse momento que identifico a primeira reestruturacdo do curso. Essa

reestruturacdo é também apontada pelo gestor:

“No inicio, na minha avaliacéo, ele tinha um carater muito identitario, muito Igbtista,
falava muito da populacdo LGBT e do reconhecimento dessa populacdo e das
peculiaridades, especificidades dessa populacdo dentro da escola. [...] Mas enfim,
esse curriculo aos poucos foi se aproximando mais das discussdes de género, a
guestdo do género relacional, ndo género que discute mulher, no sentido mais lugar
comum, mais pobre da palavra, mas género, género mesmo e as suas relacdes com
a questdo da orientacdo sexual e a pratica pedagogica, o curriculo etc. Acho que o
curso foi caminhando mais nesse sentido. Essa € uma perspectiva que a galera do
movimento social ndo consegue dar conta. Por conta disso, especialmente, as
pessoas comecaram a deixar de participar do curso. Na primeira edicdo do curso,
tinha gente da ABIA' tinha gente da ANTRA™, tinha gente do Grupo Arco-iris, tinha

' Associacéo Brasileira Interdisciplinar de AIDS (ABIA)

!> Articulacdo Nacional das Travestis Transexuais e Transgéneros
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gente de outras organizagfes sociais. Hoje a Unica pessoa de movimento social
mesmo € [PROFESSOR CONVIDADO], que é do movimento de travestis e
transexuais. Inclusive porque a fala dela mudou nos dltimos anos também, ndo tem
mais ninguém desses outros movimentos, porque o0 que a gente quer discutir hoje,
esses movimentos ndo ddo conta, ndo é muito a discussdo deles, eles trabalham
muito dentro de uma ldgica identitaria reivindicatoria.”

O argumento apresentado pelo gestor nos remete a politica de identidade
presente em diversos discursos. Ele caracteriza a presenca dessa fala nos
movimentos sociais. Essa avaliacdo do gestor corrobora no argumento de Macedo
(2010, p.4) que “as reivindicagdes identitarias se inserem fortemente na defesa de
uma ‘cidadania inclusiva’, tanto pela centralidade que tem a cidadania no discurso
curricular quanto, e talvez principalmente, pela defesa de politicas sociais nao
setoriais.” Assim, “Gay”, “Lésbica”, “Travesti” dentre outras, s&o categorias
identitarias fixas que ndo contemplam a contingéncia e a fluidez dos processos de
identificacdo que constroem dinamicamente e provisoriamente a partir de um

espaco-tempo.

De acordo com Preciado (2003), os movimentos de gays e lésbicos, em geral
tém como objetivo alcancar a igualdade de direitos e para isto muitas vezes se
baseiam em concepcdes fixas de identidade sexual, contribuindo para a
normalizacdo e a integracdo dos gays e das lésbicas na cultura heterossexual
dominante, favorecendo as politicas pro-familia, tais como a reivindicacao do direito
ao matriménio. Algumas minorias gays, lésbicas, transexuais e transgéneros
reagiram e reagem hoje contra esse essencialismo, essa normalizacdo da
identidade sexual. Desse modo, surgem vozes que questionam a validade da nocgao
de identidade sexual como unico fundamento da agéo politica; contra isto propdem
uma proliferacdo de diferencas (de raca, de classe, de idade, de praticas sexuais

nao normativas, de deficiéncia).

Entendendo as identidades como enunciac¢des discursivas, Butler (2008), e
que, embora essas politicas de representacdo sirvam para visibilizar e legitimar
identidades que sofrem pela exclusdo e discriminacdo, tornando-os sujeitos
politicos, essa mesma representacdo tem dimensdo normativa que dificulta entender
essas mesmas identidades como instaveis fluidas e provisorias (Hall, 2006).

Defendo uma politica da diferenca em detrimento de uma politica da identidade que
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intenta fixar totalidades homogéneas como “homossexual” e “heterossexual’.
Enquanto uma politica da identidade se articula com a perspectiva da diversidade,
envolvida com ideias de fixacdo e estabilidade. Uma politica da diferenca se
fundamenta na perspectiva da diferenca, optando por nocdes de construcdes e
fixacOes temporérias e conflituosas. Esse mesmo trecho da entrevista sinaliza outros

caminhos que tentarei discutir, posteriormente, de acordo com minhas perspectivas.

Para destacar outro fato relevante na construcao curricular do curso, trago o

pensamento de Louro (1998), ao afirmar que:

“Para a sexualidade foram inventadas as mais diversas formas de controle e de
governo. Discursos cientificos, médicos, morais e religiosos, educacionais e juridicos
produzem os limites e estabelecem quem esta no centro e quem ocuparda as
margens. Tais discursos ndo sdo sempre convergentes. Podem ter sido
historicamente concorrentes ou algumas vezes, complementares. Podem se
combinar de formas sutis e intrincadas ou podem se contrapor, interpelando
distintamente os sujeitos, fazendo-os oscilar e escolher. (p.34)

De fato, constato a presenca do discurso médico, biologizante, como bastante
marcante em alguns documentos do curso. No primeiro momento do curso, a aula
inaugural era realizada pelo gestor do programa Papo Cabeca. Trago alguns trechos

das entrevistas que confirmam essa analise.

“‘Eu tenho uma aula, a primeira aula sobre neurociéncia, sobre a interface da
neurociéncia com a sexualidade. A juncdo do X com Y e setemogen SR Y, na
fecundacgéo se vocé é macho, entdo vocé bota o SRY, forma testiculo, forma pénis,
forma tudo e diz: Eu sou um macho! Da um banho de testosterona no cérebro, meu
comportamento, hormonalmente, sera esse. Se vocé ndo apresentou SRY,
independente de vocé ter Y, vocé vai se abrir, porque, € como, o galo e a galinha,
porque a galinha é XY, o galo é XX, s6 que ndo tem o SRY, como nao teve o0 XY virou
fémea.” (Gestor 2)

Esse era um dos argumentos apresentados pelo gestor da aula inaugural do
curso. a aula de neurociéncia que tinha como pressuposto a origem das
sexualidades dos seres humanos com base no discurso médico. Um dos
argumentos da aula era que para se apresentar como um “verdadeiro” macho é

preciso nascer com a composicao genética de SRY. Essa argumentacdo, no meu
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ponto de vista, esta bastante relacionada a tese de Harry Benjamin, que teve como
propésito discutir a génese da transexualidade. Para Benjamin, o sexo € composto
de varios sexos: o cromossomatico (ou genético), o gonadico, o fenotipico, o
psicoldgico e o juridico. Segundo o autor, 0 sexo cromossomatico € o responsavel
pela determinacdo do sexo e do género (XX para as mulheres e XY para os
homens) (BENTO, 2004).

Essa linha de argumentacdo da aula de neurociéncia e outros aspectos do
curriculo produziram intensos conflitos nas discussdes e perspectivas do curso,

como se pode perceber na fala do outro gestor.

“Na verdade eu consigo ver hoje que toda a minha construcéo tedrica inicial foi no
campo da cultura, entdo, a hora que eu peguei a Butler, os estudos culturais, a
perspectiva feminista culturalista da discussdo do género, da sexualidade e etc, cara,
eu estava em casa, porque é isso mesmo, entendeu? Ndo venha me dizer que o
mundo é feito de genes, de horménios, essa area. E o que a gente significa pro
mundo. Entdo, essa perspectiva teérica, que é uma perspectiva, ndo é um conteldo
conceitual, € uma perspectiva quase politica e tedérica que eu me afinava, ndo € muito
a do Papo Cabega.”

As tensGes e disputas apontadas parecem ter contribuido para a
reestruturacdo do curso, jA que as perspectivas e objetivos do curso vinham se
modificando e produzindo a necessidade em trazer outras discussfes aos conteldos
do curso. Inclusive as aproximacfes das discussfes de sexo e género como

construcdes discursivas e o questionamento da heteronormatividade.

Vale ressaltar ainda que o professor convidado apresenta criticas a algumas
discussoes, inclusive de cunho académico, que estdo pautadas e estruturadas no
binarismo entre  homossexual/heterossexual, movimento  social/academia,

sexo/género. Apresento trecho em que faz critica a essas construgdes binarias.

“Ele (referindo-se a um pesquisador conceituado de sexualidade) fala muito dessas
coisas, mas sempre tratando com um olhar de que tudo é homossexualidade,
homossexualidade masculina e feminina e dentro dessa visdo o binarismo continua. E
o binarismo libertario, quando vocé acha que vocé é libertario, mas, quando vocé
olha, vocé continua preso a heteronormatividade, vocé sé contesta, mas, no seu dia a
dia, vocé ndo conseguiu se libertar dessa posicdo de enxergar 0 mundo através de A
e B".
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Dessa maneira, para além da perspectiva reivindicatoria, o curso passa a
discutir e questionar os padrdes instituidos social e discursivamente para normalizar
e naturalizar corpos, sexo, género e sexualidades. O proprio gestor complementa

sua argumentacao:

“E mais pensar no quanto as questdes de sexualidade e género casadas e
articuladas necessariamente, ndo paralelas, mas casadas e articuladas, o quanto elas
dizem respeito a todas as pessoas, ao conjunto de sujeitos que estdo dentro da
escola e que estdo na sociedade. A gente ndo quer mais discutir s6 a questédo
homossexual, como um ponto a ser discutido, a gente precisa entender ler estudar
sobre esses sujeitos, essas pessoas. A gente esti falando de normas, de uma
hegemonia, de processos, de normatizacéo e etc que afetam todo mundo. A gente
guer mexer no eixo central que constréi o género e a sexualidade dentro da nossa
sociedade. Isso atravessa todo mundo: homossexuais, heterossexuais, bissexuais, tri,
tetra, quem vocé quiser. Essa ndo é, na minha oOtica, a perspectiva hegemdnica
dentro do movimento. N&o sei nem se tem que ser, ai eu acho que houve esse
afastamento entre o movimento e a gente”.

Por outro lado, na analise dos documentos curriculares, € possivel identificar
na segunda fase do curso, uma maior aproximacdo com as perspectivas poés-
estruturalistas na forma como foram organizados os temas e 0 embasamento tedrico
dos médulos. No anexo 2 desta dissertacéo, apresento as ementas, planejamentos
do curso e os conteudos propostos no curriculo do curso. Abaixo trago trecho de um
dos documentos que apresenta a perspectiva conceitual do programa do curso.

‘O programa do curso tera como orientagdo tedrica o construcionismo social, na
perspectiva da sexualidade como construto a partir das relacdes entre diversas
categorias sociais, culturais, politicas e histdricas. O conceito de género é aqui
trabalhado dentro de uma perspectiva pds-estruturalista, ndo como uma série de
atributos adicionados a um sexo bioldégico pretensamente pré-social ou pré-
discursivo, nem numa légica binaria de oposicdo masculino e feminino, como se
esses termos guardassem uma coeréncia interna em si. Serd compreendido nao
como identidade fixa, ou como uma esséncia, mas como performance, como algo que
se faz e refaz, intera e reitera cotidianamente, num movimento de aliteracéo que |Ihe
da a impressao de substancia, mas que de fato se constitui numa performance.”
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3.4 — Sexo e género

Num primeiro momento do contato com os documentos curriculares, surge um
fator que considerei interessante de ser investigado: o Projeto DSE'® foi
desenvolvido inicialmente na Coordenacdo de Extensdo do Centro de Ciéncias da
Saude — CCS - da UFRJ. Esta vinculacdo pareceu-me instigante, pois um dos
objetivos especificos do curso seria a “compreensao da diversidade de identidades

sexuais e de género, no sentido do reconhecimento dos sujeitos'”

. Neste momento,
na minha limitacgdo de pesquisadora iniciante, s0 conseguia entender esta
aproximacdo como restritiva da discussao, pois entendia o discurso médico apenas
através de uma perspectiva biologizante, reduzida aos binarismos entre
homem/mulher (GAGNON, 2006). Assim, tentava identificar a presenca desse
discurso nos documentos, nas possiveis negociacbes que poderiam ser
estabelecidas, tendendo a restringir as analises a afirmacfes negativas sobre a

construcédo dos documentos.

Segundo Heilbron,

“a palavra sexo designa agora no jargdo da analise sociolégica somente a
caracterizacdo anatomo-fisiolégica dos seres humanos e a atividade sexual
propriamente dita. Todas as dimensdes de comportamento, atividades, experiéncias
dos seres humanos, categorizados como homens e mulheres, sdo designadas como
género. O raciocinio que apoia essa distincdo baseia-se na ideia de que ha machos e
fémeas na espécie humana, mas a qualidade de ser homem e ser mulher € realizada
pela cultura”. (Heilborn, 1997, p. 101)

Conforme ja apresentamos, na nossa cultura a indicagdo do sexo biologico
funciona como um aspecto fundamental que orienta a nossa percepcdo do género.
Essa indicacdo é informada principalmente pelas definicbes e praticas do campo

biomédico. Os 0rgaos genitais operam, assim, como uma ancoragem a partir da

'® vale lembrar que o Projeto DSE desenvolve diversas atividades como oficinas, teatro nas escolas,
videos. Entretanto, como ja mencionei, o foco dessa pesquisa € o curso de extensao.

" ver anexo
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qual, mesmo considerando a variabilidade de outros atributos corporais,
organizamos a percepcado do género. Mas sera que o sexo biolégico € mesmo um
referencial tdo autoevidente, livre da influéncia cultural, e estavel quanto

imaginamos?

Ao debrucar-me sobre o material empirico, verifico que essas negociagdes e
disputas foram realizadas ao longo do curso. Aconteceram ajustes, acordos e
reestruturacoes que teriam como meta uma aproximacdo ainda maior com as
perspectivas pos-estruturalistas e com o rompimento da heteronormatividade. Dessa
forma, entendo a necessidade de — a partir dos relatos dos entrevistados — retomar o
processo de construcdo e implementacdo do curso, o que me permite identificar
processos de enunciacdo do curriculo e as negociacfes estabelecidas para a

concepcao e implementacéo deste.

De acordo com os documentos e entrevistas, as parcerias realizadas com as
secretarias de educacéo contribuiram também para a nova configuragcdo do curso.
Demandas pela interiorizacdo do curso dificultavam a operacionalizagdo do curso
com a dinamica de professores convidados. Entéo, a partir de 2010, surge o formato
de tutores em péblos especificos onde séo realizados os cursos. Paralela a essa
demanda, pude perceber outra alteracdo nos documentos curriculares. Nesses
documentos, foi possivel identificar um modulo novo que foi acrescido ao material do
curso. Esse modulo era chamado de médulo adicional — Gravidez na adolescéncia.
Trago as falas dos gestores para justificar a insercdo desse modulo nos documentos

curriculares:

“‘Em 2008, se eu ndo me engano, a gente foi fazer uma edigdo em Nova Iguagu e a
Secretaria de Estado demandou, queria que a gente discutisse também gravidez.
Essa foi uma demanda da secretaria, os problemas que a escola, acho que mais tem
falado sobre a sexualidade ¢é ‘viado’ e adolescente gravida. Entdo, sdo sempre como
problema. E ai, a partir disso, vamos incluir gravidez na adolescéncia e ai esse
moédulo entrou como modulo adicional, tinha essa palavra. Tem um mais [ + sinal
matematico da adicao] Diversidade Sexual na escola + gravidez na adolescéncia. A
gente dizia, estava escrito no folder, se eu ndo me engano, estava escrito médulo
adicional, gravidez na adolescéncia, ndo sei o que... € era um médulo no final do
curso, que era outra coisa.”

O outro gestor relata:
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‘Isso a gente inseriu depois, isso veio fruto de algumas escolas que gostariam de
discutir a diversidade, mas também gostariam que os professores também tivessem
alguma coisa sobre gravidez na adolescéncia. Entéo, a gente inseriu ali, néo decupou
0 curso, ndo, a gente ndo fez esse decapitamento, mas o curso teve aquilo dali, mas
teve um modulo para que pudesse discutir com os professores.”

Essas falas remetem para uma outra demanda que surgia como necessidade
de abordagem do curso. Apesar disso, € possivel perceber que novos conflitos
surgem a partir dessa insercdo. Essas disputas se davam a partir de concepcdes
tedrico-metodoldgicas divergentes e que impossibilitavam um maior aprofundamento
na construcao do debate proposto. Ao analisar os documentos (ver anexo 2), ainda
é possivel perceber a auséncia da ementa deste modulo, ndo ha qualquer relato no
tipo de abordagem, nos conteddos que serdo trabalhados, quais textos embasaram
as discussbes e nem de atividades propostas ou referéncias bibliograficas. Essa

situacéo ficou evidente na fala do gestor 1:

“Acabava o curso e eu entregava, na verdade para o pessoal do Papo Cabeca fazer
0 médulo sobre gravidez, que nisso eu nao tinha como interferir mesmo. E ai depois,
a gente fez a critica porque esses mddulos estavam descasados, eram duas coisas
separadas; apesar das criticas, isso continuou sendo uma coisa descasada, eu acho
gue isso nO conseguiu realmente ser articulado, nessa ultima edicdo de 2010.2.
Quando a gente assumiu e a gente trabalhou a questdo da gravidez dentro da linha
tedrico-politica do curso mesmo. A gente foi discutir gravidez, foi discutir aborto, foi
discutir uma série de coisas. Eu apresentei isso pro pessoal do Papo Cabeca, olha o
gue a gente quer discutir é isso, isso e isso. No tema, no conteldo, na ementa, a
gente fala as mesmas coisas, 0 problema é quando a gente efetivamente trabalha. A
perspectiva, o viés vai ser diferente, mas a ementa é a mesma.”

3.5 Hibridizacédo: biologia na perspectiva queer

Com base nesses argumentos, identifico que o moédulo Gravidez na
Adolescéncia passa a fazer parte da ementa do curso, sendo inserido no meio dos

conteudos, deixando de ser discutido no final do curso. Entretanto, tive acesso a
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esses documentos no final da pesquisa onde localizei um documento que
apresentava um planejamento para o moédulo e algumas referéncias bibliograficas
que trabalhavam com a tematica. Essa abordagem s6 passou a fazer parte das
reunides sobre o planejamento do curso no semestre de 2010/2, o ultimo semestre
de atuacdo do Projeto DSE. Além disso, é possivel identificar outra possibilidade de
entendimento da insercdo deste modulo. Tais argumentos sdo expressos nos relatos

abaixo:

“A gente é vanguarda estudando diversidade com gravidez pelo seguinte: acho,
nesse momento, que o exercicio da sexualidade esta tdo diverso, que o que vocé
esta vendo hoje, principalmente nos encontros ditos, encontros da diversidade ou
encontros gays ou boates gays, seja la o que vocé t4 vendo... é gays se relacionando
com gays, lésbicas se relacionando com lésbicas, gays se relacionando com Iésbicas,
Iésbicas se relacionando com gays e ai a gente reproduz um capitulo chamado
gravidez, onde o gay esta inserido dentro dele, porque a partir do momento que o gay
masculino se relaciona com uma gay feminina, ela pode engravidar dele,
independente da orientagéo.” (gestor 2)

Esse olhar diferenciado do gestor 2 contribui para pensarmos numa légica
desconstrutiva tanto das identidades sexuais e de géneros, rompendo com a
heteronormatividade presentes nas relacdbes de poder que perpassam as
instituicdes, discursos e subjetividades em geral. Além disso, é possivel pensar no
rompimento da logica binéria que reduz e limita a uma O6tica de ou isto ou aquilo,
impedindo a fluidez, fragmentacdo, criacdo e recriacdo das identidades, das

sexualidades.

A partir desse relato, € possivel compreender que os documentos curriculares
do curso possam apresentar consensos, pactos, acordos, negociacdes, conflitos,
escolhas, decisbes, davidas, elementos diferenciais e equivaléncias, demandas
especificas de diferentes discursos produzindo um espaco-tempo de fronteira
(Macedo, 2006) onde estas disputas encontram-se num espaco-tempo limiar, é
possivel, neste ponto de encontro, a compreensdo de um hibrido que se produz
através dessas negociagbes contingentes. Apesar dos projetos trabalharem
paralelamente, os conteidos dos documentos curriculares foram analisados e
discutidos em reunibes com toda a equipe do Programa Papo Cabeca, revelando

este Ultimo como um espaco-tempo de fronteira do estabelecimento dos limites e
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nas tentativas de fixacdo contingentes de elaboracao do curriculo. Conforme aponta
Macedo (2008, p. 95):

“o curriculo como enunciagdo €, portanto, uma pratica de atribuicdo de sentidos que
se da a partir de sentidos partilhados. Ele sera sempre hibrido, envolvendo
significados novos e velhos que habitam no intersticio entre certo ‘sentido original’,
historicamente construido, e aquele que se constréi ininterruptamente.”

Através dessas analises, confiirmo que o rompimento dos binarismos
perpassa também o campo do curriculo entendendo-o como um espaco-tempo de
lutas discursivas para legitimidade e hegemonizacdo de sentidos; como uma
possibilidade dos grupos minoritarios reivindicarem a enunciacdo dos seus
discursos, repetindo suas demandas e interrogando as contingéncias e

desigualdades.
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4. ALGUMAS CONSIDERACOES TEMPORARIAS...

“A utopia esta la no horizonte.

Me aproximo dois passos,

ela se afasta dois passos.

Caminho dez passos

E o horizonte corre dez passos.

Por mais que eu caminhe,

Jamais alcancarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isto:

para que eu nao deixe de caminhar”.

Eduardo Galeano

E a partir dessa epigrafe que tento fazer as consideracdes finais da pesquisa.
Ao longo da apresentacao deste estudo, me senti como uma equilibrista. Desde o
principio, fiz escolhas tedrico-epistemoldgicas que ndo propdem certezas, mas
indeterminacdo; ndo propdem a ordem, mas o0 caos; ndao propdéem trégua, mas
disputas que se articulam em movimentos de recuo e avango. Através da
perspectiva adotada, estruturas e normas foram relativizadas e desconstruidas com

0 intuito de originar uma nova logica.

Talvez, em alguns momentos, as incertezas desse trabalho demarquem
minhas limitacées. Expondo, em certo ponto, algumas de minhas fragilidades
enquanto pesquisadora, mas seu proposito € repensar e reconstruir outras
possibilidades, propondo o0 questionamento da heteronormatividade e,

consequentemente, denunciando seu carater homofdbico e sexista.

As escolhas teodrico-epistemoldgicas deste estudo estdo relacionadas a uma
tentativa de questionar, desconfiar e desconstruir meu préprio pensamento que por

vezes encontra-se conflitante. Os autores que me apoiam neste estudo me
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auxiliaram nesta tarefa por justamente trabalharem essa perspectiva. Ao cita-los,
reconheco minha aproximacdo com seu pensamento e que nao ha, naquele
momento, melhor forma de escrever determinado paragrafo ou frase. De maneira
alguma minha leitura é passiva, mas reinterpreto e reescrevo outros sentidos
interrogando, desconstruindo, repetindo, enunciando meu posicionamento politico e
dialogando com os efeitos de sentidos dos textos de Hall, Butler, Bento e Macedo e

outros no contexto de producédo desta pesquisa.

Procurei deixar clara a relacdo deste texto com outros que o precedem,
almejando interagir com os por vir. Admito e valorizo seu carater inacabado, como
possibilidade de continuidade, confrontagdo e reescrita por mim e por outros

leitores/autores.

Nessa perspectiva, volto as questdes-problema apresentadas no inicio deste
trabalho: (a) quais sentidos de sexo, género, identidade e diferenca sdo propostos
nos documentos curriculares em questdo? (b) de que modo esses sentidos sao
afirmados nos documentos que orientam o curso? (c) quais concepc¢des de curriculo

estdo expressas nos documentos e entrevistas em analise?

Em alguns momentos, € demonstrada a tensdo entre os discursos dos
entrevistados e os documentos curriculares. Seu carater contingente fica claro nas
suas constantes mudancas, criacdes e recriacdes. Ndo ha um sentido Unico para o
curriculo do curso. Ele é conflito, disputas contingentes de valores, ideologias e

acordos.

Assim como as perspectivas apresentadas no curso apontam para as
construgcbes discursivas atribuidas aos conceitos de sexo e género, essa
argumentacdo remete as maneiras em que as enunciac¢des discursivas produzem os
efeitos que nomeiam, produzindo e reforcando binarismos e hierarquizacdes de

identidades que se estabelecem na fronteira.

Os documentos curriculares se estabelecem a partir de enunciacdes
discursivas que produzem multiplos sentidos contingentes. Suas constantes
modificacbes apontam para um processo transgressor que continuamente é

problematizado, questionado, reestruturado, compreendendo o quanto ainda estao



80

articulados a normatizacbes que produzem invisibilizacdo e naturalizagdo da

heteronormatividade.

Quando o curriculo apresenta as identidades sexuais e de género como
mutantes e fluidas, como pontos de encontro provisérios entre 0os discursos e as
praticas, permite compreender as constantes ponderacfes e problematizacées que
foram presentes nos documentos, questionando a fixidez e o engessamento que por
vezes impede repensar outras formas de se pensar as sexualidades, as identidades
sexuais e de género. Acredito que, ao se afastar dos discursos reivindicatorios do
movimento LGBT, o curso nao estd negando sua importancia na luta pela conquista
de direitos ou no combate a homofobia, mas questionando o quanto a
heteronormatividade produz esse mesmo discurso homofébico que se reafirma na

sociedade.

Verifiquei ainda que é possivel romper com os binarismos entre producéo e
implementacdo, assumindo uma concepcdo menos hierarquica e vertical de
curriculo. Reconheco a pratica curricular como prética politica que reinterpreta textos
politicos, que recontextualiza politicas, selecionando, transformando ou recusando
fragmentos, ideias, principios e conceitos, a partir dos interesses locais dos sujeitos

na escola.

Reconheco que a¢des como as realizadas pelo Projeto Diversidade Sexual na
Escola representam a luta por direitos de identidades marginalizadas e de corpos
abjetos, muitas vezes significadas como ndo humanos. Entretanto, este estudo
restringiu-se ao contexto de producdo, mas de se ressaltar a importancia de um
estudo criterioso do contexto da prética curricular onde sera possivel identificar se os
conteudos abordados pelo curso afetam o cotidiano dos alunos do curso,
entendendo sua relevancia para transformacgdes sociais particulares, equivalentes e

contingentes.

Acredito ser no contexto da pratica curricular que professores lidardo com a
homofobia e a heteronormatividade, reproduzindo-as, guestionando-as, adaptando-
as, negando-as. Argumento que uma vontade politica solidaria entre demandas
subalternizadas, promovendo praticas articulatorias entre elementos diferenciais,
fortalece as reivindicacGes dos diferentes sujeitos envolvidos com as dinamicas da

politica. Defendo que as lutas politicas ndo se restringem aos militantes dos
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movimentos LGBT, mas correspondem ao comprometimento dos diferentes atores

com a transformacéo do social em seus contextos especificos.

Conforme apresentei, o processo de constituicdo das identidades sexuais e de
género nos possibilita reconhecer as negociacdes agonisticas de afirmacéo
argumentos com o Outro para se constituir. Desse modo, proponho a valorizagao do
confronto, sem condescendéncia nem indiferenga com as opinides diferentes e o
objeto de disputa, reconhecendo o conflito e a disputa como inerentes a negociacao
e pertinentes para um consenso contingente e democratico; e a desconstrucdo de
discursos essencializadores que reforcam os binarismos, 0s preconceitos e a
discriminagédo, considerando a contingéncia e a ambivaléncia dos processos de

identificacdo das identidades sexuais e de género.
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7. ANEXOS - Documentos Curriculares

Curso de Extensdo Diversidade Sexual e Identidades de Género na Escola

Apresentacao

A discussao de diversidade sexual e género nas escolas ganha destaque em
funcdo de alarmantes indices de violéncia e discriminacdo a populacédo de lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT), bem como manifestacbes de

sexismo e misogenia no espago escolar.

O presente curso estd em consonancia com a Resolu¢cdo FNDE n°16/09, além
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, dos Parametros Curriculares Nacionais,
do Programa Brasil Sem Homofobia e do Plano Nacional de Politica para as
Mulheres, que apontam a necessidade de adocdo de praticas pedagdgicas e
contetdos curriculares que contemplem e respeitem as diversidades relativas a

género e sexualidade.

A escola, nesse sentido, é espaco fundamental na constituicdo de uma cultura
de direitos humanos, direitos sexuais, reconhecimento e valorizacado de diferentes
identidades relativas a sexualidade e ao género. E na articulacdo com o contexto
escolar e com os atores nele envolvidos que pretendemos desenvolver este projeto,
entendendo a escola ndo s6 como locus de discriminagbes e violéncias, mas
percebendo em especial o seu potencial — e compromisso — no enfrentamento

dessas desigualdades, ndo s6 em seu espacgo, mas em toda a sociedade.

Objetivo geral

Empoderar gestores e profissionais de educacdo para atuarem em seus
contextos especificos como sujeitos no combate a violéncia e discriminagéo,
contribuindo para a reorganizacdo de praticas e diretrizes educacionais, tendo em
vista o reconhecimento da diversidade sexual e o0 combate ao sexismo e a

homofobia e a promocéao dos direitos sexuais.

Objetivos especificos (competéncias a serem adquiridas)
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e Compreender a dimenséo cultural, social, politica e historica dos conceitos de

sexo, género e sexualidade;

e Compreender a diversidade de identidades sexuais e de género, no sentido

do reconhecimento dos sujeitos;
e Reconhecer situacdes de homofobia, sexismo e misogenia;

e Perceber as transversalidades entre misogenia, sexismo e homofobia, como

fruto do proprio atravessamento entre género e sexualidade;

e Conhecer os caminhos institucionais e legais de acdo para denuncia e
combate de situacdes de discriminacdo e violéncia homofdbica, sexista ou

miségena;

e Conhecer e articular-se com os programas, projetos e politicas publicas, tanto

estatais quanto da sociedade civil organizada.

e Desenvolver atividades transversais e incorporar, no seu conteado curricular,

os temas género e diversidade sexual.

Pressupostos tedricos

O programa do curso tera como orientacao tedrica o construcionismo social,
na perspectiva da sexualidade como construto a partir das relagboes entre diversas
categorias sociais, culturais, politicas e histéricas. O conceito de género é aqui
trabalhado dentro de uma perspectiva pos-estruturalista, ndo como uma série de
atributos adicionados a um sexo biologico pretensamente pré-social ou pré-
discursivo, nem numa logica binaria de oposicdo masculino e feminino, como se
esses termos guardassem uma coeréncia interna em si. Sera compreendido nao
como identidade fixa, ou como uma esséncia, mas como performance, como algo
que se faz e refaz, intera e reitera cotidianamente, num movimento de aliteracdo que

Ihe da a impressao de substancia, mas que de fato se constitui numa performance.
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No campo pedagdgico, temos como base a Educacgédo Critica, especialmente
a partir das construcfes da educacao popular e, mais recentemente, das discussdes

sobre interculturalismo e inclusao.

Carga horaria:
80 horas presenciais

40 horas nao presenciais (compostas pelas atividades pedagdgicas de intervencao e
pela participacdo em féruns e atividades em meio digital)

Total: 120 horas
Forma de realizagao:

e Encontros semanais de 7 horas de duracéo, intercalados com atividades de
pesquisa e intervencao no campo de atuacao.

Inscricao:

Os cursistas serao selecionados a partir das parcerias desenvolvidas com as
secretarias de educacdo. Como objetivo, gestores e coordenadores pedagdgicos
serdo inscritos via indicacdo/determinacdo de suas secretarias, enguanto
professores e outros profissionais serdo inscritos por adesdo. Vagas excedentes
serdo disponibilizadas a licenciandos e estudantes de Pedagogia.

Certificacéo

Serédo certificados pela Universidade Federal do Rio de Janeiro 0s cursistas
gue atingirem um grau satisfatério de aproveitamento e cumprirem, no minimo, 75%

da carga horaria.

Manutengao:
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Gratuito (financiado pela SECAD-MEC, com apoio da UFRJ)
Conteudo programatico
O curso sera dividido em cinco médulos, conforme a descricdo a seguir:

Aula inaugural — Abertura oficial, apresentacdo do curso e do projeto, avaliacéo
prévia, mapeamento de expectativas, explicitacdo de estrutura e metodologia.

(Carga horaéria: 7 horas presenciais)

Avaliacéo

A avaliacdo do curso tem um carater qualitativo, processual e de resultado, atraves

de dois instrumentos diferentes:

e Diario reflexivo e portifolio — os cursistas fardo registros semanais das
atividades de pesquisa e intervencdo a distancia em um diario reflexivo
critico, que permite acompanhar o desenvolvimento do educando ao longo do
curso. Além disso, coletardo materiais de suas a¢cdes em um portifélio, que se
torna uma materializacdo de suas préticas, e abre espaco para a construcao

singular do sujeito que o constroi.

e Trabalho de conclusdo — elaboracdo escrita, na forma de ensaio, dos

conteudos aprendidos e da relevancia.

Além disso, os cursistas terdo oportunidade de avaliar o curso em seus aspectos
tedricos, metodoldgicos, avaliativos e de organizacéo a qualquer momento e durante

0 encerramento.

MODULO | - GENERO

OBJETIVO DIDATICO
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Compreensédo do conceito de Género. Percepcdo dos comportamentos

atribuidos e do proprio binarismo hierarquizante entre masculino e feminino como

social, historica e politicamente construidos.

Semana 1
DISIT|IQ|Q|S
AULA | AULA I ATIVIDADES
DIDATICAS
Conteudos Conteudos
.l s . Atividade de
Construcdao historica das Desconstrucdo de pesquisa

relacées entre masculino x
feminino. Problematizacéo
das proposicoes
biologizantes que
naturalizam

comportamentos de género.

Género como performance.
Construcionismo
social/histérico.

Referéncias

BUTLER, FOUCAULT

representacdes sociais
naturalizantes,
estereotipadas e
hierarquizantes acerca das
praticas e das identidades
sociais relativas a homens
e mulheres; Corpo e
sexualidade.

Registro fotografico
de diferenciacdes
sexistas no
ambiente escolar
de cada cursista

Semana 2

SABADO




AULA I

Conteldos

Radicalizacdo / sexo como
construcédo social / binarismo
/ heteronormatividade?

Referéncias

BUTLER, FOUCAULT

AULA IV

Discusséao sobre
0S registros
fotograficos

Exibicdo do filme
Billy Elliot

Atividade de intervencgéo

El — modifique um dos
elementos sexistas

EF1 — Aplicagao de
dindmica de grupo junto a
seus alunos

EF2 e EM - Aplicacédo de
dindmica de grupo junto a
seus alunos

EST - discutir os contetdos
com professor-supervisor

OP /OE/DIR -
Transformar o registro
fotografico em painel

MODULO Il - SEXUALIDADE E DIVERSIDADE

OBJETIVO DIDATICO
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e Compreensdo da sexualidade como um construto, influenciado por uma

diversidade de elementos,
historicos e politicos.

sexualidade humana. Compreenséo e articulacdo dos conceitos de orientacéo

sociais,

Percepcdo da diversidade de expressdes da

culturais,

bioldgicos,

psicolégicos,

e identidade sexual e de género. Desconstrucdo de percepc¢des negativas da

homo, bi, trans e travestilidade.

Semana 3
SABADO DIS|T|Q|Q|S
AULA V AULA VI Atividade de

Trajetorias de

AO

pesquisa/INTERVENC
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Conteldos

Conceitos de orientacéo e
identidades sexuais; travestilidade e
transexualidade; entrelacamentos
entre género e diversidade sexual;
desconstrucéo de representacdes
sociais naturalizantes, estereotipadas
e hierarquizantes acerca das praticas
e das identidades sociais relativas a
LGBT;

Referéncias

BUTLER, FOUCAULT

PARTE DA OFICINA

estudantes LGBT
na escola.
Travestis e
transexuais na
escola. (Marjorie)

El e EF1 — Leitura de
uma das histérias
(familia)

EF2 - Aplicagéo de
guestionério junto a
alunos sobre sua
percepcao a cerca da
homol/trans

EM — Aplicacéo de
guestionario junto a
alunos sobre sua
percepcao a cerca da
homol/trans

EST — Aplicacéo de
questionario junto a
professores sobre sua
percepcgao a cerca da
homol/trans/puztxterelid
adde

OP/OE/DIR -
Registro de relatos de
violéncia homofbbica
em suas escolas

MODULDO Il - VIOLENCIAS

OBJETIVO DIDATICO

e Visibilizagdo e desnaturalizacdo de situacbes violentas homofobicas e

sexistas no ambiente

estigmatizacdo e excluséo

escolar.

Compreensao

dos processos de

relacionados a sexualidade e ao género.

Informacédo sobre os encaminhamentos a partir de uma situagéo concreta de

violéncia/discriminagéao;

Semana 4




SABADO D[S |[T |Q |Q |S
AULA VII AULA VIII ATIVIDADES PESQUISA
CONTEUDOS Debate sobre El e EF1 — Identificar a rede

o resultados dos social de sua comunidade —
Violéncia

Indicadores das violéncias
contra mulheres e LGBT;
estudos e pesquisas sobre
os efeitos da violéncia contra
mulheres e LGBT no
rendimento e na excluséo
escolar; analise da influéncia
de situacBes de violéncia -
bullying, discriminagéo,
exclusao, subalternizacéo e
(in)visibilizagdo - na
subjetividade e no
desempenho de estudantes
e profissionais da educacao,
bem como na estrutura das
interacdes no interior da
escola;

guestionarios.

ONGs, justica, assisténcia
social... que possam
promover o debate de
diversidade sexual e género

EF2 - Identificar a rede
social de sua comunidade —
ONGs, justica, assisténcia
social... que possam
promover o debate de
diversidade sexual e género

EM — Identificar a rede
social de sua comunidade —
ONGs, justica, assisténcia
social... que possam
promover o debate de
diversidade sexual e género

EST - Identificar a rede
social de sua comunidade —
ONGs, justica, assisténcia
social... que possam
promover o debate de
diversidade sexual e género

OP / OE / DIR - Identificar a
rede social de sua
comunidade — ONGs,
justica, assisténcia social...
gue possam promover o
debate de diversidade
sexual e género

Semana 5
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SABADO D S T Q Q S
AULA IX AULA X ATIVIDADES DIDATICAS
Conteudo Relatos/ Acao pedagdgica
casos.
Sistemas de protecéo a Propor e realizar uma atividade de
criancas e problematizacéo da
adolescentes; ] . heteronormatividade e de concepcdes
Legislacéao; Dlscus§ao a cerca da homo, bi, trans e
encaminhamentos; das agbes travestilidade
bullying, conselhos dos
tutelares, juizado da EQU:addores
infancia, redes/ongs, silir;sﬁees de E.I e,E_Fl —.Lei_tll.Jra de ur,na.das
homofobia. h!storlas~ (pingliim ou prmmpg)/
A escola dlscu§sao de reportagem de jornal
como selecionada com a turma
e.spa.c;o.de EF2 — discussdo de reportagem de
discriminacad | jornal selecionada com a turma
0 e violéncia.
EM — Exibicdo e debate Por outros
olhos ou do novamente, apresentacao
Mediacdo e do resultado dos questionarios para a
resolucao de turma e debate.
conflitos — EST — Retorno aos professores do
novas resultado dos questionarios
formas de
abordar as OP / OE / DIR — Propor e realizar uma
tensoes. atividade que apresente dados sobre
violéncia homofébica e sexista e
problematize os processos de
Valorizac&o exclusao e est_igm_atiza(;éo, com _
do contatos com instituicbes de apoio.
profissional
e outros
atores do
espago

escolar.
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MODULO IV — EDUCACAO, INCLUSAO E DIVERSIDADE

OBJETIVO DIDATICO
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e Compreensao da escola como espaco publico e democrético e da educacéo

como direito de todos. Visibilizacdo da heterogeneidade e valorizacdo da

diversidade como instrumento pedagogico. Compreensdo de estratégias que

visem a introducédo dos temas Género, Sexualidade e Diversidade de forma

transversal no curriculo.

Semana 6
SABADO D IS [T |[Q |Q |S
AULA XI AULA XiII ATIVIDADES PESQUISA
Contetido Debate das El -

) atividades , o
Interculturalidade; didaticas EF1 — Replicar dinamicas
Diversidade; alteridade; anteriores de identidade/diversidade

Etica, tolerancia x
reconhecimento, valores, a
diversidade como recurso

pedagogico, como poténcia.

Dinamica das
cinco perguntas

Estudos de caso
(inclusive religiao)

EF2 — Replicar dinamicas
de identidade/diversidade

EM — Replicar dindmicas de
identidade/diversidade

Redacéo / Diério de campo
pelos alunos

EST —

OP/OE/DIR —




Semana 7

SABADO D |S |T |Q |Q |[S

AULA XIlII AULA XIV ATIVIDADES DE
PESQUISA

Conteudo Discussao sobre

Escola como espaco publico,
Inclusdo; PPP como projeto
coletivo.

Apresentar teoricamente a
discussao sobre
transversalidade

as ultimas
experiéncias

Exercicio de
construcdo de um
projeto
transversal sobre
o tema
DIVERSIDADE
SEXUAL NA
ESCOLA (mapa
conceitual + rede
tematica)

El — Pesquisa nos PCN em
Sua area e nos tranversais
sobre
sexualidade/género/diversid
ade

EF1 — Pesquisa nos PCN
em sua area e nos
tranversais sobre
sexualidade/género/diversid
ade

EF2 — Pesquisa nos PCN
em sua area e nos
tranversais sobre
sexualidade/género/diversid
ade

EM — Pesquisa nos PCN
em sua area e nos
tranversais sobre
sexualidade/género/diversid
ade

EST - Pesquisa nos PCN
em sua area e nos
tranversais sobre
sexualidade/género/diversid
ade

OP / OE / DIR — Pesquisa
de politicas publicas de
educacao no campo
sexualidade/género/diversid
ade
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MODULO V — GRAVIDEZ E ADOLESCENCIA

OBJETIVO DIDATICO

Semana 8
SABADO D |S [T |Q |Q |S
AULA XV AULA XVI ATIVIDADES DIDATICAS
Contetido
Semana 9
SABADO D |S |T |Q |Q |[S
AULA XVII AULA XVIII ATIVIDADES DIDATICAS

Conteuido




Semana 10
SABADO D[S |T |[Q |Q |S
ENCERRAMENTO BRUNCH!!! ATIVIDADES DIDATICAS

A PARTIR DA DEMANDA

Conteudo

Politicas publicas no campo
da Sexualidade;
intersetorialidade das
politicas publicas na
abordagem e enfrentamento
da homofobia e sexismo; o
papel da comunidade
escolar (por exemplo, na
elaboracao ou revisao o
Projeto Politico-Pedagogico
da escola), do Grémio
Estudantil, da Associacéo de
Pais e Mestres, bem como
de outras instituicdes
governamentais e
organizacdes da sociedade
civil;

Fonte do Site

http://www.diversidade.papocabeca.me.ufrj.br/
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O Projeto

O Projeto Diversidade Sexual na Escola é uma realizagdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, vinculado ao Programa Papo Cabeca, realizado em
parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do
Ministério da Educacéo e a Secretaria Especial de Direitos Humanos. Como acdes
principais, o projeto realiza atividades de formagédo e sensibilizacdo junto a
profissionais de educacdo da rede publica e estudantes da educacao basica, além

do desenvolvimento de materiais de orientacdo para educadores.

O Projeto foi desenvolvido em 2005, na Coordenacéo de Extensdo do Centro
de Ciéncias da Saude da UFRJ, como parte de uma série de acdes gque visavam a
troca de saberes e préticas, e a construgcdo conjunta de conhecimentos com a
Escola. O langcamento do Projeto ocorreu no Férum Mundial de Educacdo de Nova

Iguacu, em 2006.

No final de 2006, o Projeto Diversidade Sexual na Escola integrou-se ao
Programa Papo-Cabeca, realizado pela Faculdade de Medicina e pela Maternidade-
Escola, para desenvolver acfes em comum e potencializar os seus conteudos,
unindo o debate sobre questdes de género e sexualidade mais amplas e a
discussao acerca da diversidade sexual.

De |4 para céa, foram realizadas diversas oficinas de sensibilizagcdo com
relacdo a sexual, em escolas da rede publica de ensino, organizacdes de educacao
comunitérias, instituicbes de formacgédo de professores, além de atividades pontuais

em eventos da universidade, alcancando todo o Estado do Rio de Janeiro.
e Objetivo

O objetivo do curso € empoderar profissionais da educacéo, em especial
gestores/as, coordenadores/as pedagogicos/as e professores/as da educacgéo
basica, no que diz respeito ao tema, tornando-o0s sujeitos capazes de incidir
politicamente nos seus contextos, contribuindo para a reorganizagéo de
praticas e diretrizes educacionais, tendo em vista o reconhecimento da
diversidade sexual e o combate ao sexismo e a homofobia.

Publico-alvo
Gestores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as, professores/as,
licenciandos/as atuando em escolas e demais profissionais de instituicbes
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publicas de ensino.

Carga horaria: 120h (80h presenciais e 40h ndo-presenciais)
Serao emitidos certificados pela UFRJ aos cursistas que atingirem grau de
aproveitamento suficiente

Metodologia

O curso tem como orientagdo pedagdgica a pedagogia critica, partindo-se da
realidade concreta dos profissionais para a reflexao critica, a reconstru¢do do
olhar e a mobilizacdo para a acao transformadora. Trabalha oficinas praticas
e aulas teoricas, onde se articularam dialeticamente conceitos desenvolvidos
pela academia, a vivéncia dos movimentos sociais, as experiéncias concretas
dos individuos e a realidade escolar trazida pelos profissionais da educacéo.
Ao longo do curso os patrticipantes teréo de realizar atividades de pesquisa e
de intervencdo em suas escolas.

Conteudo Programatico

MODULO | - GENERO

MODULO Il - SEXUALIDADE E DIVERSIDADE
MODULO Il - VIOLENCIAS

MODULO IV — GRAVIDEZ E ADOLESCENCIA

Por solicitacdo da Secretaria de Estado de Educacdo — e demanda de outras
instituicdes — sera oferecido um médulo adicional sobre Gravidez e
Adolescéncia, na perspectiva da autonomia dos/das jovens sobre o corpo e
dos direitos sexuais.

MODULO V - EDUCACAO, INCLUSAO E DIVERSIDADE
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8 - APENDICE

Entrevista realizada em 08/04/2011.

Ceclilia — Entdo, vamos comecar porque eu tenho algumas questdes. Eu vim aquela
vez aqui e eu analisei o material e € sO para organizar como é feita essa dinamica
do curso, como € a historia dele, né? Ai, eu queria que vocé contasse primeiro pra

mim como foi sua trajetéria até chegar aqui, no curso...

Gestor 1 — A minha trajetéria vai comecar, pra remontar mesmo... E, tem uma
trajetoria pessoal , propria, mas eu comecei no movimento LGBT, no primeiro ano de
faculdade. Eu tinha dezenove anos, foi a primeira vez que eu fui numa reunido do
grupo Arco-iris e ai, eu fiquei um tempo participando de reunifo, aqueles encontros
abertos que eles fazem... Eram mais espacos de convivéncia do que qualquer outra
coisa, tinha alguma discussdo politica, muito uma politica privada, né? E ai, eu
comecei a participar mais do grupo, por um lado e por outro lado. Na faculdade eu
comecei a participar muito do movimento estudantil, um pouco do movimento
estudantil CA. Eu fiquei um tempo no CA-Centro Académico, mas ndo durou muito
tempo, por algumas desavencas e desencantamentos com o movimento estudantil
como ele era, e eu comecei a montar junto com uns colegas meus, um pré-vestibular
comunitario. A gente foi por uma outra linha, vamos dizer assim, do movimento
estudantil, que ndo era centro académico, ninguém estava disputando eleicao,
ninguém tinha vinculo com partido, mas a gente formou um grupo, muito solido que
durante trés, quatro anos da faculdade, a gente trabalhava cotidianamente juntos, a
gente montou mesmo o pré-vestibular, eu coordenei por pelo menos trés anos esse
projeto. Entdo, grande parte da minha formacao politica, na verdade, ndo vem do
movimento LGBT, vem dessas experiéncias e de uma ansia, de uma inspiracdo na
educagéo popular, Paulo Freire... A minha formagao politica veio por esse caminho,
por esse trajeto. Fora, inclusive do movimento estudantil organizado, assim
reconhecido, e foi ali que eu aprendi muita coisa, politicamente mesmo. Acho que o
meu amadurecimento mesmo, politico, foi dentro desse movimento. Chamava

Universidade Popular o pré-vestibular, depois de formado. Isso sdo duas coisas
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meio paralelas. Eu comecei a trabalhar com comunicacdo comunitaria, que € o que

ja me inspirava na faculdade de comunicacao.

Sai do pré-vestibular, enfim, ndo da para ficar na mesma coisa a vida toda,
por nenhuma desavenca nem nada, mas porque eu queria fazer outras coisas. E ali,
eu comecei a trabalhar muito com comunicacdo comunitéria. Paralelo a isso, 0
tempo todo eu vinha frequentando, participando do movimento, ia em
manifestacées, frequentava reunibes. Teve uma época em que o Arco-iris fazia um
pouguinho mais e eu cheguei a participar de uma reunido mesmo do grupo, nao
reunido aberta, mas é um grupo muito fechado, muito “panelinha”, entdo, nao muito

aceito a pessoas novas querendo participar, pelo menos pessoas que (...)

Ai eu fiquei durante muito tempo carregando caixa, durante muito tempo eu
participei de um projeto de prevencdo de DST/Aids com jovens e eu atuava no
projeto, como todos os outros, que era basicamente distribuir camisinha, e ai,
tentava fazer algumas coisas diferentes, mas enfim, atuava la em Madureira,
naquela rua ali de Madureira, entdo eu tinha uma galera adolescente, jovem etc.
Entédo, assim, s6 pra te dizer que a minha formacéo politica ndo foi s6 dentro do
Partido PTB, PT, PSTU (...)

Participei de Centro Académico, mas esse movimento institucionalizado
enchia muito o0 meu saco, era uma preocupacdo muito grande com o status de
representacdo, entendeu? Nos somos... Eu sou o presidente do Centro Académico,
noés somos os diretores do Diretorio Central dos Estudantes, nés somos o
movimento LGBT representante do Rio de Janeiro, e essas coisas enchiam o saco,
eu gueria fazer coisas interessantes, ali no dia a dia, na base mesmo, entendeu? E
esses movimentos pareciam estar mais preocupados com 0S cargos € com 0S
nomes do que efetivamente estar fazendo alguma coisa junto com as pessoas,

concretas ali na rua.

Entdo, minha formacdo acabou sendo marginal em relacdo a esses
movimentos, mas muito intensa no aprendizado politico porque era uma relacao de
troca muito grande. Entdo, o tempo todo no vestibular, na comunicagdo comunitaria,
trabalhando com jovens de origem popular. E, enfim, lidando com pessoas o tempo
todo, pessoas muito diferentes, com cabecas diferentes, de linhas politicas

diferentes. Aprendia a deixar de achar que eu tinha a verdade do mundo, que eu
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tinha a solucdo ideolégica pra todo mundo. Aprendi a ouvir, aprendi a escutar,
aprendi a aprender com o0s outros coisas que dificlmente eu conseguiria nos
movimentos institucionalizados que s6 sabem repetir as suas verdades para Si

mesmo.

Entdo, a minha formacédo politica ndo foi uma formacdo politica dentro do
movimento LGBT, o que o movimento LGBT representa. Minha primeira experiéncia
no curso foi um convite que recebi para dar uma oficina sobre diversidade sexual em
uma universidade. Essa experiéncia foi muito positiva e resolvi reproduzir em outros
espacos. Era uma oficina de sensibilizacdo e até hoje nos utilizamos nas escolas.
Paralelo a isso, em 2005 ou 2006, ndo lembro direito, aconteceu o Férum Mundial
de Educacdo, em Nova Iguacu, e realizei essa mesma oficina la. Foi um sucesso, a
partir disso comecaram sucessivos pedidos de oficinas nas escolas. Nessa época, a
coordenadoria de extensdo da UFRJ era composta por varios profissionais e a

coordenacao era de um técnico administrativo.

A forma de fazer as oficinas ndo era muito organizada, primeiro foram feitas
aleatoriamente e depois foram sistematizadas. O conteddo era de minha
responsabilidade, minha experiéncia com o pré-vestibular comunitario me deu muita
base e também minha mée e irmé sao professoras, entdo, tenho certa ‘familiaridade’

com a prética pedagdgica.

Eu tive que me vincular & coordenadoria de extenséo, ai eu aceitei de vir pra
ca, nao foi uma transicao tranquila, porque a coordenadora de extensao nova que
entrou era uma pessoa bem dificil, chata de trabalhar, o extremo do academicismo,
era uma professora. O coordenador anterior era um técnico, 0o que jA muda
completamente a relagcéo e ai de certa forma o projeto era quase de uma pessoa S0,
mas formalmente ele estava, na coordenacéo de extenséo, o que teoricamente é um
erro. Teoricamente ele deveria estar vinculado a algum departamento, na logica
formal da universidade. Isso a gente pode até discutir e tinha que ser tutelado por
algum professor e foram essas as exigéncias dessa coordenadora de extensao e ai,
muito por conta disso, a gente se aproximou do Papo Cabeca, que era um programa
vinculado a Faculdade de Medicina e a Maternidade - Escola, que essa

coordenadora ndo gostava. O Papo Cabeca ja € um programa que ndo tem a

mesma legitimidade, ja € um programa de extensao, que ja corta ponto em termos
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de legitimidade dentro do campo académico e dentro da faculdade de medicina. Era
um programa que discutia sexualidade na escola e diminui mais ainda o prestigio
deles, ndo é dos assuntos mais prestigiosos dentro do meio médico. Enfim, tinha um
perfil também do programa, que digamos assim, ele era meio que o patinho feio na
Faculdade de Medicina. Era, e ainda € um pouco, mas era um programa que tinha
um professor e era vinculado a um departamento, por mais que... se encaixava
perfeitamente. Aqui na pro-reitoria de extensao, ele € um programa super bem visto,
€ 0 Unico programa de extensdo da medicina com quem a gente consegue dialogar
pela pro-reitoria de extensdo. Quando eu encontrei o gestor 2, que é o coordenador
do programa, ele ja tinha uma demanda por discutir questdes ligadas a diversidade
sexual, porque o programa comecou trabalhando com adolescentes gravidas, com
“as adolescentes gravidas” bem nessa perspectiva classica de que as mulheres
engravidam e é com elas que a gente tem que trabalhar, ndo com os homens que
engravidam também, mas enfim. Entdo esse programa foi se transformando como
todo mundo, né? Mas ainda trabalhava numa légica muito heteronormativa, mas ja
sentia isso, sentia que estava trabalhando ética heteronormativa e queria mudar esta
l6gica, ta gravando mesmo, né? E ai a gente sentou, comegou a conversar, eu
apresentei 0 que era a oficina, etc e tal e a gente se casou. O projeto DSE passou a
ser um projeto integrante do Programa Papo Cabeca. E 6bvio que essa relacéo
nunca foi simples, nunca foi facil. Até porque além da gente ter comec¢ado separado,
além da nossa juncdo ndo ter sido simplesmente uma juncdo que a gente se
encontrou e se apaixonou, tinha um qué de casamento forgado, por mais que a
gente aprendesse a se amar depois, mas em certa medida era um casamento
forcado, em alguma medida. Ao longo do tempo, eu posso falar por mim, mas eu
acho que eu fui percebendo, que eu tinha algumas perspectivas tedricas,
metodoldgicas, politicas um pouco diferente do que € a préatica do Papo Cabeca. Por
exemplo, o Papo Cabeca trabalha dentro da escola, direto com os estudantes e as
estudantes, fazendo dindmicas e assumindo um trabalho de educacéo sexual dentro
da escola, o que eu acho um trabalho completamente errado. Eu acho que quem
tem que trabalhar com educacdo sexual e sexualidade € a escola, ndo a
universidade. A ndo ser que seja, vamos fazer um trabalho pontual de pesquisa,
articulado com extensdo que a gente va desenvolver uma acao de educagdo sexual
naquela escola, para levantar dados, para aprender e num processo de troca e nao

€ isso, € um trabalho permanente, em certa medida ele assume a educacao sexual
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daquela escola e eu acho que nédo é por ai. E tem, enfim, sdo linhas tedricas
diferentes, é Obvio. O gestor 2, a formacdo dele é mais médica, por mais que ele
tenha a cabeca de dialogar com outros campos, mas a formacao dele € mais médica
e a minha formacdo € toda no campo da cultura. Por mais que eu nao tivesse
discutido sexualidade e género numa perspectiva cultural dentro da faculdade, a
minha formacdo foi em comunicacdo, a minha formacdo € no campo da cultura,
linguagem, significacdo do mundo. Hoje, eu consigo perceber isso, na época eu
achei que eu nao estava aprendendo (...) Na verdade eu consigo ver hoje que toda a
minha construcdo tedrica inicial foi no campo da cultura, entdo, a hora que eu peguei
a Butler, os estudos culturais, a perspectiva feminista culturalista da discussédo do
género, da sexualidade etc... Cara, eu estava em casa, porque € iSSO mesmo,
entendeu? N&o venha me dizer que o mundo é feito de genes, de hormdnios, essa
area. E o que a gente significa pro mundo. Entdo, essa perspectiva tedrica, que é
uma perspectiva, ndo é um conteudo conceitual, € uma perspectiva quase politica e
tedrica que eu me afinava, ndo é muito a do Papo Cabeca. Porque eles, as meninas
do Servigco Social, da Psicologia puxem um pouco para esse lado, ndo é exatamente
essa linha, entdo, sempre foi uma relagdo meio tensa, em alguns momentos bem
tensa, em outros tranquilos. Até porque depois de um tempo, 0 projeto comecou a
crescer, ganhar muita visibilidade. Eu tenho comigo que isso incomodou um pouco.
A minha postura com o gestor 2 sempre foi uma postura mais, meio de igual pra
igual. Além do que um professor universitario € capaz de aguentar. Entdo, era uma
coisa tensa de vez em quando, mas era complicado, porgue eu trabalhava dentro da
Pro-Reitoria de Extensdo e sempre fui o “queridinho” da Pro-Reitora, da
superintendéncia etc. Entdo, marca uma posi¢ao politica muito confortavel para mim.
Para eles chutarem o “pau da barraca” comigo, significava criar um desconforto, em
alguma medida, com a pro-reitora, com a superintendente geral de extensdo, que
nao era muito o interesse, ndo € uma politicagem. Sao relacdes mesmo e que me
davam um certo “as” na manga. Sabe aquele cara que esta atras de vocé que te da
uma certa marra, vocé fica mais marrento? Eu podia ficar um pouco mais marrento
por conta disso e porque O projeto comecou a ter uma visibilidade e um

reconhecimento muito grande.

Ceclilia — Na verdade, as pessoas conhecem o Papo Cabeca a partir...
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Gestor 1 — Grande parte, eu ndo sei se é a maior parte, um bocado, muita gente
comecou a conhecer o projeto antes do Papo Cabeca. A gente teve visibilidades

dentro da universidade, dentro do MEC...
Cecilia — Inclusive nas escolas também?

Gestor 1 — Nas escolas, porque é isso, o Papo Cabeca ndo faz um trabalho com as
escolas. Em geral, ele acaba fazendo um trabalho mais pontual com essa escola ou
com a CRE (Coordenadoria Regional de Educacéo) la da Barra. Fazem atividades
de formacao, cursos etc. Mas esta coisa das oficinas etc e quantidade grande de
formacdes e as atividades de teatro e os videos, e a gente que... Eu acho que o
Diversidade criou uma rede de relagdes muito grande porque eu acho que eu tinha
muito, grande parte dessa rede, eu tinha uma insercdo no movimento LGBT, que
nNao era pequeno, essa rede eu conseguia montar contatos e eu aprendi a trabalhar

em rede, em outros movimentos sociais. Entdo era mais facil...

Bom, mas ai voltando para o histérico, né?... Entdo em 2006 no segundo
semestre, no final de 2006, a gente se vinculou ao Papo Cabeca e em 2007...
Gente, eu ndo consigo agora lembrar, por incrivel que pareca, 2007 a gente fez uma
edicao do curso.

Cecilia — Se eu nao me engano, em 2008 ja tinha ocorrido duas edi¢des...

Gestor 1 — Em 2007, a gente concorreu ao edital da Secad, que era um edital para
um curso de 40 horas presencial e a gente pegou esse edital e fez uma edicéo do
curso IFCS e duas turmas no Fundao. E ai, foi uma experiéncia muito interessante,
porque ai, eu fui atrds das pessoas na universidade que trabalhavam com esse
tema. Na escola de Servigo Social, no Instituto de Psicologia, foi ai que eu comecei
a construir a rede para dentro da universidade, a rede de relacdes que a gente tem
hoje dentro da universidade: Servico Social, Psicologia, Direito etc, etc. Na primeira
edicdo, eu cheguei a convidar muitas pessoas do movimento social para participar.
Eu ja tinha (eu pulei), em 2005 ou 2006, acho, que 2005 dando aula, uma aula num
curso similar financiado pela Secad também dentro do grupo Arco-iris, porque esse
edital comegou com 0s movimentos sociais. A Secad comecgou financiando o0s
movimentos sociais, prefeituras e etc e aos poucos as universidades foram

assumindo, até que teve o escandalo |4 do Brasil Alfabetizado e o Haddad resolveu
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nao financiar mais nada de ONG naquele ano. E ai, todas as ONG’s ficaram de fora
do edital, isso em 2008, ta? Nao em 2007, e sO as universidades podiam concorrer.
Bom, ai a gente comecou a fazer o curso, e foi fazendo ano a ano, a carga horaria

dele foi aumentando e o conteudo dele foi mudando.

No inicio, na minha avaliacdo, ele tinha um carater muito identitario, muito
Igbtista, falava muito da populacdo LGBT e do reconhecimento dessa populacéo e

das peculiaridades, especificidades dessa populacao dentro da escola.

Com o tempo e acho que isso tem a ver com a minha formacdo académica,
com meu certo “cansago” com o movimento LGBT, eu tenho a sensacao de que o
movimento LGBT esta no mesmo lugar, do Rio de Janeiro pelo menos, no mesmo
lugar ha cinco ou mais anos, as pessoas estao falando as mesmas coisas que elas
falavam h& anos, elas ndo estdo aprendendo nada de novo, ndo a ver com essa
coisa de estar na universidade ou ndo, eu acho que tem a ver em estar vivendo de
fato a pratica de um movimento de base, ndo s6 a discussdo do movimento de elite,
mas enfim, esse curriculo aos poucos foi se aproximando mais das discussfes de
género, a questdo do género relacional, ndo género que discute mulher, no sentido
mais lugar comum, mais pobre da palavra, mas género, género mesmo e as suas
relacbes com a questdo da orientacdo sexual e a pratica pedagodgica, o curriculo etc.
Acho que o curso foi caminhando mais nesse sentido. Essa é uma perspectiva , que
a galera do movimento social ndo consegue dar conta. Por conta disso,
especialmente, as pessoas comecaram a deixar de participar do curso, para vocé ter
uma ideia, se vocé olhar o que a gente tem de registro, isso fica claro. Na primeira
edicdo do curso, tinha gente da ABIA, tinha gente da ANTRA, tinha gente do Grupo
Arco-iris, tinha gente de outras organizagcbes sociais. Hoje a Unica pessoa de
movimento social mesmo é professor convidado, que € do movimento de travestis e
transexuais. Inclusive porque a fala dela mudou nos ultimos anos também. Nao tem
mais ninguém desses outros movimentos porque 0 que a gente quer discutir hoje,
esses movimentos ndo dao conta, ndo é muito a discusséo deles, eles trabalham
muito dentro de uma ldgica identitaria reivindicatéria. Hoje a gente ta tentando
separar a orientacao.

E mais pensar no quanto as questdes de sexualidade e género casadas e

articuladas necessariamente, ndo paralelas, mas casadas e articuladas, o quanto
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elas dizem respeito a todas as pessoas, ao conjunto de sujeitos que estdo dentro da
escola e que estdo na sociedade. A gente ndo quer mais discutir sO a questao
homossexual, como um ponto a ser discutido, a gente precisa entender, ler, estudar
sobre esses sujeitos, essas pessoas. A gente esta falando de normas, de uma
hegemonia, de processos, de normatizacdo etc que afetam todo mundo. A gente
guer mexer no eixo central que constroi 0 género e a sexualidade dentro da nossa
sociedade. Isso atravessa todo mundo: homossexuais, heterossexuais, bissexuais,
tri, tetra, quem vocé quiser. Essa ndo €, na minha o6tica, a perspectiva hegeménica
dentro do movimento. N&o sei nem se tem que ser, enfim, e ai, eu acho que houve
esse afastamento entre 0 movimento e a gente. E engragada essa tensdo porque
dentro da universidade eu ouvia criticas, inclusive do Papo Cabeca, de que eu era
muito ativista e que eu tinha que ser mais académico; e dentro do movimento,
algumas pessoas nao reconheciam o que a gente estava fazendo como movimento.
E houve fala do Claudio Nascimento em 2008, no final de 2008, dizendo que eu
tinha, que eu estava... Nossa! Quanto tempo! Vocé precisa voltar pro movimento! E
eu falei pra ele: — Meu querido, as pessoas fazem movimentos diferentes! — Acho
que ele ndo gostou muito na época ndo, mas, enfim, é isso! A minha légica de
movimento social, de atuacao politica, pelo menos, ndo € a de que tem que ser uma
l6gica paralela. Eu estou dentro de uma universidade, eu estou atuando aqui dentro,
enfim. Mas é isso, essa foi a minha trajetéria e ai, em 2008, a gente lancou o livro,
que é sem duvida o que fez, o que deu visibilidade para o projeto. A gente ndo foi
bobo, a gente distribuiu esse livro para todas as escolas estaduais do Rio de
Janeiro, o0 que ja deu uma visibilidade dentro do estado, nas escolas. Algumas
escolas ligaram para a gente. A gente ouve relatos de escolas que fez grupo de
estudos com o livro. Pessoas fizeram trabalhos sobre o livro etc. Embora a gente
nao tenha isso, a gente escuta falar, vocé ndo consegue registrar isso e a gente
mandou esse livro para todas as organizacdes que trabalhavam no campo LGBT no

Brasil e para todas as universidades.

Cecilia — Quando vocé fala que a perspectiva mudou, em relagdo ao curso inicial no
sentido de discutir muito a identidade LGBT, vocé acha que foi mais ou menos em
que periodo? Em 2008 ja houve essa mudanca? Com o lancamento do livro ou mais

para frente?
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Gestor 1 — N&o sei te precisar assim quando isso aconteceu, a gente néo tinha um
curriculo fixo, a cada edicdo a gente ia e montava esse curriculo e ele foi mudando
cada vez mais e nessa mudanca, cada vez mais algumas pessoas iam saindo e

outras entrando.
Cecilia — Entdo ndo teve um marco assim.

Gestor 1 — N&o, ndo tem. Ah, a partir desse ano mudou tudo. Foi um processo
mesmo, até porque a gente teve edi¢cdes quase todo o semestre. A gente teve, acho
gue no final de 2007, ou ndo. Acho que a primeira edicdo foi em 2008, e a segunda
no segundo semestre de 2008, e ai, teve o fechamento e o lancamento do livro.
Cada semestre a gente tinha uma edicdo. Eu acho que o Unico semestre que ficou
vazio foi o segundo semestre de 2009. Fora isso, todo o semestre tinha uma edi¢cdo
diferente e cada edicéo era retrabalhada.

Cecilia — Era retrabalhada como? Com os professores?

Gestor 1 — Mais ou menos. No inicio, hoje ta bem diferente. No inicio, 0 meu
trabalho era montar o curriculo. A gente decidia os conteldos e que pessoas a gente
ia chamar, mas na verdade a gente fazia uma discussdo, apresentava o projeto,
discutia um pouco o que a gente queria daquela aula, mas quem dava a aula era o
oficineiro convidado, o profissional convidado. A gente néo tinha controle sobre esse
conteudo na verdade, dominio sobre esse contetdo. Ai sim, a partir de 2010... ndo a
partir de 2009, acho que a gente ja tinha... ndo acho que também eram convidados...
A partir de 2010 é gue a gente mudou esse esquema, porque tinha perspectiva de
interiorizacdo, a gente fazia, tanto que em 2010.1 em Itaborai. A gente ja tinha feito

em Macaé 2009. Tinham varios municipios pedindo o curso.
Cecilia — Entédo eram eles que ligavam pedindo o curso?

Gestor 1 — Aham, foi Macaé que entrou em contato, foi MaricA que entrou em
contato e veio aqui procurar a gente. Itaborai, idem, e ai a gente tinha uma demanda
de interiorizacdo e a gente ndo conseguia manter a mesma estrutura, nao dava para
ficar levando professores para dar uma aula s6 de trés horas la longe. Entdo a gente
mudou essa estruturacdo: para metade da aula ia ser esse professor convidado e a
outra metade ia ser um professor permanente. Um tutor, professor, permanente, fixo.

E ai assim a partir dai a gente teve que assumir metade do conteddo, metade do
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contetdo era da gente que montava, organizava e dava. Antes eu dava algumas
oficinas, eu dava algumas palestras, algumas aulas, mas a gente nado tinha na
verdade, o curso inteiro, né? Em 2010.1 a gente ja teve que fazer isso, em 2010.2
nao tinha mais professor convidado. Tinha uma vez uma visita que rolava o
convidado, mas a gente montou uma equipe com mestrandos e doutorandos para
um curriculo todo apropriado, todo nosso. A gente montou o material, a gente fez o

planejamento de todas as aulas, etc, etc.
Cecilia — Junto com a equipe de professores ou s6 a coordenacao?

Gestor 1 — Junto com a equipe. Tinha um prévio, tinha um planejamento prévio e a
gente fazia, fechava esse planejamento em reunido com os professores. Pode
imaginar que era um “pouquinho” cadtico, mas era bom e €& isso. Acho que a

trajetdria foi um pouco essa, e é onde a gente parou agora.

Ai, a gente estava falando da minha trajetoria, né? A minha trajetéria num
determinado momento virou a trajetéria do projeto porgue isso me tomou muito. A
visibilidade do projeto era visibilidade pra mim também, muito grande, eu comecei a
ser convidado para fazer uma mesa redonda, dar uma palestra, viajar, fui para Belo
Horizonte, enfim, fui apresentar trabalho em eventos, congressos e assim,
convidado mesmo para participar de eventos, para dar palestra e isso foi criando em
mim, digamos assim, uma certa “pressao”. Eu me lembro marcadamente, acho que
foi em 2009, 2010, uma mesa... muito por conta do livro, o livro gerou essa
visibilidade fora do Rio...

Cecilia — O livro é de autoria sua?

Gestor 1 — E, e tem um pequeno trecho que o professor convidado escreveu que eu
adaptei e um pequeno trecho que o professor 1 escreveu também que eu mudei
algumas coisas, mas o0 grosso do texto fui eu que escrevi e a programac¢ao visual
também fui eu que fiz e que também é outro 50% do livro, né? E que tem a ver
também com a trajetdria da comunicacao. Inclusive a linguagem do livro tem a ver
com isso, com a minha formacdo como comunicador social. E € por isso que eu
acho que ele tem aquela linguagem. Eu me lembro muito de uma mesa que eu fui
em Minas Gerais, em Belo Horizonte que eu fui convidado pro final de um seminério

final de curso da UFMG e que eu estava na mesa com dois outros doutores, vocé
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entendeu? Doutores e pos-doutores e eu ali humilde sé tinha a especializacao, ndo
tinha mais nada e ai eu falei, porra, bicho ndo d&!' E ai € uma pressdo mesmo,
inclusive dentro da universidade porque eu ja sou técnico administrativo, ja ndo sou
professor nem nada, todo metido a besta, coordenando um projeto de extensao.
Entdo, varias coisas vdo criando uma pressao pela tua formacdo, qual é a tua
formacdo? O que que eu coloco no folder? Vocé ta la, na mesa do evento na

palestra, na abertura, no fechamento, tem que entrar alguma coisa no folder.

Quando vocé ta no movimento social, pouco importa, importa mais o cargo e
a trajetdria que vocé tem do que a tua formacdo, mas dentro do meio académico é a

primeira coisa que ta escrito e ai tentei em 2009 o mestrado da UFRJ, ndo passei.

Cecilia — Eu vou me focar s6 na questdo do curriculo, que € o que eu estou
estudando, que ai eu estava analisando o material e tem um mdédulo que se chama
gravidez na adolescéncia, na época que eu fiz o curso ndo existia esse modulo.

Como que veio esse moédulo?

Gestor 1 — Em 2008, € 6bvio que sempre teve tensao na construcao desse curriculo,
até porque teoricamente esse curriculo tinha que ser aprovado pela equipe do
programa. Eu chegava com o curriculo pronto para submeter a essa aprovacao e
era muito complicado porque assim, no inicio, o gestor 2 era um dos convidados
para dar aula e ele dava geralmente uma das primeiras aulas, que ndo tem nada a
ver com o que é nossa perspectiva, entendeu? Por mais que eu fizesse um discurso
de que a gente teria pessoas de diferentes areas, trabalhando com diferentes
perspectivas ndo tem nada a ver. Ele tem uma perspectiva muito marcada, muito
calcada na biologia, no biolégico. Acho que muito determinista em alguns momentos
e muito sexista, tem homem e mulher e eles sdo diferentes etc. e o corpo diz isso e
justifica isso. Inclusive, o gestor 2 ndo € uma pessoa facil de dialogar. Em alguns
momentos, ele vai te dizer que esta concordando com tudo o que vocé esta dizendo
naguele momento, mas na verdade nao ta e eu também nédo podia botar o pau na
mesa e dizer: — Olha, nossa perspectiva é outra e acabou. Vocé que é o
coordenador do programa nao vai mais dar aula no curso. — Era isso, eu tinha que
engolir um pouco isso, né? Eu botava muito as outras meninas para dar as oficinas,
outras aulas porque elas a gente ja conseguia trazer com uma perspectiva

completamente diferente, mas isso sempre foi uma tensdo e eu sempre fui, aos



112

poucos, sempre que podia, diminuindo essa participacao dessa perspectiva dentro
do curso ou botando outras coisas logo em seguida que fossem desconstruir tudo
aquilo, tanto que tinha Sexualidade e Desenvolvimento | e Il. | era com o gestor 2 e |l
a psicologa e a assistente social, que era outra coisa, do tipo... esquece aquela
primeira aula e vamos trabalhar isso aqui. Num determinado momento, quando a
gente assumiu agora o curriculo, ai sinto muito... A gente foi ganhando autonomia
mais ainda, quanto mais reconhecimento, menos eu tinha que discutir, né? Era isso,
tava reconhecido aquele trabalho e eu também fui ganhando cada vez mais
consisténcia teodrica e legitimidade dentro da equipe para t4 bancando, até porque, a
visibilidade do projeto era a visibilidade do programa também, por mais que iSso
fosse meio reclamado e recalcado de vez em quando, mais era a visibilidade do
programa, especialmente dentro da Universidade que acabava se referenciando
sempre ao professor, ao programa etc. E ai em 2008, se eu ndo me engano, a gente
foi fazer uma edicdo em Nova lguacu e a Secretaria de Estado demandou, queria
gue a gente discutisse também gravidez, ndo foi uma demanda da secretaria que 0s
problemas que a escola mais... acho que mais tem falado sobre a sexualidade é
viado e adolescente gravida, sdo essas as bombas que a gente tem que resolver.
Entdo sdo sempre essas, sempre como problema. E ai, a partir disso, entdo, beleza,
vamos incluir gravidez na adolescéncia e ai esse moédulo entrou como maodulo

adicional tinha essa palavra no...
Cecilia — Tem um mais ai.

Gestor 1 — Tem mais um Diversidade Sexual na Escola + Gravidez na Adolescéncia.
A gente dizia tava escrito no folder se eu ndo me engano, tava escrito modulo
adicional, gravidez na adolescéncia, ndo sei 0 que...e era um modulo no final do
curso, que era outra coisa. Acabava 0 curso e eu entregava, na verdade para o
pessoal do Papo Cabeca fazer o mddulo sobre gravidez que nisso eu néo tinha
como interferir mesmo. E ai, depois, a gente fez a critica porque esses moédulos
estavam descasados, eram duas coisas separadas, apesar das criticas, iSsO
continuou muito, sendo uma coisa descasada. Eu acho que isso s6 conseguiu
realmente ser articulado nessa ultima edicdo de 2010.2. Quando a gente assumiu e
a gente trabalhou a questdo da gravidez dentro da linha tedrico-politica do curso
mesmo. A gente foi discutir gravidez, foi discutir aborto, foi discutir uma série de

coisas. Eu apresentei isso pro pessoal do Papo Cabeca, olha o que a gente quer
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discutir é isso, isso e isso. No tema, no conteudo, na ementa, a gente fala as
mesmas coisas, o problema é quando a gente efetivamente trabalha. A perspectiva,

0 Viés vai ser diferente, mas a ementa € a mesma.

Cecilia — Deixa eu te falar, eu ndo... Quando eu vim aqui, ndo tinha...tinha essa

pasta, gravidez na adolescéncia, ndo tinha nenhum conteudo. Sera que tem hoje?

Gestor 1 — N&o sei, acho que agora talvez ja tenha, mas... porque a gente ta
organizando, mas é sintomatico, nado tinha. A gente néo escolhia os textos, a gente

nao via, na verdade, o planejamento de aula.

Cecilia — Quem ministrava as aulas?

Gestor 1 — O pessoal do programa. O gestor 2 e as psicologa e assistente social.
Cecilia — Mesmo em 2010.1? Quando j& tinha polo e professor fixo?

Gestor 1 — Isso. Mas ai assim, em 2010.1 eram as duas coisas. Entdo eles iam,
davam as oficinas deles e a gente trabalhava depois. Isso forcava uma certa
mudanca, a gente integrou um pouquinho mais. A gente integrou por exemplo
depois o0 modulo de gravidez deixa de ser no final e passa a ser no meio do curso.
Antes da aula de projeto finalmente, desenvolvimento de ag¢bes, entendeu? Pra
tentar incorporar mais isso, mas acho que essa integracédo de verdade s6é aconteceu

em 2010.2. No ultimo semestre, semestre passado.

Cecilia — Outra coisa que ia te perguntar € como que é feita essa preparagédo das
aulas, os professores leem os textos, os professores leem o0s textos que vocé
indica... Que referéncias no conceito de género, como que é feito isso? Ou entédo

vocé da uma apostila, professores estudam...

Gestor 1 — A formacdo? Como assim? A construcdo do curriculo? Do curriculo do

curso?
Cecilia — Isso, quando vocé coloca na ementa: trabalhar conceito de género...

Gestor 1 — Ah, sim. Entdo tudo bem. Isso, isso foi um dos problemas. Na verdade, a
gente entregava muito para esse convidado o desenvolvimento, mais ou menos
escolhia uma pessoa que tinha afinidade tedrica com o0 que a gente queria trabalhar,
perspectiva politica etc. E ai chamava essa pessoa e ela assumia. Quando a gente
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teve que construir esse curriculo todo, ja em 2010.1 que a gente ia construir metade,
entdo, ai sim, a ideia era, mas sempre era uma construcdo coletiva. Até porque 0s
professores eram mestrandos e doutorandos, entdo todo mundo discutia muito os
conceitos etc. Eu acho que assim, a gente da um curso num patamar que o que a
gente precisa discutir mesmo sao perspectivas teoricas, conteudo basico, o
conteudo do curso acaba sendo um conteudo basico. Ndo d&, ndo tem como a gente
discutir o mais complexificado, o mais problematizado de todos. Entdo esse
conteddo basico era comum de todo mundo, no meu entender, comum daquela
equipe toda basicamente. Tirando uma coisa aqui e ali, era basicamente comum de
todo mundo, a grande questdo era a perspectiva e a gente chamou pessoas com

perspectivas muito préximas do que era a nossa.

Entdo tinha, acho que nesse sentido, ndo tinha muita dificuldade, a dificuldade
era: que textos a gente ia usar, fazer que dinamicas, planejar a aula, pensar o
curriculo enquanto selecdo de conteudos e perspectiva teérica ndo era muito
complicado, ndo era conflituoso. O mais complicado era o planejamento de aula
especificamente, o que que a gente vai fazer na sala de aula, atividade por atividade
e isso eu acho que foi arduo, foi meio confuso, poderia ter sido mais bem feito. Até
porque, de fato, do inicio ao fim, era a primeira vez que a gente estava fazendo.

Entrevista com gestor 2 realizada em 19/04/2010.

Gestor 2 — Entdo deixa eu te fazer uma pergunta, antes da gente comecar. A gente
ta com um curso no Cecierj, do Estado. A gente tem um curso sobre educacéo e
sexualidade e eu recebi um e-mail fazendo uma critica contundente a mim porque
numa aula de fisiologia da reprodugdo eu comecgo escrevendo que a gente vai
discutir daquele assunto sobre a ¢tica da heterossexualidade. Nao estou discutindo
organizacdo, novos conceitos de arranjos familiares. E ai, eu recebi um e-mail em
gue a menina solta os bichos de que eu questiono que gay néo engravida, que

|ésbica ndo engravida e eu achei uma visao militante...
Cecilia — Qual é o artigo? O senhor pode me dizer?

Gestor 2 — Cecierj. Nao, é do curso de aula deles, de educacgéo e sexualidade. Eu
tenho uma aula, se vocé quiser eu te passo a aula, que em momento algum,

primeiro, a primeira aula sobre neurociéncia sobre a interface da neurociéncia com a
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sexualidade. Eu n&o sei se vocé lembra, quando eu digo a juncdo do X com Y e tem
0 gen SRY se néo tiver onde eu digo que a base, que eu comeco falando de Lilith, e
de nédo sei 0 que la e depois eu desconstruo. E ai, eu comeco a dizer que na
fecundacdo vocé é se vocé € macho, entdo vocé bota o SRY de fora, forma
testiculo, forma pénis, forma tudo e diz: Eu sou um macho! Da um banho de
testosterona no cérebro, meu comportamento, hormonalmente, seré esse. Se vocé
nao apresentou SRY independente de vocé ter Y vocé vai se abrir, porque eu mostro
o galo e a galinha, porgue a galinha é XY, o galo € XX, s6 que ndo tem o SRY, como
nao teve o XY virou fémea. Como o SRY passou pro XX da galinha, ai até mostro
gue nas aves 0 macho faz o ninho, o macho pega comida, mas na verdade aquele
macho tem prerrogativa de fémea. Tanto que ele € mais bonito, ele chama atencéo.
E ai eu ndo consegui entender, também soltei os... mandei uma resposta... A
resposta que eu mandei foi dizendo pra ela que até se o texto fosse lido na época da
inquisicdo eu tava na fogueira, porque eu ndo admitia absolutamente nada e que eu
achava que o carater militante dela impedia com que ela tivesse... Isso eu acho, isso
eu tenho achado que em determinados momentos, a pessoa se envolve com a
militAncia, que tudo o que nao for o espelho do que ela pensa e o oposto daquilo
qgue... Mas eu também juntei a turma toda, fiz uma resposta e disse — Oh, se néo
alcancou os objetivos, peco desculpas. — Mas o problema ndo é meu, é vocé que
tem que aprender a interpretar os textos de uma forma neutra... O texto vocé tem
que interpretar de uma forma neutra, para voce tirar, iSso eu aprendi com 0 meu pai,
tem que ler o que eu gosto, tenho que ler o que eu ndo gosto, tenho que ler o que ta

no meio e dali eu tirar os ensinamentos. Vamos la, vamos trabalhar.

Ceclilia — Gostei disso, dessa introdugé&o... Eu queria mesmo entender como foi essa

trajetoria no Papo Cabeca, essa aproximacao com o Diversidade...

Gestor 2 — Olha s0, eu... j& na universidade, eu comecei a trabalhar ja no Projeto
Rondom, la em 71, 72, ou seja, a trabalhar com extensdo com a comunidade, a
tentar levar para comunidade os conhecidos que a gente tinha e ai naguela época,
regido pela ditadura, ndo sei la das quantas, mas uma forma de vocé levar o
conhecimento e dividir o conhecimento com as comunidades. Ta gravando, ja? E ai,
eu fiz 3 projetos: fiz um no Rio, dentro do Rio, depois eu fiz outro na Amazonia, la
em Terra Santa, e depois eu fiz outro no Nordeste, trés absolutamente diferentes,

com condi¢bes sociais absolutamente diferentes e onde a gente foi trabalhar as
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comunidades. Entdo, ndo era levar atendimento, que a gente até atendia, mas a

gente fazia todo um trabalho educativo, mostrava e tal.

Quando eu me formei, eu comecei aqui na maternidade com um ambulatério
de adolescentes, ele tinha um objetivo: é atender meninas, dar um atendimento
diferenciado por causa das questdes até de saude, tinham baixo peso, entdo vocé
diferenciar a orientar e permitir com que... Inseridas novamente no contexto social,
ou seja, fazer com que elas alcancassem sua autoestima, tivesse toda uma questéo
com 0 seu senso critico, de seus projetos com o futuro, dos seus projetos de vida
para que elas pudessem ser reinseridas no... Vamos dizer naquilo que elas queriam,
para alcancar os seus projetos de vida, que elas tivessem uma consciéncia critica, ta
certo? A partir dai, a gente foi e criou um ambulatério que funcionou de 75 até 96,
funciona até hoje aqui na maternidade, a gente trabalhava com isso, trabalhava com
dindmica de grupo... Em 96, a gente comegou a analisar as estatisticas de nascidos
vivos no Rio de Janeiro. E ai, a gente percebeu que 98% tinham filho no SUS, entédo
a gente partiu e comecou a ver 0 seguinte, que a gente nao tinha a atacar a gravidez
na adolescéncia como uma questdo médica e sim como uma questao social, e que
ponto pra vocé ir ao encontro delas era na escola publica, porgue ja que estavam na
quarta, quinta série e tinham filho no SUS, elas ndo viam das escolas privadas, elas
viriam dali. Entdo, noés criamos um programa para formar instrutor de saude jovem,
ou seja, hoje vocé tem um outro nome que da o nome de protagonismo juvenil, mas
a gente vem fazendo esse protagonismo desde |4, que é botar o jovem para dialogar
com seus proprios colegas. Entdo, para isso nos levantamos as areas de
prevaléncia, e a Zona Oeste era uma dessas prevaléncias, sO que a Zona Oeste tem
varias areas: Santa Cruz, Campo Grande, Realengo, Barra da Tijuca e o local que
nos foi mais... que nos recebeu com mais coisa foi a area de Jacarepagud, Barra.
Entdo, nGs programamos entrar na escola para formar os nossos protagonistas, 0s
Nossos instrutores de saude jovem para que eles discutissem com os seus. Quando
a gente entrou na escola, a gente entrou pra conversar com aluno, e ali a gente
comecou a conviver, ha 15 anos atras, e a gente comegou a ver que nao era so
aluno. A escola tinha uma comunidade, em que essa escola tinha aluno, professor,
responsavel e que muitas das vezes a proposta que a gente levava para o professor
ndo correspondia, comecou a perceber que o professor também queria dialogar, ele

gueria saber o que gque eu estava ensinando para eles, muitas das vezes eu estava
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levando uma informacao nova, que ele ndo sabia e que o aluno ia contestar ele e ia
botar ele numa situacdo vexatéria. Entdo nos partimos, ndés comecamos, por
solicitacdo dos préprios alunos, a dialogar também com os professores. Entdo, surge
o projeto Papo Cabeca, que é um projeto de orientagdo em saude reprodutora para
adolescentes, para discutir a reproducdo, que era formar instrutores de saude jovem

e imediatamente surge o projeto intersecao para trabalhar com os professores.

Entdo, o que que aconteceu, a gente criou entdo essa nova exigéncia dos
professores, da gente trabalhar com eles para poder discutir e levar eles também o
que que a gente pensava. Posteriormente a isso, a gente teve que entrar na questdo
dos responsaveis, porque eu tinha que levar aos responsaveis uma proposta, o que
qgue eu ia falar com os filhos deles. Que negécio € esse do filho dele chegar e
discutir? As vezes, tinha um questionario que o filho chegava e passava pra ele, o
filho criava o questionario, entdo quando que vocé trepou pela primeira vez meu pai?
Entéo, vocé chegar e mostrar, ndo € uma interface. Entdo, a partir dai a gente passa
a ter trés linhas diferentes nas escolas, e para que a gente pudesse fazer o trabalho
na escola, a gente ndo podia simplesmente chegar e dizer: “Oh, to entrando na sua
escola”. Entdo eu tinha que chegar na escola, conversar com a direcdo, vé se a
direcdo era sensivel ou ndo a proposta, conversar com 0S responsaveis: E ai?
Amarrou tudo? Amarrou tudo, a partir dai entdo a gente entrava. Entdo, a gente
comecou a criar material didatico, criar para poder isso, criamos pénis, criamos uma
série de coisas para poder desenvolver o projeto. E a partir de um determinado
momento, a gente comeca a ser chamado para poder apagar alguns incéndios e 0s
incéndios comecaram. Eu me lembro a primeira vez: surgiu numa escola, onde uma
menina, estava no inicio do ano, veio HIV positivo, filha de uma méae que era HIV,
ela era, ela tinha tido uma transmisséao vertical. E isso deu... que 0s pais queriam

que tirasse a menina de 14, os professores iam dar aula de luva...
Cecilia — Quanto tempo atras?

Gestor 2 — Tem uns oito anos mais ou menos...

Cecilia — S6?!

Gestor 2 — Oito anos... N&o, esse primeiro caso tem mais... Esse primeiro caso foi

em 99. Um caso, hoje eu t6 com um quadro de 20 casos naquela regido.
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Cecilia — Essa tensdo é a mesma? Mudou?

Gestor 2 — Mudou. Mudou um pouco, até porgue a gente tem trabalhado muito e
isso € uma visao diferente dentro da escola. Os professores ficaram ensandecidos,
entendeu? Hoje, eu ja tenho meninas de 14 anos com HIV que a gente vem
monitorando, desde nove anos, que agora com 14 anos, as duas engravidaram, que
sdo HIV positivas de transmissédo vertical, entdo ai a gente tem... essa foi uma das
primeiras vezes gque a gente foi chamado como bombeiro, depois a gente comecou a

ser chamado por questdes de como lidar com violéncia sexual...
Cecilia — Isso é bem recorrente também...

Gestor 2 — Como lidar com o pai que tinha relaces sexuais com a filha de oito anos
e depois que tinha a relacao fazia ela tomar duas colheres de creolina para poder
limpar tudo, e ai? E ai a gente teve que. Eu t6 te contando isso para te mostrar o
seguinte: como é que a gente sai de um ambulatério especifico de gravidez, vai
pruma dindmica de escola, onde os atores mudam e que vamos dizer a.. .como que
eu diria pra vocé, as emergéncias desses atores vao surgindo e vao pedindo a que
vocé interaja? Entdo, nesse momento, a equipe que era um médico e um psicologo,
que acrescenta uma assistente social e ai a gente comeca a trabalhar numa equipe
multidisciplinar, interdisciplinar e a gente consegue os alunos da Psicologia, 0s
alunos do Servico Social, da Medicina e ai a gente com o pessoal da area de
comunicacdo para qué? Para poder fazer isso. Ali, a partir de 2002, 2003 comega, a
gente comecou a ser chamado para fazer algumas intervencdes pela questdo da
transexualidade. Por qué? A gente comeca a ser chamado porque alunos que tem a
sua identidade feminina, ndo aceitam que |lhe coloquem a sua identidade genética,
ta? Eu lembro que um dos primeiros foi Vitor, numa escola da Taquara, que ele nao
admitia que lhe chamassem de Vitor, ele tinha 11,12 anos e ele era Vitéria. Entéo,
ele andava de saia, de salto alto, que ndo sei o0 que, ndo sei o que la e aquilo era

entdo... Foi uma das primeiras vezes que a gente foi chamado para discutir.
Cecilia — E era a coordenagéo, diregdo?

Gestor 2 — A coordenacao, a direcdo que chamavam para saber como é que iam
trabalhar com isso e como iam for¢car o garoto a responder a chamada como Vitor,

uma vez que ele tinha uma identidade de Vitoria.
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Cecilia — Entendi, entdo na verdade isso seria mais para reforgar...

Gestor 2 — O lado masculino dele! E a gente foi mostrar que ndo é bem assim que a
banda toca. Bem, entdo a partir dali a gente comecou a ver algumas coisas e
comecou a... Comecamos a observar que dentro daquele universo daquela
comunidade, vocé tinha pessoas com opc¢oes e identidades sexuais diferentes e que
nao perpassavam somente pelos alunos somente, perpassavam por toda a
comunidade, t4 certo? Entdo vocé tinha professores com identidades, vocé tinha
direcbes com identidades, embora sejam professores, mas num cargo acima. Vocé
tinha alunos montando as suas identidades e mais do que isso, vocé tinha novos
arranjos familiares que estavam presentes ali, t4? Entdo isso comeca a perpassar da
guestdo somente do exercicio da sexualidade, como carater reprodutor a um
aspecto do exercicio da sexualidade como fonte de prazer e de identidade sexual. E
a grande discussdo que a gente ja vinha tendo desde tudo isso é que 0 movimento
feminista, ele foi pra praca, ele queimou sutid atras de uma liberdade, mas acoplado
a ele, entrou um movimento comercial que foi dos laboratérios, vendendo
anticoncepcional para dizer assim: “Oh, vocé pode transar a vontade com quem
VOCé quiser, porque eu garanto o teu exercicio da sexualidade”, sem dizer o outro
lado, t4 certo? Entdo, a partir dali vocé também tem a exacerbacdo do movimento
gay que comeca a crescer a procura da sua também postura politica, eu ndo digo da
sua identidade, a sua postura politica, reivindicatéria. Entdo, a gente ja tinha essa

demanda.
Cecilia — E tinha algum problema relacionado?

Gestor 2 — Tinham, tinham alguns que ndo aceitavam a gente, tinha aspectos de

laicidade nas escolas...
Cecilia — Que é muito presente...

Gestor 2 — Entéo, nés tinhamos escolas, inclusive um artigo que o Bortolini escreveu
(eu até mandei isso pra ele), tinha escola que a gente foi entrar para colocar isso e 0
cara: — Nao, ndo precisa fazer isso, aqui na minha escola ndo tem isso. Inclusive o
aluno que tem comportamento homossexual, eu ja levei ele para 0 meu pastor, ele
esta exorcizando —, ou seja, e a gente tentar mostrar que a escola é laica, por mais

que a opcao religiosa do diretor seja uma, ele ndo pode... O que € muito dificil...
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guando vocé tem diretores que eles tém uma visdo de religides, vamos dizer, que
eu chamaria, menos autocraticas, mais abertas, vocé consegue até dialogar melhor,
mas quando vocé tem religides onde a sexualidade é tabu, vocé... principalmente as
judaico-cristas e principalmente as evangélicas neopentecostais. Entdo vocé passa
a ter uma coisa mais complexa, mais dificil para vocé poder trabalhar isso. E eu
comeco muitas vezes as minhas aulas com a citacdo do génesis onde eu digo:
“Deus o fez homem e mulher” e “Deus o fez homem e mulher e a ele Deus deu o
nome de Adao, aquele que veio do barro”. Entdo eu digo para eles o seguinte: —
Deus quando construiu, ele fez uma figura que ndo era macho, nem fémea, ele fez
uma figura hibrida, ta na biblia e é onde eu digo: — V& la e veja o Campbell, os
deuses falam por metaforas. Entdo ele fez uma figura, s6 que a identidade sexual do
Adao foi masculina, entido ele disse: “Eu quero uma fémea para mim.” Entdo vamos
construir a fémea. Entdo, a partir de todas essas conclusfes, a gente ja tinha em
mente de fazer alguma coisa. Nesse momento, o Bortolini tinha um projeto no CCS
da saude para professores de escola publica. Um projeto ja montado e eu ja tinha
conversado com o pessoal da area da extensao, falando das discussdes e tudo isso,
e 2004, 2005 eu ndo me lembro bem a data certinha, o Bortolini sai do CCS e vai
para a pro-reitoria de extensao, ai a pro-reitora de extensdo me chamou porque o
projeto do Bortolini era um projeto de um técnico administrativo, um projeto de um
técnico administrativo para trabalhar com professores e seria interessante que ele
tivesse o respaldo da academia para poder dar ao projeto uma alavancada em

termos de academia.

Cecilia — Entéo, ele nédo viria para integrar esse projeto das escolas, mas seria um

outro programa?

Gestor 2 — N&o. Ele viria para integrar o programa Papo Cabeca, interagir com o
Programa Papo Cabeca e passaria a ser aquele que assumiria essa questao da
diversidade sexual na escola. Entdo ele era um projeto que estava solto, sem um
carater didatico, era mais um carater de oficina e ai, ele vem. A gente traz ele pra
dentro da academia, traz pra dentro de um departamento, discute no departamento,
aprova no departamento e ai ele passa a se inserir na grade do programa, passa a
ser um programa, ta? Para lidar diretamente com o assunto diversidade sexual com
0 objetivo de trabalhar os professores a como lidar com a sua sexualidade, com a

sua identidade e como lidar com identidades dos alunos, que era uma coisa que nao
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acontecia. Entdo, a partir dai o MEC comeca a liberar editais tanto para gravidez
qguanto para diversidade sexual. Entdo, a partir dai a gente passa a ter todo um
apoio financeiro. A partir dai ele ja com um aporte académico da proposta dele,
entdo passa a ter um aporte financeiro para poder fazer, nés para trabalharmos
sexualidade na adolescéncia, através da gravidez na adolescéncia e ele trabalha
especificamente a diversidade. Entdo, a nossa histéria € mais ou menos essa, é um
casamento emergente para que vocé possa trabalhar isso. Entdo, hoje a gente

trabalha a comunidade como um inteiro, em todas as visoes.

Cecilia — Na época que eu fiz o curso, ele ndo tinha o modulo Gravidez na

Adolescéncia, Como surgiu isso?

Gestor 2 — N&o. Isso a gente inseriu depois. Isso veio fruto de algumas escolas que
gostariam de discutir a diversidade, mas também gostariam que os professores
também tivessem alguma coisa sobre gravidez na adolescéncia. Entdo a gente
inseriu ali, ndo decupou o curso, ndo, a gente ndo fez esse decapitamento, mas a
gente o curso teve aquilo dali, mas teve um médulo para que pudesse discutir com

0s professores.

Cecilia — E quem assume esse modulo?

Gestor 2 — Somos nés do Papo Cabeca.

Cecilia — D& as aulas para os alunos ou so para 0s que tém interesse?

Gestor 2 — Para todos os alunos inscritos, um modulo daqueles passa a ter essa

visdo da gravidez na adolescéncia.

Cecilia — E o material desse curso? Tem como acessar esse material?
Gestor 2 — Tem, o gestor 1 tem isso tudo.

Cecilia — Enfim, porque eu queria entender isso...

Gestor 2 — E eu acho que ndés somos vanguarda nisso. Eu acho que a gente é
vanguarda estudando diversidade com gravidez pelo seguinte: acho, nesse
momento, que o0 exercicio da sexualidade esta tao diverso que o que vocé ta vendo
hoje, principalmente nos encontros ditos encontros da diversidade ou encontros

gays ou boates gays, seja la o que vocé ta vendo, é gays se relacionando com gays;
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lésbicas se relacionando com lésbicas; gays se relacionando com Iésbicas; lésbicas
se relacionando com gays e ai a gente reproduz um capitulo chamado gravidez,
onde o gay esta inserido dentro dele, porque a partir do momento que o gay
masculino se relaciona com uma gay feminina, ela pode engravidar dele,

independente da orientagao.

Cecilia- Como o senhor analisa a estrutura do curso, dos temas que sao abordados?

O senhor tem acesso a essas coisas? Vocés discutem?
Gestor 2 — Tenho, a gente discute.
Cecilia — Como que é feita?

Gestor 2 — Inicialmente o gestor 1 tinha uma proposta dele, depois com as aberturas
gue o MEC ofereceu a criagdo do nucleo, a criacdo dos cursos, a criacao disso tudo,
teve que se montar todo um curso, toda uma ementa para discussdo e ai as
ementas foram montadas pelo gestor 1 com o grupo dele montou e discutiu com a
equipe do Papo Cabeca, dai as insercbes da sexualidade o grupo todo psicélogas,
assistentes sociais, 0 grupo todo. A gente tem reunifes sistematicas, dai terem
entrado algumas entradas no curso, por exemplo: sexualidade e neurociéncia. Ah,
nao tem nada a ver com diversidade... Tem que entender como funciona a coisa na
Otica heterossexual, como é que isso vai funcionar com cada um para depois vocé
entender qual é a sua resposta, porque a tua sexualidade ndo caiu do céu atraves
de um anjo que entrou dentro de vocé e disse: “Tu seras um gay!” Ndo. Vocé
construiu isso e essa construcdo vem desde 14 de dentro, sé que |4 de dentro te
deram uma base reprodutiva. A partir de um determinado momento vocé comecgou a
construir a sua identidade e ai eu até mostro uma ressonancia magnética que ta
uma discussdo danada dizendo que a cabeca da mulher lésbica era igual a do
homem e a cabec¢a do gay era igual a cabeca da mulher, na ressonancia magnética,
e a discusséao cientifica foi estas ressonancias foram feitas com adultos entre 20 e
30 anos e comparado com ressonancia de homens e mulheres entre 20 e 30 anos,
se vocé fizer uma ressonancia de uma crianga intra-utero de um ano, dois anos, trés
anos, quatro anos, provavelmente vocé encontrara diferenca, principalmente por
qué? A parte racional de entendimento comeca a partir dos 10 anos, entao vocé tem

valores que voceé traz que agrega esses valores e que vocé faz as suas identidades.
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De repente, vocé adora comer jilo, vocé gostava, brincava e ficou de repente
vocé nao suporta. Vocé nunca comeu, mas nego fala tdo mal que vocé colocou
aquilo como identidade sua. Entdo, uma coisa foi a construcdo que voceé teve intra-
Gtero, de uma base determinada, definida por questdes concretas que eram um
grupo de cromossomos, com um grupo de genes, que definiu quem era vocé, e vocé
nao vai fugir disso. A outra coisa chama a identidade que vocé construiu a partir da
sua vivéncia no mundo, no seu dia a dia, a partir do exercicio da sua sexualidade,
dos modelos de sexualidade que vocé viu que vocé conviveu que VOCcé praticou e a

partir dali vocé cria o seu modelo.

Cecilia — Como o senhor pensa essa questdo, ta fugindo até um pouco... do
intersex? Dessa questdo que o0 senhor tocou num ponto da neurociéncia, de que se
determina, como que o senhor determina, como o senhor avalia isso? E uma davida

mesmo...

Gestor 2 — O que eu vejo, 0 que a gente vé, é que os modelos, eles sdo construidos
a partir dos seus espelhos, € o intersexo, vocé percebe que ele tem uma dubiedade,
ele tem um modelo n&do definido. E diferente, por exemplo, do transexual, porque o

transexual definiu aguele modelo.
Cecilia — Porque assim, por exemplo, a neurociéncia explica isso? De que maneira?

Gestor 2 — Nao explica porque ela vem la de tras, ali vamos dizer quando vocé tem a

crianga ela vai ter todo um conjunto de neurénios que é uma bagunca.
Cecilia — Independente de ser menino ou menina?

Gestor 2 — Sim, porque ta ali € uma bagunca. Entdo eu diria para vocé que a cabeca
de uma crianga, até mais ou menos uns 10 anos seria um computador, um CTRL+C,
CTRL+V, copia e cola, copia, cola, ta? Quando ele chega ali que a massa corporal
dele chega a 15%, que ele solta a leptina e a leptina solta o freio dos horménios ali,
além disso, é o sinal para que aquele monte de fio que est4 espalhado comece a ser
desligado e comece a vocé colocar tubos direcionando esses feixes para as areas,
principalmente para as areas do racional. Ai, todos aqueles modelos que ficaram do
lado vao vir. Com predominancia, sem predominancia com uma visdo mais fémea,

com uma visao mais macho.
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Cecilia — Entendi pra mim essa questdo € muito curiosa porque é muito diferente de
travesti e de transexual e alguns médicos defendem que essa mudanca, essa
definicdo de ser homem ou ser mulher, masculino ou feminino deve ser feita até os 2
anos.O senhor falando dessa questdo de que com 10 anos a leptina € liberada, seria

entdo mais interessante esperar?

Gestor 2 — Sim, porque na verdade ali vocé vai ter os CTRL+C, CTRL+V, é claro, eu
costumo dizer o seguinte: um dia vocé tava bebendo 4gua na escola, passa um
garoto e belisca a sua bunda, vocé olha pra cara dele e toda vez que vocé encontra
com ele na rua vocé sé tem uma vontade: dar uma porrada nele! Vocé nunca mais
esqueceu dele, mas teve uma prova de ciéncias que vocé nao sabia uma questdo e
o cara de tras dita pra vocé, vocé fez e tirou 10 e vocé nunca mais lembra da cara
do cara e vocé passou. Por qué? Naquela ali vocé teve adrenalina, vocé teve uma
emocao, nessa aqui vocé nao teve. Entédo a diferenca dos espelhos, o que vai ficar
|& pra frente vai ser o que teve como fixador alguma coisa importante, adrenalina e o
gue vocé ndo teve adrenalina, o que foi importante pra vocé que vocé vai botar
numa memoaria remota la atras, escondido, trancado com cadeado, ndo vai falar pra
ninguém, vocé acha que aquilo dali € seu, vocé nem ao seu analista diz ou néo.
Entédo vocé vai trancando esses comportamentos, vocé vai botar na balanca o que é
mais pesado, o que nao é pesado, a tua vivéncia com a tua familia. Eu costumo

dizer que até os dois meses de nascido, vocé é mae.

Gestor 2 — Entdo, quem apresenta o seu filho para familia € vocé, essa € sua avo,
esse € seu avO. Entdo ele comeca a prender aquele micro cosmo social com vocé,
entdo vocé apresenta. Dentro do utero o microcosmo dele é vocé, de repente tem a
voz do teu marido, quando nasce reconhece a voz, ah, vocé! Quando ele nasce que
vocé fala, opa, era vocé que falava comigo! Tanto que o apego imediato de parar de
chorar é seu. Vocé pegou, ele se sentiu seguro. Depois vocé mostra a familia,
depois a familia mostra a sociedade. Depois ele vai se interpor a sociedade, ele vai
sair da sua méo e vai comecar a conviver do lado de fora. Entdo esses valores, com
maior ou menor adesividade é que vdo montar as identidades que vocé vai ter a

partir do momento que o teu racional comecga. Ah, mas ele ja tinha um “jeitdo”...

Cecilia — Que vérias pessoas ficam perguntando como “lidam”...
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Gestor 2 — Por que tem esse jeitdo. Porque existem identidades que ele convive com
essas identidades, que vao dando a ele essas formatacdes. Eu hoje tenho 70% das

familias, hoje sdo matriarcas.

Gestor 2 — Que na verdade ndo sdo matriarcas, sao votriarcas, porque a avl que
toma conta passa o dia inteiro. Entdo, valores que antigamente eram t&o
importantes, hoje j& ndo sdo mais, ta certo? Convivéncias que eram tdo importantes,
hoje, ja ndo sdo mais. Entdo vocé tem... Como é o nome dela? Rebecca e... sdo
dois trabalhos americanos que mostram a influéncia da média no exercicio da
sexualidade dos adolescentes, mostrando o quanto isso influencia , a crianca que t4
ali com 7,8,9,10 anos. A midia hoje ela tem, ela é uma midia neutra na 6ética da
identidade sexual. Ela hoje ndo t4 no contexto mais do macho e da fémea, ela hoje
ta colocando varios valores pra fora, varios relacionamentos para fora certo. Se vocé
h& pouco tempo inclusive se questionou, aquele desenhozinho que tinha de manha,
o bonequinho...

Cecilia — Teletubbies

Gestor 2 — Teletubbies, que tinha um que era gay e que vocé tava mostrando iSso
pras criancas. Entdo ha tempos atras, ha 20 anos atrds vocé pegava um gay e o
isolava, ele era uma persona non grata, hoje vocé convive com isso, entdo ai eu te
pergunto: na formacdo das identidades, essa convivéncia ndo € um elemento
facilitador para que vocé opte pela sua identidade? Vocé hoje tem mais liberdade
para optar por ela e para defender a sua posi¢do, coisa que ha 20 anos atras vocé
nao teria, que ai vocé tem.. Ah, porque o movimento politico gay que fez isso, foi o
Arco-iris fez isso... Todo um conjunto tem todo um conjunto, ta certo? Ent&o a partir
dai vocé tem as novas identidades, os novos arranjos familiares, vocé tem todo um

contexto. Isso passa a estar inserido dentro da propria universidade.

Vocé vai a um congresso de género, existe uma apropriagdo do congresso

pela tematica homossexual.
Cecilia — Género ndo mais qualifica o feminino apenas.

Gestor 2 — Como se a questdo de género fosse s6 um questdo... 70%, 80% dos
trabalhos versam sobre homossexualismo, 20% € que versam sobre as outras

tematicas, como se a questdo de género passasse somente... Quer dizer, toda a
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revolucdo e a gente viu isso em Portugal, a gente viu isso na Espanha, a gente viu
isso no Brasil, toda a revolugdo tem um momento de “oba oba” até que ela se
assenta e ai as coisas vao acontecendo naturalmente. Eu acho que hoje a
revolugdo do movimento da homossexualidade esta no “oba oba”. Haverd um tempo
em que, € que nem bateria de escola de samba, quando a bateria da escola de
samba comeca na avenida os caras botam os caras pra bater uma hora antes do
desfile. Porque até a musculatura cansar e o cara td& num ritmo sO6 para nao
atravessar. Todos os movimentos, assim foi 0 movimento feminista, assim foi o
movimento gay, assim foram todas as revolugcfes. Ha de se ter um tempo em que a
poeira assente e VOC€ possa ver quais sdo as tendéncias reais, as tendéncias
naturais. Digo, por exemplo, no movimento gay tem uma coisa extremamente
agressiva hoje que nao tinha no movimento feminista. O movimento feminista pegou
um sutid e queimou na pracga, mas vocé nao tinha nenhuma menina deitando no
banco e transando com ninguém. A bandeira da passeata gay é uma coisa
agressiva porque debaixo dela tem um deboche, ok? Eu gostaria de ver aguelas
bandeiras divididas, cada um com sua bandeirinha em vez de um bandeirdo, um
grupo de bandeira, e todos mostrando politicamente que estdo defendendo um
movimento politico e ndo um surubdo de deboche a quem esta ali. Eu ndo estou
dizendo que eu sou contra, mas € isso que te disse, tA na fase do oba oba, entédo
hoje vocé tem muito mais poder, hoje ndo é 2005 do Papo Cabeca. Hoje quando a
gente entra na escola, entdo a gente entra hoje e a escola tA muito mais assumida
dentro dessa légica. Hoje eu tenho na escola todos esses movimentos. O nosso
diversidade tem uma série de outros movimentos. Entdo, hoje vocé tem nas escolas,
hoje vocé tem professores assumidamente com as suas orientagdes, vocé tem
alunos assumidamente com suas orientacdes, vocé tem alunas assumidamente com
as suas orientagbes. Entdo vamos dizer, hoje a midia, tudo isso, h4 uma coisa que
permitiu com isso, ai evoluiu. Entdo, a gente surgiu dentro desse movimento todo ai,
como uma opcdo a mais, dentro do Papo Cabeca, do diversidade, a gente
transformou o diversidade num projeto académico, um projeto ndo sO de palestra
mas também um projeto de producéo cientifica, um projeto onde a gente hoje tem
pesquisa, a gente apresenta resultados, a gente apresenta a sociedade aquilo que
o diversidade estd fazendo para dar a ele esse cunho também do respaldo
académico, o0 que vocés estdo fazendo em termos de extensdo para a

transformacdo da sociedade. A gente ndo ta com ele impedindo nada, a gente
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simplesmente ta indo discutir, ta levando opinido, t4 trazendo opinido, ta vendo o
gue a gente pode fazer, quais sdo as novas tendéncias desse movimento, pra onde
a gente tem que caminhar. Entdo, eu acho isso importante e a importancia, por
exemplo, do Bortolini de que, a gente vinha cobrando isso e ele entendeu isso, de
que ele, atravessasse a fronteira da militAncia e caisse dentro da fronteira da
academia. A importancia dele entrar, fazer um curso académico, um mestrado, ta
certo, daqui a pouco um doutorado dentro da area, para que esse respaldo
académico ele continue cada vez mais a se respaldar academicamente, ele nao
parar somente como o Bortolini militante do movimento X,Y,Z ndo. E o professor
Bortolini do Projeto Papo Diversidade, do Programa Papo Cabeca, da UFRJ que fala
academicamente sobre isso. E eu acho que isso é uma coisa talvez mais importante
hoje do Diversidade, essa mudanca de visdo, de postura de algo que saiu da
militancia e caminha e entrou dentro do academicismo e que esse academicismo faz
com que 0S seus participantes procurem crescer academicamente para que possam
levar as respostas que trouxeram da militAncia para aqueles que continuaram Ila.

N&o sei se me fiz entender...

Cecilia — Perfeitamente. T4 6timo!

Gestor 2 — Atingiu seus objetivos?

Cecilia — Eu fico muito agradecida ao senhor, por ter respondido tudo.

Gestor 2 — Essas sdo as minhas visdes, entdo vocé tem uma nog¢do ai que a gente
comeca de uma coisa que nao tem nada a ver e termina num outro universo, mas eu

acho que isso €é crescimento.

Cecilia — E quais seriam os maiores desafios agora pra trabalhar? As dificuldades

gue o senhor encontra?

7

Gestor 2 — O nosso desafio hoje ndo € somente a questdo da aceitacdo da
orientacdo, da identidade, a nossa maior dificuldade, hoje, estd no como estas
pessoas podem lidar com estas identidades, seja masculina, feminina, intersexo,
seja transexual, seja gay e como se preservar, se respeitar enquanto individuo,
enguanto risco, isso é talvez o maior desafio. A gente tem que fazer com que as
pessoas entendam que o exercicio da sexualidade através das suas identidades é

fonte de prazer, t4? E isso 0 que a gente procura, a gente procura hoje, hoje a gente
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nao procura fazer filho, hoje a gente procura prazer certo? Tem um autor que diz
gue nos anos 60 a mulher aprendeu a se relacionar, nos anos 90 ela aprendeu a ter
orgasmo. Vocé vé... a pilula chegou e deu a ela a liberdade de transar, agora ela
esta mais exigente, mas na verdade essa procura do prazer, ela € uma procura do
prazer que traz atras de si alguns riscos e isso tem que ser muito claro e muito bem
entendido por todos aqueles que praticam o sexo, por todos aqueles que exercem
sua sexualidade, eu ndo quero fazer amor com vocé, t4? Eu ndo vou fazer amor
com Vocé, eu n&o tenho agulha nem linha pra fazer amor. Eu quero exercer a minha
sexualidade junto com vocé desde que a gente respeite os limites um do outro. Ah,
eu guero transar com vVocé o que que vocé faz? Voceé faz tudo? E liberado? Eu tenho
gue respeitar vocé, isso tem a ver com o nivel de responsabilidade individual meu
contigo, vocé comigo e quem mais estiver junto conosco. Eu ndo posso submeter
VOCé a um risco maior do que o prazer que eu posso lhe proporcionar e nem vocé
pode me submeter a mesma coisa e 0 que a gente t4 vendo hoje, essa consciéncia,
ela ndo ta sendo exercida, a gente t4 vendo hoje alguns movimentos cujo esse
respeito matuo ndo existe. Entdo a gente t4 vendo, por exemplo, bailes onde vocé
tem uma camisinha e uma tarja preta no meio — coisa de pele, ou seja, € proibido, ta
certo? Vocé tem encontros gays hoje em que € proibido o uso da camisinha e que
sabidamente tem um cara HIV positivo no grupo, roleta russa. Hoje nos bailes funks
a mulher entra de graca e tem bebida de graca, qual é a bebida que eu te dou? Nao
€ cerveja, eu vou te dar vodka, vou te dar tequila, eu vou te dar rum e ai com muito
acucar porque ai na terceira dose, vocé € mais fraca do que eu, ndo é que vocé é
mais fraca, mas vocé pelo aumento do teor de gordura, isso ndo é vocé, as
mulheres absorvem mais, tem um hormoénio gastrico que absorve mais, vocé joga
mais pra dentro, vocé aumenta a sua concentracédo de alcool que faz com que vocé
sai, se vocé bota mais agucar, vocé potencializa a acdo do alcool. Entdo na terceira
dose vocé ja. Nao preciso perguntar pra vocé: Me da? Vocé ja ndo sabe nem mais o
que estad respondendo pra mim, mas vocé fez o curso de diversidade, de
sexualidade, vocé sabe tudo, mas na terceira dose, vocé desconectou, o racional
vocé despluga, vocé tira a tomada do racional e vocé vai ficar no emocional, s6 que
isso dai hoje nos bailes de comunidade, nés trabalhamos também somente com a
mulher, com a mulher e com os gays o0 que que significa? Um aumento muito grande
dos riscos, principalmente porque o baile gay tem um apelo & homossexualizacao

masculina da relacdo, ndo sei se vocé concorda comigo. A partir do momento que
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eu convido a vocé pra sair comigo e na hora que a gente vai se relacionar eu digo
que eu quero ter uma relacdo anal com vocé porgue a vaginal ndo me interessa eu
td6 tendo uma relacdo heterossexual feminina ou homossexual masculina? Entdo o
baile funk, todas as apologias do baile funk, das musicas e tudo isso, fazem com
que dali o gay tenha entrada de graca, ele se assemelha a mulher nesse sentido, sé
gue com isso 0 risco, ai aumenta o risco para a mulher. A Aids esta aumentando
entre as mulheres porque? Vocé vé que a relacdo anal entre as mulheres aumentou
muito, passa a ser uma coisa a ser estimulada, entdo a transmissao da mulher pro
homem é de 2%, a ndo ser quando t& menstruada porque ai tem virus com virus, o
homem com a mulher é 15%, ela menstruada por meio de cultura ou relacdo anal e

do homem com homem 80%.

Entdo, quando eu falo, eu tenho, eu levantei, eu vou dar aula na semana que
vem da comparacdo entre a gravidez na adolescéncia e Aids, t4? Entéo,
comparando batata com limalia de ferro, mas todos os dois vem através da
sexualidade, que a incidéncia de Aids sem relacdo sexual é minima. Entdo, vocé
coloca la os homens, ta? Ai vocé vé la por opcdo heterossexuais, bissexuais,
homossexuais, transmissdo mdultipla, por droga injetdvel ca no pé do gréfico,

mulheres — heterossexuais, droga injetavel.

Entdo vocé passa na transmissdo da Aids masculino, vocé passa a ter 3
categorias diferentes da mulher: a mulher Iésbica ndo entra ai e a mulher hetero que
entrou ali se vocé for perguntar direitinho ela sodomizou essa relacdo, ou seja,
relacdo muito mais foi contraida menstruada ou por relacéo anal, que a remete pro
grupo de ca e muito do heterossexual que ta aqui, no lado de cé, hetero, homo e bi ,
se honestos converteriam para bi ou homo. Entdo isso ai a gente vai mostrar, a
gente mostra que a morte aqui, de cada 32 mil morre 11 mil por um, desses 11 mil, 8
mil sdo homens, 3 mil sdo mulheres. Agora quando a gente pega gravidez na
adolescéncia aqui, do lado de ca nés vamos ver o seguinte: eu tenho 30 mil meninas
de 10 a 14 anos, eu tenho 40 com menos de 10 anos. Eu tenho 650 mil de 15 a 19
anos, eu tenho uma falacia muito grande aqui da Aids e aqui eu deixei de lado uma
populacdo de 700 mil, se vocé for juntar entdo quantas morrem de Aids até 19 anos,
mulheres que engravidaram e morreram em consequéncia da gravidez, 400. Por
isso eu td mostrando, eu ndo sou contra a politica da Aids, mas eu acho que eu

tenho uma outra coisa aqui que merece atencdo e ai vocé diz assim, ta 400 t4, mas
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0 produto € sO esse? E s6 isso? E menina que morre? Desse produto, quantas
abortaram? 60 mil? Quantas crian¢cas morreram nos primeiros sete dias de vida?
Quantas criancas morreram nos primeiros 30 dias? Tantas? E no primeiro ano que a
mortalidade é decorrente de tudo isso? Entdo, quando eu junto da 75 mil, eu tenho
75 mil de um grupo de 700 mil e eu tenho um grupo de 120. N&o t0 discutindo A,
nem B, nem C, nem D, nem E. Eu t6 discutindo que o custo dessa politica, eu gasto
€ 30 milhdes por ano com Aids, eu gasto por ano com adolescentes gravidas 150
milhdes, mas os valores ndo sdo 0s mesmos, a visdo ndo € a mesma. Entdo ha de
se ver isto, entdo os riscos quando eu digo pra vocé que eu hoje me preocupo com 0
risco do exercicio da sexualidade, independente da identidade, é porque eu t6 com
aumento de gravidez, eu t6 com aumento de DST, eu t6 com aumento de Aids,
entendeu? Mas isso ndo é decorrente, mas quando vocé vé, vocé tem uma certa
seletividade, vocé tem a mulher que ndo engravida, que exerce a sua sexualidade
entre elas mesmas, ela € menos vulneravel, entendeu o que que eu quis dizer? A
lésbica, ela tem talvez um comportamento um pouco diferente, que ndo é tao
promiscuo, quando seria 0 gay que se relaciona com todo mundo, com mais, ela até
pode ter, mas ela ndo tem um grau de contaminacdo tdo grande, pelo tipo de
relacdo. Vocé nao tem na vagina uma quantidade de virus que me contamine, a hao
ser que vocé esteja menstruada, ta certo? Ja eu ndo, eu no esperma jogo pra dentro
de vocé, entédo vocé tem toda uma discusséo, e iSSoO me preocupa, me preocupa no

grupo gay, me preocupa de homossexuais.

Entrevista realizada com professor do polo de Itaborai em
02/06/2011.

Eu participei do Projeto Diversidade Sexual na escola durante 4 anos, eu
acompanhei muita coisa. Fui estagiario do Projeto em 2007, eu era aluno de
graduacéo de Psicologia e vi uma divulgacdo da selecdo de estagiario pro Projeto,
nao tinha ainda muita clareza do que que era o projeto. Tinha interesse, ja tinha
militado num grupo de jovens, mas depois nunca mais... Ai comecei a faculdade e ai

nao tinha essa discussao na faculdade... Morreu!
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Ai fiz a selecéo e passei e foi muito legal porque eu construi com o Alexandre

a primeira edicéo do curso.

Na realidade quando o gestor 1, quando a gente teve o edital aprovado da
Secad, que financiou, todos os anos do curso, cada ano submetia a um novo edital ,
ja tinha um modelo do curso e ai o trabalho com o gestor 1 foi muita da producéo do
curso. Construir toda a parte operacional, logistica do curso, escolher as pessoas,
escolher exatamente quais temas, porgue tinha uma coisa geral, mas nao tinha
especificamente e quem combinava com cada tema, entrar em contato, entéo, eu fiz

todo esse trabalho com ele na primeira edicéo.

Entdo foi um trabalho muito intenso de produzir esse curso, de ver quem €
gue cabia e a gente montou nesse primeiro momento, pensando no modelo como
foi o que vocé fez que eram oficinas com pessoas diferentes, trabalhando a
tematica, trabalhando uma série de tematicas que a gente trazia, tentando equilibrar
0s académicos e 0s movimentos sociais, entendendo a importancia que os dois
trazia, tentando investir nos professores da UFRJ, primeiro lugar porque a gente néo
tinha dinheiro na primeira edi¢do, tinha dinheiro, mas um dinheiro muito limitado.
Entdo no primeiro ano, por exemplo, a gente ndo tinha verba para pagar os
professores, isso inclusive fazia a gente tentar ter alguns professores da UFRJ,
porque a gente tinha pouca verba de hora/aula e a gente precisava equilibrar isso, a
gente conseguiu chamar algumas pessoas. A Luciana Zucco que ndo ta mais no Rio
de Janeiro, agora ta em Santa Catarina, Servico Social, com ela teve também a
Magdala, no Servigo Social é... Ndo lembro de cabeca agora... A Ana Canen... A
gente tentou chamar algumas pessoas que pudessem compor com a gente essa
discusséo e foi ai, eu acompanhava durante... 2007 a gente teve uma edicdo no
Centro, no IFCS, tercas e quintas a noite. Duas turmas concomitantes. Entdo a
gente tinha quatro turmas acontecendo, era uma loucura. E todas essas turmas ao
mesmo tempo, e ao mesmo tempo mesmo! N&o foi num semestre. Tudo no segundo
semestre de 2007, fora as outras atividades do Projeto, as oficinas, a producéo do
livro e ai eu acompanhei as turmas do IFCS integralmente e aos sdbados eu
revezava com o estagiario de audio visual, designer, que era estagiario também do
Projeto e ai sdbado a gente revezava... Entdo foi muito rico para mim acompanhar o
curso, me apropriando das discussdes, a0 mesmo tempo do préprio fazer o curso. O

projeto teve a coisa de que a gente realizava tudo, a gente ndo tinha um aparato que
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a universidade geralmente tem: técnico administrativo... era a gente fazendo o curso

e ai... ndo sei, iSso € 0 comeco mas nao sei 0 que mais...

Cecilia — E ai assim, vocé entrou como estagiario, depois dessa dinamica do Edital,
como foi essa parceira, como que 0 projeto cresceu tanto? Porque eu deixei 0
Projeto em 2008...

Professor — A gente em 2006, antes de eu entrar, o Alexandre submeteu, ganhou o
edital, a gente teve entdo o financiamento para a realizacao das oficinas, na verdade
o edital é pro curso, o Alexandre encaixou ali as oficinas e o livro ja quando ele pede
o financiamento pro edital e ai fizemos e com 6timos nesse primeiro ano a gente
teve um numero grande de formados, teve a participacdo da universidade, dos
movimentos sociais, a producdo do livro e ai claro que a gente ser da universidade
ajuda, porque a gente fez uma parceria com a editora da universidade, produziu o
livro e tal. Quando passou esse primeiro ano, no edital foi lancado pra 2007 pra valer
em 2008, o MEC fez uma mudanca, ndo podia mais, tinha que ser universidade, até
entdo nos outros editais podiam ser ONGs, eu nao sei te dizer quantos tiveram no
Brasil todo tinha isso, algumas ONG'’s, algumas universidades, algumas parcerias
ONG’s + universidades, passou a ter que ser CNPJ de universidade e ai a gente
levou até com muita facilidade porque a gente tinha feito um ano e ai eu trabalhei,
eu fui estagiario de abril de 2007 a abril de 2008. Eu participei do comeco da
organizacdo do curso seguinte, ainda na edicdo que seria no IFCS, deve ter
comecado em maio, junho, ndo me lembro, entdo a gente estava montando mais ou
menos 0 mesmo modelo e tem uma coisa no edital do MEC que exigia uma carga

horaria maior e uma quantidade de publico alvo atingido maior. A gente ja...
Cecilia — Desculpa, mas assim, professores, eles queriam aumentar...

Professor — Eles queriam que a gente formasse mais gente, a cada ano eles

pediam...
Cecilia — Nao diversificar, mas aumentar a quantidade...

Professor — De pessoas formadas, ndo tinha nenhuma definicdo sobre o publico

alvo...
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Cecilia — Se era professor, se era aluno, se era de Servico Social, se era da

educacao...

Professor — Era preferencialmente professores da rede publica, ndo tinha
delimitacdo de territorio, por exemplo, a gente fazia na capital e podia fazer como
quisesse. Era muito... 0 que eu avalio hoje € que esses projetos, esse edital era
muito experimental, vamos tentar fomentar aces pelo pais para ver o que acontece
e ai a gente ja fazia, eu acho que a gente... ja a carga horaria um pouco maior do
gue o minimo que o MEC pedia, entdo, a gente aumentou um pouco mais, mexeu
aqui, avaliou, fez alguns ajustes de mudancas de algumas pessoas, de mudancas
de algumas cargas que a gente achou que estavam sobrando ou que precisavam de
mais tempo, comeca a divulgacédo e eu sai do estagio, para comecar um estagio...
porque esse estagio era extracurricular, era um estagio que eu precisava fazer, eu
tinha a obrigagcdo de fazer um estagio na minha area, e um desejo também. Entdo
eu sai desse pra fazer um estagio de Psicologia. E ai eu colhi nesse periodo, nesse
um ano, uma das tarefas que eu tinha, minhas funcdes era colher relatos nas
oficinas e no curso. Colhendo relato e alguns estdo no livro, naquele livrinho
amarelo, que é a publicacdo, uma parte dos relatos sdo os que eu colhi na oficina,

ou que o Alexandre colheu e ai eu peguei esse material...
Cecilia — Foi em video ou foi em audio?

Professor — Em anotacgdo, diario de campo, a gente tentou audio e ai ndo deu muito
certo, ai a gente trabalhou com diario de campo, 0s unicos que tém em video, sao
alguns relatos de travestis sobre a experiéncia na escola, esse o Alexandre gravou
em video, mas também nao fez um documentario nem nada, foi mais pra arquivar, e
ai eu peguei esse material e comecei a escrever um trabalho com a Luciana Zucco.
Eu fui aluno dela de graduacéo, ela dava uma disciplina de género e eu fiquei um
ano trabalhando nesses relatos e ai foi um ano que eu néo estava no Diversidade,
mas estava estudando a experiéncia do projeto, apresentando em jornada,
apresentando em congresso. Foi 2008, quando comeca 2009, estava no ultimo
periodo de faculdade, estava trabalhando com um professor que estava estudando
homofobia na Psicologia e ai o Alexandre chamou nés dois, eu e o professor pra
darmos a oficina de violéncia homofdbica, para mudar o enfoque que pelo menos,

guando eu era estagiario, era a Cris Simdes que dava a oficina, um advogado e
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tinha um enfoque na questédo legal, juridica, alguns dados e ai a gente traz por sua
vez uma outra problematizacdo que era a questao da producédo da violéncia que € o
gque a gente estuda. E ai a gente montou uma oficina discutindo a questdo da
violéncia homofébica na escola de como é que isso é produzido, e um pouco da

situacdo que a gente tem e fez na turma de Maricé essa oficina.

Cecilia — Entao foi isolada 14, foi somente na de Maricd? Vocé sabe se teve algum

outro professor que trabalhou isso?

Professor — Violéncia homofébica? Era um conteddo de todas... Mas minha
participacdo foi em Marica, antes da reformulacdo do curso, porque Marica foi a
tltima edicdo naquele formato, que foi o que vocé participou. E ai, foi essa oficina
que eu dei e ai foi antes eu tinha a participacdo de estagiario e ali eu participei como
oficineiro, digamos assim, eu néo tinha muita nogédo de como estava sendo 0 curso
todo. Eu fui trés vezes a Marica naquela edicao, eu fui no primeiro dia como monitor
porque nao tinha estagiario e o gestor 1 me convidou, mas ai eu fiquei s6 na parte
mesmo de apoio, primeiro dia de aula, ai eu voltei mais pra frente, o curso era aos
sabados, eu voltei mais pra frente com a oficina de violéncia homofébica e no fim do
curso estavam precisando de alguém para uma oficina de travestilidade e
transexualidade. O professor convidado teve algum problema de agenda, néo
lembro se Nova Iguacu ou se em uma s0, era pras duas turmas e ai eu fui e dei essa
oficina fazendo uma discusséo a partir da psicologia, essa coisa da experiéncia,
como é que essa persisténcia diferente, e passando também de novo, voltando um
pouco pra questdo da violéncia, trouxe esse video, essa gravagdo do gestor 1com
transexuais, falei um pouco da experiéncia delas...foi bem interessante assim e ai
isso foi em 2009, primeiro semestre, foi a Ultima edicdo do curso naquele formato e

tanto em 2008, quanto em 2009 comeca a ter as parcerias com as secretarias.
Ceclilia — Secretaria de Estado?

Professor- Secretarias Municipais de Educacéo. Entdo Marica foi uma parceria com
a secretaria. Teve em 2008, em Nova Iguacu, uma edigdo que eu nao acompanhei
mas que foi uma parceria com a secretaria, essa da Prefeitura imagino que tenha
sido uma parceria com a Prefeitura do Rio de Janeiro também, e teve uma parceria

com o Governo do Estado na distribuicao dos livros pro estado inteiro.
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Entdo, nesse momento de 2009, tem um marco grande das parcerias que 0
projeto faz com as secretarias, da visibilidade ao projeto. E um projeto muito
inovador, tanto na metodologia quanto no contetddo, na proposta e bem recebido
pelos profissionais e as oficinas tém um papel muito legal também de multiplicagédo
disso. Vocé vai numa escola, de alguma maneira divulga o projeto, vocé produz a
discusséo, a secretaria fica sabendo, porque as vezes vocé ndo vai pela secretaria,
as vezes vocé vai pela direcdo da escola, a coordenacdo pedagdgica, isso faz
circular. Entdo eu acho que tinha uma coisa muito dindmica no projeto de fazer isso
circular, de ndo cobrar nada. Eu acho que isso era importante, entendendo que era
possivel fazer tudo isso com os recursos da universidade, com a estrutura do MEC e
gque a gente ndo precisava cobrar e uma coisa também das atividades serem
presenciais, marca uma diferenca muito grande com o curso do CLAM. Ai quando
chegar em 2010 da pra falar um pouco disso, porque eu vi iSSO mais intensamente
no curso. Em 2009 teve mais uma coisa que foi marcante que foi o seminario, que o
Alexandre deve ter falado, Educacdo, Género, Diversidade e Sexualidade e teve o
outro agora, e ai foi o primeiro, teve muita inscricdo de trabalho, muita gente
apresentando, muita gente circulando, palestrantes convidados... Eu acho que o
Diversidade, ele também conseguiu um impacto grande no movimento social, um
reconhecimento que o professor convidado tem do Projeto e tanto do Projeto, quanto
ela reconheceu a mim e ao gestorl, ela sempre remete e isso € um reconhecimento
importante. Nao é facil “agradar” o movimento social, sendo académico, ao mesmo
tempo em alguns espacos a gente era reconhecido como a academia, tipo: ah, que
legal que a academia esta aqui, sempre a academia, vocés nao sabem o que que é
viver isso... € o Tony Reis, por exemplo, da ABGLT, sempre que ele me vé ele se
refere a mim como Academia, na Marcha agora contra a homofobia, eu tava la pelo
Conselho de Psicologia e ele: “Ah, que bom que a academia esta presente!” Faz
parte, né?... E chato, mas faz parte... Mas assim tem o seu estatuto de verdade, o
seu peso a academia, né? Entdo a gente ser academia, fez o Seminario, do
seminario eu participei, fiquei os trés dias ajudando na realizagdo voluntariamente,
2008, 2009 eu nao tenho vinculo com o Projeto. Em 2008, eu t6 desenvolvendo
minha pesquisa o tempo todo, paralela, estudando o Projeto. Em 2009, eu participo
dessas acoes, quando eu participo do curso eu recebo por hora/aula. No seminario

eu participo voluntariamente como apoio e ai no final de 2009 o gestor 1 me convida
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pra ser, eu concluo a graduagao no meio de 2009, passo no mestrado no final de

2009 e o Alexandre me convida pra ser assistente de coordenacao do Projeto.

Em novembro de 2009 eu comecei, tem uma série de dificuldades de
contratacao, pelo tipo de vinculo que a FUJL me permite, tem que ser pagamento de
prestacédo de servico, inserindo um monte de imposto em cima, uma dificuldade, foi
muito complicado, e ai com o Alexandre, a gente construiu o novo modelo do curso,
na verdade, repete um pouco a histéria de 2007, porque ele ja tinha mandado o
edital, o edital ja tinha sido aprovado, jA com a nova proposta, ja percebendo que as
oficinas isoladas nao estavam dando... Elas tinham uma poténcia muito grande de
debate, mas ndo de construcdo de projeto e ai ficava essa coisa de tudo bem, eles
saem com uma formacao super legal, mas o que que eles produzem com isso? O
trabalho final era construir um projeto de acdo, mas o projeto de acdo que s6 era

discutido no final ficava completamente descolado do contexto.

Em 2009, teve uma coisa também antes do seminario que o Alexandre me
chamou pra trabalhar e eu trabalhei um més com ele, e ai a equipe, 0s estagiarios
também, que era a avaliacdo dos projetos, que esses alunos realizaram no fim do
curso. Era entrar em contato pra ver o que que foi realizado, como foi, a gente fez
um mapeamento disso e ao mesmo tempo um levantamento de todos os projetos
pra ver qual era a idéia, qual era a proposta, qual era a direcdo que as pessoas
davam e ai a gente teve dados, eu ndo sei, ndo me lembro dos nimeros de cabega,
mas dados muito altos de projetos nao realizados, ou realizados em parte. Uma das
coisas que eu identifiquei pelo menos a parte que eu trabalhei que eu fiz contato,
que eu avaliei, € que vocé tinha muita gente em ONG e ai a ONG acaba o0 projeto,
na ONG vocé demitia, e ai vocé nao tinha muita gente uma continuidade. Tanto a
ONG quanto estudante de graduacéao tinha essa marca, da falta de possibilidades de
recursos para desenvolver esse projeto de acdo. O curso era interessante, servia,
mas a gente queria que o0 curso pudesse atingir os profissionais da rede, talvez
precisasse mexer isso. Mesmo o0s profissionais tinham dificuldade, criavam
propostas muito grandes que eles ndo tinham como transformar e isso me fez
pensar muito nas praticas profissionais. Como € que vocé transforma a partir das
praticas? Nao, eu nao tenho que montar uma semana da diversidade, ndo tem que
ser isso necessariamente, entdo o Alexandre faz essa nova proposta no edital,

guando eu entro ja ta aceito, aprovado...
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Entrevista realizada com professor convidado em 25/06/11

A UFRJ, o gestor 2 e o gestor 1 eles entenderam a ideia de vocé conceituar,
de vocé discutir, de vocé produzir conhecimento reconhecendo as diversas formas
de producdo do saber, né? O CLAM ainda tem aquela visdo bem arcaica de que nés
detemos o saber de fazer reproduzir aqui dentro e existe gente que trabalha com os
resultados do CLAM e produzem outras falas, eu s6 acho que € muito perigoso. Eu
acho que € de muito mais qualidade quando uma populacdo especifica, ou uma
populacdo como um todo é apenas enxergada com um olhar académico, porque s6
mostra o olhar daquela instituicdo, daquelas pessoas que foram preparadas,
estudadas para ter aquele mesmo tipo de olhar e tem sempre aquela questdo: e o
sujeito? Aonde que entra nessa construcdo, nessa divisdo do saber, de acumulo...
ele entra tdo somente como publico alvo do projeto social, ele é tdo somente uma
figura para legitimar aquilo que eu, o dono do saber, tenho e ai, eu convido uma

pessoa pra estar, para estar legitimando.

E eu vou confessar que a maioria dos convites que eu recebo pelo Brasil e eu
sou obrigada obviamente a declinar, € porque na verdade as pessoas nao estéo
guerendo nenhum pouco me ouvir, nem tampouco ter essa troca de tecnologias e
saberes ou contar com a minha participagdo na construgdo daquilo, simplesmente
as pessoas tem uma ideia pronta, uma linha de trabalho construida e muita das
vezes que nao corresponde a realidade e se ilude que esta fazendo uma entrevista
com vocé porgue seu nome € visivel e pra legitimar aquele trabalho que ta ali e hoje
eu realmente tenho muito cuidado com isso. Se eu vejo que a fala ndo ta... tanto que
eu falei: espera um pouquinho pra gravar, deixa eu ver, deixa eu lembrar
exatamente o que que é...ah, ta, ta beleza dai eu posso ta nisso junto, porque tem
gue ter um nivel de seriedade, porgue eu critico que a academia € uma parceira vital
mas tem muito lixo académico dando titulo de doutor pra um monte de gente, eu
digo que funciona em muitas universidades dessa forma: Ah, vocé foi fazer o seu
mestrado, doutorado, conclusdo de curso com essa populagdo? Bom, eu nao
entendo nada do que vocé esta me dizendo aqui, mas voceé foi, voltou vivo, eles ndo

te morderam, nem te atacaram, é 10!
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Cecilia — E com contribuir com o0 objetivo que a pesquisa tem, contribuir para essa

populacao...

Professor convidado — Sem contribuir com nada! N&o contribui com ele, néo
contribui além com o individual, além de vocé ela tem uma implicacdo social, com
uma questao pra provocar, pra discutir. Entdo um trabalho lindo que ele também néo
seja provocativo, que ele fique dentro da gaveta, sé serviu pra sua concluséo, pode
ser, beleza, serviu pra sua conclusao, era isso? Mas € muito pouco, eu acho que a
gente pode dar muito mais, e quanto melhor eu fizer isso, melhor eu me visibilizo. E
as pessoas nem, pelo lado... eu costumo dizer, se vocé nédo faz isso por entender
gue tem que ser assim, pra legitimar as outras formas, faz por uma questao pessoal,
entender que vocé ter esse cuidado, vocé ter esse trabalho a mais, vocé vai mostrar
esse trabalho, vocé vai tirar ele de uma linha do cliché, do ébvio e vocé vai estar
contribuindo para essa populacdo, vocé vai estar contribuindo para discussdo no

meio académico e imediatamente se empoderando.

Eu recebi anteontem sete meninas da UFRJ, do Servigo Social e vieram pra
mim com o trabalho praticamente pronto. Uma instituicdo que parece que pode o

copiar e colar de qualquer desses que vocé ja viu o tempo todo.

E ali, eu falei: “Wocés se acham tdo boas a ponto de reescrever o Sitio do
Pica Pau Amarelo? E trazer alguma coisa de novo? Porque isso que vocé esta me
mostrando é um classico, um cliché barato, é classico. Tem alguns muito bons,
geralmente os primeiros e o resto se repete, do que vocé pega o primeiro bom, o
primeiro que foi bom e diz: ‘Ah, isso é verdade’. Se vocé pega 0s outros, 0 que vem
depois se repetiu, sera que tem alguma coisa nesses anos pra falar no Servigo
Social, travestis e prostituicdo que ninguém tenha falado? Ninguém tenha pensado?
Ah, nos gostariamos de falar sobre travesti. Travesti tem um universo enorme,agora
travesti quem sao? Onde se prostituem? Onde fazem ponto? Que horas se
arrumam... isso todo mundo conhece, isso a midia da! A gente ndo precisa de
academia, mas a que nao se prostitui, né? Qual a implicacéo da prostituicdo na vida
dessa pessoa? Porque ela se levou a prostituicdo? Quem € essa pessoa? E as
pessoas sO vao trabalhar na prostituicdo? Dentro das prostitutas, todo o perfil social,
econdmico e profissional dessas pessoas, sdo iguais? Essas 30 prostitutas que eu

tenho numa rua, todas elas vém do mesmo lugar, da mesma classe social,
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escolaridade? Quais os caminhos que levaram essas pessoas até ali e se nao
formulam desse par, porque que estfo ali? O que que une? E a realidade diferente,
pessoas diferentes, situacdes diferentes no mesmo contexto de exclusdo? E elas:
“Nossa, mas a gente nao tinha nocao disso!”’Eu sé queria provocar vocés pra ver,
porque eu preciso que vocés produzam e eu quero que vocés produzam, mas eu
quero, que eu ja té feliz de ver, que vocés sao profissionais diferentes das minhas,
com excecdo de uma, que a maioria ndo pbde trabalhar esse tema, que ja vao vir
mais preparadas, a universidade... ndo venha esfregar mestrado, doutorado na
minha cara, porque isso ai, 0s quatro anos que vocé estudou ndo se comparam a
minha vivéncia, eu convivo com 0s meus pares e ale. Entdo ndo se compara, entdo
a gente tem que conhecer, pra tracar esse perfil académico, dessa vivéncia e o perfil
académico que sinalize quais as problematicas e outros desdobramentos nessa area
de prostituta, na area de escola, eu também que vocé tem que ta pensando isso ai,

as outras questdes e como trabalhar isso.

E ai trazendo para o que a gente ta falando aqui, foi mais ou menos como eu
me programei para o Diversidade Sexual na Escola. Quando eu tive o convite, eu
figuei um pouco receosa, até porque eu ndo sabia se eu me encaixava no perfil do
Diversidade. E falei isso com o Alexandre e ele me explicou o que iria ser, o que ele
objetivava com o Diversidade e o que ele objetivava com a minha participacdo no
Diversidade, ai que eu fiquei com mais medo ainda, porque eu ndo sabia se eu iria
dar conta disso, como seria estar dentro de um Projeto de Extensdo da academia,
falando com pessoas que estavam num processo académico ou que ja eram do
meio académico em si e eu era uma pessoa estranha, exdtica e ai fiquei...demorei
trés ou quatro dias em casa pensando no conteudo, e no inicio a discussdo mudou

muito...
Cecilia — Desculpa te interromper, vocé lembra o que ele queria de vocé?

Professor convidado — Ele queria uma formacdo sobre travestilidade e
transexualidade e ele me pediu que fosse utilizada a minha experiéncia de gestédo
publica, mas que principalmente fosse vivencial, que tivesse uma leitura até
académica mas que fosse unido do vivencial, ele gostaria que as pessoas saissem
dali, daquele tempo, como eu poderia em trés horas uma mega formagao sobre

travestilidade e sexualidade.
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Cecilia — Isso no curso mesmo? Em 2008?

Professor convidado — Eu sou péssima em data, mas eu estou desde a primeira
turma e onde eu fui levantando, como se devia trabalhar, tentando criar uma
metodologia, onde eu aprendi que precisava ser assim de uma dinamica, de audio
visual e ai quando chegou na metodologia foi mais dificil pois é o conteudo
pragmatico e é muito complicado porque eu tinha muito o que falar e em trés horas,
e nessas trés horas, eu tinha que dar muita informacdo casada, porque se vocé
despejar uma informacéo deslinkada, depois a pessoa vai lembrar de uma coisa das
dez que vocé falou e se fosse uma coisa que tivesse uma sequéncia a pessoa
quando fosse lembrar ela ia acompanhando esse raciocinio. E ai foi muito mais
complicado, quando eu comecei a construir o contetdo e onde eu comecei a fazer
os slides e foram uns 86 e ai eu falei: “Gente!” Bom, primeiro as pessoas nao
conhecem gquem sao travestis e transexuais, entdo inicialmente a gente precisa
apresentar essas pessoas, desconstruir estereotipos, trazer essa pessoa da
categoria exotica pro lado das pessoas, para onde elas percebam que aquela ali é
um vizinho, pode ser um parente, pode ser seu filho, sua manicure, seu chefe. Entado
esse era o grande desafio e onde, de inicio, depois de ter contextualizado as
identidades, quem sao, porque séo e tinha aquele momento de responder todas as
duvidas, de que sdo, porque sdo, porque ela e ndo ele, desassociar género de

genital, sendo eu ndo ia conseguir apresentar essas pessoas.

Passado isso de apresentar essas pessoas e tentar quebrar ou pelo menos
provocar se esses estereodtipos que eu conheco correspondem a realidade ou néo,
passado isso, eu tinha um desafio: trazer essas pessoas do segmento exotico para a
normalidade e onde eu tive a oportunidade, tanto aqui como em Portugal, muito na
Bahia, de estudar alguns documentos da época da colonizacdo. Vocé participou do
curso, ndo foi? Aquela parte toda construida de contextualizagdo histérica da
travestilidade e transexualidade e eu acho que isso foi 0 grande acerto de tudo e era
uma pesquisa que eu ja tinha, e engracado € que eu nem pensava, era sO pra eu
saber e de como transformar isso num catalizador da discussdo. E ai, aquele
contexto historico associa a travesti e a transexual a formagcdo da sociedade
brasileira muito antes de como ela € hoje e ai tira aquele estigma que era a
modernidade sexual da década de 70, que o mundo ficou tdo doido que até botaram

peito e mudaram as identidades dos anos 70, até quando as pessoas souberam da
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identidade até a época em que as pessoas chegaram num grau de recursos da
medicina, da estética. As pessoas chegaram a um nivel de exceléncia da construcao
do corpo,mas a identidade é tao legitima desde 1500, até mais legitima, quer uma
coisa mais absurda do que em 1591 um escravo de sapateiro, de Salvador,enfentar
a sociedade dizendo: “N&o, eu nédo sou Francisco, eu sou Chica e ndo vou me vestir

com essas roupas de homem, eu vou usar roupas de mulher”, em 1591!

Entdo todo mundo que me acha desbravadora na verdade eu sou um lixo!
Pega uma negona que tava em 1591, meu trabalho € um lixo, eu ndo contesto nada,
eu sou uma oportunista, o mérito a ela. A pessoa num tempo onde ndo existiam
direitos humanos, discussdo de direitos civis, muito pelo contrario, se tinha a
negativa dos direitos humanos, ao contrario: era negra, escrava e reafirma essas
identidades. Entédo isso era uma coisa muito bacana, que as pessoas comecaram a
ver além da diversdo, além da purpurina, além do brilho que na verdade nao existe,
na realidade da travesti e transexual em momento nenhum praticamente. Ah, mas
pega fulano, aquele grupinho que faz, divide, comparando a porcentagem, a maioria
vocé vai ter 1%, 2%, o restante ndo vive de show. Hoje em dia, dentro até da nossa
cultura, ah, é cafona e over, elas querem fazer curso, outras coisas, elas nao
querem mais estar no palco, até porgue nos anos 60, 70 estar no palco era o Unico
passaporte que vocé tinha pra cidadania. Ah, eu ndo era mais travesti porque eu sou
artista. Esse comportamento da Rogéria, Jane, eu sou artista, sou diferente delas,

era o passaporte da cidadania.

Hoje ndo posso sonhar em ser funcionaria publica, eu posso ser uma
estudante, eu posso ser uma profissional em outra area. Entdo, muda também o
comportamento e o0 posicionamento dessas pessoas € ai, beleza, apresentei essas
pessoas, trouxe elas pro contexto histérico associado a criagdo da sociedade como
a gente conhece hoje e, ainda pontuando uma coisa que isso ja tinha antes da
sociedade brasileira como hoje é formada, me senti até muito presungosa de quando
eu chego, comeco a ver meus documentos, estudar e eu vejo que minhas aulas
eram mentira, 0s jesuitas ndo vieram aqui pra ensinar ninguém a ler e escrever, eles
vieram aqui pra acabar com as préticas de travestilidade e transexualidade entre os
indios. Essa era a misséo, ensinar a ler e escrever foram um desdobramento desse
vinculo, ndo foi isso que eles vieram fazer aqui, isso ta claro em todas as cartas.

Quando eu pego e trago aqui no Brasil, eu cheguei a esse material através do



142

professor Luiz Mott e ele fala muito dessas coisas, mas sempre tratando com um
olhar de que tudo € homossexualidade, homossexualidade masculina e feminina e
dentro da visdo do Mott o binarismo continua, é o binarismo libertario, quando vocé
acha que vocé ¢é libertario, quando vocé olha, vocé continua preso a
heteronormatividade. Vocé sé contesta, mas no seu dia a dia vocé ndo conseguiu se
libertar dessa posicdo de enxergar o mundo através de A e B e eu olhava e muitas
coisas que eu olhava eu falava: “Nossa, existem indias, elas cortam cabelo igual ao
homem, elas se vestem como homem, elas cacam, tem a mulher... isso ndo € uma
india lésbica porque aqui também fala da india lésbica. A india lésbica é assim, as
mulheres executam os mesmos trabalhos e tudo, e vivem entre si, mas aqui nao
olha o que que descreve, olha isso, isso aqui € um indicio de transexualidade
masculina pro feminino, ela deixou de ser uma mulher lésbica, ela € um homem! No
contexto social histérico ela se tornou um homem, e ai até o professor Luiz Mott tem
uma briga muito grande com as travestis no Brasil porque ele diz que néo existe
travesti, ndo existe transex, tudo é gay, sé existe gay e lésbica e ele entdo caiu e
disse assim é, eu sou obrigado a dizer, ndo me venha contestar o que eu falo de
qualguer modo e porcamente, a Unica pessoa que eu aceito e nao discuto é vocé,
porque vocé foi estudar, vocé foi ler, vocé fez comigo o trabalho de japonés, japonés

€ a Unica raca que quando imita faz melhor.

Vocé pegou o meu trabalho e coisas que eu ndo enxergava — porque eu nao
concordo pessoalmente, porque vocé sabe o que eu penso — apareceram e fizeram
vocé chegar aonde vocé chegou e agradeco por isso, porque ali tava claro que se
enxergava que existiam identidades e populacdes além do binarismo e nédo se tinha
no Brasil registros tao significativos como esses, porque depois so ia aparecer la nos
anos 60, 70. A gente nédo tinha registro tdo contundente e ai eu falei: “Poxa beleza,
mas como agora eu vou implementar, utilizar essas informacfes para ingressar a

discussao da escola?”

Me volto a essas identidades e ai vou apresentar o fundo social dessas
identidades, as implicagOes sociais dessas identidades, as violéncias institucionais,
sociais que era uma forma de sensibilizacdo, de dizer: gente, tem uma coisa para
além da discussao de: eu aceito, eu ndo aceito, eu gosto , eu nao gosto, eu quero,
eu ndo quero. Vocé tem até o direito e eu acho que a aula deixa essa mensagem

subliminar de ndo querer, ndo gostar e de continuar a apoiar essa fabrica de sub-
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cidaddos, é um direito seu, mas pelo menos agora vocé vai saber todas as
implicacdes do que vocé ta alimentando pra vocé exercer o seu direito de alimentar
ou nao. Isso traz miséria, corrupcao, botam as pessoas numa sub-populacédo que a
gente cria. Isso tem uma devolucédo pra sociedade, eu tava escrevendo... até desisti,
escrevendo uma artigo sobre aquela questdo do maniaco de Realengo da escola,
porque como a sociedade absorve erroneamente o desdobramento da discussao. A
gente ndo tem que discutir o desarmamento que ndo é o desarmamento, ele teria
feito com uma faca, ele teria envenenado todo mundo, ele teria feito! A gente tem
que entender: Ah, ele fez porque é safado? Ele ndo fez porque é safado, tem um
motivo, por mais absurdo, que eu discorde, tem. Vamos ter que entender qual é o
motivo e trabalhar o motivo, que motivo €? Gente, tava tdo claro, ndo precisava nem
de uma analise, de estudo. Todas as reportagens que eu vi 0s colegas dele que
estudaram, falaram: “Ah, aqui diziam que ele era viado, que ele andava com mulher,
batiam nele. Ah, eu me lembro que o pessoal implicava muito com ele, tinham umas
brincadeiras: uma vez jogaram ele de cabe¢a numa lata de lixo, outra vez deram
descarga com a cabeca dele”. Tem certeza que vocés querem discutir o

desarmamento? Que mesmo hoje

E essa questdo deve ser discutida para além desse menino, ele foi o “top
model” dos doentes sociais criados por nés, todo mundo tem responsabilidade,
sendo que ele foi um top model, mas ai tem um monte de “new face” pronto pra
explodir e alcancar a mesma notoriedade. Até o pessoal falou: Nossa! Que

comparacao!

Entdo é pra gente entender que a responsabilidade que cada um tem. Entao
foi nessa perspectiva que eu apresentei toda aquela parte da problematica e de
também vocé aprender a nao julgar, porque é muito facil vocé passar com seu carro,
com sua familia e tA uma travesti ou uma prostituta nua na esquina e aquilo te
agride. E, sendo que quando a gente fala e discute em sociedade para interromper
exatamente a maxima que leva aquilo ali € o produto final, ai vocé € contra. A gente
nao pode discutir sexualidade dentro das escolas, a gente ndo pode vocé é contra,
se falar que na sua sala tem um aluno travesti, vocé vai ter um enfarte! E se falar
gue na sua sala tem um aluno marginal, isso ndo existe, ndo pode. Entdo é convidar,
essa parte era pra convidar as pessoas para uma reflexdo séria, uma reflexao

fundamentada na realidade. E ai, quando acabava isso, a gente entrava pra escola,
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que era essa identidade e ai a gente conseguia, ndo sei se vocé fez essa avaliacao
quando participou, mas eu acho que a partir dai, a gente conseguia discutir as
problematizacdes do ambiente escolar com uma certa facilidade, porque as pessoas
ja tinham tipo, em uma hora e meia, elas tinham entendido que aquele assunto era
um assunto sério. Deixou de ser um assunto exotico para ser um assunto legitimo e
deixou de ser uma brincadeira, ndo era s6 a roupa, porque eu vejo assim, nés nao
entendemos 0 que ndo conhecemos pra professora, ah, porque que ele ndo pode
aqui vir com roupa de rapaz pra nao criar essa problematica e ai se critica: olha o
que ela pensa, ndo, se ela tem esse questionamento, nds temos a obrigacdo de
responder a ela, aos pais, aos outros alunos a quem quer que seja porque, e até
porque a gente nao precisa ter melindres de explicar isso porque € totalmente
legitimo, a nossa fala € fundamentada, né? E ai, a gente conseguia discutir alguma
coisa, conseguia também dar alguns “puxdes de orelha”, quando eu utilizo Manuel
Bandeira, quando eu utilizo Darcy Ribeiro para se entender a responsabilidade do
gue € educar. Educar ndo é um despejo de conteudo, tem uma diferenca enorme, eu
posso despejar conteldo e ndo te eduquei pra nada, ou entdo te formei num bom
aluno, despejei conteudo, vocé absorveu o conteddo mas educar mesmo eu nao e
eduquei. Eu também tenho conteudo, valores, porque ali vocé também aprende a se
relacionar com o mundo, a utilizar a sua democracia a aprender a respeitar limites.
Entdo, uma populacdo que nao tenha isso, também depois eu ndo posso fazer uma
andlise critica igual a que eu faco com todo mundo, porque vocé ndo tem os
mesmos direitos que todo mundo, e ndo posso pegar também aqueles modelos que
pegam muito do negro da favela que fez faculdade, que teve sorte, vontade e
talento, sim as outras pessoas também tém, muitas ndo tém é sorte. E o que eu falo
de mim, ah, mas néo foi vocé, vocé é diferente dela, sim mais sortuda, so isso.
Realmente eu reconhe¢o que tive um pouco mais de sorte, l6gico que eu entendo
meu talento, minha competéncia sim. Eu tive sorte porque igual a mim tem outras
muito mais talentosas, muito mais inteligentes que se tivessem tido a mesma
oportunidade, estavam produzindo muito mais e quem sabe muito melhor, mas
infelizmente aconteceu comigo de ter a sorte porgue sendo tem muito negro na
favela que estudou e os outros todos que ndo sdo doutores, ndo sao juizes do
Supremo, ah, porgue ndo quiseram, ta 14, ta vendo eles? Eles ndo querem, ndo tém
forca de vontade, ele comecou como vendedor de picolé, hoje ele € dono de néo sei

qguantas lojas, viu como esse povo hao quer nada?!
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Cecilia — E o conteddo continua o mesmo? Vocé trabalha sempre nessa

perspectiva? Vocé ainda da aulas em todos os polos?

Professor convidado — Em todos os poélos e o conteudo continua o mesmo, 0
conteudo deu muito certo, eles viraram quatro artigos desse conteudo, entdo foi

muito legal, algumas coisas ja andaram, evoluiram...

Cecilia — Vocés usam textos agora? Ou é sO essa perspectiva do Power Point? Vocé

vai explicando ou tem algum texto que eles leem para embasar?

Professor convidado — Na verdade ele d&a algumas indica¢cfes de texto, eu ndo gosto
de sugerir. Sabe o que eu acho? Eu vou ser bem sincera, se eu pegar texto de
referéncia, eu ja t6 fazendo meia parte do seu trabalho, eu te contextualizo a
discusséo, te instrumentalizo, mas vocé que vai procurar, até porgue as vezes vocé
vai achar coisas que eu ndo sei. Eu ndo gosto muito desse direcionamento de
politicas especificas, se as pessoas nao forem éticas é muito facil pra mim manipular
até o seu mestrado, eu poderia ta te munindo de informacdes e conduzindo de uma
forma que a sua producdo sO saisse 0 que me € interessante e tem muitas
populacfes e segmentos que agem assim. Pra mim o interessante € o real, porque

eu trabalho em cima do real, eu preciso que o real esteja ali com holofote em cima.

Cecilia — Agora deixa eu te perguntar uma coisa, vocé tem acesso a todo o conteudo
do curso ou fica limitada ao teu contetdo? Tem alguma coisa no curso que diverge,

confronta?

Professor convidado — Eu tive, se eu quisesse... Eu ndo quis fazer exatamente, eu
nao quis porque eu sei que... Agora eu acho que nem tanto, na primeira... mas na
primeira eu tinha pessoas que eu saberia que teriam algumas divergéncias e ai,
pensando exatamente nisso, eu fui fazer o material, procurei um conteudo
embasado, sério que vocé ndo ia estar me contestando. Vocé ia ter que pegar os
cronistas, os documentos da época da colonizagdo do Brasil e vocé ia ter que dizer
gque o0 cara que escreveu aquilo, era mentira, que nao tinha, eu apostei numa
perspectiva onde eu naquela aula era apenas a instrumentalizadora de um conteudo
que foi tirado do que ja existia, ndo era um contetdo de criacdo minha, de invencao
minha. Acho que meu talento foi reunir algumas coisas que a gente achava que

eram bons todos num material e que conseguisse sintetizar isso de uma forma
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linkada. Esse foi meu papel, mas n&o foi uma producdo minha, do que eu penso do
meu olhar sobre essa questdo e foi muito positivo ndo s6 no Projeto em si, mas
principalmente até pra minha atuacdo. Muitas coisas eu fui obrigado a rever. E muito
bacana vocé construir as coisas pelo olhar do outro, se vocé concorda, discorda,
critica, vé o outro ponto de vista que as vezes vocé ndo vai enxergar e mesmo que
vocé discorde, vocé passa a entender o porqué daquele ponto de vista e dai a
respeitar, e até facilita nas relagdes interpessoais. Uma coisa é ter opinido diferente
da minha e quando eu aprendo a entender e verificar 0 porqué, isso nao cria
melindres entre a gente, a gente consegue se respeitar apenas entendendo que a
gente realmente ndo vai conseguir ter uma visdo comum da situagdo, mas que isso

ilustra muito mais do que nos afasta.

Cecilia — Como vocé entende... Os professores dao resultado disso ao longo do

curso? Ou vocés tém acesso a um retorno disso quando eles v&o pra escola?

Eu ja fui muito mais radical e quando vocé comeca a trabalhar esse curso te
da uma outra visdo em todas as areas de entender que coitado do professor, € 6bvio
que ele tem que dizer, ele ndo sabe, a formacéo dele ndo ensinou, a escola nao
proporciona e quando tem um que n&o pode, a gente tem que dar um alivio de 80%

para esses profissionais.
Cecilia — Mas vocés recebem dentdncia?

Professor convidado — Pouco. Porgue as pessoas ndo entendem que isso € uma
violagdo de direitos. Eu entendo que o servico € para quando eu apanhei, para
gquando me expulsarem de algum lugar, mas eu ser maltratado na escola isso é
normal, sempre aconteceu. Eu acho que se a populacdo LGBT tivesse consciéncia
de que isso é uma violéncia, uma violagdo de direitos, uma pratica irregular, eu acho
gue nos teriamos muito mais denuncia, mas ainda ndo se tem essa visdo. Eu acho
gue por isso seja uma das areas aqui no Centro que a gente tenha menos dendncia.
A gente ainda trabalha muito mais com a base da vitima de violéncia, agresséo
fisica, xingamento, perseguicéo no trabalho, assédio... E mais nessa linha que esta
claro que vocé nao poderia sofrer isso. Vocé nao tem esse direito, entdo esta certo.
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Ontem eu estava vendo um programa e tinham duas lésbicas que estavam na praia
de Ipanema, e falaram: “Ah, olha, eu fagco, eu sou assim, mas sei que é errado,

casamento eu sou contra”.
Cecilia — Surpreendente!

Professor convidado — Pra mim ndo é muito ndo, € porque isso ai tem as
implicagBes psicologicas, a deformacao, sdo vitimas duas vezes, vitimas do proprio
preconceito que sofre. Logo quando eu fiz 0 nosso blog, eu fiz uma matéria enorme
porque eu tava me sentindo culpada cada vez que eu via uma mulher comentando o
caso daquela Geizy Arruda. Ah, ela ndo tem vergonha, ela envergonha as mulheres.
Gente, 0 que que é envergonhar as mulheres? Ela envergonha mais a mulher do
que a mulher que t& em casa no fogdo tomando porrada do marido? Usando os
filhos pra dizer que nado se liberta daquilo por causa dos filhos, como se aquilo ali
fosse bom pros filhos, todo aquele ambiente? Ela é mais vergonha do que a mulher
gue aceita estar dentro de uma firma sofrendo assédio? Que é estuprada pelo
préprio marido, que apanha do proprio marido? Isso ndo é vergonha ndo, porque
Amélia, passar fome ao lado do marido é bonito, porque essa € companheira, passa
fome ao meu lado e acha bonito ndo ter o que comer! Isso é padrdo e vocés néo
venham com discurso feminista que vocés ndo conseguiram sair disso. Vocé sabe
que vocés contestam que a mulher tem igualdade de direito e ai que vem uma
Valeska Popozuda que quer lidar com a sua sexualidade como um homem lida,
porque se 0 homem pode eu também posso, porque eu tenho que ser a “Branca de
Neve™ se eu quero ser a putona? Por que que o homem pode querer comer todo
mundo, gozar cinco vezes? Que igualdade que vocés querem? A igualdade de ser
reconhecida e respeitada dentro do que o homem disse pra vocé que tem que fazer
pra ser respeitada, que faz a neo moderna, que vocé ndo tem que casar, que vocé
nao tem que ter marido, mas vocé tem que ser monogamica, tem que ser excelente
profissional, bem comportada, usar roupas decentes? A U(nica coisa que Vvocé
contestou foi o casamento e 0 homem como provedor, agora vocé divide a conta, s6
isso! Pra ele ta muito maravilhoso, porque vocé continua fazendo o que ele quer que
vocé faca e é muito bom pra ele... burra, boba! E ai gente, é triste ver a mulher
vitima desse episédio duas vezes, vitima de misoginia na forma tradicional, que é
guando elas sao vitimas de misoginia por parte dos homens, e vitima da misoginia

mais cruel, que é a misoginia que implantaram na sua cabeca e onde vocé vai...
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Vocés vejam o nivel da coisa que é vocé com a sua roupa, que eu nao vejo, te juro,
Sério, eu ndo vi nem nada, ndo sei se € porque eu moro no Rio de Janeiro, eu nem
vejo isso tudo com o vestido e o que que a universidade fez imediatamente? Qual a
razdo do problema? Ai as meninas: “N&o, ela ndo pode ficar na universidade porque
sendo todas ndés seremos prejudicadas”. Ai que linda, eu espero amanha, colega,
gue Vvocé nao seja estuprada, até porque num processo judicial € muito triste quando
vocé vé o advogado falando e as pessoas possivelmente concordando que vocé foi
estuprada porque vocé deu sinal, que vocé disse que vocé queria. Eu vi uma
entrevista com a Gracyanne, do Belo, ah, ela foi estuprada, mas também né&o se
comporta, saiu com mais de um. Gente, eu sai com 50, mas eu ndo queria sair com
51! E muito dificil para as pessoas entenderem isso? E um caso triste, vocé vé as
mulheres assim numa mobilizagéo, que deveria ter sido de defesa porque aquilo ali,
esquece a Geisy, eu falo sempre pras minhas primas, aquilo ali foi a prova do 6dio a
mulher e da desvalorizacdo da mulher na sociedade, esquece ela, ela por acaso é a

Geisy mas poderia ser a Maria, a Joana.

O que é pior, ela poderia estar vestida assim se ela estivesse numa esquina,
mas dentro da universidade nédo pode e com aquelas pessoas, daquela forma, tipo a
caca as bruxas, ela ia ser agredida! Gente, pelo amor de Deus, vocés ainda acham
que o absurdo foi a roupa que ela usou?! E uma coisa absurda como a gente se
desvia em sociedade para a discussdo do problema, a gente discute outras coisas
gue nado tem nada a ver... Tem na internet: video de sacanagem, sexo amador, 0
que tem de coisa de universidade, escola! Nossa! E normal. Mas usar aquele vestido
curto, ndo pode. Imagina uma travesti ou uma transexual estudando naquela
universidade?! Ela n&o ia sair viva! E eles dizem: “Bota ela pra fora!” Porque que o
povo nao vai fazer aquilo quando vé algum escandalo? Porque ndo vao pra porta do
Paulo Maluf? La que era pra fazer isso. Ao Pimenta Neves que foi preso hoje? Eu
acho que aquela atitude, aquela movimentacdo pra mim cabia isso. E ai vocé vai
dizer numa comunidade que o crime ndo compensa realmente o crime de vocé estar
numa boca de fumo ndo compensa. E estude, faca igual ao Maluf que desde que eu
sou crianca ele é personagem de programa de humor ha anos, eu sou fa desse

cara, porqgue em 2010 eu vi. Ele teve uma votacdo maxima. O povo me ama!



