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RESUMO

LOPES, Carla. Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra —
uma experiéncia d implementacéo da Lei n. 10.639 de 2003. 2010. 166f.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

O Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra € um projeto
politico-pedagogico que desenvolveu uma metodologia de implementacédo da Lei n.
10.639 de 2003 em todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar do ensino
médio. Esse projeto é realizado em uma unidade escolar de formacdo de ensino
meédio, situada no bairro de Quintino Bocailva, zona norte, da cidade do Rio de
Janeiro, entre os anos de 2004 e 2008, especificamente no turno da noite. A
promulgacdo dessa lei criou a obrigatoriedade de insercdo dos contetudos de
Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira, nos curriculos escolares em &ambito
nacional. A partir da metodologia desenvolvida pelo Programa de Reflexdes e
Debates para a Consciéncia Negra, investigam-se, no presente trabalho, os sujeitos
educativos, as praticas pedagogicas, a cultura escolar e as tensdes e negociacdes
cotidianas que ocorreram no processo de realizacdo dessa nova proposta curricular.
Para a realizacdo desta andlise foram utilizadas como aporte tedrico-metodolégicos
teorias de Analise de Discurso (AD), estudos culturais sobre curriculo e estudos
etnograficos dos espacos educativos, para se compreender 0 contexto escolar e
suas (re)configuracdes. As andlises revelaram que a implementacédo da lei provocou
a construcdo e reconstrucdo interna de estratégias e metodologias de trabalho. E
que estas agles institucionalizaram internamente esta prposta curricular como
missado institucional escolar, e ao mesmo tempo, a projetou para fora dos muros
escolares criando dialogos e parcerias com demais setores da sociedade.

Palavras-chave: Lei n. 10.639 de 2003. Educacio para Rela¢des Etnico-raciais.
Curriculo. Multiculturalismo. Praticas Educativas. Cultura Afro-brasileira. Historia

Africana.



ABSTRACT

LOPES, Carla. Reflections and Debate Program for Black Consciousness - an
experience d implementation of Law n. 10 639 2003. 2010. 166f. Dissertacao
(Mestrado em Educagéao) — Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

The Reflections Program and Debates for the Black Consciousness is a
political-pedagogical project that developed a methodology for implementation of Law
No. 10,639 of 2003 in all disciplines that comprise the curriculum of the school. This
project is carried out in a school unit training school located in the neighborhood of
Quintino Bocaiuva, north of the city of Rio de Janeiro, between the years 2004 and
2008, especially on the night shift. The enactment of this law created the mandatory
inclusion of the contents of African History and Afro-Brazilian Culture, in school
curricula nationwide. Based on the methodology developed by Reflections and
Debate Program for Black Consciousness, can be investigated in this study, subjects
educational, teaching practice, school culture and everyday tensions and
negotiations that occurred in the process of realization of this new proposal
curriculum. To conduct this analysis were used as the theoretical and methodological
theories of Discourse Analysis (DA), cultural studies and ethnographic studies on
curriculum of educational spaces, to understand the school context and its (re)
configuration. The analysis revealed that the implementation of law caused the
internal construction and reconstruction strategies and metologias work. And these
actions internally institutionalized this curriculum as institutional mission school, and
at the same time, the projected outside the school walls creating dialogues and
partnerships with other sectors of society.

Keywords: Bill 10.639 of 2003. Education for Racial-Ethnic Relations. Curriculum.

Multiculturalism. Educational Practices. Afro-Brazilian Culture. African History.
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INTRODUCAO

A lei n® 10.639, de 2003, instituiu a obrigatoriedade de inclusdo dos conteudos
de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares dos ensinos
fundamental e médio, em ambito nacional, alterando o artigo 26-A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de n°® 9.394, de 1996. De ambito federal, a lei
de 2003 €& apresentada oficialmente como uma perspectiva de inovacdo, pois
representa o “[...] fortalecimento de politicas e a criagdo de instrumentos de gestao
para a afirmacao cidada tornarem-se prioridades, valorizando a riqueza de nossa
diversidade étnico-racial e cultural [...]" (BRASIL, 2004, p. 5)

A promulgacéo da lei, em 2003, insere-se no momento em que € lancado um
conjunto de politicas publicas que tém, entre outros objetivos, o de “[...] promover a
igualdade e a protecéo dos direitos de individuos e grupos raciais e étnicos afetados
pela discriminacdo e demais formas de intolerancia, com énfase na populacédo negra
[...]" (NASCIMENTO, 2006, p. 19). A Lei 10.639/2003 apresenta-se, portanto, como
uma acgao afirmativa — esta entendida aqui como uma conjugacao de “[...] dindmicas,
praticas, meios e instrumentos que tém como meta o reconhecimento sociocultural,
a promocéo a igualdade (oportunidades, de tratamento e de condi¢Bes objetivas de
participacdo na sociedade) e, portanto, a universalizacdo (concreta) de direitos civis,
politicos e sociais em uma dada sociedade [...]” (NASCIMENTO, 2006, p. 19).
Direcionada para o campo especifico da educacdo, pode-se dizer que essa lei é
fruto das politicas de acBes afirmativas reivindicadas pelo Movimento Negro®.

Esse universo politico-educacional converge para a unidade escolar, onde se
estabelecem relacbes provocativas para a instituicho de novas propostas
curriculares multiculturalistas. Com essa perspectiva, 0 objetivo deste trabalho é
investigar o processo de implantacdo do projeto politico-pedagogico Programa de
Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra (PRDCN)? — uma experiéncia de
aplicacao da Lei n® 10.639/03, elaborado especificamente para o atendimento da lei

! Por Movimento Negro consideramos a acepcao de LOPES (2006), que define esse movimento
social como “o conjunto de instituicdes negras, de diferentes orientagdes politicas, que tém em
comum o compromisso de lutar contra a discriminacao racial e o racismo, por meio do direito a
igualdade mediante a eliminag&o das desigualdades, e, portanto, dando efetividade ao preceito
isonbmico estabelecido na Constituicdo de 1988, em seu inciso |, do artigo 5°”

2 Doravante o projeto politico-pedagdgico Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia
Negra sera identificado pela sigla PRDCN.
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em questdo. A unidade escolar selecionada para observacao e andlise é o Colégio
Estadual Professor Sousa da Silveira, que ministra formacdo do curso de ensino
meédio regular, somente no turno noturno, no bairro de Quintino Bocailva, zona norte
do Rio de Janeiro, e que pertence ao quadro da Coordenadoria Metropolitana Ill, da
Secretaria Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro. A escola foi observada entre os
anos de 2004 e 2008 (inclusive), e, no periodo da pesquisa, contava com cerca de
quinhentos alunos, vinte e trés professores, um diretor, dois agentes administrativos,
quatro serventes terceirizados (dois na funcdo de inspetor) e um coordenador
pedagdgico.

De modo mais especifico, esta pesquisa pretende:

1. apresentar a relevancia de estudos sobre a lei n° 10.639, de 10 de
janeiro de 2003;

2. demonstrar a necessidade de se introduzirem nos curriculos
escolares os conteudos prescritos pela lei: Historia Africana e
Cultura Afro-brasileira;

3. investigar, no Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira, os
sujeitos educativos e os desdobramentos da adocdo da proposta
curricular multicultural, contida no projeto politico-pedagdgico
PRDCN, como misséo institucional;

4. estudar e comparar as praticas pedagogicas anteriores e posteriores
a execucao do PRDCN;

5. levantar e examinar os questionamentos, hesitacdes, indecisdes e
imprecisdes advindos dos corpos docente e discente diante da nova
proposta;

6. identificar e analisar os resultados obtidos a partir da implementacéo
dos conteudos exigidos pela referida lei.

O PRDCN representa uma instituicdo marcada, internamente, por tensdes e
negociacfes inerentes a sua natureza e a seu desenvolvimento, e, externamente,
pela extrapolacdo dos muros escolares, estabelecendo uma rede de dialogos e
realizacbes com instituicbes nas areas de educacdo e pesquisa. Assim, este
trabalho se justifica pela convergéncia da natureza do PRDCN com o0s crescentes
debates, na sociedade contemporanea, sobre temas como ‘a escola como local de
producdo de saberes’, ‘0os sujeitos educativos da escola’, ‘praticas pedagogicas’ e

‘multiculturalismo’. O presente estudo também se justifica por se inserir na linha de
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pesquisa Instituicdes, Praticas Educativas e Historia, do programa de pds-graduacao
de Educacao, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Proped/UERJ), e por
apresentar a oportunidade de oferecer valida contribuicdo para as areas de
conhecimento envolvidas neste trabalho.

Apesar de meu envolvimento com o objeto de pesquisa, por ser a
coordenadora pedagdgica da unidade escolar pesquisada, e, por conseguinte, esse
fato conferir um carater autobiografico a este estudo, a validacao deste trabalho se
da por corresponder as orientacdes teorico-metodoldgicas de pesquisa constantes
das leituras do curso de pds-graduacao, stricto sensu, da Faculdade de Educacao
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e, também, por se entender que nao

ha prejuizos na investigagao, vez que, segundo Alves-Mazzoti (2006),

hoje, a maioria dos cientistas admite que nenhum conhecimento é
inteiramente objetivo e que os valores e crengas do pesquisador podem
interferir no seu trabalho e, nesse caso, a Unica objetividade a que podemos
aspirar € aquela que resulta da exposicao de nossas pesquisas a critica da
comunidade cientifica (Popper, 1978). Por ser intersubjetivo esse processo
permite identificar os vieses do pesquisador, decorrentes das crencas e
valores associados a sua insercao social e a sua historia (ALVES-MAZZOTI,
2006, p.638).

A metodologia utilizada em nossa escrita busca, nos “arquivos vivos”
(LACOUTURE, 1995, p. 217) desta pesquisa - professores, alunos, direcédo escolar e
corpo administrativo-, nos documentos produzidos na unidade escolar e na

observacéo participante, compreender e conhecer o olhar desses sujeitos, para

revelar a complexa rede de interacdes que constitui a experiéncia escolar
diaria, mostrar como se estrutura o processo de produc¢é@o de conhecimento
na sala de aula e inter-relacdo entre as dimensdes cultural, institucional e
instrucional da pratica pedagégcia, com objetivo de compreender a
realidade escolar para, numa etapa posterior, agir sobre ela, modificando-a
(GUSMAO, apud PIERRO, 2009, p. 102).

Em nossa investigacao, nos aproximamos de leituras de tedricos da Analise
do Discurso (AD), tomando como referenciais conceituais Mikhail Bakhtin e
Dominique Maingueneau. Essa perspectiva de analise nos auxiliou a identificar, nas
falas produzidas pelos integrantes da cultura escolar, a presenca de polissemias e
polifonias com relacdo a implementacdo de uma proposta curricular inovadora,

fundamentada em uma legislacao e no conceito de alteridade.
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A pratica da “escuta sensivel” nos serviu como ferramenta de pesquisa da
Etnometodologia Multirreferencial, para “[...] compreender a microrrealidade do
cotidiano, das crencgas, os comportamentos do senso comum, tendo como destaque
a linguagem dos sujeitos pesquisados [...]"” (BARBOSA & BARBOSA, 2008, p. 240).
Informamos que todas as falas de alunos e professores aqui reproduzidas foram
extraidas de encontros formais e informais, e que os nomes proprios utilizados para
identificacdo das falas séo ficticios.

As fontes primarias utilizadas foram as Atas dos Conselhos de Classe, a carta
de reconhecimento do Ministério da Educacdo, por meio de sua representacao
regional (REMEC/RJ), o Plano de Gestdo Anual da Escola (2005) e outras fontes
produzidas por professores e alunos, tais como: relatorios de atividades
disciplinares, depoimentos manuscritos, programas de cursos de disciplinas,
projetos, fotografias de atividades desenvolvidas no ambito do projeto e redacdes de
alunos manuscritas e/ou publicadas.

Como fontes secundarias, utilizamos periddicos como as revistas “Saude e

Educacdo para a cidadania”, da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
Dialogo™ da Editora Paulinas, “Aprende Brasil’, do Grupo Positivo, dentre outros,
devidamente citados ao longo do trabalho. Esse material secundério nos foi Gtil para
compreender o processo de constituicdo das redes sociais internas e externas que
envolveram a unidade escolar no periodo em que foi observada.
Dentre os diversos autores que utilizamos, destacamos Alice Casimiro Lopes,
Gabriela Diker, Maria de Lourdes Tura e Tomaz Tadeu da Silva, os quais foram
essenciais para cotejamento e aprofundamento das andlises sobre a proposta
curricular que integra o Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia
Negra.

O projeto politico PRDCN € implementado no corpo do planejamento
estratégico da unidade escolar em tela como misséo institucional, para proceder a
incorporacdo dos conteudos de Histéria Africana, Histéria dos Povos Africanos no
Brasil e Cultura Afro-brasileira ao curriculo escolar, em atendimento a demanda
educacional determinada pela Lei n°® 10.639/03, a partir do ano de 2005. Para o

inicio desta pesquisa, no entanto, recuamos ao ano de 2004, pois 0 marco

® http://lwww.ccsdecania.ufrj.br/pdfs/edicao02.pdf

* http://www.paulinas.org.br/dialogo/col2006.aspx
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referencial da nova politica € o cenario que se apresenta com a chegada, no ano de
2004, de um integrante a equipe responsavel pela Coordenacdo Pedagodgica e pela
elaboracdo e coordenacdo do projeto politico-pedagogico da escola. Apesar de o
PRDCN ainda se encontrar vigente no ano presente (2010), nossas analises
encerram-se com o lancamento do filme Guardides da Memoria - A Associacdo da
Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro em 17 de fevereiro de 2009.

O filme foi o principal fruto da extrapolacdo do projeto politico-pedagogico
para fora dos muros escolares e do relacionamento deste com outras instituicées. O
lancamento do filme e a realizacdo do projeto Guardides da Memoria promoveram
uma nova contextualizacdo escolar. Por meio do projeto e do filme, alunos e
professores puderam adquirir conhecimento sobre o uso das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TICs). Esse processo de aprendizagem gerou registros
audiovisuais e de memdria social, que foram utilizados em outros projetos inseridos
no PRDCN, como o 1° Relatério de Avaliacdo do Direito ao Meio Ambiente em
Quintino Bocaiuva e Adjacéncias (RDMA), cujo principal objetivo é a implementacéo
de uma Agenda 21 escolar®, com foco em racismo ambiental.

Outro fator que contribuiu para a recontextualizacdo escolar esta relacionado
as acdes entre a coordenacdo pedagdgica e os professores baseadas em sugestes
apresentadas pelos alunos. Essa postura relacional serviu para que o0
desenvolvimento do PRDCN fosse avaliado a partir de um novo formato.

No primeiro capitulo, apresenta-se a relevancia dos estudos referentes a
implementagéo da Lei n°® 10.639/03 em unidades escolares e sua correlagdo com o
Movimento Negro. A partir do conceito de escola como entreposto cultural,
formulado por Leonor Lima Torres, o capitulo 1 explicita a investigacdo acerca da
escola e dos sujeitos educativos que a compdem, para proceder a compreensao das
praticas educativas desenvolvidas. Essa coleta de informagdes teve como principal
objetivo analisar os processos de libertacdo das praticas institucionais internas,

® A definicdo da Agenda 21 escolar encontra-se no sitio da Secretaria Estadual de Meio Ambiente:
Programa de Formacédo Continuada em Educac¢do Ambiental e Agenda 21 na Escola: Elos de
Cidadania. O Programa Agenda 21 na Escola: Elos de Cidadania foi criado em 2007 com o objetivo
de debater a teméatica socioambiental nos colégios estaduais e de estimular o didlogo dessas
instituicbes com as comunidades vizinhas, buscando solu¢des coletivas e a participacao de
estudantes, professores e dos demais moradores na vida publica local. Desses encontros, tém
surgido diversos projetos (agendas positivas de atuagdo no préprio bairro ou municipio). Os exemplos
gue temos vao desde a implementagdo de coleta seletiva na unidade escolar até a participacdo de
estudantes e professores em Conselhos Municipais e em Audiéncias Publicas.
http://www.ambiente.rj.gov.br/pages/sup_edu_amb/edu_ambiental_agen_21.html. Acesso em
18/07/2010.
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verificando de que maneira alunos e professores se posicionavam quanto ao novo
curriculo vigente e as relacdes que estabeleciam entre si.

O segundo capitulo traz como questdo central as indagacdes e
guestionamentos de alunos e professores durante o processo de implementacao do
PRDCN, demonstrando os caminhos e descaminhos pedagdgicos percorridos pela
unidade escolar para encontrar uma metodologia de implementagdo da nova
proposta curricular. Essas indagacbes ndo estdo restritas apenas aos
conhecimentos que deveriam compor os planos de curso das disciplinas, mas
demarcam posicionamentos politicos que envolvem a constituicdo de um curriculo -
as questdes identitarias e de poder.

No terceiro capitulo, analisamos o desenvolvimento do PRDCN entre os anos
de 2005 a 2008, fazendo uma critica epistemoldgica as propostas curriculares
desenvolvidas durante esse periodo e recuperando 0s saberes e as experiéncias
dos sujeitos envolvidos no projeto. Também analisamos a construgdo e a
reconstrucdo das estratégias e da metodologia de trabalho que tornaram o PRDCN
a missao institucional da unidade escolar. Nesse processo, procuramos identificar os
problemas e os limites para se entender os alcances e resultados do projeto, bem
como as potencialidades pedagdgicas que produziram uma recontextualizacdo
interna da escola.

A partir da percepcéo e da construcédo do valor pedagogico do PRDCN como
uma experiéncia referencial de implementacédo da Lei 10.639/03, o quarto capitulo
discute a extrapolacdo desse projeto politico-pedagogico para além dos muros
escolares e o seu relacionamento com outras instituicdes educacionais formais e/ou
nao formais. Dentre as parcerias externas que foram realizadas, estd o projeto
Guardides da Memoria, um trabalho sobre patriménio cultural imaterial, no qual
houve o registro das memorias da Associacdo da Velha Guarda das Escolas de
Samba do Rio de Janeiro por intermédio de pesquisas dos alunos da unidade
escolar.

Tendo como uma das bases metodolégicas a etnografia dos espacos
educativos, esta dissertacéo objetiva, por meio de relatos autobiograficos elaborados
pela coordenadora pedagdgica da unidade escolar estudada, investigar e aprofundar
o olhar sobre as diferentes formas de apropriagdo que 0s sujeitos educativos da
escola empregam diante da obrigatoriedade de implementagcdo de uma politica

publica, “[..] possibilitando espagos de discussdao quanto as interfaces dos
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processos de ensino e as dimensdes de aprendizagem e, assim, consolidando
marcos de referéncia nessa area [...]" (PIERRO, 2009, p. 101), e buscando dar conta
da “intensidade, organicidade e dinamicidade” (PIERRO, 2009, p. 102) das

experiéncias cotidianas escolares.
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1 IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639 DE 2003, CONTEXTO ESCOLAR E
PRATICAS PEDAGOGICAS

“[...] toda sociedade ¢ diversidade, pluralidade; divide-se contra
si propria e esta divisdo é provavelmente o seu proéprio ser [...]"

Fernand Braudel

1.1 Consideracdes acerca da relevancia de estudos sobre a implementacéo da
lei n®10.639/03

A lei n° 10.639, de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), de 1996, instituindo a obrigatoriedade de insercdo dos contetdos de Histéria
Africana e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares dos ensinos fundamental
e médio, em todo territério nacional, € parte integrante de um conjunto de politicas
publicas conhecidas como “acdes afirmativas” (MOEHLECKE, 2002, p. 198-199)°,
estabelecidas pelo Governo Federal a partir de 2003. Tais a¢Oes fazem parte do rol
de missdes da Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
(SEPPIR)’, 6rgdo do Poder Executivo, vinculado diretamente & Presidéncia da
Republica. As acdes afirmativas, de acordo com os objetivos definidos pela SEPPIR,
visam “[...] promover a igualdade e a protecdo dos direitos de individuos e grupos
raciais e étnicos afetados pela discriminacdo e demais formas de intolerancia, com

énfase na populagao negra”.

® Segundo Moehlecke, “o termo ag&o afirmativa chega ao Brasil carregado de uma diversidade de
sentidos, 0 que em grande parte reflete os debates e experiéncias histéricas dos paises em que
foram desenvolvidas. A expressao tem origem nos Estados Unidos, local que ainda hoje se constitui
como importante referéncia no assunto. Nos anos 60, 0s norte-americanos viviam um momento de
reivindicacdes democraticas internas, expressas principalmente no movimento pelos direitos civis,
cuja bandeira central era a extensdo da igualdade de oportunidades a todos. No periodo, comecam a
ser eliminadas as leis segregacionistas vigentes no pais, e 0 movimento negro surge como uma das
principais for¢cas atuantes, com liderangas de proje¢&o nacional, apoiado por liberais e progressistas
brancos, unidos numa ampla defesa de direitos. E nesse contexto que se desenvolve a idéia de uma
acao afirmativa, exigindo que o Estado, para além de garantir leis anti-segregacionistas, viesse
também a assumir uma postura ativa para a melhoria das condi¢des da populagéo negra. Os Estados
Unidos completam quase quarenta anos de experiéncias, o que oferece boa oportunidade para uma
analise de longo prazo do desenvolvimento e impacto dessa politica”.

" Com relagéo as atribuicbes da SEPPIR, ver http://www.portaldaigualdade.gov.br/sobre



19

A lei sobre a qual este estudo se debrugca apresenta-se como uma agao
afirmativa voltada para o campo educacional e surge como fruto de reivindicagdes e

conquistas do Movimento Negro®, o qual identifica as acées afirmativas como:

[..] dindmicas, praticas, meios e instrumentos que tém como meta o
reconhecimento sociocultural, a promocao a igualdade (oportunidades, de
tratamento e de condi¢cdes objetivas de participacdo na sociedade) e,
portanto, a universalizacdo (concreta) de direitos civis, politicos e sociais em
uma dada sociedade [...] (NASCIMENTO, 2006, p. 19).

Nas palavras de E. P. Thompson (apud FARIA FILHO, 2005),

[...] a legislagdo, em suas véarias dimensfes e em seus varios momentos,
significa, a0 mesmo tempo, um dos modos como as lutas sociais séo
produzidas e expressas. Esse aspecto esta ligado, sem ddvida, a
compreensdo de que também a lei, em sua dindmica e contradi¢fes,
objetiva a propria dindmica das relacbes sociais em uma de suas
manifestagdes [...] (THOMPSON apud FARIA FILHO, 2005, p.105).

Como as relacdes de poder se vinculam as questdes culturais por meio de
codigos - estes aqui entendidos como conjunto de regras implicitas que fazem parte
da vida cotidiana (cf. SILVA, 2009, p. 74), pode-se dizer que esses codigos
aparecem nos curriculos escolares e nas praticas pedagdgicas, refletindo as
dindmicas que enunciam as posi¢cdes dos diferentes grupos sociais e as lutas
empreendidas por esses grupos para se tornarem hegeménicos, ainda que
transitoriamente, em uma dada sociedade.

A legislagao posta aqui em discussao, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, encontra-se, no campo politico, em franca relacdo com outras
diretivas legais e deve ser considerada como fenémeno politico e cultural. Além
disso, deve ser compreendida enquanto “[...] pratica(s) ordenadora(s) e
instituidora(s), voltada(s) para as relagées sociais” (FARIA FILHO, 2005, p.105).

O Movimento Negro, o Ministério da Educacdo e as demais instituicbes

politico-sociais representam apenas as pontas de um iceberg onde “se deflagram as

¥ Lopes (2006, p. 114-115) define Movimento Negro como “Nome genérico dado, no Brasil, ao
conjunto de entidades privadas empenhadas na luta pelos direitos de cidadania da populagéo afro-
descendente. Numa visdo mais restrita, a expressao diz respeito as organiza¢des nascidas a partir do
final da década de 1960 que se incluem dentro dessa denominagdo. No sentido amplo, entretanto, o
Movimento Negro existe desde as confrarias e sociedades de auxilio matuo constituidas, ainda na
época escravista, com a finalidade de propiciar a alforria de seus membros; e passa por entidades
como a Frente Negra Brasileira, fundada em S&o Paulo em 1931, e pelas diversas organizactes
criadas em todo o Brasil, da década de 1930 até a ditadura de 1964”.
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mais belas tempestades” (LACOUTURE, 1995, p. 234). Essas pontas deixam a
mostra as dindmicas da relagéo retesada entre Estado e sociedade no que tange as
conquistas e ao exercicio dos direitos politicos e sociais. Assim, entende-se que
uma legislacéo e todo o conjunto de normatizacdes que Ihe acompanham ou lhe séo
relacionadas constituem o reflexo das complexidades e heterogeneidades historicas
das sociedades. Essas complexidades e heterogeneidades, por sua vez, produzem
uma série de implicacdes nos textos curriculares®.

As dinamicas que movimentam a relacdo entre Estado e sociedade estéo
fundamentadas, ao menos no mundo que concebemos como ocidental, nos
principios iluministas de Igualdade, Fraternidade e Liberdade, que postulam a
equidade de direitos. Encontramos esses principios expressos na Constituicao
Federal Brasileira de 1988, no Titulo Il - Dos Direitos e Garantias Fundamentais,

Capitulo | — Dos Direitos e Deveres individuais e coletivos, no artigo 5°:

Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e
a propriedade, nos termos seguintes: | - homens e mulheres sao iguais em
direitos e obrigacBes, nos termos desta Constituicao; [...] VI - é inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢cdo aos locais de
culto e a suas liturgias; qual trazendo a tona o antagonismo entre a
hegemonia de uma cultura eurocéntrica sobre os demais grupos étnicos que

neste caso sao 0s nhegros, pardos e mesticos; [...] XLI - a lei punird
qualquer discriminagdo atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais; [...] XLIl - a pratica do racismo constitui crime

inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusédo, nos termos da
lei [...] (grifo nosso)

Os preceitos teoricos da Analise do Discurso (AD), sobretudo os baseados
em Maingueneau e Bakhtin, fornecem a esta pesquisa colaboracdo para uma
abordagem interpretativa da pratica discursiva expressa no discurso do Movimento
Negro, na legislacdo e em outros documentos elaborados pelo Ministério da
Educacao e demais instancias governamentais, como as Diretrizes Curriculares para
o Estudo das Relagdes Etnico-Raciais e as Reorienta¢des Curriculares Estadual
(RJ). Com essa base tedrica, pode-se identificar no texto constitucional, por
exemplo, o que Todorov (1999, p. 175) chama de “doutrina da desigualdade” dentro

de um jogo polifénico, no qual os podlos ‘igualdade’ e ‘desigualdade’ se contrapdéem e

° O texto curricular, entendido aqui de forma ampla: “o livro didatico e paradidatico, as licdes orais, as
orientac¢des curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas e comemorativas - [que] estdo
recheados de narrativas nacionais, étnicas e raciais”. (SILVA, 2009, p. 101)
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oposicionam também ‘identidade’ e ‘diferenga’, pois “[...] a diferenga se degrada em
desigualdade; a desigualdade em identidade; sdo essas duas grandes figuras da
relagdo com o outro que delimitam seu espaco inevitavel”.

A insercdo dos contetudos de Histdria Africana e Cultura Afro-brasileira no
curriculo escolar brasileiro faz surgir, portanto, a questédo da(s) identidade(s) como
centro de discussdes e debates na construgdo do texto curricular, trazendo a tona
perguntas como “qual(is) identidade(s) étnica(s)’® a sociedade brasileira quer

13

assumir como representantiva de si?”, como inserir o negro e/lou a afro-
descendéncia no pantedo afetivo da sociedade brasileira?”, ou ainda, “o que é ser
mestico, negro ou branco?”. Se as indagag¢des sao complexas, também as respostas
se tornam, pois a identidade étnica é mutavel como a propria cultura, dependendo
sempre do contexto e dos meios nos quais é criada e exercida.

No caso do Brasil, Sansone (2004, p. 12 e 28) chama atenc¢ao para o fato de
que a questdo de ter uma identidade étnica negra ou afro-brasileira € muito
particular em razdo das questdes historico-sociais da formacao do pais, ndo sendo
possivel considerar a identidade como uma simples réplica da formacdo de

identidades negras em outros lugares do Atlantico Negro™, pois

[...] o caso do Brasil demonstra com muita énfase que a identidade étnica é
um constructo social de carater contingente e que difere de um contexto
para outro. [...] As fronteiras e os marcadores étnicos ndo sédo imutaveis no
tempo e no espacgo, e, em algumas circunstancias, a despeito de muitas
provas de dicriminagdo racial, as pessoas preferem mobilizar outras
identidades sociais que lhes parecem mais compensatérias [...]. Se a
identidade étnica ndo é entendida como essencial, é preciso concebé-la
como um processo, afetado pela histéria e pelas circunstancias
contemporaneas e tanto pela dinédmica local quanto pela global.

Assim, a implementacéo da lei 10.639/2003, do ponto de vista da Historia da
Educacdo, traz a luz debates sobre um tema recente, sujeito a mudultiplas

interpretacbes e interpelacdes, geradas pelas demandas sociais e politicas que

19 Segundo Sansone (2004, p. 251), “[...] identidade étnica é aquela parcela da identidade social que
diz respeito a expresséao publica do sentimento de insercdo num grupo social, que difere de outros
por ter seu foco centrado numa ascendéncia comum, seja ela real, metaférica ou ficticia — quase
sempre dependente de um mito originario comum [...]"

Hap demarcacao de culturas 'negras' criou os contornos de uma area cultural transnacional,
multilinglie e multi-religiosa — o Atlantico Negro. Essas liga¢6es transnacionais conferem as culturas e
etnicidades negras um status especial no mudo das relagdes inter-étnicas. E que, ao enfatizar e
reconstruir a 'Africa’, a cultura negra é também, em grau elevado, interdependente em relac&o a
cultura ocidental popular e de elite” (SANSONE, 2004).
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decorrem dessa implementagdo. Ademais, a discusséo ocasionada pela chegada da
lei expbe as fragilidades e as vicissitudes da sociedade, especialmente no que se
refere a tematicas como racismo, multiculturalismo, desigualdade, identidade e etnia.
Nesse sentido, acredita-se que “..] a Histéria Contemporanea é quase
inevitavelmente uma Historia cruel, que fere que faz sangrar, porque rema quase
fatalmente contra a corrente da imagem que uma sociedade tem necessidade de
construir acerca de si mesma para sobreviver’ (NORA, 1988, p. 53).

Em vista das questdes provocadas pelo surgimento da lei 10.639/2003, as
propostas curriculares (ou textos curriculares) que se apresentam para atender a
essa demanda legislativa tendem a se aproximar de uma leitura multicultural, com
foco nas dinamicas sociais de classes e nas producfes das desigualdades. As

propostas apresentam-se, de modo geral, em duas versdes (cf. SILVA, 2009, p. 85):

1. uma de carater mais conservador, que “[...] representa um ataque
aos valores da nacionalidade, da familia, da heranca cultural comum
[...]" (SILVA, 2009, p. 89);

2. outra de carater mais progressista, que “[...] enfatiza a manifestagcéo
de mudltiplas identidades e tradigBes culturais, fragmentando uma
cultura nacional e comum, com implicagdes politicas regressivas”
(SILVA, 2009, p. 89).

Também se verificam propostas baseadas em uma perspectiva critica do
curriculo, com énfase em Estudos Culturais e focadas nas questdes identitarias
étnicas e raciais tomadas como representatividade de grupos sociais em situacéo de
desigualdades e/ou como construcdes e representacfes linguisticas e discursivas
(cf. SILVA, 2009).

Em razdo da importancia social, politica e historica da obrigatoriedade de
insercdo dos contetudos de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira nos textos
curriculares nacionais, tornam-se necessarios exames cuidadosos sobre as formas
ou formatos de implementacdo da lei n® 10.639/2003, pois, segundo Lacouture
(1991, p. 238), “[...] a histéria imediata ndo é uma futilidade do nosso século. E uma

secreg¢ao e uma projecao [...]" do préprio devir historico.
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1.2 Contexto escolar e sujeitos educativos da escola

Diante da obrigatoriedade imposta pela lei n°® 10.639/2003 e das incertezas e
resisténcias na implementagéo dessa prescricao legislativa, este trabalho propde-se
a investigar a experiéncia de uma escola que adotou, a partir do ano de 2005, uma
proposta curricular de implementacéo da lei aqui estudada por meio de um projeto
politico-pedagdgico denominado Programa de Reflexbes e Debates para a
Consciéncia Negra (PRDCN).

A escola objeto deste estudo é o Colégio Estadual Professor Sousa da
Silveira, que esta situado no bairro de Quintino Bocailva, Zona Norte da cidade do
Rio de Janeiro, e que compartilha seu edificio com uma unidade escolar pertencente
a rede publica municipal de ensino. O prédio escolar € constituido de trés andares.
No primeiro andar, estdo situados as secretarias (diurna e noturna), os banheiros
para uso exclusivo dos professores, o refeitdrio, a dispensa e a sala de professores
do horario diurno. No segundo andar, existem treze salas de aula de uso comum do
municipio e do estado, os banheiros de uso exclusivo dos alunos, o almoxarifado e a
sala dos professores, que também serve como biblioteca para os alunos noturnos.
No terceiro andar, h& doze salas de aula e um auditério para cento e vinte pessoas.
A unidade também tem uma quadra polivalente aberta, um patio coberto e uma
cantina. Uma caracteristica do edificio € ndo apresentar condicbes para receber
alunos com necessidades especiais, por ndo possuir rampas de acesso e/ou
elevadores para o0 segundo e terceiro pavimentos.

O fato de o prédio ser compartilhado por instancias governamentais diferentes
(estadual e municipal) produz, muitas vezes, limitaces nos procedimentos e nas
atuacdes das respectivas direcdes escolares, desde restricbes na ocupacao fisica
das instalacbes do prédio até intervencbes no desenvolvimento das praticas
pedagogicas, ja que toda mobilizacdo que envolve o espaco comum tem de ser
submetida a dire¢cdo municipal do colégio, que é a proprietaria do espaco.

No caso especifico dessa unidade escolar, ha ainda um “terceiro poder”: a
Coordenadoria Regional de Educacao — 5 CRE de Madureira. Em vista da caréncia
de opcgoes culturais na regido onde se localiza a escola e do expressivo quantitativo
de criangas e jovens na comunidade que cerca o colégio, essa Coordenadoria

decidiu instalar, no espaco do Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira, um
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projeto denominado Nucleo de Artes, que oferece cursos de musica, dancga, teatro e
oficina de video. A infraestrutura do prédio, que apresenta doze salas de aula e um
auditério com cem assentos no terceiro andar, propicia esse tipo de investimento
junto a comunidade. Esse projeto, Nucleo de Artes, é dirigido por um profissional
que se reporta diretamente & Coordenadoria e que tem um gerenciamento autbnomo
perante a dire¢do municipal do colégio. Esse fato € provocador de varias situacoes
constrangedoras entre as duas direcdes. A convivéncia das trés autoridades oscila
entre convergéncias de interesses e uma completa oposicdo. No periodo da
realizacdo desta pesquisa, observou-se a proximidade da direcdo do colégio
estadual com a do Nucleo de Artes, por afinidades de propostas pedagdgicas, o que
gerou um desconforto entre a dire¢cdo municipal e a estadual.

Analisando as trés direcbes, percebe-se que elas reproduzem, de maneira
periférica, as relagbes de poder que representam - Estado e Municipio. As direcdes
encontram-se na busca do controle e da ocupacao territorial do espaco escolar,
formando uma rede de minusculos poderes, que, por seu turno, refletem nas acdes
pedagogicas que cada direcdo encaminha. Do ano de 2008 até os dias atuais, essa
situacao de disputas territoriais e de micropoderes entre as dire¢cdes se equilibrou,
principalmente com a eleichio de uma nova diretoria no colégio municipal,
caracterizando uma nova fase de gerenciamento de conflitos dos trés lados.

Durante o periodo da pesquisa (de 2004 a 2008), o quantitativo de
professores oscilou entre vinte e trés e trinta profissionais, graduados e com
licenciatura plena'?, nas seguintes areas de conhecimento: Linguagens e Cédigos
(Educacao Fisica, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa e Literatura e Educacéo
Artistica) Ciéncias da Natureza e Matematica (Quimica, Ciéncias, Fisica, Biologia e
Matemética) e Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). E
importante salientar que o nimero de professores vem se reduzindo ao longo dos
Gltimos anos em decorréncia de alteracdes na matriz curricular'®, implantada pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC-RJ), com a retirada de algumas

disciplinas e/ou de quantitativo de tempos destas. Além disso, houve um significativo

12 A licenciatura plena tem como objetivo geral promover a formacédo de professores para o ensino
fundamental e o ensino médio.

3 Matriz curricular especifica as disciplinas e suas respectivas cargas horarias em um curso
especifico; em alguns casos, também é identificada como grade curricular.
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namero de aposentadorias e afastamentos somados a reducdo do quantitativo de
turmas, devido a evasao escolar, que no horario noturno apresenta uma alta taxa.

Com a evaséao escolar, a quantidade de alunos por turma diminui consideravelmente
ao longo do ano letivo. Para atender a demanda da rede publica, que sofre com a
falta de professores, principalmente os que ministram Lingua Portuguesa,
Matematica, Fisica, Quimica e Educacéo Artistica, a SEEDUC — RJ vem reduzindo a
guantidade de turmas - e, consequentemente, aumentando o numero de alunos por
turma - e remanejando os profissionais de forma a atender a rede como um todo.
Com essa movimentacéo de alunos e professores, a unidade escolar aqui estudada,
por exemplo, que chegou a ter trinta profissionais de ensino e quinhentos alunos,
divididos em 12 turmas, passou a ter sete turmas, com cerca de trezentos alunos, e

um guadro docente de dezessete professores em 2010.

1.3 Plano de Gestao Escolar e missao institucional

As mudancgas politico-econdmicas que marcam o mundo globalizado e
neoliberal acabam por ressaltar as desigualdades sociais e econdmicas mundiais e
locais, deixando bem a mostra um mal que acomete a coletividade: a falta de
oportunidades que promovam a igualdade de condi¢cdes econbmicas e sociais a

todos os cidadaos.

As transformacgdes ocorridas no século XX culminaram na construcdo de
uma sociedade mais cruel e desumana. A desigualdade que assolou a
maior parte da populacdo no século XX e que continuard assolando se nao
agirmos rapido, e a degradacdo da consciéncia humana que marca a
chegada do século XXI encarregam-se de negar os sonhos tdo almejados
de justica, igualdade e liberdade. Hoje, faz-se necessério e urgente uma
nova organiza¢do social que canalize esforcos em prol do bem coletivo.
[...]-(Plano de Gestéo Escolar. CEPSS/ 2004)

Diante dessa constatacdo, a escola deve se posicionar como um espaco de
formacéo, de desenvolvimento de potencialidades, de qualificacdo para o mercado
de trabalho, de reconhecimento das diferencas individuais e de busca do

desenvolvimento de uma formacdo que capacite o aluno para o pleno exercicio da
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cidadania. As acdes empreendidas com esse objetivo também s&o vistas como

elementos que colaboram para o combate ao analfabetismo e a evaséo escolar.

Face a estes desafios, o C. E. Prof. Sousa da Silveira tem por meta
proporcionar ao educando a formacao necessaria para o desenvolvimento
de suas potencialidades, respeitando as diferencas, preparando-o para o
exercicio da cidadania, para o0 mercado de trabalho e orientando-o na
gualificacdo académica. Além de ajuda-lo na construcdo de sua identidade
e da sua autonomia como cidaddo. Neste sentido, unimos esforgos para
combater o analfabetismo, a evasdo escolar e a escola e de garantir a
qualidade e o ideal democratico da Escola Publica. (Plano de Gestédo
Escolar. CEPSS/ 2004)

O trecho do documento acima, Plano de Gestdo Escolar. CEPSS/ 2004 reflete

0 posicionamento de muitos outros textos oficiais educacionais, tanto anteriores a

2004 como também textos posteriores, conforme se verifica no Plano de

Desenvolvimento da Educacéo - PDE* de 2008:

[...] Para garantir o desenvolvimento nacional, é preciso erradicar a pobreza
e a marginalizacéo e reduzir as desigualdades pessoais, sociais e regionais.
O bem de todos deve ser promovido sem qualquer forma de discriminacéo e
exclusdo. [...] A erradicagcdo da pobreza e da marginalidade, a reducao das
desigualdades e o combate aos preconceitos, como 0s de cor, sexo ou
idade, ndo séo viaveis sem que o Brasil se preocupe efetivamente com a
educacédo de qualidade para todos os brasileiros e brasileiras. [...] O maior
entrave a consecuc¢ado desses objetivos é a extremada desigualdade de
oportunidades para que cada brasileiro tenha acesso a educacgao de

gualidade. Superar essa desigualdade é a razdo de ser do PDE.
(BRASIL, 2008, p. 13, grifo nosso).

Também na Reorientacdo Curricular, de 2006, encaminhada as unidades

escolares pela SEEDUC-RJ, na introdugéo do Caderno de Ciéncias Humanas (p.

28), verificam-se os elementos valorizados nos textos citados acima:

O espacgo da escola é um local privilegiado para a formagéo dos individuos,
ou seja, € um espacgo no qual o aluno comeca a exercer e exercitar os seus
direitos e deveres. E na escola que se aprende a ‘olhar o mundo e, para
isso, é fundamental a dimenséo ética. Na escola ndo sO se transmitem
normas, valores e direitos, como se aprende a olh4-los reconhecé-los e
critich-los’. E para exercer sua critica, o aluno tem de ter acesso aos
diversos saberes/disciplinas, para desenvolver a sua consciéncia critica.

14 «

O PDE é um plano estrutural de longo prazo, a concretizagdo de uma visdo estratégica da

educacdo. A visdo sistémica é a esséncia do PDE, que tem muitas realizagBes a apresentar no
primeiro ano de sua vigéncia.” (BRASIL, 2008, p. 3).
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E de vital importancia, portanto, que a escola se nutra de valores que
norteiem o seu papel fundamental na sociedade. O registro de suas linhas guiadoras
encontra-se no Plano de Gestéo Escolar.

O Plano de Gestdo é um documento elaborado pela direcdo da unidade
escolar com a colaboragdo dos professores, dos coordenadores de turno e da
coordenacao pedagdgica (quando estes dois ultimos profissionais existem de fato no
quadro docente) para apresentar uma proposta pedagdgica e financeira para o ano
letivo. A elaboracdo desse documento também visa atender a qualquer solicitacao
feita por agentes visitadores a escola, como, por exemplo, a inspecao escolar.

Para esta pesquisa, toma-se como referéncia o Plano de Gestao elaborado
pelo Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira no ano de 2004. E desse
documento que se retira 0 conteddo da missao institucional da unidade escolar
estudada, a qual elege o0 PRDCN como sua missdo. O documento produzido pelo
Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira apresenta: a caracterizacao fisica da
unidade escolar; sua identificacdo na Coordenadoria Metropolitana onde esta
inserida; o quadro de docentes em exercicio efetivo; o quadro dos contratados; o
guantitativo de alunos; o sistema de avaliagdo adotado pela escola; as metas
financeiras; as metas pedagogicas; a matriz curricular; as metas administrativas; a
gestdo de matriculas; o projeto pedagogico da escola; as a¢bes previstas para o
combate a evasdao escolar; e, finalmente, a ficha pormenorizada da unidade escolar.
Em sua parte final, o Plano de Gestdo de 2004 consolida a interdisciplinaridade
como sua missdo institucional, como uma ferramenta eficiente e dialdégica, com

possibilidades de gestacéo de autonomia e emancipacao de professores e alunos:

[...] nessas discussdes e na tentativa de acabar com as distor¢cdes que se
fazem presentes no campo educacional, buscamos fazer da nossa escola
um espaco acolhedor, dialégico e formativo, uma vez que acreditamos que
a escola se constitui ndo apenas como instancia transmissora de saberes e
culturas, mas como criadora de novos saberes e novas expressdes
culturais. [...] Para a efetivacdo de uma acdo educativa eficiente, valemo-
nos da interdisciplinaridade e de teorias que consideram a aprendizagem
como um processo dindmico e continuo de aquisicdo de conhecimento e
modificacdo de comportamento, onde estdo em jogo inteligéncia, desejo,
maturacdo, meio social e dois personagens fundamentais: o ensinante e o
aprendente. (Plano de Gestéo Escolar. CEPSS/ 2004)

A partir da leitura desse documento & possivel relacionar o textual com o
institucional, ou seja, pode-se considerar o texto como uma formacéo discursiva que

enuncia um ideal que projeta a missao institucional. Para Maingueneau (1999, p.
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67), essa é uma caracteristica de um texto de quarto grau: “[...] a descricdo do
mundo €, a um so tempo, definicdo de um ideal e percurso de uma instituigao [...]".
Com base nas consideracfes acima, pergunta-se: até que ponto as praticas
curriculares transparecem o ideal preconizado no Plano de Gestdo Escolar? Para
investigarmos essa questdo, passaremos a analisar, primeiramente, as praticas
pedagogicas em vigor na unidade escolar no ano de 2004, antes da implantacdo, em
2005, do projeto politico-pedagogico Programa de Reflexbes e Debates para a

Consciéncia Negra - PRDCN.

1.4 Investigacédo das praticas curriculares existentes na unidade escolar

No livro Acéo cultural para a liberdade e outros escritos, Paulo Freire (1977, p.
9) assinala que “estudar €, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma
postura critica, sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a néo
ser praticando-a”. Do outro lado, o oficio de ministrar aulas exige dos professores
uma disciplina de atualizagdo e de estudos continuados, que sdo permanentemente
confrontados com as adversidades cotidianas, tais como extensa carga horaria, que
implica na impossibilidade de dedicacdo ao estudo frequente, e questdes salariais.
Esses fatores tornam o ato de lecionar, na maior parte das vezes, um ato mecanico,
uma acao irreflexiva, no sentido de ndo se fazer uma autocritica das acfes e
praticas educativas e da prépria concepcao das atividades pedagogicas e do
comprometimento da qualidade do ensino que é realizado. Dessa forma, 0 processo
ensino-aprendizagem apenas reproduz saberes e ndo produz conhecimento.
Embora essa metodologia seja a mais utilizada, ela ndo consegue dar conta das
complexidades inerentes aos processos histéricos, politicos, econdmicos e sociais
gue atravessam o campo escolar.

A partir da realidade escolar pesquisada, foi possivel observar que no ensino
noturno regular essa praxis que apenas reproduz saberes e nao produz

conhecimento, identificada por Paulo Freire (1978) como sendo uma “educagao
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»15 6 uma metodologia posta em pratica e compreendida pelos professores

bancaria
como a que melhor atende ao perfil do alunado. As caracteristicas desse tipo de
educacdo demarcam o posicionamento aluno-professor da seguinte maneira,

segundo Paulo Freire (1978, p. 67-68):

0 professor ensina, os alunos séo ensinados; o professor sabe tudo, os
alunos nada sabem; o professor pensa para si e para os estudantes; o
professor fala e os alunos escutam; o professor estabelece a disciplina e os
alunos séo disciplinados; o professor escolhe, impde sua opg¢éo, 0s alunos
submetem-se; o professor atua e os alunos tém a ilusdo de atuar gracas a
acédo do professor; o professor escolhe o programa e os alunos — que nao
foram consultados — adaptam-se; o professor confunde a autoridade do
conhecimento com sua propria autoridade profissional, que ele opde a
liberdade dos alunos; o professor é sujeito do processo de formagédo
enguanto que os alunos sao simples objetos dele (FREIRE, 1978, p.67-68).

De acordo com os relatos dos professores da unidade escolar, esse tipo de
educacao se justifica pelas varias dificuldades inerentes ao ensino noturno, dentre
as quais se destacam: tempos de aula menores que os do turno diurno (o tempo de
aula tem cerca de 35 a 40 minutos); necessidade de reducdo dos conteudos
programaticos em decorréncia do menor tempo; grande variacao da faixa etaria em
uma mesma turma®®; niveis diferenciados de conhecimentos e experiéncias; tempo
de afastamento da escola, cansaco e deséanimo de alunos que trabalham. Para os
professores que trabalham no horario noturno, essa metodologia oferece conforto na
medida em que somente |hes requer que se dediqguem aos problemas referentes ao
conhecimento especifico que dominam. Além disso, a cada ano, segundo 0s
professores, o alunado chega a unidade escolar apresentando cada vez menos
conhecimento dos contetdos programéaticos que deveriam ter sido obtidos no ensino
fundamental. Diante disso, torna-se cada vez mais necessario diminuir 0s
conteudos, o que provoca um desanimo no professor, pois a realidade ndo se
correlaciona com as perspectivas académicas alimentadas em sua graduacéao.

Essa visdo sobre Educacao e processo educativo esta focada na transmissao
de conhecimentos de uma forma restritiva, apenas voltada para o campo cognitivo e
para o conhecimento fracionado por meio das disciplinas que compdem o curriculo

escolar, sem problematizar e contextualizar esse mesmo conhecimento. Ora, como

1> Cabe ressaltar que tanto professores quanto alunos n&o identificaram a metodologia de trabalho
realizada na unidade escolar conceitualmente como Educacédo Bancaria. Esta categorizagéo foi
utilizada de nossa parte como referencial interpretativo de analise.

'® As matriculas no curso noturno podem ser realizadas a partir dos quinze anos de idade.



30

0s conhecimentos cientificos sdo transferidos de maneira insuficiente, os
profissionais sdo acometidos de desanimo e de descrenca nos rumos da Educacgéao
e no seu papel profissional na formacao de futuros cidaddos. Portanto, para esses
professores modificarem sua préxis, adotando uma outra pratica pedagodgica, que
contenha uma visdo integradora e problematizadora do curriculo, era, e ainda é,
muito dificil, pois ndo é facil romper com toda uma estrutura fragmentada de ensino,
que, conforme Morin (2008, p.14), “[...] s6 sabe fragmentar o complexo do mundo
em pedacos separados, fracionar os problemas, unidimensionalizar o
multidimensional[...]”, e passar para uma pratica educativa que “[...] [convide] a um
conhecimento em movimento, a um conhecimento em vaivém, que progrida indo das
partes ao todo e do todo a partes” (MORIN, 2008, p. 116). Isso exigiria dos
professores, e também dos alunos, enfrentar o desafio da prépria complexidade da
vida e da convivéncia entre os homens.

Durante a pesquisa, os docentes, principalmente os de Fisica, Matematica e
Lingua Portuguesa - disciplinas consideradas, em geral, como as mais “importantes”
na formacdo do ensino médio -, afirmaram que qualquer outra metodologia de
trabalho que nao fosse semelhante a “educacao bancaria” ndo seria produtiva, por
nao haver a necessidade de se “[...] preparar os alunos para a vida, ja que estes se
encontram na fase adulta, tendo sua ‘cabega ja feita”. Para os alunos,
principalmente os adultos, a metodologia da “educacao bancaria” apresentava-se
como a unica referéncia conhecida de processo ensino-aprendizagem. Deve-se
levar em conta que, junto ao publico adulto, para agueles que estiveram fora da
escola por mais de dez anos no minimo, essa forma de aquisicdo de conhecimento
foi a Unica a que tiveram acesso durante os anos de estudos. Para os professores,
qualquer mudanca em suas formas de trabalhar ndo era condizente com o nivel de
conhecimento dos alunos que integravam o sistema publico de ensino noturno,
principalmente porque consideravam que essa pratica “apresentava resultados
razoaveis, mesmo que somente uma minoria de alunos conseguissem chegar ao
ensino universitario do sistema particular de ensino”.

Esse posicionamento € incompativel com os discursos tedricos encontrados
nos documentos oficiais, escolares e governamentais, que apontam a necessidade
de se efetivar a formagcao dos alunos por meio da emancipacéo do educando. Para
se alcancar essa emancipagdo, € sempre sugerido que os professores estimulem a

problematizacdo dos conhecimentos adquiridos e a consciéncia critica de forma a
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alcancar uma formacao cidada, capacitando os educandos para os desafios e
complexidades da vida cotidiana em todos os seus aspectos. No entanto, diante da
realidade escolar, os professores acabam se tornando incapazes de olhar o oficio de

ensinar como revelador dos sentidos, conforme Ranciére (2002) indica:

Educamos para transformar o que sabemos, nao para transmitir o ja sabido.
Se alguma coisa nos anima a educar é a possibilidade de que esse ato de
educacdo, essa experiéncia em gestos nos permita liberarmos de certas
verdades, de modo a deixarmos de ser o que Somos para ser outra coisa
para além do que vimos sendo [...] (RANCIERE, 2002, p.38).

Observando o cotidiano da relagdo aluno-professor, percebe-se que a prética
pedagdgica em questdo acaba por distanciar educadores e educandos. Essa
constancia contribui para o recrudescimento dos papéis do professor e do aluno: o
primeiro como mestre explicador, e o segundo como ser insignificante, apequenado,
reconhecido como aquele que nao possui conhecimentos e contribuicdes
sécioculturais relevantes para o ensino. Tal pratica ndo promove um processo
emancipatoério para ambos os polos do processo educativo.

E possivel que um dos principais fatores que contribuem para o
estabelecimento dessa relacdo seja a forma como as disciplinas escolares sao
organizadas nos curriculos escolares (ou textos curriculares) e apropriadas pelos
professores, ou melhor, a maneira como os textos curriculares se apresentam para
professores e alunos. Essa forma de apresentacdo dos curriculos pode estar
relacionada ao conceito de curriculo como “[...] uma especificagdo precisa de
objetivos, procedimentos e métodos para a obtencéo de resultados que possam ser
precisamente mensurados [...]” (SILVA, 2009, p. 12). Essa concepcado esta
fundamenta na organizacdo dos conhecimentos e expressa a visdo de um grupo
socialmente dominante, tornando desapercebido que o curriculo é também
identidade e que, como tal, demonstra a intersubjetividade inerente a cada individuo
e/ou grupo social.

Analisando-se os planos de curso das disciplinas da unidade escolar, no
periodo entre 2004 e 2008, fica claro que a organizacdo curricular estava centrada
nas disciplinas ou matérias escolares (discipline-centered curriculum) nas quais a
disciplinagdo do conhecimento cientifico apresentava-se dividida e especializada

com delimitagOes de fronteiras entre elas, conforme Lopes (2008) descreve:



32

[...] as fontes para o curriculo e para os objetivos de escolarizagdo sao as
disciplinas de referéncia e o conhecimento especializado. De modo geral o
processo de ensino deve transmitir aos alunos a légica do conhecimento
cientifico [..] (LOPES, 2008, p.64).

Lopes (2008, p. 86) constata que essa concepcdo € também uma das
resultantes da prépria formacao dos professores de nivel médio:

O professor de nivel médio é ainda mais fortemente identificado com sua
disciplina e especialmente se vé formado no discurso instrucionall...] nesse
nivel de ensino, as disciplinas escolares permeiam a identidade profissional
do professor e mais facilmente constituem culturas que um contexto
conceptual no qual os professores trabalham e reinterpretam definides
curriculares. (Grossman e Stodolsky, 1995a). Tais culturas expressam uma
influéncia, muitas vezes invisivel, das disciplinas académicas nas quais os
professores séo formados (LOPES, 2008, p.86).

Em uma primeira analise, pode-se acreditar que no planejamento pedagdgico
da unidade escolar ndo ha uma visdo integradora de curriculo, ou que haja
possiblidades de integracdo somente entre as disciplinas que compdem a mesma
area de conhecimento, a saber: Linguagens e Cddigos — Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras, Educacéo Artistica e Educacgao Fisica; Ciéncias da Natureza
e Matematica — Matematica, Ciéncias (Ensino Fundamental), Biologia, Fisica e
Quimica (Ensino Médio); Ciéncias Humanas — Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia. Mas, na medida em que hé trocas e cooperacédo entre as disciplinas, ainda
que de uma mesma area de conhecimento, pode-se considerar esse processo como
uma acdo interdisciplinar (MORIN, 2008). E com base nessa compreensdo de
interdisciplinaridade que muitos professores, quando consultados sobre a
possibilidade de virem a realizar trabalhos interdisciplinares, afirmaram que ja
costumavam desenvolver esse tipo de atividade. Esse dado foi confirmado na
verificacdo de alguns projetos'’, mas, de um modo geral, houve a predominancia do
trabalho isolado de cada professor, voltado para a sua area de atuacdo. Essa
constatacdo confirma a especializacdo cada vez mais acentuada das areas e a
fragmentacdo do conhecimento, o que dificulta a apreensdo desses mesmos

conhecimentos como um todo. Vale ressaltar que esse fenbmeno nédo € uma

caracteristica Unica e exclusiva dessa unidade escolar. Mario Vargas Llosa (2009)

o Projeto de Historia — ano 2002. Dentro do projeto politico “Assim é o Colégio Estadual Prof. Sousa
da Silveira”, as disciplinas de Histéria, Fisica e Literatura elaboraram o projeto: Encontro das
Civilizagdes: em questéo os Séc. XV e XVI, com o objetivo de redimensionar as viagens maritimas
dos séculos XV e XVI, fazendo um recorte historico/cientifico/cultural através das viagens de
Colombo e de sua chegada a América.
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confirma a especializacdo do conhecimento de que se fala neste trabalho quando diz

que:

Vivemos numa época de especializacdo do conhecimento, causada pelo
prodigioso desenvolvimento da ciéncia e da técnica, e da sua fragmentacéo
em inumeraveis afluentes e compartimentos estanques [...] A especializacédo
leva a incomunicabilidade social, a fragmentacdo do conjunto de seres
humanos em guetos culturais de técnicos e especialistas, aos quais a
linguagem, alguns cédigos e a informagdo progressivamente setorizada
relegam naquele particularismo contra o qual nos alertava o antiquissimo
adagio: ndo € necessario se concentrar tanto no ramo nem na folha, a ponto
de esquecer que eles fazem parte de uma arvore, e esta de um bosque. O
sentido de pertencimento, que conserva unido o corpo social e o impede de
se desintegrar em um miriade de particularismos solipsistas, depende, em
boa medida, de que se tenha uma consciéncia precisa da existéncia do
bosque. E o solipsismo — de povos ou individuos — gera parandias e
delirios, as deformag@es da realidade que sempre dao origem ao 4dio, as
guerras e aos genocidios. A ciéncia e a técnica ndo podem mais cumprir
aquela funcdo cultural integradora em nosso tempo, precisamente pela
infinita riqueza de conhecimentos e da rapidez de sua evolugdo que levou a
especializacdo e ao uso de vocabularios herméticos (VARGAS LLOSA,
20009).

1.5 A escola como entreposto cultural: os Conselhos de Classe (COC)

Caracterizando as escolas como entrepostos culturais, conforme a
conceitucéo de Torres (2008)*®, pode-se constatar que as escolas guardam em si
cruzamentos culturais e relacdes diferenciadas de poder entre seus diferentes
sujeitos educativos.

Para a analise da escola como entreposto cultural, observaram-se as atas dos
Conselhos de Classe, do periodo de 1999 a 2008°. Esses documentos foram
escolhidos como fonte de informacdes porque nos fornecem uma amostragem das
relacbes entre o0s sujeitos educativos. As atas relatam bimestralmente a
complexidade da vivéncia escolar, aqui compreendida como uma arena de lutas,

onde o0s sujeitos educativos se confrotam e contrapdem. De um lado, os

'® Segundo Leonor Lima Torres, o conceito de escola como entreposto cultural parte da premissa de
que “[...] a escola é em si mesma, um fendmeno cultural, seja a um nivel institucional mais lato, seja
a um nivel local e comunitario mais restrito. Ao assumirmos esta premissa, empregando um cunho
cultural ao funcionamento do sistema educativo, ndo poderiamos deixar de considerar também as
dindmicas de interacdo como produto cultural.... um espac¢o onde o trabalho humano recobre todo
seu sentido antropoldgico...”. (TORRES, 2008, p.64)

!9 Livro de Atas dos Conselhos de Classe — Livros: 1 (1999-2004), 2 (2204-2008) e 3 (2008- ...)
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representantes dos alunos de cada turma, que sdo escolhidos por seus colegas.
Sobre suas atuacdes, além da incumbéncia de construir uma ponte entre os colegas
e as estruturas adminstrativa e pedagogica da escola, recai a responsabilidade de
levar ao conhecimento da Direcdo, da Coordenacédo Pedagogica e dos professores
as dificuldades na assimilacao das disciplinas e as criticas a administracdo. Do outro
lado, os professores, que tém a tarefa de comentar e avaliar, refutando ou
acatadando, o que foi apresentado pelos alunos, e apresentar reflexdes para o
encaminhamento de propostas, visando a melhoria das interrelacbes em sala de
aula.

O Conselho de Classe € dividido em duas partes. Na primeira parte, ha o
momento de abertura com a leitura de um texto para reflexdo, que é seguido de
comentarios feitos por alunos e professores. Apds essa leitura, ha a leitura, por parte
dos alunos, de um Roteiro para o Conselho de Classe, no qual constam: as
dificuldades que os alunos apresentaram com relacdo aos conteddos ministrados e
ao relacionamento professor-aluno; a indicacdo de pontos positivos e negativos do
bimestre; a avaliagcdo das propostas pedagodgicas referentes ao bimestre; e, por fim,
as sugestdes. Na segunda parte, os professores, reunidos apenas com o Diretor e a
Coordenadora Pedagdgica, ouvem o0s avisos administrativos e pedagogicos
enquanto fazem um rapido lanche. Apos o lanche, iniciam um momento de reflexdo
e analise do que foi apresentado pelos alunos, apresentam sugestfes pedagodgicas
para o bimestre e/ou semestre seguinte, identificam os alunos que apresentaram
dificuldades de aprendizagem e/ou de disciplina, indicam os alunos que mais se
destacaram por turma, cotejam os alunos faltosos, com licenca médica ou outras
razdes pessoais, turma por turma, e finalizam o encontro projetando acdes
individuais e/ou coletivas como: visitas da Coordenadora Pedagdgica as turmas,
chamamento de responsaveis, no caso dos alunos menores, para acompanhamento
de disciplina etc.

A representacdo dos alunos ndo €, normalmente, proporcional ao numero de
turmas existentes, e a cada ano diminui mais®°. S&o razdes para isso os fatos de 0s
alunos-representantes geralmente terem medo de ficar malvistos, pois tém a

incobmoda funcdo de expor as opinides coletivas, e de ndo acreditarem nesse

% As atas dos Conselhos de Classe dos anos de 1998 a 2008 indicam uma oscilagdo de quantitativo
desta presenca nos anos de 1998 a 2002, e, nos anos seguintes, uma queda de cerca de 50%
dessas presengas.
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processo para o alcance de solugdes. Para facilitar o encaminhamento dos anseios
e preocupacdes do corpo discente, a Coordenacdo Pedagdgica realiza reunides com
as turmas que ndo escolheram seus representantes e coleta diretamente as
postulacfes, assumindo o encargo de apresenta-las nos Conselhos. Houve casos
em que alunos-representantes se opuseram a prépria turma que os havia eleito,
como o aluno-representante Joao Carlos: — “Professor, ndo € essa a minha opinido.
O senhor sabe muito bem o quanto eu gosto do senhor, mas € a turma que nao o
entende”. Houve alunos, como a Jennifer, que buscaram sensibilizar os professores
diante de suas dificuldades: - “O professor, ndo da para levar em conta as nossas
deficiéncias? N&o daria para passar um trabalho, ao invés de somente provas? Os
colegas ralam muito, mas ndo conseguem entender a matéria!”. Por vezes, os
enunciados doa alunos foram agressivos, em revide a atos praticados pelos
professores nas salas de aula: - “A professora nos considera burros e nos chamou
de energumenos. E ai? Vai ficar por isso mesmo?”, indagou o aluno Jefferson. Os
enunciados de alunos e professores, com suas diferentes entonacdes, trazem 0s
diversos sentidos e percepcdes que alunos e professores depreendem do ambiente
escolar e das correlacdes de forcas existentes nesse territorio.

Nesses Conselhos, o Diretor marca sua participacao pelo esforco em manter
uma postura equilibrada entre esses dois grupos. Contudo, é quase sempre criticado
por ambos, por se mostrar “sempre a favor dos alunos”, conforme avaliacdo dos
professores, ou “sempre a favor dos professores”, segundo relatos do corpo de
alunos. Nas atas estudadas, observa-se que a Coordenadora Pedagdgica foi
percebida pelos professores da mesma forma que estes entendiam o Diretor, ainda
que por outros motivos, por ser a Coordenadora “ um elemento que nao valoriza os
professores e suas praticas pedagodgicas e que ndo os defende diante dos alunos e
da direcao escolar’. Ha de se considerar que a funcéo da Coordenadora Pedagogica
pareceu ndo ser compreendida tanto pelos alunos quanto pelos professores, pois
esse elemento profissional ndo existiu ou ndo foi atuante durante muitos anos nessa
unidade escolar.

Presenciar essa dindmica dos Conselhos de Classe nos permitiu perceber
gue o objetivo principal desses encontros é o de se encaminhar solu¢cdes atinentes a
toda a comunidade escolar. No entanto, tal pratica, pretensamente democratica, é
imposta em seu formato, como norma da Secretaria Estadual de Educacgao

(SEEDUC). O resultado €, na maior parte das vezes, constrangedor, com reacdes



36

negativas de todos os presentes. Em muitos momentos € evidente o desconforto dos
professores e dos alunos-representantes. Os primeiros utilizam, muitas vezes, a
reunido para atualizar seus diarios e folha de ponto, para conversar com colegas e
realizar leituras de interesse particular, demonstrando claramente um grande
desinteresse por esses encontros.

Em julho de 2004, durante o segundo Conselho de Classe daquele ano, com
a participacdo da Coordenacdo Pedagogica, os problemas relacionados a proposta
dos Conselhos e a realidade da realizacdo destes na unidade escolar ficaram
expostos de maneira categodrica. Os professores, que sempre se apresentaram
como autoridades constituidas no conhecimento e na sua prépria autoridade
profissional, foram questionados pelos alunos, demonstrando que a escola convivia
com diferentes tipos de violéncia®’. Os discursos dissonantes foram iniciados
quando o professor Antonio Carlos foi interpelado sobre a maneira de ministrar o
conteudo. A solicitacdo feita pelos alunos foi a de se realizar mudangas na “forma de
ensinar, levando em conta os sacrificios que cada aluno fazia para estar a noite
estudando”. Em resposta, o professor A. Carlos chamou os alunos de
semianalfabetos. Na verdade, para os professores presentes, o entendimento era de
que o que os alunos desejavam era a diminui¢cdo dos conteudos, ja minimos, o que
seria impossivel, uma vez que ha um planejamento especifico para cada série
previsto pelas reorientacdes curriculares estaduais. As agressdes dos alunos foram
continuas, e varios professores corroboraram a posicao do professor A. Carlos. Na
presenca de todos, Cleiton, um dos alunos-representantes, respondeu que “se
somos analfabetos, agradecemos a maioria dos professores que aqui estao, por nos
passarem de ano e nos deixarem chegar a terceira série”.

Durante o prosseguimento da primeira parte do Conselho de Classe de 2004,
Thais, aluna representante da primeira série, declarou sua insatisfacéo e indignacao,
por escrito, com relacdo ao posicionamento do professor A. Carlos, ratificado pela
maioria dos colegas professores, e a repassou para a Direcdo e a Coordenadora,
solicitando que sua declaracdo fosse lida na segunda parte do Conselho. Entéo,
apos o intervalo, a Coordenadora foi encarregada pelo Diretor de ler a manifestacao

da aluna para os presentes:

2! As Atas dos Conselhos de Classe demonstram que estes questionamentos sobre 0 processo
ensino-aprendizagem era uma reivindicag@o constante. No segundo conselho do ano de 2000, em 11
de julho, foi solicitado ao professor de Quimica que mudasse o seu método de ensino. (folha 28)
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N&o achei ético o comentario de alguns professores, chamando alguns
alunos do segundo ano de semi-analfabetos, e tendo alunos presentes.
Alegando ndo saber como foram aprovados para o0 segundo ano sem
lembrar que foi [sic] os préprios colegas que os aprovaram, e também fingir
gue ndo conhecem o sistema falido do Ensino Fundamental, acho sim que
seja um problema, mas para ser discutido entre os professores e até com a
Secretaria de Educacédo. Talvez ndo seria melhor avaliar este aluno quando
vier se matricular no colégio [...]. Orientando 0s que ndo conseguirem uma
boa avaliacdo para serem encaminhados novamente para o Ensino
Fundamental? [...]"*

Nas palavras da aluna, persiste a visdo dos professores como autoridades
que, reunidos a parte, poderiam realizar tal comentario, mas que, em ambiente
comum, entre alunos e professores, ndo deveriam declarar tal avaliacdo acerca dos
alunos. O pronunciamento da aluna, contudo, demonstrou o que o Plano de Gestéao
Escolar preconizava como atuacgdo critica do aluno: “[...] ajuda-lo na construcédo de
sua identidade e da sua autonomia como cidadao [...]". Além disso, a fala indignada
da aluna denunciava que o ideal da unidade escolar - o espirito democrético, ainda
era algo a ser construido coletivamente.

Também se notou nas atas dos Conselhos que os sistemas avaliativos sao
vistos como falhos. Porém, sua importancia € enfatizada quando, na fala da aluna
Thais, percebe-se a necessidade de se avaliarem os alunos que ingressam no
Ensino Médio, uma vez que, para alcancarem esse patamar de formacdo, é
necessario instrucdo educativa anterior. Dai, a proposta da aluna de regresso ao
Ensino Fundamental.

Outro ponto observado nas atas foi o de que a selecao de alunos como forma
de ingresso no Ensino Médio ndo esta sendo vislumbrada como um dos resultados
das desigualdades sécio-econdmicas que dificultam o acesso a Educacdo. Esse
sistema de selecdo, na verdade, é uma medida que corrobora com a excluséo e o
aumento das relacBes desiguais na sociedade. O raciocinio da aluna Thais tem o
apoio dos professores, ainda que n&do manifesto publicamente, pois estes
considerarem que a falta do processo de sele¢céo produz, ao longo dos anos, a baixa
produtividade e qualidade do Ensino Médio. Essa auséncia de selecédo faz com que
a cada ano os alunos novos que ingressam no Ensino Médio apresentem cada vez
mais despreparo e falta de condi¢cdes de ali permanecerem.

Por meio da leitura das atas, verificou-se que os métodos avaliativos

realizados na unidade escolar pesquisada s&do entendidos por seus alunos e

2 Anexo A - Segundo Conselho de Classe de 2004, Anexo lll, folha 5 verso.
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professores como aqueles que se prendem “[...] a resultados de provas periodicas,
geralmente de carater classificatorio[...]"e que sao legitimadores do fracasso escolar
(cf. KRAEMER, 2005). Atualmente, essa visdo vem sendo combatida por uma visao
diagnéstica de gestdo de aprendizagem dos alunos, mais focada em uma
performance formativa do que qualitativa (PERRENOUD apud KRAEMER, 2005).
Apesar do combate a esse carater classificatério, a situacdo € que as praticas
pedagogicas utilizadas na unidade escolar, fortemente impregnadas e influenciadas
pela Educacdo Bancéaria, reforcavam a avaliacdo classificatoria, indo, assim, de
encontro ao Plano de Gestédo (2005, p. 8, grifo nosso) da prépria unidade escolar,

gue asseverava que:

A pratica de avaliar necessita de um curriculo centrado no desenvolvimento,
na construcdo, na experiéncia da igualdade e da democracia. Utilizamos a
avaliacdo como instrumento de afericdo da aprendizagem dos projetos
pedagdgicos em andamento. Entendemos, portanto, ser diagnéstica e,
com isso, buscamos um juizo sobre os nossos alunos. Avaliamos:
suas atitudes, seu raciocinio l6gico, sua percep¢ao critica, sua clareza
de idéias e sua participacdo nas aulas. Fazemos disso subsidios para
0 nosso trabalho educativo. Observamos as evidéncias sobre as quais o
individuo recorda ou compreende a informacdo que lhe foi apresentada ou
estudada em sala de aula; a avaliacdo estd vinculada a promocdo dos
estudos de uma etapa em sala de aula, a avaliacdo estd vinculada a
promocéo dos estudos de uma etapa a outra, de um nivel de ensino a outro
(PLANO DE GESTAO, 2005, p.8).

Na verdade, o que a unidade escolar enunciava como uma proposta de
pratica se opunha a realidade vivenciada pelos alunos. Mais uma vez, o que se
verifica € o discurso como um ideal e ndo como uma pratica em andamento. Essas
contradicbes devem também ser analisadas como resultados da pratica da

“Educacao Bancaria”, conforme Paulo Freire (1980) indica:

Aqueles que utilizam o método bancario, conscientemente ou néo — porque
ha indmeros professores ‘bancarios’ bem intencionados, que nédo se déo
conta de que servem somente para desumanizar -, ndo percebem que 0s
péprios depdsitos contém contradicbes sobre a realidade. Mas, cedo ou
tarde, estas contradicdes podem conduzir os alunos, antes passivos, a
levantar-se contra sua domesticacdo e a tratar de domesticar a realidade
[....]. Se os homens sdo seres da busca e se sua vocagdo ontoldgica € a
humanizacdo, cedo ou tarde poderdo perceber a contradicdo na qual a
educacao escolar procura manté-los e se comprometerdo na luta por sua
libertacéo [...] FREIRE, 1980, p.32).
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Diante dos fatos ocorridos durante o Conselho de 2004, foi constatado que as
tensbes e negociacdes cotidianas indicavam um outro fator no convivio escolar: as

violéncias. Essa situacdo € bem descrita por Schilling (2004, p. 84):

Violéncia da discriminacdo - é aquela vivida por todos os envolvidos no
cotidiano escolar. [...] Os professores se queixam da discriminacao salarial,
da auséncia de reconhecimento social. Os estudantes se queixam por
serem discriminados pelos professores. Uns e outros sofrem com a
discriminacdo que nega o projeto, impede o acesso a um futuro sonhado.
[...] Para alunos, &€ a violéncia que acontece estruturalmente nas
instituicbes, em seu exercicio de excluir, de criar aqueles que fracassarao,
que serdo ‘despejados’. ‘Ele é pobre mesmo, ndo precisa de estudo’. ‘E
favelado, ndo tem familia... ndo tem futuro’. Essas sido condenacgbes
precoces que a escola faz. A discriminacdo acontece com aqueles que
moram em determinados lugares, que tém determinado tipo fisico,que
exercem (ou pertencem a familias) determinadas profissées, que vém de
determinada regido do Pais; Violéncia da indiferenca - € a indiferenca que
a escola manisfesta diante da situacdo sdcio-econdmica de seus alunos;
Violéncia da desisténcia em ensinar e aprender - passar 0 aluno sem
ensina-lo de fato, é considerado como um ato de violéncia; [...] (SCHILLING,
2004, p.84; grifo nosso).

Revendo as atas dos Conselhos anteriores a 2004, identifica-se que essas
violéncias hd muito tempo estavam sendo anunciadas. Ndo somente por uma vez,
mas, por diversas vezes, os alunos indicavam dificuldades na aprendizagem. Porém,
as praticas pedagodgicas e a metodologia de ensino-aprendizagem ndo haviam sido
alteradas até aquele ano (2004). Dentre as violéncias categorizadas por Schilling
(Id.), identifica-se a “violéncia da indiferenca® como uma manifestacédo
constantemente apontada pelos alunos, principalmente, com relagdo a metodologia
de ensino. A “violéncia da desisténcia em ensinar e aprender’ era uma constante
relatada pelos professores, quando emitiam suas impressdes sobre as turmas e 0s
alunos. Esses dados comprometiam a missdo institucional da unidade escolar
conforme enunciada no Plano de Gestao.

E importante ressaltar, no entanto, uma convergéncia entre alunos e
professores no que tange a descrenca da Educacdo como via de emancipacéo e de
formacao cidada. O entendimento comum entre os alunos e professores da unidade
escolar era o de que a transformacéo da realidade constituida estava em maos de
instancias superiores, no caso, da Secretaria Estadual de Educacdo e/ou do
Ministério da Educacdo. Em verdade, essas esferas de poder que representam o
Estado somente se compdem como tal por meio da atuacdo dos cidadéaos e das

lutas sociais por estes empreendidas. Os textos produzidos por essas instancias nao
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séo frutos de elementos alheios a sociedade nem frutos de determinados grupos
fechados em gabinetes que n&o conhecem a realidade escolar.

O objetivo dessa analise dos Conselhos de Classe € de expor a pratica
pedagogica existente na escola, identificar de que maneira professores e alunos se
posicionavam com relacdo a Educacdo, compreender como esses sujeitos
educativos se percebiam mutuamente e como 0S rumos escolares seriam

recontextualizados apds a implemetacdo do PRDCN.

1.6 A Semana de Integracao (2004)

A Semana de Integracdo é o periodo (geralmente a primeira semana do més
de fevereiro) em que professores, direcdo escolar, coordenagdo pedagdgica e corpo
administrativo discutem e planejam as acdes pedagdgicas que serdo desenvolvidas
naquele ano letivo, que efetivamente se incia apds a Semana de Integracao.

Por alguns anos, o Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira nédo teve
como parte integrante de seu corpo docente a figura do Coordenador Pedagdgico.
No ano de 2004, ainda em fevereiro, a escola recebeu uma professora de Historia
na funcdo de extraclasse, que veio a ocupar esse cargo.

Na entrevista com o Diretor da unidade escolar, este apresentou a nova
professora a funcdo de Coordenador Pedagdgico como a Unica a ainda ser suprida.
Como a professora ja havia trabalhado por alguns anos em um Centro Integrado de

Educacdo Publica®® (CIEP), na Baixada Fluminense, utilizando como método de

23 InstituicBes idealizadas no Brasil para a experiéncia de escolarizagdo em tempo integral, voltadas
para as criancas das classes populares, tentando atender as suas necessidades e interesses. Os
CIEPs foram criados na década de 80 por Darcy Ribeiro, quando era Secretario da Educacéo no Rio
de Janeiro, no governo de Leonel Brizola. O objetivo era proporcionar educacao, esportes,
assisténcia médica, alimentos e atividades culturais variadas, em instituicdes colocadas fora da rede
educacional regular. Além disso, estas escolas deveriam obedecer a um projeto arquitetdnico
uniforme. Alguns estudiosos acreditam que, para criar os CIEPs, Darcy Ribeiro havia se inspirado no
projeto Escola-Parque de Salvador, de Anisio Teixeira, datado de 1950. A idéia dos CIEPs
considerava que todas as unidades deveriam funcionar de acordo com um projeto pedagégico Unico
e com uma organizacao escolar padronizada, para evitar a diferenca de qualidade entre as escolas.
No entanto, o projeto dos CIEPs recebeu muitas criticas, entre elas algumas referentes ao custo dos
prédios, a qualidade de sua arquitetura, sua localizacao, e até sobre o sentido de um periodo letivo
de oito horas. Muitos acreditam que o projeto arquitetdnico tinha primazia sobre o pedagdgico,
sobretudo pela auséncia de equipes de educadores qualificados para esse projeto educacional. Os
CIEPs ainda existem com este home, mas, no governo de Fernando Collor de Melo, novas unidades
passaram a se chamar CIACs (Centros Integrados de Atendimento a Crianga). A partir de 1992, estes
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trabalho o desenvolvimento de atividades pedagogicas por meio de projetos, o
Diretor acreditou que essa experiéncia poderia muito contribuir para a dinamizagéo
da unidade escolar, e incumbiu a professora de Histéria de exercer a funcédo de
Coordenador Pedagadgico.

Apls essa entrevista, foi-lhe passado as mais recentes demandas da

SEEDUC-RJ: desenvolver um projeto sobre as Olimpiadas 2004 e implementar a Lei
n° 10.639/2003. Apds receber essas incumbéncias, a Coordenadora preparou uma
pauta a ser apresentada em seu primeiro encontro com os professores.
O encontro entre a Coordenadora Pedagogica e os professores foi decisivo. Nele
ficaram explicitas os limites e as barreiras internas que deveriam ser negociadas
para se implantar uma metodologia de trabalho interdisciplinar no formato de projeto
pedagogico.

Os professores delimitaram o poder de acdo pedagoégica da Coordenadora,
estabelecendo os/as seguintes critérios/orientacdes para sua atuacao:

a realizacdo de projetos ficaria sob o encargo dos regentes das

disciplinas como Histéria, Geografia, Sociologia, Biologia, Educacao

Artistica, Lingua Portuguesa e Literatura e Educacdo Fisica, que

“naturalmente apresentavam um perfil para a realizagao deste tipo

de atividade”;

e as disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica, como necessitavam
de total

e concentracdo da parte dos alunos, ndo estariam envolvidas nessas
atividades, pois, conforme o relato dos professores, “como os alunos
ja apresentavam falta de conteudos elementares para esse estudo,
nao se podia perder tempo com atividades culturais que nao
acrescentariam em nada a formacao daqueles alunos”;

e “0os alunos do ensino noturno n&o tinham condi¢cdes de 'perder

tempo' com projetos, uma vez que o objetivo final deles era somente

a obtencgao do diploma”;

Ultimos passaram a ter novo nome - CAICs (Centros de Atencéo Integral a Crianga). Ao todo, foram
construidos cerca de 500 CIEPs e 400 CIACs.
(http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=83)
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e quanto a nova legislacdo, ndo havia a necessidade de se
implementar, pois era apenas “ mais uma lei dentre muitas, e que
nao iria pegar, com certeza”;

e a participacdo dos docentes das disciplinas de Matematica, Fisica e
Quimica junto aos projetos a serem desenvolvidos seria apenas
apreciativa, sem um envolvimento ou mesmo comprometimento com
os demais colegas;

e toda inovacgdo poderia ser realizada desde que nédo se alterasse 0s
conteudos, os programas de curso e avaliagdes ja estabelecidos por
eles ha muito tempo;

e 0 quadro de horarios deveria cumprir a rigida regra de antiguidade
na funcao, ndo sendo permitido a mudanca de turmas e nem de dias
da semana sem o prévio consentimento dos professores de cada
discplina, por ordem de chegada na unidade escolar;

¢ valorizagéo do profissonal de educagéao frente aos alunos;

e realizacdo de semana de prova, no lugar de cada professor aplicar
sua avaliacdo nos seus tempos de aula, por conta da necessidade
de os alunos terem mais tempo de concluirem essa atividade em
tempo habil;

e nao interferéncia na metodologia de trabalho de cada profissional;

e a Coordenacdo Pedaglgica deveria pensar em uma solu¢cdo menos
constrangedora de realizacdo dos Conselhos de Classe, de forma
gue estes ndo causassem nenhum desgaste nem para O0sS
professores nem para os alunos, devendo levar em conta que era
uma prerrogativa da escola a manutencdo da presenca destes

ultimos nos encontros.

Os limites e as resisténcias declarados também podem ser considerados
como dotados de uma carga de pré-conceito, que constuma se ter sobre os
servidores readaptados, como era 0 caso da nova professora. Esses servidores sao
vistos, de uma maneira em geral, como profissionais que abandonaram a sala de

aula (regéncia de turma) por ndo suportarem as pressdes que sofrem os demais na
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lida diaria. Assim, ndo ha a valorizagdo desse profissional quando se encontra na
condicao de extraclasse.

Todas as orientacbes estabelecidas serviram como sinalizadoras para as
atividades propostas pela Coordenacdo Pedagogica e como indicadores de que
havia um vacuo entre os principios idealizados pela unidade escolar em seu Plano
de Gestéo e a prética escolar.

Os professores regentes que dialogaram com a Coordenadora apresentando
sugestdes foram os das seguintes disciplinas: Educacao Fisica, Lingua Estrangeira,
Educacdo Artistica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Fisica e Biologia.
Ressalta-se que os demais professores ignoraram as propostas da Coordenadora
por nao reconhecerem essa “‘nova’ fungdo como colaborativa aoseu fazer
pedagogico.

Diante das prerrogativas apresentadas pelos professores, a Coordenacgao
Pedagdgica decidiu investir, como primeira experiéncia de trabalho, na elaboracéo e
desenvolvimento de um projeto pedagogico com foco nas Olimpiadas 2004. O
projeto apresentou como caracteristica especial o fato de Atenas, da mesma origem
dos primeiros jogos olimicos, ser, em 2004, a sede de uma Olimpiada na Era
Moderna, apds 108 anos de existéncia desse evento poliesportivo. Dessa forma,
acatava-se uma orientacdo da SEEDUC-RJ e tentava-se angariar o apoio dos
professores das disciplinas de Histéria, Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica,
Geografia, Lingua Portuguesa e Literatura, Filosofia e Educacéo Fisica.

O projeto foi idealizado contendo as seguintes atividades:

e exposicdo de mural contendo cartazes confeccionados pelos alunos;

e apresentacdo de alunos sobre assuntos como: combate a drogas no
esporte (dopping); historia das Olimpiadas; jogos paraolimpicos etc;

e palestras com convidados externos a escola, indicados por alunos e
professores;

e culminancia e confraternizacao no ultimo dia do projeto, que foi
estipulado para ser realizado em trés dias.

A realizacdo do projeto ocorreu no més de junho, conforme o previsto, muito
embora a realizacdo dos jogos olimpicos somente tenha ocorrido em agosto daquele
ano. De acordo com o relato dos alunos, a tematica foi muito bem recebida, pois

representou uma oportunidade de se apresentarem para a comunidade escolar,
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estando sobre eles o foco e a responsabilidade de desenvolverem uma atividade. Os
palestrantes, que os proprios alunos indicaram, também foram bem aceitos pelo
grupo todo.

Das doze turmas, cerca de 60% confirmaram o interesse pelas atividades

desenvolvidas, conforme o gréfico abaixo demonstra:

Grafico 1
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Esse projeto foi o inicio de um bom relacionamento entre Coordenacéo
Pedagogica, professores e alunos, o que fez com que a Coordenadora se sentisse
confiante e propensa a introduzir as questfes étnico-raciais como tematica para o
segundo semestre.

Como uma das solicitagdes dos professores foi a de que a participagdo dos
alunos fosse mais produtiva durante os Conselhos de Classe, a Coordenacao
Pedagdgica elaborou um Roteiro para o Conselho de Classe®®, que, desde entao,
vem sendo adotado sistematicamente como instrumento avaliador da parte dos
alunos sobre o processo ensino-aprendizagem.

J& utilizando esse Roteiro do Conselho de Classe como fonte de nossa

pesquisa, identificamos a seguinte critica dos alunos da turma 1103:

A turma sugere que haja mais palestras, neste nivel ou seja (sic) aulas extra
classes (sic), abordando outros assuntos importantes para os alunos, como
este sobre o esporte que foi comentado e enlucidado (sic) pelos nossos

24 \er anexo b — Roteiro de Conselho de Classe.
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professores e convidados especiais.” (Livro 2 de Atas do Conselho de
Classe, p. 2)

O Roteiro do Conselho de Classe teve um efeito ordenador das solicitagcoes
dos alunos e de suas apresentagdes nos Conselhos de Classe. Contudo, a sua
utilizacdo ndo dispensou a presenca dos alunos nesses encontros, 0 que seria
almejado pelos professores.

O Roteiro compreende quatro partes: a primeira parte refere-se as
dificuldades da turma com relagdo aos contelddos ministrados, indicando-se a(s)
disciplina(s) em que isso ocorre; na segunda parte, sdo elencados 0s pontos
positivos e negativos na unidade escolar; na terceira, os alunos classificam as
atividades do projeto politico-pedagogico como ‘bom’, ‘ruim’, ‘excelente’ ou
‘razoavel’; e, na ultima parte, a turma apresenta sugestdes como: temas para
palestras, atividades que gostariam que fossem realizadas (passeios, excurcoes,
eventos etc) aquisicdo de material, obras etc.

Com base nesses Roteiros, foi possivel mensurar essa primeira atividade de

implantacéo de novas praticas pedagdgicas.

1.7 Semana da Consciéncia Negra

Ainda durante o segundo Conselho de Classe de 2004, a Coordenacédo
Pedagdgica, satisfeita com os resultados obtidos entre professores e alunos com o
Projeto Olimpiadas 2004 e desejosa de inserir na escola debates sobre as questdes
étnico-raciais, indagou quais seriam as propostas para o segundo semestre. Como a
maioria das disciplinas ja havia concentrado suas atividades no primeiro semestre,
ndo houve nenhuma apresentacdo de propostas. Os professores foram categoricos
em apoiar a Coordenagdo na realizacdo de qualquer atividade, desde que néo
contasse com suas colaboracgdes.

Dessa forma, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, que estabelecem um conjunto de “acdes educativas de combate ao
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racismo e a discriminacdes”® (BRASIL, 2004, p. 21), assinalando um conjunto de
datas significativas no calendario escolar, a Coordenacdo propds a realizacdo da
Semana da Consciéncia Negra, na semana do dia 20 de novembro, como uma
forma de iniciar um processo de implementacéo da lei n°® 10.639/ 2003.

Como a lei estabelece que as disciplinas de Histdria, Lingua Portuguesa e
Educacdo Artistica obrigatoriamente sdo as responséveis pela insercdo dos
conteudos de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira nos curriculos, a professora
de Historia decidiu dar apoio a essa atividade, tendo em vista que todo més de maio
e de novembro ela promovia, entre os alunos de suas turmas, uma mostra de
trabalho (pesquisa) nos murais da escola. Contando somente com a colaboragéo
dessa professora, a Coordenacéao decidiu esperar por mais alguns meses pelo apoio
dos demais. Com o passar dos meses, entretanto, a situacdo ndo se modificou.

Com o propésito de realizar um evento que sensibilizasse alunos e
professores, a Coordenadora decidiu buscar apoio e contatos fora da comunidade
escolar. Nesse percurso, o primeiro contato estabelecido foi com George A. de
Araujo, produtor executivo, pesquisador e projetista de projetos de Educacdo e
Cultura.

A primeira ag&o do produtor executivo e da Coordenadora foi estabelecer os
temas que seriam discutidos. A partir da escolha das teméticas, ele convidou
estudiosos e/ou representantes de algumas instituicbes do Movimento Negro para
serem os palestrantes. Por conta dos convites feitos e das apresentacdes a serem
realizadas, coube a Coordenadora fornecer aos palestrantes o conhecimento do
contexto escolar e da sua iniciativa de fazer daquele evento um ponto de partida
para a implementacéo da lei n°® 10.639/2003.

O produtor executivo elaborou material, como cartazes e filipetas, para
divulgar o evento ndo somente junto a escola (professores, alunos, familiares e
quadro administrativo) como também junto a vizinhanca escolar. Paralelamente, o

produtor organizou um mailing list para divulgacdo externa do evento. Essas acdes

% Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente assinaladas. O 13 de maio,
Dia Nacional de Den(incia contra o Racismo, sera tratado como o dia de denudncia das repercussoes
das politicas de eliminacgéo fisica e simbdlica da populagdo afro-brasileira no pés-aboligdo, e de
divulgacao dos significados da Lei Aurea para os negros. No 20 de novembro seré celebrado o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos termos explicitados
anteriormente neste parecer. Entre outras datas de significado histdrico e politico devera ser
assinalado o 21 de marco, Dia Internacional de Luta pela Eliminac&o da Discriminacéo Racial.
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de comunicagdo interna e externa promoveram um fluxo intenso de pessoas
externas ao ambiente escolar. O tema de partida do evento foi a diversidade cultural.

A deciséo de realizar palestras foi um meio encontrado pela Coordenadora de
trazer partes externas ao espaco escolar como interlocutores sobre a tematica.
Analisando o evento, percebe-se que a opgao por esse formato de atividade acabou
por introduzir, na unidade escolar, elementos discursivos sobre a identidade negra e
sobre as contribuicbes dos negros como componentes da sociedade brasileira.
Nessa forma de se trabalhar com enunciados, identifica-se a tentativa de se
retirarem as tematicas do campo dos temas transversais, atribuindo-lhes status de
conhecimento de poder e identidade (cf. SILVA, 2009).

As apresentacdes seguiram a seguinte programacao:

e Dias 16 e 17 de novembro, as 19h - Exibicdo do video “Awo
Dudu” de Mauro Vianna;

e Dia 18 de novembro, as 19h - Debate a partir do tema “O Negro
e a Midia”, com os jornalistas Sandra Martins, Miro Nunes e
Mauro Vianna;

e Dia 19 de novembro, as 19h - Debate a partir do tema “Fazendo
seu caminho — Protagonismo Juvenil”’, com o rapper Preto Jr. e

convidados.

Toda a programacdo foi apresentada ao Diretor e aos professores com
antecedéncia. A Direcdo apoiou o0 evento, mas nhdo compareceu, € 0s professores
expressaram um misto de descrédito, indiferenca e pouco apoio.

A utilizacdo do auditério foi fundamental para a realizacdo das palestras em
virtude da infraestrutura que apresenta. Esse espaco tem um formato de anfiteatro,
com um palco amplo e acima do nivel da platéia; dispde de equipamento de som e
de uma acustica razoavel. Para receber e acomodar tanto a comunidade escolar
guanto os visitantes, o local demonstrou ser uma boa opc¢éo para o desenvolvimento
desse tipo de atividade.

No primeiro dia, ndo foi possivel exibir o video programado, pois o autor do
DVD néo pbde estar presente. Somente no dia seguinte o video foi apresentado. No
lugar do video, foi exibido o filme A Princesa Isabel, protagonizado por Tarcisio

Meira e Gloria Menezes, produzido na década de 70 do século passado. O filme foi
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bastante aplaudido e bem recebido pelos alunos, que gostaram muito da imagem da
Princesa, como a redentora da escravidao no Brasil. Em seguida, houve um debate
entre os alunos, a Coordenadora e a professora da disciplina de Historia. A platéia
estava lotada.

No segundo dia, péde ser exibido o programa piloto da revista eletrénica “Awo
Dudu”, produzida para a TVE, pelo jornalista Mauro Vianna. A plateia ndo aprovou a
abordagem do video, por esta focar na discriminacédo racial e nas desigualdades
sociais que atingem os negros e afrodescendentes no pais. Esse posicionamento
ndo foi bem aceito pela platéia, que se sentiu bastante incomodada com a acéo
discursiva dos palestrantes. Apds a exibicdo do video, a situacdo de tensdo
alcancou o apice do desconforto. A mesa de debates foi composta pela presenca
dos jornalistas Sandra Martins e Miro Nunes, da Comissdo de Jornalistas pela
Igualdade Racial — COJIRA/RJ, e do préprio Mauro Vianna. A maior parte da platéia
demonstrou uma leitura ativista dos discursos enunciados. A leitura ativista dos
discursos pode ser entendida como uma abordagem afrocentrista de visdo de
mundo, enunciada por alguns intelectuais como Abdias Nascimento. Uma defini¢ao
para essa abordagem afrocentrista pode ser encontrada em Lopes (2006) como

fruto de um:

Movimento intelectual que usa a pesquisa cientifica para construir uma
visdo do mundo contraria a sedimentada pelo eurocentrismo, com foco
também na contribuicdo das civilizacdes classicas africanas — do Egito, da
Nubica e da Etidpia — anteriores a da Grécia e de Roma (LOPES, 2006,
p.15).

Essa linha de atuacdo reivindicatéria torna conhecido e reconhecido o

protagonismo negro, conforme Nascimento (2008):

[...] Na verdade, parece que a caracteristica mais destacada desses
movimentos, no que diz respeito a seu papel na evolucdo da identidade
coletiva afrodescendente, reside menos nos detalhes de sua postura
ideoldgica e de seu discurso do que no fato de estabelecer o protagonismo
da comunidade negra, para que esta possa afirmar positivamente sua
identidade e erguer-se como construtora da propria histéria (NASCIMENTO,
2008, p.112).

Os alunos e professores ndo gostaram desse posicionamento discursivo dos
palestrantes e dos temas como “agdo afirmativa e cotas”, “o negro e a midia”,

“preconceito racial e religides de matrizes africanas”, pelos sentidos linguisticos e
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identitarios contidos nesses discursos, em boa parte identificados como criticos,
inflamados, &cidos, e, por vezes, até irbnicos.

Um dos momentos mais acalorados da discussao ocorreu quando foi dito, por
um dos palestrantes, que a Princesa Isabel ndo era a libertadora dos escravos e que
0S negros nédo eram considerados cidadédos de primeira categoria. Os alunos que
haviam assistido ao video, no dia anterior, sentiram que estava havendo uma
separacao entre brancos e negros e que isso ndo era um dado correto, pois,
conforme eles declararam a época, “o Brasil ndo é um pais preconceituoso, e muito
menos racista”.

Os integrantes dos corpos docente e discente identificaram o discurso dos
palestrantes como “intolerante para com os brancos”, reconhecendo nessa postura
um “racismo”. Essa postura nos remete as correntes tedricas que envolveram, na
década de 50 do século passado, a realizacdo do 1° Congresso do Negro Brasileiro
(1950).

Ideologicamente, o etndlogo Edison Carneiro e o socidlogo L. A. Costa Pinto
se alinharam na critica a organizacdo politica dos negros no Brasil, identificando
nessa organizagdo uma postura de “importacdo de solu¢cdo norte-americana”, que
promove um “racismo as avessas” (NASCIMENTO, 2008, p. 137-144) por adotar um
modelo politico de “agbes afirmativas” conforme o estabelecido nos Estados Unidos
da América do Norte (EUA). Deve-se destacar que as semelhancas entre os dois
modelos (o0 proposto pelas instituicbes negras brasileiras e o utilizado pelas
instituicGes norte-americanas) sao perceptiveis a partir das recomendacdes
aprovadas pelo Congresso do Negro Brasileiro (1950). Dentre as recomendacoes,

destacam-se, conforme Nascimento (2008):

[...] o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no Pais bem como
dos meios de remocao das dificuldades dos brasileiros de cor e formacgéo
de Institutos de Pesquisas, publicos e particulares, com esse objetivo; [...]
cooperacdo do governo, através de medidas eficazes, contra os restos de
discriminacdo de cor ainda existentes em algumas reparticbes sociais [...] 0
estudo, pela Unesco, das tentativas bem-sucedidas de solugéo efetiva dos
problemas de ragas, com o objetivo de prestigia-las e recomenda-las aos
paises em que tais problemas existam [...] (NASCIMENTO, 2008, p.139).

Diante dos acontecimentos nos eventos da Semana da Consciéncia Negra,
verifica-se que, pela reacdo de alunos e professores as teméticas e a forma

discursiva posta em pratica pelos palestrantes, um conjunto de pensamentos
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polarizados e disseminados sdo mantidos desde o século passado. Ainda
permanece a ideia de que as questdes de desigualdades existentes no pais
estariam pautadas nas condicdes econbmicas (classe social), e ndo em uma
consciéncia étnico-racial. Essa visdo deixa transparecerem as tensdes e
negociacdes das lutas politicas travadas entre o Movimento Negro e a sociedade.
Por isso, a politica de cotas nas universidades foi combatida veementemente por
alguns professores presentes e também por boa parte dos alunos, que nao
consideravam essa politica publica como necessaria, mas sim o estabelecimento de
um ensino de qualidade que garantisse oportunidades iguais a todos os cidadaos.

O 4pice das discussbes aconteceu quando os debates focalizaram na defesa
das praticas religiosas do Candomblé e da Umbanda. A maioria dos alunos da
unidade escolar professava o protestantismo, especificamente o ramo Pentecostal,
como prética religiosa e ndo aceitou 0os argumentos para a defesa das religibes de
matrizes africanas. O ponto alto do debate sobre a questdo religiosa foi quando,
entre 0s presentes na plateia, se levantou um Pastor da Igreja Presbiteriana de
Botafogo — o0 reverendo Jodo Baptista, pesquisador das religibes de matrizes
africanas-, que usou o espaco de fala para defender uma postura de respeito e
tolerancia para com essas manifestacoes religiosas. Para varios presentes, a defesa
das religibes de matrizes africanas era incompreensivel, e, por um “pastor
evangélico, era inadmissivel!”. Ante essa situacdo, muitos alunos e professores
sairam no meio do debate, bateram a porta do auditério e comecaram um bate-boca
com os palestrantes. Apesar disso, foi possivel terminar os debates naquela noite.

No terceiro e ultimo dia, a plateia estava bastante esvaziada, com a presenca
de somente dois professores e pouquissimos alunos. Contudo, a participacdo do
rapper Preto Junior, que na época acabara de retornar de um encontro internacional
de liderancas jovens, promovido pela Inter-American Foundation - IAF, em
Honduras, foi bastante proveitosa. Ao contrario dos palestrantes anteriores, Preto
Junior, com suas expressdes coloquiais mais proximas dos jovens, ndo somente
falou diretamente para o publico com um discurso mais envolvente e voltado para a
musica, como também realizou um pequeno baile, que, de certa forma, teve como
efeito uma quebra de barreiras entre os presentes. Ao final da noite, todos que ali
permaneceram expressaram ter gostado bastante da fala do Preto Junior, ainda que
discordassem de alguns pontos de vista, e solicitaram que houvesse mais palestras

como aquela a que haviam acabado de assistir.



51

No quarto Conselho de Classe de Classe, que ocorreu em dezembro de 2004,
as Unicas duas turmas que se fizeram representar indicaram que o evento foi
razoavel. Em ambas houve a declaracdo de que a aplicacdo de provas nos dias do
evento prejudicou os alunos tanto na assisténcia as palestras quanto na realizacao

das provas. Vejamos:

Turma 1303 — Apesar de termos um atraso nas nossas disciplinas para as
provas, podemos dizer que a semana da consciéncia negra foi proveitosa”.
“Tuma 1302 — Foi uma excelente idéia, mas foi mal organizada, porque
prejudicou muita gente. (Livro 2 de Atas do Conselho de Classe , p. 13v)

Conforme os representantes declararam, muitos professores decidiram aplicar
provas durante aquela semana, embora na escola ndo houvesse um calendario de
provas que demarcasse um periodo para suas realizacfes. Conclui-se que essa
acao de boa parte dos professores foi uma resisténcia dos mesmos ao evento, tendo
em vista que a programacao lhes foi repassada com quase um més de
antecedéncia.

Como se observa, a execucdo da Semana da Consciéncia Negra foi cercada
de impactos, vindos das manifestacdes positivas, da vontade de conhecer mais, do
entusiasmo, da alegria e da gratiddo de alguns alunos e professores, e vindos
também de reacdes negativas de fechamento de dialogo, preconceito, ignorancia e
intolerancia de tantos outros alunos e professores.

N&o se tendo uma visdo maniqueista sobre alunos e professores, em que uns
sdo sensiveis a tematica, como bons e pro-ativos, e outros sdo resistentes, como
maus por ndo assumirem uma postura de atualizacdo com as novas demandas
sécio-politicas, depreende-se que a realizacdo desse evento demonstrou um
desconhecimento, tanto de um grupo quanto do outro, quanto a teméatica étnico-
racial e suas implicagbes no cotidiano, e deixou a mostra preconceitos, racismos e
intolerancias existentes no interior da sociedade. Reconhece-se também que essas

reacoes devem ser compreendidas como Diker (1997, p. 226) explica:

Na realidade, a enunciacdo ndo se destina a fazer passar um contetdo, a
teatralizar um sentido ja existente. Uma formacdo discursiva ndo € uma
doutrina, mas um dispositivo que institui ao mesmo titulo e em um mesmo
movimento o conjunto das condi¢des de sua enuncia¢ao e do que enuncia.
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A onda de desagravos que se voltou para a direcdo escolar (Direcdo e
Coordenacédo Pedagdgica), principalmente da parte dos professores, foi a de que se
estava possibilitando a introdugdo de uma “onda racista e separatista entre brancos
e negros” em um espaco publico — a escola. Se, por um lado, os debates ocorridos
tiveram o objetivo de demonstrar para a comunidade escolar que as proposituras
legislativas educacionais ndo sao apenas producdes técnicas governamentais
vindas de “cima para baixo”, desvinculadas de acgdes histdricas dos movimentos
sociais, de outro lado, ficou também demonstrado que o aprofundamento dessas
discussbes fazia-se necessario para a construcdo de valores democraticos e da
formacao cidada, conforme previsto no Plano de Gestdo escolar, de 2004, e na
Constituicdo Federal ( BRASIL,1988), nos artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificag&o para o trabalho.

[...] Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; | -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Bes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituigcBes publicas e privadas de ensino [...]

N&o se deve esquecer que a formacao cidadad e a construcdo de valores
democraticos passam pelo efetivo exercicio dos direitos politicos, sociais e civis,
qgue, no caso brasileiro, conforme identifica José Murilo de Carvalho (1995, p. 163),
torna-se comprometido historicamente pelo exercicio da Estadania — concessédo ou

negacéao desses direitos pelas elites dominantes.

[...] Vimos que en el Brasil siguieron un orden inverso la cronologia y la
l6gica de la secuencia clasica de la aquisicién de los derechos de la
ciudadania. Vinieron primeo los derechos sociales en un periodo en que
suprimié los derechos politicos un dictador que alcanzé popularidad.
Después vinieron los derechos politicos, también en una forma bastante
rara. La gran ampliacién del derecho al voto se presentd en otro periodo
autoritario, en el cual los organismos de la representacién politica se
transformaron en ornamento del régimen. Por Gltimo, incluso hoy en dia,
muchos derechos civiles estan fuera del alcance de la mayor parte de la
poblacién. La pirdmide de los derechos se coloc6 de manera que
descansaba sobre el vértice [...]

Assim, os comentarios dos professores de que “essa lei que cria a

obrigatoriedade do ensino de Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira ndo vai
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pegar” e de que a lei “é sO para inglés ver’ nos fornecem indicativos de que a
obrigatoriedade da lei per si ndo é suficiente para se implementar uma politica
publica educacional nos espacos escolares. E preciso que se criem outros caminhos

e possibilidades que gerem condicdes de se implementar uma politica publica.
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2 IMPLANTANDO UMA PROPOSTA CURRICULAR FUNDAMENTADA EM
RELACOES ETNICO-RACIAIS — CAMINHOS E DESCAMINHOS PEDAGOGICOS

“Todos os dias [n6s professores] devemos enfrentar as criticas
sobre o desajuste entre nosso trabalho e os novos objetivos
gue devem ser cumpridos pela escola, sobre a obsolescéncia

de nosso saber ou sobre a baixa qualidade de nosso ensino”.

Gabriela Diker

No ambito desta pesquisa, além da violéncia da indiferenga, como resultado
da pratica metodoldgica de uma “educacao bancaria”, identificamos resisténcias nos
corpos discente e docente para a/na abordagem das questfes étnico-socio-culturais
como uma orientacao legislativa educacional obrigatoria, conforme apresentadas no
primeiro capitulo.

Neste capitulo, analisaremos o processo de elaboracdo e ado¢cdo de uma
politica curricular fundamentada na lei n° 10.639 de 2003. O periodo analisado
corresponde ao intervalo que vai de dezembro de 2004, quando foi realizado o
guarto Conselho de Classe, até a Semana de Integracdo, em fevereiro de 2005.
Esse exame refere-se as indagacdes apresentadas pelo corpo docente sobre as
questdes politicas, metodoldgicas e de organizacdo disciplinar com relacdo a
validade e a viabilidade de se inserir os conteudos de Histdria Africana e Cultura
Afro-brasileira no curriculo escolar da unidade estudada.

Como os alunos nao participam da Semana de Integracdo, suas
interrogacfes foram observadas ao longo da implementacdo do projeto. Ha que se
ressaltar que, embora as indagacdes e interpelacbes de alunos e professores
tenham se dado em momentos diferenciados, elas ndo deixaram de ser levadas em

conta, visto que estao estreitamente relacionadas.
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2.1 Caminhos e descaminhos pedagogicos - breve diagnéstico sobre a
Semana da Consciéncia Negra (2004)

Apés a realizagcdo do evento Semana da Consciéncia Negra, em 2004, a
Coordenacéo Pedagdgica decidiu elaborar, em 2005, uma metodologia de trabalho
que inserisse as questbes étnico-raciais nos contetudos disciplinares de maneira
efetiva e ndo mais de forma efemérica, a qual portava o risco de exotizar e/ou
folclorizar as manifestacdes culturais de matrizes africanas.

A experiéncia daquela semana em 2004 serviu a Coordenagcdo como um
diagndstico de encaminhamento de agdes futuras para “[...] organizar, tratar e
transmitir os contetdos sobre Historia Africana e Cultura Afro-brasileira, adaptando-
0s aos conteudos de suas respectivas disciplinas [...] de maneira a se reelaborarem
conceitos, associarem informagfes, multiplicarem [estas mesmas informacoes],
aplicando-as no dia-a-dia [...]” (LOPES, 2007, p. 38).

A partir dos estudos discursivos (ZAVALA, 2009), compreendemos, de
maneira exotdpica, que as reacdes de alunos e professores durante aquele evento
devem ser interpretadas como um sistema particular de dialogos, com suas
entonacdes particulares, falas e sentidos que, diante dos enunciados dos
palestrantes, provocaram um movimento dindmico sobre a discussdo acerca de
diferencas étnicas e sociais. Na verdade, a comunidade discursiva escolar se viu
frente a uma nova condicdo axioldgica sobre o Outro®, visto que o ato de
reconhecimento do outro comeca por um autorreconhecimento, sendo este Ultimo a
condicdo constitutiva do conceito de alteridade e do processo ensino-aprendizagem
engquanto campo de disputas politicas. Em nosso entendimento, essa nova condi¢ao
remeteu aquela comunidade escolar a novos questionamentos, de carater nodal:
que identidade nés temos e qual(is) a(s) que queremos ter ou assumir? E preciso
termos uma identidade étnica(s)?

O processo de ensino-aprendizagem baseado em uma “educag&o bancaria”,
gue vinha sendo executado na unidade escolar, ndo promovia e nem atentava para

esses questionamentos, pois o foco de suas acbes estava sobre a apreensao de

% 0 uso da palavra Outro se refere as temaéticas sobre alteridade e diversidade cultural na sociedade
brasileira, com foco sobre a condicdo dos negros no Brasil, que foram apresentadas durante o ciclo
de palestras em 2004.
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conhecimentos cientificos, ndo sendo o curriculo identificado como um campo
politico e cultural representativo das lutas hegemobnicas que 0S grupos sociais
desenvolvem na sociedade. O curriculo, para os professores e alunos da unidade
escolar, representava somente uma questdo técnica, cujos objetivos a serem
alcangados se concentravam na organizacao e desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos, no ensino destes mesmos conhecimentos e na avaliacdo daquilo que foi
apreendido.

Ao aprovar a realizacdo de debates na Semana da Consciéncia Negra, a
comunidade escolar ndo percebeu que estaria diante de uma problematizagcao
curricular e, menos ainda, da revisdo conceitual do processo de ensino-
aprendizagem e de seu fazer pedagdgico. Esse fato explica parte das reacdes que
foram declaradas naquele evento.

Outra possivel explicacdo para tais reacfes aponta para o entendimento que
alunos e professores obtiveram a partir das falas dos palestrantes sobre o sentido
politico e social que a lei n® 10.639/2003 traz em si. A compreensdo de alunos e
professores foi a de que o Estado estava implementando uma politica publica cujo
objetivo era atender apenas aos negros, enquanto grupo étnico em condicdo de
desigualdade sécio-econdmica, ndo levando em conta outros grupos minoritarios
como, por exemplo, os indigenas. Além disso, os corpos docente e discente
demonstraram crer na possibilidade de essa politica introduzir uma divisdo racial
entre brancos e negros. A forma discursiva dos palestrantes integrantes do
Movimento Negro pode ter sido o que levou professores e alunos a esse
entendimento, pois a linha retérica que seguiram estava baseada em principios
legitimados na questdo de pertencimento e de capital simbdlico, referenciado nas
ascendéncias africanas, indicando um sentido dogmatico e, assim, provocando uma
rejeicao.

A comunidade escolar percebeu, mesmo que instintivamente, no discurso do
Movimento Negro, uma linha de etnizacdo da identidade nacional que, conforme o
antropologo Ribeiro analisa, faz parte do sujeito dos processos identitarios de um
sistema estruturalmente segmentado em etnias, o que, por exemplo, € muito comum

nos Estados Unidos da América do Norte, onde

[...] os segmentos étnicos procuram tornar visiveis seus pertencimentos a
herancas culturais diferenciadas para adquirir distingdo e acumular capital
simbdlico e politico como atores nos contextos da chamada politica da
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identidade e da ideologia do multiculturalismo. (RIBEIRO apud OLIVEIRA,
2006, p. 91-92).

As manifestacdes dos professores e alunos revelaram um sistema polifénico e
polissémico sobre o Outro e um inacabamento dialégico. Aprofundar novas
possibilidades de sentido sobre as tematicas desenvolvidas na Semana da
Consciéncia Negra, como forma de se compreender os conceitos de alteridade e
identidade social, fazia-se necesséario frente ao conjunto de ac¢bes orientadoras
contidas, respectivamente, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana e no Relatério do Conselho Nacional de Educacéao, na secao “Politicas de
Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizagdo de Agbes Afirmativas”, nas paginas

11 e 12, que acompanham estas mesmas Diretrizes Curriculares, conforme segue:

A lei dispBe que o conteldo programatico incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formacé&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a Histéria do
Brasil. [...] A educac@o das relagdes étnico-raciais tem por objetivo a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial,
tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade,
na busca da consolida¢cdo da democracia brasileira [...]. O ensino da historia
e cultura afro-brasileira e africana tem por objetivo o reconhecimento e
valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem
como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das
raizes africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, européias,
asiaticas [...]

“[...] Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo
gue distingue os negros dos outros grupos que compdem a populagéo
brasileira. E isto requer mudanc¢a nos discursos, raciocinios, ldgicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que
se conhega a sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0S negros nao
atingem os mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os
negros. Reconhecimento requer a adogao de politicas educacionais e de
estratégias pedagodgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino. Reconhecer exige que se questionem relacdes
étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e
salientam estereétipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em
relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual.
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Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.
Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos
fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz
africana. Implica criar condic6es para que os estudantes negros ndo sejam
rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de
seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questfes que dizem
respeito a comunidade negra. [..] Politicas de reparagdes e de
reconhecimento formardo programas de ag¢bes afirmativas, isto &,
conjuntos de acbes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades
raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado
com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria. Acgbes
afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos
Humanos, (2) bem como a compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a discriminagdes, tais como:
a Convencao da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em
todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate
ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminacdes Correlatas
de 2001” (Resolugdo CP/CNE n° 1, de 17 de junho de 2004, grifo nosso).

A coordenadora pedagdgica concluiu que trabalhar com o ensino de Histéria
Africana e de Cultura Afro-brasileira exigiria uma acao efetiva, compromissada com
amplitude tematica e profundidade analitica, para cobrir as expectativas daqueles
gue se entusiasmaram e vibraram e para contrapor aos reativos com informacao
precisa e conhecimento de qualidade. Na préatica, a coordenadora se orientou em
pontos que Diker (1999, p.208-209) identifica como caracteristicos das propostas
atuais de mudancas junto ao professorado:

- 0 saber dos professores, isto €, os conhecimentos que possuem;
- a cultura institucional dos ambitos de formacéo de professores e das
escolas que atuam;

a distribuicdo das responsabilidades e os mecanismos de controle de
desempenho.

Da experiéncia da Semana da Consciéncia Negra, a coordenadora deduziu
diagnosticamente que era preciso nortear suas agdes a partir dos seguintes pontos:
a) 0 ensino de Historia Africana e de Cultura Afro-brasileira ndo teria sucesso se
considerada simplesmente como uma obrigatoriedade estipulada por lei; b) o
trabalho ndo poderia ser feito em carater de eventos datados; c) o trabalho nédo

poderia ser feito somente nas disciplinas citadas pela lei - Histéria, Lingua
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Portuguesa e Educacéo Artistica -, para ndo se correr o risco de que as informacdes
passadas para os alunos restringissem os conhecimentos somente a essas areas do
saber.

No retorno das férias escolares, em 2005, e durante a Semana de Integracéo,
a primeira acao realizada foi uma avaliagado sobre a Semana da Consciéncia Negra.
Nesse encontro avaliativo, os professores reafirmaram seu desagrado com relacdo a
algumas posturas dos palestrantes, questionaram a Direcdo e a Coordenacao
Pedagogica sobre a validade e viabilidade de ser desenvolvida uma metodologia
para a insercdo dos contetudos de Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira no
curriculo escolar.

As exposicOes/avaliacbes dos professores foram divididas em duas partes
para fins de nossa analise: o desconhecimento do que ensinar e o desconhecimento

de como ensinatr.

2.2 Semana de Integracao (2005)

2.2.1 Por que trabalhar com esta lei? Para que atender a uma parcela da sociedade

— 0S neqros, se os Parametros Curriculares e os conteddos disciplinares ja

trabalham com a diversidade? Que beneficios serdo obtidos com a implementacao

desta politica publica?

Enguanto fenbmeno politico e cultural, a obrigatoriedade do ensino de Historia
Africana, da Luta dos Povos Africanos e de Cultura Afro-brasileira (Lei n°® 10.639/03)
se reflete na sociedade de uma maneira negativa, pela associacdo dessa demanda
social como uma espécie de beneficio que visa somente atender a negros e/ou
mesticos. Essa posicdo encontra-se presente no proprio Relatério (2004, p. 12) que

acompanha as Diretrizes Curriculares, quando este afirma que

“[...] Politicas de reparacbes e de reconhecimento formardo programas de
acles afirmativas, isto é, conjuntos de acdes politicas dirigidas a
correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e



60

marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatéria” (grifo nosso).

Embora o Governo Federal tivesse justificado sua agenda de politicas
publicas — nas quais se previa um tratamento diferenciado para as minorias étnicas -
, com base em uma espécie de tentativa de reparagao das “desigualdades raciais e
sociais” que negros e indigenas sofreram ao longo da histéria da formagao politica e
social brasileira, a implementacédo da lei 10.639/03 provocou o entendimento, da
parte de alguns professores, de que essa acao poderia ocasionar um sentimento
separatista e até mesmo “racista” dentro da sociedade e, por extenséo, da propria
unidade escolar.

O entendimento desses professores € o reflexo de um imaginario coletivo que
vé a sociedade brasileira como harmoniosa e tolerante racialmente, de tal forma que
cria sobre essa mesma sociedade um estere6tipo no qual ndo se percebe como
preconceituosa e discriminatoria com relacdo a questdes raciais. Esse imaginario
acaba por naturalizar toda e qualquer forma de desigualdade, seja ela econdmica,
social ou politica, deixando explicito que o merecimento e a competéncia sao
valores conquistados individualmente e sdo garantidores das posicfes sociais que
0S sujeitos ocupam na sociedade. Reconhecemos gque essa visdo esta vinculada ao
“‘mito da democracia racial” (SKIDMORE, 1988), que se encontra difundido no
inconsciente nacional e pode ser identificado nas falas dos alunos e professores.

Essa postura baseada no mito torna, para esses sujeitos educativos, a nova
demanda proposta pela lei n° 10.639/03 sem razdo de ser absorvida nas praticas
pedagdgicas escolares. Essa linha de pensamento encontra fundamentagcdo quando
na prépria LDB?’, no artigo 26, paragrafo 4, assinala-se que “o ensino da Histéria do
Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e
européia”. Portanto, ndo haveria necessidade de se evidenciar somente um grupo
étnico, ja que todo o material didatico disponivel no mercado editorial, as
OrientacOes e/ou Reorientagbes Curriculares nacionais e estaduais, as Diretrizes
Curriculares e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que séo

normativas orientadoras para/na elaboracdo dos planos de cursos, contemplariam

?" Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), n°® 9.394 de 1996.
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as questbes identitarias referentes as trés matrizes étnicas da formacdo da
sociedade brasileira.

O posicionamento dos professores da unidade escolar ndo deve ser
considerado de carater exclusivo. Consultando outros textos académicos sobre
pesquisas desenvolvidas em unidades escolares, como Pacifico (2008) e Costa e
Dutra (2009)?, esse posicionamento também foi identificado junto a outros grupos
de professores como resultante da absorcdo do mito da democracia racial, que é
alimentado tanto na formacao educativa formal quanto na ndo formal da populagéo
brasileira.

Percebe-se que a constatagdo da existéncia do mito também foi analisada e
contestada pelo Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo e Diversidade (MEC/SECAD), o Conselho Nacional de Educacéo e a
Secretaria de Politicas Publicas de Promogé&o da Igualdade Racial (SEPPIR) quando
as trés instituicoes, na apresentacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, justificam a promulgacdo da lei 10.639/03, historicizando as
lutas dos povos africanos no Brasil e as condicdes de desigualdades sdcio-

econdmicas em que 0s negros se encontram:

Apds a promulgacéo da Constituicdo de 1988, o Brasil busca efetivar a
condicdo de um Estado democratico de direito com énfase na
cidadania e na dignidade da pessoa humana, contudo, ainda possui
uma realidade marcada por posturas subjetivas e objetivas de
preconceito, racismo e discriminacdo aos afro-descendentes, que,
historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a permanéncia
nas escolas. A educacdo constitui-se um dos principais ativos e
mecanismos de transformacdo de um povo e é papel da escola, de
forma democratica e comprometida com a promoc¢ao do ser humano
na sua integralidade, estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias. Assim, a educacdo é essencial no
processo de formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a
ampliacdo da cidadania de um povo. Nesse sentido, ao analisar os dados
gue apontam as desigualdades entre brancos e negros na educacéo,
constata-se a necessidade de politicas especificas que revertam o
atual quadro. Os numeros sao ilustrativos dessa situacdo. Vejamos:
pessoas negras tém menor nimero de anos de estudos do que pessoas
brancas (4,2 anos para negros e 6,2 anos para brancos); na faixa etaria de
14 a 15 anos, o indice de pessoas negras ndo alfabetizadas é 12% maior do
gue o de pessoas brancas na mesma situacéo; cerca de 15% das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana criancas

?8 Suas analises focavam a implementacéo da lei 10. 639 de 2003 em Curitiba e na representagéo
dos negros nos livros didaticos, no Rio de Janeiro.
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brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado de trabalho,
enguanto 40,5% das criangas negras, na mesma faixa etaria, vivem essa
situacdo. [...] nesse contexto, o governo federal sancionou, em marc¢o
de 2003, a Lei n° 10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei Diretrizes e
Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares para a implementacgao
da mesma. A 10.639 instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia
da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e
meédio. Essa decisédo resgata historicamente a contribuicdo dos negros
na construcdo e formacao da sociedade brasileira [...] (BRASIL, 2004,
p.7-8; grifo Nosso)

Nesse documento, o discurso governamental assume as desigualdades
sociais e apresenta a lei n® 10.639, de 2003, como integrante das acdes de combate
a essas desigualdades e sua eliminacdo, para implementacdo no campo
educacional, tendo em vista que a escola é o principal lugar de formacao do cidadao
depois da familia. Assim, justifica-se a empregabilidade das politicas publicas
governamentais com foco nas populacées negras, que historicamente encontram-se
discriminadas e desvalorizadas socialmente frente aos demais grupos sociais.

Apesar dessa justificativa, a implementacao da lei de forma compulséria ndo é
garantida junto aos profissionais da Educacgdo, conforme verificamos nas reagdes
gue professores e alunos tiveram nos primeiros contatos com essa tematica. Ha de
se considerar que as mudancas no saber dos professores € um processo de
mudancas de sua pratica pedagdgica e que, por serem essas mudancas parte de
um processo, ndo ocorrem de uma hora para outra. Essa € uma mudanca socio-
cultural

Os questionamentos levantados pelos docentes demonstram, ainda, a
permanéncia de uma visdo liberal de democracia e da visdo de constituicdo da
nossa sociedade (“mito da democracia racial”’), que acredita que “[...] quando uma
sociedade bem-ordenada [é] alcancada, os que fazem parte do consenso
sobreposto ndo deveria[m] ter o direito de questionar a situacéo existente, ja que ela
representa os principios de justica” (CHANTAL, 2001, p. 417) Esse conceito de
ordenacdo societaria vem sendo ultrapassado por um outro que atende mais as
mudancgas globalizadoras atuais, no qual a diversidade cultural e as diferencas
étnicas tém sido valorizadas, preservadas e reconhecidas como constituitivas da
formacao societaria.

Os conteudos instituidos pela lei estdo visivelmente alinhados a tendéncia
internacional globalizadora. De forma contraria, ha internamente uma construcao

formativa alimentada no cotidiano que refor¢ca o estabelecimento de um referencial
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gue nao considera o Outro (KOHAN, 2008). Essa construcédo tampouco reconhece a
alteridade e as diferentes contribuigdes étnico-sécio-culturais como condi¢cdo de uma

vida coletiva que forma cidadaos e transforma positivamente a realidade.

2.2.2 Onde encontrar uma bibliografia especializada nos conteldos da lei para

pesquisar e enriguecer os seus planos de curso ?

Essas indagacdes também se reportam a questdes metodoldgicas, e, por
conseguinte, também foram motivo de preocupacdo para a Coordenacao
Pedagogica e a Direcao Escolar.

Como as avaliacGes performaticas em ambito nacional, estadual e municipal
seguem o0s contetdos programaticos disseminados nos parametros, diretrizes e
orientacBes curriculares elaborados e disseminados por instituicbes como o
Ministério da Educacdo e a Secretaria Estadual de Educacdo, ndo existindo um
material que contivesse esses conhecimentos sistematizados, os professores se
sentiram inseguros em adotar as orientacdes da nova legislagéo, que poderiam nao
contemplar estes “novos” conteudos nessas avaliagdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o ensino de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira e Africana

foram divulgadas junto a rede de ensino, apresentando-se como “marcos legais” de

[...] encaminhamento[s] [...] que norteardo a implementacdo de acbes
afirmativas no ambito da administracdo publica federal obrigatorias que
orientam o planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino,
fixadas pelo Conselho Nacional de Educac¢do por meio da Cémara de
Educacéao Basica” [...] que orientem a formulagdo de projetos empenhados
na valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos,
assim como comprometidos com a de educacdo de relagBes étnico-raciais
positivas, a que tais conteidos devem conduzir [...] (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia Africana e Cultura Afro-brasileira e Africana 2004, p. 9)

Ocorre que somente a indicagcéo dos conteudos - Historia Africana, A Luta dos
Povos Africanos no Brasil e a Cultura Afro-brasileira, segundo os professores, nao
foi, e ainda ndo é, suficiente para que se sentissem seguros sobre o

desenvolvimento de suas atividades pedagogicas. Além disso, a ultima Reorientagédo
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Curricular do Estado do Rio de Janeiro, até a data desta pesquisa, foi publicada no
ano de 1994, o que demonstra uma defasagem dos conteludos a serem ministrados
pelos professores de, pelo menos, onze anos. Assim, a inexisténcia de uma
sistematizacdo dos conteudos determinados pela lei para serem ministrados nas
seriacdes da Educacao Basica (ensinos fundamental e médio) e Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) apresentou-se como um dos obstaculos a implementacdo da lei
10.639/03.

Nas reorientacdes curriculares, o0s professores encontram o0s temas
especificos para cada série dos ensinos fundamental e médio, os conteludos
estipulados para essas seriacbes, as competéncias/habilidades a serem
desenvolvidas em cada uma dessas séries e as interfaces que podem e devem ser
realizadas com outras disciplinas. Além disso, contam com um anexo contendo as
grades curriculares da 5% a 82 série do Ensino Fundamental e da 12 a 32 série do
Ensino Médio.

No final do ano de 2004, por meio de um convénio realizado entre a
Secretaria Estadual de Educacédo e a Universidade Federal do Rio de Janeiro, foi
encaminhado &s escolas uma nova Reorientacdo Curricular®, que se
autoestabelecia como projeto. Ao se autoestabelecer como projeto havia uma
evidéncia de tal documento dependeria das experiéncias advindas de sua aplicacao.
Na apresentacdo desse documento, nota-se um cuidado para introduzir essa nova
orientacdo aos professores e uma tentativa de torna-la atrativa, com o objetivo de

fazé-la ser efetivamente adotada pelos professores:

[...] Mais um documento contendo uma orientagdo — neste caso, um projeto
de reorientagdo curricular. Tarefa dura para quem o escreveu, mais dura
ainda para quem o |é: todos nés, professores de diversos niveis de ensino,
estamos cansados de receber orientacfes e sugestdes de mudancas que
ndo se consolidam, e que nos ddo a sensagdo de ndo levar em conta a
nossa préatica profissional, a realidade de nosso dia-a-dia. (Orientagdes
Curriculares do Estado do Rio de Janeiro , 2004, p. 1)

Consta, na apresentacdo desse documento, a descricdo da equipe de elaboracédo do
mesmo, em cuja formacdo havia professores da UFRJ e da rede estadual. Houve
desconfianga por parte dos professores da unidade escolar com relagéo a esse material, por

desconhecerem o processo de escolha dos integrantes da equipe. Adicionalmente, essa

29 Orientag6es Curriculares do Estado do Rio de Janeiro. Disponivel em
http://omnis.if.ufrj.br/~curriculo/03-apres-geral.pdf.
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suspeita se deu pelo fato de essa equipe ser formada por professores universitarios -
profissionais que, por ndo estarem, de maneira geral, em sala de aula dos ensinos médio e
fundamental, muitas vezes ndo sdo reconhecidos com suficiente experiéncia para entender
a prética profissional de sala de aula daquelas seriagbes-, por professores de algumas
escolas consideradas como de destaque na rede estadual e por alguns professores do
Colégio Pedro Il, pertencente a rede federal de ensino.

O corpo docente da unidade escolar estudada reagiu com desconfianga em relacdo a
essas Reorientacdes. Essa reacdo talvez possa ser explicada pelo fato de que os
especialistas selecionados para a elaboracdo desse documento eram, de fato, profissionais
gque nao se vinculavam a pratica escolar dos ensinos fundamental e médio, estando dela
bastante distanciados (DIKER, 1997, p. 212). O comportamento dos professores da unidade
escolar ndo é resultante de uma causa particular, pois se pode verificar que, na introdugéo
do documento assinado pelo entdo Secretario Estadual de Educacéo — Claudio Mendonga,
reconhecem-se as reticéncias dos professores em geral em adotar as
recomendacdes contidas nos documentos emitidos por instancias superiores como a

propria secretaria e o Ministério de Educacéo:

[...] Desta vez, quem sabe, a participacdo direta na elaboracdo do
documento de quem devera implementéd-lo faga suas propostas serem
percebidas como proximas da realidade de sala de aula. Para que seja
assim, ndo valeria a pena discuti-lo, encaminhar sugestdes e criticas,
participar do processo? (OrientagBes Curriculares do Estado do Rio de
Janeiro, 2004, p. 1)

Vale ressaltar que dados cientificos apontam essa resisténcia ndo como uma
luta de resisténcia a novos conhecimentos, mas a posicionamentos politicos, como

assevera a pesquisadora Diker (1997):

[...] A questdo, portanto, ndo é definir a situacdo como uma luta entre
distintos tipos de conhecimentos [...], mas, antes, reinscrever a pergunta
sobre os saberes no da especificidade da pratica docente enquanto pratica
histérica que se constrdi com outros sujeitos, em relagdo ao conhecimento,
em ambitos institucionais especificos e no quadro de um projeto politico e
de um conjunto de opg0es éticas (DIKER, 1997, p.212).

Examinando o Caderno de Ciéncias Humanas, contido nas novas
Orientacbes Curriculares (2004), especificamente o da disciplina de Historia, que
estd assinalada na Lei 10.639/03 como uma das responsaveis pelo ensino dos
novos conteudos identifiquei uma explicagdo sobre a alteracdo da LDB pro aquela

Lei, bem como a publicag&o integral da mesma em seu anexo. Apesar de o Caderno
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ndo apresentar conteudos sistematizados, ele ressalta o valor e a pertinéncia da lei

quando diz que:

A Lei n° 10.639, publicada em de janeiro de 2003 (ver anexo), € um bom
exemplo para refletirmos sobre a urgéncia da atualizacdo das nossas
praticas docentes e também sobre os critérios de relevancia que devem
orientar as escolhas dos contelidos programaticos oferecidos ao Ensino
Fundamental e Médio. (Caderno de Ciéncias Humanas, 2004, p. 4)

O Caderno de Linguagens e Coédigos exibe a mesma ordem de apresentacao
dos contetdos do Caderno de Ciéncias Humanas. No entanto, ndo dispbe de
qualquer mencdo ou publicagcdo da Lei n° 10.639/03, cuja obrigatoriedade se
estende também as disciplinas de Lingua Portuguesa e Educacédo Artisitica, o que
implica a auséncia de recomendacfes para a implementacao da lei.

Em razdo da falta de sistematizacdo dos conteudos e de propostas
pedagogicas para a implementacdo dos novos conteudos na Reorientacdo
Curricular de 2004, em 2006 houve a publicacdo de Reorientacdo Curricular -
Materiais Didaticos, pela SEEDUC/RJ. Essa ultima publicagéo foi editada atendendo
a cada uma das disciplinas e “contendo materiais de praticas pedagdgicas para
utilizacdo em sala de aula”, consolidando de uma forma pratica “os conceitos e

diretrizes propostos na Reorientacdo Curricular de 2004, como vemos a segulir:

Visando promover a melhoria da qualidade do ensino, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Rio de Janeiro realizou, ao longo de 2005, em
parceria com a UFRJ, curso para os professores docentes de diferentes
disciplinas onde foram apropriados os conceitos e diretrizes propostos na
Reorientacao Curricular. A partir de subsidios tedricos, os professores
produziram materiais de préaticas pedagdégicas para utilizacdo em sala
de aula que integram este fasciculo. O produto elaborado pelos
préprios professores da Rede consiste em materiais orientadores para
gue cada disciplina possa trabalhar a nova proposta curricular, no dia
a dia da sala de aula. Pode ser considerado um roteiro com sugestdes
para que os professores regentes, de todas as escolas, possam
trabalhar a sua disciplina com os diferentes recursos disponibilizados
na escola. O material produzido representa a consolida¢do da proposta de
Reorientacdo Curricular, amadurecida durante dois anos (2004-2005), na
perspectiva da relacdo teoria-prética”?’o. (Reorientacdo Curricular - Materiais
Didaticos, 2006; grifo nosso)

Com o intuito de cobrir a lacuna das recomendacfes pedagodgicas, 0s

volumes distribuidos a rede de ensino continham sugestbes de praticas para as

% parte Introdutéria da publicagéo.
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disciplinas indicadas pela lei. Analisando o volume Historia, ha a indicagcdo de duas
praticas pedagogicas elaboradas por professores da rede:

e Imagens do negro no Rio antigo (2° série) - Edite Moraes da Costa
(p.74); e

e Por que choras mae Africa ? (3° série) - Ledina Ribeiro dos Santos,
Solange Barros Pinheiro, Soraya Cristina F. S. Machado, Victor
Bahia e Silva (p. 87).

Com relagdo ao volume de Educacgdo Artistica, este se divide em eixos. O
primeiro eixo - Representacdo Social da Arte — Teatro - estipula como conteudo a
ser desenvolvido, no Ensino Médio, a multiplicidade étnica brasileira, embora nao
faca uma relacdo direta com os conteudos da lei. Nos demais eixos, tampouco se

encontra referéncia a lei.

[...] partir de apresentacdo de musicas com temas étnicos brasileiros, o
aluno devera vivenciar e reconhecer as caracteristicas de diferentes regides
e etnias do nosso Pais, compreendendo a multiplicidade cultural brasileira e
produzindo um trabalho que articule as trés linguagens artisticas.
(Reorientagd@o Curricular - Materiais Didaticos, 2006, Educacéo Artistica, p.
32 -34)

No volume de Portugués, ndo ha nenhuma prética especifica que atenda a lei.
A tematica da disciplina apresentava como objeto de ensino os géneros do discurso,
0O que provocou na época uma mudanca profunda nos conteudos até entéo
ministrados por esta disciplina, que até entdo estava mais focada no estudo da
gramatica e literatura, conforme o relato dos professores das areas, no Colégio
Estadual Professor Sousa da Silveira.

Diante do que foi exposto, constatamos que, mesmo com a publicacdo das
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos préprios professores da rede, em 2006, a
tltima Reorientacdo Curricular ndo foi considerada suficiente pelos professores da
unidade escolar e ndo gerou confianga nestes para implementarem a lei. Além disso,
a falta de uma bibliografia especializada condizente com a solicitagdo dos novos
temas também foi levada pelos professores a Coordenac¢do Pedagogica como fator
impossibilitador ndo s6 para as disciplinas prescritas pela lei como também para as
demais. Essa argumentacdo dos professores estava mais relacionada a decisédo da

coordenadora pedagdgica de inserir nos planos de curso de todas as disciplinas os
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conteudos de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira, ndo se prendendo somente
as disciplinas prescritas pela lei.

Diante desse quadro de obstaculos, levantamos a producdo cientifica
relacionada estudos africanos e/ou étnico-raciais no portal da CAPES -
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior®, do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, no periodo de 1987 a 2008. A partir desse levantamento,
verificamos que a quantidade de teses e dissertacdes referentes a Historia
Africana, Arte Africana, Arte Afro-brasileira, Literatura Africana e Literatura
Afro-brasileira compde uma producdo expressiva, principalmente a partir do ano de
2003, ano em que a lei foi promulgada. Vejamos os dados do levantamento:

Tabela 1 - Teses de Doutorado e DissertacOes de Mestrado
Verbete: Histéria Africana

ANO DOUTORADO | MESTRADO ANO DOUTORADO | MESTRADO
1987 1 1 1998 6 9
1988 1 1 1999 10 10
1989 2 2 2000 7 10
1990 - 3 2001 7 10
1991 - 1 2002 9 10
1992 2 1 2003 10 10
1993 1 2 2004 9 10
1994 - 2 2005 10 10
1995 - 6 2006 10 10
1996 3 8 2007 10 10
1997 5 10 2008 10 10

Fonte: Quadro Demonstrativo do Portal CAPES - Producao Intelectual

3! portal CAPES - Coordenagcéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da
Educacéao - http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/



Tabela 2 - Teses de Doutorado e Dissertacdes de Mestrado

Verbete: Arte Africana
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ANO DOUTORADO | MESTRADO ANO DOUTORADO | MESTRADO
1987 - - 1998 - 1
1988 - - 1999 - -
1989 - - 2000 - -
1990 - 1 2001 2 -
1991 - - 2002 1 2
1992 - - 2003 1 -
1993 - 1 2004 1 3
1994 - - 2005 1 3
1995 - 2 2006 1 3
1996 - - 2007 3 10
1997 1 2 2008 1 7
Fonte: Quadro Demonstrativo do Portal CAPES - Producéo Intelectual
Tabela 3 - Teses de Doutorado e DissertacOes de Mestrado
Verbete: Arte Afro-brasileira
ANO DOUTORADO | MESTRADO ANO DOUTORADO | MESTRADO
1987 - - 1998 - -
1988 - - 1999 - R
1989 - - 2000 - -
1990 - - 2001 - -
1991 - - 2002 - -
1992 - - 2003 - -
1993 - - 2004 - 1
1994 - - 2005 - -
1995 - - 2006 - 1
1996 - - 2007 1 3
1997 - - 2008 1 8

Fonte: Quadro Demonstrativo do Portal CAPES - Producao Intelectual



Tabela 4 - Teses de Doutorado e Dissertacdes de Mestrado
Verbete: Literatura Africana
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ANO DOUTORADO | MESTRADO ANO DOUTORADO | MESTRADO
1987 1 1 1998 6 9
1988 1 1 1999 10 10
1989 2 2 2000 7 10
1990 - 3 2001 7 10
1991 - 1 2002 9 10
1992 2 1 2003 10 10
1993 1 2 2004 9 10
1994 - 2 2005 10 10
1995 - 6 2006 10 10
1996 3 8 2007 10 10
1997 5 10 2008 10 10
Fonte: Quadro Demonstrativo do Portal CAPES - Producao Intelectual
Tabela 5 - Teses de Doutorados e Dissertacdes de Mestrado
Verbete: Literatura Afro-brasileira
ANO DOUTORADO | MESTRADO ANO DOUTORADO | MESTRADO
1987 - - 1998 - 1
1988 - - 1999 1 2
1989 - - 2000 - 2
1990 - - 2001 2 1
1991 2 - 2002 1 -
1992 - - 2003 - 2
1993 - - 2004 - 1
1994 - - 2005 1 4
1995 - - 2006 2 5
1996 - 3 2007 1 6
1997 - 2 2008 6 7

Fonte: Quadro Demonstrativo do Portal CAPES - Producao Intelectual
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Os dados desse levantamento refutam, pelo menos em parte, um item das
impossibilidades apresentadas pelos professores: falta de bibliografia especializada.
Os estudos académicos demonstram que as tematicas ndo eram tdo novas em
relacdo a promulgacao da lei e muito menos tao poucas que nao pudessem fornecer
subsidios para a montagem dos planos de curso e de aulas.

Ha de se ponderar que, embora essa producdo venha se tornando
expressiva, esta ainda apresenta-se pequena se levarmos em conta as dimensdes
espaciais e populacionais do pais e a abrangéncia dos conteudos determinados pela
lei, ja que se trata de cerca de quatrocentos anos de histdria dos povos africanos no
Brasil. Outro fator a ser ponderado refere-se as possibilidades de acesso a essa
producao por parte dos integrantes da rede de ensino publica e/ou privada, pois hem
toda producdo académica é necessariamente publicada e divulgada entre os
profissionais de educacgéo. Por ultimo, devemos levar em consideragéo que o Portal
da CAPES provavelmente ndo comporta a totalidade das producdes académicas de
todo o pais®.

Também devemos ter em mente uma informac&o muito relevante: o mercado
editorial, que é um forte difusor de conhecimentos por meio da producédo de livros
didaticos, paradidaticos e cientificos, quase nunca absorve as producbes
académicas. Essa realidade explicaria a auséncia de material tedrico como suporte
técnico para se incorporarem os teores de Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira
nos conteudos disciplinares. Ademais, poucas editoras sdo especializadas nesse
veio literario.

Observando os pontos obstaculizantes listados pelos professores da unidade
escolar sob andlise, verifica-se que tais pontos ndo eram somente frutos de uma
resisténcia ao novo e/ou a uma nova politica educacional, mas também da
dificuldade/falta de acesso a informacbes mais consistentes que justificassem a
mudanca de seus contetidos disciplinares e praticas pedagogicas. E a partir desse
desconhecimento sobre o que ensinar que € possivel compreender a tarefa de
pesquisas que a Coordenagdo Pedagodgica empreendeu entre os meses de
dezembro de 2004 até a Semana de Integragéao de 2005.

Nesse periodo, a coordenadora iniciou um processo de estudos sobre a

legislacdo educacional, especificamente a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394

20 portal indica que as informacdes disponiveis sdo fornecidas pelos programas de pés-graduacgao
que se responsabilizam pela veracidade dos dados. http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
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de 1996, a lei n° 10.639 de 2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004), e sobre tedricos da Educacdo como Paulo Freire e
Edgar Morin. Em adicdo, a coordenadora se dedicou ao exame dos Estudos
Culturais e da histéria do Movimento Negro para elaborar e sustentar sua
argumentacao na proposta de trabalho que apresentaria e deveria contemplar a
implementacéo da lei. Todo esse processo de criacdo foi realizado em conjunto com

0 consultor e produtor executivo George A. de Araujo.

2.2.3 O desconhecimento de como ensinar

Na busca de material tedrico-metodolégico para a implementacdo da lei,
novamente acessamos o0 Portal da CAPES para tentarmos identificar producéo
referente a esse assunto. Dessa vez, utilizando os verbetes “Educacgao étnico-racial’
ou somente “Etnico-racial’, deparamo-nos com uma pequena producéo disponivel

em 2004, que, entre os anos de 2007 e 2008, torna-se mais expressiva.

Tabela 6 - Teses de Doutorados e Dissertag(")es de Mestrado
Verbete: Educacédo étnico-racial e/ou Etnico-racial

ANO DOUTORADO | MESTRADO ANO DOUTORADO | MESTRADO
1987 - - 1998 - 1
1988 - - 1999 1 2
1989 - - 2000 - 2
1990 - - 2001 2 1
1991 2 - 2002 1 -
1992 - - 2003 - 2
1993 - - 2004 - 1
1994 - - 2005 1 4
1995 - - 2006 2 5
1996 - 3 2007 1 6
1997 - 2 2008 6 7

Fonte: Quadro Demonstrativo do Portal CAPES - Producao Intelectual
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A pouca quantidade de experiéncias correlatas a desenvolvida no Colégio
Estadual Sousa da Silveira n&o significou que ndo havia um movimento de
implementacdo da lei em outras unidades de ensino formais ou nao formais. No
entanto, a pouca visibilidade dessas acOes dentro das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo, e até mesmo no Ministério da Educacdo, criava uma
imagem de isolamento e de pouco empenho dos profissionais em efetivar a lei em
sala de aula. Essa falha na divulgacdo das experiéncias foi suprida pelas Redes
Sociais durante um bom tempo, principalmente pelas redes formadas pelos
integrantes militantes e/ou simpatizantes do Movimento Negro, que s&o 0s principais
interessados na execucédo da lei. A propria coordenadora passou a se corresponder
com os integrantes e a participar das listas e féruns para fins de pesquisa.

A partir da identificacdo das deficiéncias conceituais sobre identidade étnica e
social, Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira, e das limitadas ofertas de
bibliografia especifica, material didatico, metodologias e recursos pedagdgicos,
somadas a necessidade de desenvolvimento de atividades que efetivamente
implementassem a lei, a coordenadora pedagogica, em trabalho de parceria com o
produtor executivo George A. de Aradjo, deu inicio a pesquisas para a adequacao
dos contetdos definidos pela lei e para a montagem de uma metodologia de
trabalho.

Essa pesquisa tinha como obijetivo final o preparo de material para a recep¢ao
dos professores no retorno das férias e inicio do ano letivo, em 2005. Em vista das
indagacgoes e incertezas presentes na comunidade escolar, como, de 2004 a 2005,
foi possivel se estabelecer uma proposta curricular fundamentada em relacées
étnico-raciais?

As primeiras acfes da Coordenacdo Pedagdgica junto com George A. de
Araujo foram: conhecer o melhor que pudessem da Lei 10.639/03; identificar o ponto
exato entre as reais dificuldades dos professores em obter material para elaborarem
seus planos de aula e a acomodacao de pensar e agir sem uma “receita de bolo”,
sem ter em maos um manual passo a passo de como fazer; e, por ultimo, estudar e
refletir o maximo que pudessem sobre a producéo educacional e cultural originada
das matrizes africanas na cultura brasileira em diversas areas: na literatura, nas
expressdes artisticas, nos esportes, na sociedade e na Academia.

A estratégia formulada pela coordenadora buscou fornecer subsidios aos

professores para que estes enfrentassem as mudancas, ndo apenas de conteudos,
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mas politicas e sociais. Essa acao esteve alinhada com as constatac6es de Diker
(1997) sobre acdes e reacdes dos professores frente as reformas educacionais:

Para enfrentar essas mudancas € necessario ndo apenas introduzir
modificacdes em termos dos conteldos que se transmitem nas escolas,
como também sua prépria organizacdo e cultura institucional. Isso requer
dos professores preparacdo para assumir novos papéis, elaborar projetos
institucionais autdbnomos, avaliar e criar respostas para as demandas
cambiantes do meio, trabalhar com meios de informacédo alternativos, etc
(DIKER, 1997, p.214).

A linha metodologica que foi formatada pelos dois estrategistas se constituiu
do seguinte processo: estudo da legislacdo e Parametros Curriculares; adaptacao da
metodologia de Paulo Freire contida em sua obra Pedagogia do Oprimido, definindo
temas geradores a serem desenvolvidos durante o ano letivo e aplicando-os da
seguinte forma: atividades de sensibilizacdo (palestras e debates, exibicbes de
audiovisuais, apresentacdes artisticas, atividades esportivas e oficinas com uma
dindmica de congregacdo de toda a comunidade escolar, familiares e moradores do
entorno) e atividades em sala de aula (com os temas sendo trabalhados dia a dia
nas salas de aulas pelos professores em todas as disciplinas, resultando em
trabalhos feitos pelos alunos); prosseguimento do mapeamento da producéao relativa
a tematica; convite a palestrantes; acompanhamento e avaliacdo dos alunos e dos
professores sobre o alcance e desdobramento dos temas de partida.

A participacdo do produtor executivo perpassou todo o processo de
desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico, desde a discussao sobre os temas
das palestras e intermediacao nos convites aos palestrantes até o acompanhamento
das acdes empreendidas pelo corpo escolar.

Transformar temas transversais em conteudos disciplinares obrigatérios nas
disciplinas de Histéria, Educacdo Artistica e Lingua Portuguesa, conforme a lei
prescreve, foi, a0 mesmo tempo, promover uma reforma do pensamento vigente e
das préticas pedagodgicas até entdo em exercicio naquela unidade escolar.

O professor, a0 adotar essas tematicas obrigatérias, passa a assumir um
compromisso politico para o qual se ressente de ndo ter sido consultado
previamente. Além disso, passa a estar diante de um comprometimento para o qual
nao lhe foi dado outra alternativa sendo cumprir, justamente por se tratar de uma lei
federal que alterou a LDB. E por mais essa razdo que todo o processo de

implementagdo dos novos conteudos vem a ser conflitante.
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Assim, os profissionais da educacdo encontram-se perante um desafio
politico: reconhecer ou ndo a lei como um direito civil e questionar se, de fato, essa
politica publica € coerente com as demandas da sociedade. Esses questionamentos,
gue envolvem todos o0s sujeitos educativos da escola, tornam perceptivel que o

espagco escolar € um campo de conflitos e dominios — de micropolitica, como

podemos conferir nas palavras de Ball (1989):

En este sentido, el conflicto de los profesores y la forma que ha tomado
pueden ser considerados previsibles e inevitables, y posiblemente tengan
profundas consecuencias en sus efectos a largo plazo sobre lo roles
laborales y la conciencia politica de los profesores. Evidentemente, para
muchos profesores, es un intento de resistirse a los cambios en su situacion
laboral que esbozamos antes, para que no se reduzca aun mas su
autonomia profesional y su influencia sobre la adopcion de politicas en la
escuela (BALL, 1989, p.271).

Com base nas premissas trazidas pela Lei n°® 10.639 de 2003 e na
compreensao de que a escola, enquanto entreposto cultural € um campo de disputa
ideologica, onde o processo ensino-aprendizagem e as praticas pedagogicas
refletem as lutas sociais, apresentaremos, no proximo capitulo, a analise da
proposta curricular - Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra
(PRDCN), que foi elaborada e implementada no Colégio Estadual Professor Sousa

da Silveira, no periodo entre 2005 e 2008.
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3 PROGRAMA DE REFLEXOES E DEBATES PARA A CONSCIENCIA NEGRA
(PRDCN) — UMA EXPERIENCIA CURRICULAR

“Todo projeto supde ruptura com o presente e promessas para
o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel
para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e
buscar uma estabilidade em funcdo de promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessa frente
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s
campos de acdo possivel comprometendo seus atores e
autores.”

Moacir Gadotti

Este capitulo refere-se a construcao e ao desenvolvimento do projeto politico-
pedagdgico Programa de Reflexbes e Debates para a Consciéncia Negra (2005 -
2008). Relatam-se as praticas pedagodgicas que foram realizadas a partir da
implementacdo desse projeto e as manifestacdes dos alunos, dos professores, da
direcdo da unidade escolar e do corpo administrativo.

Conforme descrito anteriormente, a postura da coordenadora em criar uma
ambiéncia que sensibilizasse os sujeitos educativos da escola sobre a temética em
guestdo levou-a a um processo de estudos sobre legislacdo educacional
(especificamente a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9394 de 1996, a Lei n° 10.639
de 2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)),
sobre as ideias de alguns teéricos da Educacdo como Paulo Freire e Edgar Morin,
sobre a histéria do Movimento Negro, e Estudos Culturais.

Todo esse processo de estudos foi realizado em conjunto com o consultor e
produtor executivo George A. de Araujo durante os meses de dezembro de 2004 e
janeiro de 2005. A falta de interlocucdo da dupla coordenag&o-Araljo com O0S
professores da unidade escolar fez com que essa aproximacdo externa da

coordenacdo com Araujo se fortalecesse dialogicamente na idealizagcdo de uma
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proposta metodolégica que contemplasse a implementacdo da lei e tivesse como
ponto de partida referencial as indagagbes e incertezas presentes na comunidade
escolar.

Em fevereiro de 2005, durante a Semana de Integracdo, a coordenadora
realizou, junto aos professores, as seguintes etapas de trabalho: estudo da
legislacdo e das Diretrizes Curriculares, apresentacdo de sua proposta de trabalho e
da metodologia de sua execucao.

Com o objetivo de fazer uma efetiva aplicacdo da Lei 10.639/03, o formato
metodoldgico escolhido pela parceria Coordenadora pedagdgica e George A. de
Araujo foi o de projeto politico-pedagogico. Esse formato tencionava ocasionar uma
mobilizacdo de atencbes e esforcos de alunos e professores para atividades
extraclasse continuas e regulares que se refletissem dia a dia nas salas de aula,
abrangendo todas as disciplinas. Verificamos que a escolha desse formato também
estava centrada na possibilidade de realizacdo de atividades e agbles que
propiciassem a inter e a transdisciplinaridade, o que viabilizaria a constru¢cao de uma
proposta curricular integrada, de forma que o conhecimento fosse compreendido
como um todo e ndo mais de maneira fragmentada, como era desenvolvido na
comunidade escolar até entdo. As ac¢lBes implantadas pelo projeto politico-
pedagdgico seriam complementadas pela introducdo de praticas pedagdgicas
diferenciadas e provocadoras de protagonismos e autonomia entre professores e
alunos. Assim, a Coordenacdo Pedagégica elaborou uma metodologia de
implementacdo da lei fundamentada no discurso como agente ideolégico de
transformacéao.

A Coordenacdo, ao se opor a rejeicdo a lei n°® 10.639/03 claramente
manifestada pela comunidade escolar, que ndo aceitava a demanda legislativa nem
como obrigatoriedade nem como necessidade social de combate as desigualdades
étnico-raciais, trouxe como contrapalavra a fala, o discurso, que se instauraria por
meio de palestras, para difundir e valorizar a presenca afro-brasileira e, “[...] dessa
forma, combater o racismo, promover a autoestima dos afro-brasileiros e fomentar a
conscientizacdo para uma nova e positiva relacdo social e compreensdo da
formacgao da identidade nacional” (LOPES, 2006, p. 45).

Os temas das palestras seriam geradores de agbes pedagogicas e/ou
projetos conduzidos por professores e alunos, de acordo com o0s conteldos

previstos no plano de curso anual de todas as disciplinas que compunham a grade
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curricular, e ndo somente nas consideradas obrigatérias pela lei — Lingua
Portuguesa, Educacdo Artistica e Historia. O intercAmbio entre os conteudos
programaticos e os temas geradores permitiria a participacao de todas as disciplinas
no desenvolvimento do projeto, sendo que, em alguns casos, a participacéo seria de
maneira vertical e, em outros, de forma tangencial.

Diante dessa proposta, observou-se que o0s professores se tornaram um
pouco mais confiantes, vendo que as tematicas seguiriam o planejamento de curso
gue eles estabelecessem e que a escolha tematica seria referenciada na estrutura
por eles delineada. Essa conquista foi fundamental para eles, pois uma de suas
preocupacdes era a de se tornarem impossibilitados de acrescentar novos tépicos
aos conteudos de suas disciplinas por conta da necessidade de se cumprir a nova
lei. Com a tematica sendo inserida nos conteudos pré-elencados por eles mesmos, a
obrigacéo de se cumprirem as demandas da lei tornou-se mais factivel. Assim, ndo
houve alteracdo dos conteldos nos planos de curso e sim uma adaptacdo das
tematicas aos planos.

Esse procedimento exigiu que todos os professores, de acordo com as areas
de conhecimento a que pertenciam, fechassem seus planos de curso na Semana de
Integragdo. Com os planos elaborados, coube & coordenadora identificar, em cada
plano de curso, a maneira como cada disciplina iria desenvolver uma determinada
tematica, e, aos professores, coube a responsabilidade de coordenar as atividades
em sala de aula junto aos alunos, cabendo a possibilidade de os trabalhos efetuados
em sala serem exibidos publicamente ou de os alunos participarem de palestras
como palestrantes.

Para se chegar a esse entendimento final na Semana de Integracao, alguns
fatores anteriores a essa semana foram de vital relevancia para a realizacdo do

projeto. Tais fatores serdo analisados nos pontos que seguem.

3.1 Consultoria externa

Ao executar o evento da Semana de Consciéncia Negra (2004) e a
idealizacdo do projeto politico-pedagogico, a Coordenacédo Pedagodgica contou, em

todos os momentos, com o0 produtor executivo e especialista em projetos de
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educacéo e cultura George A. de Araujo. A necessidade dessa parceria se deu pelo
fato de existir, quando da produgcédo da Semana da Consciéncia Negra (2004), uma
falta de interlocucéo interna entre professores e coordenacéo pedagdgica, o que fez
com que esta procurasse outros apoios externamente. E importante ressaltar que,
até o ano de 2006, embora participando ativamente dos processos de execucao e
idealizacdo, o produtor manteve-se afastado dos muros escolares por opgao
pessoal. Apenas em 2006 o produtor comecou a frequentar, de maneira gradual, o
espaco escolar, dialogando com alunos e professores sobre as atividades por eles
desenvolvidas.

Nesse mesmo ano, 2006, o produtor conseguiu fazer com que o projeto
desenvolvido no Colégio Professor Sousa da Silveira figurasse em um portfélio de
acOes sociais e educativas no ambito das Faculdades Integradas Heélio Alonso. As
acOes listadas nesse portfélio serviam como temas de pesquisa e registro para as
video-monografias dos alunos formandos do curso de Comunicacdo Social. Um
aluno, formando do curso de Comunicacdo Social, Pedro Pio, interessou-se pelo
nosso projeto e decidiu té-lo como objeto de seus estudos de final de curso. O
produtor conseguiu, dessa forma, que as atividades realizadas no projeto fossem
registradas.

Essa primeira parceria do projeto com uma instituicdo académica acabou

gerando o video-documentario Programa de Reflexbes e Debates para a
Consciéncia Negra, e transformando o estudante universitario Pedro Pio em um
pesquisador assiduo do projeto e das a¢bes pedagdgicas desenvolvidas nele.
Para que os registros tivessem qualidade final, o produtor George Araujo resolveu
colaborar com a equipe de profissionais da Faculdade, equipe técnica, e
especialmente ao aluno Pedro Pio. A partir de entdo, a presenca do produtor no
cenario escolar tornou-se frequente. Além disso, ressaltamos a participacdo de
George A. de Araudjo na divulgacado dos trabalhos motivou diversas matérias nas
midias impressa e audiovisual e na Internet, 0 que gerou a criacdo de um canal de
interface entre a escola e as redes sociais que, até os dias atuais, € ainda por ele
gerenciado.

Inicialmente, para alguns professores, a presenca do produtor ndo foi sequer
notada. Para outros professores, ele foi um elemento de interlocu¢do. Para muitos

alunos, Aradjo era mais um visitante, mas para outros alunos, que junto com
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professores desenvolveram atividades extracurriculares, como 0s projetos que se
originaram dentro do PRDCN, ele se tornou um colaborador.

A direcdo da escola também considerou a participacdo de Araujo como a de
um colaborador e incentivador da proposta curricular que ali estava sendo
implantada. A medida que os projetos e as praticas pedagogicas foram sendo
publicizados, a atuac&o do produtor foi tomando uma dimensao especial, como a de
um comunicador e propiciador da visibilidade escolar dentro da Coordenadoria
Metropolitana lll, dos meios académicos e do Terceiro Setor, além da vizinhanca da
escola.

Sendo um elemento externo ao ambiente escolar, Aradjo, com sua Vvisdo
critica sobre o processo educativo trouxe interferéncias que resultaram em
alteracbes no processo de implementacdo do projeto politico-pedagdgico. A
Coordenacédo Pedagdgica e os professores que com ele mantiveram um contato
mais préximo chegaram a reconhecé-lo como um “amigo da escola”.

A comunicacdo e a divulgacdo junto as redes sociais, ao Terceiro Setor, a
Academia, ao Movimento Negro, a Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC-RJ),
a midia impressa e virtual sobre os trabalhos desenvolvidos por George A. de Aradjo
dentro do espaco escolar proporcionaram ao colégio reconhecimento e valorizagédo
de seus sujeitos educativos e ocasionaram parcerias e interlocu¢cées com essas
entidades, que antes ndo eram cogitadas como possiveis parceiras. Foi, inclusive, a
partir da publicizacdo do projeto politico-pedagogico, do colégio, das praticas
pedagdgicas, da atuacdo dos professores, dos alunos e da Coordenacdo
Pedagdgica que se efetivou o primeiro reconhecimento publico e governamental do
Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra como referéncia de
aplicacdo da Lei 10.639/03%,

Essa acédo de visibilidade da escola e a convivéncia com outros segmentos
fora do ambiente escolar tiveram como efeito inicial a elevagdo da autoestima dos
sujeitos que se investiram da posicdo de produtores de conhecimento (professores,
alunos, Direcdo e Coordenacdo Pedagdgica), o0 que veio a se refletir em uma
mobilizacdo pela implementacéo da lei, como registrado pela Coordenacéao (LOPES,
2006):

% Esta nominag&o néo se refere, em absoluto, ao programa de voluntariado chamado Amigos da
Escola realizado pela Rede Globo de Televisao.

% Anexo C — Carta do REMEC/RJ
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[...]JToda essa ambiéncia de utilizagdo pedagdgica de projeto tem
possibilitado que os alunos se tornem conscientes de seu processo de
aprendizagem e exigido dos professores o desafio de estabelecer uma
estruturacdo muito mais aberta e flexivel dos contelidos escolares. [...] Para
os professores, que, por vezes, se encontram em momentos de cansaco e
desgaste, a presenca desses palestrantes os recicla, e, até mais, exige
intimamente que criem estimulos e retomem presenca profissional frente
aos alunos, propiciando um clima organizacional de competitividade que fez
com que alguns deles, neste ano de 2006, se tornassem também
palestrantes. E, além disso, os préprios alunos iniciaram o processo de
exposicao de seus trabalhos para os demais colegas de sala e professores,
ministrando aulas em formato de seminarios no mesmo auditério em que ha
as palestras publicas em dias previamente agendados de maneira que toda
a unidade possa estar assistindo e compartiihando estes conhecimentos
adquiridos (LOPES, 2006, p.39-40).

Ainda que a participacdo do produtor executivo tenha sido discreta, conforme
seu pedido, esta ndo ficou imune as criticas. Verificaram-se, na relacdo entre Aradjo
e 0s sujeitos da escola, momentos de partilha de problemas e solucfes, e outros de
completo confronto, pois nem sempre as expectativas da comunidade escolar e a
visdo do produtor convergiam para um mesmo objetivo. Isso demonstrou que as
dindmicas internas do projeto e da unidade escolar seguiram configuracbes e
reconfiguracdes que se moviam conforme os membros da equipe escolar limitassem
e/ou rejeitassem as influéncias no seu fazer pedagdgico.

Embora tenhamos identificado um tensionamento de posi¢cdes entre a Direcéo
e o produtor, este recebeu, por parte da comunidade escolar, baixa resisténcia tanto
a sua presenca quanto a sua atuagao no projeto e na comunidade escolar.

3.2 Elaboracdo metodolégica do PRDCN

A criacdo e a conducao, pela Coordenacdo Pedagogica, do projeto politico-
pedagdgico Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra (PRDCN)
como metodologia de implementacao da lei 10.639/03 estdo fundamentadas no que

Veiga (1998) descreve como a constituicdo de um projeto politico-pedagdgico:

[...]Jdeve constituir-se em uma tarefa comum da equipe escolar, e mais
especificamente, dos servicos pedagégicos (supervisdo escolar e
orientacdo educacional). A esses cabe o papel de liderar o processo de
construgdo desse projeto pedagdgico sendo co-responsabilidade dos
professores, dos pais dos alunos, do pessoal técnico-administrativo e de
segmentos organizados da sociedade local, contando ainda, com a
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colaboracdo e assessoria efetivas de profissionais ligados a educagédo
(VEIGA, 1998, p.31).

A escolha desse formato de implementacao estava centrada na possibilidade
de realizagdo de atividades e acOes que propiciassem a inter e a
transdisciplinaridade e que promovessem a constru¢cdo de uma proposta curricular
integrada, de forma que o conhecimento fosse compreendido como um todo, e néo
da maneira fragmentada, como vinha sendo consagrada pela metodologia da
escola. A mudanca nas praticas pedagogicas provocou uma maior participacdo de
professores e alunos e resultou em protagonismos individuais e coletivos.

A escola e o0s sujeitos educativos adotaram essa metodologia de
implementagéo da lei como misséo institucional. Inicialmente, essa adog¢ao ocorreu
de forma reticente, mas, ao longo do processo, foi sendo internalizada conforme as
resisténcias foram sendo reduzidas.

A reacdo discursiva dos professores e alunos durante a realizacdo da
Semana da Consciéncia Negra (2004) encontrou como contrapalavra a deciséo da
coordenadora de elaborar uma metodologia de implementacdo da lei que se
calcasse em um projeto politico-pedagogico ancorado na fala, no discurso. Essa
metodologia se realizaria por meio de palestras, que funcionariam como agentes
ideolégicos de transformacéo, para difundir e valorizar a presenca afro-brasileira no
pais.

Essa postura de oposicdo a rejeicdo claramente manifestada pela
comunidade escolar em acatar a lei n 10.639/03 como obrigatoriedade foi apenas
um exemplo das constantes tensdes e negociagdes diariamente vivenciadas entre
0s membros da equipe escolar.

A seguir analisaremos algumas das etapas desenvolvidas no processo que
culminaram no formato final do projeto, conforme descrito pela coordenadora.

Quando a coordenadora identificou a necessidade de “ter a mais ampla visédo
da producéo originada de matrizes africanas na cultura brasileira: na literatura, nas
expressodes artisticas, nos esportes, na sociedade e na Academia” (LOPES, 2007, p.
40), o que de fato objetivava era compreender se a falta de sistematizacdo dos
conteudos e da divulgagéo de experiéncias correlatas era o que dificultava a acdo da
equipe escolar de desenvolver uma revisdo dos curriculos disciplinares ou se a
dificuldade figurava na expectativa dos professores de se depararem com um

manual pré-elaborado. O interesse da coordenadora era “saber lidar com o ponto
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exato entre as reais dificuldades dos professores em obter material para elaborarem
seus planos de aula e a acomodagdo de ndo pensar e agir sem uma “receita de
bolo™>.

A opcédo da coordenadora por trabalhar com temas geradores inspirou-se na
metodologia de Paulo Freire (1978) para alfabetizacdo de jovens e adultos,
conceitualmente definida em sua obra Pedagogia do Oprimido, onde essa
metodologia € estabelecida como um dos pilares para se desenvolver uma
educacdo emancipadora e libertadora. Na visdo da coordenadora, essa seria a
metodologia mais indicada para se chegar a um curriculo integrado e critico que

também pudesse contemplar os fundamentos dos Estudos Culturais e Etnicos.

Tarefa 5: Definicdo dos temas geradores a serem desenvolvidos durante o
ano letivo, aplicando-os da seguinte forma: atividades de sensibilizacdo
(palestras e debates, exibicdes de audiovisuais, apresentacbes artisticas,
atividades esportivas e oficinas com uma dindmica de congregacao de toda
a comunidade escolar, familiares e moradores do entorno) e atividades em
sala de aula (com os temas sendo trabalhados dia a dia nas salas de aulas
pelos professores em todas as disciplinas, resultando em trabalhos feitos
pelos alunos).

Na metodologia de Paulo Freire (1980, p. 32), os temas geradores sao
expressos pela comunidade. No caso do PRDCN, o sentido da utilizacdo dessa
metodologia foi o de provocar na comunidade escolar o surgimento dos “temas
silenciados” - Historia Africana e Cultura Afro-brasileira -, por meio da producédo de
conhecimentos, da problematizacdo desses conhecimentos, trazendo a tona novas
leituras de mundo para professores e alunos.

Ao definir os temas geradores, a Coordenacdo empenhou-se em “[...]
procurar o pensamento do homem sobre a realidade e a sua acdo sobre esta
realidade [...]", porque “na medida em que os homens tomam uma atitude ativa na
exploracdo de suas tematicas, nessa medida sua consciéncia critica da realidade se
aprofunda e anuncia tematicas da realidade” (FREIRE, 1980, p. 32). Ainda, segundo

Freire

“Um grupo que nao expressa concretamente temas geradores (0 que
pareceria significar que ndo possui temas) sugere, ao contrario, um tema

% Todos os pontos elencados foram extraidos da fala da coordenadora pedagdgica no Seminario
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana: Ressignificando nossas identidades através de uma
educacdo para a construcéo de uma sociedade multicultural (NGcleo Interdisciplinar de Reflexéo e
Memoria Afrodescendente — NIREMA / PUC-Rio — novembro 2005)
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tragico: o tema do siléncio. O tema do siléncio sugere uma estrutura de
mutismo frente a forca esmagadora das situacdes-limite”. (FREIRE, 1980, p.
32, grifo nosso).

Entendendo os discursos como géneros enunciativos de respondibilidade® de
um dado grupo e/ou pessoas (BRAIT, 2009), apontamos a “Tarefa 6: Mapeamento
da producdo relativa a tematica. [e a] Tarefa 7. Convite aos palestrantes /

Tratamento da informagdo com os palestrantes™’

como acdes engendradas com o
objetivo de se trazerem para o interior da comunidade escolar narrativas
legitimadoras das tematicas silenciadas, sob uma perspectiva dialégica provocadora
de sentidos na qual “[...] compreendemos os enunciados alheios quando ‘reagimos
aguelas (palavras) que despertam em nds ressonancias ideoldgicas concernentes a
vida.[...]” (RECHDAN, 2003, p. 95).

A tentativa de se focar a politica curricular na questdo da alteridade pode
também ser considerada como uma abordagem/configuracéo afrocéntrica (ASANTE,
2009, p.96), compreendendo-se que um projeto contendo diretrizes afrocéntricas

teria como caracteristicas minimas:

[...]1) interesse pela localizacdo psicoldgica; [...]2) compromisso com a
descoberta do lugar do africano como sujeito; 3) defesa dos elementos
culturais africanos; 4) compromisso com o refinamento do Iéxico; 5)
compromisso com uma nova narrativa da historia da Africa [...] (ASANTE,
Molefi Kete. Afrocentricidade: notas sobre uma posi¢cdo. p.93-111 In:
Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo:
Selo Negro, 2009.)

A Tarefa 8, “Acompanhamento e avaliagdo dos alunos e dos professores e
alcance e desdobramento dos temas de partida”®, faz parte de uma estratégia de
mensuracao e incorporacao de novos temas. Como, regularmente, os alunos tomam
conhecimento do projeto politico-pedagdgico do respectivo ano somente a partir do
més de marc¢o, para que suas contribuicdes fossem agregadas durante o ano letivo,

seria necessario consulta-los periodicamente sobre as tematicas.

% A partir do texto de M. Bakthin Arte e responsabilidade, compreendemos que todo ato enunciativo
tem o sentido de responsabilidade e de respondibilidade daquele que o pronuncia.

%" LOPES, Carla — Programa de Reflex8es e Debates para a Consciéncia Negra — Uma experiéncia
de aplicacdo da Lei n. 10.639/03: Formacéao continuada de professores. Universidade Veiga de
Almeida, 2006. (Digitada)

% | bid.
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Essa consulta periddica aos alunos se aplicou tendo em vista que as aulas
ministradas no colégio sdo a noite e que a participacdo do alunado, no momento
inicial da configuracéo do projeto politico-pedagogico, fica restrita por conta de sua
auséncia, ja que a elaboracdo do projeto sempre ocorre durante a Semana de
Integracdo™®, periodo em que os alunos ainda se encontram de férias.

No ano de implementacdo da nova proposta curricular, em 2005, 83% das turmas
aprovaram a nova metodologia’®, embora ainda n&o tivessem discernimento sobre a real
importancia das palestras para sua formagéo. Vejamos alguns relatos dos alunos sobre

os debates:

[...] Turma 1005 - Achamos muito bom debatermos sobre esse assunto.
Gostariamos que no dia das palestras ndo tivesse aula e que a duracdo da
mesma fosse maior [...] Turma 2002 — Sugerimos que haja mais palestras
sobre a Consciéncia Negra. Nada a criticar. [...]

O proposito da Coordenacdo Pedagdgica, ao utilizar o discurso-palestra como
recurso metodoldgico, foi desenvolver um processo de superacdo da “educagao
bancaria”, fomentar o dialogo entre as disciplinas do curriculo escolar de forma
integralizante e promover uma (re)significancia das relacées humanas no mundo. A
integracdo das disciplinas (interdisciplinaridade), além de ter demonstrado que o
conhecimento € algo coeso e unico, foi, implicitamente, uma estratégia para
posicionar a Historia Africana e a Cultura Afro-brasileira como conteudos presentes
em todas as areas do conhecimento, e ndo apenas em Historia, Lingua Portuguesa
e Educacdo Artistica. Mais com relacdo aos professores do que aos alunos, essa
politica curricular “forgou” o que Morin (2008, p.103) acredita ser necessario na
Educacao: um processo de reforma do pensamento vigente, para que também seja
possivel se reformar 0 ensino vigente sob uma 6tica cidada e globalizada.

O recurso discurso-palestra foi fundamental para o estabelecimento de novas
praticas pedagogicas de carater emancipatério e libertador. O processo ensino-
aprendizagem passou a se articular a partir de uma nova leitura de si e de mundo
gue Morin (2008) identifica como uma transmissdo de conhecimento holistica, ou

seja, para além das disciplinas:

¥ Semana estipulada pela Secretaria Estadual de Educacéo, nos primeiros dias de fevereiro, como
periodo de elaboragéo dos planos de curso, atividades pedagoégicas e elaboragdo dos projetos
pedagdgicos escolares.

0 Ata do Terceiro Conselho de Classe — p. 33
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[...] transmitir nAo 0 mero saber, mas uma cultura que permita compreender
nossa condicdo e nos ajude a viver, a favorecer, ao mesmo tempo, um
modo de pensar aberto e livre [...] e, por conseguinte, realizar uma reforma
do pensamento que traga consigo uma reforma do ensino em sua totalidade
(MORIN, 2008, p.11).

Verificamos que essa linha de atuacao estava seguindo o que foi preconizado
no texto do Plano de Gestdo escolar de 2004, conforme analisado no primeiro
capitulo, contemplando as novas concep¢des educacionais estabelecidas pelo
Estado em seus diferente ambitos de acdo — federal, estadual e municipal.

Essa “nova concepgao” procura, de fato, entrelagar pratica pedagdgica e

proposta curricular, como também se pode confirmar no Plano de Gestéo de 2005.

Proporcionar um aprendizado Util & vida e ao trabalho. As mudancas foram
muito rapidas em particular nesses Ultimos dez anos. Vivemos em um
mundo em constantes transformac¢des, ndo s6 na &rea tecnoldgica, como
também em diversas outras areas sociais. Conscientizar o aluno que cada
vez mais teremos que compreender e opinar sobre problemas éticos
referentes a por exemplo organismos geneticamente modificados,
novas espécies patenteadas por laboratérios, mées de aluguel, etc...
Portanto, nossos programas escolares deverdo fornecer aos jovens,
novas informacdes e estimula-los a questionar e buscar solu¢cdes para
os problemas do cotidiano. Preparé-los para o exercicio consciente do
trabalho e da cidadania. Leva-los a Ter uma visdo critica do que é
proposto. O estudo das Ciéncias da Natureza e da Matemética devera
preocupa-se com as diferencas de interesses de cada um, tentando
despertar capacidades e mostrar que estas diferentes capacidades que
eles possuem lhes serdo exigidas em sua vida social e profissional.

Mostrar que 0 Homem atua como agente modificador no ambiente onde vive
e que compreender a natureza e os fendmenos que nela ocorrem é
fundamental. O ser humano é parte integrante desse todo dindmico e que
durante o tempo ele interage com ele. Que podemos, acidentalmente ou
intencionalmente gerar modificacbes no ambiente e que tais
comportamentos podem gerar graves problemas ao ambiente e
consequentemente a saude, entendendo como saude o bem estar fisico,
psiquico e social. Que a Fisica, a Quimica, Biologia e Matemética estao
presentes no dia a dia e que precisamos de tais conhecimentos para
atender e utilizar melhor o mundo que nos cerca. Que o ensino das
Ciéncias e da Matematica nos auxilia a estruturar o pensamento e a
desenvolver um raciocinio légico e também dedutivo. Que tal
aprendizado sera util para que como cidadaos, possamos agir como
pessoas capazes de resolver problemas e tomar decisées na vida
pessoal e profissional, uma importante ferramenta para a realizacéo de
tarefas especificas em quase todas as atividades humanas”. (grifo
Nosso)
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3.3 Dinamica de realizagcdo do PRDCN

O projeto politico-pedagogico Programa de Reflexdes e Debates para a
Consciéncia Negra (PRDCN) é constituido, metodologicamente, de discussfes
sobre temas referentes a Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira realizadas no
ensejo de palestras proferidas no ambito da unidade escolar, sendo facultativas ao
publico externo a comunidade escolar. Essas palestras ocorrem de marco a
dezembro, com excecao do més de julho, periodo de recesso escolar. A culminancia
do projeto marca o encerramento tanto do projeto quanto das atividades escolares,
em dezembro.

Os temas das palestras sao geradores de projetos e/ou acdes pedagdgicas
conduzidos por professores junto ao alunado, de acordo com os conteldos previstos
nos planos de curso anual das disciplinas (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
(Inglés), Matematica, Quimica, Biologia, Fisica, Educacdo Fisica, Literatura,
Educacao Artistica, Geografia, Filosofia, Sociologia, Historia). O intercambio entre os
contelidos programaticos e os temas geradores permite a participacao de todas as
disciplinas, podendo essa participacdo se dar de maneira vertical em alguns casos
ou de forma tangencial, ou transversal, em outros.

A Coordenacdo Pedagogica, a cada ano, discute os planos de curso com

todos os professores, e, em conjunto, cotejam os conteudos disciplinares com os
temas das palestras, planejando as a¢0es e 0s projetos para o ano letivo.
A principio, no ano de 2005, a sequéncia de a¢cbes acima descritas ocorreu apenas
com alguns professores, mas acabou repercutindo em todas as disciplinas. A
repercussao foi possivel devido ao fato de que, como cada disciplina apresenta, no
minimo, dois profissionais, quando pelo menos um dos profissionais se envolve
com/em um projeto, considera-se que, dentro do conjunto disciplinar, a matéria
ministrada por aquele profissional esta contemplada.

A partir de 2006, insercbes de novas teméaticas sugeridas por professores e
alunos foram ocorrendo ao longo do ano. Esse formato manteve-se até o final do
ano de 2007. No ano de 2008, os professores e alunos decidiram que as palestras
deveriam partir de quatro eixos tematicos, a saber: “120 anos de abolicdo da
escravatura no Brasil”’; “20 anos da promulgacao da Constituicdo de 1988”; “20 anos
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)”; e “200 anos da Chegada da
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Familia Real”. Em 2009, houve nova alteracdo do formato inicial do projeto, focando
as atividades nas experiéncias dos projetos: “Guardides da Memodria - memoria
social do samba” e “1° Relatério de Direito ao Meio Ambiente de Quintino Bocaiuva e

Adjacéncias (RDMA) — implementacédo de Agenda 21 escolar”.

3.4 As palestras

Ao analisarmos o formato do projeto politico-pedagégico (PRDCN),
observamos que seu estabelecimento se deu de maneira arbitraria no que tange a
sua concepcdo. Também verificamos que o formato de palestras poderia ser
interpretado como uma postura monoldgica de discurso sobre Histéria Africana e
Cultura Afro-brasileira junto a comunidade escolar, chegando até mesmo a causar
um entendimento de que tais palestras fossem uma politica “de cima para baixo”
conduzidas pela Coordenacédo Pedagogica.

Tomando por base essa interpretacdo, a elaboragéo do projeto converte-se,
de fato, em estética e autoritaria, o que torna improvavel a desterritorializacdo de
qualguer espaco escolar. Mas, mais do que uma postura monoldgica, houve uma
circularidade polifénica e polissémica, de fora para dentro, provocada pela
enunciacao dos palestrantes, o que, de certa forma, reverteu essa nuance autoritaria
do projeto. As diferentes formas de absorcao e de reflexdo sobre esses temas foram
agentes que ndo permitiram que as caracteristicas de estatica e autoritaria fossem
atribuidas ao projeto. Assim, o projeto revelou-se dindmico e passou a ocorrer
permanentemente com novas experiéncias, capacidades e necessidades, trazendo
novos interesses, revelando novos talentos e novas frentes de trabalho, e criando
novos espacgos de confrontos a partir das rupturas, superacdes e reconstrucdes dos
enunciados.

Nesse processo, foram geradas novas apropriagcdes dos temas geradores e
novas experiéncias, que repercutiram no interior do proprio projeto politico-
pedagogico, conferindo-lhe novos contornos pelo desvelamento cotidiano das
histdrias vivenciais dos sujeitos envolvidos. Esse desenrolar dialégico ilimitado esta
presente nas ideias de Bakhtin (1979, p. 413-414).
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N&o ha uma palavra que seja primeira ou a Ultima, e ndo ha limites para o
contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro
ilimitado) [...]. Em cada um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe
uma multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos esquecidos, porém,
num determinado ponto, no desenrolar do didlogo, ao sabor de sua
evolucdo, eles serdo rememorados e renascerdo numa forma renovada
(BAKHTIN, 1979, p.413-414).

Além das novas apropriacbes dos temas, as resisténcias foram sendo
revistas, havendo um amadurecimento epistémico, que tornou possivel uma acgao
reflexiva sobre a cultura escolar. As modificagbes que ocorreram no formato original
do projeto entre 2008 e 2009 demonstram que a equipe reagiu, apresentou
sugestbes, desenvolveu acdes pedagdgicas e alterou os cronogramas apresentados
guando foi conveniente e necessario.

Um dos marcos demonstrativos da resisténcia escolar residiu na possibilidade
de alteracdo dos planos de cursos. Nas disciplinas de Histéria, Literatura e Lingua
Estrangeira, a insercdo dos temas geradores como topicos disciplinares efetivou-se
a partir do ano de 2007. Com relacdo as demais disciplinas, os temas ndo foram
evidenciados em seus planos de curso. Essa situagdo ocorreu, em parte, por esses
temas ndo estarem contemplados nas Reorientacdes Curriculares Estaduais, e por
estas disciplinas ndo terem sido indicadas pela lei como responsaveis por sua
implementacéo.. Assim, a ndo obrigatoriedade legal levou alguns professores a néao
inseri-los em seus planos

Para alguns professores responsaveis pelas disciplinas ndo contempladas
pela lei, assumir os contetdos obrigatérios em seus planos, enquanto ndo havia um
posicionamento oficial com relacdo aos mesmos, representou também uma forma de
resisténcia politica a esses conteudos. Ja para outros professores, resistir implicou
participar inter e transdisciplinarmente, ou ainda transversalmente, no projeto
apenas guando fosse de seu interesse. Como exemplo, temos a disciplina de Fisica,
gue durante todo o periodo pesquisado nunca inseriu qualquer tépico sobre um
desses contetdos, mas participou do projeto no ano de 2007, conforme a tabela
numero 3 assinala, a partir do tema da palestra “Religides e Meio Ambiente”, em
setembro daquele ano, desenvolvendo o trabalho — A Fisica e a Mitologia Africana.

Uma das dificuldades dos alunos com relacao a essa disciplina era o uso da
matematica na aplicacdo das equacgbes e formulas. O professor também percebeu
gue os alunos tinham dificuldades de compreender que essas formulas serviam de

ferramentas para interpretar os fendbmenos naturais, especialmente no que concerne
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as propriedades e interacdes da matéria e da energia. Assim, o professor resolveu
fazer o caminho inverso ao que vinha realizando: propds um trabalho que consistia
em identificar, nas historias de alguns orixas africanos, conteudos disciplinares
referentes a Fisica, como, por exemplo, otica e eletricidade. Ao mesmo tempo em
gue os fendbmenos da natureza eram estudados, a pesquisa sobre mitologia africana
propiciou um espago para os alunos conhecerem um pouco mais as religibes de
matrizes africanas e suas respectivas cosmovisfes. Durante esse trabalho, os
alunos que professavam algumas dessas religides encontraram condicdes de expor
aos demais colegas alguns conceitos pertinentes a essas expressoes religiosas.
Outro ponto de discussdo em sala de aula foi a diferenciacdo das histérias dos
orixas em cada templo. Com todas essas informacdes, foi possivel se discutir, em
sala de aula, as peculiaridades da oralidade dos povos africanos e da memoaria,
enquanto elemento de registro da histéria.

Quando o trabalho de Fisica foi proposto, 0 PRDCN estava em andamento ja
havia dois anos e a ambiéncia escolar ja havia sofrido algumas transformacdes
cotidianas. O trabalho de Fisica permitiu-nos observar que, embora a maior parte
dos alunos autodenominados evangélicos tivessem demonstrado, inicialmente, uma
postura reativa a realizacdo do trabalho, boa parte deles continuou desenvolvendo a
atividade, mesmo tendo o professor lhes oferecido a opgao de n&o participar.

A finalizacdo do trabalho ocorreu no mesmo em que ocorreu a palestra
“‘Religides e Meio Ambiente”. Os alunos e o professor de Fisica tiveram a
oportunidade de assistir a um pastor evangélico da Assembléia de Deus, de
Piedade, um padre da Pastoral do Negro e um pesquisador das religides de matrizes
africanas debaterem sobre a maneira como essas diferentes religiées relacionavam
a natureza com as suas crencas. Diante do que o professor e os alunos aprenderam
com o trabalho e do debate promovido, foi possivel que eles fizessem uma relacao
do ensino cientifico com seu dia a dia. Essa experiéncia®*, nas palavras do

professor,

[...] foi bastante exitosa e sensivel. O que tinha tudo para dar errado se
apresentou como um aprendizado de respeito e tolerdncia. E o mais
importante: os alunos passaram a ver a Fisica como uma disciplina que
tinha tudo a ver com a nossa vida, fato que nunca antes eles tinham
pensado que fosse possivel.

* Este relato foi fornecido em encontros informais mantidos durante o periodo da pesquisa.
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A referida palestra foi filmada e exibida na programacdo do Canal Futura.
Alunos e professores foram entrevistados, e uma aluna deixou este registro:
“Estudar Fisica agora ficou muito melhor!”*?

Apesar dessa experiéncia, os planos da disciplina nunca foram alterados por
esta ndo constar como disciplina indicada (para inserir os conteudos) nas
Reorientacbes Estaduais de 2004. Esse fato nos levou a compreensdo de que a
obrigatoriedade de insercdo dos conteudos prescritos pela lei para determinadas
disciplinas, ou recomendados para outras, nos planos de curso deve ser
considerada como uma linha demarcatoria da intervencdo externa sobre o fazer
pedagdgico de profissionais que nem sempre permitem interferéncia, a despeito de,
muitas vezes, na pratica, executarem as orientacoes.

A participacdo voluntaria dos alunos também foi objeto de negociacdo entre
professores, coordenadora pedagdgica e alunos. No primeiro ano, os alunos nao
eram obrigados a assistir as palestras. Com isso, no primeiro semestre, o indice de
frequéncia foi baixo e, as vezes, minimo. No segundo, o indice aumentou, tendo em
vista que alguns professores passaram a atribuir pontos aos alunos que
participassem de alguma atividade extraclasse.

A valoracdo das atividades contrap0s os professores que aderiram a essa
acdo aos que ndo viam necessidade de conceder pontos aos alunos por
participacdo em uma atividade extraclasse. Os professores que decidiram dar uma
pontuacdo diferenciada aos alunos defenderam essa posicao alegando que, como a
nota bimestral dos alunos néo deveria conter apenas um tipo de avaliacdo, o fato de
lancarem méo dessa outra nota era o cumprimento de norma estabelecida pela
Secretaria Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro.

Esse procedimento criou uma grande confusdo e gerou varias cobrancas de
alunos junto aos professores para que estes Ultimos viessem a pontuar suas
participacbes. Na Semana de Integracdo de 2006, a Coordenacdo Pedagdgica, a
Direcdo e os professores decidiram, em acordo, que as atividades extraclasse
deveriam ser pontuadas, passando estas a serem consideradas como um dos itens
de formacdo e padronizacdo da nota bimestral do aluno. Essa decisdo foi tomada
pela maioria de professores, tendo como ressalva a impossibilidade de essa deciséo

ser alterada pelo menos até o final do primeiro bimestre daquele ano. Com essa

*2 Canal Futura — Programa exibido em setembro de 2007, no Jornal Futura, em suas duas edi¢des.
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resolucdo, houve um consenso sobre a participacdo dos alunos nas palestras: a
partir daguele momento, a cada participagdo em uma palestra o aluno receberia
mensalmente 0,5 ponto por sua participacdo. Os projetos e as acdes pedagogicas
seriam de livre pontuacado por parte dos professores. Alguns docentes consideraram
gue esses trabalhos poderiam substituir provas e/ou testes, e assim o fizeram.

Entre os docentes, essa valoracdo de presenca dos alunos nas palestras
configurou-se como um ponto de tensdo. Ainda que boa parte dos professores
tivesse acatado a decisdo do grupo, outros entendiam que pontuar presenca era
inadmissivel, visto que, para estes, estar presente nas atividades da escola € um
dever, e ndo algo extra a ser pontuado.

A frequéncia dos alunos nas palestras aumentou bastante em 2006 e 2007,
mas, em 2008, um novo fenbmeno veio a ocorrer e mudar o quadro. Muitos alunos
deixaram de registrar suas presencas nas palestras, passando a assistir somente
aos temas que lhes eram mais interessantes e abrindo m&o de obter qualquer tipo
de valoracéo, pois, segundo um deles afirmou, “estou aqui porque quero. Ja passei
de ano. O que é meio ponto?”.

De fato, a baixa pontuacéo nao incidia em uma alteracéo fundamental na nota
do aluno. As criticas se voltaram, entdo, para o fato de que muitos alunos sumiam
durante as palestras, reaparecendo apenas na hora de assinar a presenca. Outros
alunos nem reapareciam, tendo suas presencas registradas pelos colegas, que
assinavam por eles.

Embora quase nunca registrado nas atas, esse assunto sempre vinha a tona
nos Conselhos de Classe, sendo, na maioria das vezes, levantado pelos professores
mais antigos na unidade. Observamos que um dos motivos de implicancia com
relacdo a pontuacao foi a diferenca de postura, entre professores novos e antigos,
na atuacao referente ao PRDCN: 0os mais novos desempenhavam seus projetos e
estimulavam os alunos a participar do projeto politico-pedagogico, enquanto os mais
antigos demonstravam mais resisténcia a proposta.

Entre os anos de 2006 e 2008, os alunos desempenharam, efetivamente, o
papel de sujeitos ativos dentro do projeto, destacando-se como palestrantes,
organizadores de eventos, como o Baile Charm, ou produtores de projetos como o
“1° Relatério de Direito ao Meio Ambiente de Quintino Bocailva e Adjacéncias
(RDMA)”. Assim, questionar sobre a pontuagdo relacionada as atividades

extraclasse era uma forma de esvaziar a proposta curricular.
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O peculiar nessa acao de questionamento € que, apesar de a valoracao ser
contestada e sofrer resisténcias, sempre que foi posta em votacdo recebeu
aprovacao da maioria do corpo docente. Houve somente o caso de uma professora,
da disciplina de Historia, que, discordando completamente da questdo de atribuicéo
de pontos, nunca aplicou a valoragdo nas notas bimestrais dos alunos. Essa atitude
da professora gerou sérios conflitos para a Coordenacdo Pedagdgica junto aos
alunos, que bimestralmente reclamavam da falta dos pontos em suas médias. Esses
conflitos foram constantemente intermediados pelo Diretor, que passou a ser o0 Unico
canal de comunicacdo da professora com 0 projeto e ndo conseguiu demové-la
dessa postura de resisténcia.

Supbe-se que, como h& alguns anos a professora havia ocupado a funcao de
coordenadora pedagodgica, a ocupacdo dessa posicdo por outra pessoa cujo
trabalho vinha ganhando espaco entre os alunos, o corpo docente e a Dire¢cédo pode
ter-lhe causado insatisfacdo pessoal e profissional e a impelido a um certo tipo de
competicdo. Para a sua negativa em colaborar com o projeto, a professora
apresentou como motivos a falta de interesse e de responsabilidade dos alunos com
relacdo as palestras. Pode ser que essa alegacdo fosse apenas um reflexo da
disputa pessoal e unilateral da professora com a coordenadora pedagodgica por
espaco dentro da unidade escolar.

Com relacdo aos conteudos e acdes do PRDCN, reconhece-se que a
professora de Histdria sempre concordou com a pertinéncia da inser¢cdo dos
contetdos em seu plano de curso ou no desenvolvimento de projetos. Isso pode ser
constatado por meio da observagcédo do projeto “Samba e Histéria, que carnaval &
este?”*, criado por ela em 2005. Esse projeto, em sua apresentacdo, se declara
como parte integrante do projeto politico-pedagogico Programa de Reflexdes e
Debates para a Consciéncia Negra. Os objetivos desse projeto estdo assim
descritos:

Integrar os alunos de diversas turmas num projeto comum buscando
valorizar a cultura popular que faz parte do seu cotidiano ao contetido
programético de suas salas de aulas, organizar os alunos em um Unico
grupo para com visdes e funcdes diferentes estruturarem um trabalho em
torno de quatro sambas-de-enredo de escolas de samba do ano de 2004,
cujos temas estao ligados ao que se quer avaliar do conteldo exigido e
conscientizar também que a dependéncia escolar € compromisso a ser
cumprido com método e sistematizagao”. (p.2)

** Anexo D — Projeto Samba e Histéria, que carnaval é este?
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A montagem das palestras se configurou conforme as tabelas 5, 6, 7 e 8, que se

encontram abaixo

Tabela 5 — PRDCN — Palestras - Ano 2005

PALESTRAS (titulos)

DATAS

DISCIPLINAS

TEMA

NA LEI E NA RACA

21/03 - Dia
Internacional pela
Eliminacdo da
Discriminacéo Racial,
em memoria das
vitimas do massacre
de Shapeville, na
Africa do Sul - 1960

Neste més, como
praticamente é o inicio
do ano letivo, nenhuma

disciplina se envolve
com a tematica.

AcgOes Afirmativas

DIREITOS HUMANOS

4/04 - Dia do
Assassinato do Rev.
Martin Luther King
(Memphis — Tenesse
/EUA, 1968)

Filosofia/Histéria

Secretaria Estadual de
Direitos Humanos/
SEDH - Suas
competéncias e
atuacao junto a
Sociedade

SER NEGRO NO
BRASIL POS-

13/05- Abolicdo da

MULHER NEGRA

sobre Washington
(1963 - DC/USA)

Biologia e Lingua
Portuguesa

( Escravatura Historia Negros e escravatura
ABOLICAO
24/06 - Nascimento de
PROTAGONISMO Joao Candido, o Biografia negra — Jodo
NEGRO - A REVOLTA | “Almirante Negro”, lider Historia Candido
DA CHIBATA da Revolta da Chibata
(1880)
28/08 - Comemoracéo
PANORAMA DA do Dia da Marcha

Panorama sobre as
Mulheres Negras

O LEGADO
AFRICANO NAS
ARTES BRASILEIRAS
|1‘

16/09 - Dia da
Fundacao da Frente
Negra Brasileira

Literatura e Educacéo
Artistica

O profissional negro na
televisdo

Panorama sobre a
religiosidade brasileira:

AFRICANO NAS

ARTES BRASILEIRAS

'2": MUsica, Samba e
Carnaval

2 /12 - Dia Nacional do
Samba

Culminancia do projeto
Momento de
confraternizacdo e
encerramento das
atividades

A DEVOCAO 21/10 - Dia do Sociologia e Filosofia cristianismo, religides
BRASILEIRA Ecumenismo de matrizes africanas e
praticas religiosas
indigenas
CAPOEIRA NA . . Quilombo dos
ESCOLA: EDUCACAO dzfgin_sgé?g;ﬁ%g?; Educac&o Fisica Palmares e
E CULTURA Resisténcia negra
Expressdes Afro-
brasileiras no Rio de
Janeiro — o Samba
O LEGADO COMO recurso

pedagdgico no
processo ensino-
aprendizagem.

Apresentacao de
projeto elaborado
pelos alunos:

Guardides da Memoria

Fonte: Projeto Politico Pedago6gico Programa de Reflex6es e Debates para a Consciéncia Negra —
2005
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PALESTRAS (titulos)

DATAS

DISCIPLINAS

TEMA

21/03 - Dia
Internacional pela
Eliminacéo da

Neste més, como
praticamente € o

Conceitos democraticos
de Igualdade racial frente
a Constituicdo brasileira e
a Declaracéo Universal

IGUALDADE Discriminagdo inicio do ano . .
RACIAL: Cidadania, Racial, em memodria | letivo, nenhuma d_os,D_|re|tos Humanos,
e ~ L o historico das lutas contra
Direitos e Acdes das vitimas do disciplina se .
0 racismo e
massacre de envolve com a SR
. P - discriminacdes; cotas e
Shapeville, na Africa | temética. ~ ; ;
Acdes Afirmativas na
do Sul - 1960 s
Educacao
INDIGENAS E
AFRICANOS: ) Etnomatematica — os
Encontros e 19/04 - Dia do Indio | Matemética saberes e fazeres
Contribuicdes para a indigenas e africanos
Cultura Brasileira
01/05 — Dia do
TRABALHO: Historia, Trabalho Historia e O mundo do trabalho e o
Politica e Sociedade 13/05- Abolico da Sociologia empreendedorismo negro
Escravatura
OCUPACAO
URBANA e
REEORMA URBANA: 24/06 — Dia do Moradia, urbanizacao,
Racismo e ; transporte, lazer,
Com falecimento do : P
Discriminacao ! . Geografia seguranca publica,
. - gedgrafo Milton ~
ambiental, Direitos de emprego e educacgdo no
.. Santos P .
vizinhanca, suburbio carioca
Planejamento e
Participagéo Cidada.
O SABER DOS Contbuigses dos
NOSSOS SABORES: | 22 /08 — Dia do Biologia e GOes
o P europeus, indigenas e
A Cultura Culinéria Folclore Quimica o
o negros na culinaria
Popular Brasileira o
brasileira.
Midia Etnica,
MIDIA: Criagdo do 14_/09 - Fundacéo do Comun!c,agao
N Primeiro Jornal . Comunitéaria, Cultura
Espaco Cidadéo e o Lingua N
» brasileiro a pugnar Popular e Agbes
Formacéo de - Portuguesa
: pelos direitos do
Identidades ' . .
negro Afirmativas nos veiculos
de comunicacéo
As artes africanas como
MAE AFRICA, MAE Lingua Lurggifligi]rznéooiaezm;u?s de
ARTE: Expressdes 16/03 — Nasce em Portuguesa, ~ pag
4 ~ e . atuacao dos afro-
Afro-brasileiras no Sado Paulo Mario de | Literatura e
. ~ descendentes no Teatro,
Teatro, Cinema e Andrade (1893) Educacéo ;
. . tendo como referencial o
Televisao Artistica

Teatro Experimental do
Negro (TEN)
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CAPOEIRA: Um jogo
de saberes

20/11 — Dia Nacional
da Consciéncia
Negra

Historia e
Educacgéo Fisica

A Capoeira como pratica
corporal e andlise critica
da nossa sociedade e
historia e sua valorizacéo

como ensino em
disciplinas como:
educacdo artistica,

musica, fisica, geometria,

lingua portuguesa,

histéria, e ainda, historia
africana e cultura afro

brasileira

O SAMBA NOS
ENSINA

Projeto Guardides da
Memoria

2 /12 - Dia Nacional
do Samba

Culminancia do
projeto

Momento de
confraternizacao e
encerramento das
atividades

Samba patriménio social
e cultural do Brasil e da

Humanidade

. O Samba na sala de

aula

. Vidas e histérias do

Samba muito além da

folia e da boémia

. Panorama da situacéo
das agremiacdes cariocas

e fluminenses

Fonte: Projeto Politico Pedagogico Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra -
2006

Tabela 7 — PRDCN — Palestras - Ano 2007

PALESTRAS (titulos)

DATAS

DISCIPLINAS

TEMA

IGUALDADE RACIAL:
como se Vé e como se
relaciona a nossa
sociedade?

14/03 — Aniversario
de Abdias
Nascimento

21/03 - Dia
Internacional pela
Eliminacéo da
Discriminag&o

das vitimas do
massacre de
Shapeville, na
Africa do Sul - 1960

Racial, em meméria

Neste més, como
praticamente é o
inicio do ano
letivo, nenhuma
disciplina se
envolve com a
tematica.

Combate ao racismo

diante dos
acontecimentos de

Shapeville e a criagéo do

dia Internacional da

Discriminacéo Racial

DIREITO AO MEIO
AMBIENTE, A CIDADE
DO RIO DE JANEIRO
E O PAN 2007

Ano que a Cidade
do Rio de Janeiro é
a sede dos jogos
Pan-Americanos
em julho

Geografia e Meio
Ambiente

AcBes Governamentais
diante do legado social

dos Jogos Pan-
americanos e a

qualidade de vida dos

moradores areas de
Quintino, Cavalcanti,
Cascadura, Quintino
Bocailva e Piedade
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DIMENSOES DO
UNIVERSO FEMININO

01/05 — Dia do
Trabalho

13/05- Abolicao da
Escravatura

Maio — més das
maes

Historia e
Sociologia

O universo feminino com
énfase na saude da
mulher, o mundo do
trabalho e preconceito

PROJETO AVALIACAO 24/06 — Dia do Apresentacao publica do
DO DIREITO AO MEIO f ; - projeto dos alunos sobre
alecimento do Matematica e , . :

AMBIENTEEM gedgrafo Milton Meio Ambiente Meio Ambiente, Racismo
QUINTINO BOCAIUVA Santos Ambiental e Ocupacao e
E ADJACENCIAS Reforma Urbana

A salde como politica
CIDADANIA E . . publica social para
CONTROLE SOCIAL | 43/08 - Dia nacional homens, mulheres,
DE POLITICAS tabagismo Biologia e negros e homossexuais;
PUBLICAS DE SAUDE: 31/08 - Dia da Quimica combate das Doencas

consciéncia individual e
direitos coletivos

nutricionista

Sexualmente
Transmissiveis — DST e
AIDS

AS RELIGIOES E O 21/10 - Dia do Fisica e Meio As religides brasileiras e
MEIO AMBIENTE Ecumenismo Ambiente 0 Meio Ambiente
A palavra sendo
constituinte de parte de
um complexo
16/03 — Nasce em Lingua mecanismo de carater
PALAVRAS QUE Sao Paulo Mario de Portuguesa social construido sobre
CONSTROEM E Andrade (1893) Literatura e, as referéncias de
PERPETUAM: Cultura, = conhecimento, espaco e
Memoéria e Sociedade Sarau literario — Edyc_agao tempo, passando a ser
Artistica =
Ano 1 elemento de sustentacao
da cultura e historia; e
um elemento chaves dos
processos civilizatérios
TERRITORIOS, 20/11 - Dia Historia, £opago d‘gfggo_eoafro'
RESISTENCIAE Nacional da Educacao Fisica Lilombo urbano de
AFRODESCENDENCIA | Consciéncia Negra | e Geografia q

Sacopa

SAMBA: Historia e
Membéria

2 /12 - Dia Nacional
do Samba

Culminancia do
projeto
Momento de
confraternizacao
e encerramento
das atividades

Projeto Guardides da
Memoéria parceria com a
UERJ/Instituto de Artes

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra -
2007
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PALESTRAS (titulos)

DATAS

DISCIPLINAS

TEMA

IGUALDADE RACIAL:
género e etnia

08/03 — Dia
Internacional da

Neste més, como
praticamente é o

Violéncia contra as
mulheres e feminismo

mulher inicio do ano negro
21/03 - Dia Igtivp r_1enhuma
Internacional pela | disciplina se
Eliminagdo da envque coma
Discriminagéo tematica.
Racial, em
memoria das
vitimas do
massacre de
Shapeuville, na
Africa do Sul -
1960
Langamento Publico do Projeto Guardides da
Projeto GUARDIOES DA Memoria parceria com a
MEMORIA UERJ/Instituto de Artes
com apoio da Fundacédo
Carlos Chagas de Apoio
a Pesquisa no Rio de
Janeiro
ESCRAVATURAS e 01/05 — Dia do Historia e Abolicdo da Escravatura
ABOLICOES EM Trabalho Sociologia e 0s processos de
PROCESSO 13/05- Aboligdo da libertacdes diarios de
Escravatura cada um
Encontro Verde: Projetos | 24/06 — Dia do Promoc&o de encontro

Educacionais e Ac¢des
Sociais

falecimento do
gedgrafo Milton
Santos

com instituicBes do
entorno escolar par a
criacdo de uma Rede
Social sobre a tematica
Meio Ambiente,
Racismo Ambiental e
Ocupacéo e Reforma
Urbana

20 ANOS DA
CONSTITUICAO
CIDADA: Painel de
debates

ELEICOES
2008:Apresentagdo da
Amostragem do Projeto
1° Relatério de Avaliacao
de Direito ao Meio
Ambiente em Quintino
Bocailva e Adjacéncias
para debates com
candidatos a vereadores
da Zona Norte do Rio de
Janeiro.

Agosto

Setembro

Debate com candidatos
locais sobre os
problemas levantados
pelo Projeto Relatério de
Direito ao Meio
Ambiente em Quintino
Bocaillva e Adjacéncias
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DIREITOS HUMANOS
(Encontro realizado na
Universidade Federal do

de Politicas Publicas
Sociais instituicdes e
organizagbes como
Comité Para a
Democratizacdo da
Informética - CDI, LIGHT
e CANAL FUTURA)

Apresentacéo de
filme produzido

Rio de Janeiro, reunindo | Pelos alunos
no curso de Jornalismo Igualdade,
Cidadania e

Direitos Humanos
Atividade interna:

Nosso colégio,
Nossa Memoéria —
coletanea das
atividades
realizadas durante
0 ano.

IGUALDADE, Outubro Filosofia e Apresentacao e sintese

CIDADANIA e DIREITOS | Sarau Literaria — Literatura dos trabalhos

HUMANOS Ano 2 desenvolvidos com os
alunos sobre os temas
120 ANOS DA
ABOLICAO DA
ESCRAVATURA, os 60
ANOS DA
DECLARACAO
UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS e
0s 20 ANOS da
promulgacéo da
CONSTITUICAO
CIDADA.

EMPREENDEDORISMO: | 20/11 — Dia Historia e Resisténcia negra e

Novos caminhos de luta Nacional da Matematica empreendedorismo

para a liberdade e Consciéncia Negra

realizagcéo

PANORAMA Dezembro Filosofia e Apresentacao de filme

AUDIOVISUAL DE Atividade externa: Literatura produzido pelos alunos

em encontro na UFRJ —
Igualdade, Cidadania e
Direitos Humanos

Fonte: Projeto Politico Pedagogico Programa de Reflex6es e Debates para a Consciéncia Negra —
2008

3.5 Calendario das atividades: acbes de sensibilizacdo sobre a experiéncia

afro- brasileira

Uma das caracteristicas do PRDCN é o uso de marcos civicos historicos
baseados na experiéncia africana no pais e no mundo que referenciam os temas
escolhidos. Essa caracteristica confere aos temas geradores significancias “como

pontos de partida para a ampliacdo e o aprofundamento das reflexbes e dos
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debates” (PRDCN, 2005, p. 35), ao divulgar a atuagéo e a participacao dos africanos
e seus descendentes em momentos historicos nas diferentes areas do
conhecimento, como nas artes, na tecnologia, na literatura, na Histéria do Brasil e no
panorama historico internacional.

Com as dindmicas surgidas a partir das apropriacdes das tematicas, observa-
se que alguns marcos se mantiveram na programacgdo anual do PRDCN pela forga
simbdlica que adquiriram para a comunidade escolar, como é o caso do 20 de
novembro, Dia da Consciéncia Negra. Outras datas, advindas dos projetos e acbes
que foram desenvolvidos, adquiriram novos significados, como o dia 02 de
dezembro — Dia Nacional do Samba. Para a unidade escolar, essa data marca a
culminancia do projeto politico-pedagdgico e as acdes que foram desenvolvidas no
Projeto Guardifes da Meméria**.

Outro exemplo dessa apropriacdo de tematicas foi a implantacdo do Sarau
Literario. Este se originou em 2007, com a realizacdo de um varal de poesias, que
era apenas uma acao pedagdgica que estava se desenvolvendo a partir da palestra
“Palavras que Constroem e Perpetuam: Cultura, Memoéria e Sociedade”. O tema da
palestra - a palavra, sendo considerado constituinte de parte de um complexo
mecanismo de carater social construido sobre as referéncias de conhecimento, de
espaco e de tempo, passando a ser um elemento de sustentacdo da cultura e da
histéria e um elemento chave dos processos civilizatérios, marcados pela alteridade,
foi o ponto de partida para a producao literaria dos alunos. Outras produ¢des, como
cartazes e textos em prosa, também foram desenvolvidas a partir desse tema, em
conjunto com as ideias de desigualdade e diversidade étnica.

Para a confeccéo dos textos, foram pesquisados e lidos trechos de autores
afro-brasileiros ou que desenvolvessem a tematica ‘cultura afro-brasileira’,
atendendo, assim, as demandas dos contetdos da lei n°® 10.639/03. Os trechos
selecionados foram de autores como Carolina Maria de Jesus, Machado de Assis,
Castro Alves e Lima Barreto.

A exibicdo das poesias, dos cartazes e das producdes textuais, dispostas em
um varal, foi feita no dia da palestra-tema. Os textos produzidos foram avaliadas

pelos proprios alunos da unidade escolar, pela palestrante professora Dra. Jurema

* No capitulo 4, iremos analisar esse projeto mais detalhadamente.
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José de Oliveira, pelos professores e por um estagiario. Ao final da exibicdo dos
trabalhos, os trés melhores foram escolhidos.

De acordo com as tematicas, observamos cartazes com as figuras de
Mahatma Ghandi e de Nelson Mandela. Mas, o que mais cativou os professores e 0
estagiario foi a producao literaria de textos em prosa e em poesia. Diante dessa
producéo, os professores perceberam que valia a pena investir na producéo de um
Sarau Literario todos os anos. Desde entdo, o Sarau passou a ter, tanto para 0s
alunos quanto para os professores do nucleo de Lingua Portuguesa, um carater
simbdlico. Alunos e professores descobriram, com a leitura de novos autores e com
a producdo literaria, um exercicio de desenvolvimento artistico.

O segundo ano do Sarau (2008) teve a elaboracéo eletrénica® de um livreto
contendo a producéo dos alunos sobre a comemoracéo do Bicentenario da Chegada
da Familia Real. A professora responsavel pela conducao e realizagdo do trabalho
relatou que ndo somente o ndcleo de Linguagens e Cadigos (disciplinas de Lingua
Portuguesa e Literatura) participou das atividades do Sarau, mas também outras

disciplinas, que passaram a integrar as atividades daquele evento escolar.

Em comemorac¢éo aos 200 anos da chegada da familia Real ao nosso pais,
a professora propds as turmas de 2° ano e 3° ano do Ensino Médio que eles
elaborassem uma redacéo tendo como tema: A chegada da Familia Real
na atualidade em terras brasileiras, com o objetivo de realizar uma
acdo interdisciplinar com as disciplinas de Histdria, Geografia,
Portugués e Literatura. [...] Durante a elaboracao do trabalho, a professora
notou que os alunos enfocaram bastante os problemas sociais, violéncia e
discriminacdo social, que ndo mudaram nesses 200 anos, e 0s aspectos
culturais, com a utilizagdo de girias, Caraca, “tur’; e a referéncia a pratos,
bebidas e costumes tipicos do Brasil, feijoada, caipirinha, corpos sarados,
samba, praia. [...] Concluimos que os costumes e problemas existentes ha
200 anos ainda estdo presentes no cotidiano dos nossos alunos, mesmo
gue eles ndo percebam. (Sarau Literario — 2008 (livreto eletrbnico, grifo
NoOSs0)

Apesar das muitas criticas recebidas, originadas dos préprios colegas
professores, a professora responsavel considerou relevante a criatividade e a
capacidade dos alunos de relacionar dois momentos histéricos tao distintos — 1808 e
2008. A distancia temporal das condi¢des historicas, politicas, econdmicas e sociais
entre os dois periodos historicos em muito poderia dificultar o estudo comparativo,
contudo, os alunos souberam identificar as transformacgdes e elaboraram textos nos

guais a cultura afro-brasileira foi identificada como integrante da cultura nacional.

5 Anexo E.
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Uma tematica muito presente nesse trabalho foi a violéncia urbana e as

desigualdades sociais. Alguns trechos dessas redagdes confirmam essa presenca:

A noticia da chegada da familia Real

Fatima - Boa noite, Bonner!

Bonner- Boa noite, Fatima!

B- A visita da Familia Real ao Brasil sera no Rio de Janeiro

F- Tropas especiais serdo deslocadas para as favelas mais perigosas
do Rio. O Presidente Lula junto com César Maia estdo fornecendo
verba para a estadia da Corte.

B- Bope e Core se juntam para manter a ordem nas comunidades
carentes.

F- Subdrbio fica fora do itineréario de visitas da Familia Real.
B- Isso se da pelo grande niumero de assassinatos ocorridos nesta area.
F- E Bonner, ninguém quer que a Familia Real morra no Brasil.

(Texto do aluno E. A. da Turma 2002, grifo nosso)

A chegada da Familia Real no Rio de Janeiro

A Familia Real resolveu tirar em mais uma das suas “férias” no Rio de
Janeiro. Claro que a empolgacéo foi um pouco maior do que ha dos outros
anos. Desembarcaram no aeroporto ao som da Bateria da Mangueira
como recepcdo, e logo queriam visitar todos os pontos turisticos téo
falados. Comecaram pelo Corcovado, passando pelo Cristo Redentor e
assim foram visitando um a um, até que um guia turistico que surgiu do
nada, ofereceu-os um passeio por partes do Rio que ndo eram muito
divulgadas. Comegaram o “tur” por uma das favelas mais famosas do
Rio, a Rocinha, conheceram os projetos sociais e parte da miséria
daquele lugar. Continuaram o “tur” pelo centro do Rio e foram
conhecer a estacdo ferroviaria que leva o nome de D. Pedro Il. A
comitiva s6 lamentou que o local estivesse tdo cercado de miséria e
descaso das autoridades brasileiras, e quando notaram um de seus
integrantes tinha sido roubado sem perceber, e 0S mesmos juraram
gue nunca mais colocariam 0s pés nesta terra sem dono. (Texto da aluna
J.A. P. turma 2003, grifo nosso).

Muitas das criticas recebidas pelos professores do nucleo de Lingua
Portuguesa diziam respeito aos graves problemas ortograficos e gramaticais que 0s
alunos apresentaram. De acordo com as criticas, os professores de Lingua
Portuguesa, como responsaveis pela disciplina, deveriam ter sido mais criteriosos
com relacdo a redacao dos textos. Consideramos que essa critica demonstrou uma

preocupacdo quanto a qualidade do ensino ministrado. Paralelamente a essa
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preocupagao, notou-se que o0 processo de valorizagdo e de desenvolvimento de
autonomia por que passaram os docentes de Lingua Portuguesa junto com seus
alunos gerou desconforto e um sentimento de competicdo naqueles que nao
acreditaram inicialmente na proposta do Sarau. De fato, a escola estava passando
por um processo de reconfiguracdo de poderes dentre os professores e dentre as
disciplinas.

Atualmente, o marco demarcatorio do més de outubro € o Sarau Literario. A
cada ano, essa atividade vem ampliando o conjunto de disciplinas que se
comprometem com sua realizacdo. O Sarau vem adquirindo mais forgca junto aos
alunos, que, no dia de apresentacao dessa atividade, tornam-se autores, co-autores
e atores no movimento das artes. Essa mobilizacdo estudantil € um indicativo
concreto de que a cultura dessa unidade escolar vem se descolando da “educagao
bancaria” que ali vinha se desenvolvendo.

Assim, o calendario das palestras se transforma a medida que o
protagonismo e a autonomia de alunos e professores, bem como as resolucdes das
questbes do dia a dia da escola, vdo sendo absorvidos no cotidiano escolar,
modificando-o com novas atividades e novos marcos. Essa verificacdo foi possivel a
partir de um estudo comparativo entre as tabelas que relacionam palestras, datas,
disciplinas e os temas geradores.

As analises demonstram que as datas correspondentes aos temas geradores
transmutaram as fronteiras da datacao temporal histérica. No que diz respeito aos
trés projetos que vém sendo desenvolvidos desde 2007: o Sarau Literario; o 1°
Relatorio de Direito ao Meio Ambiente de Quintino Bocailva e Adjacéncias (RDMA) -
implementacdo de uma Agenda 21 escolar sob o recorte étnico-racial; e o Encontro
Verde. Este ultimo tornou-se uma das atividades publicas do projeto RDMA, que
ocupou a maior parte das atividades no ano de 2009.

Nos anos pesquisados, observa-se que as Unicas datas que ndo sofreram
nenhum tipo de alteracdo foram as que marcam o inicio (mar¢o) e o fim (dezembro)
do ano letivo.

Em marco, ha a abertura e a apresentacdo publica do projeto. A palestra
inicial é marcada pela tematica do Dia Internacional pela Eliminacdo da
Discriminac&o Racial, em memoria das vitimas do massacre de Shapeville, na Africa
do Sul, em 21 de marco de 1960. Intencionalmente, essa palestra ndo é

correlacionada a nenhuma disciplina para a realizacao de atividades extraclasse em
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razdo do prazo exiguo que os professores teriam para desenvolver atividades com
essa teméatica. No entanto, € comum essa tematica vir a ser retomada durante o ano
letivo por meio de projetos e/ou acBes desenvolvidos por uma ou mais disciplinas.

A culminancia do projeto ocorre sempre em dezembro, na semana das
comemoracdes pelo Dia Nacional do Samba. Como o bairro de Quintino Bocailva
esta préximo dos bairros de Madureira e Pilares, duas &reas de concentracdo de
agremiacdes carnavalescas de médio e grande porte como G.R.E.S. Pilares,
G.R.E.S. Império Serrano e G.R.E.S. Portela, 0 samba tem uma representatividade

muito grande junto & comunidade escolar.

3.6 Acomunidade social escolar

Sabendo-se que a execucdo de um projeto politico-pedagdgico “é um
processo participativo de decisdes” (VEIGA, 1998, p. 11), e considerando a maneira
negativa como a unidade escolar reagiu ao evento da Semana de Consciéncia
Negra (2004), pergunta-se: de que forma essa comunidade escolar passou a adotar
uma metodologia de trabalho voltada para a tematica proposta na naguela semana?

A seguir, relacionamos dez pontos que a Coordenacdo Pedagdgica listou

como norteadores da proposta de trabalho (PRDCN):

1° ponto: O ensino da Histéria Africana e da Cultura Afro-brasileira nos
leva, cada um, a rever nossos conceitos sobre: racismo, preconceito e
desigualdades sociais, que nem sempre estamos dispostos a enfrentar; 2°
ponto: Trabalhar Histdria Africana e Cultura Afro-brasileira ndo pode ser
feito em carater de eventos datados de forma a se evitar a folclorizagéo; 3°
ponto: O ensino da Histéria Africana e da Cultura Afro Brasileira ndo teria
sucesso simplesmente como uma obrigatoriedade estipulada por lei; 4°
ponto: A aplicagdo ndo deve ser realizada somente nas disciplinas citadas
pela lei: Histéria, Lingua Portuguesa e Educacdo Artistica, pois o0
conhecimento € Unico e, ainda que de maneira transversa € preciso que
todas as disciplinas estejam envolvidas; 5° ponto: O trabalho deve,
portanto, ser realizado através da implementagdo de um Projeto Politico-
Pedagdgico, pois resulta em uma mudanca de cultura de aprendizado entre
professores e alunos; 6° ponto: O trabalho deve desenvolver a autonomia
do aluno e sua constru¢do do conhecimento através de situacdes-problema;
7° ponto: O professor deve ser atualizado através da propria execucao do
Projeto Politico Pedagdgico e estimulado a desenvolver sua criatividade e a
buscar se aperfeicoar mais e mais; 8° ponto: Todos os profissionais da
unidade escolar, desde o estratégico (Dire¢do Escolar) até o operacional
(serventes) devem se tornar participantes deste processo como forma de
acumulo de conhecimento pessoal e de valorizagdo dos contetdos e
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praticas pedagdgicas desenvolvidos na unidade escolar; 9° ponto:
Promover a interacdo entre as disciplinas e integrar novas tecnologias; 10°
ponto: Estabelecer conexdes entre os conhecimentos tedricos e o cotidiano
dos alunos para que este tome consciéncia do valor e do retorno que a
aquisicao desses conhecimentos agrega a sua realidade. (LOPES, 2006, p
38-39)

A partir dos pontos 2, 4, 5 6 e 9, identificam-se os elementos que
efetivamente consolidaram a proposta curricular como projeto politico-pedagogico: a
busca da insercdo de praticas pedagdgicas diferenciadas que ativamente
envolvessem o capital social de professores e alunos em novos temas, com 0
objetivo de transformar a cultura escolar local; a real inclusdo de Historia Africana e
Cultura Afro-brasileira nos conteddos disciplinares, com a coordenagdo de
atividades inter e transdisciplinares e o desenvolvimento de a¢cbes ao longo do ano
letivo, para que as discussfes ndo se isolassem em um Unico periodo ou
acontecimento e se transformassem em uma situagéo estanque, como foi o evento
de 2004.

A identificacdo isolada desses elementos essenciais ndo responde a pergunta
do primeiro paragrafo deste item: € necessario que examinemos 0 comportamento
de cada um dos grupos que compdem o contexto escolar, de onde podemos extrair

pistas que nos levem a possiveis respostas.

3.6.1 Alunos

Como a cada ano o corpo de alunos se modifica bastante devido a evasao
escolar e/ou ao inicio ou término dos estudos, o grupo de alunos com 0s quais 0
projeto se desenvolveu configurava-se bastante heterogéneo. Apesar do
comportamento resistente no inicio, na Semana da Consciéncia Negra (2004), esse
grupo, ao longo da realizacdo das atividades, apresentou baixo indice de rejeicdo ao
trabalho proposto.

Em 2005, uma das alunas da primeira série que também era aluna-
representante, demonstrou interesse em escrever redacgdes, participando essa
vocacao aos professores de Literatura e de Lingua Portuguesa. Como a escola

havia recebido material de divulgacdo do concurso “Projeto Redacédo 2005” da SEE
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RJ / Folha Dirigida, esses professores decidiram estimula-la a concorrer nesse
certame.

A aluna-representante, entdo incentivada pelos professores, escreveu a
redacdo Tirando a mascara*®, com o pseudénimo ‘Flor de Maio’. O texto da redacéo
registra de uma forma particular a maneira como os alunos estavam recebendo a

implementacgé&o da lei n°® 10.639/03 na escola:

Durante muito tempo fomos enganados aprisionados a um sistema cruel e
preconceituoso que massacrou silenciosamente nossos negros, e que ha
alguns anos nos pareceu conformados com a verdade nua do racismo.
Felizmente jA4 podemos ver algo acontecer para que esta realidade seja
mudada. Entédo, come¢camos a desmistificar velhos conceitos formados
em um tempo remoto, onde recebiamos falsas informacdes de um
povo tédo precioso como 0s negros africanos. Hoje podemos de forma
clara e precisa entender o seu valor. Quando nos foi revelado serem
estes homens grandes guerreiros, artistas, nobres e por que nao dizer
arquitetos? Pois, com maos fortes construiram a grande civilizacao
egipcia, rica em conhecimentos matematicos e técnicas em
engenharia. [...] Contudo, hoje podemos nos alegrar, pois este povo
comeca a se posicionar de forma excelente, levando-nos a uma nova
conscientizacdo trazendo a implantacdo da Lei 10.639/03, a qual vem
nos proporcionar uma visdo ampla com relacdo as questbes raciais,
cultura afro-brasileira e histéria, promovendo assim a igualdade racial
na sociedade brasileira.

Precisamos arregacar as mangas e abragar esta causa, pois a mesma
implicard em um novo posicionamento da sociedade e na valorizagdo de
nossa populagdo que em sua maioria € negra. E se ndo é na cor,
certamente é no sangue! (grifo nosso)

A compreensao da aluna ndo expressa o pensamento de todos os alunos,
mas nos faz refletir sobre o fato de que estudar os contetudos da lei promove(u), ho
(re)conhecimento das diferencas, elementos constitutivos de relacdes

fundamentadas na alteridade, no dialogismo, no qual “ [o] didlogo, [é] a via
fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade de negociacgdes,
tendo em vista objetivos comuns, visando a uma sociedade justa” (BRASIL, 2004,
p.19).

A seguir, trecho de outra colaboracdo que ilustra uma linha de pensamento
dos alunos quanto ao projeto. Dessa vez, o autor € um aluno que participou da
Semana de 2004, foi estagiario na unidade escolar no ano final de sua graduacéo e,

hoje, esta formado em Historia:

% Anexo F — Tirando a mascara — Flor de Maio.
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[...] Hoje considero o ensino de Histéria e cultura africana preconizada
pela lei 10.639, importantissima para o desenvolvimento e
conscientizacdo da sociedade brasileira, esta que tem uma relagdo
intima com a Africa, ndo uma relacéo de escravid&o, mas uma relagéo
de construcdo do brasileiro, de sua identidade, de sua cultura entre
outras coisas. A lei 10.639 é uma conquista do movimento negro do
Brasil e sua aplicacdo é um dever de cada instituigcdo de ensino, como
o Colégio [...] e a Universidade Candido Mendes, 6rgdos de ensino
comprometidos com a boa formacédo cultural e critica do cidaddo. Ainda
falta muita coisa para que o brasileiro compreenda a importancia da
Africa e do negro na construcdo da nacdo, mas ainda bem que héa
instituicbes e pessoas que se esforcam para ensinar o caminho da
tolerdncia e respeito social tdo importante para a civilidade das pessoas.47
(grifo nosso)

A incorporacdo da tematica por professores e alunos em seu fazer
pedagdgico e na realizacdo de projetos e acdes transformou-os em sujeitos dessas
acdes educativas. E nesse sentido que nossa pesquisa considera que o projeto se
institucionalizou dentro da escola, permitindo a implementacédo da lei e a adocéo da
reflexdo sobre as relagbes étnico-raciais como missdo institucional escolar. Os
caminhos e descaminhos dessa nova proposta curricular nos fornecem indicios de
que os conceitos sobre identidade, Africa, cultura brasileira e alteridade vém sendo
revistos dia a dia, no ambito do conjunto das acfes de transformacdo interna e

externa a escola.

3.6.2 Professores

O ano de 2005 foi particularmente um ano diferenciado na escola. A chegada
de novos docentes trouxe uma mudanca no perfil desse corpus. Com excecao das
disciplinas de Sociologia e Filosofia, que eram ministradas por uma Unica professora
efetiva, que se manteve até o ano de 2007, quando foi exonerada, as demais
receberam pelo menos um novo profissional, fosse em carater temporario
(complementacdo de carga horéria) ou efetivo (recém-concursado). A incidéncia de
aposentadorias também proporcionou a renovacéo do quadro de professores.

A nosso ver, essa mudanca no quadro de professores, atrelada a posi¢cao da
Direcdo de apoiar o projeto e a atuacdo da coordenadora pedagogica foi a real

fronteira demarcatoria das condi¢des propicias para a implementacdo do PRDCN.

" Anexo G.
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Os novos professores, ainda que ndo completamente convictos da necessidade
dessa implementacdo, uma vez que estavam iniciando sua carreira profissional
naquela unidade escolar, sentiram-se na contingéncia de acatar as orientacdes da
Coordenacéo Pedagodgica, corroboradas pelo posicionamento do diretor.

Os professores regentes mais antigos tinham mais resisténcia ao PRDCN por
demonstrarem descrédito em relacdo a Educacéo e ao perfil dos alunos, que a cada
ano se apresentavam com mais deficiéncias de contetddo, o que prejudicava o
desempenho da escola. Como esses professores ainda encontravam-se centrados
em propostas curriculares fundamentadas em uma concepg¢do na qual “[...] o
curriculo € visto como um processo de racionalizagdo de resultados educacionais,
cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. [...]” (SILVA, 2009, p. 12), ndo
estavam dispostos a investir em uma proposta que os retirasse da zona de conforto

que haviam construido ha alguns anos.

3.6.3 Quadro administrativo

Para que as tensdes e negociacdes diarias que envolveram a implementacao
da lei 10.639/03 na escola fossem compreendidas, percebemos que era essencial
analisar também o relacionamento entre o corpo administrativo e o projeto e suas
consequentes acdes-reacoes.

O tecido escolar, com todas as suas idiossincrasias, teve no corpo
administrativo a mais expressiva posicao reativa. Essa postura ficou bem demarcada
durante a realizacdo do projeto. A ndo integracdo dos individuos membros desse
quadro no contexto pedagdgico da escola costuma ser uma falha frequente dentro
das unidades escolares, ndo sendo raro encontrar a falta de cuidado em se
esclarecer os projetos e as acdes pedagodgicas junto ao quadro administrativo de
forma a orienta-lo. Essa atitude promove o ndo comprometimento desses individuos
com a comunidade escolar e a compreensdo de que eles sdo apenas meros
executores dos servicos gerais e administrativos. Convém destacar que a
insatisfacdo detectada nesses profissionais reside no sentimento de distanciamento

e rejeicdo com relagao ao projeto.
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Na unidade escolar estudada nao foi diferente. Constatamos que esses
sentimentos estavam intimamente ligados a falta de interlocu¢do da Coordenacao
Pedagogica com o corpo administrativo. Essa situacdo perdurou por dois anos (2005
e 2006). A reacdo negativa do quadro administrativo levou a embates e transtornos
tdo sérios que houve necessidade de se rever a relacdo estabelecida entre
Coordenacéo e corpo administrativo, principalmente com os inspetores escolares.

Um exemplo dessa relacdo conflituosa, ou desse comportamento reativo,
pode ser observado na maneira como 0s alunos eram recebidos nos dias de
atividades extraclasse. A informacao que os inspetores |hes passavam era a de que
naquele dia ndo haveria aulas e que, portanto, eles estavam dispensados. Alguns
visitantes e palestrantes foram recebidos de maneira irbnica e até mesmo grosseira.
As solicitacbes de disponibilizacdo de aparelhagem de som, de arrumacdo da
disposicao de cadeiras, de controle do fluxo de alunos, dentre outras atividades,
eram ignoradas.

A partir do momento em que a Coordenacéo Pedagdgica entendeu que essas
atitudes do corpo administrativo ndo eram apenas meros queixumes, houve uma
reversdo de condutas. A apresentacdo do projeto ao grupo e de suas implicacdes
para o colégio acabou por torna-los participes da acdo pedagdgica que estava
sendo implementada, pois se entendeu que a Educag¢do é um processo articulador
das relacfes sociais, culturais e educacionais que afeta a todos e todas que estédo
circunscritos a escola, e ndo somente aos corpos docente e discente.

Além disso, a forma respeitosa de tratamento e de compromisso que se
desenvolveu ( e até hoje existe na unidade escolar) entre a direcdo, a coordenac¢ao
pedagogica e o quadro administrativo possibilitou uma configuracdo de acédo e
forcas dentro da escola e do projeto.

Com a adesao do quadro administrativo ao projeto, mais um parceiro passou
a contribuir para o sucesso de sua implementacdo. Um dos agentes administrativos,
por exemplo, identificou-se como locutor de uma radio comunitaria local e se disp6s
a divulgar o projeto junto a vizinhanca

Mesmo entre os integrantes que se intitulavam evangélicos e que, durante os
anos de 2007 e 2008, foram os mais resistentes, também foi possivel se construir
uma ponte de didlogo. Contudo, essa relacdo ainda é tensa, apesar de a resisténcia
com relacdo as teméaticas voltadas para as religides de matrizes africanas terem se

reduzido.
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Esses acontecimentos demonstram, mais uma vez, que todo projeto politico-
pedagdgico é negociado cotidianamente, pois a cada dia a escola apresenta uma

nova configuracao.

3.6.4 Direcdo escolar

A direcao escolar, composta de apenas um diretor, inicialmente, ndo apoiou
expressamente a Coordenacdo Pedagdgica na tarefa de implantacdo do PRDCN,
tampouco a isolou nessa tarefa. Essa posi¢cao imparcial fortaleceu a dire¢do perante
professores e alunos, que até entdo ndo haviam convivido com a figura de uma
Coordenacéo Pedagdgica, naquela unidade escolar.

A postura “imparcial” da dire¢cdo da unidade estudada permitiu que se
interpretasse a sua ndo manifestacdo como um consentimento a conducdo do
projeto. Embora a direcdo nao tenha se posicionado com clareza com relacdo ao
projeto, a realizagéo deste foi reconhecida e acatada pelo corpo escolar. A medida
que o projeto ia se desenvolvendo e sendo internalizado, o posicionamento da
direcdo foi se tramsformando. A rede social que se criou dentro e fora da unidade
escolar e o reconhecimento desta pela Coordenadoria Metropolitana 11l como a Unica
escola que implementou a lei 10. 639/2003 foram fatores decisivos para a mudanca
na postura da diregédo

No ano de 2006, o apoio e o incentivo da direcdo ao projeto politico-
pedagogico se manifestaram na confeccdo de dois objetos: cartdes eletrdnicos —
convites para a culminancia do projeto, com ilustracbes de esculturas de metal
naturalistas representativas da regidao do antigo reino de Benin, e chaveiros com
imagens de mascaras, apresentando a seguinte inscrigdo: “C. E. Professor Sousa da
Silveira — Projeto Politico-Pedagdgico — Sempre a frente — 2006”. Esses dois
objetos, ornamentados com artefatos de origem africana que sao céanones da
historia da arte e da cultura mundial, foram testemunhos da incorporacdo e da
propagacdo dos valores africanos. Adicionalmente, marcaram a posicdo de
vanguarda ndo so da unidade escolar como também de sua diregéo.

O desenvolvimento do PRDCN trouxe para a direcdo da escola prestigio e

reconhecimento de uma gestao escolar autbnoma e democratica. De fato, desde o
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ano de 2009, o diretor conquistou junto a Coordenacgédo Metropolitana Il a fungéo de
Delegado do Comité Etnico-racial. O fato de ser o Unico diretor dessa regido a ter
desenvolvido uma metodologia de implementacdo da lei 10.639/03 foi uma das
qualificacbes que o credenciaram para essa funcdo, que Ihe trouxe a incumbéncia
de divulgar a lei 10.639/03, sensibilizar outros gestores e promover a reproducao do
modelo adotado em sua unidade escolar. Para realizar essas tarefas, ele vem
participando de encontros, seminarios e eventos sobre a implementacdo da lei
10.639/03, possuindo como meta, para o ano de 2010, a elaboracdo de uma agenda
de atividades em todas as unidades escolares pertencentes a Coordenadoria
Metropolitana Ill e em outras Coordenadorias.

Numa analise da figura individual do diretor, € importante ressaltar o fato de este ser
negro/afro-descendente. Igualmente relevante destacar € que esse fato, em nenhum
momento, foi decisério para a implementacdo do PRDCN, o que podemos
comprovar com 0 comportamento silencioso do diretor com relacdo a sua
africanidade tanto antes da implementacdo do projeto quanto no seu inicio. A
apropriacdo que o diretor vem fazendo do projeto, no entanto, demonstra que a
questdo identitaria subjacente ao novo curriculo escolar vem adquirindo para ele
novas ressignificancias. Observamos, por exemplo, que a forma como ele vem
lidando com as africanidades também estd expressa na nova configuracdo de seu
gabinete de trabalho, onde agora repousam esculturas africanas. Quando é
indagado sobre as esculturas, declara “é minha familia que aqui esta representada”

e, em seguida, identifica, com orgulho, cada uma com o nome de seus familiares.

3.6.5 As préaticas pedagodgicas

Conforme assinalamos anteriormente, as palestras ndo sao/foram as unicas
atividades realizadas. No PRDCN, existem os projetos e as ac¢des, que identificamos
como posturas de responsabilidade, ou de respondibilidade, de professores e alunos
diante das tematicas apresentadas.

Um dos efeitos da presenca dos palestrantes externos foi o da competicao.
Em um primeiro momento, professores e alunos que assistiam passivamente as

apresentacoes dos palestrantes (2005) sentiram a necessidade de ocupar esse
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mesmo espaco de destaque. Assim, nos anos seguintes (2006-2008), alguns
professores e alunos se tornaram palestrantes ou expositores de resultados de
pesquisas desenvolvidas.

Os professores iniciaram um processo de elaboracdo de projetos
pedagdgicos® que os levou & apresentacdo publica de suas reflexdes e &
apresentacao dos trabalhos que seus alunos haviam desenvolvido em sala de aula.
Muitas vezes, a plateia dessas apresentacfes era a mesma que tinha estado
anteriormente prestigiando palestrantes convidados. A comunicacdo posta em
pratica para os palestrantes-visitantes também foi efetivada quando os palestrantes
foram alunos e/ou professores.

A posicdo da Coordenacdo Pedagogica sempre foi a de valorizar o
profissional da comunidade e o seu capital social e cultural. A professora de Lingua
Portuguesa, uma das responsaveis pelo Sarau Literario*® de 2007, comentou sobre

os trabalhos apresentados:

Notei que os alunos enfocaram bastante os problemas sociais, violéncia e
discriminagdo social, que ndo mudaram nesses 200 anos, e 0s aspectos
culturais, com a utilizacado de girias, ‘Caraca’, ‘tur’; e a referéncia a pratos,
bebidas e costumes tipicos do Brasil, feijoada, caipirinha, corpos sarados,
samba, praia. Concluimos que 0s costumes e problemas existentes ha 200
anos ainda estdo presentes no cotidiano dos nossos alunos, mesmo que
eles ndo percebam.

Os alunos, inicialmente, expuseram seus trabalhos para os colegas da propria
turma em sala de aula e, posteriormente, passaram a se apresentarem publicamente
como palestrantes, as vezes junto com seus professores em uma mesma mesa de
debates. A sala de aula deixou de ser o Unico espaco de expressao e producao de
conhecimento. Nos dizeres de alguns alunos, “o auditorio da escola deixou de ser
um espacgo para 0s outros e passou a ser um espago nosso’. Essa mudanca trouxe
consigo uma visao diferenciada do contexto escolar. Alunos e professores
comecaram a ver a escola como um locus de producdo de saberes e
conhecimentos. Em virtude disso, a elevacdo da autoestima e o0 empoderamento

foram sentimentos que passaram a ser manifestados dentro da comunidade escolar.

8 \/er anexo D

“9Ver anexo E.
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Outro exemplo dessa mudanca foi a aula teatralizada sobre anemia falciforme
e doengas sexualmente transmissiveis (DST) que foi organizada pelos professores
da disciplina de Biologia. Os alunos a partir dos conteddos ministrados em sala de
aula fizeram um esquete de como as enfermidades se desenvolvem no corpo
humano. Outro grupo de alunos pesquisou as formas de contagio e as medidas
preventivas quanto as DST. Verifica-se que a visdo sobre a educacdo passou de
uma condicéo de transmissédo de um saber erudito para aquilo que Vilas Boas (1998,
p. 23) define como “[...] tornar-se 0 Ser mais capaz de perceber, de forma ao mesmo
tempo ampla e profunda, o mundo que o cerca e de trocar estimulos com tudo e
todos os que dele fazem parte [...]", valorizando, no caso especifico, alunos jovens e

adultos, e também os professores:

[...] [a] capacidade de critica e deciséo, [a] riqueza de experiéncia pregressa
e consciéncia dos objetivos a alcangar através da educacao [tendo] que ser
ndo apenas respeitados mas criteriosamente aproveitados em benéfico de
um resultado final melhor

O professor de Lingua Portuguesa, um dos responsaveis pela realizacdo do Il
Sarau Literario, no ano de 2009, expressou essa ideia de Vilas Boas em sua fala de
abertura no referido Sarau:

Ser educador é, antes de tudo, entender a cidadania como o
desenvolvimento processual, possivel de ser apresentado ao aluno,
através de mecanismos capazes de transformar sua visdo de mundo
no que diz respeito a criticidade. Alguns discutem essa questdo partindo
da premissa de que os valores ndo sdo nem ensinados nem nascem com
as pessoas, mas sao construidos nas relagcdes, nas experiéncias
significativas que vamos estabelecendo com o mundo. Parece muito
subjetivo e até paradoxal, pois, se falamos de relagdo, entendemos
aprendizado numa dimensao quase que imediata.

A construc@o desses saberes esta ligada ao processo de percepcédo
critica, no entanto, isso depende diretamente da acdo do sujeito, dos
valores implicitos nos contelddos com que interage no dia a dia e da
gualidade dessas relagdes interpessoais. A escola entra nesse cenario
como palco significativo para sedimentar e agucar essa percep¢ao.
Assim, vao se ajustando os conteldos apresentados em sala com a
realidade do aluno. Essas duas janelas devem fazer parte de uma mesma
construcdo para que o resultado seja eficaz. Ndo devemos rejeitar 0 que
esta em nossa frente, tampouco deixar de apresentar algo novo que gere
uma boa discussdo, que acrescente, despertando para o crescimento.”
(grifo nosso)

%0 Registro audiovisual realizado na abertura do evento.
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Em 2006, para comemorar o Dia da Matemética, que é celebrado no dia 06
de maio, o nucleo de Matematica apresentou trabalhos realizados em sala de aula
sobre seu estudo de Etnomatematica. Esse estudo ndo foi desenvolvido apenas
pelas professoras, havendo a participacdo dos alunos nos estudos e na encenacao
dos trabalhos. A introducdo da Etnomatemética nas aulas se deu por meio da
construcéo e do desenvolvimento de andlises graficas de/sobre dados estatisticos
das condicdes socioecondmicas da populacdo negra brasileira. A partir daguele ano,
uma das professoras de Matematica se dedicou a pesquisar 0os estudos acerca das
aplicacbes da Etnomatematica, transplantado-os para seus planos de aula. Abaixo,
transcrevemos parte do relatorio elaborado pelas professoras de Matematica em
2006.

A turma 1005 demonstrou como a matematica é usada no jogo da capoeira,
havendo inclusive apresentacdo de alguns alunos caracterizados, seguida
de uma breve explicagdo. A turma 2005 abordou como o indio trabalha a
matematica dentro da sua cultura. A turma 3001 trabalhou como o homem
do campo utiliza a matematica para atender as suas necessidades no
trabalho.

A turma 3003 falou e explicou sobre a Etnologia da matematica, fazendo
inclusive uma dramatizacdo. Todas as atividades foram bem desenvolvidas
e aceitas pelos presentes. Os alunos envolvidos nas apresentacfes
conseguiram superar suas limitagdes e fizeram um 6timo trabalho.

Nos anos de 2007 e 2008, as professoras da disciplina de Matematica e de
Educacdo Ambiental desenvolveram juntas um trabalho de pesquisa de campo, com
aplicacao de questionarios pelos alunos. Essa pesquisa fez parte de uma das etapas
do projeto 1° Relatério de Direito ao Meio Ambiente de Quintino Bocailva e
Adjacéncias, cujos resultados foram apresentados a comunidade escolar e aos
visitantes nos debates promovidos por alunos e professores sobre as eleicdes de
2008.

No ano de 2007, uma das professoras de Lingua Inglesa inseriu em sua
disciplina a histéria do movimento negro norte-americano, sua influéncia na musica
dos anos 70 do século passado e sua difusdo como sucesso mundial. As festas
folcloricas americanas foram também objeto de sua pesquisa e suas praticas
pedagodgicas, em que tracou um paralelo com as festas folcloricas brasileiras.
Durante suas aulas, um grupo de alunos que eram DJs semiprofissionais, diante do
desconhecimento histérico da professora sobre Histéria da Black Music, tomou para

si a responsabilidade de ministrar as aulas, com o apoio da professora, e realizar o
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Projeto Charme e Charme de Rua™, que teve como culminancia a realizacdo de um
baile, a exemplo do que ocorre embaixo do Viaduto de Madureira, que esta situado
na area de entorno da unidade escolar. Nesse evento, idealizado e produzido pelos
alunos, além da histéria da Black Music, palestrou-se) sobre o mercado musical
como uma area de empreendorismo. Dessa forma, nesse mesmo evento, ocorreu o
1° Encontro de Educacdo, empreendorismo, projetos e ac¢des comunitérias do
Programa de Reflexbes e Debates sobre a Consciéncia Negra, cuja chamada de

divulgacao reproduzimos, em parte, abaixo :

Vocé tem um EMPREENDIMENTO? Qual é? Vocé pensa em ter um
EMPREENDIMENTO? Qual seria? Qual é &rea de atuacdo? Onde se
localiza? Onde seria? Com quantas pessoas trabalha ou precisa para
trabalhar? Quanto ja investiu? Quanto custaria? Para se ter um negdcio,
além da criatividade e vontade, é necessaria experiéncia e se ainda nao tem
€ necessario um bom preparo para dominar varios aspectos de um negaocio.
Comprar, produzir, fazer preco, vender, pagar contas, cobrar, comunicar,
pesquisar mercado, concorrer, conquistar mercado, contratar, se associar.
Existem muitos aspectos para se ter éxito com um negécio. Hoje varios
centros de promogdo de negdcios investem cada vez mais na capacitagao
de empreendedores e, particularmente, de empreendedores populares. Na
32, feira dia 4 de Setembro vamos conhecer experiéncias de nossos colegas
e de convidados. J& confirmaram presenca: Giovanni Harvey — Diretor
Executivo da Incubadora Afro-brasileira de Negdcios, que vai voltar a nos
falar sobre mentalidade e atitudes empreendedoras. Equipe Soul
Entretenimento — que vém nos falar sobre novas perspectivas do mercado
de trabalho e qualificacao para DJs e sua experiéncia no ramo. COOPERA
PIEDADE - Cooperativa de universitarios da Universidade Gama Filho e
moradores da regido para implementar atividades ambientais e promocgéo
da Qualidade de Vida com geracéo de trabalho e renda. ONG VERDEJAR —
Organizacdo com atividades focadas na preservacdo da Serra da
Misericérdia, o quarto maior maci¢co da cidade, que é protegido por um
decreto, mas agredido na prética, o qual tem uma grande area nosso bairro.
NECC - Ndcleo de Educacao e Comunicacdo Comunitaria das Faculdades
Integradas Hélio Alonso, nossos parceiros agora em novo projeto conjunto.
Os alunos dos projetos desenvolvidos no PROGRAMA DE REFLEXOES E
DEBATES PARA A CONSCIENCIA NEGRA que s&o empreendimentos de
Educagdo e Cultura trabalhados também como ag¢BGes comunitarias,
apresentardo as suas propostas, equipes e metas. Os alunos que tém
idéias para propor negécios coletivos terdo cinco minutos para uma
exposicdo. Para isto deverdo organizar previamente as apresentagfes para
que sejam claras e objetivas e se inscrever com os promotores do
encontro.Seréa Nosso 1° ENCONTRO DE EDUCACAO,
EMPREENDEDORISMO, PROJETOS E AC,C)ES COMUNITARIAS do
PROGRAMA DE REFLEXOES E DEBATES PARA A CONSCIENCIA
NEGRA. Preparem-se!

Com a elevacao da autoestima e o empoderamento da comunidade escolar

como um todo, podemos afirmar que uma rede social comecou a ser criada dentro

51 Anexo | - Projeto Charme e Charme de Rua — Baile Rhythm & Blues (R&B).
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do ambiente escolar, havendo a valorizacdo do capital social dos sujeitos educativos
por meio de confianca, cooperagédo e inovacao e, consequentemente, facilitando o
acesso a informacéo e ao conhecimento.

Conceitualmente, constatamos que a implementacdo da lei n°® 10.639 de
2003, como projeto politico pedagdgico promoveu a emancipacdo de préticas
pedagdgicas e a autonomia dos sujeitos educativos por meio de processo que ndo
encobriu conflitos e contradicdes, mas estimulou a participacdo coletiva em torno de

um projeto de educacéao cidada, ocorrendo o que Veiga (1978, p. 13) descreve:

[...] Para que a construgdo do projeto pedagégico seja possivel, ndo é
necessario convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais ou mobiliza-los de forma espontdnea, mas propiciar
situacdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagogico de forma coerente [...]

Baseando-se na aplicacdo do conceito de tema gerador apreendido da obra
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1978), a execu¢cdo do PRDCN promoveu uma
relacdo dialégica de construcdo de conhecimentos e desenvolveu uma proposta
curricular multicultural critica, que trabalha o patriménio cultural e inclui os saberes
das matrizes africanas. A nosso ver, esse formato de implementacdo da lei
10.639/03 (ou esse formato pedagdgico) atendeu as expectativas e perspectivas de
um fazer pedagdgico baseado em uma reflexao critica, na qual o processo educativo
fosse entendido como “[...] transmitir nAo o mero saber, mas uma cultura que permita
compreender nossa condi¢cdo e nos ajude a viver, a favorecer, ao mesmo tempo, um
modo de pensar aberto e livre [...]" (MORIN, 2008, p.11).
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4 EXTRAPOLANDO OS MUROS DA ESCOLA: RECONHECIMENTOS, REDES
SOCIAIS E MEMORIA

“[...] a memoria é também uma espécie de antecamara da
alteridade onde cada um constroi sua propria histéria e
confronta com a histéria dos outros membros da familia,
amigos, amantes, inimigos.”

Daniel Lins

Entendendo a cultura como um processo de transformacéo de identidade e de
subjetividade, observa-se que, com o desenvolvimento do Projeto Politico
Pedagdgico — Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra
(PRDCN), a cultura escolar adquiriu novas dinamicas e dimensdes internas.

A partir da construcdo de novas redes sociais entre 0s sujeitos educativos na
escola foram estabelecidas outras relacbes de conhecimentos baseadas em
confianga e comprometimento com a acédo do projeto, ampliacdo das fontes de
informacgdes para o desenvolvimento das atividades, e relacionamento com outras
instituicoes.

Este movimento interno trouxe para a comunidade escolar o olhar de
pesquisadores e outros profissionais, ligados a area de Educacédo ou ndo. Assim, a
metodologia implementada pelo PRDCN externamente foi adquirindo credibilidade,

respeitabilidade e reputacéo tanto internamente quanto externamente.

4.1 Conhecimentos e reconhecimentos externos

As acdes de comunicacdo das atividades desenvolvidas pelo PRDCN
trouxeram a oportunidade de seu conhecimento fora do ambito escolar e com isto
ocorreu o0 que identificamos como a institucionalizacdo do projeto e sua projecao

para fora do espacgo escolar.
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No ano de 2005, a primeira participagdo da coordenadora apresentando o
relato dessa experiéncia ocorreu no Seminério Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana: Ressignificando nossas identidades através de uma educacdo para a
construcdo de uma sociedade multicultural do Nucleo Interdisciplinar de Reflexédo e
Memoria Afrodescendente — NIREMA / PUC-Rio. O objetivo desta comunicacao foi a
demonstragcdo da maneira de se implementar a lei 10.639 de 2003, em todas as
disciplinas do curriculo escolar, na formacdo do ensino médio.

Apés um ano de atividades sendo desenvolvidas o PRDCN obteve o
reconhecimento pela Representagdo do Ministério da Educacdo no Rio de Janeiro
(REMEC/RJ)*, qualificando-o como uma referéncia na execucdo das orientacdes,
principios e fundamentos, dos pareceres e resolucées que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, no ano de 2006.

A participagdo académica e o0 reconhecimento de uma instituicdo
representativa do Ministério da Educacao foram fatores que possibilitaram ao projeto
seu conhecimento e reconhecimento externamente bem como um facilitador de
formacao de parcerias com a academia, com uma instituicdo de fomento a pesquisa,
com instituicbes do chamado Terceiro Setor, e diretamente com pesquisadores.
Estas relagcdes de parcerias ndo se vincularam somente ao desenvolvimento do
PRDCN na unidade escolar, mas também a atividades fora daquele espaco através

de participacoes.

4.2 A origem do Projeto Guardides da Memaria: o samba na sala de aula

Durante o ano de 2005, inicio de implementacdo do PRDCN, no més de
agosto, a Coordenacdo Pedagdgica solicitou aos professores de Histéria (na
unidade escolar somente havia dois docentes) que elaborassem uma atividade para
ser apresentada na culminancia do projeto, dia 02 de dezembro — Dia Nacional do
Samba.

%2 Ver anexo C.
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A professora efetiva do quadro docente, responsavel por seis turmas da
primeira série, ja tinha preparado uma proposta de trabalho com os alunos destas
turmas.

Em julho houve a aposentadoria do outro professor, que foi substituido por um
docente em carater temporério. Como este professor ainda estava conhecendo as
turmas e conhecendo o projeto politico pedagdgico, ele solicitou & coordenadora
mais um tempo para decidir como seria sua atuacao e a participacao das turmas sob
sua responsabilidade.

No periodo entre agosto e setembro, a Coordenacdo Pedagogica recebeu um
convite de um representante de uma concessiondria de carros da Fiat, localizada em
Jacarepagua, para desenvolver na unidade um projeto, e participar do concurso:
Tesouros do Brasil®,

O Diretor e a Coordenadora Pedagdgica receberam este representante que
deixou com eles todo o material pedagodgico produzido pela equipe técnica do
concurso e lhes informou que cada loja de carros da Fiat, no Brasil, estava
“adotando” uma unidade escolar para representa-la neste concurso, como uma acao
de voluntariado empresarial®®. Tanto a Direcdo quanto a Coordenacédo Pedagdgica
acataram o convite ficando de informar qual professor e quais alunos iriam
representar a concessionaria no Concurso.

A Coordenacdo Pedagdgica repassou este convite aos professores da
disciplina de Histéria. Apos discussbes e levantamentos de prés e contras, 0

professor temporario decidiu aceitar o desafio de elaborar esta proposta junto com

53 Tesouros do Brasil - Nos anos de 2004 e 2005 promoveu o concurso Tesouros do Brasil, que, por
meio do incentivo a valorizacéo e preservagéo dos patrimonios, posicionou a Fiat como parceira da
cultura no pais. O concurso Tesouros do Brasil aconteceu em 2005 e foi aberto a todos os estudantes
dos ensinos fundamental e médio do pais, e voltado para a valorizagao do patrimdnio histérico,
natural, artistico e afetivo brasileiros. A participagdo aconteceu em grupos de, no minimo, cinco
alunos e foi obrigatéria a presenca de pelo menos um professor responséavel pelo trabalho de cada
grupo. O numero de grupos de alunos em cada escola era livre e ndo havia limites para o nUmero de
grupos por professor. http://www.fiat.com.br/mundo-fiat/sustentabilidade/cultura/tesouros-do-brasil.jsp

 Um programa de voluntariado empresarial é o apoio formal e organizado de uma empresa a
empregados e aposentados que desejam servir voluntariamente uma comunidade com seu tempo e
habilidades (Fonte: Points of Light Foundation — www.pointsoflight.org). Uma das formas mais
valiosas da empresa colaborar com o desenvolvimento social do pais € a transferéncia de
conhecimentos e competéncias de planejamento e gestdo para as organizacdes sociais. Ao estruturar
um programa de voluntariado a empresa cria um canal para esta transferéncia e com isto pode gerar
grandes transformacdes, pois ao fortalecer as organizac¢des sociais elas poderdo ampliar e qualificar
suas atividades e com isto obter resultados mais eficientes e significativos. (Fonte: Centro de
Voluntariado de Sdo Paulo — CVSP — www.voluntariado.org.br)


http://www.fiat.com.br/mundo-fiat/sustentabilidade/cultura/tesouros-do-brasil.jsp
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os alunos de suas turmas de segundo e terceiro ano, e a outra professora manteve o
seu planejamento original.

Diante da proposta apresentada pelo professor as turmas somente os alunos
de duas turmas da segunda série resolveram desenvolver um projeto.

Assim, o professor da Histéria estudou em conjunto com a Coordenagéo
Pedagdgica o material deixado procurando ajusté-lo a disciplina. Apds alguns dias e
estudos ficou acertado que haveria uma suspensdo dos conteudos pre-
estabelecidos para aplicacdo do material recebido, tendo em vista que ndo havia
uma compatibilidade da proposta do concurso com a proposta do plano de curso.

O cerne do concurso era identificar um “tesouro” nas imediagdes da escola e
promover uma acdo de divulgacdo deste bem cultural — material ou imaterial. A
proposta vencedora do concurso como prémio determinada quantia para ser
aplicada nesta acao, que seria divulgada na rede eletronica da Fiat Brasil e constaria
de uma espécie de inventario elaborado pela empresa.

A possibilidade de concorrer publicamente com um trabalho desenvolvido por
eles proprios, sob a supervisdo do professor da disciplina, e apoio da direcdo
escolar, foi um estimulo a realizacdo do trabalho. Mas nem todos os alunos das
turmas quiseram participar desta atividade. A maioria dos alunos das turmas aceitou
participar das aulas e discussdes, contudo somente cinco alunos quiseram participar
efetivamente da pesquisa de campo.

As principais alegacdes apresentadas pelos alunos que ndo quiseram

participar da pesquisa de campo foram:

¢ falta de tempo para visitarem o/os lugar(es) que porventura fossem
levantados como objeto da pesquisa, pois o fato de trabalharem
durante o dia e utilizarem os finais de semana como repouso tiraria
deles este descanso,

e a falta de transparéncia na forma como seria avaliada esta
participagdo — provas, pontos de participagéo ou trabalho em grupo,

e dificuldades em se relacionarem em atividades em grupo, e

e desinteresse quanto a tematica.

O professor decidiu em conjunto com os alunos definir as regras de

participagdo no trabalho. Os contetdos sobre Educacgédo Patrimonial desenvolvido
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pela equipe técnica do concurso seriam ministrados as turmas fazendo parte da
avaliacao bimestral, as atividades de pesquisa de campo seriam realizadas nos fins-
de-semana tendo em vista que estes dias eram os disponiveis tanto na agenda do
professor quanto dos alunos que gostariam de participar valendo como pontos de
participagéo.

Os alunos que ndo gostaram da tematica ficariam responsaveis por um trabalho
individual e/ou de grupo sobre um ponto do plano de curso da disciplina. Apos esta
negociacdo com os alunos iniciaram-se as aulas sobre Educacdo Patrimonial®.
Inicialmente o material de divulgacdo do concurso foi adaptado pelo professor, pois
seu formato era voltado para a faixa etaria infanto-juvenil. Com isso o professor e a
coordenadora pedagdgica tiveram que selecionar outros textos contando com a
colaboracdo de George A. de Araujo, consultor e pesquisador externo da escola.

Os alunos tiveram dificuldades em identificar dentro do subudrbio e entorno
lugares, monumentos, edificios etc. que se lhes apresentassem como identitarios.
Depois de algumas aulas e pesquisa, dois bens foram apontados por alunos de
turmas diferentes. Uma identificou a Igreja de Nossa Senhora da Penha®®, no bairro
da Penha, considerado um dos cartdes postais da cidade do Rio de Janeiro, e outra,
a Casa do Capao do Bispo®’, no bairro de Cachambi. Ambas as indicacdes foram
consideradas como monumentos representativos de um patrimonio material do

suburbio carioca.

A Educacao Patrimonial trabalha com o conceito de “conhecer para preservar” através da
observacéo, do questionamento e da exploracdo de todos os aspectos dos objetos que compdem o
patriménio cultural como fonte primaria de conhecimento, reconhecimento e enriquecimento pessoal
e coletivo. Os lugares e suportes de meméria séo os objetos principais da metodologia utilizada,
como museus, arquivos publicos ou particulares, sitios e vestigios arqueoldgicos, e ainda a prépria
comunidade-objeto, através de suas lembrancas, seus pertencentes, seu resgate historico.
http://www.arqueologia-iab.com.br/2009/view.php?show=25&pag=15

% Colocado & entrada da cidade, com o sorriso de Mae aos que chegam, quer pela Av. Brasil ou
Linha Vermelha, quer pela Ponte Rio- Niter6i ou mesmo pelo Aeroporto Internacional Tom Jobim, o
Santuério de Nossa Senhora da Penha é, por exceléncia , o trono que Maria, Mae de Deus, escolheu
no Rio de Janeiro, para ser o centro de sua devogéo entre nds. A este Santuario acorrem milhares de
peregrinos vindos de todo o Brasil e do exterior, para trazer-lhe os seus agradecimentos por gracas
alcancadas, ou pedir a sua intercesso. A medida que vamos subindo a colina sagrada, sentimos que
0 ambiente se torna mais religioso. S&o inUmeras as pessoas que sobem a escadaria rezando,
sobretudo a oracao do terco.http://www.santuariopenhario.org.br/?secao=15256&categoria=15300

*" Capdo do Bispo é uma das mais antigas propriedades rurais do Estado do Rio de Janeiro e sua
casa, sede da fazenda, é o que sobrou da sesmaria doada por Estacio de Sa aos Jesuitas e a
concesséo, confirmada pela Corte de Lisboa em 10 de julho de 1565. Abrangia as freguesias de
Inhaima, Engenho Velho, Engenho Novo e Sdo Cristdvao.http://www.meier-rj.com.br/historia/49-del-
castilho/80-casa-do-capao-do-bispo.html
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Para os alunos que indicaram a Igreja de Nossa Senhora da Penha apesar da
mesma representar um simbolo para uma determinada expresséao religiosa, o que
contou para sua indicacdo foi a festa que ali € realizada no més de outubro em
celebracdo a padroeira. Além da romaria, da escadaria do santuario, composta de
365 degraus, um destaque para o grupo era a muasica e os brinquedos do parque de
diversdes Shangai.

Neste ponto houve a intervencdo do professor analisando as indicacbes e
contrapondo estas escolhas. O primeiro questionamento dele foi quanto a
pertinéncia daquele monumento como um “tesouro a ser descoberto”, afinal como
eles mesmos haviam dito a Igreja era um cartdo postal da cidade do Rio de Janeiro.
O segundo ponto referia-se a Casa do Capao do Bispo, que na verdade néo foi
identificada pelo seu nome, o que demonstrava um desconhecimento real sobre
aquele prédio, mas como “aquela casinha que fica no alto do morro perto do
Norteshopping”. Esta total falta de referéncias com relacéo ao prédio fez com que 0s
alunos e o professor iniciassem uma pesquisa sobre a edificacao.

Com os estudos realizados os alunos chegaram conclusdo que apesar de
fazer parte do entorno escolar, mesmo nao sendo muito préximo, aquele deveria ser
um monumento merecedor de suas atencdes, pois se tratava de uma area
arqueoldgica encravada em pleno perimetro urbano. Mas o entusiasmo com relacdo
a este monumento demonstrou ser efémero pela falta de atrativos devido a
dificuldade de acesso ao prédio e pelo ar de abandono que rondava a area.

Como a festa da Igreja de Nossa Senhora da Penha causou uma boa
receptividade o professor comecgou a concluir que a escolha final se concretizaria
apos contato com os conteudos sobre patriménio cultural imaterial.

Em relacdo aos contetudos sobre patriménio imaterial os alunos tiveram uma
receptividade e uma melhor compreensdo. Houve uma identificacdo quase que
imediata com o Jongo da Serrinha e o baile de Hip Hop e Charm, do Viaduto de
Madureira.

Com relacao ao Jongo da Serrinha houve alguns estremecimentos sobre esta
expressdo cultural. A grande maioria dos alunos entendia que esta pratica
encontrava-se vinculada a uma pratica religiosa de matrizes africanas. E, como este
grupo professava o protestantismo, em sua vertente Pentecostal, o estudo sobre

esta manifestacdo ndo foi bem-vindo ao grupo. Outros alunos defendiam que era
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uma “espécie de danca dos africanos”, mas o problema inicial retornava: esta
manifestagdo era um tesouro a ser descoberto?

O baile de Hip Hop e Charm, do Viaduto de Madureira, foi muito mais
aclamado, mesmo pelos os alunos identificados como “evangélicos”, pois
representava a cultura da Black Music, que foi apresentada por eles como uma
“excelente musica”. Outro motivo mencionado foi que ainda que ndo conhecessem o
baile, seria uma boa oportunidade de vir a conhecerem realizando o projeto.
Contudo, o baile também era muito conhecido por todos, o que inviabilizava a
proposta.

Como estas celebracdes faziam parte do bairro de Madureira, ap6s muitos
debates os alunos acabaram por chegar ao samba. Para eles reconhecido como um
género musical de origem africana intrinsecamente ligada as festas carnavalescas e
uma espécie de “marca registrada” do brasileiro. Esta caracteristica identitaria do
samba e o seu carater popular foram os fatores mais relevantes que os alunos
depreenderam desta manifestacéo cultural popular.

Desta forma, diante do panorama até aquele momento apresentado pelos
alunos, o professor ficou certo de que a proposta de trabalho se daria pela vertente
de patrimbnio cultural imaterial. A escolha pelo tema samba estava muito mais
proxima das experiéncias e conhecimentos do grupo de alunos.

A visibilidade desta manifestacao cultural como conjunto de saberes e fazeres
transmitidos oralmente (de maneira imaterial) de geracdo em geracdo, aliada as
vivéncias cotidianas, foi um dos principais fatores que contribuiu para esta linha de
trabalho.

O reconhecimento desta expressao cultural como identitaria afro-brasileira foi
apontada por alunos e professores mesmo por agueles que eram evangeélicos.

Com isto apresentou-se uma triangulacdo da teméatica: samba - afro-
brasilidade — area periférica (subdrbio) como uma conexao bem mais representativa
para as historias de vida dos alunos.

Seguindo esta linha de raciocinio o professor adensou as discussdes entre 0s
alunos questionando-os: sendo o samba um patriménio cultural imaterial, qual seria
o elemento considerado um tesouro que deveria ser preservado e divulgado?

As respostas versaram sobre ritmo, danca e individuos, no caso as Velhas
Guardas. Esta ultima escolha também estava relacionada com o fato da Velha

Guarda da Portela ter sofrido humilhacdes por parte de um jovem ator de televisao
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durante o desfile daguele ano. Esta noticia foi manchete por muitos dias na midia e
freqientemente foi retomada durante o ano.

Esta dltima resposta estava também relacionada com a presenca de
agremiacdes carnavalescas proximas a escola, como as Escolas de Samba Portela
e Império Serrano, Madureira e Caprichosos de Pilares, Pilares.

Os alunos identificaram nos integrantes das Velhas Guardas personalidades
gue guardavam em si as tradicbes e 0s saberes que envolvem o Samba em suas
diferentes vertentes. Para eles este grupo também representava um bloco de
resisténcia a uma modernidade, entendida como movimento de descaracterizacéo
do que comumente ficou simbolizado como “os bons e velhos Carnavais”, que
marcaram os desfiles até as décadas de 70 e 80 do século passado.

Mas, de que maneira eles poderiam trabalhar com os conhecimentos das
Velhas Guardas? Professores e alunos consultaram a Coordenacdo Pedagodgica
para saber como se aproximar deste grupo.

Por sua vez, a Coordenacdo Pedagdgica consultou o produtor executivo
George A. de Araujo para conseguirem estes contatos junto as agremiacoes.

Contudo, diante das diferentes agremiacdes indicadas pelos alunos e ao
mesmo tempo do desejo de pesquisarem um grupo especifico o produtor executivo
identificou em Onésio Meirelles, entdo Diretor Cultural da Associacdo da Velha
Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro, um profissional que pudesse
auxilia-los.

Esta escolha do produtor foi proveitosa tendo em vista que esta Associacao
congregava representantes de todas as agremiacdes do Estado do Rio de Janeiro e
estava situada em bairro vizinho ao da unidade escolar — Piedade.

A primeira providencia foi convida-lo para assistir aos debates realizados na
unidade escolar e trazé-lo para uma conversa sobre as indicacdes dos alunos e do
professor.

Esta aproximacdao é relatada por Onésio Meirelles:

Faco parte deste universo, pois ha 50 anos atras, iniciei minha histéria no
samba, desfilando pela Mangueira. Na época tinha 10 anos. Trabalhei,
estudei, me formei em Ciéncias Contédbeis, em Direito e em Didatica do
Ensino Superior e paralelamente me dediquei ao samba. Assim como eu,
muitos.

Hoje fazemos parte da 3a idade do samba, fomos muito importantes nas
Escolas de Samba que desfilamos, pois éramos a Comissdo de Frente.
Com as mudangas, as Velhas Guardas foram colocadas de lado. A
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estratégia foi a criacdo da Associagdo da Velha Guarda das Escolas de
Samba do Rio de Janeiro. Com isto as Velhas Guardas voltaram a se
fortalecer e ndo ficaram restritas a suas Escolas de Samba.

N&o ha seguimento mais festivo em uma Escola de Samba. O ano inteiro os
velhinhos se confraternizam. S&o cerca de setenta Velhas Guardas filiadas
gue estdo sempre juntas. A cada domingo uma Velha Guarda faz a festa e
convida as outras que comparecem em peso.

Seja em Niteréi, Duque de Caxias, Sdo Jodo de Meriti, Nildpolis, Sdo
Gongalo ou no Rio de Janeiro, onde for a festa, 14 estdo os velhinhos,
rigorosamente vestidos com as cores de sua agremiacdo. Dancam, cantam,
almocam e as seis da tarde de maos dadas, fazem a oracdo ao som de
musica religiosa. Juntam-se semanalmente, cerca de 600 pessoas e € s6
alegria.

Fizeram historia em suas escolas e continuam fazendo, s6 que de uma
forma diferente. A [Coordenadora Pedagdgica] e seus alunos com seu
Projeto Guardifes da Memodria vao resgatar a verdadeira histéria do samba.

Tive a oportunidade de assistir uma palestra no Colégio [...] e achei
sensacional.

A inclusdo da Histéria Afro-brasileira nos curriculos escolares la jA comecgou
e outros colégios precisam conhecer o Projeto de Reflexdes e Debates para
a Consciéncia Negra.

Onésio Meirelles

( Entrevista concedida ao IBASE pelo Diretor Cultural da Associagdo da
Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro, em 2006)

O entusiasmo de Onésio Meirelles contagiou a todos que estavam envolvidos
com a elaboracao da proposta para o convite, mas também se sentiram “chocados”
com o fato de conviverem tédo proximos dessa Associacdo e ndo a terem identificado
no inicio de todo o processo. A invisibilidade da instituicdo foi um elemento
instigador para a realizacdo da pesquisa.

O grupo de alunos que se dedicaram a pesquisa de campo era composto de
quatro mocas, na faixa etaria de 18 a 25 anos, e um rapaz de 19 anos, todas da
segunda série. Nesta etapa foram realizados encontros, na sede da instituicéo, entre
membros da Associacdo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro,
a diretoria cultural, alunos, e professores. Os encontros foram realizados nos
sébados a noite. ApGs a primeira visita 0os alunos elaboraram uma entrevista que foi
aplicada nas visitas subsequentes totalizando trés encontros.

O processo de elaboracao das entrevistas foi feito em grupo, na sala de aula,
sob a orientacdo do professor da disciplina. A primeira parte continha dados de
identificacdo dos entrevistados — nome, idade e agremiacdo a qual pertencia a
segunda continha dados relativos ao relacionamento do entrevistado com a
Associacdo — Ha quanto tempo o senhor/senhora frequienta a Associacdo? O que

significa a Associacdo para 0 senhor/senhora? e a Uultima referia--se ao
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relacionamento do entrevistado com o samba — Para o senhor/senhora o que
significa o samba em sua vida?

As perguntas constavam dos cadernos dos alunos e todas as entrevistas
foram manuscritas, sem registro de audio. De inicio os alunos ficaram receosos, mas
depois sentiram necessidade de registrar estes encontros em fotografias. Estes
registros fotograficos foram feitos com maquinas digitais do professor e da
coordenadora.

Apoés estas incursdes de pesquisa de campo, 0s alunos apontaram como
produto final do projeto a producdo de um video de curta ou média metragem para
divulgarem na rede de escolas locais o0 “Tesouro” que eles haviam “descoberto”: a
Associacdo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro.

Os alunos avaliaram que com relacéo a realizacdo de um video de curta ou
média metragem este seria um instrumento de comunicacao de grande mobilidade,
de facil compreensao e estimulante para reflexdes e debates. A partir da producéo
deste video os alunos propuseram atividades no colégio, em outras escolas, em
clubes, em associacdes de moradores e em Escolas de Samba para divulgar o
tesouro das tradicbes do samba. Esta itinerancia que eles projetaram seria
compartilhada com a presenca dos integrantes das Velhas Guardas.

Ao mesmo tempo o professor, a coordenadora pedagdgica e o produtor
executivo chegaram a conclusbes sobre outras etapas que condicionariam o
cumprimento do objetivo e que por si s ja poderiam gerar produtos do trabalho,
como por exemplo: entrevistas, registros fotograficos, transcricdo dos relatos e
redacao final, gerando uma publicacdo e levantamento de informagdes, pesquisas
iconogréficas e documentais, fichamento e planilhamento de dados gerando um
banco de dados.

A importéncia desta primeira avaliagdo foi o entendimento das tarefas que
existem até a producéo do video, fazendo os alunos do grupo de trabalho pensar em
planejamento em relacdo a organograma e cronograma, controle de recursos
financeiros, arregimentacao de colegas para o trabalho, aquisicdo de conhecimentos
em programas de informatica necessarios aos processos e associacao com pessoas
e instituicbes que possam dar suporte na producdo audiovisual.

Outro dado de relevancia foi a prépria relacdo com a disciplina de Historia,
pois os alunos passaram a compreender sobre os diferentes usos e sentidos que a

Historia contemplava, principalmente sob a perspectiva da Histéria Oral e Memoria.
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Junto com a coleta dos depoimentos, além das histérias do samba, foram
identificadas trajetorias pessoais: origem, familia, infancia, juventude, estudo,
trabalho, cotidiano, lazer, e mais, pensamentos, sentimentos, filosofias de vida, que
foram correlacionados com as transformacdes sociais, urbanas, econdmicas,
politicas e culturais que moldaram a Historia do pais e local.

Na verdade, a introducao da Histéria Oral passou a dar uma nova roupagem a
prépria disciplina ocorrendo o que Thompson (apud MEIHY, 1992) identifica como

uma transformacéao social da Historia:

A histdria oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela
lanca a vida para dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de
acdo. Admite herdis vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula a professores e alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. Leva a historia para dentro da comunidade
e extrai a historia de dentro da comunidade. Ela ajuda os menos
favorecidos, especialmente os idosos, a conquistarem dignidade e
autoconfianca. Propicia o contato — e a compreensao - entre classes
sociais e entre geragdes. E para cada um dos historiadores e outros que
partiilhem das mesmas intencdes, ela pode dar um sentimento de pertencer
a determinado lugar e a determinada época. Em suma, contribui para formar
seres humanos mais completos. Paralelamente, a histéria oral propde um
desafio aos mitos consagrados da histéria, ao juizo autoritério inerente a
sua tradicdo. E oferece os meios para uma transformacdo social no
sentido social da histéria (THOMPSON apud MEIHY, 1992, p.44; grifo
Nosso)

Este fato € corroborado pela posicdo de uma das alunas que participou da

pesquisa de campo:

Quando chegamos pela primeira vez na associagdo ainda eram 5 horas e
estava tudo parado, pensei entdo que seria algo chato e tedioso, depois
conclui que as pessoas que se reuniam la se encontravam para comemorar
a vida. Ndo é um lugar onde as pessoas da terceira idade se encontram
parajogar damas e s0 falar sobre antigamente. Eles sdo pessoas muito
alegres, divertidissimas e que se orgulham muito de suas histérias de
vida.

Na sala de reunides da associacdo vi varios troféus ganhos pelas Velhas
Guardas de varias Escolas de Samba. Fui apresentada ao vice-presidente
gue me deu algumas informacdes de quando foi fundada, por que, por
guem e o objetivo da fundacdo. Ao conversar com algumas senhoras
nota-se a educacdo, a simpatia, a simplicidade e o orgulho que elas
sentem por terem historias muito interessantes.

Elas se sentiram contagiadas com a idéia do projeto e se prontificaram
a dar entrevistas. Algumas senhoras estdo na associa¢cdo desde a sua
fundacédo e o presidente Sr. Ed Miranda, membro da Velha Guarda da
Mangueira, foi um dos fundadores.

As senhoras aos poucos se abriram e contaram sobre a vida dentro e fora
da escola de samba, sobre os trabalhos que realizam durante o ano e sobre
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o orgulho de desfilar no Sambodromo. E um trabalho de amor e dedicacéo
gue desejam continuar mesmo que nao seja desfilando.

Dentro da associacdo existe o Departamento Feminino que organiza
eventos, passeios, festas, através de comités, bem como as suas préprias
reuniBes. A associacdo foi fundada em 07 de setembro de 1983 com o
intuito de que as Velhas Guardas pudessem se reunir ndo sé dentro das
Escolas de Samba. E uma reunio que ajuda a distrair a mente, é diversao,
para cantar, dancar e esquecer os problemas e reviver os velhos tempos.

Algumas senhoras em seus depoimentos me disseram que o0 Unico meio em
gue se pode viver sem violéncia é o samba. Ele significa vida, paz, diversédo
e muito lazer. Estes senhores e senhoras sdo pessoas experientes, sao
verdadeiros baluartes.

Eles sdo velhos amigos que se encontram para conversar, sambar, se
divertir e esquecer o mundo la fora. Tem histérias de outros carnavais e de
dedicacdo, pois 0 samba estd em suas veias. Eles se sentem vivos e
sentem prazer quando realizam algum trabalho.

Sao senhoras e senhores de mais de 65 anos, que se relinem e fazem uma
terapia aos finais de semana. Porque para mim a associa¢cdo € uma terapia
para o corpo, a mente e 0 coragdo e 0s ajuda a se manterem jovens, pois
eles ndo podem parar nunca de trabalhar. Eles sdo a historia viva de cada
escola, de cada personagem, de cada enredo e de cada ala. Temos que
aprender a dar valor aqueles que tém tanta sabedoria e desejam
compartilhar conosco toda uma histéria de vida.

Eles querem deixar todos 0s seus ensinamentos para as geracdes
futuras, mas como? Com o Projeto Guardides da Memdria, pois o
projeto revelara o que o Brasil tem de valor e seus tesouros
escondidos.

Os trabalhos desenvolvidos por estes senhores devem ser
reconhecidos, eles tém seus méritos. Quando se entra na associacao
ndo da vontade de sair € um ambiente saudavel e muito divertido, ndo é um
lugar s6 para pessoas da terceira idade, mas para todas as idades.

(Avaliacéo final do trabalho feita por uma aluna da 32 série do Ensino Médio,
participante do projeto, em 2006)

A pesquisa de campo demonstrou que a Histéria Oral e o estudo sobre a
Memodria Social do samba se tornaram um caminho de pratica cientifica ndo sé para
a disciplina de Histdria, no sentido da historia local, mas também para estudos inter-
geracionais e interdisciplinares, pela aproximagédo com um grupo social formado por
pessoas da terceira idade, e pela correlacdo de conhecimentos com outras
disciplinas como Sociologia, Filosofia, Geografia, Literatura e Lingua Portuguesa.

O projeto elaborado pelos alunos foi nominado Guardibes da Memoria.
Apesar do esfor¢o o grupo ndo venceu o concurso Tesouros do Brasil.

Contudo, a experiéncia concretizou uma proposta interdisciplinar de trabalho
que continuou no ano de 2006, com a manutengdo dos encontros entre alunos e
membros da Associacdo, em sua sede, e pela presenca destes ultimos como

palestrantes e assiduos frequentadores das palestras desenvolvidas no PRDCN.
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A comunidade escolar passou a ter uma relagcdo externa na qual a troca de
saberes constituiu-se em um desejo de se efetivar a proposta inicial elaborada pelos

alunos do ano de 2005.

4.3 Formando parceria com a universidade

Neste sentido, apds alguns anos de tentativas sem sucesso, chegou-se a
uma aproximacgdo com o professor Roberto Conduru, do Instituto de Artes, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Este possibilitou a uma parceria de
acOes académica, técnica e operacional, e acompanhamento da producdo de
conhecimento pessoal e coletivo de professores e alunos, da unidade escolar. A
construcdo de uma proposta de trabalho foi realizada entre o professor Roberto
Conduru, a coordenadora Carla Lopes e o produtor George A. de Araujo.

ApoOs varios encontros foi formatado o projeto: Patrimdnio Artistico-Cultural,
(Re)Construcdo ldentitaria e Afro-brasilidade, que concorreu ao Edital “Apoio a
melhoria do ensino nas Escolas Publicas do Estado do Rio de Janeiro”, no ano de
2007, promovido pela Fundagcdo Carlos Chagas de Apoio a Pesquisa no Rio de
Janeiro (FAPERJ).

A partir de avaliacbes das respectivas idéias norteadoras, trajetorias,
realizacbes e experiéncias, foram percebidas a possibilidade e a pertinéncia de
conexao entre a pesquisa realizada na UERJ e o programa desenvolvido na unidade
escolar.

O projeto tinha como objetivo promover a interdisciplinaridade difundindo e
produzindo conhecimentos, atitudes e valores que identificassem a(s)
contribuicdo(6es) africana(s) na construcao identitaria brasileira, bem como a arte, a
estética e a expressdo em midias contemporaneas (TIC'S)%®, configurando-se em

uma producédo pautada nos estudos etnogréaficos e culturais.

%8 Tecnologia de Informagdo e Comunicagédo Social (TIC'S)
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Com o langamento pela FAPERJ de seu edital n° 10/2007, com o programa
de “Apoio a melhoria do ensino nas Escolas Publicas do Estado do Rio de

»59

Janeiro™”, surgiu a oportunidade de concorrer com este projeto.

O objeto deste edital era o de

Apoiar pesquisas voltadas para as questfes relativas a realidade da Escola
Bésica do Rio de Janeiro — Ensino Fundamental e Médio, Educagao Infantil
e Educacéo de Jovens e Adultos —, com a finalidade de contribuir para: (i) a
melhoria do ensino publico do Rio de Janeiro; (i) a formacdo de
professores; (iii) a promogéo do intercAmbio das universidades com as
escolas publicas fluminenses. (grifo nosso)

A possibilidade de se equipar a unidade escolar com a compra de livros,
equipamentos audio visual etc garantiram a manutencdo de uma politica cultural na
escola, na qual o curriculo vivenciado produzisse e criasse significados sociais tendo
como referenciais as africanidades (SILVA, 2009, p. 55).

Este projeto contribuiu na implementagédo do PRDCN e na revisao e insergéao
de novas praticas pedagogicas entre os docentes da unidade escolar. O
deslocamento dos conceitos pedagogicos de ensino e aprendizagem voltou-se para
0s conceitos discursivos contemplando aspectos como identidade, alteridade,
subjetividade, representacdo, cultura, género, raca etnia, multiculturalismo e
sexualidade. (SILVA, 2009, p. 17)

E desta forma durante o ano de 2008 até os dias de hoje a comunidade
escolar tem convivido com os aprendizados transmitidos e vivenciados a partir do

desenvolvimento deste projeto.

4.4 A Associacédo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro

A Velha Guarda de uma Escola de Samba é composta pelos seus fundadores
e seus membros mais antigos e experientes, que viveram e fizeram a historia da
agremiacao e representam suas tradicoes.

Os membros das Velhas Guardas por muitos anos ocuparam a Comissao de

Frente das Escolas de Samba em seus desfiles. Porém, no final da década de

% http://www.faperj.br/interna.phtml?obj_id=3837
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setenta do século passado, quando os desfiles se profissionalizam, algumas Escolas
de Samba reutilizaram este espaco representativo da tradicdo e da memoria, para
dar lugar a outros atrativos, o que passou a ser adotado de modo geral.

Conforme relato do Sr. Geraldo Francisco Alves, o vice-presidente, 0s
baluartes sentiram a necessidade de criar uma instituicdo que se tornasse a casa do
sambista, na qual todos os saberes e fazeres seriam valorizados resistindo-se contra
qualquer possibilidade da sua extincdo. As Velhas Guardas se organizaram na
Associacdo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro, em 1983, na
antiga quadra do Grémio Recreativo Escola de Samba Portela, conhecida como
Portelinha, e hoje tem sua sede no bairro de Piedade, Zona Norte do Rio de Janeiro.

A Associacdo abre oficialmente o desfile das Escolas de Samba na Avenida
Marqués de Sapucai, na sexta-feira de carnaval, seguido pelas Escolas de Samba
Mirins e é proprietaria de um camarote, doado pelo Governo Municipal, para que
seus membros possam assistir aos desfiles.

Os associados séo provenientes das agremiacfes da Cidade e do Estado do
Rio de Janeiro, sem diferenciacdo de pertencerem a pequenas ou grandes Escolas
de Samba, bem como Blocos Carnavalescos, como o Afoxé Filhos de Gandhi, e
outros Grupos, como o Departamento Feminino da Portela e o Grupo Copa Seis.
Mantém encontros regulares semanais e quinzenais, fazem homenagens as
personalidades e instituicdes do samba tém seu préprio pavilhdo (bandeira) sendo
suas cores amarelo e preto, hino e promovem solenidades seguindo um calendario
préprio da entidade.

Uma das solenidades mais importante é o chamado Encontro das Bandeiras.
Estes encontros tém o objetivo da confraternizacéo e da celebracdo. Em calendario
montado previamente cada Galeria® de uma Escola de Samba se oferece para
recepcionar as demais agremiagcdes oferecendo neste dia um grande almogco em
sua quadra, aberto ao publico. Neste dia ha um desfile de todas as Velhas Guardas
gue se apresentam uniformizadas.

Estes encontros sao verdadeiros ritos que expressam a solidariedade, a
amizade e o respeito que estes senhores e senhoras mantém uns com outros e a

manutencao das tradicbes do mundo do samba carioca, que foi identificado por uma

® Galeria — é também a maneira pela qual os membros das Velhas Guardas se identificam. H& ainda
o termo baluarte.



132

das alunas do projeto, ainda em 2005, em entrevistas que realizou na sede da

Associacdo da Velha Guarda das Escolas de Samba:

Algumas senhoras em seus depoimentos me disseram que 0 Unico meio em
gue se pode viver sem violéncia é o samba. Ele significa vida, paz, diversao
e muito lazer. Estes senhores e senhoras sdo pessoas experientes, sao
verdadeiros baluartes.

Eles sdo velhos amigos que se encontram para conversar, sambar, se
divertir e esquecer o0 mundo la fora. Tem histérias de outros carnavais e de
dedicacdo, pois o samba estd em suas veias. Eles se sentem vivos e
sentem prazer quando realizam algum trabalho. (Aluna da turma 2001
participante do projeto).

A convivéncia entre os alunos e os membros da Associacdo foi mediada por
ensinamentos transmitidos oralmente sobre a histéria do samba, o mundo do
carnaval, hierarquia, historia das agremiacbes. Para os alunos, o que foi
considerado mais importante neste aprendizado foi o conhecimento do mundo do
samba como uma expressao artistica ordenada e ordenadora na qual as questdes

de hierarquia e antigiidade sé@o os principais elementos que o compde.

4.5 Tecendo alguns fios do Projeto Patrimdnio Artistico-Cultural, (Re)

Construcao Identitaria e Afro-brasilidade

A partir da elaboracéo do projeto pelos alunos foi percebida a necessidade de
realizacdo de oficinas de Oralidade e Escritura, Memoria e Historia, Arte, Expresséo
e Registro Documental para aprofundar, sedimentar e divulgar conhecimentos sobre
cultura, memoria sociocultural, arte, estética e expressdo em midias
contemporaneas relacionadas as manifestacdes artisticas populares, para que fosse
realizado o video documentario idealizado inicialmente pelos alunos que ja haviam
se desligado da unidade escolar.

O fato de o projeto ter sido idealizado por outros alunos apresentou-se como
um dado até entdo sem importancia pela equipe de capacitacdo. Mas que tiveram
gue se deparar com este questionamento: Sera que 0s novos alunos desejariam

continuar com o projeto?
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Nas primeiras aulas esta questdo foi colocada para eles que sem titubear
decidiram terminar aquilo que outros alunos nédo tinham conseguido por falta de
oportunidade. Uma das alunas chegou a dizer: “Temos o compromisso de terminar
este projeto por conta de nossos colegas”. Outro dado importante deste registro foi o
fato dos novos alunos desejarem conhecer pelo menos um dos alunos que havia
participado da formatagao original do projeto.

Por varios meses dois integrantes procuraram e identificaram uma dessas
alunas que apés muita conversa, e surpresa diante do que estava ocorrendo decidiu,
se juntar ao grupo terminar o que ja havia iniciado.

Durante o periodo de dois anos houve a identificacdo de profissionais com
trabalhos relevantes desenvolvidos nestas areas para darem suporte a uma
qualificacdo técnica dos alunos da unidade escolar e condicfes de prepara-los para
uma posterior atuagdo no mundo do trabalho. Esta preocupac¢do no projeto passou a
existir a partir das constantes solicitacdes dos alunos em desenvolverem atividades
gue Ihes fornecessem condicdes para o enfrentamento com o mundo do trabalho.

Paralelamente a este processo o produtor executivo George A. de Araujo
desenvolveu uma metodologia de trabalho para subsidiar a qualificacdo dos alunos
da unidade escolar como pesquisadores populares utilizando as TIC'S — Tecnologia
de Informacdo e Comunicacédo para a elaboracdo do video documentario, e estudos
sobre Historia, Oralidade e Memoria, Pesquisa e Registro Documental, pelos
professores da unidade escolar. Estas acfes compuseram uma capacitacdo que foi
ministrada para os alunos e também para os professores da unidade escolar com o
financiamento da FAPERJ.

4.6 Capacitacao dos alunos

A experiéncia do Projeto Guardides da Memodria foi desenvolvida e se
constituiu como um trabalho orientado para a formacédo de jovens e adultos na
iniciagdo a pesquisa de Histéria Oral e Memoria Social estimulando-os a serem
protagonistas na escritura da Historia, que é formada da vida, do trabalho, dos
compromissos, dos amores, sonhos e visdes de mulheres e homens em suas

comunidades.



134

Neste processo o0s sujeitos foram se conscientizando sobre conceitos como
preservacdo, resgate da memoria, assumindo compromissos politicos, éticos e
sociais com a transformacdo de seus cotidianos, como exercicio de autonomia
individual e coletiva (FREIRE, 1978), e pela relacdo com o proprio objeto da
pesquisa. Neste sentido, a Histéria Oral (MEIHY, 2007, p.73) tornou-se para este
grupo de pesquisadores “[...] um recurso atento ao uso do conhecimento da
experiéncia alheia, que se organiza com nitida vocacdo para a esséncia de
trajetérias humanas [...]".

O langamento do projeto ocorreu em 15 de abril de 2008, no auditorio da
unidade escolar, com a exibicdo do filme: Sambando na brasa, mord?, de Elizeu
Ewald, com a participacdo de membros da Associacdo da Velha Guarda das
Escolas de Samba do Rio de Janeiro, alunos, professores e visitantes.

Neste dia foi apresentada a parceria entre a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, o financiamento da FAPERJ, os objetivos que se pretendia alcangar, e
como seria realizada a capacitacdo dos alunos.

No dia do lancamento todos os alunos foram convidados a participarem das
oficinas. Com o objetivo de atender aos horérios dos alunos as oficinas foram
realizadas todos os sabados a partir do més de maio e finalizada em dezembro do
mesmo ano.

O critério de selecdo dos alunos passou pelo preenchimento de um
qguestionario e de uma entrevista realizada pelos professores que estavam
diretamente envolvidos no projeto. O projeto comegou com vinte e dois alunos
compreendendo a faixa etéria de 14 a 50 anos de idade.

Cabe ressaltar que buscando uma interlocucdo com a comunidade do
entorno, formada por alunos e seus familiares, foram abertas vagas para que estes
familiares pudessem ser atendidos pelo projeto.

Esta resolucédo foi tomada, pois muitos alunos ndo desejaram realizar esta
capacitacao por desinteresse ou pela falta de tempo disponivel, mas solicitaram que
os filhos, sobrinhos e/ou amigos integrassem esta capacitagdo, que eles
consideravam importante, principalmente, pela possibilidade de aprenderem a usar o
computador.

Esta informacdo quando repassada a Coordenacdo Pedagogica foi um
sinalizador de que haviam ocorrido alguns equivocos de interpretacdo a partir das

guestdes contidas no questionario.
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Alguns alunos entenderam que iriam ter uma capacitacdo de informatica, o
que atraiu muitos interesses, jA que a maioria ndo tinha acesso a este tipo de
tecnologia, outros alunos compreenderam que teriam aulas de aderecos e costura, e
outros tantos que fariam uma oficina de cinema.

Além disso, foi proporcionado o convivio daqueles alunos que no ano de 2005
e 2006 estiveram envolvidos e que agora jA se encontravam formados para
constituirem o grupo de pesquisadores do projeto.

As capacitacbes que tiveram como ancoramento a pesquisa de Histéria e
Memoéria Social e Registro Documental sendo apresentada a necessidade de
identificacdo de conjuntos documentais em seus diversos suportes, metodologia de
pesquisa e entrevista, nocdes de elaboracdo de roteiro técnico, utilizacdo de
recursos tecnoldgicos com equipamentos de baixo custo e softwares gratuitos com
baixa (ou média) exigéncia de configuracao de 4udio e video.

A prética de pesquisas em fontes documentais, iconograficas, de imagens em
movimento e de coleta de depoimentos orais, envolvidos em experiéncias
interculturais e intergeracionais, tracando relacdes da Histéria local com as
ocorréncias historicas regionais, nacionais e mundiais.

Desta forma os modulos constituintes das oficinas foram:

Historia, Oralidade e Memoria;

Pesquisa e Registro Documental;

Roteiro;
Audio e Video

O fio condutor das oficinas foram os métodos e praticas da Meméria Social
entendida como um processo de construcdo social de representacdo de um corpo
coletivo e a Historia Oral (GONDAR & DODEBEI, 2005).

De maneira a incorporar 0S corpos escolares e envolvé-los, ainda que
indiretamente, no ambito do PRDCN foram realizadas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Atividades Complementares utilizando bibliografia sobre estudos
culturais, histéria do samba e das contribuicdes africanas na construcdo identitaria
brasileira.

A partir do desenvolvimento do projeto a escola vivenciou um processo de

(re)construcao identitaria compreendendo a importancia das matrizes africanas na
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constituicdo da sociedade brasileira e neste sentido, o projeto se identifica com o
item Histéria e Cultura Afrobrasileira - Determinacfes, descrito no Relatério do
Conselho Nacional de Educacgéao/Conselho Pleno /DF, aprovado em 10/03/2004, que
acompanha as Diretrizes Curriculares Nacionais da Lei n° 10.639/03 quando atraves
de suas atividades assumiu o principio do “...] conhecimento e valorizagdo da
historia dos povos africanos e da cultura afrobrasileira na constru¢do historica e
cultural brasileira...”

De igual forma as atividades também se inseriram no Programa Nacional do
Patriménio Imaterial do Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional — IPHAN
através do processo de educacdo patrimonial que foi difundido nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Projeto Pedagogico, Geografia, Literatura e Historia, no tocante

a

[...] preservacéo da diversidade étnica e cultural do pais e para a
disseminacédo de informacdes sobre o patriménio cultural brasileiro a todos
0s segmentos da sociedade [...] (Programa Nacional do Patrimbnio Imaterial
instituido decreto n°® 3.551, de 04 de agosto de 2000,

Ao longo deste processo foram vivenciadas praticas curriculares multiculturais
utilizando o Samba como textos culturais conforme os trabalhos que os professores
de Lingua Portuguesa® foram desenvolvendo junto aos alunos. As letras de
sambas-de-enredo foram utilizadas em alguns casos como textos-bases para as
atividades de interpretacéo e uso da gramatica.

Com o desenvolvimento do projeto as africanidades tornaram-se fontes de
pesquisa e de praticas culturais dentro do curriculo disciplinar.

Outro dado importante foi a promocdo do convivio inter e intra-geracional
entre os alunos, pesquisadores e os membros das Velhas Guardas, conforme relata

uma das alunas do projeto

Quando chegamos pela primeira vez na associagdo ainda eram 5 horas e
estava tudo parado, pensei entdo que seria algo chato e tedioso, depois
conclui que as pessoas que se reuniam la se encontravam para comemorar
a vida. N&o é um lugar onde as pessoas da terceira idade se encontram
parajogar damas e s0 falar sobre antigamente. Eles sdo pessoas muito
alegres, divertidissimas e que se orgulham muito de suas histérias de
vida[...].Sao senhoras e senhores de mais de 65 anos, que se relnem e
fazem uma terapia aos finais de semana. Porque para mim a associagéo é

%1 Anexo L — Plano de Curso da professora, de linuga portuguesa, e regente da disciplina Atividades
Complementares.
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uma terapia para o corpo, a mente e o coracdo e os ajuda a se manterem
jovens, pois eles ndo podem parar nunca de trabalhar. Eles sédo a historia
viva de cada escola, de cada personagem, de cada enredo e de cada
ala. Temos que aprender a dar valor aqueles que tém tanta sabedoria e
desejam compartilhar conosco toda uma histéria de vida.[...]” (grifo
nosso). (Aluna da 32 série do Ensino Médio, em 2006, do Colégio Estadual
Professor Sousa da Silveira)

Com a realizacdo do projeto houve a ampliacdo da rede de parcerias do

PRDCN, da unidade escolar com outras instituicbes como:

e empresa de equipamentos PINACLE- que proporcionou a
capacitacdo dos professores das oficinas de Audio e Video do
projeto em conjunto com alunos do Instituto de Artes da UERJ;

e 0 Instituto Bandeira Branca parceria que acabou nao se efetivando
de criar uma musica para o filme;

e 0 Arquivo Nacional divulgacédo por ocasido do lancamento do filme ;

e 0 Comité pela Democratizacdo da Informéatica — CDI que indicou os
professores de Audio e Video que foram capacitados e treinados,
pelo produtor executivo George Araudjo, no uso das TIC'S em
comunicacdo comunitéria que foi a metodologia utilizada nas oficinas
delineadas pelo projeto;

e 0 grupo de Pesquisadores dos Suburbios Carioca divulgando a
experiéncia do trabalho junto a sua rede de pesquisadores; e 0

e SESC Madureira que ofereceu o espaco para o lancamento do filme

e 0 coquetel.

A direcéo escolar passou a ter outro entendimento sobre esta projecao interna
e externa do PRDCN e das ac¢fes por ele promovidas quando na apresentacédo do
livro elaborado pelos alunos e organizado por Carla Lopes, George A. de Araujo e
Roberto Conduru descreve:

Estou na escola desde janeiro de 1998. Considero que meu principal
trabalho foi destruir a imagem negativa de que os alunos do ensino
médio noturno néo tinham condi¢cdes de realizar algum projeto. No
inicio, conduziamos iniciativas como visitacbes e eventos em datas
civicas, que acabaram se tornando tradicdo em nossa escola. Nao
tinhamos nenhum projeto como o Guardides da Memodria, nem um
programa como o de ReflexBes e Debates para a Consciéncia Negra.
Ainda assim, aos poucos, e com muito sacrificio, conseguimos
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mostrar que o aluno do ensino noturno tem condi¢cfes de fazer muita
coisa.

A importancia desse projeto € mostrar para os alunos que o povo
brasileiro é rico em cultura, mas ndo sabe guardar nem preservar suas
tradic6es. O Guardibes da Meméria despertou o interesse do aluno,
deu-lhe motivacdo. Quando ele passou a fazer uma pesquisa, a sair em
campo, ele comegou a se sentir como um aluno de ensino médio (e
ndo de ensino noturno), valorizado, contribuindo com algo. Esse
projeto veio, portanto, preencher lacunas no ensino noturno como a
responsabilidade e a participacdo do aluno e a integracdo dele com a
escola.

O Guardides da Memoria promove outras relagdes como a do ex-aluno
que volta e também da sua contribuicéo.

Ent&o, de uma maneira gradual, vocé promove o desenvolvimento dessas
relagbes. Com o tempo, a escola vai testemunhar uma integracdo muito
forte entre alunos e ex-alunos que querem manter o elo, querem manter a
ligacdo com o ensino médio, querem perpetuar a vivéncia que tiveram na
escola.

Vejo hoje alunos engajados que, no passado, hdo eram. Vejo o carinho que
o alunado tem em relatar suas experiéncias.

De uma maneira que contagia 0s outros. A toda hora, eles ddo um parecer,
um relatério. Nisso, a gente vé a participacdo do aluno. E isso é muito
bom.

Essa parceria entre a Uerj, por meio do professor Roberto Conduru, e o
nosso Colégio esta plantando uma sementinha em solo fértil.
Agradeco a credibilidade que a Faperj teve para com a escola e com os
alunos do ensino médio noturno que, na maioria das vezes, ndo sao
estimulados pelo poder publico. Muitos alunos concluirdo o terceiro
ano e irdo embora mas, eu garanto que, no ano que vem, daremos
prosseguimento ao projeto. E daremos, assim como damos hoje, uma
contribuicdo para a comunidade toda (grifo nosso)

4.7 Redes sociais e memoéria

Com este projeto houve um entrecruzamento entre o0 conhecimento
académico (cientifico) e escolar (disciplinar) por meio de pesquisa, registro e
divulgacdo de uma instituicdo representativa do contexto do samba carioca — A
Associacdo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro.

A Associagédo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro
criou vinculos com a unidade escolar reconhecendo e sendo reconhecida por sua
comunidade como locus de conhecimentos e fazeres afro-descendentes.

No ano de 2009 um grupo de alunos de turmas diferentes se reuniu formando

0 grupo “Papo de Samba” que de acordo com um dos alunos se propunha a tocar
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“samba de raiz”. O grupo se referenciou na experiéncia do Projeto Guardides da
Memoria para se constituirem como representantes da “raiz do samba” na unidade
escolar, e convidou a Associacao da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de
Janeiro para ser a madrinha do grupo.

Durante o Sarau Literario de 2009 o grupo solicitou a presenca de integrantes
da Associagao e formalmente convidaram a instituicdo para ser sua madrinha.

Os integrantes da Associacao ficaram muito emocionados, pois um dos seus
objetivos na aproximacdo com o PRDCN e a unidade escolar era poder passar para
0s alunos suas experiéncias esperando que dentre os alunos um ou um grupo se
dispusessem a continuar a luta pelo samba como referencial da cultura brasileira.

Constatamos que a formacdo de redes sociais internas e externas a escola
continua resultando para o projeto em sua institucionalizacao.

A partir das praticas culturais que envolvem o samba houve uma conexao
entre os sistemas de significacdo dos saberes, fazeres, identidade e poder deste
campo social para o cotidiano escolar que enriqueceu a cultura escolar.

Uma das professoras que participou de todo o processo de desenvolvimento
do projeto Guardides da Memdéria deu continuidade ao uso das TIC'S, em sala de
aula, por meio do desenvolvimento do projeto: Projeto Midia: criacdo do espaco
cidaddo e formacao de identidade.

A partir das experiéncias do projeto Guardides da Memoria sobre
planejamento de producédo, pesquisa, entrevista e registro fotografico (e audiovisual)
o trabalho evoluiu para uma equipe que assumiu a meta de produzir um jornal
colegial e comunitario. Esta experiéncia foi desenvolvida com alunos da terceira
série.

Apos uma série de aulas os alunos decidiram que a escola deveria escolher o
nome do jornal que a representaria. Trés nomes foram indicados para votagao
dentre eles — Big Bang®.

No editorial do jornal verifica-se como a experiéncia do Projeto Guardiées da
Memoria e do Sarau Literario, embora nédo citados, foram fatores que influenciaram

esta nova producdao escolar:

Nosso jornal surgiu durante as aulas de Projeto Definido Midia:Criagédo do
espaco cidaddo e formacdo de identidade . Nestas aulas discutimos e

6 http://www.ceprofsousadasilveira.com.br/arquivos/JORNAL.pdf).
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refletimos sobre vérias questdes dentre elas: Os meios de comunicagao
podem ser meios de desinformacéo? O que vocé entende como "grande
midia"? Qual é a funcdo dos profissionais do jornalismo? Se cidaddos
organizados produzirem um veiculo de informacao, acredita que esta midia
tera credibilidade? Durante as aulas passamos também a acompanhar os
preparativos que estdo ocorrendo por conta da Conferéncia Nacional de
Comunicacdo (CONFECOM) que sera realizada em dezembro, e
percebemos que poderiamos contribuir encaminhando  alguns
posicionamentos. Contudo, no meio do caminho identificamos que mais do
que isto poderiamos realizar um jornal que fosse um veiculo de
comunicacdo de nossa escola e de relacionamento com as diferentes
comunidades que estdo no entorno de nossa escola. A partir dai, e sob a
orientag&o de nossa professora, seguimos o plano de aula: :“MIDIA: Criagdo
do Espacgo Cidadao e Formacao de Identidades” a partir do plano de aula,
que se encontra no portal:
http://www.ondajovem.com.br/planodet.asp?idtexto=234 e iniciamos o
processo de elaboracdo de nossa midia. Nossa turma depois de muita
discussdo e por meio de uma eleicdo democréatica chegou a trés
nomes BIG BANG, BRASIL FUTURO E VOZES DA MUDANCA.
Decidimos que e o nome fosse eleito por todos os componentes de
nossa escola. Realizamos um processo eleitoral no qual desde o
diretor até visitantes escolheram o nome. A eleicdo foi bastante
apertada e o nome BIG BANG foi eleito com 65 dos votos, em segundo
lugar ficou VOZES DA MUDANCA com 63 e em terceiro lugar ficou
BRASIL FUTURO com 59 . O nome Big Bang foi sugerido pela aluna
Rosicléa acreditando que o mesmo seria uma grande explosédo da
comunica¢&o comunitaria. Essa é a primeira edi¢éo do jornal big bang
no Colégio Estadual Sousa da Silveira, trazendo informacdo de sobre
0s eventos, salde educacdo,entretenimento e cultura . (grifo nosso)

A principio, esse é um nome que nao referencia o processo desenvolvido no
PRDCN, com relagdo as questdes africanas e afro-brasileiras. Entretanto, ele
permite perceber que a implementacdo do Projeto Politico Pedagégico PRDCN
possibilitou um leque de transformacfes no processo ensino-aprendizagem e na
contextualizacdo dos conteudos disciplinares mais préximos a realidade cotidiana
dos alunos.

A implementacdo da lei, a insercdo dos conteudos de Historia Africana e
Cultura Afro-brasileira levaram para dentro da unidade escolar possibilidades de
criar e desenvolver novas praticas pedagodgicas. Os conteudos obrigatérios pela lei
dialogaram com outras demandas e até mesmo provocaram novos desafios para a
comunidade escolar que se reproduziram e se reproduzem em um inacabamento

cotidiano desta metodologia.
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CONCLUSAO

Essa dissertacdo de mestrado, realizada entre os anos de 2008 e 2010, para
o Programa de Pés-graduacdo de Educacdo, da Faculdade de Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, teve como objetivo geral contribuir para
os estudos referentes a implementacéo da Lei n° 10.639/03, em espacos de ensino
formal.

Nosso objeto de andlise € o Programa de Reflexdes e Debates para a
Consciéncia Negra (PRDCN) e seu desenvolvimento, no periodo de 2005 a 2008, no
Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira, situado na zona norte do estado do
Rio de Janeiro.

Neste espaco reservado para minhas conclusées observo que a pesquisa nao
encontra-se finda. O inacabamento da obra ocorre pelas muitas experiéncias
desenvolvidas no decorrer da implementacédo desta metodologia pedagdgica e que
nao foi possivel em sua totalidade serem investigadas e aqui apresentadas.

N&o h& condi¢bes de se interpretar todo o leque de atividades que foram
protagonizados por professores, alunos, dire¢cao escolar, corpo administrativo e que
por mim foram vivenciadas, na funcdo de coordenadora pedagdgica, e em alguns
momentos, como professora.

Para poder compreender as diferentes formas de implantacdo desta proposta
curricular foi necesséario analisar os periodos anteriores e posteriores a sua
realizacdo para identificarmos as mudancas das préaticas pedagdgicas e dos novos
conteudos que foram introduzidos.

A este respeito concluimos que para além dos conteddos descritos na
legislacdo (Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira) outras tematicas foram
agregadas a comunidade escolar como: alteridade, identidade, desiguldades sociais,
memo©ria, historia oral e local, meio ambiente, carnaval e samba.

O processo de apresentacéo da Lei, a compreenséo de suas determinacoes e
sua pratica no cotidiano escolar, confirmou-nos que o curriculo € identidade. Foi
possivel compreender que mais do que simples topicos elencados em um plano de
curso e matrizes curriculares, o curriculo é tudo aquilo que envolve o processo
ensino-aprendizagem, sendo também livros didaticos e paradidaticos, eventos,

atividades em sala de aula e extraclasses.
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Desta forma, quando se procede a insercdo de novos conteldos ao saber ja
conhecido e reconhecido pela comunidade escolar, estamos vivenciando uma
alteracdo na(s) identidade (s) daquela comunidade, conforme pude constatar, por
meio de revisdes constantes, que elaborei tanto como coordenadora pedagogica
quanto pesquisadora.

A escola como entreposto cultural € um entrecruzamento discursivo dos seus
sujeitos e, portanto, toda e qualquer mudanca transforma aquele espaco em uma
polifonia e polissemia que repercute na constru¢cdo do curriculo, ou melhor, dos
textos curriculares.

As teorias sobre analise do discurso me forneceram o instrumental para
compreender as dinAmicas e organicidade contidas no espaco escolar e que séo tao
preciosas a nés pesquisadores do campo da Educacéo.

Educacdo € afetividade. Afeto enquanto sentimento e acdo de tocar ao
proximo. Todos nos que compartiihamos as experiéncias promovidas no ambito do
projeto politico pedagogico Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia
Negra ndo saimos incolumes deste processo. O fato de o projeto continuar sendo
mantido até os dias atuais demonstra a apropriacdo que a apropriagdo de outro
fazer pedagogico foi abragado pela comunidade escolar.

A medida que o PRDCN se institucionaliza internamente ele se projeta para
fora dos muros escolares como resultado de sua inovacdo metodoldgica, que
possibilitou um novo olhar sobre o curriculo escolar, e pela criacdo de novas
condicbes de empoderamento e emancipacdo dos sujeitos educativos em seu fazer
e viver pedagaogico.

Ao longo da investigacdo analisando a instituicdo escolar e suas praticas,
identifiquei que a implementacéo da Lei 10.639/03 somente pbde ocorrer porque a
comunidade escolar foi seduzida pelos novos conteldos a partir das acbes de
conhecimento e identificacdo de possibilidades de acolhé-los nos conteudos ja
existentes e praticados ha alguns anos.

Ainda que reconhecamos que nenhuma demanda educacional se constitui de
meros desejos de especialistas, fechados em gabinetes, como alguns de noés
professores gostamos de pensar, “fazer valer” uma legislagdo educacional € um
processo de construgdo e reconstrucdo diario na lida cotidiana das comunidades

escolares. Este processo é incomodo, e por vezes, provoca em nds professores uma
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sensacao de desconforto pela necessidade de sairmos de uma posi¢do que ja nos
acomodamos faz um tempo.

Ao terminar o quarto capitulo rememorei todo o desenvolvimentos do projeto
Guardides da Memdéria e pude mais uma vez constatar que a escola € um local de
producdo de saberes cientificos podem e devem afetar a todos que nela estédo
inseridos. Também identifiquei que a apropriacdo dos conteudos determinados pela
legislacdo educacional tém sido cotejados com/nas diferentes areas do
conhecimento sendo reinventados das mais diferentes formas.

Ao mesmo tempo, analisei que estes mesmos conteldos ao perpassarem
pela maior parte dos projetos e agdes desenvolvidos pela comunidade escolar nao
se transformaram em uma “camisa de forcga identitaria”, como se pode pensar em
um primeiro momento, mas em uma nova concepc¢ao curricular que passa pela
questdo das multiplas identidades presente em nossa formacao societaria.

A forca discursiva intrinseca ao projeto politico pedagdgico PRDCN, presente
na metodologia de realizacdo de palestras, tem permitido dindmicas de discussao e
reflexdes que ainda estdo resultando na concepcao e internalizacdo do curriculo
como documento de identidade (SILVA, 2009), atravessando e sendo atravessado

pelos integrantes do entreposto escolar, como é inerente ao processo educativo.
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ANEXO C — Carta REMEC/RJ

De: Representacio do Ministério da Educaciio Rio de Janeiro - REMEC / RJ
Para: Programa de Reflexdes e Debates para a Consciencia Negra

O Ministério da Educagio tem como missio a democratizacio da Educaciio ¢ com este
objetivo promove a unifio de esforgos junto 2 sociedade civil ¢ suas demais representa-
fOes para garantir © 80esso e permanéncia do estudante na escola € contribuir para o
aprimoramento de praticas ¢ valores dos sistemas de ensino

A criag3o da Lei 10.639/03 alterou & Lei de Diretrizes ¢ Bases nstituindo a obrigatorie-
dade do ensino da Historia Africana e Cultura Afro-brasileira, nos curriculos escolares
do ensino fundarmental ¢ médio.

A Representagio do Ministério da Educacdo do Rig de Janciro — REMEC / RJ reconhe-
e 0 “Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra™ como uma das
refercncias na aplicacio da Lei 10 639/03, na execucio das onenzagdes, principios ¢
fundamentos, dos pareceres ¢ resolucdies que instituem as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira ¢ Africana.

O Programa de Reflexdes ¢ Debates para a Consciéncia Negra, a partir do emprego
de recursos e agdes pedagdgicas, da visibilidade & cultura afro-brasileira, valorizando-a
€ apresentando-a come formadora da naglio brasileira e desta forma combate o racismo,
promove a auto-estima dos afro-brasileiros ¢ fomenta a conscientizacio para uma nova
¢ positiva relagdo social e compreensio da formagdo da identidade nacional.

Rio de Janeire, 03 de fevereiro de 2006
iosamen

?’t\" Ro v U*MJK)

William Campos
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ANEXO D - Projeto Samba e Histoéria, que carnaval € este?

PROGRAMA DE REFLEXOES E DEBATES PARA A CONSCIENCIA NEGRA

PROJETO: SAMBA E HISTORIA, QUE CARNAVAL E ESTE?

APRESENTACAOQ:

O sub-projeto: Samba e Histéria, que carnaval é este? E parte integrante do Projeto
Politico Pedagdgico: PROGRAMA DE REFLEXOES E DEBATES PARA A
CONSCIENCIA NEGRA do Colégio Estadual Prof. Souza Silveira e sera implementado
pela Professora de Histéria [...] com os alunos que estao em dependéncia na disciplina de
Histéria envolvendo alunos das trés séries do Ensino Médio.

OBJETIVOS:

Integrar os alunos de diversas turmas num projeto comum buscando valorizar a
cultura popular que faz parte do seu cotidiano ao contetido programatico de suas salas de
aulas.

Aidéia € organizar os alunos em um (nico grupo para com visdes e funcoes
diferentes estruturarem um trabalho em torno de quatro sambas-de-enredo de escolas de
samba do ano de 2004, cujos temas estao ligados ao que se quer avaliar do contelido
exigido.

E conscientizar também que a dependéncia escolar é compromisso a ser cumprido
com método e sistematizagao.

MATERIA LECIONADA:

* Formagdo do mundo moderno:

* Renascimento;

* Expanséao comercial e maritima do Século XVI;
* Descobertas maritimas do Século XVI:

» Colonizacao da América.
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SAMBAS-DE-ENREDOS SELECIONADOS:

G.R.E.S. BEIUAFLOR
Titulo: Manda — Manaus- Amazonia Terra Santa... que alimenta o corpo, equilibra a

alma e transmite a paz;

e GR.E.S. IMPERATRIZ LEOPOLDINENSE
Titulo: Breazail;

» GR.E.S.ACADEMICOS DO SALGUEIRO
Titulo: A cana que aqui se planta tudo da, até energia... alcool, o combustivel do
futuro;

= GR.E.S. UNIDOS DA TIJUCA
Titulo: O sonho da criacao e a criagao do sonho: a arte da ciéncia no tempo do
impossivel;
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ANEXO E - Capa do Il Sarau literario ano de 2008 (aquivo em Word)

COLEGIO ESTADUAL PROF. SOUSA DA SILVEIRA cultura afro-brasileira faz parte de nosso cotidiano e que a
relevancia de nossas matrizes africanas estio impregnadas
em no jeito de falas, sentir e viver do povo brasileiro.
Aproveitamos a oportunidade

para publicarmos as produgdes gue foram realizadas no
ano de 2007, em nosso | SARAU LITERARIO.

Agradecemos a todos professores,
alunos, servidores administrativos e de apoio e Direcdo
escolar que nos proporcionaram a oportunidade de
realizarmos este evento em nossa unidade.

Coordenadora Pedagdgica
Il SARAU LITERARIO APRESENTACAO
TEMAS: 100 ANOS DE SOLANO TRINDADE E A Em comemoracdo aos 200 anos da

CHEGADA DA FAMILIA REAL AO BRASIL EM 2008 chegada da familia Real ao nosso pais, a professora P. F.
C. propés as turmas de 22 ano e 37 ano do Ensino Médio
DIRECAO ESCOLAR: que eles elaborassem uma redagio tendo como tema: A
chegada da Familia Real na atualidade em terras
brasileiras, com o objetivo de realizar uma
interdisciplinaridade com as disciplinas  de Historia,
Geografia, Portugués e Literatura.

COORDENACAQ PEDAGOGICA: Durante a elaboragdo do trabalho, a
professora notou que os alunos enfocaram bastante os
problemas sociais, violéncia e discriminacao social, que
ndo mudaram nesses 200 ancs, e os aspectos cullurais,
com a utilizacéc de girias, Caraca, “tur”; e a referéncia a

PROFESSORES RESPONSAVEIS: pratos, bebidas e costumes tipicos do Brasil, feijoada,
caipirinha, corpos sarados, samba, praia.

Concluimos que o0s costumes e
problemas existentes ha 200 anos ainda estio presentes
no cotidiano dos nossos alunos, mesmo que eles ndo

PROFESSORES PARTICIPANTES percebam.

Professora P. F. C.

INTRODUCAO

Nosso Colégio tem o prazer de presentear
a todos os membros de nossa comunidade escolar com o 1l
SARAU LITERARIO.

Francisco  Solano  Trindade. que
completaria 100 anos em 24 de julho de 2008, cantava em
seus versos a realidade dos morros, as mazelas de um pais
adepto do racismo cordial. As situagdes acima, presentes
no cotidiano de milhares de brasileiros até hoje. tornam os
textos do “Poeta do Povo™ incontestavelmente atuais e
fazem do centendrio deste artista mais que uma data
comemorativa, Nossa homenagem a este grande arfista
popular € parte integrante de nosso Projeto Palitico
Pedagdgico PROGRAMA DE REFLEXOES E DEBATES
PARA A CONSCIENCIA NEGRA, uma experiéncia de
aplicacao da Lei n® 10.639/03.

A chegada da Familia Real que neste ano
comemora 200 anos traz-nos uma reflexdo acerca de
valores, costumes e caracleristicas de nossa heranca
cultural ibérica. Por isso, também inserimo-nos em nosso
Sarau Literario.

A bem da verdade as duas
comemoragdes se tangenciam quando observamos que
nas visdes dos alunos de como seria a vinda da Familia
Real , em pleno século XXI, identificamos em seus escritos
a influéncia de nossas matrizes africanas nas referéncias
ao samba, batuque, na alimentagio entre outros.

Estes textos demonstram que a
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ANEXO F — Contribui¢cdo de um dos alunos do CEPSS

3 2 ) ) 5toifo?

)
/ /////i:f,f LUL- z / 4/ 5&7///&?/&44; _/’2)/;4,.,,,yyr¢
&3 " i ) G 8ot S 7 P o L 3

/n%m@ W/&M,;M/w@cwm«//m

W@”efa %

% a/omé‘ /7@//44 P MM
e e s il S it

Gl Licls (g ¥ e,
; . 7 ’_ sl & p

- A - /
/ C A & LA L, o 7 / CAERAL B | A2
>
- .44/ ‘-‘A‘l& & l (AW LD &fﬂh{ . 4_ LA IEDAL ~

‘@é M(/ /Z oLl | s
MW %Mmﬁ’&g&,

Pl /g/%, o)
£ l/‘é 7‘3’” i{@k ;

o mm //z/m & /%%Q
M /’ é i %{4_[ ///ﬂ'/ 27 ;5
o

Forom




156

f

! W’ ; '!",.

/'@?//A/@, auslidls Jielar

! censlidys o M‘a(ﬂ oilanin o il

/;M & Mﬂ(&/ﬂ_@{( /zWMa ﬂ«},&, a:;:e“ (G
M/wécéw %wwz,ﬂ///zﬁl?&cm/w

S
M W SERCL LA W!%_/ZZ_:‘

SLaesh ot meaé iz, Ayt

W.,-/M el _citin @uliah

_/é,&a/twfﬁ‘
S lnrls, S

: s W g,{z staga
/M M ,fz&m Y e Z d;JM/ﬁﬁw B
3 2l L@ prrens Gttt
: Zd‘ e Telrseipin nlris Aenial
1@0‘4&%@&3’0@ Ao /%/MM{ s /gz@
_///J__,_a' 5/ ._,l Lot .,
..I/L-— Vémm ﬂfz JA@?

maév?cj @% /J@ * E
vt iils Hione /




157

ANEXO G - Redagao “Tirando a mascara”

Tirando a Mascara
Flor de Maio

Durante muito tempo fomos enganados aprisionados a um sistema cruel e
preconceituoso que massacrou silenciosamente nossos negros, e que ha alguns anos nos
pareceu conformados com a verdade nua do racismo.

Felizmente ja podemos ver algo acontecer para que esta realidade seja mudada.

Entdo, comecamos a desmistificar velhos conceitos formados em um tempo
remoto, onde recebiamos falsas informacoes de um povo tao precioso como 0s negros
africanos.

Hoje podemos de forma clara e precisa entender o seu valor.

Quando nos foi revelado serem estes homens grandes guerreiros, artistas, nobres
e por que nao dizer arquitetos? Pois, com maocs fortes construiram a grande civilizacdo
egipicia, rica em conhecimentos matematicos e técnicas em engenharia.

E a nossa visao? Era apenas de um povo pobre e sofrido, de homens néscios que
serviam apenas para o servi¢o bragal. Que grande farsa nos foi outorgada como fato real
da historia deste povo.

Entretanto, ao aprofundarmo-nos na veracidade destes fatos veremos o grande
valor desta cultura e de sua consolidacao até aqui.

Certamente concluiremos que o Brasil € negro e essa linda mistura € que nos faz
ser um povo diferente. Mas, infelizmente as portas do futuro esbarramos em situagoes
constrangedoras que violam seus direitos como cidadaos.

Entao, perguntamos: Por que o preconceito de cor se somos todos irmaos? Em vez
de indignacao da cor porque nao agradecer a este povo por sua grande contribuicdo para
a cultura e construcao deste pais?

No entanto, em pleno século XXI sao tratados com diferencas, marginalizados e
podemos contemplar as favelas como grandes quilombos e os camburées como navios
negreiros.

Este € o retrato triste e vexatério de uma sociedade ingrata que foi erguida sobre
as bases sdlidas deste povo.

E uma ironia da Historia!

Dificilmente esqueceremos que seres humanos, ncbres e plebeus foram
comercializados como animais, arrancados de sua terra para servirem de escravos em

minas e lavouras na Ameérica.



Contudo, hoje podemos nos alegrar, pois este povo comega a se posicionar de
forma excelente, levando-nos a uma nova conscientizagao trazendo a implantagao da Lei
10.639/03, a qual vem nos proporcionar uma visao ampla com relagdo as questdes
raciais, cultura afro-brasileira e histéria, promovendo assim a igualdade racial na
sociedade brasileira.

Precisamos arregacar as mangas € abracar esta causa, pois a mesma implicara
em um novo posicionamento da sociedade e na valorizagao de nossa populacao que em

sua maioria é negra. E se nao € na cor, certamente é no sangue!

158



159

ANEXO H — Relatorio descritivo da disciplina de Matematica

Relatério descrevendo sobre o Dia da Matematica

No dia oito de junho de dois mil e seis o Colégio Estadual Professor Sousa da
Silveira promoveu um evento par homenagear o dia da matematica. Embora o evento
tenha sido realizado nesse dia, a data instituida foi o dia seis de maio em homenagem ao
professor e matematico Julio Lopes Malba Tahan.

Participaram as turmas: 1005, 2005, 3001 e 3003. Cada turma desenvolveu tema
diferente proposto pelo professor. As atividades foram realizadas no auditério com a
apresentagao dos alunos e professores.

A turma 1005 demonsirou como a matematica é usada no jogo da capoeira,
havendo inclusive apresentacdo de alguns alunos caracterizados, seguida de uma breve
explicacao.

A turma 2005 abordou como o indio trabalha a matematica dentro da sua cultura.

A turma 3001 trabalhou como o homem do campo utiliza a matematica para
atender as suas necessidades no trabalho.

A turma 3003 falou e explicou sobre a Etnologia da matematica, fazendo inclusive
uma dramatizagao.

Todas as atividades foram bem desenvolvidas e aceitas pelos presentes. Os alunos
envolvidos nas apresentagoes conseguiram superar suas limitagoes e fizeram um 6timo
trabalho.
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ANEXO | — Projeto da disciplina de Lingua Estrangeira (Inglés) — 2007

COLEGIO ESTADUAL PROF. SOUSA DA SILVEIRA
LINGUA ESTRANGEIRA
PROJETO CHARME E CHARME DE RUA
BAILE RHTYM & BLUES (R&B)

Evento: Baile R&B

Data: 05 de setembro de 2007
Local Auditério da escola
Horério: A partir das 19:00hs

Com o objetivo de continuar a promogéo da cultura Black, em especial, da Black
music, havera um “Baile R&B promovido pelos alunos: [...], [...] e [...], da turma 2003.
Antes do baile os alunos fardo uma apresentagao sobre toda a histéria da Bfack Music e
sua origem — o R&B em 1860. Cada apresentador deve levar cerca de 15 minutos.

Os alunos prestarao ainda uma consultoria sobre como montar seu proprio negécio
através da musica. Eles explicarao qual é o equipamento de som caseiro necessario para
se fazer um baile, o valor desse material (CDJ/MIX etc), e o preco (inclusive a
interferéncia do valor do ddlar no prego dele), onde compra-lo, como monta-lo e como
usa-lo.

A demonstragao do uso desse equipamento sera feita no préprio baile. Eles falarao
dos possiveis locais onde se pode fazer um baile, como por exemplo: bares, salées de
festas etc. Falarao ainda sobre os Happy Hours de Sao Paulo e Rio de Janeiro, e suas
diferengas, sobre os discos de vinil — europeu e americano, sua historia e suas diferengas,
sobre os bailes Charme de Rua em viadutos e comunidades do Rio, ou na periferia de
Sao Paulo, sobre o RAP — que & muito levado a sério em Sao Paulo e em outros estados.
O baile contara com os DJ'S [...] e [...] que tocarao musica de todos os ritmos Blacks,
desde a sua origem até hoje.
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ANEXO J — Projeto Guardides da Memoéria

Diregao Escolar:

Coordenacgao Pedagdgica:
Colaborador:
Profa. Regente Responsavel:

Matricula:

Disciplina: Projeto Def

Turmas de atuagdo: 1001 - 1003 — 1006

Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra — PRDCN

O Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra € a nossa experiéncia



de aplicagao da Lei n° 10.639 de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo — LDB de 1996, instituindo a obrigaloriedade do ensino de Histéria Africana e
de Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares.

O Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra comecou suas
atividades em novembro do ano de 2004, nas comemoracoes do Dia Nacional da
Consciéncia Negra — 20 de novembro, e a partir do ano de 2005 foi implementado como
Projeto Politico Pedagégico do Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira — CEPSS.
O CEPSS esta situado no bairro de Quintino Bocaiuva, na zona Norte do Rio de
Janeiro, pertencendo & Coordenadoria Metropolitana Ill — SEEDUC, ministrando o
ensino médio noturno, com trinta professores, atendendo cerca de quinhentos e vinte
alunos na faixa etaria de quinze a sessenta anos.

A tdnica Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra é fundamentar-se
em varias areas do conhecimento: na educacdo, na salde, no direito, na religido, na
cultura, entre outras. O conhecimento é essencial para que a compreensao histdrica,
econdmica e social dos assuntos seja clara, sem chances para especulagoes e
€spagos para oportunismos.

No Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra, tanto o corpo docente
quanto o corpo discente sdo levados a refletir sobre as condicdes historicamente
vivenciadas pelos negros na sociedade brasileira, a debater construindo uma
consciéncia critica e a propor transformacées positivas.

Além da comunidade escolar, que congrega em seus projetos e em suas agoes, o
Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra hoje tem um publico
beneficiario composto de pesquisadores, jornalistas, oficingiros e projetistas do 3° Setor,
académicos, produtores culturais e principaimente educadores, que nele estio
encontrando o ambiente para vivenciar e trocar experiéncias sobre o ensino da Histéria
Africana e Cultura Afro-brasileira e sobre educacao e diversidade.

O Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra visa a efetivar, através
da sua atuacdo, da reunido das experiéncias que promove e do conjunto de
conhecimentos que encerra, no Ambito da educacéo formal e informal, apoio
sistematico aos professores e educadores, no que concerne a elaboracdo de planos de
aula, projetos, selecdo de contelidos e métodos de ensino, cujo foco seja Histéria
Africana, Cultura Afro-brasileira e relagées de diversidade cultural.

O Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra trabalha com temas
geradores em palestras mensais, que sdo desenvolvidos no dia-a-dia das salas de aula,
gerando projetos e agbes envolvendo alunos, professores, colaboradores de varias
areas e a comunidade do entorno do colégio.

O Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra hoje ja transcendeu o
ambito do Colégio Estadual Professor Sousa da Silveira — CEPSS e se relaciona e
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opera em uma rede sociocultural composta de instiluicoes de ensino publicas e
privadas, entidades do 3° Setor, organizagdes sociais publicas e privadas e grupos de
estudo.

Projeto Guardices da Memoria

Na disciplina de Histéria, em conexio as agdes do PRDCN, foi trabalhado o conceito de
patrimonio cultural — material e imaterial — e foi solicitada aos alunos a escolha de um
tema para uma pesquisa de maior profundidade para o fechamento deste topico na
disciplina.

O sublrbio é o celeiro do samba carioca e 0s alunos do Colégio Estadual Professor
Souza da Silveira — CEPSS convivem visceralmente com esta expressao artistica
popular. Situado no bairro de Quintino Bocailva, esse Colégio tem, no seu entorno,
tradicionais Escolas de Samba, como: Caprichosos de Pilares, Império Serrano,
Portela, Arranco, Tradigao, Dificil € o Nome, entre outras. Assim, 0 entusiasmo por uma
pesquisa com este tema, leve seu curso quase natural.

Os alunos do Colégio nascem com O samba em suas casas, aprendem o samba em
familia, crescem e amadurecem cercados pelo samba em seu cotidiano, por mais
diversos que sejam seus caminhos de vida. Neste ponto, manifestaram interesse nas
personalidades que criaram e fundaram agremiacoes e lideraram massas populares em
torno da paixao pelo samba e pelo carnaval.

Ao ser debatida a escolha do objeto especifico para a pesquisa, foi langada a pergunta:
"Qual patrimonio existente na historia do samba que queremos enfocar?”. Foi aberto
um leque de opgdes, que s€ afinou pelo seguinte raciocinio: "Qual o bem que tem que
ser identificado, preservado, conservado, registrado e divulgado como patriménio na
histéria do samba?” Ao final dos debates foi decidido que o bem patrimonial deveria ser
a Velha Guarda das Escolas de Samba. Mas qual delas escolher? Em algumas rodadas
de contatos chegou-se a Associacao da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio
de Janeiro, que, para surpresa geral, se localiza a poucos quildmetros do CEPSS.

As atividades do projeto se iniciaram com trés encontros com a diretoria cultural e
membros da Associagdo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro,
inclusive com cadastramentos e entrevistas preliminares.

Apés estas trés rodadas de trabalho de campo, os alunos apontaram como objetivo
para o produto final do projeto produzir um video de curta ou média metragem. Foi
diagnosticada, entao, a necessidade de realizagao de oficinas de Oralidade e Escritura,
Meméria e Histéria, Arte, Expressao e Registro Documental para aprofundar,
sedimentar e divulgar conhecimentos sobre cultura, memoéria sociocultural, arte,
estética e expressac em midias contemporaneas relacionadas a manifestagbes
artisticas populares.
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Durante este periodo houve a busca e a identificacao de profissionais com trabalhos
relevantes desenvolvidos nestas areas para darem suporte as qualificagoes técnicas
dos alunos da unidade escolar para a organizacao da pesquisa e a produgdo do video
documentario. Ainda que sendo reconhecido como um trabalho de importancia, com
qualidades socioculturais e grande potencial de resuitados, nao foram obtidos os
recursos necessarios para a plena implementagdo do trabalho, o que levou a uma
paralisagao das atividades no ano de 2006.

No caminho seguido para conquistar os meios para realizacdo com a garantia de suas
metas, houve o encontro entre o projeto Guardides da Memodria, do Programa de
Reflexbes e Debates para a Consciéncia Negra e a pesquisa Pérolas Negras —
Experiéncias Artisticas e Culturais nos Fluxos entre Africa e Brasil. A partir de
avaliacoes das respectivas idéias norteadoras, trajetérias, realizagoes e experiéncias,
foi percebida a possibilidade e a pertinéncia de conexdo entre a pesquisa realizada na
UERJ e o programa desenvolvido no CEPSS. O que levou a vontade e idealizagéo de
acoes conjuntas relacionando patriménio artistico-cultural, (re)construcdo identitaria e
afro-brasilidade. Com o langamento pela FAPERJ do edital n® 10/2007, com o programa
de “Apoio & melhoria do ensino nas Escolas Publicas do Estado do Rio de Janeiro”,
surgiu uma oportunidade de formatar um preojeto em comum.

Projeto Patriménio Artistico-Cultural, (Re)Construcao Identitaria e Afro-
brasilidade

O projeto Patrimonio Artistico-Cultural, (Re)Construcao Identitaria e Afro-brasilidade
dara suporte académico, lécnico e operacional para a continuidade da execugéo do
projeto Guardides da Meméria, que faz parte do Projeto Politico Pedagégico — PRDCN
— do Colégio Estadual Professor Souza da Silveira — CEPSS. Esse suporte se dara por
meio da incorporacao de professores do CEPSS ao grupo de pesquisa ja constituido na
UERJ e por meio da integracdo de membros do grupo de pesquisa da UERJ na equipe
do projeto Guardides da Memoéria do PRDCN. O que se tem em vista € o estudo de
questdes, do fomento de acOes e da realizacdo de obras vinculadas ao patriménio
material e imaterial, bem como a arte, a estética e a expressao em midias
contemporaneas, relacionadas a problematica da identidade sociocultural
afrodescendente.

Esta proposta de trabalho objetiva promover a interdisciplinaridade no ambito do
universo escolar difundindo e produzinde conhecimentos, atitudes e valores que
identifiquem a contribuicao africana na construcao identitaria brasileira, uma vez que a
caréncia de referéncias histéricas da multiplicidade das raizes étnico-sdcio-culturais
formadoras da sociedade brasileira tem se constituido como grandes entraves e
desafios, que a Educagao vem enfrentando nos Gltimos tempos, 0 que gera por sua vez
uma resisténcia ao reconhecimento da afrobrasilidade.

O intuito € fomentar e acompanhar a produgao de conhecimento pessoal e coletivo na
unidade escolar, integrando docentes e discentes, do CEPSS, da UERJ e os membros
da Associacao da Velha Guarda das Escolas de Samba do Rio de Janeiro.
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Objetivos

« Produzir video documental sobre a Associagdo das Velhas Guardas do Rio de
Janeiro e seus membros, a Ser elaborado pelos proprios alunos do CEPSS,
orientados por uma equipe de especialistas em elaboragao de roteiro e produgao
de videos, € supervisionados pelos professores bolsistas da unidade escolar e
os pesquisadores da Universidade.

. Produzir publicagao impressa sobre a Associagao das Velhas Guardas do Rio de
Janeiro, a ser elaborada pelos proprios alunos do CEPSS, orientados por uma
equipe de especialistas em pesquisa memorialistica e histérica, redacao e
produgao visual, € supervisionados pelos professores bolsistas da unidade
escolar e os pesquisadores da Universidade.

No sentido de implementar acgdes pedagodgicas interdisciplinares e transdisciplinares
neste ano teremos o Projeto Guardioes da Memoria sendo desenvolvido disciplinarmente

pela professora Bianca Padilha Corado junto as turmas: 1001 - 1003 — 1006 .

As atividades terao como objetivo dar suporte a execugao do Projeto € reforgar a leitura,
escrita e compreensao de textos, habilidades e competéncias deficitarias em nosso
corpo discente contara com oS seguintes topicos:

. Breve historico do samba, suas raizes e influéncias.

- O samba e suas variagoes.(chula, maxixe, lundu, enredo, de “raiz", pagode)

- Linguagem coloquial, estrangeirismo € neologismo dentro das letras de
samba.
Figuras e fungao da linguagem a partir da analise das letras de samba.
Prosa e poesia (conceitos basicos de verso, estrofes,ritmos...)

_ Ainfluéncia africana na literatura cultura e brasileira.
Coesio e coeréncia.

- O“portugués brasileiro” através da evolucao da nossa lingua.

. Alinguagem das escolas de samba.

_ A abordagem do samba através da evolug@o da nossa lingua.

. Literatura comparada: analise de textos de poetas classicos e modernos e
como estes textos influenciaram a MPB e O samba.

. Avelha guarda e 0s contadores de historia.
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Atendendo & lei 10639 abordaremos a cultura africana no Brasil, tendo
como base a andlise das obras de poetas e compositores nacionais.





