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RESUMO

BRITO, D. A. Estimulando a consciéncia fonolégica em jovens aaficiéncia
intelectual.2014. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacaayxul&fade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio deida 2014.

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica vemhgado muito destaque
quando se discute o processo de aquisicdo daalegtuda escrita de jovens com
dificuldades de aprendizagem. Distinguir os sons g@alavras, compreender e
manipular as silabas parece afetar a capacidaddepa escrever qualquer palavra. O
presente estudo tem como objetivos verificar ogosfele um programa de ensino para
favorecer o desenvolvimento da consciéncia fonolgEsse programa de ensino foi
elaborado com base em estudos e nas atividadézadza por Capovilla e Capovilla
(2000), Valério (1998), Moussatché (2002), Nuné¥0€), dentre outros. A pesquisa
esta composta por dois estudos: estudo pilototades4. O estudo piloto, iniciado em
2012 ? foi formado por dois jovens com defici@riotelectual que frequentavam uma
escola regular e apresentavam dificuldade na deiuescrita. Um estava no inicio e o
outro ja havia passado pelo processo de alfalgétza estudo 1 iniciado em 2013,
foi formado por quatro jovens com deficiéncia iatélial que estavam no processo de
alfabetizacao e frequentavam uma escola especj@sfuisa foi realizada nas escolas
onde esses alunos estavam matriculados. A amfdséestes de Prova de Consciéncia
Fonologica proposta por Capovilla e Capovilla (2080 pré-teste - mostrou que 0s
sujeitos do estudo piloto apresentavam na printegt@agem bom rendimento em tarefas
como aliteracdo e rima, mas demonstraram dificlddaa parte de segmentacéo,
sintese e manipulacdo fonémica.Com a segunda éestagpos-teste - realizada apos a
implementacdo de um programa para favorecer o delsemento de habilidades de
consciéncia fonolégica pode-se observar uma nelhwy desempenho dessas
habilidades. No estudo 1, o pré-teste mostrouoguaunos apresentavam dificuldades
nas atividades que envolviam as habilidades dedadigubtracdo e transposicao
fonémica e um melhor desempenho em atividadesnad ei aliteracdo. Na prova de
leitura oral de palavras e pseudopalavras, obsesgauaior dificuldade na leitura das
pseudopalavras. No pos-teste, aplicado apds odeede intervencdo com o programa
supracitado, observou-se que nas questfes deailigdp e subtracdo silabica, adigdo e
subtracdo fonémica e transposicdo silabica, osit@sij@presentaram aumento na
porcentagem de acerto das atividades. Nas atigdade aliteragdo, transposicao
fonémica e trocadilho os sujeitos mantiveram osnmossresultados do pré-teste ou
apresentaram queda na porcentagem de acertos.rdlass e leitura de palavras e
pseudopalavras 0s sujeitos ndo demonstraram aunmentporcentagem de leitura
correta, com excecao apenas de Ana Clara, queeapraspequeno aumento no seu
resultado. Na parte de compreensao de leituraadgipantes apresentaram pequena
alteracdo no resultado, mas nao temos como assssarmelhora ao desempenho nas
provas de consciéncia fonologica. Na avaliagdoitdela de palavras e pseudopalavras
os alunos demonstraram aumento nos resultados.

Palavras-chave: Consciéncia Fonoldgica. Leiturackdio Especial.



ABSTRACT

BRITO, D. A. Stimulating phonological awareness in young peapid intellectual
disabilities. 2014. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacado)aeul&fade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Jari®inaje Janeiro, 2014.

The development of phonological awareness stantisvban the process of
acquisition of reading and writing for young pemplith learning disability is
discussed. Distinguishing the sounds of words, tstdeding and handling the syllables
seems to favor the capacity of reading and wriang word. The study presented has
the main objective to verify the effects of a leagh program that favors the
development of the phonological awareness. Thisileg program was created based
on studies and activities experimented by Capowaltel Capovilla (2000), Valério
(1998), Moussatché (2002), Nunes (2009), among atiiénors. The subjects involved
in this research are divided between the pilot grand study number 1 group. The pilot
is formed by two young people with learning disépithat attended regular school and
that demonstrated difficulties in reading and wgtiOne of the subjects was beginning
the literacy process and the other had already beemgh it. The study one group
began this work in 2013, it was formed by four ygyeople with learning disabilities
who were in literacy process and attended a spsciaol. The analysis of the tests for
Phonological Awareness ProofProva de Conciéncia Fonolégitaproposed by
Capovilla and Capovilla (2002) showed that the sctisj of the pilot study group
demonstrated good results for the first testingtiba chores like alliteration, rhyming
and also demonstrated difficulties in segmentatpamts, synthesis and phonemics
handling. With the second testing batch, obtairfest the implementation of a program
favoring the development of phonological awarenéssas possible to observe the
improvement of these abilities. In study number gneup it was possible to observe
with the first results that the students demonstradifficulties with activities that
involved actions such as adding, subtracting anshemic transposition and a better
performance in activities involving rhyming anditaifation. From the group of four
students that took part of the reading tests (wardipseudowords it was possible to
observe greater difficulty to perform the readirfgtlee pseudowordsin a late test,
applied after the intervention phase, it was pdsstb observe that in matters of
rhyming, adding and subtracting syllables, addimgl aubtracting phonemes and
syllables transposition, the subjects demonstrateihcrease of percentage of getting
the activities done correctly. In the activitiesatliteration, phonemic transposition and
wordplay, the subjects kept the results or preskeatdecrease of percentage in getting
the activities done correctly. In reading testsvofds and pseudowords, the subjects did
not demonstrate increase in the percentage ofataeading, with the exception of Ana
Clara, that demonstrated a small increase in hesopal results. Concerning
comprehension of reading, they demonstrated hitieration in the results, but it is not
possible to link this improvement to the performamé phonological awareness tests.
For the assessment of words apdeudowordsdictation activity, the students
demonstrated and increase on their personal results

Keywords: Phonological Awareness. Reading. Spé&makation.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema em questéo é fruto de olgdmyavivenciadas, ao longo
do desempenho de minha funcédo de professora deag&u&Especial, que tinha como
objetivo dar suporte aos professores e mediaderetudos especiais, incluidos em sala
regular. Nas reunides com eles, auxiliei na adaptage material e na adaptacao
curricular e pude perceber a grande dificuldadetomiam em alfabetizar, bem como a
dos alunos em acompanhar os contedudos formais. iArimadesses alunos acaba
permanecendo na mesma série durante mais de uouado, por conta da idade ou
do tamanho, sdo promovidos as séries seguinte®ndicdo de continuarem sendo
trabalhados os conteudos ofertados nas sériesameserEsta situacdo acaba gerando
um processo de exclusdo dentro da propria indibugscolar, que visa, ao contrario, a
inclusdo desses alunos, além de gerar também ieskesentre esses individuos, que
se tornam resistentes a realizacdo de atividafE®dciadas.

O presente estudo tem como objetivo planejar, impigar e avaliar os efeitos
de um programa de ensino destinado a favorecersendelvimento da consciéncia
fonoldgica. Esse programa foi elaborado com base em estudoas eatividades
realizadas por Capovilla & Capovilla (2000), Vabéri1998), Moussatché (2002) e
Nunes (2009). Mais especificamente, ao longo ckemelvimento desta pesquisa,
procurei elucidar as seguintes questdes: a) quaidemeficios que o aluno com
deficiéncia intelectual pode obter quando é levadalesenvolver a consciéncia
fonolégica? ; b) quais as habilidades de cons@éfanologica nas quais tais alunos
encontram mais dificuldades? ; e ¢) o desenvolvimedas habilidades de consciéncia
fonologica pode realmente ajudar o individuo nasag@o da leitura?

No primeiro capitulo discutiremos a relacdo emtraquisicdo da leitura e da
escrita e 0 ensino da consciéncia fonolégica, case ma literatura (NUNES, 2009;
CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; VALERIO, 1998; PESTUN, 2005;
MOUSSATCHE, 2002).

O segundo capitulo contextualiza quem é a crianga deficiéncia intelectual,
quais as suas caracteristicas e como ocorre sumndigagem. No capitulo 3 é
apresentado um resumo dos diversos estudos aedssenvolvimento da consciéncia
fonologica em alunos com deficiéncia intelectuasua relacdo com o processo de

aprendizagem. Nos capitulos 4 e 5 sdo apresentatésodo e os resultados obtidos.
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1 A CONSCIENCIA FONOLOGICA E O PROCESSO DE AQUISICAO DA
LEITURA E DA ESCRITA

1.10 processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita

No decorrer da histéria da humanidade, o homem endpmonstrou a
necessidade de se comunicar e de registrar suaiénqa de vida. Para isso,
desenvolveu diversos sistemas de escritas querpasgr grandes transformacdes
como a utilizacéo dos pictogramas, ideogramad&iias, os simbolos ideograficos.

Sampson (1996) diferencia esses sistemas nosdadwde que os ideogramas
e 0s pictogramas sdo simbolos graficos usadosrpprasentar palavras. Assim, “0s
simbolos usados ndo se reportavam a fonacdo essmmé&o representavam nenhum
elemento fonico da linguagem falada” (SAMPSON, 1886d MELO, 2006, p. 56)

Com a crescente necessidade de comunicacdo, asismagens ndo consegue
mais construir as mensagens desejadas pelo intetoA partir desse momento, se faz
necessaria a criacdo de um sistema capaz de repradiala. Os pictogramas, que
antes representavam o aspecto semantico das Ealgassam a ser substituidos por
simbolos, que representam o aspecto fonético davmpalconhecidos como rebus.
Melo (2006) relata que essa escrita comecou aesengiolvida em 2400 A.C., quando
0 registro passou a ser feito em uma sequénciarliRarafraseando Capovilla (2000),
Melo (2006) afirma que “uma das inovacdes dessait@sé o uso dos sinais
ideograficos, que antes mantinham correspondépeiaasd com 0s objetos e sdo usados
a partir de entdo para representar o som das silabais dos nomes desses objetos (p.
56)". Esse tipo de escrita também é visto nos regi®gipcios.

O grande salto ocorreu quando o sistema silabigsopaa dar lugar ao
alfabético, que surgiu com o povo grego, que fea adaptacdo do silabario categorial,
herdado dos fenicios, para as particularidadesadérsgua.

'Os rebus foi uma ideia engenhosa que funcionou aomimportante recurso para reduzir a polissemia
das figuras em escritas compostas fundamentalrderfiguras com valor seméntico. O principio
engenhoso do rebus consiste em fazer uso de figaoapor seu valor seméantico, mas sim por seu valor
fonético, ou seja, em usar figuras para evocaosaignificados visualmente aparentes, mas sim
aqueles formados pelos sons visiveis. Os rebusiramrepresentar conceitos abstratos com muito
mais clareza (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000, p. 4)
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O surgimento do sistema alfabético, segundo Cdpoéil Capovilla (2004),
Morais (1996) e Melo (2006), fez com que cada sass@sse a ser representado por um
sinal denominado “letra”. Essas letras passaraer denominadas grafemas, e 0s sons
desses grafemas passaram a ser chamado de foridmasxemplo seria a palavra
“manha”, que € composta por cinco letras e quatnerhas /mafa/.

De acordo com Capovilla, Frith e Morton, o processo alfabetizacdo €
internalizado pelo sujeito obedecendo as mesmaasi@de evolucdo da escrita. Eles
indicam trés estratégias para aquisicdo da ledufa escrita: logografica, fonologica e
lexical. Na primeira estratégia, o aluno comecazaif a leitura ndo pela discriminacao
da letra, mas pelos seus aspectos “graficos”, carftsma e as cores da palavra e do
fundo. Por exemplo, os rétulos de alimentos e [@hidcomo Coca-Cola, sao
identificados pelas criancas por meio da cor eodad, e ndo pela leitura da palavra.

A segunda estratégia, a fonoldgica, se desenvaviase alfabética, em que o
individuo passa a fazer a relagéo entre letras@nias. Nesse momento a leitura é feita
de palavras regulares — utilizando-se apenas algimegulares. Na Ultima estratégia,
a lexical, o individuo jA se encontra na fase oéfica e, segundo Capovilla &
Capovilla (2000), parte das palavras passa a s®nhecida sem precisar fazer a
conversao gréfica.

Essas trés estratégias ocorrem paralelamente @gas dtjografica, alfabética e
ortografica. E importante ressaltar que o desemvento de uma estratégia, assim
como de uma etapa, ndo acontece obrigatoriamenteadeira linear ou sequencial,
mas de maneira variada, dependendo do individpaséagem de uma estratégia ou de
uma etapa para outra ndo possui uma idade degiiansegm implica o desaparecimento
da anterior, fazendo com que em diversos mometdeseexistam.

Segundo Capovilla & Capovilla (2000), o processaatiebetizacdo ocorre na

seguinte sequencia

» leitura logografica: a crianca identifica as palavras pela sua formare

» escrita logografica: a crianca passa a ter um vocabulario “visual’ das
palavras em que a ordem das letras nédo importa;

* escrita alfabética: a crianca comeca a reconhecer e corresponder 0s

fonemas com as letras;
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leitura alfabética sem compreensdoa crianga ja consegue fazer a
correspondéncia de uma sequéncia de letras coonemés, mas ainda
nao consegue dar significado;

leitura alfabética com compreenséoa crianca € capaz de decodificar a
parte fonologica e o significado da palavra. Geeglta essa codificacdo
ocorre a partir déeedbacldo interlocutor;

leitura ortografica: a crianca passa a ler fazendo acesso ao sistema
semantico;

escrita ortografica: a crianga passa a usar um sistema Iéxico-grafémico

para escrever, o qual utiliza a estrutura morfal@gie cada palavra.

1.2 Rotas para leitura

De acordo com estudiosos, durante o processo tlealed individuo pode

acessar duas rotas: fonologica e lexical. Por rdegses processos ele tem acesso a

pronuncia e ao significado. Antes de escolher quelquma dessas rotas, segundo
Morais (1995), Partz (1987), Baddefez (1992) e Waselos (2006), o processamento
das unidades de leitura pode ocorrer pelo Sistenfndlise Visual (SAV), Sistema de

Reconhecimento Visual de Palavras (SRVP), Sisteen&e@hmentacdo da Sequéncia

Ortogréfica (SSSO), Sistema de Conversédo de Segmé@nrtograficos em Fonoldgica
(SCSOF), Sistema de Sintese Fonologica (SSF) een@istde Atividade das
Representacdes Ortogréaficas (Saro).

SAV: identifica um item escrito através da rota visual;

SRVP: analisa a informacé&o visual e identificar se é upadavra
conhecida ou nao;

SSSO:segmenta a palavra em letras ou silabas, e &s fas palavras;
SCSOF: transforma a informacao ortografica em informaigamldgica
auditiva,

SSF:transforma todo o segmento em fonoldgico;

SARO: é chamado de Iéxico ortogréafico e guarda a forrteyrafica das

palavras conhecidas.
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Entdo, quando o individuo faz a leitura da palaaramagem sofre uma analise
(SAV), e depois passa para 0 reconhecimento darrpal®&e a palavra nao estiver
armazenada no léxico, ela ndo é reconhecida eexéida pela rota fonoldgica. Nela, a
palavra sofre decodificacdo e segmentacdo, e grafico passa para o fonologico.
Nessa rota, a pronuncia da palavra é feita pela ggrgfofonema, em que o significado
da palavra € alcancado apenas quando a pronuirge at sistema semantico, que faz
com que a leitura possa acontecer mesmo que na@ @cmterpretacéo do significado.

Na rota lexical, a palavra sofre uma analise viseade sua forma ortografica
estiver representada no léxico ortografico, suasds ortograficas sao ativadas e o
sujeito faz o reconhecimento; isso ocorre porquéx@o esta ligado a memoéria de
longo prazo. A memodria de longo prazo, ligada a@oscbs ortografico, auditivo e
semantico, armazena a informacéo preexistente.oviastos (2006) afirma que a partir
da leitura de uma palavra ha uma ligacdo entreti@® o que existe armazenado no
|éxico. Essa rota esté ligada ao “processo fonotdgiitado por Capovilla (2000) como
fundamental para a aprendizagem da leitura e daaesc

A seguir temos o modelo do sistema de leftaremplificado anteriormente.

% Modelo do sistema de leitura, adaptado de Mol#19%), Partz (1007) e Baddeley (1986,1992). Fonte:
CAPOVILLA, A. G. S. ; CAPOVILLA, F. C. Problemas de leitura e escrita: Como identificar,
prevenir e remediar numa abordagem fénigdo Paulo, Ed. Memnon, 2000.



Quadro 1. Modelo do sistema de leitura apresemad@apovilla e Capovilla (2000)
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1.3 0 conceito de consciéncia metalinguistica

Nas ultimas décadas, muito se tem debatido solrausas que levam alunos ao
fracasso escolar. Varias criancas chegam ao fif @mo do Ensino Fundamental sem
dominar o codigo escrito. Esses alunos que, pordatdiversos, encontram barreiras na
aprendizagem da leitura e da escrita recebem mugtzes dos professores o rétulo de
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“desinteressados” ou “pregui¢cosos”. Esse quadragsava quando analisamos alunos
com necessidades especiais inseridos em escolagaresy Estes esbarram na
dificuldade de transformar o cédigo oral em codigorito, em razdo da complexidade
desse processo. Para autores como Mota e Soaf¥s),(28sas dificuldades ocorrem
porque a lingua escrita € uma representacao queangcapacidade de compreender
ideias, conceitos e transmitir mensagens, podsinido ao individuo a interacdo com o
mundo.

Como forma de amenizar esse problema, diversasesutém encontrado no
desenvolvimento de habilidades metalinguisticas swlacdo para o quadro. Estas
habilidades envolvem a capacidade do individuo pedletir sobre sua propria lingua, o
gue seria de fundamental importancia para o donpiéterior da escrita e da leitura.

Segundo Capovilla & Capovilla (200%, 29),

... tal habilidade metalinguistica diferencia-ses dbilidades linguisticas,
como, por exemplo, a percepc¢do ou a discriminagaérfica. Enquanto tais
habilidades linguisticas sdo ndo conscientes éntéiacionais, as habilidades
metalinguisticas sao conscientes, intencionais @essg¢am de instrucédo
formal para serem adquiridas.

De acordo com esses autores, uma crianca que ai&dapossuisse as
habilidades metalinguisticas conseguiria discrimmaignificado das palavrdsta e
bolo, mas falharia em reconhecer a quantidade de fa@mamesmo manipular as
silabas dessas palavras formando novas palavras.

Uma dessas habilidades metalinguisticas que osligasgres vém estudando é
a consciéncia fonoldgica, que é a capacidade deelper que a palavra, quando
pronunciada, pode ser manipulada ou segmentadailebas e fonemas (PESTUN,
2005). Empregando essa habilidade, os sujeitomnsedapazes de formar novas
palavras através da recombinacéo ou retirada deasil descobrir palavras embutidas
em outras e mesmo brincar com as silabas e coones s

A evolucao dessa habilidade teria inicio na eduxagantil, quando as criangas
realizam atividades lidicas como cantigas de ro@atificacido dos sons e das rimas. E
importante ressaltar que, de acordo com diversdsdiesos da area, antes da
alfabetizacéo, os individuos n&o tém nogéo clareod® a fala € originada, e somente
a partir do conhecimento da escrita € que se debema a consciéncia fonoldgica
(GOSWANI; BRYAN, 1990; READ et al., 1986 apud PESN2005).

O importante, segundo Pestun (2025408), é termos em mente que,
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independente de a relacdo entre consciéncia focaldg habilidade para a
leitura e escrita ser de causa, de efeito ou deromidade, o que se tem claro
atualmente é que o dominio fonoldgico exerce gramitiéEncia no processo
de aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez ppssibilita a
generalizacdo dos sistemas de escrita alfabética.

Outro importante aspecto que deve ser levado esidemacao € que embora a
falta do trabalho de consciéncia fonoldgica jurdac@ancas nas escolas ndo seja fator
principal do fracasso escolar, ele deve ser vistnoccuma habilidade capaz de auxiliar

na aquisicao da leitura.

1.4 0 que € consciéncia fonoldgica

Ferraz, Pocinho e Fernandes (2011) defendem a déegue a crianca quando
esta aprendendo a falar ndo compreende que aggsakdo formadas pela unido de
fonemas. Nessa fase, ela estaria com a atencdadaoftara significar o que esti
ouvindo. No entanto, quando a crianca passa a desciéncia dessa estrutura
fonologica, ela esta desenvolvendo a consciépai@ldgica.

A consciéncia fonologica seria uma das habilidadetlinguisticas. De acordo
com Machado (2010), ela se dividiria em dois nivBismeiro a crianga compreende
que a frase pode ser segmentada em palavras lalzs #m fonemas; posteriormente,
ela sabe que essas silabas se repetem em oumasapaPara outros autores, como
Freitas, Alves e Costa (2007), a consciéncia fajictdja estaria dividida em trés
etapas: capacidade de a crianca isolar as sile@pacidade de isolar as unidades da
silaba e, por ultimo, capacidade de identificaodar 0s sons.

Levando em consideracdo as etapas sugeridas apoda;se perceber que
guando o individuo tem capacidade de entender ga¢asra na sua fonologia pode ser
segmentada ou modificada, ele possui melhor congligéa adquirir a leitura e a escrita
(BERNARDO JUNIOR, et al., 2006). Tendo como bassegsiveis de consciéncia
fonologica apresentados, pode-se subdividir esbdidade em varios aspectos como:
rima e aliterages, consciéncia de palavras, c@nsia sildbica e consciéncia fonémica.

A rima e a aliteracdo seriam a correspondénciénfica entre duas palavras a
partir de uma vogal ou silaba ténica. Rima ocouango duas palavras terminam com

sons parecidos, e na aliteracdo as palavras comagane mesmo som. Para que duas
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ou mais palavras exibam rima ou aliteracédo, elaspnécisam possuir a mesma forma
grafica, apenas comecar ou terminar com o mesmo Somexemplo seridelezae
surpresa— as duas palavras rimam, mas néo sao escritagsiaa forma.

Na consciéncia de palavras, o aluno teria a cdpdeide contar a quantidade de
palavras numa frase ou ordenar uma frase quandmalasras estdo embaralhadas.
Apesar de esse processo ndo ter muita ligacdo @wisicdo da escrita, o déficit nessa
area pode surgir no inicio do processo da alfadgdiz, quando a crianga comeca a
aglutinar ou separar as palavras. Essa aglutirag@oe quando a criangca ndo consegue
perceber que as palavras da frase sdo grafadamd@mente, e quando |é ou escreve
acaba registrando da seguinte fort\@gatoébranco”.

Na consciéncia silabica, o individuo segmentaaavpas, conta o nimero de
silabas e subtrai ou adiciona silabas formandospaavras. Por exemplo, a crianca
sabe que a palaveapatotem trés silabas e que se retirar a silaba irfmiala a palavra
“patd’. A consciéncia fonémica consistiria na capacidddeanalisar os fonemas que
compdem a palavra.

Apesar do desenvolvimento da consciéncia fonodogido ser uniforme, os
estudos demonstram que a consciéncia fonémica seriaabilidade de maior
complexidade, e por isso a Ultima a ser adquirida.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica coreegeartir do primeiro e
segundo més de vida. Com 3 e 4 anos, a criancalrece as primeiras rimas e
aliteracoes. Com apenas 6 ou 7 anos de idadeoslna a segmentacao silabica e,
entdo, passa a demonstrar habilidade de consciéméanica. Esta seria a Ultima
habilidade a ser adquirida, por exigir que a ciatgnha um grau de abstracdo mais
elevado. Assim, as tarefas de manipulacdo, elirimagu transposicdo de fonemas
(consciéncia fonémica) seriam realizadas apenas m¢gpa (Sim-Sim, et al., 1998).

Para que a estimulacéo seja feita de forma cogatacessario que as etapas da
consciéncia fonolégica sejam estimuladas de acoodo a idade da crianga, levando
em consideracdo as experiéncias vivenciadas, ssenwdvimento cognitivo e 0
conhecimento do sistema alfabético. Desse modeeinotde consciéncia fonologica
deve ser feito de acordo com a faixa etaria dacaia

Ferraz, Pocinho e Fernandez (2011) sugerem umlhabgue comece na
educacéo infantil, por meio de atividades queazgti poemas, trava-lingua, musica e

adivinhas, por envolverem um nivel mais facil dasoiéncia fonolégica.
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No caso das criancas com deficiéncia, antes dendsati as habilidades de
consciéncia fonoldgica, o profissional deve realizaa avaliacdo para verificar em que
etapa do desenvolvimento elas estéo, que tipofideldades sdo encontradas e quais as
atividades e adaptacdes sado necessarias pardizar redérabalho.

E importante ressaltar, contudo, que a consci@oni@ldgica ndo é o Unico fator
responsavel pelo processo da leitura e da es€ien efeito, varios conjuntos de
habilidades de linguagem e aspectos do desenvaitamdevem ser levados em
consideracao, apesar de, hoje em dia, a consciémumddgica ser considerada um

grande diferencial para o processo de aprendizageeitura e da escrita.
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2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ao longo da Historia, ocorreram diferentes formastrétar os individuos com
deficiéncia intelectual, passando pela superstigiterminio, segregacdo, exclusao,
integracéo e inclusao (PESSOTTI, 1990).

Durante séculos, esses diferentes olhares fizaram que a pessoa com
deficiéncia intelectual permanecesse a margem dedsale, sendo mantida em casa e
longe das escolas por serem vistas como incapazagrednder. Até o século XVIII, de
acordo com os estudos de Garghetti, Medeiros endeegy (2013), o individuo com
deficiéncia intelectual era tratado em instituic@eadicas e confundido com pessoas
que tinham transtorno mental, o que provocava @fmiamento da sociedade.

Com o passar dos anos e a luta pela igualdadd,sppe@rcepcédo com relacdo as
pessoas com deficiéncia mudou, e a sociedade passfautar melhores condi¢des de
vida por meio da participagdo em centros de reabilo e em escolas especiais, onde
ainda eram vistas como incapazes de aprender. Mesg®lo, muitas criancas que
apresentavam dificuldades de aprendizagem e nasegoiam acompanhar o0s
conteudos escolares foram diagnosticadas comoithais com deficiéncia intelectual
leve e eram encaminhadas para as escolas esp€amis. aponta Braun (2012), ainda
hoje existem criancas com dificuldades de apregdimaque sao diagnosticadas como
deficientes intelectuais leves, por causa das $emehs apresentadas.

O diagnostico do individuo com deficiéncia inteledté realizado considerando
0S aspectos intelectual e comportamental. A déitnige deficiéncia intelectual mais
atual e aceita entre os profissionais é a da Amerissociation on Intellectual and
Developmental DisabilitieAAIDD, 2011):

incapacidade caracterizada por importantes [limiagd tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamedaptativo, expresso nas
habilidades adaptativas, conceituais, sociais Bcpsa Essa deficiéncia tem
inicio antes dos 18 anos. (AAIDD, 2011, p. 33).

Assim como qualquer individuo que durante seu dedemento apresenta
diferencas no desenvolvimento cognitivo e socia, imdividuos com deficiéncia
intelectual também apresentam grande variacdo Hiéidaales e incapacidades. Os
guatro aspectos que podem ser afetados de mangnau® diferentes, como ressalta

Frazdo (2009), sdo nas areas cognitiva, da congémcaocial e motora.
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Na area cognitiva, os individuos podem apreserifiauidade em compreender
conceitos abstratos, realizar atividades que exyantempo maior de atencao, guardar
informacgBes (memdaria), solucionar problemas quesstem de uma habilidade social
e generalizar o que ja foi aprendido para situag@mss. No aspecto social e na
comunicacao, podem apresentar dificuldade em gitegaexibir comprometimentos na
fala. Nenhuma dessas caracteristicas significaoqiumlividuo ndo ira aprender, mas
informa que ele podera precisar de mais tempo pprander a falar, caminhar e
dominar os conteudos pedagodgicos.

Ao analisarmos a situacdo de criancas com defigéntelectual inseridas no
processo de alfabetizacdo, em escolas regulangstaseo-nos ainda com a dificuldade
dos professores e coordenadores em incluir essessaho processo de aprendizagem.
Isso ocorre porque os alunos especiais apresergaas slificuldades em acompanhar
os conteudos pedagogicos formais. Possivelmentsasesriancas demonstram

comprometimentos cognitivos que afetam a memaaiasando atraso na linguagem.

2.10 processo de aprendizagem de criancas com deficb@intelectual

O processo de aprendizagem de individuos com defii@ intelectual encontra
sua maior barreira na crenca perpetuada por poyesssge que estes eram incapazes de
aprender, e por causa disso, teriam sua aprendiziméada (FRAZAO, 2012). Nesse
sentido, Braun (2013) reafirma que esse sujeitasto como incapacitado por sua
dificuldade e nao pelas suas habilidades. Isto quavuma situacdo em que oS
conteudos pedagdgicos sdo trabalhados de formdadiai levando sempre em
consideracao somente as dificuldades. O profissgpreaesta atendendo esse individuo
acaba valorizando demais o diagndstico e esquecuml@le € uma pessoa capaz de
aprender, e o que ira diferencid-lo do restantealimsos ndo serd o que ele aprende,
mas sim a forma e o tempo que precisard para agreBtiquanto o aluno sem
comprometimentos no seu desenvolvimento segue cais1aatonomia no processo de
aprendizagem, o individuo com deficiéncia intelacprecisara de mais tempo para se
tornar independente.

Segundo Tédde (2009, p. 29),
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Para Wgotsky (1997), ha potencialidade e capaeidaas pessoas com
deficiéncia, mas entende que, para estas podersemadsvé-las, devem ser
Ihes oferecidas condi¢cdes materiais e instrumertdexjuadas. Com isso,
deve-se oferecer a tais pessoas uma educacdo gseoffortunize a
apropriacdo da cultura histérica e socialmente togia, para melhores
possibilidades de desenvolvimento.

De acordo com Wgotsky (1997), o processo de amagdm do sujeito com
deficiéncia intelectual acontece obedecendo ao mesitério das demais pessoas. Para
ele o desenvolvimento cognitivo de uma pessoa @ddo pela sua histdria social e
pelas experiéncias sociais e culturais que elengiae

Sendo assim, a aprendizagem de individuos comraulséciéncia obedece as
mesmas regras (leis). A Unica diferenca € que @ssenvolvimento que envolve 0s
aspectos cognitivos, socioculturais e emocionais aeilancas com algum tipo de
deficiéncia ira se manifestar de forma distinta,u.amtempo diferente.

Pletsch e Braun (2008) afirmam que esse processueme de forma peculiar e
respeitando a organizacdo sociopsicoldgica dotsyjeique nos impede de fazer uma
comparacao entre eles. Além disso, também é iammuerbbservar que individuos com
deficiéncia intelectual ndo formam um grupo homegémas apresenta diferencas que
devem ser levadas em consideragcéo quando pensarsaa aprendizagem.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas empregatasaj individuos com ou
sem deficiéncia devem ser analisadas de maneisprnmizada, observando o modo
como o sujeito aprende melhor, respeitando seudeatapaprendizagem e avaliando o
processo de aprendizagem do aluno pelo que ele egons desenvolver
individualmente. Esse olhar diferenciado na apmagim deve estar ligado a maneira
como os professores irdo organizam as praticasaedunais através de conceitos como
mediacao, nivel de desenvolvimento e zona de desemento proximal (BRAUN,
2012).

Para Braun (2012), a mediacdo oferecida deve pimp@ar e despertar a
atencdo do aluno para os aspectos importantesedelgesta aprendendo; além disso, a
mediacao pode ser utilizada como apoio em ativilagjadando o aluno a ter iniciativa
ou concentracéo para realizar uma atividade quessge de mais tempo.

Observar o nivel de desenvolvimento do aluno seédiar seu avanco de forma
individualizada, sem compara-lo aos demais aluaocsata e atribuir significado ao que
ele esta aprendendo. A zona de desenvolvimentoinpahxdiscutida por Vgotsky,

apresenta uma relacdo entre aquele que aprendecke agpie ensina (relagédo ensino-
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aprendizagem). Essa relacdo observa aquilo qugeitostesolve sozinho e o que ele
precisa de ajuda para resolver até que dominesgzofazé-lo de forma independente.
Com a perspectiva de que todo individuo é um s@ole que a aprendizagem
deve ser vista de forma diferenciada para cada ujueébuscamos observar como
diferentes formas de ensino podem favorecer edagdre No caso dessa pesquisa,
procuramos ndo um novo método de alfabetizacdo, simsestudar os possiveis

“mecanismos” que possam auxiliar na aquisicao itlardee da escrita.
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3 PESQUISAS NA AREA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA E SUAS
CONTRIBUICOES

Os estudos mostram que é imprescindivel que aceripossua certo nivel de
consciéncia fonoldgica no inicio da alfabetizacdque, a medida que ela domine a
escrita, a consciéncia fonolégica se aprimore. Eggendizado acaba ocorrendo de
forma reciproca, isto é, do mesmo modo que a cémsiei fonoldgica ajuda na leitura e
na escrita, o inverso também é verdadeiro.

Partindo desses pressupostos, pesquisadores deseano estudos sobre o
tema e mostraram que criangas e jovens com didesl de aprendizagem que
participavam dos programas para o desenvolvimeraocansciéncia fonoldgica
exibiram avanco na area da leitura e da escrita. #las, essas atividades poderiam ser
realizadas também em sala de aula, como reforgdagsem terapias ou atendimentos
individualizados, conduzidas por fonoaudiélogogsicopedagogos.

O estudo de Silva (199p, 293) teve como objetivo avaliar se a “evolucéo
conceptual de um nivel de escrita pré-silabica arhipotese silabica comporta
progressos nas competéncias de consciéncia fonalogi precisar em que tipo de
tarefas € que se registram esses progressos’ofadutbalhou com 20 criancas entre 5
e 6 anos de idade que frequentavam a educacadiliefgertenciam a classe meédia. O
estudo foi dividido em duas fases: 1) aplicacaaedte e selecdo das criancas; e 2)
formacgao do grupo experimental e do grupo cont@lgrupo experimental participou
do programa de intervencao criado pela pesquisa@om@ grupo controle, realizou
apenas desenhos nos encontros. A pesquisadoraguansgservar que, no grupo
experimental, as criancas passaram a apresentapnotiacdo escrita (silabica), e no
grupo controle, elas ndo alcancaram a escritaicilalNa prova de consciéncia
fonolégica foi observado aumento na pontuacdo dpayexperimental de 34 para 49, e
no grupo controle, a pontuacdo passou de 29.6 3¥aka Como concluséo, a autora
relata que a passagem da fase pré-silabica daaeparia a fase silabica apresenta
avancos significativos na capacidade de manipulg@mogica das unidades silabicas,
e a realizacdo de atividades voltadas para o desgmento da consciéncia fonologica
afetou positivamente a manipulacdo fonoldgica evaaalteracdo na forma como os

sujeitos passaram a compreender o sistema deaescrit
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Valério (1998) teve como proposta avaliar os efeitte um programa de
estimulacdo de consciéncia fonologica voltado pada/iduos com dislexia. Foram
escolhidos dois jovens com dislexia, que ndo aptagam o mesmo desempenho em
leitura de outros jovens que estavam na mesma étixe e nivel escolar. O estudo foi
dividido em trés etapas: pré-teste com a aplicalghteste de consciéncia fonolégica,
teste de compreensdo de leitura por meio do pnoesdo de closura e teste de
maturidade para leitura; na segunda etapa foi awico programa de estimulagéo,
composto por cinco fases, e, na ultima etapa, otquie (teste de consciéncia
fonologica). Na primeira fase do programa estimtdewo desenvolvimento da sintese
silabica; na segunda fase, a sintese sildbica/seggd® fonémica; na terceira, a rima;
na quarta, a exclusdo fonémica; e na ultima faséramsposicdo fonémica. Nas
avaliacbes do pré-teste, a pesquisadora observeuampros os alunos apresentaram
baixo rendimento nos testes de consciéncia fontddgino teste de leitura.

A autora relata que na sintese silabica os doisitesj demonstraram bons
rendimentos tanto no pré-teste como durante aag@diicdo programa de estimulacdo e
no pos-teste. Na habilidade de segmentacdo fongnogasujeitos apresentaram
dificuldades tanto no pré-teste quanto durantetigglades realizadas no programa de
estimulacdo. Valério (1998) discute os resultaduentando que a aprendizagem dos
fonemas exige um ensino formal, e que na avaliagi@onsciéncia fonoldgica, as
dificuldades encontradas, quando superadas, tramsfam-se em habilidades
essenciais ao processo de desenvolvimento daalefobre os ganhos com o programa,
a pesquisadora destaca que ambos o0s sujeitos rdprase melhoras no teste de
consciéncia fonologica, nas avaliacdes de leittetheode compreensao da leitura.

Santamaria, Leitdo e Ferreira (2004) compararam eserd/olvimento da
consciéncia fonolégica com o processo de alfabgfiza analisaram sua participacao
no processo de letrameriteara isso foram analisadas 33 criancas com idadardé
5 anos, que cursavam a educacédo infantil numaaegeoticular. Primeiramente, os
participantes foram avaliados e classificados cperbencentes as fases: pré-silabica,
sildbica, silabico-alfabética. Para identificar &veh de consciéncia fonoldgica, os
participantes realizaram uma prova de segmentad@mica e outra de substituicdo
fonémica. Esses sujeitos foram divididos em doiggs: um formado por criancas

pertencentes ao nivel pré-silabico, e outro formpaiocriancas do nivel silabico. Os

% E ensinar a crianca a ler e escrever dentro deomtexto em que a leitura e a escrita tenham seatido
facam parte da vida do aluno.
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dados revelaram que as criancas do nivel préciabapresentaram baixo
desenvolvimento de consciéncia fonoldgica, enquastacriancas do nivel sildbico
tiveram melhor desempenho nas provas. Esta pespeisatiu concluir que o maior
grau de consciéncia fonoldgica foi demonstradospelmncas alfabetizadas, e que esta
habilidade é importante para a aquisicdo da le#uwla escrita, ndo ocorrendo de forma
separada, mas sim em conjunto com 0s process@saleaagem.

Pestun (2005) procurou observar se criancas quéreguentaram a educacao
infantil e ndo tinham conhecimento de leitura agmésvam algum dominio de
consciéncia fonoldgica. A autora buscou igualmeangdisar se a presenca da habilidade
de consciéncia fonologica favoreceria a criancaquasicao da leitura e escrita quando
ingressassem no ensino formal. Foram selecionagia® Gujeitos da pesquisa 167
criancas de ambos os sexos, com idade média desbdantrés escolas municipais de
Cambé (Londrina). Este estudo foi realizado emétépas. Na primeira etapa foi feita
uma anamnese, e 0s alunos se submeteram a umadwosansciéncia fonoldgica
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998) e a escala Columbia déaturidade Intelectual.
Na segunda etapa, as criancas que foram matriculzalaf série foram submetidas
novamente a avaliacdo da Prova de Consciéncia éginal a prova de leitura (48
palavras e 48 pseudopalavras) e a prova de ditiipalavras e 48 pseudopalavras). A
terceira etapa ocorreu no final dasérie, e as criancas foram submetidas novamente a
avaliacdo da Prova de Consciéncia Fonologica, itledee ditado. Como concluséo, a
pesquisadora relatou que na primeira etapa os neslheesultados no teste de
consciéncia fonoldgica foram observados em sinsdabica, segmentacdo silabica,
rima e aliteracdo. No final dos dois anos de pasquas maiores evolugbes foram
observadas em manipulacdo silabica, segmentacdbical] manipulacdo fonémica,
transposicao silabica e aliteracdo. Na leitura davas e pseudopalavras, algumas
criangas continuaram a demonstrar baixo desemp&nhe, leitura de frases ocorreu
uma melhora entre os alunos. Com a aplicacao de pi® consciéncia fonologica antes
de os sujeitos aprenderem a ler, pode-se conaleirapis o processo de alfabetizacéo
as criancas apresentaram melhora no rendimentooastiéncia fonoldgica, o que,
segundo a pesquisadora, pode indicar uma relaclie en alfabetizacdo e o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Paula, Mota e Soares (2005) realizaram um estudtadeo para verificar a
influéncia de um programa de consciéncia fonologioaprocesso de alfabetizacéo.

Foram selecionadas 46 criancas para serem submatidaaliacdo da leitura e escrita



28

de palavras e pseudopalavras e a uma prova dei@uariacfonoldgica. Os sujeitos
foram divididos em trés grupos de intervencdo (grupxperimental/grupo
controle/grupo alfabético). O grupo experimental flarmado por 16 criancas que
passaram pelo programa de estimulacéo, o segungo @i composto por 12 criancas
nao alfabetizadas, que nfassaram pelo programa, e o ultimo grupo foi falmnpor

16 criangas que estavam alfabetizadas. Primeiranesttrés grupos passaram pela
avaliacdo da linguagem compreensiva, avaliacdoedeard e escrita e prova de
consciéncia fonologica. Foi observado pelos autdueante a analise dos dados que o
programa oferecido proporcionou um bom desemperdw tarefas de consciéncia
fonoldgica. Os autores chegaram a conclusdo quegrgma de estimulagéo ligado ao
ensino da relacdo de grafema-fonema contribuiu paaprendizado da leitura e da
escrita do grupo experimental.

Bernardo, Freitas, Souza, Maranhe e Bandini (2@b#)Jam como objetivo
analisar se um grupo de criangas com baixo rendomem leitura e na Prova de
Consciéncia Fonolégica (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998kxibiriam maior
desenvolvimento depois de submetidos a um progdamastimulacdo da consciéncia
fonologica. Um dos objetivos especificos era olamepe 0 sucesso no programa de
estimulagdo em consciéncia fonoldgica influenciardesempenho em leitura e escrita.
Como sujeitos da pesquisa foram escolhidos quatadantes com dificuldade de
leitura e escrita. Esse programa envolvia taretasirda, aliteracdo, analise e sintese
silabica, analise e sintese fonémica. Os sujesiosbém foram submetidos a um
programa de leitura. Os pesquisadores observaranmayrimeira aplicacdo da Prova
de Consciéncia Fonoldgica, os quatro alunos aptasen baixo desenvolvimento nas
habilidades de consciéncia fonologica, e de acadm eles, “auséncia” dessas
habilidades. No final da primeira etapa da estigadaa prova foi reaplicada e pode-se
observar uma melhora no desenvolvimento dessadidaal@s. Depois do recesso
escolar, foi aplicada uma nova prova e o0s alunagsaptaram uma queda no
rendimento que foi recuperado na ultima aplicacAgova. Com os resultados, os
autores concluiram que o programa de estimulac@wopou uma aceleracdo no
processo de aprendizagem de leitura e escrita.

Medeiros e Oliveira (2008) tiveram como objetivedatigar como 0 método de
alfabetizacdo pode influenciar no desenvolvimerte@ahsciéncia fonoldgica. Para esse
estudo foram selecionados alunos de uma clasdéabfletezacéo que utilizava o método

silabico e outra turma que utilizava o método foni®s sujeitos da pesquisa foram
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doze criancgas, sendo seis alfabetizadas pelo mééoico e seis alfabetizadas pelo
método sildbico. Para a analise do nivel de consieiéonologica de cada crianga foi
utilizado o “Perfil de Habilidade Fonoldgica’. Conmmesultado, os pesquisadores
observaram que os alunos alfabetizados pelo mééodco apresentaram um melhor
desempenho nas provas de adicdo de fonemas, subtlacsilabas e subtracdo de
fonemas. Concluiu-se de que os dois grupos obtiveresultados semelhantes na
pontuacgéo geral do teste.

Klein (2009) realizou um estudo visando observeompreensao em leitura e o
nivel de consciéncia fonolégica em criancas com HD& comparar com 0s escores de
criangcas sem o transtorno. Foram selecionados gap&squisa, 12 meninos que
estudavam na mesma escola ha pelo menos um anadades entre 9 e 13 anos, dos
quais trés tinham TDAH. O procedimento teve comsels coleta de dados, realizada
através da aplicacdo de trés instrumentos, dos @loés avaliam a compreensao em
leitura e um a consciéncia fonologica. Os testeicamms foram: Avaliacdo da
compreensao em leitura de textos expositivos (SAMRAEt al., 2005); Confias —
Consciéncia Fonoldgica: instrumento de avaliac@mesecial (MOOJEN et al., 2003);
Avaliacdo de compreenséo de leitura por meio deeatimento de closura. A autora
relata que nos resultados do primeiro e tercegtesefoi observada uma diferenca entre
a crianca com TDAH e aquela sem o transtorno. @soalcom TDAH precisavam de
mais tempo para responder, e quando conseguiamnNdEpPNo Mesmo tempo que oS
alunos que nao apresentavam o transtorno, erravaspasta. Na prova de consciéncia
fonoldgica pode-se observar que dois alunos (coH)omparados aos seus colegas
de turma apresentaram resultados baixos no testa.das conclusdes do trabalho foi a
seguinte: os alunos com TDAH n&o necessariamenmtseagaram rendimento baixo
nos testes, mas que para a realizacdo dessespestEssivam de um tempo maior, de
uma orientagcdo ou, ainda, de um monitoramento, phatarem resultados parecidos
com gualquer outro aluno.

Oliveira, Alencar e Almeida (2009) estudaram a g&ba entre o nivel de
consciéncia fonolégica e o desempenho em leitusacdancas da primeira série do
ensino fundamental. Foram escolhidos de formad@iead4 sujeitos para participar da
pesquisa. No primeiro momento, foram aplicados destes para saber o nivel de
consciéncia fonologica e dois testes de leitNateste de consciéncia fonologica foram
aplicadas 20 questdes (10 de rima e 10 de ali®ragdno teste de leitura foram

selecionadas 10 palavras e 10 frases. No segunduemio da pesquisa foram
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preenchidas fichas de registro dos sujeitos comadss pessoais, notas de portugués e
de matemética. Com a informacdo das fichas e aidmpidos professores foram
formados dois grupos (grupo A formado por alunos dmm rendimento e grupo B
com alunos que tinham baixo rendimento). Realizadaanalise dos dados, a
pesquisadora concluiu que “as criangas que utilizgemas de suas aptiddes perceptivas
e motoras fizeram uso de um processo lento e poecquando nao fracassam
totalmente. Por outro lado, as criangcas que aprande ler e escrever, ap0s terem
elaborado a base conceitual — relacdo entre odaigaescrita —, progrediram mais
rapidamente e transferiram aprendizagem com maglidede”. (OLIVEIRA,;
ALENCAR; ALMEIDA, 2009, p. 2.859)

3.1 Pesquisas sobre consciéncia fonologica com criasggspeciais

Moussatché (2002) também realizou um estudo coamgas com sindrome de
Down que teve como objetivo pesquisar a relacaie entconsciéncia fonoldgica e a
alfabetizacdo desses jovens. Esse trabalho fodidiviem dois estudos, tendo o
primeiro a intencdo de verificar a relacdo entcerssciéncia fonoldgica e a aquisicao da
leitura e da escrita. O segundo estudo teve aidade de propor um trabalho de
intervencao. Os sujeitos da pesquisa foram 31 gvesm idades entre 15 e 36 anos,
portadores da sindrome de Down, que frequentavams @scolas especiais. Esses
jovens foram acompanhados em trés momentos: a&aliagtervencdo e avaliagao
final. Na avaliacao inicial foram aplicados os setgs instrumentos: avaliacdo do nivel
de desenvolvimento da escrita, Matrizes Progressde Raven, TVIP — Teste de
Vocabulério por Imagem Peabody, conhecimento daseleitura de palavras, teste de
memoria, teste de consciéncia fonoldgica. Apossessaliagdes, 0s sujeitos foram
divididos em dois grupos (experimental e controlejn que apenas o0 grupo
experimental desenvolveu as atividades de inteAergm consciéncia fonoldgica.
Depois do periodo de intervencéao, os dois grup@smfogeavaliados em todas as provas,
com excegao do TVIP e do teste de Matrizes Pragessge Raven. Os resultados do
primeiro estudo demonstraram que os participardesnt capazes de realizar tarefas

metalinguisticas, e que estas tarefas estavamiadasca escrita. O segundo estudo
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identificou que o grupo experimental se benefidauntervencao, enquanto o grupo de
controle ndo exibiu evolucao.

Mogas (2008) fez um estudo sobre consciéncia fgicdéem criancas com
sindrome de Asperger, com o objetivo de avaliasresciéncia fonolégica em um grupo
de sujeitos com a sindrome e outro grupo de sgjsi#m a sindrome. Os sujeitos desse
estudo foram divididos em grupo experimental, falmpor 16 crian¢cas com sindrome
de Asperger, e grupo de controle, formado por &hcas, sem a sindrome, com idade
média de 6 anos. Todas as criancas especiais ftagaen a escola regular, cursavam o
1° ou 2 ano de escolaridade, e as criancas do grupo tefiteguentavam o%lano de
escolaridade. No primeiro momento, foi feita umaranese, e depois foram aplicados a
Escala Especial das Matrizes Progressivas Colondafkaven (RAVEN; COURT,
RAVEN, 1996), o Teste de Vocabulario por Imagensb®dy, traduzido para portugués
a partir da adaptacéo espanhola do PPVTR de Diume, em 1981 (DUNN, 1985), a
Memoria Imediata de Digitos (ordem direta e inverda Escala de Inteligéncia de
Wechsler para Criangcas (WISC lll; Wechsler, 199 ;Apéndice B) e a Prova de
Consciéncia Fonoldgica. As criancas ainda foraniiaes por um conjunto de tarefas
de leitura e de escrita selecionadas a partir ds dualiacbes do Centro de Psicologia
do Desenvolvimento e Educacéo da Crianca da Umilaels do Porto (BFUP; ALVES,
BRANCO, PONTES; CASTRO, 2007) e a Bateria de Av#@l@ da Leitura em
Portugués Europeu (ALEPE; SUCENA, 2005; SUCENA; CR®, 2007; MOGAS,
2008). A andlise dos resultados dos testes mogueunos niveis de inteligéncia nao
verbal tanto as criangcas com sindrome como as s$edrome apresentaram um
desenvolvimento proximo. Na tarefa de leitura déayas e pseudopalavras elas
também apresentaram resultados proximos. As dgfaserentre os dois grupos
ocorreram na Nomeacdo Rapida em Série (as criamogasAsperger demoraram mais
para nomear os estimulos apresentados), e na @oascfonoldgica, em que o0 grupo
experimental, formado por sujeitos com Aspergaesgntou resultados mais baixos.

A pesquisa realizada por Nunes (2009) teve cometigbjavaliar como anput
auditivo oferecido durante a avaliacdo de quattmlidades de consciéncia fonologica
(rima, aliteracdo, sintese silabica e manipulagabisa) pode influenciar na testagem.
Os sujeitos da pesquisa foram 11 criangcas, comeidadre 10 e 13 anos, com
deficiéncia intelectual. Os alunos apresentavampcometimento na fala e ja tinham
iniciado o processo de alfabetizacdo em uma esegpecial no Rio e Janeiro. A

pesquisa foi dividida em duas partes: na prim@rarh aplicados 50 testes de aliteracao
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e sintese silabica; na segunda fase foram aplicad®s50 testes de rima e manipulacéo
sildbica. Em cada testagem foram selecionadas|a%rpa apresentadas sémput e 25
apresentadas comput auditivo. A analise dos dados mostrou quieput usado nas
opcOes de resposta favoreceu o desempenho do gnudntese silabica, aliteracao e
manipulacdo silabica. Pode-se observar que ossteadde consciéncia fonoldgica,
aplicados com o suporte auditivo, demonstraram onalhem: sintese silabica,
aliteracdo, e na subtracéo inicial (manipulac&bgih).

Analisando os estudos acima citados, podemos rmptar as criangcas com
necessidades educacionais especiais tém dificilddanlgprocesso de aprendizagem da
leitura e da escrita, e necessitam de um olharetiééado e de praticas educacionais
que complementem e favorecam seu desenvolvimergofobna geral, os estudos
concluem que um trabalho voltado para a estimulag&ohabilidades de consciéncia
fonologica auxilia na aprendizagem da leitura eederita. As habilidades de rima,
aliteracéo, segmentacao silabica e manipulacamicl&do dominadas mais facilmente;
ja as habilidades de manipulagcdo, segmentacamsptsicao fonémica costumam ser
as ultimas a serem dominadas.

Com base nesses estudos, o presente projeto, ¢evebpetivo verificar os
efeitos de um programa instrucional para promovdesenvolvimento de habilidades
de consciéncia fonolégica em alunos com deficiénmaialectual, e investigar seus

efeitos no desempenho de leitura.
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4 METODO

Para a realizacdo da pesquisa foram conduzidosedtigos: o piloto, iniciado
em agosto de 2012, e o estudo 1, em maio de 2013.

Para dar andamento a este estudo foi necessaniar&zacdo dos responsaveis
pelos alunos e das instituicbes envolvidas. A pisagambém foi submetida ao Comité
de FEtica da Universidade do Estado do Rio de Janefprotocolo
17519713.2.0000.5282).

4.1 Estudo-piloto

Esse estudo teve inicio em 2012, a partir do contain a instituicdo, 0s
responsaveis e os sujeitos da pesquisa. O temabjesvos e os procedimentos do
estudo foram apresentados, e combinados as dalt@sddos das sessbes com 0s

sujeitos.

Participantes:

O estudo-pilotocontou com a participagdo dois jovens de 14 erids,acom
diagnéstico de deficiéncia intelectdayue cursavam 0%3no do Ensino Fundamental.
Um deles estava no inicio do processo de alfalggiiza, o outro, ja havia passado por
esta fase.

Os critérios para a selecdo dos sujeitos forammggs de 13 anos, diagnostico
de deficiéncia intelectual, estar no processo atfaacao, ter comunicagdo oral e ja ter

realizado um exame de audiometria.

Sujeito 1: Wagner
O primeiro aluno, Wagnérinha 14 anos e estava matriculado na escola h&a um

ano. Ele tinha passado por outras escolas especiagdusivas, estava em processo de

* Esse diagnéstico foi informado pela coordenacaesdala, e constava no prontuério dos alunos.
®> Nome ficticio.
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alfabetizacao e ja conseguia ler e escrever palaegulares e algumas irregulares, mas

apresentava resisténcia na leitura e sempre qukeiado a fazé-lo, pedia ajuda.

Sujeito 2: Jodo

O segundo aluno, Joddinha 15 anos, e também estava matriculado hanem a
na escola. Jodo tinha passado por outras escalassivias, mas apesar de estar
matriculado no 3ano do Ensino Fundamental, ndo estava alfabetiZadl@nte uma
conversa com o aluno, ele disse que seu “sonhcammender a ler’. Esse desejo
despertou em mim a vontade de fazer uma pesqultd&opara a alfabetizacdo de
criangas especiais, e a partir disso, surgiu o naciéncia fonoldgica. Considerei que
essa estimulacdo, associada ao trabalho de aat@b realizado na escola, poderia
ajudar na aprendizagem desses individuos.

Local:

Como local da pesquisa foi escolhida uma escat&cpkar do municipio do Rio
de Janeiro.
Materiais:

Para a coleta de dados dos estudos 1 e 2 forhnaddis protocolos de registro,
filmadora, gravador e testes para a avaliacaoitigdes nivel de consciéncia fonologica
dos sujeitos, ditado e compreensédo de texto. Qgs@x instrucionais utilizado no
programa de estimulacdo foram elaborados com hasélmeida e Duarte (2003),
Capovilla & Capovilla (2000%, e Capovilla, Macedo, Capovilla, Diana e Palacio
(2005)?

Procedimentos

® Nome ficticio.

" A obra das autoras traz uma coletanea de atividadiecionadas a consciéncia de palavras, rima,
aliteracdo, consciéncia de silaba, consciéncidlatgase sintese silabica, adicdo e subtracdo aleasile
fonemas, contagem e manipulacao de fonemas, alé@tivitbades relacionadas a leitura, decifracdo do
cédigo escrito e correspondéncia som-grafema

8 Esses autores apresentam a pesquisa realizada@xemmplo de Prova de Consciéncia Fonolégica para
avaliacdo, além de atividades e jogos empregaduosaujeitos de sua pesquisa.

° De acordo com esses autores, “o método utilizadd consiste em atividades fonicas e
metafonolégicas. As atividades fénicas se concenira introducao sistematica de correspondéncias
grafofonémicas para construir a leitura e a es@&#atividades metafonoldgicas se concentram em
exercicios para desenvolver a consciéncia fonagspecialmente no nivel fonémico. Este manual
descreve cada uma das atividades e sugere uma dederecucao, de forma a avancar de modo
progressivo das atividades mais simples as maiplecas”.
(www.ip.usp.br/lance/livros/alfabetizac&ofonica.htm



35

Os encontros foram realizados uma vez na semamadamcao média de 30 a
40 minutos, totalizando 28 sessfes, sendo quatprédteste, 22 de intervencédo e duas
de poOs-teste.

O resultado da prova de consciéncia fonoldgicaicagd inicialmente
determinou a escolha das atividades e o seu gralifideldade. No inicio de cada
atividade era exemplificado o que deveria ser feitamo final da atividade, o aluno
recebia unfeedbackpositivo ou corretivo.

O pos-teste foi conduzido em marco de 2013, conplisagdo da Prova de
Consciéncia Fonolégica (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000)

Procedimentos especificos:

O estudo foi divido em trés fases: pré-testeveigcao e pos-teste.
Pré-teste:Na fase de avaliacéo inicial foram utilizados agusses testes:
A. Prova de Consciéncia Fonoldgica (CAPOVILLA; CAPOYA, 2000).
B. Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven.

A sequir, descrevo 0s instrumentos mencionadosaacim
a) A Prova de Consciéncia Fonoldgica (CAPOVILLA &ROVILLA, 2000) é
composta por dez etapas. Cada etapa é formadanperfase de treino na qual o
avaliador da dois exemplos do que a crianca deags.fhla segunda etapa, o avaliador
aplica o teste com cindo perguntas. Para cada,etapealiador da as instrucdes de
forma simples e ludica, para deixar a crianca aadm
As etapas da prova sao:
» Sintese silabica — a crianca deve unir as sildaslas pelo avaliador, dizendo
gue palavra resulta da unido. Ex.: /PA/ - ITOIAT/®.
» Sintese fonémica — a crian¢a deve unir os fonendigee a palavra formada.
Ex.: fo/ - [il - loil.
* Rima - a crianga deve julgar, entre trés palaygaais terminam com 0 mesmo
som. Ex.: /pato/ - /gato/ - /pata/.
» Aliteracdo — a crianca deve escolher, entre trésv@es, as duas que comegam
com o0 mesmo som. Ex.: /sapo/ - /selo/ - /sacol.
» Segmentacéo sildbica — a crianga deve repetiravi@akeparando em silabas.
Ex.: /bola/ - /bo/ - /lal.
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* Segmentacao fonémica — a crian¢a deve repetiraarpalfalada pelo avaliador,
verbalizando os fonemas correspondentes. Ex.//héda/al-//-/al.

* Manipulacao silabica — a crianca deve retirar aai@clar as silabas da palavra
de acordo com o que for solicitado pelo avaliadar: subtrair /sa/ do inicio de
/sapatol/.

* Manipulacdo fonémica — a crianca deve acrescentaetrar os fonemas. EX.:
retirar o ultimo fonema da palavra /colar/ - /cola/

» Transposicao silabica — inverter as silabas dasvgza e falar a nova palavra
formada. Ex.: /pato/ - /topa/.

» Transposicdo fonémica — a crianca deve inverteiomsmas e falar a palavra
formada. Ex.: /ola/ - /alo/.

b) O Teste das Matrizes Progressivas de Raven deate nao verbal, para
avaliacao da inteligéncia, especificamente do fafgrproposto por Spearman. Permite
avaliar a inteligéncia geral, se for usado em auojlcom um teste de vocabulario.
Destina-se a criangas de 5 anos a 11 anos e nedicedtes mentais, e pessoas idosas.
Indicado para avaliacdo do desenvolvimento inteldcha escola, em diagndsticos
clinicos, em estudos interculturais e antropoldgjidéode ser realizada também por
sujeitos com deficiéncias fisicas, afasias, pasalcerebral ou surdez, bem como
sujeitos que ndo dominam a lingua nacional. Susdwebrasileira foi realizada por
Angelini, Alves, Custodio, Duarte e Duarte (1998%se teste foi aplicado por uma
psicologa.

Intervencéo:

As atividades de intervengdo tinham como objetivisvorecer o
desenvolvimento das habilidades de consciénciddgita dos participantes e verificar
se o0 melhor desempenho em consciéncia fonologearef a aquisicdo da leitura e
escrita dos sujeitos. E importante ressaltar qui#ostoos sujeitos continuaram
participando das atividades de sala de aula eastam processo de alfabetizacao.

Os sujeitos realizaram exercicios voltados par@ompreensdo da rima,
aliteracdo, consciéncia de palavra e consciéneiénficca. O grau de dificuldade era
diversificado e a escolha de qual atividade o aluie realizar dependia de seu
desempenho nas avaliagdes. O tempo de trabalh@@anetapa era estabelecido pelo
rendimento do proprio aluno, isto €, quando era&moasla dificuldade maior em uma
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etapa, o trabalho continuava até que o aluno caoissey apresentar um melhor
desempenho.

O atendimento era feito dentro da propria escotaatino era retirado de sala
de aula para realizar as tarefas em uma das salascdla. Nessa etapa, 0os encontros
aconteciam uma vez por semana, durante um peried@0da 40 minutos e as
atividades eram realizadas de forma individualizada

O Quadro 2 mostra as atividades realizadas e éssfoonsultadas.

Quadro 2 - Atividades realizada e fontes

DATA TAREFA REALIZADA
1° Exercicio de rima (Atividade com figuras soltas)
20 Exercicio de rima (Atividades elaboradas por Maraf12)
3° Exercicio de aliteracao (Atividade com figuras agjt
4° Exercicio de aliteracéo (Atividade do livro Captavg Capovilla, 2000)
5° Exercicio de consciéncia de palavra (Atividadebaiadas por Marado, 2012)
6° Exercicio de consciéncia de palavra (Atades elaboradas por Almeida e Dug
2003)
7° Exercicio de consciéncia fonémica (Atividade coguifas soltas)
go Exercicio de consciéncia fonémica ( Atividade do ‘@Dabetizacdo Fonica”
Capovilla e Seabra, 2005)
9° Exercicio de rima (Atividades elaboradas por Marad)12)
10° Exercicio de rima (Atividades no apéndice pagina)80
Exercicio de aliteracdo ( Atividade do cd “Alfalzetgdo Fonica” Capovilla e
11°
Seabra, 2005)
12° Exercicio de aliteracao (Atividade com figuras agjt
Exercicio de consciéncia de palavra (Atividadeidm ICapovilla e Capovilla,
13°
2000)
14° Exercicio de consciéncia de palavra ( AtividadeCiyAlfabetizacao Fonica”
Capovilla e Seabra, 2005)
Exercicio de consciéncia fonémica (Atividade dodiZapovilla e Capovilla,
15°
2000)
16° Exercicio de consciéncia fonémica ( Atividade do ‘@Dabetizacdo Fonica”
Capovilla e Seabra, 2005)
. |Exercicio de rima e aliteragéo ( Atividade do cdféBetizacdo Fonica” Capovilla
17
e Seabra, 2005)
18° Exercicio de consciéncia de palavra e consciéoa@nhica (Atividades
elaboradas por Almeida e Duarte, 2003)
19° Exercicio de consciéncia de palavra e consciépa@nhica (Atividades elaborac
por Almeida e Duarte, 2003)
20° Exercicio de rima (Atividades no apéndice pagina &p)
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21° | Exercicio de rima e aliteracao (Atividade do li@@apovilla e Capovilla, 2000)
Exercicio de consciéncia de palavra e consciéonai@nhica (Atividade do livro
Capovilla e Capovilla, 2000)

22°

Descricdo das atividades propostas para os particdptes® Nessa etapa sdo
exemplificadas as atividades desenvolvidas comupstes da pesquisa. Na primeira
etapa foram realizadas atividades voltadas panalaidades de rima e aliteracao.

A Figura 1 e 2 mostra imagens que foram disporz#ulas em conjuntos de trés.
Primeiro eram apresentadas as imagens, e solicdadoo aluno as nomeasse. Em
seguida, eram feitas perguntas como: “Quais agnEal@ue rimam?” ou “Que palavras
comegam com 0 mesmo som?”.

Quando o aluno acertava, recebia tmedbackpositivo do pesquisador, e
guando ndo conseguia realizar a atividade ou canegtos, era dado urfeedback
corretivo (construtivo). Ndeedbackcorretivo, a pesquisadora orientava o aluno a
repetir o nome da palavra de forma pausada, coasé@€mfa Ultima silaba, para que ele

pudesse observar a diferenca no som da palavra.

Figura 1 - Atividade de rima.

4 \ R - ~

10 Atividades no apéndice 1.
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Figura 2 - Atividade de aliteracéo.

-
N

A Figura 3 apresenta um conjunto de atividadesoetatas por Marado (201%),
voltadas para o trabalho da rima. Os sujeitos tinfae marcar as imagens cujos nomes

rimavam com o home da imagem em destaque.

Figura 3 - Atividade de marcar a imagem
Cujo nome rima com o0 home da imagem
destacada.
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Para a estimulacdo da consciéncia de palavra,dasatividades proposta esta

exemplificada na Figura 4. Nessa atividade, o sujgha que falar o nome da imagem
e marcar a quantidade de circulos que represeatguantidade de silabas na palavra.

Por exemplo: na palavra “mesa”, o aluno teria qaecar dois circulos.

11 Fonte:_http://pt.slideshare.net/Fmbmrd/exerccimsscincia-fonolgica-3
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Figura 4 - Atividade de contar as silabas da
palavra (MARADO, 2012).

CONTE GUANTAT $ILABAZ TEM MAE PALAVRAS:

O proximo exemplo de atividade foi utilizado parabilhar a consciéncia de
palavras, conforme Figura 5. Nessa atividade oysador |é uma estrofe do poema

“Beto” (de autoria de Mary Franca) e o aluno suibis#é ultima palavra por outra.

Figura 5. Completar a lacuna com uma palavra difere

1-eja o texto e peca que o aluna substitua a Gltima palavra por uma diferente: Primelra actrof:

il “Se voce quer saber,

De Mary Franga E.EEDIé. '..I;.I'.I'I 5.EI:'E|'I:D .
Se yoce guer saber, igualzinho a

Beto & um garoto

Igualzinho a vocé. - -t :

Beto lem papagaios,
Tem bolas,
E tem carrinhos.

“Beto tem papagaios,
Tem bolas
E temn

Beto ama as animais.
Amad o5 macacos,
Leds.ongas,

E elefantes.

Terceira estrofe:

“Beto ama os animats.
Ama o5 macacos,
Ledes,oncas

E

Beto tambem ama
Pardais e tico-ticos.

Fonte: ALMEIDA E DUARTE, 2003.

A Figura 6 mostra um exemplo de atividade em gaduno deve escutar uma

frase e clicar na imagem cujo nome complete o setid®.
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Figura 6 - Clicar na imagem que
completa o sentido da frase

Fonte:CAPOVILLA; SEABRA, 2005.

Na Figura 7 o sujeito escuta uma frase na qual desapalavras € substituida
por uma pseudopalavra. Ele deve substituir essadppalavra por uma que faca

sentido na frase.

Figura 7 - Clicar na imagem que substitui a pseatimpa

Fonte: CAPOVILLA; SEABRA, 2005.

A Figura 8 traz um exemplo de atividade para desdgev a consciéncia
fonémica. O aluno recebe trés quadrados de cderemties, e € explicado para ele que
cada cor representa um som. No exemplo abaixo,dquaraluno ouvisse uma palavra
com o som /k/ deveria apontar a cor verde, comno &%, a cor azul, com o som /I/,
apontar a cor preta, e quando fosse falado um senm@p tivesse representacao na cor,

0 aluno nao deveria apontar nada.
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Figura 8. Apontar a cor que representa o fonenaaléapelo pesquisador

As palavras faladas foram:

cachorro / bolo / coragdo / lata / baleia / livro / cama / casa / boca /
lobo / luva / bebe /

Fonte: ALMEIDA; DUARTE, 2003.

A Figura 9 apresenta a foto de uma atividade festaomputador utilizando o
CD “Alfabetizacdo Fonica” (CAPOVILLA; SEABRA, 2010Nessa atividade, cada
forma geométrica representa um fonema. A criancabee um comando pedindo para

marcar a imagem que representa a palavra se fegcaaritado o /p/ no inicio.

Figura 9 - Clicar na imagem que representa a pafavmada

Fonte: CAPOVILLA; SEABRA, 2005.

As outras atividades, elaboradas com base em AémeidDuarte (2003},
Capovilla & Capovilla (2000} e Capovilla, Macedo, Capovilla, Diana e Pal4cio
(2005) estao apresentadas no Apéndice.

12 A obra das autoras traz uma coletanea de atividadecionadas a consciéncia de palavras, rima,
aliteracdo, consciéncia de silaba, consciéncidlatgase sintese silabica, adicdo e subtracdo aleasile
fonemas, contagem e manipulacdo de fonemas, alétivibades relacionadas a leitura, decifracéo do
cédigo escrito e correspondéncia som-grafema

13 Esses autores apresentam a pesquisa realizadaxeumlo de Prova de Consciéncia Fonolégica para
avaliacao, além de atividades e jogos empregadosasujeitos da pesquisa.
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Pés-teste:

Essa etapa seguiu-se ao periodo de intervencaeob/em nova aplicagdo do teste
empregado inicialmente para observar se houve magifo no desempenho. O teste
aplicado nessa etapa foi:

A. Prova de Consciéncia Fonolégica (CAPOVILLA; CAPOYA, 2000).

4.1.1 Resultado

Resultados da Prova de Consciéncia Fonolégita

Nesse primeiro momento, apresentaremos o0s ressiltabiidos na Prova de
Consciéncia Fonolégica (CAPOVILLA & CAPOVILLA, 199®elos alunos Wagner e
Jodo, antes da intervencdo (pré-teste), e os adssltobtidos apds seis meses de
intervencdo (pds-teste). Essa prova avalia asitiathds de: aliteracdo, rima, sinteses
silabica e fonémica, segmentacfes sildbica e fa@minanipulagbes silabica e
fonémica, transposicdes silabica e fonémica.

O Grafico 1 mostra o resultado da Prova de Consiciéfronolégica na

habilidade de rima dos alunos Wagner e Joé&o.

Gréfico 1 - Resultado das Provas de Consciéncialbgita — Rima: alunos Wagner e Jo&o.

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA - RIMA

1005 4
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A% A
;E
S 30%
% 20% - , .
10% - /,/ e

0%
WAGMNER 10AD

Podemos observar que os alunos ndo possuiam ddaes na habilidade de

' Tabela do resultado da Prova de Consciéncia Foicaldg apéndice 2
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rima e tiveram bom rendimento tanto na etapa dégsté como na etapa de pds-teste.
O Grafico 2 apresenta os dados da Prova de Cocgridonologica na
habilidade de aliteragdo dos dois alunos.

Gréfico 2. Resultado das Provas de Consciéncialégica — Aliteracéo: alunos Wagner e Jo&o.

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA -
ALITERACAO
" 100?6 A
O 90% -
§ 80% -
< 70%
8 60% - )
E 50% 1 M PRE-TESTE
g 40% - Hm POS-TESTE
E 30% -
O 20% -
o
O 10% -
o
0%
WAGNER JOAO

Nesse grafico observamos que o aluno Wagner apoesemelhora nas
atividades de aliteracéo, enquanto o aluno Jodmmuisinou melhor rendimento durante
0 prés-teste. Mesmo com a queda do resultado dw alodo, os dois alunos ainda
apresentaram bom rendimento no pds-teste.

O Grafico 3 traz os resultados da Prova de Consieiéonologica na habilidade

de sintese silabica.
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Grafico 3 - Resultado das Provas de ConsciéncialBgita — Sintese Silabica: alunos Wagner e

Joao.
PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA - SINTESE
SILABICA
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& 0%
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No Gréfico 3 podemos observar que os alunos tive@mo rendimento e ndo
apresentaram dificuldades na realizacdo das atieglde sintese sildbica durante o pré-
teste e o0 pOs-teste.

O Grafico 4 apresenta os resultados da sintesenfoaé

Grafico 4 - Resultado das Provas de Consciéncialbgita — Sintese Fonémica: alunos Wagner e

Joao.
PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA - SINTESE
FONEMICA
8 100% -
£ 90% -
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< 70% -
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2 50% - ,
Q m POS-TESTE
o 40% A
2 30% -
E 20% -
o 10% -
& 0%
WAGNER JOAO

O aluno Wagner apresentou bom desempenho nasaaadealizadas tanto no
pré-teste quanto no pos-teste. O aluno Jodo apoesdreixo desempenho nas

atividades de pré-teste, mas melhorou no pés-teste.
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O Gréfico 5 traz o resultado da Prova de Consi@Eéranoldgica na habilidade

de segmentacéo silabica.

Grafico 5 - Resultado das Provas de ConsciéncialBgita — Segmentacédo Silabica: alunos
Wagner e Joéo.
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Nessa avaliacdo também podemos observar que assali@monstraram bom
resultando tanto no pré-teste quanto no pos-teste.
O Gréfico 6 apresenta o resultado da Prova de @Gsa Fonologica na

habilidade de Segmentacdo Fonémica.

Gréfico 6 - Resultado das Provas de Consciéncialbgita — Segmentacdo Fonémica: alunos
Wagner e Jodo.

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA -
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Nesse grafico notamos que os alunos demonstrarao tEndimento no pré-
teste e, apdés o trabalho de intervencdo, exibiragthon desempenho, sobretudo

Wagner.

Gréfico 7 - Resultado das Provas de Consciéncialbgita — Manipulacao Sildbica: alunos
Wagner e Joao.

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA -
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O Gréfico 7 apresenta o resultado da Prova de @Gsa Fonologica na
habilidade de manipulacao silabica.

O aluno Wagner apresentou bom desempenho na magéjpukilabica tanto
antes como apos a intervencao. O aluno Jodo aprvaseom rendimento razoavel no
pré-teste e melhor desempenho no pés-teste.

O Gréfico 8 mostra o resultado da Prova de Conse@iéfonologica na

habilidade de manipulacao fonémica.
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Gréfico 8 - Resultado das Provas de Consciéncialbgita — Manipulacdo Fonémica: alunos
Wagner e Joéo.

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA -
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Wagner apresentou os mesmos resultados no préetesigteste. O aluno Jodo
inicialmente exibiu baixo rendimento, sinalizanddficdldade para realizar as
atividades. Ja no pds-teste, Jodo, aumentou coas@imente seu rendimento.

O Grafico 9 apresenta os resultados da Prova aedi&mcia Fonoldgica na
habilidade de transposicao silabica.

Graéfico 9 - Resultado das Provas de Consciéncialbgita — Transposigdo Silabica: alunos
Wagner e Joéo.

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA -
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Wagner apresentou bom desempenho da habilidadardgosicdo fonémica em
ambas as avaliacdes. Na fase de pré-teste, Jodcon&eguiu realizar qualquer dos
itens do teste, mas, depois do periodo de intedendemonstrou melhora nessa



49

habilidade de consciéncia fonoldgica.
O Gréfico 10 apresenta os resultados da Prova deci@&mcia Fonoldgica na

habilidade de transposi¢céo fonémica.

Graéfico 10 - Resultado das Provas de ConsciéngialBgica — Transposicdo Fonémica:
alunos Wagner e Jodo.
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Nessa habilidade, os dois sujeitos apresentararo lvasultado no pré-teste.
Wagner, apoés a intervencédo, apresentou leve melh@s o mesmo ndo ocorreu com

Joao.

4.1.2 Discussao

Pode-se observar que, com a aplicacdo da Provamgciéncia Fonoldgica, 0s
alunos alcancaram bom resultado nas habilidadesimdese sildbica, segmentacéo
silabica e rima, jA durante o pré-teste. No entaos dois sujeitos tiveram muita
dificuldade em transposicdo fonémica. O aluno JéAda apresentou dificuldades em
segmentacdo fonémica, manipulagéo sildbica e fa@mi

No pés-teste, aplicado apds o periodo de intereemu@de-se observar que os
dois alunos apresentaram melhor rendimento nagarée avaliadas, principalmente
nas que envolviam as questdes de manipulacdo foaéenisegmentacdo fonémica.

Houve, portanto, evolugdo no desenvolvimento dabilidlades de consciéncia
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fonoldgica.

Comparando esses resultados com os estudos realizaderiormente por
outros autores, observamos que as habilidades ums Qs participantes exibiram
performances mais pobres sdo as mesmas reportedastes estudos. Com efeito,
Pestun (2005), em seu estudo sobre o desempenbtdmo e desempenho e em
leitura e escrita, relata que 0s sujeitos da psaqgtiveram baixo rendimento em:
transposicao silabica, transposicdo fonémica, se@m@& fonémica e manipulacdo
fonémica. Bernardo Junior et al. (2006) também adesam que os individuos que
participaram de seu estudo tiveram um rendimeniwobam todas as categorias do
teste, com excecao de um sujeito, que demonstiouréodimento apenas na categoria

de segmentacéo silabica.

4.2 Estudo 1

Esse estudo teve inicio em 2013 em uma escolaiasgeanunicipio do Rio de
Janeiro. Primeiramente foi feita a apresentacarojeto para a direcdo da instituicao e
solicitada a autorizagdo da mesma. Entdo, foi feita visita as turmas que tinham
alunos com mais de 18 anos para selecdo dos sypaita a pesquisa.

Participantes
Os critérios para escolha dos sujeitos foram: tEs me 18 anos, diagndéstico de

deficiéncia intelectual, estar no processo alfabefio, ter comunicacdo oral e ja ter
realizado um exame de audiometria.

Foram escolhidos quatro jovens entre 18 e 25 aposteriormente foi marcada
uma reunido com 0s pais para apresentar o estpdogantar se eles tinham interesse
em que os filhos participassem. Todos concordarams&naram o termo de
consentimento livre e esclarecido. Depois foi exgulo para os alunos, o objetivo do
estudo, com descricdo breve das atividades quanseealizadas. Indagados se tinham
interesse em participaria da pesquisa, todos cdaamn. Os quatro jovens estudam na

mesma sala, mas estdo em momentos diferenciadgdbatizacao.
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Sujeitos 1: Giselé®

Gisele tem 18 anos e diagndstico de sindrome denDila andou com um ano
e trés meses, falou por volta dos trés anos (Epve submeteu-se a tratamento
fonoaudiologia um ano e seis meses até os 10 &ws. um ano e oito meses foi
matriculada numa creche regular onde ficou atéimsocanos (inicio alfabetizacao).
Posteriormente foi para uma escola regular e pdati@ cursou até o 2° ano do ensino
fundamental, transferiu-se entdo para outra eseglalar e particular onde ficou até o
5° ano do ensino fundamental. A familia entdo dedida-la da escola e mudar para
uma escola especializada no atendimento de cri@spasiais.

A professora destaca que a aluna apresenta astesghiabilidades: relatar
acontecimentos simples de modo compreensivel, doawnutilizando gestos e
verbalizacéo, reconhecer as letras do alfabetojrdormsilabas simples, ouvir historias
com atencéo, compreender e reproduzir historiamitlo vocabulario adequado para a
faixa etéria, soletrar, escrever palavras simplesceever pequenos textos e bilhetes e
ler com compreensdo pequenos textos. No dominicdamgatemético reconhece os
nameros, demonstra dominio dos conceitos de carartho, forma geométrica e
identifica dias da semana, resolve operacbes @dstdbtracido), com e sem apoio do
emprego de objetos concretos. Com mediacdo, comseggonhecer as horas e
reconhecer as medidas de tempo (ano, hora, mihatcsemana).

Sujeitos 2: Mércia*®

Maria tem 20 anos e diagndstico de deficiénciadéantaal. Com seis meses de
idade sua méae percebeu que a crianca so ficawaldeaitndo sentava. Com oito meses o
pediatra detectou citomegalovirus. Comecou a andar um ano e cinco meses e a
falar com dois anos. Frequentou escola a partiraifoso meses ficando na mesma
escola até a 82 série. Foi bem no Jardim da Irfaacis seis anos foi para a classe de
alfabetizacdo (cursado duas vezes), depois fezséri* do ensino fundamental duas
vezes e teve progressdo automatica até a 82 Aépmfessora diz que a aluna tinha
dificuldades para ler e escrever (era copista).2Bf&0 comecou a estudar numa escola
especial e depois foi transferida para a escolal.afez atendimento na Associacao

Brasileira Beneficiente de Reabilagdo entre 19672603.

15 Nome ficticio
16 Nome ficticio
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Com ajuda, Marcia é capaz de reproduzir textoshas® nome, ler com
compreensao pequenos textos, reconhecer valorgsrelpss dos produtos, diferenciar
notas, moedas e reconhecer as horas.

O laudo médico que consta na ficha da aluna diz elaetem deficiéncia
intelectual com Cid 72 caracterizada por importante dificuldade no deskimento
das habilidades escolares, na atencao e na merinika ndo sabe ler adequadamente,
nem escrever, apresenta comportamento infantii @ est4 apta a enfrentar as
dificuldades naturais da vida. Nao apresenta céedicle vir adquirir capacidade de se
auto-gerir e € dependente de ajuda para as atesdamhtelectuais. Seu
eletroencefalograma mostra-se alterado desde o,igimbora nunca tenha feito crise

convulsiva.

Sujeitos 3: Ana Clara®

Ana Clara tem 21 anos e ingressou na APAE aosajuoases; aos dois anos e
meio e foi para escola Favinho de Mel no mate@ain trés anos e meio ingressou na
escola Degrau Montessoriana e |4 permaneceu a1 asos. Na escola atual esta desde
2013. A aluna apresenta as seguintes habilidadetaess: reconhece cores e algumas
formas geométricas (quadrado, circulo), identibbgetos (maior e menor), reconhece
os fonemas e utiliza letras do alfabeto sem ordemaContudo, ndo consegue ler
palavras simples e ndo identifica as silabas ditad@o tem nocdo de grosso e fino

(abstrato), nem conserva quantidade.

Sujeitos 4 : Denis&

Denise tem 22 anos e diagnostico de Sindrome @enDGomecou a andar com
1 ano e 6 meses e a falar com aproximadamente omeses. Iniciou o tratamento
médico terapéutico com oito meses e iniciou o aTele ensino formal aos cinco anos
numa escola particular, onde permaneceu por dois. &epois frequentou uma escola
municipal em turma regular até que a familia oppau procurar por uma escola
especial.

A professora destaca que Denise apresenta umacdioanicacdo oral e

Y C72 Neoplasia maligna da medula espinhal, dos Bemanianos e de outras partes do sistema nervoso
centra (http://www.previdenciasocial.gov.br/arquiadfice/3 _081014-104022-377.pdf)

18 Nome ficticio
¥ Nome ficticio
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consegue se expressar muito bem. Ja reconhece aalgtamilias silabicas. Na
matematica, a aluna ja consegue identificar os niesneeconhece o sistema monetario

e as formas geométricas (quadrado, circulo) eifaenbbjetos (maior e menor).

Local:

Uma escola especial e publica do municipio dodeidaneiro.

Materiais:

Ja descrito no Estudo piloto.

Procedimentos

Os encontros, assim como no Estudo piloto, foraalizadlos uma vez na
semana com uma duracdo média de 30 a 40 minutakzando 30 sessdes, sendo seis

de pré-teste, 19 de intervencao e cinco de pés-test

Procedimentos especificos

O estudo foi divido em trés fases: pré-teste, vaiegdo e pos-teste.

Pre-teste:
Na fase de avaliacédo inicial foram utilizados qpuggtes testes:
A. Teste das Matrizes Progressivas Coloridas deiiRav
B. Prova de consciéncia fonoldgica por escolha iderd (CAPOVILLA e
SEBRA,2012)
C. Avaliacdo de leitura de palavras e pseudopadra
D. Avaliacdo de compreenséo de leitura (procedimdatclosura®
E. Ditadd?
A seguir estaremos descrevendo 0s instrumentosionagos acima:
A) Teste das Matrizes Progressivas Coloridas deeRavesse teste foi descrito

no piloto.

2 Apéndice 3

2 Apéndice 4
22 Apéndice 5
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B) Prova de consciéncia fonologica por escolhafigera (CAPOVILLA e
SEBRA, 2012) é composta por nove etapas e em aadadas perguntas existe
uma sequéncia de imagens para auxiliar a respastaaldinos. Cada etapa é
formada por uma fase de treino onde o avaliada@loigexemplos do que a crianca
deve fazer. Nesse teste, 0 avaliador faz a pergunmastra um conjunto de cinco

imagens onde o sujeito deve apontar a resposta.

As etapas da prova sao:

* Rima - o sujeito deve julgar entre cinco imagensl dermina com 0 mesmo
som falado.

» Aliteracao - o sujeito deve julgar entre cinco imag qual inicia com 0 mesmo
som falado.

* Adicao silabica - o avaliador fala uma palavra egpeta como ficaria se
acrescentasse a silaba indicada.

* Subtracdo silabica - o avaliador fala uma palavierunta como ficaria se
subtraisse uma silaba.

* Adicdo fonémica - o avaliador fala uma palavra egpeta que palavra é
formada se acrescentar um fonema.

* Subtracdo fonémica - o avaliador fala uma palaviemunta que palavra é
formada se subtrair um fonema.

» Transposicao silabica - inverter as silabas dasviad e falar a nova palavra
formada. Ex: /mala/ - /lama/

» Transposicdo fonémica - a crianca deve invertefonemas e falar a palavra
formada. Ex: /ola/ - /alo/

* Trocadilhos — o avaliador fala uma palavra desccdhaee depois pergunta se o

sujeito sabe qual a palavra que ele falou. Exrqdeda — pular corda

C) A avaliacdo da leitura e as palavras selecionddeam feitas com base no
trabalho realizado Horta (2011) e as categoriaa paanalise, tiveram como base, as
propostas por Valério (1998). Foi selecionado umjuwtdo de 48 palavras e 48
pseudopalavras, com graus diferentes de dificuléaide elaborado um protocolo para

a analise da leitura dos sujeitos.
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* Na&o leitura: sdo aquelas que o sujeito ndo I1é tot&dndo as silabas, como, os
erros fonémicos que sdo compostos de uma ou varnassoes, adicoes,
deslocamento (metatese) ou substituicdo que emuolua ou varios fonemas
numa palavra.

* Leitura silabada: quando o individuo |é as silat@® espaco ou Ié primeiro as

letras e depois a palavra completa.

« Leitura correta: quando o individuo consegue lgpadavra corretamente sem

interrupcao.

E) Para a avaliacdo de compreenséao de leituratifiado o procedimento de
closura (JOLY, 2009). Esse procedimento consiste selecdo de textos com
aproximadamente 200 vocabulos. Na proposta do,autexto é apresentado ao sujeito
gue devera fazer leitura do mesmo. Em seguidarégere uma versao do texto, na qual
a cada cinco palavras uma é omitida. O sujeito gexencher as lacunas com a palavra
que julgar ser a mais apropriada para a constdudg uma mensagem coerente e
compreensiva. Os resultados sdo obtidos somandayéenero de lacunas preenchidas
corretamente. Os textos foram selecionados comrmasstudo de Valério (1998).

Para a aplicacdo da prova a pesquisadora entregéeeto para o aluno ler.
Quando ele ndo conseguia, a pesquisadora lia o wxntregava 0 texto com as
lacunas. O aluno falava a palavra e a pesquisashatava.

F) O ditado foi realizado com as palavras lidaspalunos no teste de leitura. A
selecéo ocorreu de forma aleatéria. Foram ditalgm@vras e 10 pseudopalavras.
Intervencéo:

O periodo de intervencdo ocorreu entre a primedraasa de junho e Ultima
semana de novembro de 2013. As atividades foranduzisias dentro da propria
instituicdo, de maneira individualizada e respeitaos horarios das atividades extras da
escola. Quando ocorriam comemoracfes, palestragualquer outro evento que
mobilizava todos os alunos da instituicdo, os etrosreram cancelados.

O Quadro 3 mostra as atividades realizadas e éssfoonsultadas.

Quadro 3 - Atividades realizada e fontes

DATA Atividades realizada e fontes
10 Exercicio de rima (Atividade com figuras soltas)
20 Exercicio de rima (Atividades elaboradas por Maraf12)
3° Exercicio de aliteracdo (Atividade com figuras @)t
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4°

Exercicio de aliteracdo (Atividade do livro Captavié Capovilla, 2000)

Exercicio de consciéncia de palavra (Atividadebaiadas por Marado, 2012

Exercicio de consciéncia de palavra (Atividade diéAlfabetizacdo Fbnica”
Capovilla e Seabra, 2005

70

Exercicio de consciéncia fonémica (Atividade coguifas soltas)

80

Exercicio de consciéncia fonémica ( Atividade ddAifabetizacdo Fbnica”
Capovilla e Seabra, 2005)

Exercicio de rima (Atividades elaboradas plmneida e Duarte, 2003)

10°

Exercicio de rima (Atividade do cd “Alfabetizacaonica” Capovilla e Seabra,
2005)

11°

Exercicio de aliteracédo ( Atividade do cd “Alfalzeitdo Fonica” Capovilla e
Seabra, 2005)

12°

Exercicio de aliteracdo (Atividades elaboradasAboeida e Duarte, 2003)

13°

Exercicio de consciéncia de palavra (Atividadeidm ICapovilla e Capovilla,
2000)

14°

Exercicio de consciéncia de palavra ( Atividaded6Alfabetizacdo Fonica”
Capovilla e Seabra, 2005)

15°

Exercicio de consciéncia fonémica (Atividade dodiZapovilla e Capovilla, 200

16°

Exercicio de consciéncia fonémica ( Atividade ddAifabetizacado Fbnica”
Capovilla e Seabra, 2005)

17°

Exercicio de rima e aliteracao (Atividade do li@apovilla e Capovilla, 2000)

18°

Exercicio de consciéncia de palavra e consciéona@nicaAtividades elaborada

por Almeida e Duarte, 2003)

S

19°

Exercicio de consciéncia de palavra e consciénoi@nhica Atividade do cd
“Alfabetizacao Fonica” Capovilla e Seabra, 2P05

Os exemplos de atividades usadas na intervencgao @sscritos no piloto.

Po6s-teste:

Essa etapa seguiu-se ao periodo de intervencdwodvem nova aplicacdo do teste

empregado inicialmente para observar se os sujexibdram melhor desempenho. Os

testes aplicados nessa etapa foram:

B. Prova de consciéncia fonoldgica por escolha iderd (CAPOVILLA e
SEBRA,2012)
C. Avaliagao de leitura de palavras e pseudopadavra

D. Avaliacdo de compreenséo de leitura (procedimdatclosura )
E. Ditado

4.2.1Resultados
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Resultados da Prova de Consciéncia Fonolégica

Nesse primeiro momento, apresentaremos o0s ressiltabidos na Prova de
Consciéncia Fonolégica, por escolha de imagem (CABOA; SEBRA,2012), pelas
alunas Gisele, Marcia, Denise e Ana Clara, apliGatdas da intervencédo (pré-teste), e
os resultados obtidos apos seis meses de intexv€p@a-teste). Essa prova avalia as
habilidades de: rima, aliteracdo, adicdo silabstdtracdo sildbica, adicdo fonémica,
subtracdo fonémica, transposi¢éo silabica, transigm$onémica e trocadilho.

O Gréfico 11 mostra o resultado da Prova de ConsiciéFonolégica na

habilidade de rima.

Gréfico 11 - Resultado das Provas de ConsciéngialBgica — Rima: alunas Gisele,
Marcia, Denise e Ana Clara.
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100% -
90% -
80% -
70% -
60% - '
50% - ® PRE-TESTE
40% 1 m POS-TESTE
30% -
20% -
10% -

0%

PORCENTAGEM DE ACERTOS

GISELE DENISE MARCIA ANA
CLARA

Durante o pré-teste, pode-se observar que trésujegos apresentaram bom

% Tabela do resultado da Prova de Consciéncia Fgitalo apéndice 6
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resultado na realizacdo das atividades de rimgdseteste, Marcia apresentou melhora
no resultado. O desempenho de Denise e Ana Clarasteu no pos-teste.
O Grafico 12 contém o resultado da Prova de ComsigiéFonoldgica na

habilidade de aliteracao.

Gréfico 12 - Resultado das Provas de Consciéngialbgica — Aliteragdo: alunas Gisele,
Marcia, Denise e Ana Clara.
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No pré-teste, as alunas Gisele, Marcia e Ana Glprasentam bom resultado,
mas o desempenho de Denise foi baixo. Ja no ptes-&s alunas Denise e Marcia
apresentam melhora no desempenho da prova, encamm@tonas Gisele e Ana Clara
apresentam queda nos seus resultados.

O Gréfico 13 mostra o resultado da Prova de Céns@ Fonoldgica na

habilidade de adicao silabica.

Graéfico 13 - Resultado das Provas de Consciéncialbgica — Adigdo Silabica: alunas Gisele,
Marcia, Denise e Ana Clara.
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PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA - ADICAO
SILABICA
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Pode-se observar que Denise, Marcia e Ana Clarhirami melhora no
desempenho apoés a intervencédo. Gisele apresen@uéderéscimo no poés-teste, mas
ainda assim um bom resultado.

O CGréafico 14 apresenta os dados da Prova de Canpgci&onologica na
habilidade de subtragédo sildbica.

Grafico 14 - Resultado das Provas de ConsciénaialBgica — Subtracao Silabica: alunas
Gisele, Marcia, Denise e Ana Clara.
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Durante a avaliacdo, Gisele e Denise demonstraralhona no pos-teste. Ana
Clara manteve baixo rendimento e Marcia exibiucdltiades nessa habilidade, mesmo
depois da intervencao.

O Gréfico 15 traz o resultado da Prova de Consi@éfanoldgica na habilidade

de adi¢éo fonémica.
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Grafico 15 - Resultado das Provas de ConsciénaialBgica — Adicdo Fonémica: alunas
Gisele, Mércia, Denise e Ana Clara.
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Na avaliacdo dessa habilidade podemos observaGste e Marcia tiveram
bom resultado no pré-teste, e durante o pOs-temténaaram demonstrando bom
dominio dessa habilidade. Ana Clara teve um redultmediano no pré-teste e
melhorou levemente no poés-teste. Denise, inicialedanve dificuldades na realizacao
das atividades do pré-teste, mas conseguiu melapéara intervencao.

O Grafico 16 mostra os dados da Prova de Consei&nriologica na habilidade

de subtracao fonémica.

Grafico 16 - Resultado das Provas de ConsciénaialBgica — Subtracdo Fonémica:
alunas Gisele, Mércia, Denise e Ana Clara.
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Pode-se observar que todas as alunas apresentaituoranapos o periodo de

intervencao.

O Grafico 17 mostra os dados da Prova de Consai€riologica na habilidade

de transposicao silabica.

Gréfico 17 - Resultado das Provas de Consciéngialbgica — Transposi¢do Silabica:
alunas Gisele, Marcia, Denise e Ana Clara

PORCENTAGEM DE ACERTOS

100%

ik
k]
TO%
G0%
Elek)
20
0%
L0
10%

=]
ES

PROVA DE COMNSCIENCIA FONOLOGICA, -
TRANSPOSICAO SILABICA

E W PRE-TESTE
‘ ‘ o
L~ al _.-".

GISELE DEMISE PAARCIA, A&
CLARA

Na Prova de Transposi¢éo Silabica, Gisele apresentoelente resultado, tanto

no pré-teste quanto no pés-teste. Denise e Ana Ctarseguiram demonstrar melhora

no resultado do pés-teste, mas o oposto ocorreuMantia.

No Grafico 18 esta sinalizado o resultado da Pde/&onsciéncia Fonoldgica

na habilidade de transposicao fonémica.

Gréfico 18 - Resultado das Provas de Consciéngialbgica — Transposi¢do Fonémica:
alunas Gisele, Mércia, Denise e Ana Clara.
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Na transposicdo fonémica, Gisele e Denise, apesabigrem bom resultado na
fase de pré-teste, tiveram queda no resultado detgste. Méarcia ndo demonstrou
melhora e Ana Clara foi a Unica que conseguiu aptas melhor resultado no pés-teste.

O Grafico 19 tem o resultado da etapa que avdigbdidade de trocadilhos.

Graéfico 19 - Resultado das Provas de Consciénaialbgica — Trocadilhos: alunas
Gisele, Marcia, Denise e Ana Clara
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As alunas Gisele, Denise e Ana Clara mantiveramesmos resultados no preé-

teste e no pOs-teste. Marcia conseguiu apresesaltado melhor durante o pés-teste.

Resultados daAvaliacdo de Leitura de Palavras e Pseudopalavrés

Apresentaremos, a seguir, os resultados obtidosvahacdo de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras pelos sujeitos GiselejidVi®enise e Ana Clara, antes da

4 Tabela do resultado da Avaliacdo de Leitura dawas e Pseudopalavras no apéndice 7
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intervencao (pré-teste), e os resultados obtidds apis meses de intervencdo (poés-
teste).
O Gréafico 20 apresenta o resultado dos sujeitosavadiacdo de leitura de

palavras realizadas no pré-teste e no pés-teste.

Gréfico 20 - Resultado da Avaliacdo de Leitura da¥as: alunas Gisele, Marcia, Denise e Ana Clara.
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Podemos observar que Gisele apresenta boa leitisrpalavras, e apenas em
alguns momentos realiza uma leitura silébica.

Denise ndo consegue ler a maioria das palavrag-serhente algumas palavras
de forma correta ou silabica. Ela lia apenas algusilabas, mas ndo conseguia ler as
palavras mesmo que de forma silabada. Quando dstada, muitas vezes lia a letra,
mas na hora de juntar, trocava o fonema. Exemplandp ela tentou ler a palavodo,
ela falavaL-O LA

O resultado da aluna Marcia indica que ela consegedlizar a leitura de
algumas palavras. Durante a prova de leitura, Matemonstrou resisténcia para ler as
palavras que nao conhecia. Exemplo: ela consegiriu‘bdolo”, mas quando foi
solicitada a leitura da palavra “queijo”, ela digsee ndo conhecia e ndo tentou ler.

Ana Clara demonstrou no pré-teste que ainda faz laihara silabica das

palavras e, no pés-teste, ela consegue aumentadiae ide palavras lidas de forma
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correta, mas também apresenta um aumento de matwEanao conseguiu ler.

O Grafico 21 traz o resultado da avaliacdo deritie pseudopalavras.

Grafico 21 - Resultado da Avaliacdo de Leitura deudopalavras: alunas Gisele, Marcia, Denise e Ana
Clara no pré-teste e no pos-teste
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Gisele apresentou boa leitura das pseudopalavnés @ pré-teste quanto no
pos-teste. Durante a leitura das pseudopalavraprédeste, a aluna Denise nédo
conseguiu realizar a leitura, mas durante o pds;teda conseguiu fazer a leitura
silabica de algumas palavras.

Marcia apresentou resisténcia para ler as palaywasndo conhecia. No pos-
teste observa-se que houve um leve aumento daggmlalas de forma silabica. Ana

Clara n&o conseguiu demonstrar melhora na leitasgpdeudopalavras.

Resultados daAvaliacdo de Compreenséo de Leiturd

O Grafico 22 apresenta o resultado da avaliac@muhpreensao de leitura.

Graéfico 22 - Resultado da Avaliagdo de Compreedséceitura: alunas Gisele, Marcia, Denise e Ana
Clara.

% Tabela do resultado da Avaliacdo de Compreenséeitiea no apéndice 8
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A aluna Gisele apresentou boa compreenséo do text®,durante a realizacao
da avaliacdo teve resisténcia para ler o texto memte e preencher as lacunas. Foi
combinado entdo que a pesquisadora faria a legtara que Gisele sO realizasse o
preenchimento das lacunas.

Na atividade de compreensdo de texto a aluna Maaidém apresentou
dificuldade em compreender e realizar a atividadescompletar lacunas. Apds a
intervencao a aluna apresentou um desempenho maior.

Ana Clara ndo conseguiu realizar a prova de compéeede texto; ficava presa
a uma palavra que a pesquisadora havia lido e oAseguia preencher com outra
palavra. Em outros momentos completava as lacumassflabas. Durante o pos-teste
conseguiu completar poucas lacunas e em dois te&tosonseguiu realizar a tarefa.

No pré-teste, Denise conseguiu ter um rendimentorma medida que ia
realizando as atividades, como se a cada etapm@lpreendesse melhor o que estava
sendo solicitado.No pés-teste ela continuou aptasda um bom rendimento.

Resultados daAvaliacdo de Ditado de Palavra e Pseudopalavi®

%6 Tabela do resultado da Avaliacdo de Ditadoapéndice 8
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O Grafico 23 mostra o resultado da avaliacdo dataste palavras ditadas .

Grafico 23 - Resultado da avaliagédo de escritaatlevpas ditadas : alunas Gisele, Marcia, Denisaa A
Clara.
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Gisele apresentou excelente rendimento tanto rtepté quanto no pds-teste.

Denise demonstrou resultado baixo na prova deditads conseguiu aumentar
no poés-teste. No teste de ditado, a aluna costureageever as silabas de forma
invertida, ou as palavras de tras para a frentempio: quando ditamos a palalraca
ela comecgou escrevendaba Em outros momentos, ela trocava os grafemaslie@o
lata e ela escrevibta

Marcia apresentou desempenho razoavel durante -tegigé e conseguiu um
resultado melhor no pés-teste.

Ana Clara teve dificuldade para realizar a provalitedo, e durante o pés-teste
nao conseguiu melhorar.

O Gréfico 24 apresenta o resultado da avaliacdesddta de pseudopalavras
ditadas.
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Gréfico 24 - Resultado da avaliacdo de escriteedelgpalavras ditadas: alunas Gisele, Marcia, Banis

Ana Clara.
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Apesar do resultado do pos-teste ter sido mensglé&continuou apresentando
bom desempenho na escrita de pseudopalavras ditddasse teve dificuldade no
ditado de pseudopalavras, mas conseguiu apreseatora no pds-teste. Quando era
ditado molo, a aluna escreviabola. Marcia ndo conseguiu realizar o ditado de
pseudopalavras durante o pré-teste, porque, agsimo 0a leitura, as palavras que a
aluna ndo conhecia ela se recusava a escrevepNegte ela apresentou melhora, mas
ainda demonstrou resisténcia para escrever asrgaalgue nao conhecia.

Ana Clara sinalizou dificuldade para escrever davpas e ndo conseguiu obter

bom resultado nem no pos-teste.

4.3 Discussao

Pode-se observar que, com a aplicacdo da Provamgciéncia Fonoldgica, os
alunos alcancaram bom resultado nas habilidadesidese sildbica, segmentacéo
silabica e rima, jA durante o pré-teste. No entaos dois sujeitos tiveram muita
dificuldade em transposicdo fonémica. O aluno JAda apresentou dificuldades em

segmentacdo fonémica, manipulagéo sildbica e far@mi
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Durante todo o processo de intervencdo, Wagner n&inon interesse e atengao
nos encontros, mas, no inicio, teve dificuldadea garmpreender as instrucdes e para
fazer algumas tarefas. No final de cada atividadef@necido ao aluno urieedback
positivo ou corretivo. Por muitas vezes a explicatgha que vim acompanhada da
realizacdo das atividades que serviam como exengata que 0S sujeitos
compreendessem o que seria feito. Outro cuidadmqesquisador deve ter é de nao
transformar as atividades em avaliagOes, ele dstee sempre atento ao que o sujeito
esta realizando, suas dificuldades e mostrandatégias.

Nesse exemplo, o aluno tinha que apontar as palajgra comegcavam com 0
mesmo som (aliteracdo). Ele demonstrou dificuldzata finalizar a atividade e recebeu
feedbaclcorretivo:

Foram apresentadas para o0 aluno trés imagens
(geladeira/garrafa/ gelo).

Pesquisadora: Wagner, fale o nome das imagens?

Wagner: Geladeira, garrafa e gelo.

Pesquisadora: Qual dessas palavras inicia com mongsm?
Wagner aponta geladeira e garrafa.

Pesquisadora: Fale devagar o nome das figuras qué v
apontou.

Wagner: Geladeira, garrafa.

A pesquisadora repete pausadamente geladeiraadagarr
Pesquisadora: Elas comegam com o0 mesmo som?

Wagner: Nao.

O aluno fala 0 nome da imagem que comega com 0 mssm.

O segundo exemplo deedbackcorretivo foi com a atividade de rima, em que o
aluno tinha que ligar as imagens da primeira @leiom as que rimavam. Ele ligou
cogumelo com laco e palhaco com martelo. Como inalatle anterior, foi pedido que
o aluno repetisse 0 nome das imagens em voz eltagdr, para perceber a diferenca na

pronuncia (Figura 10).
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Figura 10 - Atividade de rima realizada
pelo aluno Wagner.
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Na figura 11,a seguir, o aluno realizou uma atividade de cons@ésilabica,

sem apresentar nenhuma dificuldade. Ele tinha gakcan a quantidade de circulos
correspondente ao numero de silabas da palavrin&lofoi dado ofeedbackpositivo.

Figura 11- Atividade de contar as silabas
realizada pelo aluno Wagner.
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J& o aluno Jodo, durante o periodo de intervermigiopnstrava muito interesse

nos exercicios e ficava feliz quando conseguiazarahs atividades. No inicio teve

dificuldade para realiza-las, mas no decorrer dgnama foi apresentando melhora.
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A figura 12 mostra um exemplo de atividade pagual o aluno precisou de
feedbackcorretivo. Nessa atividade, Jo&o tinha que mamsaimagens cujos nomes
rimavam commag e ele marcou as figuras gato, sapato, bala e paé-oi solicitado
gue ele repetisse 0 nome das palavras em voz adteagar. Depois, foi explicado o que
era rima e solicitado que ele apontasse a unicgeamajue havia marcado e que rimava

com a palavranaa

Figura 12 - Atividade de rima
realizada pelo aluno Joéo.
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O segundo exemplo é de uma atividade de consci&ilébica, e Wagner
conseguiu realizar sem dificuldade. Ele tinha quercar a quantidade de circulos
correspondente ao numero de silabas da figurainish foi dado deedbackpositivo.

Figura 13 - Atividade de contar as
silabas realizada pelo aluno Jo&o.
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Conforme os alunos realizavam as atividades elesecaram a compreender
melhor e a quantidade deedback corretivaliminuia, demonstrando que os alunos

comecaram a realizar as atividades com uma mailepandéncia.

Durante o pOs-teste, aplicado apds o periodo @evericdo, pode-se observar
que os dois alunos apresentaram melhor rendimea® aategorias avaliadas,
principalmente nas que envolviam as questbes dgmlagao fonémica e segmentacao
fonémica. Houve, portanto, evolucdo no desenvolutmedas habilidades de

consciéncia fonologica.

Comparando esses resultados com os estudos realizaderiormente por
outros autores, observamos que as habilidades umis Qs participantes exibiram
performances mais pobres sdo as mesmas reportadastes estudos. Com efeito,
Pestun (2005), em seu estudo sobre o desempenbtdmo e desempenho e em
leitura e escrita, relata que 0s sujeitos da psaqgtiveram baixo rendimento em:
transposicao silabica, transposicdo fonémica, se@m@ fonémica e manipulacdo
fonémica. Bernardo Junior et al. (2006) também adesam que os individuos que
participaram de seu estudo tiveram um rendimeniwobam todas as categorias do
teste, com excecao de um sujeito, que demonstiouréodimento apenas na categoria
de segmentacéo silabica.

No Estudo 1 pode-se observar que os alunos, dusaRt®va de Consciéncia
Fonoldgica (CAPOVILLA e SEBRA, 2012) aplicada corpcé-teste, apresentaram
dificuldades nas atividades que envolviam a haddéd de adicdo, subtracdo e
transposicao fonémica e melhor desempenho em adiwgd como rima e aliteracgéo.
Corroborando os achados de Pestun (2005), Nuné¥®)(28ernardo Junior et al.
(2006), os sujeitos do presente estudo apresemtaadimento menor nas atividades
gue envolvem a consciéncia fonémica e melhor desehnap nas atividades que
envolvem rima e consciéncia silabica.

ApOs 0 pré-teste o0s sujeitos passaram por um gededntervencao. A aluna
Gisele durante a primeira testagem ja demonstroun Bominio das habilidades de
consciéncia fonolégica. Na intervencdo sempre apara interesse e nao teve
dificuldade para compreender as instrugdes. Nessa@o, a aluna tinha que apontar
as palavras que terminavam com o mesmo som. Aetésidar a atividade, foi dada
uma explicacdo sobre o que a aluna precisava fams, durante a atividade o CD

também fornecia explicacdes sobre 0 que deverieiser
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Foi apresentado para a aluna o CD que ela irialtrab

Pesquisadora: Gisele, vocé deve clicar nas imageagimam
com a palavra que eles falarem?

Gisele faz um sinal positivo com a cabeca.

Pesquisadora: Primeiro vocé deve colocar a setxiema da
palavra, escutar o0 nome que é falado e, depois, gaelavra
rimar, vocé clica.

Na atividade € dado o comando para marcar as palaye
terminam com /ola/

Gisele escuta as palavras e marca as que rimam.
Pesquisadora: Parabéns. Agora vamos fazer o préximo

Figura 14 - Atividade de rima realizada pela alGisele

O segundo exemplo é de daedbackcorretivo, em que a aluna tinha que ligar
as imagens da primeira fileira com as que rimav&la ligou a palavra palhago com a

palavra martelo e recebeu tieedbaclcorretivo.

Foi apresentada a atividade para a aluna e expleage tinha que ser feito.

Pesquisadora: Vocé deve ligar as palavras que rimam
Gisele faz um sinal positivo com a cabeca.

Pesquisadora: Agora fale 0 nome das imagens quéeligoc.
Gisele comeca a falar: Cogumelo, martelo, mel&maéao / pé,
boné / palhaco, martelo...

Pesquisadora: Palhaco e martelo rimam? Repita avrpal
devagar.

Gisele: Palhaco, martelo. N&o.

Pesquisadora: Com qual palavra ela rima?

Gisele aponta a palavra laco.



73

Figura 15 - Atividade de rima realizada pela alGisele.

A aluna Marcia no pré-teste demonstrou um resultadoor nas atividades de
transposicao, subtracdo fonémica e subtracdo clablo periodo de estimulacdo, a
aluna demonstrou interesse nos exercicios e ficevaosa quando ndo conseguia
realiza-los, precisava sempre que a pesquisadoresa-se com ela e ressaltasse 0s
acertos.

Na imagem 16, a aluna precisava marcar os quasliqaotinham palavras que
rimavam. Nessa atividade ela recebeedbackpositivo.

Foi apresentada a atividade para a aluna e explecage tinha que ser feito.

Pesquisadora: Vocé deve marcar o quadrado ondeuas d
imagens rimam.

Marcia: Ta.

Pesquisadora: Agora fale 0 nome dessas duas imagens
Marcia comeca a falar: Sorvete, chupeta.
Pesquisadora: Elas rimam?

Mércia: N&o.

Pesquisadora: O proximo.

Marcia: Peru, canguru.

Pesquisadora: Elas rimam?

Mércia: Sim. (faz um trago nas duas imagens).
Pesquisadora: Isso, esta certo.



74

A aluna continua assim até o final da atividadeagcan também os quadrados:

lago — palhaco / vaca — faca / cogumelo — marteém/— lim&o.

Figura 16 - Atividade de rima realizada pela alkt#cia.

O segundo exemplo é de uma atividade para a gahlna recebefeedback
corretivo.Nessa atividade ela recebia um comando pedindonparear a imagem que

representava a palavra, se for acrescentado /mafjanm.

Foi apresentada a atividade para a aluna e explicague tinha que ser feito.
Depois, durante a atividade, o CD dava uma noenta¢ao.

Pesquisadora: Vocé deve marcar a imagem que fonpadasra
falada.

Marcia: Ta.

Na atividade é falado que a palavra formada é /caeacolocar
a silaba /mal/, que palavra vai formar.

Marcia marca a primeira imagem.

Pesquisadora: Ela disse que essas imagens formaaaaa
/caco/. Se vocé colocar o /ma/ na frente dessampala que
forma. Coloque a seta e escute o nome de todasagemns para
depois marcar.

Marcia escuta o nome das imagens e depois cliaa&raco.
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Figura 17 - Atividade com silabas realizada pela@Marcia.

No pré-teste da Ana Clara observamos que ela tems besultados e rima,
aliteracdo, adicdo sildbica e fonémica e resultadesores em subtracdo silabica e
fonémica, transposicéo silabica e fonémica e tileadNo periodo de estimulacéo, a
aluna demonstrou interesse, mas em outros mompatesia “ausente”. Em algumas
atividades ndo compreendia o comando e mantinhidar distante. Essa “auséncia”

durante as atividades também foi observada pefagsara em sala de aula e pela mae.

Na atividade abaixo estad descrito uma atividaddeoela recebetieedback

positivo. Foi apresentada a atividade para a aulicado o que tinha que ser feito.

Pesquisadora: Vocé deve marcar a imagem que COCO®RTaD
mesmo som.

Ana Clara: Sim. (Faz um movimento com a cabeca.)
Pesquisadora: Aqui tem trés figuras. Vocé vai falaome delas
e depois apontar as que comeg¢am com 0 mesmo som.

Ana Clara comeca a falar: Bola, sapo, bolo.

Pesquisadora: Qual comeca com 0 mesmo som?

Ana Clara aponta bola e bolo.

Pesquisadora: Muito bem.

Figura 18 Atividade de aliteracdo realizada pela aluna Ar&a &l

" ~ = I ~
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Na Figura 19 temos o exemplo de uma atividade famdbackcorretivo. Foi
apresentada a atividade para a aluna e explicagoeotinha que ser feito. Para a

realizagéo da atividade foi utilizado um CD

Pesquisadora: Vocé deve marcar a imagem que telcoimao
mesmo som falado na atividade.

Ana Clara ndo responde.

Pesquisadora: Vocé deve marcar a imagem que tercoimao
mesmo som. Tudo bem?

Ana Clara faz um movimento positivo com a cabeca.

A atividade comeca e a aluna recebe o comando deamas
palavras que terminam com /co/.

Ana Clara passamousenas figuras e marca todas.
Pesquisadora: Ana, vocé tem que esperar fala o darfigura e
depois vocé marca se a palavra terminar com /co/.

Ana Clara continua marcando sem esperatr.

Pesquisadora: Vamos fazer juntas.

A pesquisadora continua fazendo um a um com aapara que
ela possa compreender o comando.

Figura 19 - Atividade de rima realizada pela al&na Clara.

A Ultima aluna Denise demonstrou no pré-teste usnlt@édo alto em rima e
transposicdo fonémica. os menores resultados fotsarvados em aliteragédo, adigéo
silabica e fonémica e subtracéo silabica e fonénNogperiodo de estimulagéo, a aluna
demonstrou interesse, mas tinha muitas faltas, ® 'z com que Denise nao
conseguisse realizar todas as atividades propoktasbém apresentava dificuldade

para compreender alguns comandos.
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Na atividade abaixo, ela recebeedbackpositivo. Foi apresentada a atividade
para a aluna e explicado o que tinha que ser femoa a realizagdo da atividade foi
utilizado um CD

Pesquisadora: Vocé deve marcar a imagem que carglehse
falada. Tudo bem?

Denise: Sim.
A atividade comeca e a aluna recebe o comando deama
palavra que completa a frase. “Eu comi hoje.”

Pesquisadora: Agora vocé deve passar 0 mouse rens)
escutar o nome e marcar o que completa a frase.

Denise marcactiate.

Pesquisadora: Isso, agora vamos fazer a outra.

Figura 20 - Atividade de completar a frase reabizpdla aluna Denise.

Na Figura 21 temos o exemplo de uma atividade femdbackcorretivo. Foi
apresentada a atividade para a aluna e explicagoeotinha que ser feito. Para a

realizacdo da atividade foi utilizado um CD

Pesquisadora: Vocé deve marcar a imagem que forpadasra
falada.

Denise faz um movimento positivo.

A atividade comeca e a aluna recebe o comandocexplo que
cada forma representa um fonema. Ela diz que awa®or
representam /o/, /I/, /al. Se colocar o /b/ natérecomo fica?
Denise comeca a marcar todas as palavras.



78

Pesquisadora: Vou colocar de novo. As formas reptam /o/,
NI, lal. Se colocar o /b/ na frente, como fica?piRe bem
devagar o nome das palavras.

Denise repete e marca lapis.

Pesquisadora: A palavra tem que comecar com o kbrpual
comeca com /b/? Vamos juntas.

Denise marca bola.

Figura 21 - Atividade de consciéncia fonémica meala pela aluna Denise

No pos-teste, aplicado apdés o periodo de intereengBservou-se que nas
guestbes de rima, adicdo e subtracdo silabica,d@d& subtracdo fonémica e
transposicao sildbica os sujeitos apresentaram rgonma porcentagem de acerto dos
itens. Nas atividades de aliteracdo, transposi¢i@niica e trocadilho os sujeitos
mantiveram os resultados ou apresentaram quedarcenpagem de acertos.

Essa melhora no desempenho de adicdo silabicagstaleassociada ao fato de
gue uma das primeiras habilidades que o individwerale € que a frase pode ser
dividida em palavras e as palavras em silabasuses Freitas, Alves e Costa (2007)
também corroboram dessa afirmacéo quando descigvem habilidade de consciéncia
fonoldgica esté dividida em trés etapas e a prangd@ria a capacidade de separara as
palavras em silabas.

Dessa forma podemos concluir que antes da intefiee@jsele e Marcia ja
apresentavam um bom dominio dessa habilidade. d&géde Ana Clara possuiam um
conhecimento antes do pré-teste que foi interrddizaurante a intervencdo e
proporcionou um melhor desempenho no pos-teste.

Nas provas de adi¢cdo fonémica os alunos demonstnama bom conhecimento
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dessa habilidade, com excecdo da aluna Denise gaeconseguiu realizar essa
atividade. ApO6s o processo de intervencdo obsersague os alunos tiveram um
desempenho elevado quando comparado ao pré-teste.

Podemos analisar assim que as atividades realizhgante o periodo de
intervencao auxiliaram os sujeitos e dessa forem @nseguiram realizar os testes. No
estudo de Bernardo, Freitas, Souza, Maranha e Ba(206) os sujeitos apds o
periodo de intervengdo passaram por uma nova ésstagfoi obervado uma melhora
no desempenho dessas habilidades. Uma das projgogtas esse teste seja replicado
depois de alguns meses para saber se eles consesgglizar.

Nas provas de leitura de palavras e pseudopalasragjeitos ndo demonstraram
aumento na porcentagem de leitura correta, comc¢ércapenas de Ana Clara, que
apresentou pequeno aumento no seu resultado. Madeacompreenséao de leitura elas
apresentaram pequena alteracdo no resultado, oagukeva a refletir que a melhora
pode estd associada ao trabalho com as atividadksdas para a consciéncia
fonolégica. Na avaliacdo de ditado de palavras eugmpalavras os alunos

demonstraram aumento nos resultados.

CONCLUSAO

Podemos concluir nesse primeiro momento que asgasacostumam manifestar
dificuldades em consciéncia fonolégica, indeperefeente da presenca de deficiéncia.
Essas dificuldades ficam mais claras em sala de quando elas precisam ler ou
escrever palavras que nao tenham visto anterioement

O estudo de Silva (1997) também demonstra que jegasuque passaram por
um trabalho de consciéncia fonologica apresentarama melhora significativa que
influenciou na manipulagédo fonologica e na formencws sujeitos compreendiam a
escrita.

Essas alteracfes também foram observadas no gsloidoe no estudo 1, onde
0S sujeitos apresentaram uma melhora dos resultadts na prova de consciéncia
fonologica, quanto na avaliacéo de leitura e ditado

A andlise dos testes de Prova de Consciéncia Fginalgroposta por Capovilla
& Capovilla (2000), também mostrou que os sujeitoestudo-piloto apresentaram na
primeira testagem bom rendimento em tarefas coiteragjéo, rima, e demonstraram

dificuldade na parte de segmentacdo, sintese epumlagio fonémica. No pds-teste
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nota-se a melhora no desempenho das habilidademdeiéncia fonologica.

No Estudo 1, a partir dos resultados que os alulepsonstraram durante a
Prova de Consciéncia Fonologica (CAPOVILLA; SEBR2Q12), apresentaram
dificuldades nas atividades que envolviam a haddéd de adicdo, subtracdo e
transposicao fonémica, e melhor desempenho endadi®s como rima e aliteracéo.

Nos estudos de Valério (1998) e Moussatché (2@02hém foi obsevado que os
sujeitos obtiveram um melhor resultado e sintdébisa e exibiram maior dificuldade
com a segmentacao fonémica. Os estudos realizadosiancas na fase pré-escolar,
também destacaram que elas apresentaram desempanp@®ores nas provas de
manipulagéo sildbica quando comparados as provasdgulacido fonémica.

Quando analisamos esses resultados com estudomrastgpodemos concluir
que as criangcas menores apresentam um desenvolgimeaior na parte silaba e rima.
Essa afirmacdo pode ser corroborada pelos estie&natSim (et al 1998) que nos
indica que as primeiras habilidades de consciéocialogica a serem adquiridas séo a
rima e a aliteracdo. A habilidade de consciénciaolfigica onde o0s sujeitos
apresentaram mais dificuldade (segmentacdo, sjnteaeipulacdo, habilidade de
adicdo, subtracdo e transposicdo fonémica) sermmiltanas habilidades a serem
adquiridas por exigir do sujeito um grau de ab&iwagaior.

O que nos leva a refletir que o sujeito desenvalee forma gradual as
habilidades de consciéncia de palavra, consciésitédica e fonemas, isto €, a
consciéncia da fonologia se desenvolveria sem ass&ade de um “treinamento”
anterior. Ja a consciéncia fonémica, para se debmmy necessitaria de uma
experiéncia anterior com a escola.

Como Valério (1998) nos aponta a crianca para debar a aprendizagem dos
fonemas necessitaria de um ensino formal no g@alcehheca as regras da escrita
alfabética e reconheca a relacdo entre os elememésnicos (da fala) e os grafémicos.

Na analise feita durante o periodo de intervemgasujeitos também mostraram
facilidade em realizar as atividades que envolueaconhecimento de rima, aliteracédo
e consciéncia sildbica. Ja nos casos de atividgdesenvolviam a habilidade de
consciéncia fonémica 0s sujeitos necessitaram qesguisador mediasse a realizacao
das tarefas e a quantidade de feedback corretivmd@o maior. O importante nesse
momento foi mediar a realizacdo dessas atividadi@&ando e orientando o aluno para
a diferenca no fonema das letras.

Sendo assim, os resultados obtidos na aplicaca®rdea de Consciéncia
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Fonoldgica e na intervencdo nos demonstram quensci&mcia fonoldgica possui um
grau crescente de dificuldade e que a partir do embonque a crianga 0 supera, ele
internaliza esse conhecimento e o transforma enlidetes que poderdo auxiliar no
processo de aquisicao da leitura.

Nas provas de leitura (palavras e pseudopalavrasflitado aplicados com os
sujeitos do grupo 1, observa-se que eles tiveram difeculdade para realizar a leitura
e a escrita das pseudopalavras. Isso poderiaasstaciado ao fato de que na leitura de
pseudopalavras 0 sujeito necessitaria de um cankath maior da fonologia das
palavras. Como estes apresentavam um dominio nuenbiabilidade de consciéncia
fonémica, os resultados repercutiram durante e.test

Nos estudos de Paulo, Mota e Soares (2005) e Blexn&reitas, Souza,
Maranhe e Bandini (2006) também foi salientadoressltados que o grupo que passou
pelo programa de estimulacdo além de apresentar melaora nas habilidades de
consciéncia fonolégica, também tiveram uma mellmaraprendizagem da leitura e da
escrita.

Esses resultados indicam que o desenvolvimentbatziBdades de consciéncia
fonologica, nesse caso, contribuiu para uma melhardeitura, na escrita e que um
trabalho dentro das escolas que estimule as hadbdflde consciéncia fonolégica pode
auxiliar os alunos durante o processo de aquislgdoesma.

No entendo, diferente do estudo apresentado amtenite, nesse estudo (com
excecdo da aluna Ana Clara) depois do periodo téevencdo ndo se observou uma
melhora significativa na leitura de palavras e gdepalavras, o que nos faz concluir que
a melhora nas habilidades de consciéncia fonolégasse primeiro momento nao
auxiliou a habilidade de leitura e escrita.

ApoOs analisarmos as intervencdes e os resultad®gmaas devemos fazer
algumas reflexdes que podem auxiliar na aquisigdddbilidades e em estudos futuros
como:

O numero de sessdes oferecidas no periodo daentgiw foi suficiente?
2. O tipo de atividades oferecidas e o tempo das ssdstam satisfatorios

para os alunos?

Que tipo e mediagéo, ajuda foi fornecido para eitaj

Esse trabalho deve ser desenvolvido somente [aetetas?

Se observarmos o desenvolvimento dos alunos dusanatividades notaremos
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que eles necessitavam de um periodo maior de ame#o. Ao ampliarmos os dias de
atividades proporcionamos para o0s sujeitos a opddde de trabalhamos com calma
as habilidades metalinguisticas.

Outro aspecto importante € conhecermos as caidittasi pessoais dos sujeitos
que estamos atendendo, levando em consideracaade ido individuo para o
desenvolvimento de cada etapa, as habilidades Igsej& possuem e quais suas
dificuldades para que possamos adaptar as atiwdquie serdo usadas, escolher que
tipos de habilidades precisaram priorizar no tfada& o tempo que cada um consegue
manter-se concentrado.

O tipo de mediagdo que é feita durante a realizdedatividade também ¢é de
fundamental importante para a aquisicdo das hadiisl de consciéncia fonoldgica. O
mediador deve ter o cuidado de nao tornar a inbgée um processo de avaliagao, ele
deve auxiliar o sujeito dando sempre um feedbadtipo ou corretivo e quanto
necessario explicando e demonstrando a partir emghos as diferencas dos fonemas
guando pronunciados.

Com esse estudo podemos dizer que o trabalho adaligara desenvolver as
habilidades de consciéncia fonoldgica pode sercaghti por diferentes profissionais,
incluindo os professores. Estes devem ter em meuée trabalhar atividades que
envolvam a habilidade de consciéncia fonoldgica déie ser visto como um método

de alfabetizacdo, mas sim como um recurso paraletengua pratica em sala de aula.
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APENDICE A — Atividades de Consciéncia Fonoldgica
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CONTE QUANTAS SILABAS TEM NAS PALAVRAS:

o000 = Cooo
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CONTE QUANTAS SILABAS TEM NAS PALAVRAS:

0000

000

Q000
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LIGUE AS IMAGENS QUE RIMAM:

{
<
o~

&

-
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FACAUM X NA IMAGEM QUE RIMA COM A PRIMEIRA:

NES- L

90
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FACAUM X NA IMAGEM QUE RIMA COM A PRIMEIRA:

i
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IDENTIFIQUE O% GRUPOS QUE RIMAM:

—
T P
— .
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LEIA O QUE A PESSOA ESTAFAZENDO E MARQUE QUANTAS
PALAVRAS TEM:

CO0OO0O0O0

Ela nada.

O00Q0O0O

O avo ld o liwo.

CO0O00O0

0000

Crcmnic: Wras Benceleecs asds

Ela loi ao dartista.

| = b £ Tl TR PV P -




LEIA O QUE A PESS0A ESTAFAZENDO E MARQUE GUANTAS

PALAVRAS TEM:

-
i
. i
e :

Ela loi & meadica.

Ele anda de biciciela.

Els doime.

a

Elas pintam a parada,

O00O0O0

OO0O0O0O0

OO0O00O0

OO0O00O0

] draroo

- =t T T TR P PEPIRII. S




96

D34 EM ¥OZ ALTA A3 PALAVRAS. DEFDIE FAGA UM X MA GUE HAD RIMSA COM & BAIDR:

D34 EM WOZ ALTA A3 PALAVRAL DEPDIZ FACA UM X NA GUE HAD RINA COB A BAICA:




COMPLETE & POEEEA COMA RIMA CERTA:

Mio me olhe assado

Que &u ndo sou

Cazada Limdo

Feio

COMPLETE A POEELA COMA RIMA CERTA:

Nio me olhe assim
Que ey Ndo 50U

cUnlm Dﬂlhﬂ

»

Lk
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COMPLETE A POEEBIA COMA RIMA CERTA:

Nio me olhe de banda L
Que 2u ndo sou Ly
Espelho Rochaoin CQuitanda

WARTUE BIM OU MAC:

4
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EARGUE TIM CnF MAD:

fima com 5‘
SIM| NAO

BARGUE EIM OU MAD:

rima com ‘
NAG

sim|
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MARGUE 3IM OU MAD:

rima com

WARDUE TIM OU MAC:

rirma com 8

PR

NAO

100
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+ Mostrar ao aluno que podemos inverter as silabas nas palavras, formando outras palavras
TRAVA-LINGUA ( Lizette Geny Rando)

Quem cara a paca compra
Cara a paca pagara

O QUEE, O QUEE?

E pata ou € tapa?

E topa ou € pato?

E lobo ou & bolo?

A capa ou é paca?

Sabe o que €7

E a pata que topa com o pato, que da um tapa no lobo, que joga o bolo na capa da paca.

+ Inverter as silabas das palavras sublinhadas do jogo O QUE E, O QUE E? E formar novas palavras
oralmente, assim:

PALAVRA INVERTER NOVA PALAVRA
PATA TA-PA TAPA
TOPA PA-TO PATO
LOBO BO-LO BOLO
CAPA PA-CA PACA
TAPA PA-TA PATA
PATO TO-PA TOPA
BOLO LO-BO LOBO
PACA PA-CA PACA
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APENDICE B - Resultado das Provas de Consciéncia FonoldgidatoPi

TABELA 1 - RESULTADO DAS PROVAS DE CONSCIENCIA FONO LOGICA
DO ALUNO WAGNER
TAREFAS Pré-teste Po6s-teste
FREQUENCIA DE FREQUENCIA DE
ACERTOS E ACE;TOS ACERTOS E ACE;TOS
TOTAL DE ITENS (%) TOTAL DE ITENS (%)
RIMA 415 80% 4/5 80%
ALITERACAO 2/5 40% 3/5 60%
SINTESE SINLABICA 5/5 100% 5/5 100%
SINTESE FONEMICA 4/5 80% 415 80%
SEGMENTACAO
SILABICA 5/5 100% 5/5 100%
SEGMENTACAO
FONEMICA 215 40% 5/5 100%
MANIPULACAO
SILABICA 5/5 100% 5/5 100%
MANIPULACAO
FONEMICA 3/5 60% 3/5 60%
TRANSPOSICAO
SILABICA 5/5 100% 5/5 100%
TRANSPOSICAO
FONEMICA 0/5 0% 4/5 20%
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TABELA 2 - RESULTADO DAS PROVAS DE CONSCIENCIA FONO LOGICA
DO ALUNO JOAO
TAREFAS Pré-teste Poés-teste
FREQUENCIA DE FREQUENCIA DE
ACERTOS E ACE;TOS ACERTOS E ACEETOS
TOTAL DE ITENS (%) TOTAL DE ITENS (%)
RIMA 4/5 80% 415 80%
ALITERACAO 415 80% 3/5 60%
SINTESE SINLABICA 5/5 100% 5/5 100%
SINTESE FONEMICA 1/5 20% 215 40%
SEGMENTACAO
SILABICA 5/5 100% 5/5 100%
SEGMENTACAO
FONEMICA 1/5 20% 215 40%
MANIPULACAO
SILABICA 3/5 60% 4/5 80%
MANIPULACAO
FONEMICA 215 20% 415 80%
TRANSPOSICAO
SILABICA 0/5 0% 5/5 100%
TRANSPOSICAO
FONEMICA 0/5 0% 0/5 0%
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APENDICE C — Teste de Leitura de Palavras e Pseudopalavras

Nome:
Escola:
Exemplos Ttens

livro 1. boneca - | AB.cinte et

janela | 2. cabelo | 26. barrete T

nariz 3. galinha | 27. serra S

sol 4. bolo | 28.dono o
5. dedos | 29. bieo |
6. péra _ 13081 -
7. Taca | 31 prado |
8. saia . 3wk i |
9. pano | 3% copo o
10. queno o 34 no i
11. Ina | 35 costas .
12. roda | 36.canas L e
13, ramo | 3. cavalp _
14, sopa | 38 sumo e
15. wrso | 39 tcha | Bl
16. fefjdo | 40. estrada =
17. lebre _ | 4l pes P
18 pata | 42.vaca oy
19. buke | 45. abelha . =
20. papa _ | 44 mar o b
2l.borracha | 45.esttume
22 pena | 4b.pasta )
23. coha | 47. moinho

24. parede 48. banho 1
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Nome:

Escola:

Exemplos Itens
lovri 1. coneba e 25 ingn .
jenala 2. calebo | 26. berrate S
niraz 3. golunha o2 e . r
sel 4, molo | 28. gono I
5. dodes 1 29.dico R
6. péma .. | ADAR .
7. cafa | 31.proda W
! 8. taia 1 32.wh LT
9. jano | 33.poco Ty
10. queito 1 34.g06 o A S
11. mua | 35.fostas ol Y
12. reda _ | 36.conos L
13. maro _ | 37 calavo PR
14. supa _ | 38.samo P
15. urgo | 39.belha et
16. teijdo | 40.0strada
17. labra | 41l.més e
18. poto | 42.vava mim
19. bupe | 43. ¢ebalha T a
20, pupu | s |ar“ __
21.bomecha 435, estrome
| 2. nepa A -__ 46, taspa :
2% coli | 47 maiho ——
B 24, durepe __ | 48 papho o

Daga; de e - ¥bzervadni; )
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APENDICE D - Avaliacdo de compreens&o de leitura (procedimeatdasura )

TEXTO 1
SUJEITO:
DATA:
UMA PALMADA BEM DADA

E A MENINA MANHOSA QUE NAO GOSTA DE ROSA.

QUE NAO QUER BORBOLETA PORQUE E AMARELA E PRETA.

QUE NAO QUER MAGCA NEM PERA PORQUE TEM GOSTO DE CERA.
QUE NAO TOMA LEITE PORQUE PARECE AZEITE.

QUE MINGUAU NAO TOMA PORQUE E MESMO GOMA.

QUE NAO ALMOGA NEM JANTA PORQUE CANSA A GARGANTA.
QUE TEM MEDO DE GATO E TAMBEM DO RATO.

E TAMBEM DO CAO E TAMBEM DO LADRAO.

EU NAO CALCA A MEIA PORQUE DENTRO TEM AREIA.

QUE NAO TOMA BANHO FRIO PORQUE SENTE ARREPIO.

QUE NAO QUER BANHO QUENTE PORQUE CALOR SENTE.

QUE A UNHA NAO CORTA PORQUE SEMPRE FICA TORTA.

QUE NAO ESCOVA OS DENTES PORQUE FICAM DORMENTES.
QUE NAO QUER DORMIR CEDO PORQUE SENTE IMENSO MEDO.
QUE TAMBEM TARDE NAO DORME PORQUE SENTE UM MEDO ENORME.
QUE NAO QUER FESTA NEM BEIJO, NEM DOCE, NEM QUEIJO...

O MENINA LEVADA, QUER UMA PALMADA?

UMA PALMADA BEM DADA PARA QUEM NAO QUER NADA.
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TEXTO 2
SUJEITO:
DATA:

GRANDOTE

ERA UMA VEZ UM NAVIO PRETO COM MUITA FUMACA PRETA
SAINDO PELA CHAMINE. ERA UM NAVIO DE FUMACA, UM NAVIO QUE SO
VIVIA CONTANDO PROSA. ELE GOSTAVA DE APITAR UM GROSSO
TAMBEM CHEIO DE PROSA.

O NOME DO NAVIO PROSA CHEIO DE POSE, ERA GRANDOTE.
QUANDO O GRANDOTE CHEGAVA NO PORTO, CHAMAVA LOGO OS
MARINHEIROS.

- MARINHEIROS! MARINHEIROS!

OS MARNHEIROS VINHAM CORRENDO PARA ESCUTAR O
GRANDOTE CONTAR PROSA. E O GRANDOTE DIZIA PARA OS
MARINHEIRO:

- FACAM O FAVOR DE SENTAR. TENHO ESTORIA PRA CONTAR.

ENTAO O GRANDOTE CONTAVA QUE TINHA VISTO UM PEIXE MUTO
GRANDE E FEIO CHAMADO TUBARAO. O TUBARAO TINHA MORDIDO O
GRANDOTE NO CASCO, MAS O GRANDOTE NAO SENTIU NADINHA, SO
COCEGA MUITO PEQUENININHA, DO TAMANHO DE UM DEDO MINDINHO.

OS MARINHEIROS RIAM E DIZIAM PARA O GRANDOTE:

- QUE NADA, GRANDOTE! TUBARAO SO MORDE GENTE, TUBARAO
NAO MORDE NAVIO, NAO!

MAS GRANDOTE FICAVA ZANGADO E DIZIA:

- TUBARAO ME DEU DENTADA, MAS EU NAO SENTI NADA!

ENTAO O GRANDOTE APITAVA MUITO GROSSO E SAIA TODO
PROSA VIAJANDO PELO MAR.
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TEXTO 3
SUJEITO:
DATA:

VESTIDO NOVO

A CORUJUNHA GANHOU UM VESTIDO FRUFRU. VESTIU-O LOGO E
FOI MOSTRA-LO PARA FOLHINHA NA BEIRA DO LAGO.

- BONITO! — COMENTOU A OUTRA CORUJINHA. — MAS PARECE
APERTADO.

- NAO, E ASSIM MESMO, VOCE NAO ENTENDE NADA.

E AS DUAS RESOLVERAM BRINCAR, APROVEITANDO O DIA
BONITO. FOLHINHA CONVIDOU:

- VAMOS BRINCAR DE PEGA-PEGA?

- NAO POSSO VAI ESTRAGAR MINHA ROUPA NOVA.

- ENTAO DE MORTO-VIVO?

- NAO POSSO VAI ESTRAGAR A MINHA ROUPA NOVA?

- E SUBIR BEM ALTO NA ARVORE? — TENTOU FOLHINHA, MAS
ANTES MESMO QUE A OUTRA RESPONDESSE CONTINUOU: - JA SEI,JA
SEI. VOCE NAO PODE!- E SAIU PARA BRINCAR COM GUBA-GUBA.

A CORUJINHA FICOU SOZINHA, FELIZ COM SEU VESTIDO NOVO.
FELIZ ATE OUVIR OS GRITOS E RISADAS DE GUBA-GUBA E FOLHINHA
QUE, DO ALTO DA ARVORE, ESTAVAM VENDO UM BANDO DE GIRAFAS
DANCANDO!

- OLHA SO QUE BONITO! COMO AQUELA MAGRICELA DANCA BEM!
— DIZIAM.

A CORUJINHA NAO RESISTIU: CORREU PARA CASA, TROCOU DE
ROUPA E COLOCANDO A ROUPA DE TODO-DIA E A VAIDADE DE LADO, SE
JUNTOU AOS AMIGOS E BRINCOU A TARDE INTEIRA.
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TEXTO 4
SUJEITO:
DATA:

OS BARQUINHOS

PENSOU,PENSOU, PENSOU E COMECOU A CONTAR ASSIM:

“ERA UMA VEZ UMA PORCAO DE BARQUINHOS MUITO
SOSSEGADOS. TODOS TRISTES QUE NEM PASSARINHO PRESO NA
GAIOLA.

DAVA PENA DE VER.

UM DIA, UM BARQUINHO, JUSTO O MENOR, CANSOU DE FICAR
PARADO EM FILA E RESOLVEU FUGIR. FALOU ISSO PARA O BARCO
VIZINHO, QUE FALOU PARA O OUTRO, QUE FALOU PARA O SEGUINTE.
FOI AQUELE ZUNZUM DE BARQUINHOS FALANDO. DEPOIS AS VELAS SE
ABRIRAM, OS CASCOS EMPINARAM E OS MASTROS ESPICHARAM O
PESCOCO PRA VER SE ENXERGAVAM MAIS ALTO.

TODOS OS BARQUINHOS FUGIRAM PARA O MAR.

OS VENTOS SOPRARAM, FAZENDO TREMER OS PANOS
COLORIDOS. ONDAS GIGANTES AMEACARAM DEVORAR AS PROAS
BRICANDO DE TUBARAO.

OS BARQUINHOS |IAM... VINHAM... IAM... VINHAM... IAM... NO MAR.

ERA UM, DOIS, TRES, QUATRO, CINCO, BARQUINHOS A NAVEGAR.
AS ONDAS IAM... VINHAM... IAM... PRA LA E PRA CA. OS BARCOS
SUBIAM, DESCIAM, DESCIAM, SUBIAM EM ALTO MAR.”

A MAE FEZ UMA PAUSA NA SUA HISTORIA E ESPIOU OS OLHOS DO
MENINO. LA ESTAVAM ELES FECHADOS, QUIETOS, NO JEITO DE QUEM
DORME. A MAE SORRIU SATISFEITA.



APENDICE E - Avaliaco de Ditado

PALAVRA

PSEUDOPALAVRA

BONECA

CALAVO

CABELO

BUBE

GALINHA

VOLA

BOLO

SUPA

DEDOS

MOLO

LUA

DICO

FACA

SAMO

PENA

BERRATE

COLA

LABRA

NO

POCO

PATA

PE

RODA

SOPA

BICO

VELA

COPO

VACA

DONO

PANO

ESTRADA

COSTAS

ABELHA

SAIA

LA

URSO

FEIJAO

CERRA

PASTA

PES
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APENDICE F — Resultado das Provas de Consciéncia Fonolégicaud&4

TABELA 3 — RESULTADO DO PRE-TESTE DA PROVA DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA DA ALUNA GISELE
TAREFAS Pré-teste Po6s-teste
FREQUENCIA DE FREQUENCIA DE
ACERTOS E ACE(ETOS ACERTOS E ACE(ETOS
TOTAL DE ITENS (%) TOTAL DE ITENS (%)
RIMA 5/5 100% 5/5 100%
ALITERACAO 5/5 100% 3/5 60%
ADICAO SINLABICA 5/5 100 % 4/5 80%
SUBTRACAO SILABICA 475 80% 5/5 100%
ADICAO FONEMICA 5/5 100 % 4/5 80%
SUBTRACAO FONEMICA 3/5 60 % 5/5 100%
TRANSPOSICAO
SILABICA 5/5 100 % 5/5 100%
TRANSPOSICAO
FONEMICA 415 80 % 3/5 60%
TROCADILHOS 3/5 60 % 3/5 60%
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TABELA 4 - RESULTADO DO PRE-TESTE DA PROVA DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA DA ALUNA MARCIA
TAREFAS Pré-teste Pés-teste
FREQUENCIA DE FREQUENCIA DE
ACERTOS E ACE(ETOS ACERTOS E ACE(ETOS
TOTAL DE ITENS (%) TOTAL DE ITENS (%)
RIMA 215 40 % 415 80%
ALITERACAO 3/5 60 % 5/5 100%
ADICAO SINLABICA 475 80 % 5/5 100%
SUBTRAGAO SILABICA 0/5 0 % 0/5 0%
ADICAO FONEMICA 45 80 % 5/5 100%
SUBTRACAO FONEMICA 0/5 0 % 2/5 40%
TRANSPOSICAO
SILABICA 3/5 60 % 2/5 40%
TRANSPOSICAO
FONEMICA 0/5 0 % 0/5 0%
TROCADILHOS 215 40 % 4/5 80%
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TABELA 5 - RESULTADO DO PRE-TESTE NA PROVA DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA DA ALUNA ANA CLARA
TAREFAS Pré-teste Pés-teste
FREQUENCIA DE FREQUENCIA DE
ACERTOS E ACE(ETOS ACERTOS E ACE(ETOS
TOTAL DE ITENS (%) TOTAL DE ITENS (%)
RIMA 415 80 % 215 40%
ALITERACAO 3/5 60 % 215 40%
ADICAO SILABICA 215 40 % 3/5 60%
SUBTRAGAO SILABICA 1/5 20 % 1/5 20%
ADICAO FONEMICA 215 40 % 3/5 60%
SUBTRACAO FONEMICA 0/5 0 % 1/5 20%
TRANSPOSICAO
SILABICA 1/5 20% 2/5 40%
TRANSPOSICAO
FONEMICA 0/5 0% 215 40%
TROCADILHOS 1/5 20% 1/5 20%
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TABELA 6 - RESULTADO DA PROVA DE CONSCIENCIA FONOLO GICA
DA ALUNA DENISE
TAREFAS Pré-teste Pés-teste
FREQUENCIA DE FREQUENCIA DE
ACERTOS E ACE(ETOS ACERTOS E ACE(ETOS
TOTAL DE ITENS (%) TOTAL DE ITENS (%)
RIMA 415 80 % 3/5 60%
ALITERACAO 1/5 20% 4/5 80%
ADICAO SINLABICA 1/5 20 % 3/5 60%
SUBTRAGAO SILABICA 1/5 20 % 3/5 60%
ADICAO FONEMICA 0/5 0% 2/5 40%
SUBTRACAO FONEMICA 0/5 0% 215 40%
TRANSPOSICAO
SILABICA 1/5 20% 2/5 40%
TRANSPOSICAO
FONEMICA 3/5 60 % 215 40%
TROCADILHOS 215 40 % 2/5 40%
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APENDICE G — Prova de Leitura de Palavras e Pseudopalavrasiddct

ALUNA GISELE

TABELA 7 - PROVA DE LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPAL AVRAS DA

PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE PLAVRAS LIDAS /
TOTALDE PALAVRAS | TUALRECAARS DRS 10T
APRESENTADAS
PRE-TESTE POS-TESTE
NAO
LEITURA 0/48 0/ 48 5148 2148
LEITURA
SILABADA 2148 3/48 8/48 14/ 48
LEITURA
CORRETA 46 /48 45 /48 35 /48 32 /48
TABELA 8 - PROVA DE LEITURA DE PALAVRAS E
PSEUDOPALAVRAS DA ALUNA MARCIA
PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE PLAVRAS LIDAS /
TOTALDE PALAVRAS | TOTALREPALAAS LDASITOTAL
APRESENTADAS
NAO

LEITURA 22 /48 14/ 48 38/48 36/48
LEITURA
SILABADA 5148 9/48 5/48 8/48
LEITURA
CORRETA 21 /48 25/ 48 5148 4 /48

TABELA 9 - PROVA DE LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS
DA ALUNA ANA CLARA

PALAVRAS

PSEUDOPALAVRAS

TOTAL DE PLAVRAS LIDAS /

TOTAL DE PALAVRAS

TOTAL DE PALAVAS LIDAS / TOTAL
DE PALAVRAS APRESENTADAS

APRESENTADAS
PRE-TESTE POS-TESTE PRE-TESTE POS-TESTE
o 19/ 48 27148 30/ 48 39/ 48
AT 25/ 48 12748 17148 9/48
SoREL 4 /48 9748 1/48 0/48
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TABELA 10 - PROVA DE LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS
DA ALUNA DENISE
PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE PLAVRAS LIDAS /
TOTALDEPALVRAS | T Q2LOECAANS LOAS TOTL
APRESENTADAS
PRE-TESTE POS-TESTE PRE-TESTE POS-TESTE
NAO
LEITURA 45 [ 48 37148 48 | 48 39/48
LEITURA
SILABADA 3/48 10/ 48 0/48 9/48
LEITURA
CORRETA 0 /48 1/48 0 /48 0 /48
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APENDICE H — Avaliagdo de Compreenséo de Leitura

TABELA 11 - AVALIACAO DE COMPREENSAO DE LEITURA
(PROCEDIMENTO DE CLOSURA) DA ALUNA GISELE

Pré-teste Pos-teste
TOTAL DE
ACEL?E%L/I?FI(E)TAL PORCENTAGEM ACERTOS / PORCENTAGEM
DE PALAVRAS DE ACERTOS TOTAL DE DE ACERTOS
PALAVRAS
TEXTO 1 16/ 25 64 % 13/ 25 52%
TEXTO 2 12/ 24 50 % 15/ 24 62%
TEXTO 3 13/25 52 % 12 /25 48%
0
TEXTO 4 13/23 57 % 12 /23 52%

TABELA 12 - AVALIACAO DE COMPREENSAO DE LEITURA
(PROCEDIMENTO DE CLOSURA) DAALUNA MARCIA

Pré-teste Pds-teste

TOTAL DE TOTAL DE

ACERTOS / PORCENTAGEM ACERTOS/ | PORCENTAGEM

TOTAL DE DE ACERTOS TOTAL DE DE ACERTOS

PALAVRAS PALAVRAS
TEXTO 1 12 /25 48 % 11/25 44 %
TEXTO 2 9/24 37 % 13/ 24 54 %
TEXTO 3 5/25 20 % 5/25 20 %
TEXTO 4 51/23 22 % 8/23 34 %

TABELA 13 - AVALIACAO DE COMPREENSAO DE LEITURA
(PROCEDIMENTO DE CLOSURA) DAALUNAANA CLARA

Pré-teste Pos-teste
TOTAL DE TOTAL DE PORCENTAGEM
ACERTOS / PORCENTAGEM ACERTOS / DE ACERTOS
TOTAL DE DE ACERTOS TOTAL DE
PALAVRAS PALAVRAS
TEXTO 1 0/25 0% 1/25 4 %
TEXTO 2 0/24 0% 0/24 0%
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TEXTO 3

0 /25

0 %

2 125 8 %

TEXTO 4

0/23

0 %

0/23 0 %

TABELA 14 - AVALIACAO DE COMPREENSAO DE LEITURA
(PROCEDIMENTO DE CLOSURA) DAALUNA DENISE

Pré-teste Pds-teste

TOTAL DE e PORCENTAGEM

ACERTOS / PORCENTAGEM | ACERTOS/ DE ACERTOS

TOTAL DE DE ACERTOS TOTAL DE

PALAVRAS PALAVRAS
TEXTO 1 6/25 24 % 8/25 32 %
TEXTO 2 5/24 20 % 6/24 25 %
TEXTO 3 8 /25 32 % 11 /25 44 %
TEXTO 4 10/ 23 43,5 % 7123 30 %
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APENDICE | — Avaliac&o de Ditado de Palavra e Pseudopalavra

TABELA 15 - DITADO DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS DA

ALUNA GISELE

PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE ACERTOS/TOTAL DE TOTAL DE ACERTOS/TOTAL DE

PALAVRAS PALAVRAS
PRE-TESTE POS-TESTE PRE-TESTE POS-TESTE

30/ 30 (100%)

30/ 30 (100%]

8 /10 (80%)

7 180%)

TABELA 16 - DITADO DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS DAALUNA

MARCIA
PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE ACERTOS/ TOTAL DE TOTAL DE ACERTOS / TOTAL DE
PALAVRAS APRESENTADAS PALAVRAS APRESENTADAS
PRE-TESTE POS-TESTE PRE-TESTE POS-TESTE
15/ 30 (50%) 17 / 30 (56%) 0/ 10 (0%) 2/10 (20%

TABELA 17 - DITADO DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS DAALUNA

ANA CLARA
PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE ACERTOS / TOTAL DE TOTAL DE ACERTOS / TOTAL DE
PALAVRAS PALAVRAS
PRE-TESTE POS-TESTE PRE-TESTE POS-TESTE

3 /30 (10%)

1/30 ( 3%)

0/10 (0%)

0/10 (0%)
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TABELA 18 - DITADO DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS DA
ALUNA DENISE

PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS
TOTAL DE ACERTOS / TOTAL DE TOTAL DE ACERTOS / TOTAL DE

PALAVRAS PALAVRAS
PRE-TESTE POS-TESTE PRE-TESTE POS-TESTE

2 /30 (6,6%)

3 /30 (10%)

0/10 (0%)

1 /10 (10%)




