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RESUMO

OLIVEIRA, Gisele dos Santos. Manoel Bomfim e formacdo de professores: reflexdes sobre
LicOes de Pedagogia (1915). 2014. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014

O livro Licoes de Pedagogia (1915) foi produzido por Manoel José do Bomfim (1868-
1932). Médico, formado pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro no ano de 1890, com
a tese Das nefrites, Bomfim iniciou seus trabalhos em Educag&o no ano de 1896 na instituicdo
Pedagogium como subdiretor, érgdo no qual atuou como diretor por longa data, entre os finais
do século XIX e principios do século XX. Nesse periodo também foi professor da Escola
Normal do Distrito Federal, tendo publicado varios livros, entre eles o que foi convertido em
nacleo central desta dissertacdo. Bomfim relata que os resumos de suas aulas na Escola
Normal foram transformados em livro no ano de 1915 como preocupacdo de ndo que se
perdessem os conteldos lecionados durante o periodo em que foi professor na Escola citada.
Precisava guardar memoria do trabalho que fora desenvolvido enquanto docente do curso de
Pedagogia. Reformas curriculares estavam sendo realizadas naquela instituicdo, voltadas para
unificar os cursos de Pedagogia e Psicologia. Com isso, muito do contetdo referente ao
campo de Psicologia foi retirado do programa, medida que autor discordava. Assim,
percebemos que o livro em seu formato material nunca adentrou as salas de aula de Manoel
Bomfim, embora seu contetdo tenha sido ministrado. Neste trabalho, analisamos aspectos
gerais do livro Licdes de Pedagogia (1915) como documento de memdria da pratica educativa
do autor como professor de futuros professores destinados a Educacdo Primaria ou Educacéo
Elementar de criancas, com idade entre 6 e 15 anos, no Rio de Janeiro, Distrito Federal,
capital da Republica do Brasil. Para esta reflexdo, agregamos a leitura de quatro teses
apresentadas a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro no ano de 1890. Com esta leitura,
buscamos relacionar tracos da formacdo médica do autor com as prescrigdes para a Escola
Normal, materializadas no livro, com trés edi¢des nos anos de 1915, 1917 e 1926; sendo esta
Gltima a edicédo trabalhada nesta dissertacdo. Outro trabalho considerado de forma incidental
nesta reflexdo corresponde ao do livro Pensar e Dizer (2006, [1923]), em que Bomfim estuda
as relacoes entre simbolo e linguagem, conceitos que também apresentavam desdobramentos
para 0 campo da Educacdo, indicio das teses que procurava legitimar orientadas pela
perspectiva médica a qual Manoel Bomfim se encontrava associado.

Palavras-chave: Educacdo. Formacdo de Professores. Manoel Bomfim. LicGes de Pedagogia.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Gisele dos Santos. Manoel Bomfim and the teachers education: reflection supon
LicOes de Pedagogia (1915). 2014. 139 f. Dissertation (Master of Education) — Faculdade de
Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

The book Li¢des de Pedagogia (1915) was produced by Manoel José do Bomfim
(1868-1932) doctor graduated from the Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro in 1890,
with the thesis Das nephritis. Bomfim began his works in education in 1896 as a vice-director
in the institution Pedagogium. In this Institute he also served as a director for a long time,
between the late nineteenth century and early twentieth century. In this very period he was
also professor at the Escola Normal do Distrito Federal, having published several books,
among them this one transformed into core of this dissertation. Bomfim reports that the
summaries of his classes at the Escola Normal were turned into a book in 1915, with the
concern of not losing contents taught during the period he stood as professor in the said
school. He needed to keep safe memories of the work he had developed during his teaching
the course of pedagogy. Curricular Reforms were then carried out in that Institution, tending
to unify the pedagogy and Psychology courses. Accordingly, much of the content for the field
of psychology was removed from the program, with disagreeing of the author. For this reason,
Manoel Bomfim has never admitted in his classroom the book in its material format, although
their content was as matter of fact taught. In this work we intend to analyze general aspects of
book Licdes de Pedagogia (1915) as document of memory of the educational practice of the
author as a teacher of future teachers for the Primary or Elementary Education of children,
aged between six and fourteen years old, in Rio de Janeiro, Federal District and capital of the
Republic of Brazil. In order to construct this reflection, the reading of four theses submitted in
1890 to the Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro have been added. With this reading we
intended to relate traits of the author’s medical training with the requirements for the Escola
Normal materialized in the book with three editions of 1915, 1917 and 1926, being latter
edition worked in this dissertation. Another work incidentally considered in this reflection
relates to the book Pensar e Dizer (2006 [1923]), in which Bomfim reflects upon the symbol
and the language , concepts he also worked in Education.

Keyword: Education. Education of Teacher. Manoel Bomfim. Lessons of Pedagogy.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, abordarmos aspectos da producéo intelectual do professor Manoel José
do Bomfim, sergipano, nascido em 8 de agosto de 1868, que concluiu o curso de medicina na
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, no ano de 1890, com a tese Das nefrites. O intuito
desse trabalho consiste em uma reflexdo sobre o livro Li¢Oes de Pedagogia, publicado
inicialmente no ano de 1915, com reedi¢fes nos anos de 1917 e 1926. O exemplar que ora
passaremos a abordar faz parte da Gltima publicacdo no ano de 1926. A obra foi destacada do
site da PUC-S&o, disponibilizado pela Faculdade de Psicologia desta mesma Universidade. O
livro foi digitalizado, conservando a maioria de suas paginas. Nota-se na digitalizacdo o
impacto da passagem do tempo, pois, apesar de conservada, em algumas paginas faltam parte
do papel original, a escrita em boa parte do exemplar encontra-se parcialmente apagada, o que
dificultou nossa leitura. Contudo, ndo impediu que chegassemos ao final. Concluimos este
trabalho de forma a apresentar reflexdes gerais acerca do método utilizado por Manoel
Bomfim (1868-1932) nos anos em que exerceu trabalho docente na Escola Normal do Distrito
Federal.

Manoel Bomfim era filho de um ex-vaqueiro chamado Paulino José, quase analfabeto,
que sonhava em possuir um engenho e escravos; casou-se entre (1858-1859) com a vilva
Maria Joaquina, alfabetizada, filha de comerciantes. O sobrenome Bomfim teve origem como
referéncia a cidade natal de Paulino — Bom fim do Carira, em Sergipe — que por ocasido do
casamento com Maria Joaquina e por desconhecimento de sua origem genealdgica
identificou-se com o seu local de nascimento. Manoel Bomfim foi o sexto rebento de uma
familia de 13 filhos. Seu primeiro contato com as letras se deu por meio de algumas brochuras
pertencentes a seu avd, pai de sua mae.

Bomfim, em 1886 ingressou na Faculdade de Medicina da Bahia, contrariando o
desejo de seu pai que gostaria que ele conduzisse 0s negdcios da familia. Contudo, termina o
curso e torna-se médico pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro no ano de 1890. Em

1891, recém-formado, passa a trabalhar como médico da Secretaria de Policia, algum tempo

L AGUIAR, R. C. O rebelde esquecido: tempo, vida e obra de Manoel Bonfim. Rio de Janeiro: Topbooks, 2000.
p. 73.
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depois recebeu a patente de tenente. Em maio do mesmo ano, integra uma expedi¢do que
percorre o baixo Rio Doce, situado entre o Estado de Minas Gerais e Espirito Santo®.

Em 1896, nomeado subdiretor do Pedagogium® tornou-se redator da Revista
Pedagogium e professor do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. Bomfim, jornalista de
pratica diaria, foi também deputado federal da bancada sergipana. Assumiu a Instrucdo
Publica em dezembro de 1898. Em abril de 1899, na condicdo de membro efetivo do
Conselho Superior de Instrugdo Publica do Distrito Federal, redigiu um extenso e minucioso
parecer sobre a monografia Compéndio de histéria da América, de Rocha Pombo, que seria
adotado nos curso de Histéria da América, da Escola Normal. Em 2 de agosto de 1902,
Manoel Bomfim embarcou para a Europa, onde, comissionado pelo governo, estudou
psicologia experimental com Alfred Binet e Georges Dumas, em Sorbonne. Em 1903, na
Franga, lugar em que permaneceu por oito meses, pois retornou ao Brasil em abril deste
mesmo ano, iniciou escrita do livro A América Latina: males de origem, que foi editado em
solo brasileiro em 1905.

Produziu também os livros Atraves do Brasil (1910) — co-escrito por Olavo Bilac — e
uma trilogia composta por: O Brasil na América (1929), O Brasil na Histéria (1930), O
Brasil Nacdo (1931), que juntamente com A América Latina sdo dedicados a andlise da
formacdo da nacionalidade brasileira.

Na area da pedagogia, Manoel Bomfim produziu duas obras basicas destinadas
principalmente a educacdo: Licdes de Pedagogia (1915), e Cultura e educacdo do Povo
brasileiro (1932). Na area de psicologia, Bomfim produziu dois grandes trabalhos, Nocdes de
Psicologia (1916) e Pensar e Dizer (1923)* este destaca-se como sua mais importante

contribuicdo a psicologia da aprendizagem, uma vez que explica com riqueza de detalhes

2 A bacia hidrografica do rio Doce apresenta uma significativa extensdo territorial, cerca de 83.400 km? dos
quais 86% pertencem ao Estado de Minas Gerais e o restante ao Estado do Espirito Santo. Abrange, total ou
parcialmente, areas de 228 municipios, sendo 202 em Minas Gerais e 26 no Espirito Santo.

% O rio Doce, com uma extensdo de 853 km, tem como formadores os rios Piranga e Carmo, cujas nascentes
estdo situadas nas encostas das serras da Mantiqueira e Espinhacgo, onde as altitudes atingem cerca de 1.200 m.
Seus principais afluentes sdo: pela margem esquerda, os rios Piracicaba, Santo Antdnio e Suacui Grande, em
Minas Gerais; Pancas e S8o José, no Espirito Santo; pela margem direita, os rios Casca, Matipd, Caratinga-
Cuieté e Manhuagu, em Minas Gerais, e Guandu, no Espirito Santo. (Disponivel em: <www.
riodoce.cbh.gov.br/bacia_caracterizagdo.asp> Acesso em 7/1/2015.

* Sobre a biografia de Bomfim: AGUIAR. O rebelde esquecido: tempo, vida e obra de Manoel Bonfim. Rio de
Janeiro: Topbooks, 2000, p. 76; 80-81; 96; 116;120; 151-152; 229; 238; 251.

PENNA, A. G. A cerca dos psicologos-educadores na cidade do Rio de Janeiro. Manoel Bomfim, Mauricio
Campos de Medeiros, Plinio Olinto e Lourengo Filho._Forum Educacional. Rio de Janeiro: FGV, 13 (3): 7 —
34, Jun./Ago., 1989, p. 8;11;12;13;15.
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como se d& o processo de aprender, com singular importancia para 0 processo de
aprendizagem da linguagem que se faz a partir da formacéo de metéforas, que sdo agregadas a
outras metéforas, as quais, sendo simbolos, serdo capazes de representar todo o conhecimento
humano em suas diferentes &reas.

Manoel Bomfim relatou que gostaria de ter tido tempo para compendiar suas ligdes e
publica-las. Contudo, isso ndo foi possivel enquanto regia suas classes de Pedagogia na
Escola Normal. Referiu que publicou as aulas em formato de livro de modo muito répido,
com intuito de preservar as aulas que ministrava aos futuros professores habilitados a assumir
responsabilidade de educar criangas em idade escolar (6 a 15 anos). Foi motivado a registrar
memoria de seu passado docente em virtude de reformas educacionais que foram sendo
estabelecidas no &mbito das politicas para a Instrugdo Publica que impactavam na educagédo
destinada aos discentes da Escola Normal do Distrito Federal. A mudanga mais preocupante
para 0 autor e que o induziu ao langcamento do livro operava unido entre os contetdos de
Pedagogia e Psicologia.

Bomfim foi professor engajado na formacdo de professores destinados ao ensino
primario, também intitulado educacdo elementar. Formava seus alunos com esperanca que
viessem a exercer docéncia na educacdo publica. O livro Licdes de Pedagogia (1926 [1915])
foi material de ensino que fundamentava suas aulas e dava encaminhamento as licdes
apresentadas em suas classes letivas durante o tempo em que lecionou na Escola Normal. Esse
conjunto material dos registros da experiéncia docente do autor parece ter estendido seu
alcance a partir do ano de 1915, quando se deu sua entrada no mercado de livros. Para além
de registro de experiéncia, também, um material que deixava de ser particular para se tornar
plural, ou seja, um material didatico a ser usado por diferentes professores. Deste modo, o que
eram resumos das aulas dadas que organizavam e disciplinavam o exercicio do professor
Manoel Bomfim, a partir de suas edi¢des nos anos de 1915, 1917 e 1926, adentraram outras
classes, de outros professores e ao que tudo indica espalhou-se, garantindo que um de seus
exemplares chegasse até nos e se tornasse fonte para esta dissertacdo. Embora na atualidade
LicGes de Pedagogia (1926 [1915]) seja pouco conhecido.

Licbes de Pedagogia (1926 [1915]) traz em seu conteldo noc¢des relacionadas a
descrever 0 que seria a pedagogia, sua importancia para a Educacdo, para a formacdo de
professores e para a instrucdo de criancas. Tem conteldos especificos sobre a natureza da
crianca, como ela aprende e por gque educé-las. Destaca a importancia da formacdo de
professores, a necessidade destes profissionais para educar criangas, no sentido de adapta-las

a sociedade da qual faziam parte, dentro dos principios morais e tradicionais que compunham



13

a historia social da populacdo. Reflete ainda sobre o papel da educacdo higiénica e sua
importancia como disciplina escolar, apresentando relacdo entre a educagdo fisica da crianca e
a conservacao do corpo saudavel para o trabalho. Dedica especial abordagem as questées em
torno da inteligéncia e educacdo mental da inteligéncia, raciocinio, razdo, memoria.
Desenvolve metodologia de trabalho docente nas disciplinas de matematica, geografia,
historia, ciéncias fisicas e naturais, licbes das coisas, trabalhos préaticos, pedagogia da
linguagem e pedagogia dos trabalhos manuais. E um livro que nos leva a pensar a formacéo
dos professores, o trabalho docente na escola, a formacdo do aluno, a importancia da
metodologia voltada para o ensino e aprendizagem escolar, o labor metddico do professor.
Consiste, portanto, em um bom sinalizador dos debates em curso, das questdes tidas como
necessarias para convencionar o campo, a acao na Escola Normal e acdo dos futuros mestres.
O professor Manoel Bomfim, antes de trabalhar como mestre de futuros professores,
foi médico de formacgdo e de profissdo. Assim, busca-se compreender como a formacao
médica de Manoel Bomfim interferiu em seu trabalho docente na Escola Normal do Distrito
Federal. Para tanto, foram lidas quatro teses defendidas na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro, no ano de 1890, na tentativa de indiciar o ambiente de formacdo experimentado por
Bomfim e alguns elementos associados ao campo da medicina social, que, provavelmente,
marcaram a trajetoria de alguns médicos que optaram por um caminho alternativo as cirurgias
e clinicas médicas. As teses foram escolhidas de forma a danifica-las em menor medida. 1sso
porque até que se tivesse 0 primeiro contato com aqueles materiais, pensou-se poder utilizar
facilmente o acervo guardado na biblioteca. Contudo, isso ndo foi possivel, pois ao tocar os
impressos parte dele se desfazia, rasgava-se. Fiquei bastante envergonhada quando parte de
uma das paginas se rompeu com 0 meu toque. Foi possivel entender, a partir disso, o cuidado
que foi cobrado quanto ao manuseio dos livros ali guardados e a necessidade de serem
fotografados. Esta dificuldade fez optar-se pelo uso das teses na ordem em que foram
organizadas. A Unica que realmente insistimos em ler e manusear com mais intensidade foi a
do Dr. Manoel José do Bomfim, por ser este intelectual que conduz a pesquisa e interesse
deste trabalho. A leitura dos demais trabalhos entregues a Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro no ano de 1890 nos serviram de esteio comparativo para se entender o discurso
médico presente nas teses daquele tempo que pudessem sugerir a constituicdo de uma
preocupacdo com o social, com a dimensdo preventiva e higiénica da medicina e seus
vinculos com o campo da educacdo. Nesse sentido, aqueles escritos foram lidos procurando
vinculos de pertencimentos discursivos presentes nos quatro textos. Dessa forma, pensou-se

poder ler e refletir com mais propriedade os textos de Bomfim e o discurso de poder que
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emanava em seu dissertar. As teses de Medicina que nesta dissertagdo serdo abordadas fazem
parte do acervo histérico da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (UFRJ), encontrando-
se sob a guarda da Biblioteca do Centro de Ciéncias da Saude da UFRJ, localizada na Cidade
Universitéria, llha do Fund&o, no Rio de Janeiro.

Certeau (2000), ao refletir sobre a forma de escrever do individuo indica o lugar que
ele ocupa na sociedade ou nas instituicdes as quais pertence. O direito de pronunciar-se
perante 0s outros também esta permitido por determinado lugar social em que seus pares se
encontram, determinam e delimitam o que pode ou n&o ser falado. Para que uma pessoa possa
discursar, principalmente na forma escrita, é preciso que ela tenha marcas desse
pertencimento que se comprove pelos conhecimentos do objeto sobre o qual se dispbe a
abordar. Manoel Bomfim discursou sobre variados “campos”>, e a elite letrada de sua época
Ihe outorgava o direito de fala e reconhecia seu pertencimento e aceite, que aparece
comprovado nos escritos da época. E que também podem ser observados no trabalho
dissertativo de Mallmann (2011), pois segundo esta pesquisadora Bomfim foi um intelectual
polémico e engajado na Belle Epoque tropical entre os anos de 1898 e 1914. Isso nos indica
0 seu lugar e o seu direito de discurso. O proprio fato de parte de sua producdo estar em
coparticipacdo com Olavo Bilac ja deixa marcas de sua importancia, bem como dos desafetos
que pode ter atraido. Manoel Bomfim né&o era um intelectual silenciado ou desconhecido. Ele
formava opinido em sua época, dava formacdo a quem cumpriria tarefa de ensino e
aprendizagem. Era um homem politico.

N&o somente os pares permitem dispor uma ordem para os discursos. Escrever e tornar
publico determinada ideia tinha e ainda tem custos que funcionam como impedimento do
direito de se expressar, pois a palavra também se encontra delimitada pela ordem dos saberes
e pelo jogo institucional, que combinados definem o permitido e o proibido. Durante longo
periodo, conseguir publicar e fazer-se reconhecer foi algo muito dificil e complicado, pois em
sociedades capitalistas expor ideias ou qualquer outro produto esta ligado primeiro as
condicBes gerais de producdo e depois a venda em mercado. Vender um produto cultural,
intelectual depende da existéncia (e da constituicdo) de consumidores com desejo de
consumir. Durante grande parte do século XIX e ainda em principios do século XX, produzir
impressos dependia de ter capital para investir na producéo/publicacéo e de pessoas dispostas

a comprar. Nesse periodo, grande parte de autores que conseguiram publicar seus trabalhos

® Coloco “campos” entre aspas por entender que durante os finais do século XIX e principios do século XX os
campos como conhecemos na atualidade ainda ndo estavam delimitados do modo como se encontram hoje, o
que de certa forma permitia que individuos de “campos” variados discursassem sobre diferentes conhecimentos
e fossem reconhecidos e autorizados por seus pares que, quase sempre, se encontravam em situacao parecida.
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tiveram que se aproximar da administragdo publica. Conseguir um cargo publico mais
préximo possivel do governo do Estado significava conseguir base para execucao de planos
por longo periodo sonhado.

Considerando os elementos que orientaram a elaboracdo desta dissertacdo, cabe
assinalar que a mesma se encontra estruturada em trés capitulos. No primeiro, procuramos
considerar alguns elementos da formacdo médica de Manoel Bomfim, no ambito da
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Neste caso, enfatizamos um estudo de quatro teses
sustentadas no mesmo ano em que Bomfim apresentou o seu trabalho de conclusdo do curso,
isto é, em 1890. Para tanto, o trabalho se apoiara nos escritos de Gondra (2004), para melhor
entendermos o campo de formacdo médica e a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. N&o
foi possivel analisar as matrizes das disciplinas, os livros lidos e o sistema de referéncia que
definia 0 marco conceitual do curso medico e da parte destinada aos problemas sociais.

No segundo capitulo, focalizamos o curso-livro Licdes de Pedagogia, procurando
observar sua estrutura e os elementos explorados no mesmo, como forma de dar a ver o
debate doutrinario a respeito da pedagogia e das suas derivac¢des. Por fim, uma entrada topica
no livro Pensar e Dizer, obra razoavelmente estudada no campo da psicologia, considerada
uma espécie de discurso fundador da psicologia aplicada a educacao.

O investimento permite dar visibilidade a experiéncia docente de Manoel Bonfim,
aspecto que ainda merece estudos, de modo a considerar as instituicbes onde ensinou, 0
ambiente da reforma em que viveu e que animou 0s empreendimentos nos quais se envolveu,
bem como as exigéncias e condicGes para publicar e os usos do que se publicou. Tais
possibilidades se encontram apenas apontadas nesta dissertacéo, que, de modo muito sumario,
procurou chamar atencao para a insercéo e intervencGes que Manoel Bomfim promoveu no
campo da educacdo no sentido de imprimir certa racionalidade e possibilidade maior de
controle sobre as acdes dos mestres de futuros mestres.

O interesse pelo estudo do autor se iniciou entre os anos 2000 e 2002, quando ainda
cursava o bacharelado em historia na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Conheci o autor
por intermédio das constantes visitas que fazia a biblioteca do IFHCS (Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais), situada no Largo de Sao Francisco no Centro da Cidade do Rio de Janeiro,
muito tempo da formacdo em histdria foi vivido naquele espaco. L& tive contato com a
primeira obra de Bomfim, que li completamente, o livro O Brasil na Historia (1930), ndo se
pode negar o impacto causado pela leitura deste texto, que apresenta a Histéria do Brasil
tendo em vista a visdo dos que ficaram fora da Histéria. A Independéncia do Brasil em

Bomfim tinha outro matiz e outra matriz; ela era celebrada como uma faganha dos homens
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que participaram da Revolugéo Pernambucana de 1817. O Brasil em seu passado e em seu
presente, no caso o presente do autor, eram examinados com base em vocébulos e teorias
presentes nas patologias tratadas pela medicina. Até aquele momento ndo havia lido nada
igual.

A facilidade encontrada para entender as argumentacGes de Manoel Bomfim com base
em causas e efeitos — mecanismos comuns para visualizar o aparecimento, desenvolvimento,
cura ou morte de um organismo parasitado pelo outro — ndo era algo muito dificil de ser
compreendido para quem trabalha em ambiente hospitalar. A época, a autora desta dissertacio
vivia intensamente sua vida laboral na enfermagem cuidando de doentes de diferentes
patologias. Talvez isso explique em alguma medida a leitura que fez do autor aqui abordado e
a certa proximidade com vocabulos que lhe permitiram entender a organizacdo textual das
teses entregues a Faculdade de medicina do Rio de Janeiro, no ano de 1890, que foram
trazidas como fontes documentais para interpretagdo do médico que adentrou o “campo” da
Educacéo e dele ndo mais se afastou.

Terminados os estudos no campo da historia, a autora passou a cursar pedagogia na
UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro), entre 2006 e 2010, sem esquecer o
problema criado e nao resolvido dentro dos limites da Faculdade de Histéria com o autor
Manoel José do Bomfim. Durante estes anos, a partir de leituras de outros autores, que no
Brasil tém se dedicado a leitura da vida e obra do autor, resolveu buscar sua inser¢do no
campo da Educagdo com base nas obras dedicadas a esta area do saber, que foram legadas
pelo professor Bomfim e que em certa medida seguem ainda pouco citadas.

A leitura dos trabalhos de Bomfim seguem distribuidos em trés capitulos: o primeiro,
dedicado ao tempo de sua formacdo médica, que foi concluida com entrega de sua tese com
vistas ao titulo de médico. Sua leitura ndo foi isolada, mas comparada a trés outros trabalhos,
gue entregues no mesmo ano (1890) buscam criar ambiéncia formativa de Bomfim para
melhor esclarecimento de sua producdo e trabalhos que exerceu. O segundo capitulo foi
construido tendo em vista a leitura do livro LicGes de Pedagogia (1926 [1915]), buscando
clarear a forma de educar exercida por Bomfim e dispensada aos futuros professores, e sua
compreensdo da necessidade de educar a sociedade em seu momento histérico. O terceiro
capitulo ndo aborda de forma aprofundada a obra Pensar e Dizer — o estudo do simbolo no
pensamento e na linguagem (2006 [1923]), mas tenta apresentar 0s pontos de encontro entre
as preocupacdes destacadas pelo autor no campo da educacdo e no campo da psicologia. Para
tanto, a proposta foi comparar pontos-chave presentes nos dois trabalhos de Bomfim, que tém

grandes contribuicOes a serem agregadas ao campo da Educacéo.
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Quanto ao referencial tedrico que conduzird esta escrita, serd adotada parte de
conceitos apresentados e esclarecidos por Michel Foucault (2003) em suas aulas no Collége
de France, pronunciada em 2 de dezembro de 1970, intitulado A ordem do discurso. O
conceito de discurso percorrera todo o trabalho e é importante ressaltar que quando for usado
estard referendando o que ultrapassa o que é falado, o que estd escrito, no campo social,
politico e cultural. Serd expresso como conjunto de praticas, de conhecimentos que invisiveis
tocam os diferentes espacos de convivéncia coletiva e individual, tornando possiveis
estabelecimentos de redes de saberes poderes que autorizam ou negam conjuntos de cédigos
de posturas que viabilizam o permitido e o proibido. Como no caso da Faculdade de
Medicina, que no exercicio de conjunto de saberes e préaticas educou seus discentes futuros
médicos com discursos de verdades que permitiram em diferentes momentos que
diagnosticassem patologias fisicas, sociais e ambientais, as quais medicalizadas poderiam
adaptar seres humanos, ambientes e sociedades a modelos sanitarios civilizados, cerceando a
doenca e preparando o corpo sadio para o trabalho.

Outra producdo de Foucault que conduziu a escrita e fez pensar as diferentes
producdes sociais e representacbes que cumprem tarefa de produzir efeito foi o livro
Seguranca, territorio, populacdo (2009), que trabalha os conceitos de dispositivos de
seguranca e mecanismos de seguranca, bem como a importancia necessaria destes com o
sentido de garantir a governamentalidade dos diferentes lugares da sociedade, incluindo a
escola. Nao podemos deixar de citar também o uso de conceitos como o de poder disciplinar,
que exercido sobre os corpos garante formar individuos para diferentes lugares e tarefas que
precisam ser ocupados de forma ordeira e civilizada.

O conceito de autoridade pedagodgica foi tomado de Pierre Bourdieu do livro A
reproducdo (2010), quando o autor analisa 0 sistema de ensino e esclarece que embora
invisiveis existam mecanismos investidos de poder que ndo seriam questionados, mas
obedecidos tamanha € sua representacdo simbdlica e capacidade de reproducdo, formando em
torno de si conjuntos funcionais que impedem abalo ou corrosdo do sistema.

No campo da Histéria da Educacdo, trabalhamos com o conceito de impressos para
tratar das obras publicadas por Bomfim. Para pensar o conjunto de saberes que foram sendo
trabalhados por Manoel Bomfim no interior de suas classes na Escola Normal do Distrito
Federal, utilizamos o conceito de compéndios que foi tdo bem esclarecido por Tamires Paiva
na Dissertacdo Nocdes para persuadir e educar (2011), apresentada a UERJ.

Procurou-se, portanto, situar como o trabalho foi pensado e desenvolvido de forma a

ndo se afastar das demais produgdes que estdo sendo realizadas com o intuito de melhor
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aclarar as praticas que foram sendo estabelecidas, reforcadas ou afastadas, dependendo da
ambiéncia histdrica de cada presente. Nao se é inocente a ponto de acreditar que todos 0s
pontos aqui colocados foram cumpridos. Mas cré-se que se cria com este trabalho ambiéncia
para repensar as producdes intelectuais para além de simples conjunto de escritos. Sao crencas
de homens que se preocuparam com demandas sociais de seus tempos, cercadas por conjunto
de crencas e verdades que buscaram a transformacdo do que entendiam como caos em algo
melhor.

Muitas foram as dificuldades enfrentadas pela autora durante o curso de mestrado,
bem como no tempo dedicado a escrita desta dissertacdo. Sabe-se que had propostas
anunciadas ndo alcancadas e ndo preenchidas quanto a pesquisa, forma e conclusdo da tarefa
iniciada em 2012, quando teve inicio o mestrado. No periodo que compreende o inicio e 0
término desse curso muitas foram as dificuldades enfrentadas pela autora que fizeram
reformular o projeto inicial por pelo menos duas vezes. Contudo conseguiu-se chegar ao final

nesta versao deixando brechas que poderdo ser preenchidas em trabalhos futuros.
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1 SABERES MEDICOS, MARCOS e MARCAS para a EDUCACAO

1.1 A Faculdade de Medicina e o discurso autorizado

A Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro constituiu-se como um espago importante
e necessario no sentido de autorizar o discurso dos médicos, conformar seu caréater cientifico
de lugar de producéo do saber, reservando aos formados em medicina o direito de clinicar,
cuidar dos males do corpo, intervir em acfes sociais que auxiliassem no provimento de
medidas sanitarias e higiénicas voltadas para o bem comum e preservacao da vida saudavel.
Neste capitulo, realizamos um investimento em leituras de modo a esclarecer como se dava o
funcionamento da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (1890-1924). Dessa forma, fez-se
leitura do capitulo “A construgdo do campo médico no Rio de Janeiro”, material que compde
o livro Artes de civilizar: medicina, higiene e educacdo na Corte Imperial. (2004), escrito por
José Gongalves Gondra, texto bastante rico em detalhes para compreender o processo do
campo médico no Brasil.

Cabe assinalar que neste exercicio promoveram-se algumas referéncias aos momentos
anteriores ao periodo recortado neste estudo (1890-1924), em virtude do pouco avan¢o nas
praticas cientificas da época e da grande dificuldade do Estado e da propria Faculdade de
Medicina em ter seu discurso alcancado e legitimado pela sociedade em seus diferentes
niveis. Ao lado disso, a propria formacéo e profissionalizacdo dos médicos parece ter se dado
abaixo da necessidade da populacdo da capital da Republica (FIGUEIREDO, 2008), o que fez
preservar, ainda, um conjunto de praticas médicas fora do que estava sendo preconizado pelo
campo cientifico em formacdo, o que demandou que as preocupacfes com a formacdo e
institucionalizacdo do campo médico permanecessem como o combate ao ativismo médico e
aos diferentes praticantes da arte de curar, embora a cronologia tenha avancado para o século
XX.

A acdo dos ativistas constituia um conjunto de praticas sem apoio e sem cobertura
do discurso da “ciéncia”. Nesse sentido, o combate promovido pela e em nome da
razdo médica deveria ndo somente alcancar religiosos e curiosos, como ser travado
internamente contra uma medicina considerada arcaica, podendo ser caracterizada
por focalizar os sintomas, hostil a um diagndstico centrado na contribuicdo das
novas descobertas oriundas da quimica, anatomia, fisiologia, fisica e geografia, por
exemplo. Tratava-se também de erigir a ciéncia médica sobre novas bases, cujos
fundamentos deveriam ser a definicdo das causas das doengas, a descoberta de seus
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efeitos e as consequéncias resultantes, a fim de escolher o procedimento terapéutico
adequado e eficaz (GONDRA, 2004, p. 32-33).

Desautorizar praticas e discursos instituidos tornava-se um verdadeiro campo de
batalha, j& que envolvia a crenga popular no poder de cura que era praticado por pessoas que
também exerciam a arte de curar e cuidar da satde do corpo sem, contudo, terem cruzado 0s
muros da Faculdade de Medicina que se erigira no século XIX. A grande desconfianca da
populacdo com relacdo a nova forma de cuidar do corpo, que era trazida com as novas
praticas de cuidados apoiadas no discurso cientifico, é possivel de ser percebida por meio das
perseguicdes ao exercicio ilegal da arte de curar e cuidar dos corpos dos homens, mulheres e
criancas que, até bem pouco tempo, era comum e aceito pela sociedade.

Ao procurar dar conta dos modos como se fez de forma prética o reconhecimento do
discurso de poder da ciéncia e da razéo sobre as diferentes formas de cuidar e curar 0s corpos
doentes, Gondra (2004) faz referéncia a necessidade de remodelacdo do espaco fisico, cultural
e social no Rio de Janeiro, o que ele chamou de europeizagdo. A vida colonial antes da
chegada da corte portuguesa ndo era nada facil com o acometimento de doengas como colera,
variola, febre amarela, sifilis, tuberculose, entre outras. Os que habitavam o espaco da cidade
do Rio de Janeiro, de certa forma, ja estavam acostumados as suas intempéries e aos arranjos
possiveis criados para lidar com as doencas que acometiam aquela sociedade regularmente.
Nesse sentido, para o autor, a forma para reorganizar a sociedade do Brasil da época seria a
criacdo do desconforto com o atraso existente junto a populacdo que ali habitava. Isso s6 foi
possivel quando se pode comparar o estilo de vida levado em algumas cidades da Europa e da
América, fazendo oposicdo ao que se verificava no Rio de Janeiro, criando, desta forma,
discursos de verdade que provocaram mudangas no meio fisico com a criacdo de varias
instituices de saber-poder e mudancas nos habitos culturais praticados naquela sociedade.

Quem viveu nas cidades tomadas como modelo ou tomou conhecimento de modos de
vida considerados civilizados (praticamente sua vida inteira) procurou construir um
estranhamento ao que se encontrava na Capital do Brasil. Com isso, investiu-se em medidas
voltadas para modificar aquele lugar e torna-lo o mais préximo possivel da vida das
metropoles avancadas. Modernizar o Brasil, para Gondra (2004), significava “crer — fazer
crer” no discurso cientifico como lugar de operacdo de saidas racionais para a crise
evidenciada entre os diferentes grupos que detinham o direito autorizado de curar doencas.
Criar instituicGes organizadas seria 0 primeiro passo dos muitos que se teria que dar para
transformar aquela sociedade, classificada como atrasada de modo a coloca-la em pé de

igualdade com as cidades europeias e norte-americanas no sentido da beleza, bem como da
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ciéncia e da cultura. Vencer os inimigos internos, como a falta de salde, a falta de higiene e
falta de saneamento estava na ordem das necessidades e inovacGes que os saberes-poderes
cientificos intentavam construir. O problema, na maioria das vezes, esbarrava no
convencimento da populacdo quanto a importancia de tais investimentos no que dizia respeito
a vida individual e coletiva daquela sociedade.

No periodo anterior a chegada da familia real portuguesa em 1808, no Brasil, ndo
havia um lugar especifico para formag¢do em medicina. Os brasileiros que se interessassem em
estudar e possuir diploma de médico deveriam se dirigir a lugares de formacdo externos,
como, por exemplo, a Faculdade de Medicina de Montpellier e Faculdade de Medicina de
Paris. Como bem sabemos, no Brasil colonial ndo era permitida instituicdo de entidades de
formacdo superior, assim como também ndo era autorizada a criagdo de 6rgaos de imprensa.
Com a fuga da corte portuguesa para as terras de alem-mar, as autoridades se viram diante da
necessidade de criar novos lugares de saber-poder que o0s permitissem estarem 0 mais
proximo possivel da vida levada na Europa. A Faculdade de Medicina ndo foi criada logo no
inicio da chegada da familia real. Inicialmente, cuidou-se de criar duas escolas de medicina,
uma na Bahia e outra no Rio de Janeiro. A Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro esperaria
24 anos para ser instituida, bem como sua congénere da Bahia. Primeiro elas foram
transformadas em Academias Médico-cirurgicas e, posteriormente, por meio de um decreto da
Céamara dos Deputados, emitido em 3 de outubro de 1832, tais Academias foram
transformadas nas Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e Faculdade de Medicina da
Bahia.

A auséncia de entidades de formacdo médica permitiu que o cuidado do corpo fosse
entregue aos mais diversos profissionais ou entendidos no assunto, fato que contribuiu para
grande dificuldade do reconhecimento dos profissionais médicos como Unicos responsaveis
pelo direito de cuidar do corpo saudavel, do corpo doente e do corpo sem vida. No Brasil do
século XIX, havia fartura de doencas para serem tratadas e grande oferta de “profissionais”
para cuidar, prescrever, rezar. O meio fisico habitado era percebido como favoravel ao
aparecimento de doencas. Os grandes aglomerados humanos permitiram a construcdo de
discursos de verdade, que passaram a construir e autorizar o discurso médico-cientifico como
0 Unico responsavel pelo cuidado do corpo, que foi sendo estendido ao conjunto da sociedade

por meio de livros, dicionarios, jornais, pecas de teatro e revistas, por exemplo.
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1.2 Faculdade de Medicina em 1890 (as teses)

Neste item examinaram-se 0s discursos presentes na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro (FMRJ) constantes em quatro teses escolhidas dentre as 14, que foram apresentadas
com o intuito de encontrar nelas marcas do discurso higienista muito comum entre 0os médicos
durante o século X1X no Rio de Janeiro. A seguir, compararam-se as quatro teses com vistas a
deixar ver que embora os elementos da cadeira de higiene ndo estivessem bem referidos nos
textos, pelo menos em trés escritos percorrem e organizam a narrativa desses trabalhos
académicos, entregues pelos futuros médicos a Faculdade no ano de 1890. Tais trabalhos
foram aprovados pelos avaliadores: dr. José Maria Teixeira, dr. Valladares e dr. Crissiuma, ja
que atendiam aos estatutos da instituicdo. A leitura desses escritos ndo busca um estudo
aprofundado da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, buscando situar minimamente o
ambiente de formacdo de Manoel José do Bomfim. Buscou-se entender como sua formagéo
médica e os discursos presentes nesse ambiente foram apropriados por este intelectual e por
ele disseminados nos diferentes espacos politicos e sociais pelos quais circulou.

A constituicdo desse primeiro nucleo documental foi realizada por meio da pesquisa
no acervo de obras raras da Biblioteca da FMRJ, reproduzido com o uso de maquina
fotografica, pois as teses do ano de 1890, presentes no setor da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), ndo podem ser manipuladas com frequéncia
devido ao desgaste promovido pelo tempo. Isso pouco prejudicou o trabalho de pesquisa,
tendo em vista que na atualidade o auxilio da informéatica muito tem contribuido para acelerar
o trabalho investigativo. As fotos foram transferidas para o computador, o que fez evitar
muitas idas e vindas a biblioteca da Faculdade de Medicina e se transformaram em um acervo
documental, que pbde ser consultado varias vezes, quantas se fizeram necesséarias.
Considerou-se de extrema importancia esclarecer como serdo apresentados estes materiais
neste item.

Primeiro apresentar-se-a a tese “Das nefrites”, apresentada pelo dr. Manoel José do
Bomfim. Nesse estudo, focaliza o problema da infeccdo muito presente em pessoas
acometidas por doencas variadas. Muito embora a nefrite ndo seja uma doenca contagiosa, é
importante observar que, no Brasil da época, era comum pessoas serem acometidas por

doencas como a tuberculose®, febre amarela’, sifilis®, variola” e outras patologias que,

® Tuberculose: doenca infecciosa de evolugdo subaguda ou cronica, que primeiramente afeta o parénquima
pulmonar, com sintomas insidiosos ou intensos, podendo apresentar periodos de relativos bem-estar, fazendo
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segundo o autor, enfragqueciam o corpo proporcionando o acometimento da nefrite’®. O autor
investiu em dado discurso de modo a informar aos leitores sobre o desenvolvimento do
quadro infeccioso e como este preparava 0 corpo para surgimento de novas doencgas. Porém,
no caso de Manoel Bomfim, a ideia de infecgcdo serd muito Util para tentar desenvolver a tese
de que uma doenca pode contaminar outros 6rgaos do corpo, ou que um érgdo como o rim
pode ser contaminado em virtude da circularidade que ocorre no préprio organismo de
elementos nocivos a salde. Nesse caso, a infeccdo pode se dar pela ingestdo de alimentos mal
conservados, ou seja, elementos externos, como por elementos internos, um ¢érgédo
infeccionado por qualquer doencga infecciosa pode causar infecgdo em outros 6rgaos.

Nesse sentido, as prescrigdes higiénicas se dardo a partir da observacdo da qualidade
dos alimentos a serem consumidos. Em outros momentos serdo aconselhados evitar ambientes
Umidos e frios, a pratica de exercicios moderados aos pacientes que ja se encontravam
acometidos pela nefrite. Segundo o autor, o rim ndo adoecia por si mesmo, era necessario um
conjunto de fatores que facilitassem o aparecimento da doenca. As infec¢bes cutaneas
causadas pela sifilis foram apresentadas como causas desta nefropatia. Como pode-se

perceber, as noc¢des de higiene que se pretendia disseminar na sociedade intencionavam uma

com que o paciente relaxe o tratamento e desenvolva a doenca com maior agressividade, e se ndo for tratada
eficazmente pode levar ao ébito. Foi descoberta por Robert Koch em 1892, que isolou e descreveu o bacilo e
definiu a base fundamental para o diagnostico da tuberculose.
" “Doenca infecciosa febril aguda, causada por virus transmitidos pela fémea do mosquito da familia Aedes, que
anteriormente se alimentou de sangue de uma pessoa infectada. Os homens adquiriram a doenga quando
invadiram o habitat do vetor, através de desmatamentos, abertura de estradas, construgdes hidrelétricas etc. A
febre amarela também é conhecida por tifo icteroide, tifo amaril, Mal de Sido, vémito negro e febre das
Antilhas” (KATO, 2003, p. 170).

“Doenca infectocontagiosa sistémica (acomete todo o organismo) que evolui por forma cronica (lenta), tem
periodos de agudizacgdo e periodos de laténcia. Pode comprometer maltiplos 6rgéos (pele, olhos, 0ssos, sistema
cardiovascular e sistema nervoso). A primeira manifestacdo da sifilis se da através de uma pequena ferida nos
orgdos sexuais (pénis, vulva, vagina, colo do Gtero) que comeca a surgir duas ou trés semanas apos a relagéo
sexual. (Esta ferida chamada também de cancro duro desaparece apos um més aproximadamente)” (Ibidem, p.
430).

“Doenga infecciosa epidémica e endémica que se transmite direta ou indiretamente. A variola exterminava
populagBes inteiras, porém, atualmente, com o emprego da vacina, verificam-se somente casos isolados. O
agente responsavel pela doenga ¢ um vetor” (Ibidem, p. 483).

10 «“Nefrite ¢ um estado moérbido do tipo inflamatério ou degenerativo que afeta o rim; a nefrite é caracterizada
por sintomas de disfuncdo renal e, frequentemente, por edema e hipertensdo. Segundo a classificacdo de
Addis, sdo incluidas entre as nefrites: a glomerulonefrite: inflamagéo do glomérulo, isto €, da estrutura do rim
na qual ocorre a infiltracdo de urina. A glomerulonefrite manifesta-se por moléstias infecciosas, principalmente
de origem estreptocécica (faringite, reumatismo articular agudo, escarlatina etc.). Mesmo estando estabelecida
a correlacdo com as infecgdes, verificou-se que ndo estdo presentes germes, assim como seus produtos toxicos
mais recentes permitiram verificar no glomérulo a presenca de anticorpos contra o tecido renal; portanto,
provavelmente a infeccdo desencadeia, por meio de mecanismo complexo a formacao desses anticorpos que
causam a disfuncdo. Na glomerulonefrite distinguem-se uma forma aguda e outra cronica” (Ibidem, p. 338).
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alimentacdo, ambiente e um corpo sadios, provavelmente para bem servir nos diferentes
espacos sociais. Com isso, o futuro doutor articulava saberes disseminados ao longo da
formacdo médica, indiciava seu pertencimento e adesdo ao mesmo tempo em que indicava a
posicdo a ser ocupada na ordem médica, isto €, uma aproximacao com a medicina social.

As outras teses, assim como a de Manoel Bomfim, no que toca aos cuidados
higiénicos, seguiram caracteristicas semelhantes, na maioria das vezes. Mas € importante
notar que a tese que versa sobre a tuberculose foi mais segura na forma de apresentar a
necessidade de praticas higiénicas entre a populacdo, ndo importando se tratava de parcela da
sociedade mais abastada ou se o publico-alvo eram os pobres, ja& que a tuberculose era
transmitida por contagio, uma moléstia que atingia ricos e pobres em igual intensidade. Por se
tratar de uma doenca infecciosa, 0os ambientes precisavam ser mais limpos e mais aerados,
elementos que se constituiam em objeto de debate no dominio médico-higiénico.

A tese do sr. Marcionillo de Barros Lins, intitulada Etiologia e Profilaxia da
Tuberculose consistiu em um trabalho que também demonstrou algumas das preocupacées da
medicina higienista da época. Nesses escritos o0 autor apresentou a ideia de contagio, de
infeccdo, 0 meio como agente transmissor da tuberculose. Marcionillo apresentou prescrices
tanto no que tange o tratamento médico como o que importava ser feito no meio social para
que se higienizasse o ambiente e se evitasse transmissdo do bacilo de Koch. Das teses que
foram lidas, esta foi a Unica em que o autor se autoproclamou médico higienista. As demais
tocaram no assunto, mas ndo houve aprofundamento no sentido de demonstrar claramente o
que seria de interesse pratico para o exercicio da medicina higiénica, o que ndo foi dificil de
compreender, ja que a tuberculose era uma doenga com alto grau de mortalidade e o préprio
autor classificava-a como o “mal do século”.

A questdo da hereditariedade foi bastante discutida por Marcionillo, contudo sua
importancia ndo foi valorizada, pois se entendia a época que esse mal ndo se transmitia dos
pais para os filhos, o que ocorria era a convivéncia em um mesmo meio mal aerado que se
tornava um ambiente propicio a transmissdo da tuberculose. No que se refere a
hereditariedade, importa chamar atencdo para a presenca desse conceito nos quatro trabalhos.
Todavia, nos diferentes escritos existe constante desvalorizacdo de sua importancia para o
acometimento das doencas examinadas nas quatro teses.

Nos dois ultimos textos que foram analisados, 0s autores trataram dos males mentais
como doengas provindas, na maioria das vezes, de questdes sociais. O fator hereditariedade
poderia ser mais valorizado, no entanto ndo foi. Afastando-se de questdes hereditarias, eles

valorizaram caracteristicas referentes ao meio frequentado pelos doentes como vetor dessa
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modalidade de adoecimento. Isso deixou ver que a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro a
esta época promovia um deslocamento do discurso hereditario como fator explicativo para as
condi¢des de doenca fisica, bem como para as condigdes de doenca mental.

Com a leitura feita da tese do sr. Marcio Filaphiano Nery, encontrou-se certa
valorizacdo da questdo da hereditariedade no discurso sobre doencas mentais e neurolégicas.
Nesse caso, contudo, tal discurso é abandonado e o interesse se foca mais sobre o que anuncia
o titulo do trabalho: “Da influéncia exercitada pelas moléstias do aparelho circulatorio quanto
ao desenvolvimento das moléstias mentais e destas sobre aquelas” (1890). Ao ler o texto,
visualizou-se narrativa médica sobre o aparelho circulatério que foge ao conhecimento da
autora, portanto, dificulta dissertar sobre a mesma. Ja no que concerne as doencas mentais, o
autor anunciou que iria tratar da questdo do alcoolismo, 0 que nos remete a deslocar o olhar
para a questdo do discurso higiénico e sua possivel prescricdo para o controle da populagéo.
Percebe-se, portanto, o deslocamento da questdo da hereditariedade para a questdo do meio e
da causa e efeito. A ingesta de alcool é algo que afeta o individuo tanto em seu corpo como
em sua mente, e € isSO que 0 autor procurou provar. Para ele, o exercicio de exames
laboratoriais se constituiu em uma inovacdo de grande importancia para a medicina da época
no Brasil, 0 que proporcionou experiéncias em cadaveres, 0s quais o autor relatou ter sido de
extrema relevancia para maior conhecimento do mecanismo de funcionamento do aparelho
circulatério e acometimento de doencas cardiacas.

As experiéncias relatadas foram vivenciadas pelo futuro médico no Hospicio Nacional
de Alienados, 0 que demonstra que nas teses da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro ja
havia esforgcos no sentido de constituir material cientifico procedente de pesquisas na propria
instituicdo. Em contrapartida, percebeu-se que ndo era uma pratica que atingia todas as
pesquisas. Do material que selecionamos, este foi o que utilizou grande parte de sua propria
experiéncia para efeitos de demonstracdo. A ultima tese lida apresenta tematica bem préxima
desta apresentada, pois também tratou dos males mentais, expondo com grande clareza
medidas higiénicas as quais 0s doentes mentais deveriam ser submetidos.

O ultimo trabalho que se fez leitura foi o do sr. Murillo Tito Nabuco de Abreu, A
histeria no homem, tese que também procurou utilizar da experiéncia do autor no Hospital da
Misericordia, na enfermaria de Clinica Médica para adultos. E importante destacar que,
segundo o autor, para além da hereditariedade outros elementos contribuiriam para o
acometimento da histeria no homem. A época, a histeria era uma patologia
predominantemente relacionada ao feminino, tese que Murillo vai problematizar, apontando

gue 0s homens também se encontravam sujeitos a grandes estresses morais ou do proprio
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ambiente urbano. Para ele, novas profissées que surgiam com praticas comuns de seu tempo
criavam condicGes para predispor 0os homens & histeria, mencionou, igualmente, o impacto
moral da escola sobre este publico como fator relevante para o aparecimento da doenca.
Considerava seu estudo como de grande relevancia para a ciéncia médica em seu presente por
ndo existir no Brasil dos anos de 1890 bibliografia sobre o assunto. Segundo ele, o que existia
como material para estudo seriam experiéncias importadas de outros paises.

Este foi mais um trabalho que reforgou a necessidade de a Faculdade de Medicina se
tornar um polo de formagéo e ambiente de criacdo de experiéncias registradas para consulta
dos proprios médicos e dos médicos em formagdo. O discurso presente nesse texto é o da
causa e efeito e consequentemente 0 meio se estabeleceu como agente causador de patologia.
Percebeu-se que o autor fez referéncia a alguns casos em que a histeria no homem apresenta
como agente etiologico a hereditariedade, mas, assim como nos outros trabalhos, ele optou
por abandonar este caminho e criar aderéncia a outras formas para explicar a histeria no
homem. Ao seguir trajetoria aproximada da exercida por seus colegas formandos em
medicina, optou pelo discurso de causa e efeito e 0 meio como agente causador de problemas
patologicos. Isso facilitara a prescricdo de medidas higiénicas para controle das doengas do
corpo e da sociedade. Nesse sentido, evidencia-se preocupacdo com segurancga e controle da
populacdo, percebe-se utilizacdo pela classe médica de mecanismos de saberes-poderes que,
apoiados em estratégias discursivas, autorizam intervengdes médicas cientificas em diferentes
praticas do cotidiano e nos diversos lugares sociais.

Ao terminar apresentacdo dessa significativa mostra de algumas teses sustentadas
junto a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1890, passa-se a examinar como 0S
trabalhos foram dissertados e como o discurso higiénico foi apresentado em cada um deles.
Assim, serdo utilizados os exemplos apresentados por Foucault em Seguranca territorio e
populacédo (2009), quando o autor abordou a questdo da epidemia de variola e a pratica da
variolizacdo ou da vacinacdo da populacdo. Os autores aqui elencados demonstraram
conhecimento sobre o mecanismo de infeccdo, de adoecimento e 0 modo como se efetivava a
cura, na maioria das vezes, a partir da formacdo dos conhecimentos difundidos pelas
experiéncias que se realizavam na Europa trazidas ao Brasil, por meio dos livros, sobre os
quais os estudantes se debrucaram durante seus estudos.

O discurso médico cientifico produzido na Europa foi difundido entre médicos e
estudantes de medicina da época, tendo alcancado sucesso, transformando-se em discurso de
verdade e conhecimento, muito embora muitos deles, em seus relatos, demonstraram jamais

ter experimentado reproduzir as experiéncias importadas. A falta dessa informacdo néo deve
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minimizar o impacto da formagdo escolar dos medicos e do sistema documentario que
orientava a mesma na orientacdo da conduta e percepc¢do dos homens da ciéncia.

O uso do célculo racional que Foucault classificard como dispositivo de seguranga no
mapeamento de probabilidades de se ficar ou ndo doente assim foi empregado para classificar,
para cada individuo ou coletividade, o perigo que representavam as doencas para a sociedade
e, a0 mesmo tempo, 0 perigo que 0 meio representava para o individuo ou para a sociedade
como um todo. Como os médicos, em 1890, estdo se utilizando dessa racionalidade em suas
teses e no uso do racional praticado por eles, notou-se certa semelhanga com a critica tecida
por Foucault que, foi pensado, muito pode ajudar a entender a pratica de dado discurso entre
os médicos da faculdade de medicina que demonstraram a cidade, a faixa etéria e a profissdo
como antecedentes, ou causas das doencas por eles apresentadas: “Para cada individuo, dada a
sua idade, dado o lugar em que mora pode-se igualmente para cada faixa etaria, para cada
cidade, para cada profissdo, determinar qual é o risco de morbidade, o risco de mortalidade”
(FOUCAULT, 2009, p. 79).

Tais elementos parecem orientar a racionalizagdo em curso, promovendo e
organizando uma politica dos saberes sobre o individuo e sobre as coletividades, na qual os
saberes médico-higiénicos, instalados em aparato institucional especifico, estratégias,
linguagem, aparelhagem e mecanismos de fixacdo do corpo doutrinario, construirdo e
legitimardo zonas de permitido e do proibido no que tange ao corpo e a vida em comum.
Portanto, foi nesse ambiente, marcado por essa perspectiva que Manoel José do Bomfim se
converteu em médico, sensivel para as queixas dos corpos, mas também para os reclames da

sociedade.
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1.3 Manoel Bomfim e o discurso sobre a infeccéo

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Manoel Bomfim, entregue a FMRJ em 1890.

O autor da tese Das nefrites ndo apresentou em seu discurso durante sua trajetoria
enquanto estudante somente o conhecimento demonstrado em seu ultimo trabalho académico
na Faculdade de Medicina, mas, antes, tratava-se de discurso de poder expresso pela
autoridade pedagogica (BOURDIEU, 2010) da universidade. Ja no inicio de seu trabalho
dissertativo, o autor se expds como alguém que participava de um campo formado por um
conjunto de conhecimentos autorizados por um ambiente universalizado, ou seja, ndo
existente somente no Brasil, mas um campo sem fronteiras, no qual o exercicio da medicina
como uma pratica cientifica moderna ocidental procurou se autorrepresentar.

Sabia que o apresentado a academia era algo restrito a um grupo seleto composto por
“seus pares”, portanto ndo aberto a qualquer um. Foi exatamente para os médicos e seus
professores, pessoas que partilhavam do mesmo campo de conhecimento que ele proferiu, que
ele escreveu, regido pelas convencgdes do espago de enumeragdes. Nao teve a menor duvida
que dissertava sobre algo que a medicina da época néo tinha condigdes de garantir certezas

profundas, por conta do avanco lento da ciéncia de seu tempo historico.
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Ndo havendo atualmente em ciéncia uma teoria sobre este assunto, que
completamente satisfaca e seja assim geralmente aceita, julgamos acertado dizer,
para justificarmos proposicGes e assercGes que adiante tenhamos que emitir. Se
aceitamos o rim como um filtro seletor estd claro que retiramos ja as antigas e
errdneas teorias que destinavam ao rim um papel meramente passivo e as que o
alinhavam com a maioria dos 6rgdos glandulares, dando-lhe a faculdade de fabricar
os elementos da urina. Nesta maneira de ver estamos com Dujardin-Beaumetz,
Lacorche, Labadie-Lagrave, Beaunis, e outros muitos modernos fisiologistas e
patologistas (BOMFIM, 1890, p. 6, grifo nosso).

O que escreveu e apresentou versava sobre o conhecimento acumulado durante seu
curso de medicina, portanto em seu direito (e obrigacdo) de falar ndo se encontrava sozinho,
pois aquilo que enunciava continha marcas da instituicdo a que pertencia e do saber a que se
vinculava, como demonstrado no debate sobre a funcdo dos rins. Portanto, o que dissertou e
tornou publico ndo foram conhecimentos soltos, mas se constituia a partir da “rede” de
experiéncia cientifica que se autopostulava como moderna, exercida dentro da Faculdade de

Medicina do Rio de Janeiro, ainda que incompleta e na forma de opusculo:

Escrever sobre nefrites e apresentar um trabalho deste valor sera talvez fazer o que
pode haver de mais incompleto; mas é que, escolhendo este ponto, ndo tivemos a
pretensdo de apresentar volumes, tencionamos sempre dar um opusculo, que, a
nosso ver, pode perfeitamente conter o que diz quem escreve uma tese sobre um
ponto tdo debatido. Escrevemos na presuncdo de que fazemos para individuos que
conhecem perfeitamente a medicina em todos 0s seus ramos, e sSupomos que a tese
s0 tem razdo de ser como um documento em que o individuo diga como recebeu o
gue pensa, como concatenou 0s conhecimentos de que ja deu provas esparsas; que
ela é apenas uma amostra da elaboracdo cientifica que nele se da. Foi por pensarmos
assim que escolhemos as nefrites para assunto de nossa tese, porque podiamos
deixar de parte tudo que sobre o objeto de nossa dissertagdo ndo fosse de primeira
necessidade, tudo que pudesse ser suprido pela proficiéncia do leitor, tudo que
tivesse ganho foros de classico, tudo enfim que ndo fosse uma opinido pessoal, ou
ndo servisse para comprova-la (BOMFIM, 1890, p. 1).

No interior de seu trabalho, mobilizou palavras que intentaram parte de seu repertério
textual anos depois para definir os males da sociedade, tais como: “viciado, desagregacoes,
assimilacéo, acdo morbida, degeneracdo, regeneracdo, cronifica-se, carater, degenerescéncia”
(BOMFIM, 1890, p. 22, 23, 33, 36, 37, 45). Estes vocabulos apareceram em seu texto para
construir simbolicamente as diferentes possibilidades em que um organismo pode ser
acometido pela nefrite. A nefrite consiste em uma infeccdo que se manifesta no rim
predisposto a adoecer. Em Manoel Bomfim, a patologia que escolheu tratar pode se
manifestar em virtude de outras doencas que atacavam o organismo causando a degeneracédo
renal. Em seu estudo, percebeu que doentes que apresentavam nefrite, antes de adoecerem por

esta, apresentaram outras infecgdes como: sifilis, variola, tuberculose, escarlatina, tifo, colera,
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entre outras. Esclareceu que a nefrite jamais poderia ser causada pela exposi¢do do corpo ao

frio como acreditavam médicos de correntes diversas.

Atualmente, ja quase por unanimidade, os patologistas negam o papel patogénico do
frio nas nefrites [...] ‘Nenhuma influéncia ¢ mais completamente admitida pela
maioria dos autores na etiologia das nefrites que a do frio imido exercendo-se de
uma maneira prolongada e repetida sobre a superficie cutdnea’. As pessoas que
dormem sobre a terra fria, as que habitam alojamentos impuros e Umidos, aquelas
cujas profissGes as expfem a passagem brusca de uma temperatura alta para uma
baixa, sdo apontadas como fornecendo uma larga colheita a moléstia. Admitimos
certamente essas condi¢des tdo bem como as que produzem a miséria fisioldgica,
debilitam o organismo, e predispdem ao desenvolvimento de uma lesdo renal, porém
ao mesmo titulo que uma pulmonar ou intestinal, ou qualquer outra” (BOMFIM,
1890, p. 17-18, grifo do autor).

Apesar de ter abordado em sua escrita questdes e critérios referentes a falta de higiene
e condicdes precarias no ambiente de trabalho que terminam por expor os individuos a
doencas, 0 autor ndo abordou tal assunto como relacionado a medicina higiénica, chegou a se
referir a falta de higiene, porém esta ndo foi muito valorizada no discurso. O que interessou
parece ter sido demonstrar como a medicina cientifica moderna tinha tratado e discutido a
doenca ou o adoecimento do individuo. Apesar de ndo ter sido constituida em eixo central, a
tese reservou um momento para apresentagao dos estudos concluidos na disciplina “Higiene e
Historia da medicina”. Causou admiragdo que o autor ndo tenha utilizado tal espago para
abordar questdes de higiene presentes em seu trabalho, tendo preferido deslocar sua
apresentacdo para a ordem do meio, escrevendo poucas palavras sobre a métrica das ruas e
questdes de aeracdo espacial, sem abordar aspectos médicos que discutissem a saude e a

doenca.

I A largura da rua para que dela possa ter uma boa insolagdo deve ser de dimenséo
igual a altura dos prédios que a limitam.

Il Melhor orientacdo das ruas é a dita meridional, de norte a sul, e as transversais de
leste a oeste.

Il As ruas devem ser retas a fim de facilitarem a ventilacdo (BOMFIM, 1890, p.
63).

Essa abordagem da Medicina Higiénica nada envolvida com as questdes apresentadas
no corpo do texto podem ser entendidas pela visualizacdo na capa do trabalho quando o autor
deixou registrado que nas “Proposi¢des” que da disciplina higiene havia escolhido e citado
trés: uma para cada cadeira cursada. Entendeu-se, com base nisso, que nao era cobrado dos
alunos da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro longo discurso sobre questdes de higiene.

Os aspectos de higiene que foram observados pelo autor faziam parte da grande preocupacéao
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vivida pelos médicos no que dizia respeito a necessidade de sanear o espaco fisico de maneira
a evitar adoecimentos.

Sabemos que 13 anos depois o prefeito do Distrito Federal, Pereira Passos?
empreendeu obras vultosas de saneamento e embelezamento urbano, que ficaram conhecidas
como “o bota abaixo”, em que varios cortigos foram destruidos, dando lugar a construcdes
civilizadas e civilizadoras. Com isso, grande parte da populacdo que vivia no Centro foi
paulatinamente empurrada para 0s suburbios ou subiram os morros proximos aos locais onde
trabalhavam e residiam. Contudo, outra interpretacdo entende que tais obras tiveram como
principal objetivo melhor integracdo da cidade. “A visdo organicista de cidade do prefeito
Pereira Passos pode ser percebida no estabelecimento de seu sistema viario. Este, interagindo
com o plano de intervencdo urbana federal, buscou integrar as mais diferentes regies da
urbe” (AZEVEDO, 2003, p. 53).

Como hipotese, podemos pensar que Manoel Bomfim, diante da escolha do tragcado
urbano como algo importante para a medicina higiénica, trabalha com discursos presentes na
Faculdade de Medicina que, para além da preocupacdo de cuidar do corpo doente,
interessava-se pelo estudo do meio fisico, lugar de habitacdo e circulacdo de pessoas e sua
possivel transformacdo de maneira mais racional e cientifica. Essa perspectiva se concretiza,
por exemplo, nas reformas urbanas ocorridas entre 1903 e 1906, sob a direcdo dos
engenheiros Rodrigues Alves e Pereira Passos. Curiosamente, em parte desse periodo, Manoel
Bomfim foi responsavel pela Instrucdo Publica do Distrito Federal e, comissionado por esse

governo, estudou Psicologia Experimental em Sorbonne.

11 «pereira Passos fazia parte de uma geragdo de engenheiros cuja formacéo era bem diversa daquela recebida
pelos engenheiros formados no dltimo quartel dos oitocentos e que estiveram a frente da intervencdo urbana
federal. Formou-se na Escola Militar da Corte, entre 1853 e 1856, uma época em que 0 ensino de engenharia
encontrava-se ainda vinculado a administragdo e a formagao do quadro oficial do Exército” (Azevedo, 2003, p.
49).
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1.4 Tuberculose: a verdadeira epidemia da atualidade

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Marcionillo de Barros Lins, entregue a FMRJ em 1890.

Nas estatisticas mortuarias da cidade do Rio de Janeiro é sempre a tuberculose que
se apresenta em primeiro lugar, competindo vantajosamente com qualquer das
epidemias que a visitam. Ela ndo respeita condicdo alguma social; é a verdadeira
epidemia da atualidade, contra a qual os profissionais tém que empregar seus
esforcos e aptiddes (LINS, 1890, p. 3).

No texto de Marcionillo de Barros Lins, do ano de 1890, o que mais chama atencdo na
sua investigacao da tuberculose sdo as vidas que ela retira da populacdo jovem em fase de
grande producéo laboral. Porém esta triste realidade pode modificar-se atraves da ciéncia, ja
que “o carater infeccioso desta moléstia [...] ficou comprovado que se propaga pelos germes
do mesmo modo que as moléstias virulentas e contagiosas” (Lins, 1890, p. 4). Diversas
experiéncias em cobaias e 0 grande tempo dedicado a observacdo dos individuos acometidos
pela tuberculose, por inoculacdo cutanea ou por contagio, fazem perceber quais os animais,
aléem dos homens, eram mais atingidos pela tuberculose. Os mamiferos foram os que
apresentaram maior indice de infec¢do, contudo, “Enfim, podemos dizer que a tuberculose ¢
mais frequente nos animais condenados a viver em estabulos, onde as condicdes intensivas do
contagio se realizam facilmente” (LINS, 1890, p. 13). Nesse momento de sua escrita,

percebe-se o discurso médico higiénico que tendia a autorizar ou desautorizar 0S espacos
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destinados a convivéncia, independente do individuo ao qual o observador dedicou seu
estudo.

Como € o animal mamifero aquele que mais participa da nutricdo do homem no Rio de
Janeiro de 1890, os bovinos, que tém na vaca seu maior representante por oferecer carne e
também o leite componente da alimentacdo didria em muitas residéncias foram os mais
utilizados nas pesquisas indiretas realizadas por Lins, que fez severas restricdes a ingestdo de
leite proveniente dos estabulos localizados no Rio de Janeiro. Segundo suas investigagdes,
frequentemente as vacas eram acometidas por tuberculose mamaria, o que contaminava o leite
durante sua ordenha. Em contrapartida, os bovinos, independente do sexo, podiam apresentar
a doenca em outras partes do organismo, fazendo contaminar, na fémea, a carne e o leite e, no
macho, a carne. Suas investigacdes asseguraram que muitos dos animais observados por
diferentes médicos europeus, apresentavam casos de Pommelieres (tuberculose de bovinos)
em vacas tisicas ou em vacas que apresentavam a manifestacdo visivel da doenca, somente
nas mamas. Lins concluiu que a melhor saida para evitar contaminacgdo seria 0 ndo consumo

de carne ou leite, provenientes dos animais criados no Distrito Federal.

[...] Acreditamos, pois, que todo leite vendido nessa capital deve ser suspeito, ainda
mesmo aquele conhecido com o nome de leite de Minas, que ndo é sendo leite vindo
dos suburbios da cidade do Rio de Janeiro. N&o é somente no leite das vacas tisicas
gue se pode encontrar 0 agente infeccioso da tuberculose. A carne de agougue que
entra em tdo grande proporcdo na alimentacdo dos habitantes das cidades parece
também poder servir de veiculo e transmitir a terrivel moléstia aqueles que a
ingerem (LINS, 1890, p. 16).

A alimentacéo consiste em um dos meios de transmissao da tuberculose, ja que o autor
fez referéncias a diversos casos de tuberculose adquirida em virtude dos escarros secos que se
desprendiam do solo ou outra superficie em que estava fixado que, levado pelo ar
atmosférico, penetrava na cavidade oral do individuo provocando nele a tisica. Também fez
referéncia a outros pesquisadores que garantiram a existéncia do bacilo de Koch nas fezes de
criancas infectadas pela doenca. Além disso, para ele, a urina as vezes apresentava presenca
do agente contagioso, porém em quantidade inferior a encontrada em excrementos do tubo
digestivo®?. Por ser uma infeccdo transmitida pelo ar, o autor desaconselhava a permanéncia
de pessoas sadias em ambientes frequentados por tuberculosos, menos em virtude do ar

simplesmente, mais pelas goticulas de secrecdo oral ou nasal que poderiam penetrar na

12 «Os excrementos das criancas atacadas de tisica pulmonar séo perigosos, ainda mesmo que néo exista leséo
do periténio ou do intestino [...] as criangas engolem seus escarros e por conseguinte introduzem bacilos no
canal digestivo. O exame das fezes tem sempre revelado a existéncia de bacilos” (LINS, 1890, p. 25).
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cavidade oral e nasal de outrem e permitir o contagio de um individuo sdo pelo bacilo
tuberculinico.

Logo, entendemos que a tarefa dos médicos higienistas foi trabalhar com vistas a
promocdo da saude publica, por intermédio do controle dos alimentos que possivelmente
chegavam a mesa da populacdo das cidades, bem como apresentar 0 meio propicio ao
contéagio pela tuberculose, que deveria ser evitado pelas pessoas sds. Tais medidas visavam a
disciplinar os criadores de gado e os comerciantes de leite e carne em uma cidade que, em
1890, vivenciava crises e surtos atribuidos a de falta de higiene e normas que ordenassem 0s
diferentes espacos sociais.

Do exposto vé-se quanto a estada prolongada junto de pessoas atacadas de tisica
pode tornar-se perigosa, principalmente em um lugar em que o renovamento do ar
ndo é suficiente. Ora esta condicdo pode-se observar em um grande nimero de
circunstancias, tanto na familia como na escola, nos corticos, nos quartéis, prisdes,
hospital, enfim, em todas as aglomerac@es (LINS, 1890, p. 26).

Trazer a tuberculose para ser discutida em uma tese dentro de um campo é procurar
maneiras de ajudar a pensar os modelos de disciplinas e buscar afirmar o lugar do médico
como um agente social importante e necessario para normatizar assuntos que envolvem sadde
e doenca, delimitando, com esse recurso, um espaco de atuagdo composto por diferentes
agentes que praticavam uma “medicina” nao cientifica®™.

Porém, como tais estudos ndo foram resultado de uma relagdo de experiéncia de
campo da parte de Marcionillo Lins, também podemos ler sua tese como uma manifestacéo
publica que busca a maior cientifizacdo da Faculdade de Medicina como um lugar promotor
de experiéncias do tipo das que os estudantes de medicina encontram nos livros, sem
oportunidade de observacdo e experimentacdo daquilo que anunciaram. Tanto Manoel
Bomfim como Marcionillo estudaram a experiéncia dos outros, com base na formacdo e
leitura especializada ofertada pela FMRJ, o que néo significa dizer que os autores ndo faziam
suas escolhas quanto a de qual estudo deveriam se aproximar, desconfiar e/ou criar
afastamento.

No caso da dissertacdo de Marcionillo, foram flagrantes suas escolhas e a de seus
mestres diretos. Ao dialogar com os trabalhos dos pesquisadores europeus e aceitos por ele,

faz a contraposicdo dos mesmos no quesito que remetia a probabilidade de alguns individuos

13«[...] Até o século XIX, a medicina é aquela relacionada & cirurgia rudimentar e & precéria clinica dos fisicos,

cirurgides aprovados, cirurgides barbeiros, aprendizes, sangradores, boticarios, curandeiros, pajés, padres
jesuitas, feiticeiros, curiosos e outras denominagdes atribuidas aos ativistas da época (...)” (GONDRA, 2004,
p.29).
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adquirirem ou ndo tuberculose na vida privada. Como a tuberculose é uma afec¢do que se
transmite pelo ar e tinha relagdo com o ambiente, na habitacdo familiar seria menos provavel
0 contagio pela tuberculose, se comparada com a escola. Estando em casa, para o autor, 0
individuo dificilmente permanecia por horas em um mesmo ambiente, ja que as diferentes
atividades que exercia 0 convidavam as saidas constantes de um lugar para outro. J& o
ambiente escolar obrigava que o individuo permanecesse por horas trancado em um ambiente
com a mesma aeracdo, 0 que provocava 0 aumento da probabilidade de contagio pela

tuberculose.

[...] na escola, por exemplo, a estada em comum dura seis horas com uma principal
interrupcdo de uma hora e algumas horas insignificantes. As medidas higiénicas que
0 menino toma de si mesmo obedecendo a necessidade de movimento sdo muito
limitadas; a imobilidade prolongada é a regra. Esse meio pode se tornar muito
favoravel a transmissdo da tuberculose.

As escolas encerram em média trinta meninos; quem podera nos afirmar que dentre
eles ndo existird um tuberculoso, ndo digo no Ultimo periodo, mas tendo ja a tosse e
os escarros sendo ja bacilisados. E provavel que o bacilo ndo fique inerte no meio de
individuos em vias de crescimento que se constipam facilmente com a menor
mudanca de temperatura e muitas vezes alimentados insuficientemente; pode dizer-
se quase com certeza que o bacilo fara vitimas. Parece-nos que o0 renovamento
defeituoso do ar em um meio contendo vinte e trinta individuos, dos quais um é
capaz de transmitir a tuberculose, € um perigo que devemos juntar a todos os outros
(LINS, 1890, p. 27-28).

O autor considerava outros ambientes como hospitais, oficinas, prisdes, pensoes,
colégios, conventos, quartéis militares, mesmo que asseados, propicios a transmissao da
tuberculose. Os corticos também foram considerados lugares predispostos a transmissdo da
patologia, tendo em vista suas condicGes insalubres. Os moradores desse tipo de habitacdo
geralmente eram pessoas pobres, naturalmente predispostas a todo tipo de doenca. Embora a
tuberculose tenha sido descrita pelo autor como um mal que atinge ricos e pobres, ndo
escolhendo a condicdo social do individuo, foi no meio empobrecido que o bacilo melhor se

adequou, ja que pobreza e falta de asseio pareciam pares ordenados.

O bacilo encontra um meio muito favordvel a seu desenvolvimento; individuos
depauperados, gastos pela fadiga, pelo vicio, mal alimentados, dormindo em espagos
muito limitados, onde o renovamento do ar é insuficiente e a falta de aceio é
absoluta.

O aumento da tuberculose é talvez devido a influéncia do meio; a populagdo tem
crescido consideravelmente, as populagBes das oficinas tém aumentado como
também a das escolas; o aumento tem igualmente sido consideravel nos becos, nas
ruas sombrias, nas casas sem ar, mal asseadas, sobre as quais a passagem de uma
moléstia epidémica de marcha aguda atrai de tempos em tempos a atengdo. A rua na
qual o ar ndo circula, a escada das casas que nunca é lavada, que é mal varrida, é
uma fabrica de tuberculosos que ndo se conseguira fazer desaparecer, se ndo
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organizando regulamentos administrativos rigorosos e rigorosamente observados
(LINS, 1890, p. 28-30).

Nesse fragmento, o autor demonstra sua falta de experiéncia no assunto tratado,
quando diz: “O aumento da tuberculose é talvez devido a influéncia do meio ”, o que faz
afirmar leitura de que sua experiéncia foi uma experiéncia livresca baseada no estudo de
autores estrangeiros, mas poderia se tornar uma experiéncia eficaz se as sugestfes por ele
apresentadas fossem ouvidas e postas em pratica por meio de regulamentos que
possibilitassem aos médicos a observacao dos fatos. Como a construcéo discursiva passava
pela autoridade pedago6gica (BOURDIEU, 2008) da Faculdade de Medicina, esta garantia o
reconhecimento de lugar de formacdo de conhecimento verdadeiro sobre a doenga e a
sociedade a partir de experiéncias que pudessem surgir de suas observacdes e a partir dai ter
legitimado o direito de intervir na sociedade com a anuéncia do Estado.

Durante a escrita de seu texto, Lins procurava demonstrar cuidadosamente como o
desenvolvimento das pesquisas em torno da tuberculose se dava no exterior, envolvendo
varios pesquisadores que, em diferentes datas, com base em estudos que foram sendo
retomados/perseguidos, chegou-se, com Koch, ao conhecimento do bacilo responsavel pelo
adoecimento por tuberculose. Tal forma de apresentar os fatos parecia deixar claro que o
resultado dos experimentos ndo acontecia da noite para o dia, mas demandava grande
investimento em pesquisa e observacdo, 0 que permitiria tornar possivel o combate racional a

doenca.

As primeiras experiéncias de Villemin e as de outros que o seguiram,
circunscreveram os limites do problema; sabia-se de entdo que reproduzia-se a
tuberculose inoculando, ndo s6 a granulacdo cinzenta, mas também o0 pus caseoso,
0S escarros, o préprio sangue dos tisicos, e que por conseguinte o virus reside nas
diversas formas do tubérculo nos diversos produtos da tuberculose.

Restava, pois, provar a natureza parasitaria do agente produtor da tuberculose, e para
gue essa natureza fosse cientificamente determinada era necessario descobrir o
parasita, cultiva-lo e reproduzir a moléstia pela inoculagdo do produto de cultura.
Buhl, em 1873, ja havia admitido a hyhothese de uma bactéria, mas foi Klebs quem
primeiro procurou isolar o micrébio, desembaraga-lo das impurezas devidas ao
processo de cultura, e inoculando-o, reproduzir a moléstia.

Klebs, em 1867, cultivando em albumina de ovo, antecipadamente purificada,
produtos cancerosos, notou o desenvolvimento de granulagfes moveis granuladas e
de bactérias que, cultivadas em novos meios albuminosos e mesmo depois de muitas
geragBes sucessivas inoculadas no peritbnio de gatos, determinaram resultados
positivos.

Depois Reinstlader [...] confirmou o resultado obtido por Klebs.

Apesar dos trabalhos de Schuller, Deutschmann, Toussaint, Ektund, Baungarten, foi
somente em 1882 que Koch, um dos micrografos mais autorizados da Alemanha,
anunciando a Sociedade de Fisiologia de Berlim que havia isolado e cultivado o
microbio da tuberculose, conseguiu diminuir a indiferenga dos que o precederam
(LINS, 1890, p. 32-33).
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Hoje o processo universalmente empregado para a cultura do bacilo € o dos Srs.
Nocard e Roux. Estes experimentadores deram em 1887 a formula definitiva dos
meios sobre os quais o bacilo tuberculoso se desenvolve abundantemente...

O bacilo da tuberculose ndo vive nem se multiplica sendo em presenca de ar: é um
aerobio puro (LINS, 1890, p. 36).

Esta apresentacgdo de certa forma denunciava a necessidade de que o Brasil precisava
se tornar um polo de divulgacdo de saberes, capaz de contribuir com o progresso e
desenvolvimento cientifico que estavam sendo produzidos para a humanidade. Villemin,
Buhl, Klebs, Deutschman, Toussaint, Ecktund, Baungarten, Koch, Noucard e Roux, lidos,
estudados e citados divulgaram o grau de conhecimento sobre o ciclo da doenca, sua
evolucdo, tratamento e caminho para a cura, mas, sobretudo, as condi¢des para se promover a
prevencao.

Tal formato de apresentacdo de trabalho muito se assemelhava ao que foi executado
por Manoel Bomfim. Isso indica dada forma de padréo discursivo realizado na Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, ancorando seu discurso em base cientifica. Pela maneira com que
desenvolvem a escrita, parece desejar construir, com 0s medicos pesquisadores brasileiros,
um lugar de pesquisa legitimo, em que as hipdteses e conclusdes pudessem ser
experimentadas e observadas em seus resultados. Dessa feita, a Faculdade de Medicina, para
alem de divulgar conhecimento, tornar-se-a também ambiente de producédo de conhecimento,
de partilha e credenciamento de dada pratica cientifica.

Depois de entendermos como as pessoas eram atingidas pela tuberculose e o quanto o
ambiente mal aerado contribuia para a propagacao da doenca, ou seja, 0 meio agia sobre o
individuo propiciando o adoecer de seu corpo, entdo se tornava necessario agir
cientificamente sobre esse lugar comum, por meio da higienizacdo dos espagos em que a
aglomeracdo e a respiracdo do mesmo ar acometia a proliferacdo do bacilo tuberculinico sobre
a populacdo que ali se aglomerava. Sera lido a partir desse momento o trabalho do sr. Marcio
Filaphiano Nery, pelo qual deseja-se apresentar como a forca do meio aparece mais uma vez
como parte do discurso de poder exercitados nos limites da Faculdade de Medicina do Rio de

Janeiro.
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1.5 Aparelho circulatdrio e doengas mentais

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Marcio Filaphiano Nery, entregue a FMRJ em 1890.

O titulo da tese de Marcio Filaphiano Nery foi emblematico e ja enunciava a sua
aderéncia ao discurso de causa e efeito e meio: Da Influéncia exercida pelas moléstias do
aparelho circulatorio quanto ao desenvolvimento das moléstias mentais e destas sobre
aquelas. O que percebemos neste titulo? Que o titulo comunicava que o aparelho circulatorio
adoecido iria influenciar no adoecimento da mente, assim como o0 adoecer da mente
favoreceria o aparecimento de doenca no corpo. 1sso levou-nos a observar as relagdes entre
corpo e mente e mente e corpo. O meio era o corpo do individuo dotado de diferentes érgaos
em contato uns com 0s outros, se houvesse o adoecimento de um existiria grande

probabilidade do adoecer do outro.

A investigacdo minuciosa do organismo humano ndo deixa de despertar um vivo
movimento de admiracdo pela harmonia incomparéavel que presidiu a formacédo de
cada uma das partes, que ocorreram para a sua constituicdo. A regularidade com que
os elementos primarios se congregam para formar os tecidos, e estes, por sua vez,
para formar os Orgdos, os sistemas, os aparelhos, etc., denuncia logo que na
organizacdo humana, como em tudo que existe na natureza houve leis certas e
determinadas. As diferentes funcdes de que é sede o organismo acham-se tdo
intimamente ligadas umas as outras; a divisdo do trabalho é tdo regular, que um
aparelho ndo pode sofrer um abalo ou uma lesdo sem que o0s outros recebam logo a
influéncia desse abalo ou dessa lesdo (NERY, 1890, p. 1).
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Logo no comeco da argumentacdo encontramos a relacdo que o autor procurara
sustentar em seu trabalho que pensamos ser o meio como produtor da causa e efeito da
moléstia. O registro historico que aborda se referia a uma paciente que esteve internada no
hospital da Santa Casa de Misericordia com um histérico de doencas, entre as quais febre
amarela, doenca epidémica e comum a época, no Brasil e no Distrito Federal (Rio de Janeiro).
Essa abordagem correspondeu a parte da experiéncia do autor enquanto académico, ocupagéo
que Ihe permitiu como um cientista a observacao dos fatos.

[...] Um caso de perturbagdo mental, coincidindo com uma afec¢do dos brénquios
foi por nds observado no Hospicio Nacional de Alienados: — mulher de 55 anos,
lavadeira de profissdo, foi recebida no Hospital da Santa Casa de Misericdrdia no
dia 19 de julho de 1888, por causa de uma bronquite; na noite de 20, manifestou
violento acesso de loucura, correndo, gritando, dizendo ser ameacada por individuos
gue queriam assassina-la; permaneceu neste estado até o dia 8 de agosto, quando se
achou curada da bronquite e foi remetida para o hospicio, onde verificou-se, além
dos sintomas ja ditos, hipertrofia do coracéo, sopro sistélico bem pronunciado na
ponta do coracdo, ateromasia generalizada das artérias e um certo grau de anemia. A
doente ja teve diversas doencas graves (febre amarela, malaria, reumatismo articular
agudo, etc.); um terror constante a acompanha; por toda parte vé marinheiros que
tentam mata-la, ouve dizer que seu filho foi assassinado, chora copiosamente; para
sobressaltada no meio de um dialogo e pela fisionomia e pelos movimentos. Depois
de algum tempo de estada no Hospicio todos esses sintomas desapareceram € a
doente que se acha em uso de tdnicos, esta em excelentes condices [...] Enquanto
durou a moléstia e o estado de anemia consecutivo, o delirio manifestou-se; logo,
porém que a doente foi adquirindo a restauracdo de suas forcas, o delirio foi
desaparecendo. Achava-se em perfeito estado de salde quando seu filho retirou-a
(NERY, 1890, p. 4).

Podemos verificar neste discurso, para além do relato feito referente a uma pessoa
acometida por dada doenca, rede de relacbes entre a doenga que apresentou um individuo em
seu momento presente com outras antecedentes que ali expostas justificavam o adoecimento
atual da pessoa. Ou seja, a causa de um estado de saude/enfermidade estaria diretamente
relacionada a outras patologias que o paciente poderia apresentar. Para o conhecimento,
tratamento e cura, a doente precisou internar-se em um hospital/hospicio, passar pelo
tratamento proposto pelo médico, por sua observacdo cientifica, curar-se da anemia que havia
contraido e receber alta hospitalar. Isso parece demonstrar “rede de saberes- poderes”
(FOUCAULT, 2012, 41-42) que em dado campo isolado, onde era permitida somente a
atuacdo do médico e equipe autorizada, se diagnosticasse e se investisse em tratamentos que
trouxessem cura ou atenuacao do estado primeiro, ou seja, do estado de doenca.

Durante o tratamento terapéutico foi observado pela equipe médica que essa doente
apresentava complicacfes cardiovasculares e disturbios comportamentais. Tais episodios

tenderam a comprovar o discurso médico de que os doentes cardiacos também estavam
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predispostos a adquirir patologias mentais ou que as doengas mentais se encontravam também
associadas a doencas cardiacas. A causa e o efeito de uma doenca, para o autor da tese,
estavam condicionados a um primeiro adoecimento, que geraria posteriores casos de
enfermidades, os quais seriam lembrados e abordados na proxima patologia, mesmo que esta
tivesse ocorrido em um passado longinquo. Tratava-se, portanto, da constituicdo de uma longa
e complexa cadeia de causalidades como mecanismo de saber que buscava localizar a causa
matriz e suas correlagdes.

Essa pratica médica delimitava a doenca como algo préprio do profissional formado
em medicina, pois sO ele detinha o conhecimento necessario das diferentes doengas e do
funcionamento do organismo. Ao isolar a pessoa em um hospital (este funciona como um
laboratorio) para estudo do corpo e do comportamento dos que ali se internavam sob o saber-
poder médico, criava-se um ambiente favoravel para a expansdo e afirmacdo dessa
modalidade de saber. Desse modo, a instituicdo hospitalar tornava-se o ambiente privilegiado
de exercicio e formacdo permanente do profissional médico, no qual experimentava o direito
privilegiado de fala. Este era outorgado pela Faculdade de Medicina, a partir da entrega e
aceite da tese, trabalho escrito em que o estudante demonstrava seu aprendizado, a
enumeracdo sobre os modos que viriam se constituir, cada vez mais, em um monopélio dos
diplomados na/pela ordem meédica.

Nery, assim como Manoel Bomfim, expressou sua dificuldade na confeccdo da tese:
“A interpretacdo das causas que determinam desordens da mentalidade ainda ¢ até hoje
assunto que apenas tem sido tocado por alguns autores e que oferece uma série de
dificuldades.” (NERY, 1890, p. 5), mas garante que as doengas mentais e nervosas “[...]
devem ser divididas em duas categorias causas predisponentes e causas acessOrias ou
determinantes” (NERY, 1890, p.5). Contudo, ndo aprofundou a discussao por falta de fontes
referentes ao trabalho que dissertou. Abordou somente suas experiéncias cotidianas,
experimentadas nos servicos voltados para o atendimento dos alienados.

Foi partidario de que em ocorréncia de doengas mentais a hereditariedade, na maioria
das vezes, era fator preponderante. “Legrand du Saulle, Morel, Lucas, Ribot [...] tem escrito
sobre alienacdo mental [...] e estabelecem, de um modo a ndo admitir contestacdo, a influéncia
que sobre os descendentes exerce o estado mental dos progenitores.” (NERY, 1890, p. 5). No
entanto, ndo descartou outras possibilidades para os males mentais, uma vez que mesmo que
se desse por hereditariedade, certamente a doenca ndo ocorreria da mesma forma e o

individuo poderia sofrer de outras desordens mentais.
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Para ele, a educacdo poderia agir como um dos atenuantes para 0s problemas mentais,
mas, “em consequéncia dos progressos da idade, ou em consequéncia de um estado mérbido
qualquer ou mesmo sob influéncia de uma causa puramente moral” (NERY, 1890, p. 6), seria
possivel que o individuo adoecesse. Pela postura assumida por Marcio Filaphiano, o
surgimento de doencas mentais nos individuos ndo estava fechado cientificamente. Por isso
ndo descartava a probabilidade hereditaria, contudo, admitia outras possibilidades. Esse
posicionamento do médico aponta para a filiagdo discursiva da Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro a respeito do meio social como fator de influéncia preponderante para questdo do
adoecimento mental.

As doencas mentais também poderiam acometer individuos consanguineos. Neste
caso, para O autor, seria preciso que os dois elementos, pai e mae, apresentassem
predisposicdo para o adoecimento. Outros que se encontraram aptos para aquisicdo do mal
foram os pobres, ou 0s que eram abandonados na roda. Entre os indigenas é pouco provavel
que adoecam de meles da mente. A argumentacdo apresentada para essa impossibilidade apela
para 0 pouco uso que faz da mente, enquanto os povos ditos civilizados sdo mais acometidos
porque planejariam certos desejos que ndo se cumpriam ou pelo excesso de educacéo as quais
muitas vezes estavam submetidos.

Outra forma de tentar compreender como os indigenas ndo eram acometidos pelas
doencas mentais se deu pelo fato de que quando se tornavam impotentes eram abandonados a
toda sorte de situacdes que os levavam a morte. Ou se por algum motivo ndo pudessem
continuar o exercicio das “tradigdes de seus antepassados sdo langados a morte ou
sequestrados da comunhdo geral, de modo a desaparecer com esse mesmo individuo o
elemento de decomposi¢ao” (NERY, 1890, p. 9). Essas solugdes interpretativas sobre
indigenas acionadas pelo autor também fazem parte de relatos de viajantes que tiveram como
pratica visitar outros povos. Para compreensdo e visualizacdo dessas possibilidades, seria
bastante importante ler escritos que foram construidos durante o processo de colonizacao do
Brasil.

Com relacdo ao aparelho circulatério, os relatos sobre os estudos desenvolvidos pelo
autor ndo foram observados na sua pratica médica no hospicio de alienados. Sua analise
baseia-se em estudos bibliograficos de autores estrangeiros que por intermédio de construcdes
esquematicas tentaram criar algo coerente para o assunto abordado. Diante disso, voltou-nos a
percepcdo da caréncia de laboratorios especificos para a pratica médica no interior da

Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, o0 que deixou perceber que a qualidade do curso de
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formagao médica ainda se mostrava muito precaria, como aparece em algumas “memorias” e
trabalhos sobre a historia da FMRJ.

Tal diagnostico ndo significava dizer que em outras partes do mundo, embora a
fisiologia fosse mais avancada, a medicina caminhasse a passos largos e audaciosos com
relacdo ao conhecimento que se construia sobre o corpo interno dos homens. Nery observou,
por exemplo, que existiam muitas controvérsias entre os pesquisadores do aparelho
circulatorio e sua relagdo com o sistema nervoso. Diante disso, muitas pesquisas foram
abandonadas sem conseguir demonstrar suas hipoteses de modo satisfatério. Outras, porém,
foram iniciadas e, de alguma forma, ofereceram algum suporte ao trabalho apresentado como
tese de fim de curso, requisito para ingresso formal na corporacéo.

Nery demonstrou conhecimento de diferentes trabalhos que tiveram como objetivo
lancar luz sobre a relagdo estreita entre o0 coracdo e a mente no acometimento de males
cardiacos ou males mentais. A investida, no entanto, esbarrou na falta de avancos cientificos
que pudessem de alguma forma confirmar conclusdes apresentadas pelos fisiologistas.
Contudo, todos os trabalhos apresentados traziam alguma descoberta nova, na maioria das
vezes, isso colaborava para o avango do conhecimento do funcionamento interno do corpo
humano, ou viriam a confirmar certas suposi¢des sobre 0 homem e 0s seus sentimentos, e 0

autor ndo perdeu a chance de se apropriar desse discurso.

Foi Cl. Bernard o primeiro que mostrou que a reacdo do moral sobre o fisico pode
perfeitamente ser explicada pela fisiologia [...] Em sua li¢do sobre os tecidos vivos,
que se tornou justamente celebre, o grande fisiologista do Collegio de Franga,
provou que no homem o coragéo é o 6rgdo mais sensivel da vida animal e o primeiro
a receber influencia da circulacdo do sangue; demonstrou que realmente o coracdo
recebe a expressdo de todos os nossos sentimentos; provou quanta razao tinham os
antigos e ainda tem o povo em geral de localizar no coracéo os sentimentos de dor,
de prazer ou de odio. Aperto de coragdo, palpitante de alegria, amar de todo o
coracdo sdo expressdes que tem suas explicacOes na fisiologia. Em sua li¢do sobre o
calor animal, ClI Bernard avanca ainda que as ‘excitagdes morais sio no ponto de
vista fisiolégico, fendbmenos de sensibilidade; elas reagem sobre o organismo do
mesmo modo que os estimulos da dor ou das sensagdes especiais [...]”” (NERY,
1890, p. 21, grifos do autor).

A citacdo acima poderia nos fazer enganar por sua estratégia discursiva. A
aproximacao com a sabedoria popular nada tem de simplicidade ou de desejo de inclusdo dos
individuos comuns no universo académico. O quantitativo de fisiologistas citados deixa
bastante claro o carater cientifico de seu trabalho. A linguagem médica com a qual compde o
texto definiu com clareza o seu lugar de fala e quem eram os seus pares. O que poderia

ocorrer era 0 conhecimento popular se tornar cientifico, desde que tratado, conferido e
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comunicado, por determinados agentes que ocupavam um lugar de poder e de verdade na
economia de seu tempo.

Uma maneira de perceber a interacdo entre mente e corpo correspondeu justamente a
arte discursiva utilizada pelo autor. Nesta, a razdo operou em consonancia com a
sensibilidade. O proprio modo de narrar o comportamento do corpo diante de qualquer
manifestacdo externa que choca ou que causa alegria ao individuo tornava visivel a excitacao,
a variacdo de um estado emocional para outro, sendo perceptivel a ocorréncia de um susto,
através do rubor de face, a presenca de lagrimas, diante do contato com momentos de grande
alegria ou de tamanha tristeza. Em Nery, mais que nos outros autores, o racional e 0 empirico
se completam.

As conclusbes médicas, criadas com base na observacdo comportamental do
individuo, foram de grande valia a arte discursiva médica que considerava a influéncia do
meio sobre condutas efetivadas pelos individuos, pois estas evidenciariam a acao do sensorial
externo agindo sobre o sensodrio interno do individuo. Ou seja, o fato externo influenciava
diretamente o corpo e a mente, e esta atingia o fisico humano, deixando ver através de
manifestacdes corpdreas a saida de um estado emocional para outro. Desse modo, a medicina,
por conhecer o individuo e dissertar sobre ele, ocuparia o lugar de direito de fala esclarecida
sobre a sociedade lhe permitindo atuar em diferentes campos do saber.

Em 1890, sob o governo Republicano, Nery procurava garantir a Faculdade de
Medicina seu lugar de importancia cientifica para o saber médico da época. Fez lembrar em
sua dissertacao o ano de 1888 como marco temporal de mudancas significativas no interior da
instituicdo de saber a qual pertencia. Desde esse marco temporal, o saber médico parece ter se
articulado de maneira mais complexa a comunidade cientifica internacional, na medida em
que, pelas médos do dr. Teixeira Branddo, foram incentivadas praticas de autOpsias de
cadaveres. A partir dessa intervencdo, os estudantes de medicina deveriam executar essa

pratica.

Quando em principios de 1888, fui nomeado interno do Hospicio Nacional de
Alienados, passava este estabelecimento por uma reforma radical do servico
sanitario. Gragas a tenacidade e dedicacdo com que se entrega a tudo que tem
relacdo com a ciéncia que professa, o seu atual diretor, Professor Teixeira Brandao
conseguiu sujeitar esse servigo a instrugdes que elevam o Hospicio a altura cientifica
de estabelecimentos congéneres dos paises mais adiantados em civilizacdo. Uma das
medidas que mais deveriam concorrer para esse fim era a de obrigar os médicos a
autopsiarem todos os caddveres que saissem de suas enfermarias e a observarem
com regularidade a marcha das moléstias mentais [...] A criacdo de gabinetes de
histologia e anatomia patoldgica ndo tardou a ser feita, como complemento
necessario as medidas acima mencionadas (Nery, 1890, p. 24).
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A prética de autopsiar corpos tornou a medicina realizada no Brasil mais cientifica.
Segundo Nery, na capital do Brasil ndo havia nada escrito sobre a relacdo existente entre
doencas cardiovasculares e doengas mentais. Por isso, o dr. Teixeira Branddo indicou como
temética a ser abordada nas teses do ano de 1890. Percebemos entre os pesquisadores de
medicina da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro o desejo de constituir para pesquisas
futuras um acervo interno a ser utilizado pelos estudantes. O discurso médico da literatura
estrangeira passa a se articular com o direito adquirido pelos produtores de cultura cientifica
no campo médico brasileiro.

Tendo em vista esses pressupostos, podemos notar investimentos voltados para o
desenvolvimento médico-cientifico no Brasil. Verificamos grande interesse daquela elite
intelectual em avancar cientificamente como agente produtor de ciéncia em um pais atingido
por vérias doengas em um momento historico em que se buscava o corpo sadio para o
exercicio do trabalho livre. A medicina poderia normatizar procedimentos que, ao serem
legislados, garantiriam aos brasileiros uma sociedade mais saneada, se ndo podiam ser
apagadas as marcas deixadas pela escravidao, pois 0 meio se tornava responsavel pela miséria
fisica, mental e social do homem brasileiro,

Nery expressou as verdades sobre seu envolvimento com as pesquisas realizadas no
ambito hospitalar com esta manifestagdo: “Eu procurarei assinalar o resultado das
observacOes clinicas e das autopsias e investigacbes microscopicas feitas no Hospicio e
contribuir desse modo para o estudo das afeccdes do aparelho cardiovascular, entre os
alienados.” (NERY, 1890, p. 24). Foucault, em capitulo destinado a problematizar a
“regularidade discursiva” (FOUCALUT, 2012), qualificou como intencional toda e qualquer
narrativa, pois seu objetivo final sera produzir efeitos. Nesse sentido, todo texto estaria
marcado por convencOes e formas de fazer que aprisionem tanto quem escreve como quem
recebe o escrito. No dissertar ndo existem acasos ou inocéncias. Assim, nestas teses notamos a
procura por garantir, pelo exercicio da experiéncia escrita, o lugar de saber-poder da
Faculdade de Medicina no interior da sociedade brasileira. A empiria e a perspectiva
experimental, ao serem descritas e endossadas, passaram a assumir papel decisivo nas

racionaliza¢des da vida, na afirmacdo de determinados saberes e na conducédo do viver.
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1.6 “Da histeria no Homem”: Murillo Tito Nabuco

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Murillo Tito Nabuco de Abreu, entregue a FMRJ em 1890.

Ainda no proémio de sua dissertacdo, Murillo Tito Nabuco de Abreu procurou deixar
clara a situacdo do conteudo tedrico estudado na Faculdade de Medicina. Ndo deixou passar
em branco, assim como 0s autores que destacamos anteriormente, que a producdo académica
da Faculdade de Medicina sofria 0 mal da precariedade®®, o que pareceu funcionar como
dispositivo que pretendia modular a recepcdo e avaliacdo dos trabalhos apresentados pelos
novos médicos. Todos tenderam a deixar seus estudos como o “monumento” (LE GOFF,
2003) do que fora possivel fazer frente ao que se tinha de fato. Pode-se entender que a historia
na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro se confunde com a propria historia desses
individuos que se colocam como ‘“documento monumento” (LE GOFF, 2003) daquele
presente. Neste sentido, os futuros médicos ndo economizaram vocabulos para descrever

qudo trabalhoso e ousado foram seus investimentos.

Foi, na verdade, grande a ousadia que tivemos em escolher para dissertagdo de nossa
tese o IV ponto da 22 cadeira de clinica médica de adultos. — Da Histeria no Homem,

4 «Apesar da conviccdo que tinhamos de ndo confeccionar trabalho completo e perfeito, por inlimeras causas,
sendo a principal a falta de orientacdo literdria e o preciso cabedal cientifico, que obedecemos aos ditames
impostos pela consciéncia de nossa personalidade, resolvendo tratar de um modo puramente sintético do
problema, cuja solucdo vird desanuviar os horizontes enegrecidos da ciéncia médica, trazendo como
consequéncia imediata o inicio brilhante de uma verdadeira fase revolucionéria nos variados campos da
patologia médica” (Abreu, 1890, proémio).
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em vista da importancia transcendental da questdo ainda néo tratada entre nés, em
nenhum trabalho especial. Sendo obrigado pela forca imperiosa da lei a apresentar a
Faculdade a Gltima prova de habilitagdo cientifica, a fim de obter o grau académico,
nos pareceu mais plausivel dissertar sobre este vasto ponto, que afeta intimas
relacdes com um grande nimero de entidades patolégicas, pois que prestariamos o
nosso limitadissimo concurso aqueles que futuramente melhor tratarem do assunto,
por si sO tdo importante (ABREU, 1890, proémio).

O interesse pela teméatica motivou-se pela “cena comovente em que figurou como
protagonista um homem histérico, qual em plena primavera da existéncia tentara suicidar-se,
desvairado pela neurose originada por uma paixao arrebatadora.” (Abreu, 1890, proémio). O
autor lida com algo que concerne ao campo do improvavel, deslocando-se mais que o0 autor
anterior do universo das provas, restou-lhe como saida o saber dissertar, ou seja, conduzir o
discurso com mestria propria daqueles que se debrugam sobre a arte de fabricacao textual.

Tratar de histeria era posicionar-se em solo movedi¢co por abordar algo que se
encontrava fora do que estava entendido na epoca como concreto. Nery escreveu sobre o0s
males da mente, porém procurou alicercar seu trabalho as doengas do coracéo, 6rgédo concreto
presente em todo ser humano que apresenta diversas patologias presentes na literatura médica
e que podia ser autopsiado. Abreu trabalhou com algo empirico, se protegendo, diversas
vezes, quando transferia para a ciéncia do futuro a responsabilidade de esclarecimento sobre a
percepcdo sensoria da doenca que anunciava. Ele sabia que o homem desenvolvia histeria
assim como as mulheres, mas faltava-lhe um maior volume de prova. Todavia, encontrou no
ambiente patoldgico das enfermidades masculinas, constrangimentos fisicos, capazes de
agredir sua moral. O homem tornou-se tdo perturbado com doencas que lhe comprometiam o
falo, que iniciaria ali seu processo de adoecimento por perturbacdes mentais.

Abreu, em sua tese, aponta para causas determinantes da histeria no homem “emocao
moral forte produzida por um subito desespero, tal como a que se realiza quando um
individuo vive em um meio onde sé encontra hostilidades, embaracos da vida tormenta
constantes, sérias preocupacgdes” (ABREU, 1890, p. 19). Como podemos ver, existiam causas
para 0 acometimento da histeria no homem, o meio seria o grande facilitador do
acometimento de doencas. Em um meio social em que 0s homens, quase em tempo inteiro,
precisavam provar sua masculinidade, ndo era dificil o contagio por doencas sexualmente
transmissiveis. A sifilis foi uma doenca que se propagava facilmente entre os homens fossem
casados ou solteiros, a gonorreia também se apresentava em alta evidéncia. 1sso, somado a
falta de higiene, possivelmente, seria um grande terror que melindrava a autoestima
masculina. Portanto, o meio também poderia estar determinando por constrangimentos morais

advindos de adoecimento do corpo, descontrole emocional que culminava com o
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desenvolvimento da histeria. Doenca do prepucio, blenorragias, apresentavam impactos
morais sobre 0s homens que terminavam por favorecer a patologia histérica. Como podemos
verificar, existe entre os discursos médicos uma causa anterior que favorece os diferentes
adoecimentos, que permitem os efeitos mentais negativos.

Como os outros autores, apresentou vasta bibliografia consultada sobre o assunto
durante sua trajetoria de estudante de medicina. Este fato valoriza o campo académico da
Faculdade de Medicina, que se mantém austera frente ao conhecimento produzido no plano
internacional. Esta, talvez, seja uma possivel chave de entendimento destes trabalhos
introdutorios, um recurso que exibe o estado do saber disponivel sobre o ponto a ser
abordado. Como podemos notar, o tema tratado aparece como algo que se pretende cientifico,
com base em um conjunto de operagdes que observam seus autores, como praticas de um

campo do saber sem, todavia, poder recorrer a um vasto campo de comprovagdes.

Para dar uma ideia da multiplicidade dos trabalhos estrangeiros aparecidos nestes
Gltimos anos sobre a histeria no homem, citaremos em primeiro lugar as publicacdes
do ilustre professor Charcot e seus discipulos, as de Bourneville e seus
colaboradores; as teses de Petit (1875), Paulmier (1876), Lallemand (1877),
Maricourt (1878), Jannet, Klein (1880), Casaubon (1884), Batault (1885),
Quinqueton (1886); as memorias de Cavafy, Foet (1874), Fabre, Rochet, Aron,
Bonnemaison, Bramwell, Lombard (1875), Rochet, Despine, Ausielhoux,
Lustgarten (1876), Dreyfous, Armaingaud (1878), Potain, Hallopeau (1879),
Legroux (1880), d Ollier (1881), Lecoq, Rueff (1882), Mossé, Pasternatzki, Walton
(1883), Putnam, Féréol, Debove, Ball, Page, Joffroy, Troisier, Rendu, Boucher,
Scheiber, Salemi Pace (1885), Berjon, Lombroso e Duponchel(1886). Esta simples
enumeracdo prova ja a importancia e em determinado limite a frequéncia da histeria
no homem (Abreu, 1890, p.VIII).

Contudo, como a ciéncia era algo que estava em constante movimento, em algum
momento ela apresentaria soluces capazes de desfazer conjunto de discursos que, afastados
do campo cientifico, procuraram esclarecer a histeria como uma doenca feminina. Parece ter
sido justamente isso que o autor se incumbiu de fazer. Ao demonstrar conhecimento sobre o
campo filoso6fico da antiguidade, ligado ao conhecimento médico, ele fez colocacGes baseadas
no saber médico de seu proprio tempo, que provou que histeria ndo estava diretamente ligada
ao Utero, pois, diferentemente do que pensavam o0s antigos, nem todas as mulheres possuiam
atero.

O procedimento de autopsiar os corpos sera fator preponderante nas comprovacdes
cientificas, pois propicia ao médico conhecer o interior dos corpos, tanto feminino quanto
masculino. A partir desse conhecimento, se torna possivel construir novos discursos de
verdade sobre o corpo sadio e o corpo doente que, se ndo foram capazes, ainda em 1890, de

fornecer todas as informacgdes referentes a fisiologia humana, poderiam pelo menos abrir



48

novos questionamentos no que diz respeito a natureza humana, deixando para o futuro a
incumbéncia de continuar a testar e verificar com novos instrumentos os fundamentos dos

saberes anteriores.

Pytagoras, Empedocles e Hipocrates consideravam o Gtero como um animal
que quer a toda forga conceber e que entra em furor se ndo consegue esse seu
desideratum.

Considerando o Utero como sede exclusiva da histeria, todos os autores
negaram em absoluto a possibilidade de sua manifestacdo no homem.

Esta teoria evidentemente erronia cai por terra diante da analise cientifica,
ndo sendo hoje licito atribuir papel de tanta monta a este 6rgdo [...] Briquet
verificou em uma mulher de 24 anos, de constitui¢do forte e que sucumbiu no
Hospital da Caridade [...] a auséncia completa de Utero [...] se o Gtero fosse o
orgdo principal do organismo feminino, sem ele seria impossivel a vida, logo
é falso o principio em sua primeira parte (ABREU, 1890, p. 2).

Dessa forma, tornava-se possivel buscar outras causas para a histeria, ndo somente
como uma patologia do feminino, mas como um mal que poderia atingir o ser humano, tanto
mulheres como homens. “Em 1860, Willis adotou a opinido de Lepois, admitindo que a sede
da histeria estava no encéfalo, e que as emogdes morais determinam essa afeccdo reagindo
sobre o cérebro” (Abreu, 1890, p. 3). E possivel perceber por esta escrita certa tendéncia a
aproximacao entre homens e mulheres, que se confirma no continuar da dissertacdo. Isso pode
ser entendido como o afastamento da ciéncia medica moderna de principios filosoficos
tradicionais. Em outra direcdo, com outro fundamento e principios operatorios, a ciéncia
parecia trilhar o caminho da objetividade, do provar as verdades que passara a anunciar e que

buscava sustentar.

A filosofia adotava aquelas infundadas doutrinas com todas as suas tradicOes
cientificas e que consistiam em considerar a mulher como um ser secundario,
destinada tdo somente a servir aos interesses da vida sexual, e a produzir seres
semelhantes, funcdo propria em certa fase de sua vida [...] A missdo da mulher é
elevadissima e mais nobre que aquela que lhe dava a filosofia do paganismo; se bem
que a religido a considere como a companheira do homem em todos os transes da
vida terrenal [...] (ABREU, 1890, p. 4-5).

Podemos entender o trecho acima como a expressdo “ndo somos como eles”, “nds
fazemos ciéncia”. Nos autopsiamos, investigamos, comparamos. O discurso sobre 0s novos
procedimentos que a modernidade cientifica passou a utilizar estaria fazendo aparecer a

diferenca entre as formas de sua pratica e a forma da pratica do outro. No discursar da
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diferenca®® de procedimentos entre o passado e o presente os médicos modernos apoiavam seu
direito de fala no aceite entre pares. A Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, através do
discurso de seus alunos, se afastava de saberes-poderes antigos, instituindo novas formas de
saberes-poderes modernos, aparelhando-se com a producdo da ciéncia médica ocidental
eurocéntrica.

O papel da mulher na sociedade estava em transigcao entre as elites europeias. Segundo
Hobsbawm, o ser mée cada vez mais assumia perspectivas para o futuro®®. As mulheres
comecavam a se dedicar mais ao trabalho, consolidando-se como forga produtiva
principalmente nas fabricas e no exercicio do magistério. Entre os séculos XVI e XVIII,
muitas discussdes surgiram sobre a necessidade de educagdo feminina, muitos teceram
discursos para formacgdo escolar das mulheres. Sem alterar seu papel de esposa e mae,
tornava-se necessario que as futuras donas de casa aprendessem a ler, escrever e contar para

melhor cumprir sua tarefa educativa®’.

15 A esse respeito, cf. SILVA, T. T. A producdo social da identidade e da diferenca. In: Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2000.

16 «“Na condic&o da maioria das mulheres do mundo, das que viviam na Asia, na Africa, na América Latina e nas

sociedades camponesas do sul e do leste europeu, ou mesmo na maioria das sociedades agricolas, ndo havia
ainda nenhuma mudanca. Havia ocorrido uma peguena mudanc¢a na condi¢cdo da maioria das mulheres das
classes trabalhadoras em toda parte, exceto, é claro, sobre um aspecto crucial. De 1875 em diante as mulheres
do mundo “desenvolvido” visivelmente comegaram a ter menos filhos.
[...] as mulheres do Ocidente pré-industrial inclinavam-se a casar tarde, muitas vezes no final de seus vinte
anos, e a proporcdo de solteiros e solteiras era alta. Por conseguinte, mesmo durante o periodo de rapido
crescimento populacional nos séculos XVII ¢ XIX, a taxa de natalidade europeia, nos paises “desenvolvidos” e
em desenvolvimento do Ocidente, era mais baixa do que a do terceiro mundo no século XX [...] o controle
deliberado da natalidade deve ter-se difundido [...]” (HOBSBAWM, 2005, p. 272-274).

7 «“Quando Juan Luis Vives publica em 1523 La Instituicio de las mujeres cristianas, esta plenamente

consciente de abordar “um assunto ainda néo tratado”, mas sobre o qual vdo com ele refletir outros pensadores

— e ndo menos importantes — ligados aos dois movimentos de ideias que dominaram o século: 0 Humanismo e

a Reforma [...] Favorével & instrugdo feminina, a das raparigas, a das mulheres casadas e depois das vilvas,

Vives esforca-se por circunscrevé-la entre barreiras que durante muito tempo suscitardo a unanimidade. A

separacdo do sexo masculino, a primazia dos trabalhos domésticos sobre a leitura e a escrita, a extrema

circunspec¢do quanto a iniciacdo ao latim, mesmo que reservada a fina flor da elite, sdo principios caros ao
coragdo de muitos pedagogos. Vives rompe, entretanto, com todo tipo de preconceito quando afirma: “A maior
dos vicios das mulheres deste século e dos séculos precedentes provém da falta de cultura” [...] Erasmo partilha
0s pontos de vistas de Vives, mesmo se a sua pena os exprime com fortes sarcasmos em Vvarios de seus
Coloquios. Erasmo defende a educagio das raparigas em nome do bom entendimento no seio dos casais e na
sociedade onde homens e mulheres sdo chamados a viver juntos. Em Rabelais, este principio gera uma utopia:
na abadia de Théléme, os dois sexos, igualmente livres, bem nascidos e bem instruidos, evoluem numa perfeita
harmonia [...] Reclamando-se da autoridade das Escrituras para fundamentar a sua doutrina, Lutero,
logicamente, aspira a que todos, homens e mulheres, recorram a elas, e, portanto, saibam ler [...] Os
reformadores catdlicos compreendem entdo o papel chave que a rapariga pode desempenhar num processo de
reconquista religiosa e moral da sociedade em seu conjunto. Em cada uma est4 adormecida uma futura mée,
uma potencial educadora. Ela é a peca mais importante do dispositivo, visto que é chamada a transmitir a boa
nova hoje ensinada. Esta tomada de consciéncia da um impulso decisivo & generalizacdo de uma instrucéo
feminina que compreende pelo menos a leitura e o catecismo... As mais ricas vdo para internatos
convencionais, as mais desfavorecidas sentam-se nos bancos das escolas de caridade [...] Jean-Jacques
Rousseau inspira os incondicionais defensores da educagdo domestica [...] Apud: Toda educacdo das
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Talvez tenha sido com este sentido que Abreu tenha se apoderado de certa forma do
cddigo de conduta do permitido e do proibido (OLIVEIRA, 2013) sobre os novos lugares
sociais que eram atribuidos as mulheres, mesmo que ndo tenha se dedicado a explicar por que
enxergava naquele presente mudangas na funcionalidade feminina, bem como em sua
participacdo ao lado de seus maridos e no interior dos lares. E importante destacar que
naquele tempo mulheres contribuiam com o Estado na sociedade brasileira no sentido de
sanear 0 ambiente em que viviam, a partir de suas atividades no magistério. A escola foi
aquela época lugar de absorcdo de mdo de obra feminina em suas salas de aula. Estudar,
adquirir conhecimento por compéndios de higiene, bem como difundir nas salas de aula os
saberes ali representados faziam parte das tarefas docentes das professoras.

Homens e mulheres, em certos casos e de certa forma, passaram a ser considerados
“iguais”, nao prevalecendo o inatismo em certa medida, como caracteristicas mais especiais
da comprovacao da superioridade masculina sobre a feminina, entrada sobre a qual Abreu,
(1890) pareceu procurar sustentar seu discurso. Segundo Gondra (2004), no periodo em que
estudou a Faculdade de Medicina, modernizar o espaco fisico, social e cultural do Brasil,
dentro dos limites higienistas modernos nao foi atividade restrita dos médicos higienistas,
profissionais de outros campos como engenheiros, por exemplo, também se manifestaram
sobre o problema da falta de higiene no Brasil da época e, de seus lugares sociais,
apropriaram-se da tematica para alcancar seus objetivos, que pareciam ndao caminhar na
contramao do que era intentado pelos médicos higienistas.

Experiéncia discursiva higienista em outro campo de saber-poder pode ser observado
no livro de Jaime Larry Benchimol Pereira Passos: um haussman tropical (1990)*. Neste
trabalho, o autor demonstra a preocupacao da medicina social com “a cidade pestilenta”
(Benchimol, 1990). Mesmo que a escrita do autor coloque-se recuada a outro momento
temporal (1870-1880), sabemos que em finais do século XI1X e principios do século XX a
situacdo da capital da Republica ndo se fazia muito diferente com relacdo as necessidades de
higienizacdo do espaco social, bem como sobre o olhar médico a respeito do ambiente fisico e
populacdo. Eram muito comuns os adjetivos negativos impingidos sobre a cidade e seus

habitantes.

mulheres deve ter o homem como ponto de referéncia. Agradar-lhes, ser-lhes (til, fazer-se amada e honrada
por eles, educé-los enquanto pequenos, cuidar deles quando crescidos...aconselhé-los, consolé-los, tornar-lhes
a vida agradavel e doce: eis os deveres das mulheres em todos os tempos e o que se lhes deve ensinar desde a
infancia (Sonnet, p. 142,143,144, 151, [S.1., s.n.).

'8 Tese publicada em formato de livro (1990). Disponivel em:
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4204210/4101387/pereira_passos haussmann_carioca.pdf. Acesso em:
12/10/2014.
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Sentia-se a necessidade de promog&o de reformas urbanisticas que permitissem melhor
circulagédo de ar, que melhorasse as condicdes de transito na cidade, que encurtassem a
distancia entre o suburbio e o centro e entre o centro e a zona sul. Necessitava-se da promogao
do aterramento dos lugares pantanosos e que fossem eliminados os morros da regido central,
lugar onde ocorriam grandes negdcios que fomentavam a economia do pais, bem como
também servia de porta de entrada para turistas estrangeiros, exportacdo e importacdo de
mercadorias. Era preciso que se modificasse a forma de ocupacgéo da cidade com a remocao
de grandes aglomerados humanos como os corticos.

Situada em zona tropical, numa planicie baixa e pantanosa, rodeada pelo mar e pelas
montanhas, a cidade reunia, segundo os higienistas, duas caracteristicas adversas:
calor e umidade provenientes da evaporacao das aguas do mar, dos pantanos e das
chuvas que ndo escoavam devido a pouca declividade do solo. Os pantanos eram
particularmente temidos por constituirem focos de exalagdo de miasma, os pestiferos
gases que veiculavam os agentes causadores das doencas e das mortes. Os morros da
cidade também eram tematizados como fatores de insalubridade porque, impediam a
circulacéo dos ventos purificadores e porque deles escoavam as aguas dos rios e das
chuvas, que se imobilizavam na vasta planicie sobre a qual se estendia a maior parte
construida do Rio, tornando-a pantanosa, Umida e calorenta. Assim desde muito
cedo os médicos defenderam, além do aterro dos pantanos o arrasamento dos morros
(BENCHIMOL, 1990, p. 117).

As teses destacadas indiciam alguns dos temas consagrados no ambiente de formacéo
médica. Ao lado disto, também permitem observar certa orientacdo no modo de abordar os
referidos temas. Essa configuracdo possibilita perceber eventuais marcas orientadoras das
trajetérias dos egressos como, por exemplo, a de Manoel Bomfim. Marcas que podem ser
notadas, neste caso, nas insercdes institucionais e na producdo intelectual. Para efeitos deste
trabalho, focalizamos duas producbes associadas ao campo da Educacdo. Primeiro,
abordaremos o livro Licdes de Pedagogia (1926[1915]). Depois passaremos a comentar o
texto de Pensar e Dizer (2006 [1923]).

Como podemos notar no trecho acima, a cidade do Rio de Janeiro, em seu ambiente
fisico e espacial, era uma preocupacao e um problema a ser resolvido, no sentido de melhorar
a qualidade de vida e salde da populacdo la radicada. Cabia ndo s6 a medicina higienista
como também a engenharia propor medidas sanitarias que promovessem a modificacdo do
cenario de horror que foi representado em algumas das teses lidas, bem como o texto de
Benchimol, para confeccdo deste trabalho. Nesse sentido, & possivel perceber que os
higienistas, dos diferentes campos, inventaram formas de investir no controle e seguranca da

populacdo. Atingir os adultos com seus discursos sobre doenca e saude se configurava como
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algo bastante dificil em virtude de experiéncias amalgamadas ja vivenciadas, que se
apresentavam como saber constituido.

No ambiente social, tece-se o discurso da necessidade de educacdo da infancia. A
crianca aparece como alvo primordial na tentativa de se alcancar a familia em seu conjunto.
Educar as criancas dentro dos principios higienistas foi orquestrado como forma de adentrar o
espaco privado dos lares e promover a conversao dos adultos nos limites das necessidades de
saneamento, considerados urgentes pelas elites intelectuais. Manoel Bomfim, médico
higienista, constituiu discursos que foram distribuidos a seus alunos na Escola Normal do
Distrito Federal. S&o licbes de saber-poder sobre as criangas, 0s professores, o ambiente
escolar, a fungdo da escola, conhecimentos esses voltados a racionalizacdo da aprendizagem e
sua necessidade para a sociedade.

A proposta do método Unico para todas as disciplinas visava a construcdo de mestres
disciplinados e habilitados a promover educacdo das criancas de acordo com principios
cientificos do exame, da observacdo para a pratica dos principios intuitivos e dedutivos.
Colher as histdrias das criancas, descrever a natureza e a necessidade de compreensdo do
individual imerso no coletivo permite quadro do histérico dos pequenos, que possibilitaria ao
professor comparar e atestar o progresso educativo da crianca. A escola passou a funcionar
dentro dos padrbes disciplinares dos hospitais. O tratamento médico comecava pela
anamnese, ou seja, buscar na histéria do individuo indicios das causas do adoecimento, a
proposta terapéutica que sO6 ocorreria quando se tivesse em maos o parecer descritivo
pormenorizado de habitos e procedimentos que aquele sujeito vivenciava em seu cotidiano
que oportunizasse ficar enfermo. O conhecimento da natureza dos corpos e do funcionamento
dos mesmos foi bastante relevante para convencimento das elites de verdades que foram
sendo fabricadas para reconhecer 0s médicos como necessarios.

A maioria dos membros da sociedade da época se negava submeter-se aos tratamentos
médicos, mas a fartura de doencas criava nos profissionais de medicina grande esperanca de
intervencao nos estados nosoldgicos daquele lugar. A saida terapéutica foi se infiltrar em um
campo em que as fronteiras ainda ndo estavam erguidas e 0s saberes ainda ndo eram muito
claros. A educacéo higiénica, dispondo de contetdo metddico e metodologico fundamentado
em bases cientificas, promoveu para a sociedade, ainda que tenhamos criticas, a
sistematizacdo do ensino escolar, tendo em vista a formacdo de profissionais voltados para o
exercicio do magistério. A escola deixaria de ser lugar de todos e qualquer um. Estabelecia
bases voltadas para construcdo de identidades aos professores e aos alunos. Se o hospital era

lugar especifico de atuacdo médica e de tratamento para o corpo doente, a escola seria,
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certamente, ambiente de fabricacdo de cultura e distribuicdo da mesma, pelo exercicio do
docente profissional especifico e competente para a pratica do ensino e da aprendizagem. O
método presente no livro Licdes de Pedagogia (1926[1915]), legado a nds pelo médico e
professor Manoel José do Bomfim, nos leva a refletir a formacdo de professores, a
aprendizagem dos alunos e a pratica docente.



54

2 LICOES DE PEDAGOGIA: para formacéo de professores

2.1 Manoel Bomfim e a Pedagogia: registro de experiéncia

Quando pensou-se em trabalhar com os escritos de Manoel Bomfim, sabia-se que ele
possuia vasta obra publicada. Foi escolhido dentre tais o seu primeiro trabalho, que se
considerou de peso, a dissertacdo apresentada a Faculdade de Medicina, intitulada Das
nefrites (1890). Como esta dissertacdo pertence ao campo da Histéria da Educacdo, observa-
se ser bastante acertado investir em leituras de algumas obras publicadas pelo autor no campo
da Pedagogia. Para tanto, foram lidos dois livros publicados, primeiro LicGes de Pedagogia
(1926 [1915]) e segundo Pensar e Dizer (2006 [1923]). O medico Manoel Bomfim inicia seu
trabalho como professor da Escola Normal do Distrito Federal em 1898, lecionando instrucéo
moral e civica, posteriormente ird lecionar pedagogia e portugués; de maio a outubro desse
mesmo ano ocupou a dire¢do da Escola Normal.

Importa ressaltar que a atuacdo de Manoel Bomfim na Educacéo, tanto na direcdo da
Instrucdo Publica, direcdo da Escola Normal do Distrito Federal, ou mesmo na profisséo
docente foi fruto de uma rede de sociabilidade em que esteve envolvido desde sua
transferéncia para o Rio de Janeiro em 1888 a convite de Alcindo Guanabara. Os lugares
politicos que frequentou estiveram bastante articulados a sua participacdo na imprensa da
época, pratica que garantia destaque e abria portas para participacdo em outras areas de saber-
poder daquela sociedade no inicio da Primeira Republica brasileira’®. Contudo, seria de
grande proveito ter em mente que a formacgdo médica do autor Ihe permitiu adentrar de forma

mais profunda em pesquisas do campo da psicologia e continuar suas argumentacdes médicas

19 Sobre redes de sociabilidade de Manoel Bomfim:
Foi devido a existéncia dessas “redes” que em 1895 Manoel Bomfim foi apresentado pelo amigo Alcindo
Guanabara — que era deputado federal naquele momento — ao entdo prefeito do Distrito Federal, Wernek de
Almeida, que o convidou para o cargo de subdiretor do Pedagogium — museu pedagdgico e centro destinado a
promover a educacdo, o aperfeicoamento dos professores e a melhoria da instrug¢do nacional, criado em 1890.
Foi nomeado em 1896 e assumiu 0 cargo no ano seguinte.
Em 1898 ingressou no magistério ensinando moral e civica na Escola Normal, onde logo comecou a dar aulas
de pedagogia e portugués. Dirigiu a Escola Normal por um curto periodo (de maio a outubro), até que, no
mesmo ano, substituiu Medeiros e Albugquerque na diretoria da Instrucdo Publica, onde permaneceu até 1900 a
convite do prefeito Cesario Alvim (1839-1903). No ano seguinte, passou a fazer parte do Conselho Superior de
Instrucdo  Pdblica do  Distrito  Federal.  (GONTIJO, p. 4-5). Disponivel  em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp> Acesso em: 5/1/2015.
Cf. também: Aguiar, 2000; Mallmann, 2011.
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na area da psiquiatria, principalmente no que trata do trilhar por ambientes internacionais, o
que agregou valor de originalidade a suas publicagdes.

Até o momento ndo existe nada claro sobre o tempo em que realmente lecionou
pedagogia e psicologia na Escola Normal do Distrito Federal. Os pesquisadores que se
debrucaram sobre seus escritos delimitam claramente sua participagdo no campo da
Educacdo. Muitas vezes pela datacdo dos livros que produziu, de outro modo também se
consegue datar seu engajamento na area educacional pelo periodo em que ocupou cargos no
Pedagogium, bem como quando figurou como diretor da Instrucao Publica do Distrito Federal
nos anos iniciais da Primeira Republica. O fato de ter pretendido guardar contetdo do que
lecionou segue deixando certa lacuna sobre a prética docente de Manoel Bomfim. Trabalhar-
se-a trilhando como outros essa auséncia, 0 que de certo modo dificulta o cotejar a
experiéncia do autor com a necessidade proclamada de garantir sobrevivéncia para o material
didatico que compods.

Bomfim advertiu que o livro Li¢Ges de Pedagogia (1915), reeditado em 1917 e depois
em 1926, se tratava do conjunto de aulas que havia lecionado nos curso de pedagogia da
Escola Normal do Distrito Federal. O conjunto de escritos teve publicacdo executada pela
Livraria Francisco Alves® e contou com duas reedicées. O exemplar que ora tratamos tem sua
publicacdo no ano de 1926, terceira edicdo. Consta no prefacio a data de 1915, que o autor
refere ser a primeira edicdo, e a segunda edi¢édo, de forma clara, esta datada no ano de 1917. O
fruto das preocupacfes do autor se refletiu quando a perda do conteudo por ele lecionado

pode ser observado nesta citacédo:
2* EDIGAO

() reguiamento ¢ os programmas da Escola Nermal
tlo Districio Federed foram de nove refermadus. Hoje
a Pedagogia e a Psychologia esfdo absofatamenle se-
paradas, e com professores differentes. Nem mesmy
o% programumas se harmonisam. Sempre ng imminen
cla de novas reformas, ¢ pargue ellas se amiudam
mals que a sedigdes { pois que ning onlra reforma ji
esti apnuneiude), desistimos de fozer ¢ organizacdo
diduelicn aetual qualquer referencia,

Rio de Juneire, dezembro de 1917,

0 AUTOR.
(BOMFIM, 1926, p. 5)

20 | jvraria Francisco Alves — Manoel Bomfim era um dos donos. Cf. Aguiar, 2000; Gontijo. Disponivel em: <
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp> Acesso em: 5/1/2015.



http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

56

Na contracapa, encontramos logo abaixo do titulo: Licdes de pedagogia Theoria e
Prética da Educacgdo, o nome do autor abreviado “M. Bomfim”, seguido das titulagdes com
que 0 mesmo se representava a epoca: professor da Escola Normal, diretor do Pedagogium e
diretor do Laboratério de Psychologia Experimental. Aventamos a possibilidade de que o
autor se vale deste recurso para dar a conhecer o seu lugar social e 0 seu discurso de poder, ja
que ndo € qualquer pessoa que fala ou escreve, mas um individuo cuja posicdo garante, ou
ainda pode legitimar as verdades que proclama.

Tal percepgdo pode ser comprovada com o avangar da leitura, quando o autor
apresenta motivacfes quanto a publicacdo que naquele momento realizava. No prefacio
consta o seguinte relato: “Estdo nestas paginas os resumos das minhas licdes no curso de
Pedagogia, da Escola Normal, de acordo com o respectivo programa, subordinado por sua vez
ao regulamento da mesma Escola.” (BOMFIM, 1926, p. 5). A citagdo informa a pratica de
Bomfim, e, ainda, a disciplina por ele exercida, no que tange ao cumprimento das normas
prescritas em regulamento escolar. Ao se colocar como agente de determinada tarefa, em
primeira pessoa do singular, sinaliza a inten¢do de ndo deixar duvidas quanto a finalidade a
que o relato de experiéncia se propunha: deixar registrado, para a memoria da Escola, que foi
professor bastante responsavel e preocupado em cumprir com rigor suas disciplinas e a
formacdo coerente de seus alunos. Bomfim colocou a disposi¢do do leitor um documento que
funcionaria como lembranca do passado da Escola Normal, permitindo que seu publico
tivesse acesso ao conhecimento historico que dispunha sobre o tempo pretérito daquela
instituicdo. Seu modo de discursar deixou registrado, para outros tempos, parte dos conflitos

presentes entre a nova direcéo e a que se havia desligado.

Desde que se creou a cadeira de Pedagogiu na Fs-
cola Normal, ha 18 annos, foi ella desdobrada em dois
CUrsps — um preparatorio, de Psychlogia, feito na ter-
ceira série, e o de Pedagogia e Melhologia, professado
na guarln série. A ultima reforma, regulamentada ha
menos de um anno, reduziv taxetivamente as duas dis-
ciplinas a pm sd curso, enstnado em am anno, com a
recommendagdo explicita — de que a parle de Py
chologia se reduziria & nogoes perfunctorias, ..  Ha
rwirta propriedade em fundir a Psycholonin na Peda-

o ' como em fazer desupparecer a scicncia da Phy-
it oy arle du Hygiene.

(BOMFIM, 1926, p.5)
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Manoel Bomfim expressou-se contrario a unido da Psicologia com a Pedagogia, j& que
para ele as duas disciplinas exigiam metodologia diferentes. Diante disso, relatou que durante
0 periodo em que lecionou separou-as em livros diferentes [...]: “compendiei separadamente
as Nogdes de Psychologia e as Ligdes de Pedagogia. Sao resumos [...]” (BOMFIM, 1926, p.
6, grifos da aurora)®’. A exposicdo apresentada acima deixa ver a autoridade sobre
determinado conhecimento que o autor dispunha. Em contrapartida, anuncia ao leitor perda do
lugar de exercicio de saber-poder, principalmente se houver movimento aproximativo entre a
citacdo anterior, que narra seu descontentamento. Os tempos parecem ser outros. Nesse
registro, encontramos um homem preocupado em garantir a memaria do passado de sua
pratica, contudo, ndo deseja permitir que seja interpretada em relacdo comparativa de
igualdade com o que naquela atualidade se procedia. Nesse sentido, o exercicio da profissao e
0 ato de registrar esse passado como mais ilustrado que o presente deixa perceber o lugar de
construgdo de dado “documento monumento” do tempo que se deseja lembrar. Essa
percepcdao pode ter mais clareza quando o professor Manoel Bomfim apresenta seu total
distanciamento das novas resolucdes que eram colocadas ao regulamento e aos programas da
Escola Normal do Distrito Federal.

Para alem dos desafetos ocorridos que ensejaram a publicacdo do livro Licdes de
Pedagogia (1915), existiu selecdo de conteudos das aulas de Bomfim que prendem o leitor
pela riqueza de detalhes que trabalhou, sobre diferentes tematicas contidas no “campo” da
educacdo. Sabemos que outras leituras foram feitas desse material que primaram por visdes
diferenciadas da que agora propomos. N&o desqualificamos tais trabalhos, até porque todas as
leituras que tém surgido nos auxiliam a interpretar o autor, obra e tempo histérico. Contudo, o
trabalho que se busca apresentar aqui séo reflexdes acerca do livro em sua unidade de escrita,
aproximado da primeira profissdo alcancada e exercida por Manoel Bomfim, a partir da
entrega de sua tese a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro no ano de 1890. Procuramos
encontrar no livro marcas dessa formacdo medica, principalmente vestigios da medicina
higiénica praticada por outros autores, dentre 0s quais seus colegas, formandos do mesmo
ano. Tal preocupacdo se coloca na medida em que na tese apresentada a Faculdade de
Medicina Bomfim ndo menciona claramente sua filiacdo ao higienismo da época. Intentamos
encontrar o professor médico com base nos escritos que teceu para o campo da Educacéo.

No livro publicado em 1915, o autor chamou atencdo para a importancia da educacao

das criangcas. No conteldo das aulas existia exaustivo cuidado em refletir a natureza da

21 Os grifos s&o nossos na tentativa de destacar as duas obras que o autor apresenta descritas no original.
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crianca desde seus primeiros momentos de vida, essa ainda era considerada pelo autor quase
existente enquanto pessoa. Pode-se entender por essa qualificacdo que os homens precisam
ser construidos pela educagdo. Esta se inicia nos primeiros contatos com a familia e vai se
ampliando com a passagem do tempo como fruto das trocas simbdlicas no meio social. O
autor procedeu a métrica da idade ideal para iniciar-se a educacdo sistematizada, ou seja, a
educacdo escolar, esta deveria ser iniciada metodicamente aos seis anos. Talvez por que nesse
momento a crianca ja teria alguma inser¢do no meio social com ganho de conhecimentos, a
escola precisava trabalhar para que as construgfes de abstracdes infantis pudessem ser
direcionadas para o desenvolvimento mental racional da crianca.

Segundo Manoel Bomfim, as criancas aprendiam através dos sentidos, a educacéao
sensOria deveria ser, portanto, introduzida na educacdo escolar com vistas a acelerar o
processo cognitivo infantil. O primeiro sentido que precisava ser trabalhado de maneira
intensiva, segundo o autor, era a visao, porque o professor poderia em sua observacao detectar
doencas oftalmoldgicas que fizessem retardar a aprendizagem. A doenca que Manoel Bomfim
considerava mais grave era o daltonismo que interferiria na aprendizagem das cores.
Conhecer as cores seria algo fundamental. Saber discernir os diversos matizes de vermelho, o
laranja, 0 roxo e o purpura, o azul, o anil. Para que tal aprendizagem fosse desenvolvida, seria
necessario o auxilio de tecnologias que facilitassem a observacdo infantil. Assim,
recomendava 0 uso da escala de cores em modelo circular, pois, segundo o autor, permitiria
melhor visualizacdo da passagem de um matiz de cor para outro. Contudo, ndo era necessario
decorar ou aprofundar muito no conhecimento das diversas cores, importava que

conhecessem as cores basicas.

ladas da pereepgao. Essa edUcagao coInega pelo exame
da erianca quanto 4 visfo das edres Tundamentaes,
para verificar se ella apresenia alguma nleflclch|:1.
isto &, se soffre, ou nio, de daflonizmo. Feilo 1slo, pas-
sa-se go reconhecimento das sete eores elementares.
Ordinarinmente, a instruecio systematica vem come-

(BOMFIM, 1926, p. 120)

O segundo sentido mais importante a ser conhecido e incentivado era o tato muscular,
pois envolvia 0 uso das maos, a época o autor considerava ser de suma importancia aprender a
trabalhar com as maos para que se desconstruisse o significado negativo dos trabalhos
manuais. As aulas de desenho também poderiam ser trabalhadas, desde que ndo se tivesse

como objetivo a perfeicdo da arte. Ndo havia interesse de criar artistas, mas de inculcar o
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objetivo de trabalho como necessario ao desenvolvimento da sociedade. Para 0s meninos,
producédo de artefatos de madeira em oficinas de marcenaria. Para as meninas, trabalhos de
agulha.

Para o professor, investir na aprendizagem pela via do tato era de grande valia, pois
facilitaria a aprendizagem intuitiva. O toque permite que se conheca a forma dos objetos bem
como as caracteristicas proprias de cada superficie. Ao tocar podia-se saber se tratava de algo
macio, aspero, rigido, arenoso. Ao se ter contato tatil com produtos de diferentes naturezas, o
individuo consegue criar memdria para a préxima situacdo que tivesse que entrar em contato
novamente com aquele material. Incentivar as criangas a essa préatica é auxilia-las no uso da
lembranca. Esta traz de volta a situacdo vivenciada através ndo do objeto concreto, mas de sua
representacdo simbodlica, ou seja, a matéria em sua forma e caracteristicas que a sociedade
comumente se utiliza daquele artefato por via racional do uso da memoria.

O médico professor procurava fornecer aos seus alunos da Escola Normal formas de
utilizacdo de metodologias cientificas, para que pela observacdo do desempenho infantil da
tarefa prescrita o professor pudesse construir material de consulta que Ihe permitisse avaliar se
as criancas haviam aprendido. Tal recurso facilitava introducao de novos exercicios com grau
de dificuldade mais adiantada, ou sinalizava quem ainda necessitava de reforco, ou seja, de
medicalizacdo para melhora do quadro. As tarefas propostas a forma de agir tém muito da
medicina, primeira formacdo de Bomfim. Durante escrita de sua tese, 0 meio aparecia como
verdadeiro interventor na vida dos individuos. Nesse sentido, era preciso conhecer o meio de
forma a se ndo domina-lo saber lidar com ele, com o sentido de afastar o acometimento de
doencas. Nesse registro, pode-se também entender que a escola disponibilizava modos de
fazer mais Uteis para a cura da falta de conhecimento existente entre a populacéo, por meio da
criacdo de situacOes de aprendizagem que acelerassem o processo cognitivo infantil. As
criancas em processo de aprendizagem precisavam contar com acfes metodicas e
metodologicas no ambiente escolar para producdo de efeitos formativos que provavelmente
pudessem ser observados no futuro quando se tornassem adultas.

Essa busca pela aprendizagem para melhor inser¢cdo no ambiente cultural burgués foi
tema tratado em trabalho recente de Gontijo®?, lugar que a autora atribui a tal preocupacdo
com a ambientacdo em busca da modernizacdo do pais pela educacdo. Pode-se entender que a
época a escola seria capaz de vencer o atraso do Brasil frente a outras na¢fes consideradas

civilizadas. Dessa forma, assistimos nos escritos de Bomfim essa preocupacdo apontada por

22 Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp> Acesso em: 5/1/2015.
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Gontijo?® e identificamos certa continuidade no sentimento e desejo de levar a cabo o
progresso e evolugdo nacionais via educacdo. A pedagogia passou a ser encarada, na reflexéo
aqui apresentada como ciéncia capaz de conduzir a educacao pelo desenvolvimento infantil.
Manoel Bomfim, pelo trabalho que desenvolveu na educacdo, deixou ver sua inclinacéo e seu
engajamento politico em acBes engendradas pela modernidade nacional e internacional na

crenca de que sociedade bem educada era sinbnimo de progresso, evolugéo e civilizagao.

2.2 Educacéo infantil: adaptacéo ao meio

No entendimento de Manoel Bomfim, no livro Li¢Ges de Pedagogia (1926 [1915]), a
pedagogia ndo era ciéncia, uma vez que foi pratica em constante movimento de construcdo. A
ciéncia, segundo o autor, buscava “uma sistematizacdo que tem por objeto, simplesmente a
organizacgdo do conhecimento e a aquisi¢cdo da verdade” (BOMFIM, 1926, p. 9). A pedagogia
se utilizava de principios cientificos de diferentes disciplinas, tinha como fim a acdo educativa
que se fazia em cotidiano pratico. O conceito de “evolucdo” representou a pedagogia como
disciplina que constantemente se movimentava e se construia, mantendo-se num transitar de
um lugar para outro, sem formula certa. Esta teria, em sua interpretacdo, um papel importante
e artistico a cumprir: educar a crianga para ser agente na construcdo de seu proprio
conhecimento. Portanto, educar por método pedagogico seria ser “ativo”, atuante, diante de
um ser que ndo se encontrava ainda em uso da razdo, pelo contrario, possuia conjunto de
energias que precisam ser educadas, adaptadas, “[...] a pedagogia ndo ¢ uma simples formula
pratica de dirigir ou conduzir a creanga [...]” (BOMFIM, 1926, p. 9, grifo nosso). Podemos
perceber que a crianca, no entendimento do autor, era um ser humano de pouca idade que
precisava ser educado para atividades conscientes, algo que ainda ndo sabia praticar. Bomfim
nos legou a seguinte questdo: Sera a pedagogia ciéncia ou arte? Sem resposta acabada, deixou
transparecer o carater artistico e cientifico da tarefa pedagdgica executada pelo professor.

Nesse sentido, no limitado espaco entre a ciéncia e a arte argumenta:

2 Op. cit.
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A pedagogia nio ¢ uma simples condensacio de
principios scientificos, ou wmn formulario de precei-
toy praticos, I2° uma discussio interprefativa, uma
dontrina de deductoes racionacs, rigorosas, mas appeu-
rentemente variaveis. A educacio, obra complexa,
longa, exigente ¢ ardusa, deve ser feita muilo racional-
mente, soby um regimen rigorosnmente  scientifico.
I¥hi advem a grande importancia da Pedagogia,

A arte da edueacao lpplu g=se a um ser de natu-
rexa muito especial, — quoe ¢ a personalidade humao-
na, en lormacio, 17 uma arte que ndo frabalba com
a :;implcs materia hruta, nem se dirige a orgonisagdes
j& constituidas. A enlidade a que sc applica o cduca-
cio ndo existe guasi, nem esti ecaracterisada, guan-
do a1 obra educativa comeca; & wma  individaali-
dade que se deve formar como resullado da propria
educacio.  No enlante, este ser — que ainda nio
(BOMFIM, 1926, p.10)

Bomfim definiu a educa¢do como “a adaptagdo do individuo as condigdoes da vida
humana.” (BOMFIM, 1926, p. 12). O conceito de adaptacdo, assim como o de evolucao,
foram tirados da teoria de Darwin, forma de pensamento ao qual Manoel Bomfim se
encontrava filiado e defendia na maioria de seus escritos. Se era comum a todo ser vivo se
adaptar ao meio em que vivia, para 0 homem nédo poderia ser diferente, adaptar-se ou evoluir-
se, se daria de maneira semelhante a todos os outros seres. Contudo, no ser humano tal
processo ndo ocorreria naturalmente. O processo adaptativo dependia de agentes externos a
sua constituicdo fisica, pois 0 homem é um ser social. O fato de o homem ser dotado de
pensamento, personalidade e necessidades, para além das naturais, torna-o um ser diferente
em relacdo aos outros animais. Por isso a necessaria tarefa de educa-lo para uso consciente da
razdo. Existiriam, segundo o autor, naturalmente, formas de fazer esse processo adaptativo
em ambiente externo ao corpo do proprio homem, lugar racionalmente construido para o
trabalho educativo, ou seja a escola, que visava a adaptar o homem para experiéncia

intelectual, ou seja:

O homem, comoe ser vive gue ¢, o pode existir
sent se daptar ao mundo em gque vive, Essa neces-
sidade corresponde a wima Jdas mais geraes entee as
leis biclogicas, e gque se impde a1 nos, como se impoe
a0s nuns insignificantes dos monocellulares. Mas. ao
nesmo lempo, oecorre (que o homem—o mais perfeilo
¢ complicado dog seres vivos — POsSSNE Processos es-
pecines de adaptagio, processos que, sendo communs
u oulros animacs, sa0 em nods exlraordinarinmentle
desenvelvides, constiluindo a nossa verdadeirn ¢ unica
superioridade. Delles resulla esea forma de adaplagio,
caracteristica da nossa especic — a adoeplagido con-

(BOMFIM, 1926, p. 12)
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Na busca incessante de encontrar o médico nos escritos do professor, seria importante
pontuar que somente alguém com formacdo em medicina ou ciéncias afins seria capaz de
argumentar com propriedade caracteristicas que diferem os seres humanos dos outros
organismos vivos. A disponibilidade de elementos que apresenta aos leitores para ambienta-
los e familiarizad-los com elementos dissertativos do campo desconhecido, reforca sua
“autoridade pedagogica” sobre o que anuncia, qualificando seu discurso como proferido por
alguém que dispBe de autoridade de saber-poder emanado por sua passagem pela Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro. Criticas poderiam ocorrer quanto a pontuacdes colocadas pelo
autor referentes a campos em que circulou, contudo seu discurso enquanto médico que pontua
conhecimento sobre o corpo humano e sua natureza s6 poderia ser descredenciado por outro
profissional com a mesma formacgdo de campo que o autor. Nesse sentido, fala em nome da
ciéncia que o credencia ocupar muitos dos lugares que ocupou.

Diante da possibilidade de construcdo de seu alicerce interpretativo entre
hereditariedade e meio, este segue em frente com relevante destaque em comparacdes que fez
entre 0os homens e os diferentes seres vivos. N&o creu que 0s seres humanos transmitiam de
modo hereditario suas adaptacOes, acreditando que a superioridade psiquica tornava a
transmissdo da adaptacdo ao meio algo muito mais complexo, ligado a questdes sociais.
Nestas, a tradicdo teria papel importantissimo, ja que era ela quem transmitia normas, regras e
experiéncias do viver social entre as geragdes. Desse modo, entende-se que o lugar da
educacdo, expressada pelo autor como necessidade urgente para a sobrevivéncia humana, esta
ancorado justamente na necessidade de progresso e evolugdo tendo em vista a arquitetura de
um homem mais civilizado, portanto, mais educado como saida para o estado de atraso em
gue a sociedade se encontrava. Assim, as argumentacdes do autor ndo deixam duvida quando
ao ideal de nacdo moderna que se buscava alcancar. No dizer de Bomfim, a construcdo do
processo educativo se faz de maneira racional na espécie humana, o que o chamou de
“psiquismo socializado” (BOMFIM, 1926, p. 13). O caradter adaptativo dos seres
considerados superiores, porque racionais, se daria como demanda externa aos seres humanos.
Portanto, como necessidade social de seu préprio tempo. Talvez um problema que demande
desse ponto de vista seria agregar posices individualizadas de alguns intelectuais como

sendo necessidade do conjunto populacional.
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Dada a nalureza e o viver social da especie, as for-
mas e os processos de adaptaciio se generalisam em
grande parte, constiluinde uma sorte de experiencia
commum, socigl, ¢ essa experiencia concrelisada na
tradicedo, transmitle-se de geracio em geragio. Toda
superioridade da especie humana esth, pols, nesse psy-
chismo socialisade, gue permitte condensar em cada
individualitade, em cada consciencia, a e¢xperiencia
de lodas as oulras; e a educacio vem a ser a forma de
transmissdoe psychice dos processas e das capacidades
adaplativas.

(BOMFIM, 1926, p. 13)

A tarefa educativa busca, pois, a adaptacdo do individuo ao meio. Neste sentido, a
proposta do autor era que se estudasse a natureza da crianca e a natureza do meio ao qual a
crianca seria criada e a acdo do educador, ou seja, as formas e diferentes maneiras que este
cientista artista se apropriaria de diversas ciéncias as quais a operagdo educativa se utilizaria
para cumprimento de seu trabalho. Bomfim escreveu sobre educag¢do da “personalidade”.
Nesta se devia procurar formar a crianca de acordo com suas condicGes pessoais
individualizadas, até porque a crianca, para o autor, era um agente. Portanto, estaria lendo seu
mundo exterior organizando-o psiquicamente de forma consciente, capacidade que néo
poderia ser perdida ou desconsiderada, por ser importantissima para a construgdo do individuo
racional, capaz de construir e reconstruir seu ambiente social com base nas experiéncias
vividas em ambiente com tradicdo e moral distintas, que precisavam ser preservadas
conscientemente como componentes de sua historia social. Os pais também sdo considerados
educadores. Contudo, sua participacdo se encontrava narrada como instintiva, pois estes ndo
precisavam da formacdo tedrica, filosofica e cientifica como os futuros professores, a serem
formados pela Escola Normal. A educagdo que se realizava no ambiente social familiar, dos
pais para os filhos, se encontrava pautada na transmissdo de experiéncias que pudessem
conduzir os filhos a uma vida equilibrada e feliz no futuro.

O autor abordou a educagdo como algo natural, na medida em gue 0 homem enquanto
sujeito racional e social consciente necessitava viver em contato direto com outros individuos
da mesma espécie, partilhando experiéncias comuns e diversas que precisavam ser
preservadas para outras geracdes, nisso estaria a natureza ou a naturalidade com que se fazia
necessaria a educacdo humana. A crianca também era em si um ser extremamente fragil ao
nascer, fazia parte de sua natureza necessitar que outras pessoas as auxiliassem em sua
sobrevivéncia. Os pais, considerados naturalmente dotados de sentimentos de paternidade e
maternidade, ampliavam amor pelos filhos possibilitando a interferéncia educativa tédo

necessaria aos seres humanos. Fazia-se importante observar que ndo importando muito a
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quem caberia a educacdo como trabalho intensificado o que realmente importava ser feito
como conclusdo dessa tarefa era tornar o individuo modificado, desenvolvido, adaptado
conscientemente ao meio “moral social” do qual fazia parte (BOMFIM, 1926, p. 22). Nesse
sentido, o individuo s6 se encontraria realmente adaptado quando se reconhecesse e fosse

reconhecido em suas representacdes culturais simbélicas.

Come realidade, 0 meio humano ¢ um mundo de
represenbagbes, ¢ wma coordenagiho de consciencias,
As proprias formas malerines e concrelas com que
se apreseniam muilos dos elementos normaes do meio
psycho-social — monuwmentos, ercagdes arlisticas. ..
esses mesmas — 80 1ém valor como symboles evoea-
tivos nas conscienecias, porque ahl — nas conscien-
cias — se refleclem os lagos reaes que prendem ox
elementos do corpo social. Correntes de ideias, senti-
menlos geraes; theorias e conhecimentos systemali-
satlos, acceilos e repelidos; costumes, leis, tradighes,
uscs, exemplos. .. tudo islo coneorre no meio soeial,
porque sio resullados da aclividade psyehica e con-
reienle da especie; wio clementos capaxes, por sua
veg, de inlluir sohre as menles ¢ os coracies. Sio taes
elementos gue se harmonisam ¢ se enlrelacam na acti-
vidade dos espiritos, para formar essa trama essen-

f:ia]_men'tc activa, encrgica e perfeclivel — a organi-
sagao social. O proprio pensamento ¢ nimiamente so-
r.m].__c inleiramente {_Ic'pemienhe do meio.

(BOMFIM, 1926, p. 22-23)

Esse reconhecer-se nas representacdes simbdlicas de sua sociedade fazia parte da
natureza do individuo, pois suas necessidades eram construidas e realizadas a partir do
contato com o mundo social individual e particular que passava a existir como objeto de sua
leitura de mundo ou do meio. Os individuos eram diferentes em relacbes comparativas.
Entretanto, educavam-se pelo mesmo meio social e cultural do qual faziam parte®. Para
Bomfim, o contato com o universo de representacdes simbodlicas criadas pela sociedade
educava de modo mais intenso que as intervencdes da familia ou da escola. Para ele, as
experiéncias vividas com o meio interferiam mais em sua personalidade e acomodacao social
do que as interferéncias externas trazidas pela familia e pela educacdo escolar. O autor expds:
“[...] a crianca comega a sentir o contato direto com o meio. Sobre ela incidem [...] outras

influéncias ndo intencionais, nem sistematizadas para o fim educativo [...]” (BOMFIM, 1926,

% Manoel Bomfim néo trabalha com o conceito de cultura ou cultural. No entanto, nesta dissertacéo, sio usados,
constantemente, os conceitos por entendermos sociedade e cultura como conceitos distintos. O primeiro pode
envolver o segundo. Contudo, cultura tem mais a ver com valores, costumes (praticas) e estética. Ver
Dicionério Escolar da lingua Portuguesa. Academia Brasileira de Letras. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 22 ed., 2008.
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p. 24). O proprio ato de imitar os adultos e experimentar tocar e sentir as reagdes iriam se
tornando parte de sua constru¢do enquanto individuo social que transformava e era
transformado pelo mundo de experiéncias singulares e plurais que tendenciavam, por sua vez,
suas proprias escolhas. Nesse ambiente de consciéncia racional que passava a existir “[...] A
todo momento soffre a sua personalidade incipiente o effeito das ac¢des que em torno dela se
realizam [...]” (BOMFIM, 1926, p. 24). Desse modo, para o autor, parecia clara a
superioridade da relacdo individual com o meio se comparada as experiéncias educativas da
familia ou da escola.

Em sua maneira de pensar e explicar o fato educativo, de modo algum o autor
descartava as necessarias educacdo familiar e escolar, tendo em vista que tais formas de
educar auxiliavam no processo de construgao da autonomia da crianga no que considerava ser
sua educacdo natural em contraposi¢cdo com as outras duas educac¢des que sao nominadas por
ele de “sistematizadas”. “[...] Deste modo a medida que aumenta o poder da educagao natural,
diminui a acdo da educacédo intencional, formal sistematizada na escola e na familia [...]”
(BOMFIM, 1926, p. 24). O individuo que nascia da relagdo com o meio se tornava muito
mais forte com os conhecimentos que adquiria e que, no futuro, tenderiam a tornar esse
homem capaz de cooperar com a manutencdo da tradicdo e da moral que resistia a passagem
do tempo nas diferentes sociedades e diferentes culturas. Bomfim considerava que a estrutura
da personalidade infantil ndo saia ilesa dos choques sofridos nas experiéncias que vivia a
crianca. O conhecimento do educador sobre natureza da crianca haveria de auxilia-lo a
desenvolver nos pequenos modos de lidar com os sofrimentos que recebia e se ocasionavam
diretamente como resultado de sua aprendizagem de adaptacdo ao meio. Apesar de fatores
negativos que a interacdo com o0 meio ocasionava, era importante estimular a crianga, pois a

“educacgdo natural”, como argumentava o autor, ndo poderia ser eliminada.

Intencionalmente o dissemos: ndo € possivel, nem
serta convenienie... Se o [im da educagio é adaplar
o individuo ao mcio, todo inlcressc estd em bem
aproveitar a ace¢do educativa nalural do meio, por-
que ella consiste em conformar o individuo de um
modo immediato e seguro. Demais, desde que o ob-
jeclivo real da educagio ¢ — preparar o individuo
para a vida, fora absurde pretender um tal resultado,
furtando a crianga 4s influencias normaes da vida
¢ a0 contaclo do meio.

(BOMFIM, 1926, p. 25)
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Advertiu que o intuito de se fazer a educacdo do homem enquanto crianga consistia em
realizar o desenvolvimento e a educagdo do ser humano. “Na pratica a obra educativa se faz
num triplice programa: educagdo physica, educacao intelectual e educagdo moral” (BOMFIM,
1926, p. 33). Alinhou-se, portanto, ao projeto de educacdo integral, partilhado por parte
importante do campo médico®. Dissertou sobre a aparente contradicdo entre a busca pela
perfeicdo e o ato de corrigir. Para ele, a perfeicdo era algo almejado no processo de
desenvolvimento, por isso alguns intelectuais pensavam em néo intervir no que se encontrava
imperfeito, uma vez que tal intervencdo poderia impactar no desenvolvimento natural da
crianca. Bomfim, por sua vez, argumentou que corrigir seria sempre necessario, pois que a
educacdo se fazia com vistas a modificacdo das imperfeigdes apresentadas pelos individuos.
Portanto, sem correcdo dificilmente ocorreria educacdo. Corrigir para provocar mudanca de
procedimentos seria dotar a crianga ou educando de mais qualidades adaptativas, mas apto a
sobrevivéncia no meio social.

O ser de pouca idade tendia a praticar atos inconvenientes e muitas vezes perigosos.
Dificilmente pensava ou pensaria em cumprir a atividade proposta pelo professor. A crianga
foi representada como um ser racional, mas enquanto realizava seu processo de
desenvolvimento, ndo encontrariamos ainda um individuo capaz de pensar e agir de modo
mais avancado do que aquele modo que era proprio de sua idade. Isso por si sO ja
demonstrava a impossibilidade de escolha racional e consciente, 0 que demandava do
professor melhor e maior observacdo sobre este pequeno individuo para identificar o
momento mais propicio de intervencdo e ajuste corretivo dos pequenos em direcdo ao

desenvolvimento a ser alcancado no tempo natural de aprendizagem infantil

Finalmente, consideremos que a educacio nio pode
pretender a adapfagio definiliva, e a perfeigho su-
prema. O sen objective & tornar o individuo capaz
de adaptar-se, quando necessario £or; lornal-o capaz de
modilicar-se por si mesmo, de reformar-se e apurar-
s¢ de mais em mais. O ideal perfeicdo, em educacgio,
n&o consagra nenhuma realizacio irrevogavel; elle vale
como tendenecia, como aspiracio inesgotavel. O pro-
gramma educativo nde serd o de moldar complela-
menie a crianga num Lvpo acabado; e, sim, leval-a a
acceitar, em consciencia, uma formula de vida ¢ue
seja um continuo esforgo de aperfeicoamento. E' mis-
ter, por conscgninle, desenvolver a capacidade de re-
forma e de modificacio; ¢ islo ndo 56 & possivel quando
se da 4 intervencio educativa o caracler de acgiao mo-
dificadora. A educacho sera sempre wma escola de
correccio e apuro.

(BOMFIM, 1926, p. 35)

% A respeito das proposicdes da educagdo integral na FMRJ no século XIX, cf. Gondra (2004).
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Em LicGes de pedagogia (1926 [1915]), Manoel Bomfim deixou bastante claro como
pensava a pratica educativa e o processo de aprendizagem. Estes, apesar de necessarios, nao
deveriam se converter em padrdo caracterizado pela imobilidade. A sociedade, embora
necessite conservar parte de sua histéria, bem como sua moral, estaria em processo de
ampliacdo de evolugdo em direcdo ao futuro de progresso. A educagdo seria sempre
necessaria a formacgéo do individuo, contudo, esta deveria ser planejada e executada de acordo
com as necessidades de cada momento historico. Fazia parte da contingéncia educativa
corrigir falhas apresentadas pelas criangas no precesso de construcdo de conhecimento do
mundo em que Vvivia.

Correcdo ndo aparece como sinbnimo de castigo, mas como maneira de melhor
adaptar o individuo as modificacdes que precisavam ser realizadas em sua maneira de ser
individualizada em prol do exercicio que deveria executar para a sobrevivéncia coletiva. Em
todas as sociedades humanas que se tem conhecimento, o trabalho € atividade necesaria a
manutencdo da vida. Nesse sentido, cumpre também a educagdo preparar 0 homem para o
trabalho em suas formas diferenciadas. Uma das caracteristicas marcantes do trabalho
exercido por Manoel Bomfim foi se dedicar a educacéo para a formacéo profissional. Em seus
textos, a questdo do trabalho foi abordada de maneira muito préxima a educacdo ou a falta

dela. No Licdes de Pedagogia (1926 [1915]), essa relagéo estreita ndo ficara de fora.

2.3 Educacdo fisica e ginastica: adaptacéo do corpo para o trabalho

A educacdo fisica seria a grande auxiliar no processo de desenvolvimento das
criancas para melhor adaptacdo a vida, ou seja, preparar para as situacdes e lugares sociais
que possivelmente ocupariam no futuro. O primeiro problema colocado pelo autor constou do
preparo do corpo para o trabalho e a producdo, “ndo so6 as condi¢des climatéricas, como as
proprias condigcdes sociais, porque elas exigem do homem real capacidade de trabalho e de
producao” (BOMFIM, 1926, p. 54).

Bomfim comeca a pontuar parte da preocupacdo que nutria seu espirito, como
solucionar o problema do ndo trabalho, por motivos vérios, dentre eles a ndo vontade de
trabalhar, porque trabalho era coisa para outros, maneira de pensar culturalmente enraizada na
sociedade brasileira que se acostumou a deixar para escravos a maioria das atividades

laborais. Todavia, os préprios avangos cientificos que impulsionavam novos modelos de vida
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traziam novas técnicas que inviabilizavam o uso da médo de obra existente. Nesse sentido,
cabia a escola formar quadros competentes para novas demandas por mao de obra
especializada.

A preocupagdo com a formagdo da identidade de trabalhador burgués aparece
pontuada no livro de leitura escrito para o publico infantil por Manoel Bomfim e Olavo Bilac
Atraves do Brasil (1910). Nessa obra, os personagens da trama, Carlos, Alfredo e Juvéncio,
investem em diferentes momentos numa trajetéria pelos sertes do Brasil. Juvéncio, na
maioria das vezes, cumpre a missdo de procurar trabalho, sendo acompanhado pelos outros
dois meninos, que seguem na aventura em busca do pai desaparecido. Juvéncio, sendo mais
velho, sertanejo, conhecedor daquele ambiente em sua natureza e constituicdo social, agencia
as atividades a serem desenvolvidas. Em troca, os acertos pelos trabalhos desenvolvidos séo
pagos em dinheiro as criancas, que justificam que o valor recebido sera de grande auxilio na
compra de bens para uso cotidiano.

Nesse sentido, Oliveira (2011), em artigo apresentado no Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacdo (CBHE)®, busca demonstrar como a representacéo das criancas, bem
como de certas situacdes em que véo se envolvendo ao longo da aventura, tem como interesse
inculcar a moral burguesa do trabalho, tendo como troca o recebimento de salario, embora
este vocabulo ndo seja usado pelo autor. As criancas, em processo de alfabetizacéo, aprendem
a ler, identificam-se com os personagens e em tempo longo e continuo de vivéncia escolar,
provavelmente em alguma medida, quando adultos reconhecerdo aquela forma de trabalho

como algo natural.

As nove horas pararam, para descansar, numa encruzilhada do caminho.
Aproximou-se uma tropa, carregada de couros também com destino a Vila Nova.
Juvéncio entrou logo em conversa com os tropeiros. Eram dois. Queixavam-se da
falta que Ihes fazia um companheiro, que fora forgado a ficar em caminho. Juvéncio
ofereceu-se logo para substitui-lo, dizendo-se pronto a ajudar na condugdo dos
animais. Carlos ofereceu-se também. Os tropeiros aceitaram a proposta de ambos,
com uma condicdo: os dois rapazes receberiam, além da alimentagdo, quinhentos
reais por dia LAJOLO (2000, p.158-159).

Percebemos que os investimentos no sentido de educar a infancia ndo se limitaram
somente a preparacdo dos mestres para atuacdo em sala de aula. Investimentos foram sendo
construidos para melhor adaptar criancas e professores para a nova realidade que a escola

vinha sendo chamada a executar. O livro de leitura para criancas em processo de

% OLIVEIRA, G. Educacdo, higiene e trabalho em Manoel Bomfim na construgdo da moral burguesa, na virada
para o século XX. Congresso Brasileiro de Histdria da Educacdo (CBHE), Vitoria, 2011.
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aprendizagem escolar, material para uso didatico, pontuou as preocupagdes daquela elite
letrada em proceder em diferentes medidas e frentes a mudanga moral da sociedade. Todo
tratamento exigia dada terapia para que procedessem a mudancas dentro da relacdo de
causalidades apresentadas pelo autor do livro Ligdes de Pedagogia (1926, [1915]). O meio
escolar sofria de certos males que precisavam ser corrigidos, e, nesse sentido, a educagéo
fisica aplicada ao bom olhar, apto a fazer leituras e a consciéncia perfeita para receber
representacdes e transforma-las em leituras da realidade foram sendo efetivadas pelo conjunto
de materiais e formas de fazer que eram aplicadas ao espago escolar.

O corpo ndo deveria ser deformado pelo exercitar dos musculos a ponto de
comprometer a estética corporal em virtude de proporcdes corpdreas desequilibradas: “O
desenvolvimento do sistema muscular deve ser o bastante para permitir a franca realizagédo
dos movimentos e atos comuns da vida [...]” (BOMFIM, 1926, p. 70), bem como néo
comprometer o sistema 0sseo e as visceras para que a pessoa possa andar e trabalhar
metodicamente. Como podemos perceber, a realizacdo de atividades laborais estavam no
centro das preocupacdes que regiam os metodos de educacdo fisica. A ginastica, para
Bomfim, jamais poderia ser utilizada apenas para desenvolver os masculos ou aumentar a
forca muscular, pois os seres humanos sdo regidos pelo cérebro e pela capacidade de
atividades conscientes. Nestas ndo existem demanda da exaustdo muscular para o uso do
pensamento racional. “A ginastica educativa ndo ¢ uma escola de atletismo e sim uma
educagdo apurada do sistema motor” (BOMFIM, 1926, p. 71).

O programa da ginastica educativa se divide em trés partes e tem dupla funcéo, mas a
mais importante diz respeito ao controle da fadiga e a melhora na qualidade do movimento e
do trabalho em geral. Nesse sentido, podemos pensar que educar consistiria preparar 0 corpo
para adaptar-se ao trabalho, pois ndo existiria sobrevivéncia humana sem gasto de alguma
energia laboral. Podemos ainda pensar como hipdtese que preparar o corpo para atividades
atléticas ou estéticas individuais fossem mal vistas por serem preocupacfes futeis, uma vez
que se tornavam preocupacdes individuais e isoladas, ndo envolvendo o crescimento da

sociedade como um todo.

pade corrigir. O individueo educado em escrever, se-
gura ¢ move a penna coin o minimo de  esforgo mus-
cular; o incducade, para fazer moser a pénna, con-
trae tio forlemente todos os musculos do brago ¢ da
mao que hrevemente se faligard, si liver de ficar a
escrever durante algum lempo, Todo depende, no

(BOMFIM, 1926, p.72)
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Portanto, colocava-se como preocupacédo escolar a preservagao da salde e da vida com
vistas ao futuro de trabalho que todos precisavam cumprir na sociedade. Educar para o
trabalho seria, também, criar olhar positivo sobre tarefas manuais que todos precisavam de
alguma forma saber exercer. Trabalho como algo positivo precisava ser inculcado na
consciéncia dos pequenos, com vistas a no futuro ndo se sentirem constrangidos diante de
tarefas laborais que por muito tempo foram entendidas como desqualificadoras da moral
humana. Tendo em vista que o autor também destacou a necessidade que poderia ocorrer ao
individuo de ficar varias horas em mesma posicdo ou realizando mesma tarefa, o corpo
precisava se adequar a movimentos racionais que diminuissem a exaustdo muscular,
ocasionado por distensGes ou outras enfermidades dolorosas, incapacitantes do exercicio do
trabalho.

Mais uma vez se percebe a tarefa médica de higienizar o corpo, cuidar para que o
corpo saneado se tornasse representacio da sociedade saudavel. E necesséario notar que as
argumentacOes apresentadas por Bomfim para a problematica que ele cria s6 podem ser
respondidas a luz do conhecimento médico. Conhecimento sobre estrutura corporea,
capacidade muscular, exercicios adequados ao ndo estresse do orgao, eram saberes bastantes
especificos a época, e a medicina parece ter sido grande auxiliar do projeto de educar a
populacdo para a nacionalidade.

No dizer de Foucault (2009, p. 132), “E décil um corpo que pode ser submetido, que
pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado”, nesse sentido, manter o corpo
sadio com medidas de seguranca em prol da saude era algo que precisava ser alcancado e
mantido pela sociedade brasileira, além das ja observadas praticas higiénicas, marcadas pelo
autor. No que dizia respeito ao espaco de convivéncia escolar das salas de aula, 0 mecanismo
de seguranca era pensado com vistas a evitar proliferacdo de doencas aéreas que se
transmitissem por goticulas de saliva ou mesmo pelo ar viciado. Quanto a préatica de educacéo
fisica e ginastica deveria ser observada a coordenacdo motora adequada que ndo fizesse

adoecer outros 6rgdos que compunham o corpo e garantiam a habilidade laboral.

2.4 Métrica dos corpos, mobiliario escolar e representacdo dos horarios mentais

Quando se fez leitura da tese de Bomfim, entregue a Faculdade de medicina em 1890,

com vistas & aquisicdo do titulo de médico, seu trabalho apresentava poucos sinais de sua
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filiacdo a medicina higiénica. Contudo, no capitulo dedicado & Educacdo do Organismo
(BOMFIM, 1926, p. 54), encontramos de modo bastante detalhado sua vinculagdo ao discurso
higi€nico. Neste, o organismo humano foi vinculado a malha de cultura “fisica e habitos
higiénicos” (BOMFIM, 1926, p. 34).

A construgdo discursiva dirigida aos estudantes da Escola Normal encontrou-se toda
apoiada na cultura médica da época, que foi levada para o campo da Educacdo. Nas aulas que
se tornaram livro e agora nos servem como documento daquele passado, o autor deixou claro
aos discentes que a ciéncia pedagdgica tem sua inspiragdo na higiene: “Esse aspecto especial
da hygiene, nas suas relagdes com a Pedagogia, recebe o nome de Hygiene Escolar [...]”
(BOMFIM, 1926, p. 58). Esta se preocupava com a instituigdo de “regras ¢ indicagdes”
capazes de contribuir para um ambiente escolar menos nocivo a sade humana, ja que aquele
lugar social, por comportar grande quantidade de pessoas em espaco coletivo, tornava-se
propicio ao contagio e disseminagdo de doencas. Caberia, entdo, a escola o papel de difundir
“regras e preceitos” de modo a garantir “condigdes e qualidades do local das classes;
disposicdo, condi¢cbes e organizacdo do material escolar; distribuicdo dos horarios”
(BOMFIM, 1926, p. 58, grifos nossos).

Foucault (2009) fez importante avaliacdo dos dispositivos disciplinares presentes em
instituicdo que comportava em seu interior grande quantidade de pessoas. As escolas,
hospitais, quarteis, foram apresentados como lugares que tendenciavam disciplinar corpos sob
aparelhamento de vigilancia com o sentido de controla-los como meio de evitar convulsées
populares bem como para prepara-los para que realizassem acdes que visassem a fazer com
que cada corpo individualmente produzisse bons resultados para a sociedade bem como para
as instituicdes. A disciplina teve como caracteristica tornar o desenvolvimento das atividades
de forma cada vez mais econdmica. Portanto, a educacdo escolar, bem como a aparelhagem
escolar, conjunto de méveis e utensilios que facilitariam o cumprimento da tarefa educativa,
seriam implantados com indicativo de producdo de efeitos econémicos. Ou seja, educar a
maior quantidade de pessoas possiveis, separar alunos por classe com vistas a agilizar o
processo de ensino-aprendizagem, promover a métrica dos corpos e mobiliarios que apds
utilizados por uns pudessem ser reutilizados por outros.

A divulgacdo dos beneficios trazidos pela modernidade no sentido de garantir que as
necessidades fossem atendidas e grandes periodos de atrasos fossem vencidos fez com que
muitos médicos, em nome da ciéncia, se sentissem responsaveis por distribuir nocoes
higiénicas, com intuito de formar professores pelo discurso disciplinar dos corpos.

Encontrou-se em LicGes de Pedagogia (1926[1915]), exemplos de Bomfim a medir e
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esquadrinhar os corpos, 0 espaco fisico da escola, seu mobiliario e o entorno do prédio
escolar, com vistas a promocdo das transformagdes sociais pela educacdo por meio de lugares
de fazer adequados a educar as criancas com idade entre 6 e 15 anos. As medidas métricas
aparecem detalhadas por tabela e organizacéo que leva em consideracdo a idade da crianca e a
propor¢do corporal esperada para utilizacdo de moveis que foram destinados a compor o

ambiente da escola, a aprendizagem, a ordem e a disciplina escolar.

) l)fida.-] diversidade de talhe e de estatura das erian-

anngs, & preciso haver Ji.cvsos typos de banco-ear-
teiras, ¢quer dizer. o mobiliario deve comprchender
bancos-carteiras de dimensdes diversas. Ordinaria-
mente se fazem 3 tyvpos, correspondentes as estaturas
de: 1m,08; 1m,16;. 1m,25; 1m,35; 1m,46 (1). Com esse

No guadro abairzo se oéem as dirmensses Rorinaes
de cada urmn oos cinco tgpeos de ancos-carfeiras

1 |
FEstafuira 1,0511,16G(1.25 a1
| |
) [ i
Carteira ] |'
|
Altura, acima do chao .. ... 0,44 [(,49|0,55 0,620, ?9
Lalgura — de diante para traz|0,33]0.37:0,39|0, 4250 15
Comprimento — de lado a lado|l, 55|U,ao'U,bUIU,ijU 6553
1 |
Bancao 1 IF-
| 1
Altura — acima do ehfio. . - . (0,27 10.30[0.31/0,39|0,45
Largura de diante para traz .. 0,210,23|0,2510,23|0,31
Comprimento —de lado o lado (0,500 50I0.52 0,540,558
| |
Encoslo | | ;
| i :
Aliara wvertical .. ........... [0,1210,13(0,14|0,16|0,18
Altura total . . ... e ea oL 10,25|0,27(0,3010,33 0,365
1 | 1

(BOMFIM, 1926, p. 62- 63)

Observamos em “LicGes de Pedagogia” (1926 [1915]) a preocupacdo de Bomfim
voltada para a adaptacéo das criancas aos horarios rigidos. Nesse conjunto argumentativo, o
autor apresentava varios preceitos a serem observados, com sentido de disciplinar os
pequenos para futuras praticas laborais. A disposicao das horas que as criangas precisavam se
adequar possuia ténue relacdo com a rigidez de horarios praticados nas fabricas, onde uma
campainha anunciava 0 momento de entrada para o trabalho, a pausa para o almo¢o, o retorno
ao labor e a hora certa de saida. O som comunicava a todos a vida metddica a partir do
trabalho burgués.

A escola deveria, entdo, adaptar as criancas para cumprimento de tarefas organizadas
de acordo com a idade e o tempo que cada grupo conseguia dispensar atencdo para as
atividades sem entediar-se. A medicina higiénica, praticada pelos médicos professores,

cuidava de atestar a capacidade mental de cada individuo, separados por idade. Autorizava
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também quantos minutos eram necessarios para descanso do cérebro, com atividades
recreativas, antes de retornar a sala de aula e continuar com a adaptacéo para a disciplina que

era praticada entre os muros da escola.

A g o mE s A = m = m—— =

Como complemento deste capilule, devemos consi-
derar e examinar a organisacao dos horarvios. 7
assumpto que importa, por egual, & Pedagogia propria-
mente dita, e 4 Hygiene. Um bom horaric deve ser
disposto e distribuido de tal sorte que o alumne apro-
veite & assimile bem as ligSes, habitue-se no trabalho
methodicn, ¢ tenha, nos intervallos das classes, o5 ne-
cessarios repousos para refazer-se da fadiga produzida
pelas licdes. Na organisagdo de horario é preciso atlen-

der de modo especial: 4 duragiio que devem ter as
ligGes, ap numero de horas de trabalho mental que a
crianga pé&de dar por dia, ao numero de horas gue
deve passar na escola, i relagio dos intervallos oun
repousos cntre as ligdes, ¢ a4 alternancia de trabalhos
praticos e trabathos theoricos. De um modo geral,
admitte-se que o maximo trabalho mental, nas lighes
theoricas, gque se pdde exigie do crianga & de:

a—abaixo de ¥V annos. .. ... 2 14 horas por dia

D—de 7 annos a 9 annos .. ... 3 ” iy R
3
4

j,.l’:rﬂ ar H -

L] " a

c—de 9 annos o 11 annos ...
o —de 11 annos a 14 annos ...

A Hygiene formila as suas prescripgdes tomando
em consideracio o desenvolvimento physiologico ¢ o
vigor do organismo; mas, na distribuigdice Jdo horarie,
o meslre tem de referir-se as classes  escolares, de
forma que a duragic de traballio venha a ser de:

a— Primeiras classes clementares ..... 2 14 horas
I — Classes elementares mais adiantadas 3 horas
¢ == Classes medias . ... .............. 3 15 horas
o — Classes superiores ............... 4 horas

Quanto 4 duragio das lighes theoricas, esld reco-
nhecido que ndo é poss: el [azer ligdes proveitosas, e
ohter attengio aturada e seguida, por mais de:

15 a 18 minuntos nas classes — g
L] 17

18a23 sy
23 a 28 " mooEL g
93 a 35 " ™ R ey

(BOMFIM, 1926, p. 65)

Esse conjunto documental deixa ver com bastante clareza a discussdo nutrida nessa
dissertacdo. A grande preocupacdo da medicina higiénica em fazer da escola ambiente de
formacdo de individuos dentro de principios que buscavam disciplinar os corpos através dos
horérios corretos, que deveriam ser dedicados ao ensino e aprendizagem escolar. Contudo,
grande preocupacdo destacada para a manutencdo da saude fisica tornou o projeto bastante
oneroso para aquela sociedade, segundo Gontijo®’, muito do que foi planejado jamais foi

implantado por conta dos altos custos.

2" Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp> Acesso em: 5/1/2015.
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2.5 Estudantes normalistas e a aprendizagem profissional

Com relagdo aos normalistas, que se dedicariam a tarefa de educar nas classes de
educacdo primaria, seria importante que tivessem senso critico sobre a tarefa que deveriam
realizar enquanto profissionais da Educagdo. O professor Manoel Bomfim procurou situar o
futuro mestre em meio a possibilidades concretas do que podia fazer e do que, certamente,
jamais conseguiria empreender. Ponderou que Educacdo possuia limites e poderes. Se, no
primeiro momento, o0 autor apresentou elementos que apontaram a educacdo sistematizada
como algo possivel, tentou em outros esclarecer que educar para adaptar o individuo a dada
sociedade se colocava como um desafio. Para ele, transformar a crianga no que ela ndo tinha
inclinacao estabelecer-se-ia como impossibilidade. Segundo Bomfim, a educagdo ndo possui
carater transformador. Quando bem executada, prepara o individuo para convivéncia coletiva
em sociedade: “[...] Do ponto de vista geral e social, o efeito da a¢do educativa é excelente —
se produziu uma personalidade util, e se evitou que se formasse um parasita, ou um criminoso
[...]” (BOMFIM, 1926, p. 26).

A citacdo demonstra um objetivo alcancado, tornado possivel pelo investimento no
trabalho educativo: evitar que o individuo se torne desnecessario e perturbador do equilibrio
social. Educar, criar condi¢bes para o desenvolvimento de habilidades adaptativas que nédo
viessem ocasionar risco a sociedade pode ser considerado algo bem-vindo, uma vez que
operou o0 desvio de caminho estranho ndo objetivado pelo interesse do conjunto social. Essa
interpretacdo retira da operacdo educativa a responsabilidade corretiva para os diversos
desvios morais existentes em individuos educados e deseducados. Nesta linha, o professor ndo
é nem deve ser um solucionador de problemas graves apresentados pela psique humana.

Contudo, a educacdo foi entendida pelo autor como tendo funcdo primordial de
adaptar para a consciéncia, ou seja, uso da razdo, pela modificacdo de habitos e praticas que
constituissem os seres humanos para atitudes superiores nos diversos lugares sociais aos quais
os individuos eram chamados a participar. O objeto de trabalho da Pedagogia seria, entdo, a
crianca em processo de formacdo, embora também trabalhasse com as diferentes fases de vida
dos seres humanos que se encontravam sempre em processo formativo, posto que educar se
faria como um continuo, inexistindo 0 momento certo para ser interrompido. Assim, tornava-
se necessario ao futuro professor tomar conhecimento da natureza da crianca que, a principio,
apresentava-se como ser que mais necessitava de educagdo para 0 momento presente e para o

futuro. Bomfim descreveu a natureza da crianga como algo que necessitava ser trabalhado,
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aprimorado com vistas & acomodacdo, ao meio ao qual se encontrava envolvido. Todavia,
seria importante observar que o autor deixou claro ndo caber ao professor transformar nenhum
individuo em algo diferente do que ele tendia a ser naturalmente. A educacao sistematizada,
como sugeriu o autor, ndo tinha forcas para competir com a educagdo natural ou educagdo do
meio. Nesse sentido, o individuo seria composto de herancas genéticas e sociais que
possivelmente definiriam seu carater e sua personalidade.

A crianga possuia capacidade imitativa e inventiva, que poderiam auxiliar no
processo educativo. O professor atento, observador deveria discriminar 0 momento em que de
fato imitavam inconscientemente, quando a imitacdo ja se colocava como racional e quando
transbordava para a invencdo. Para Bomfim, n&o existiria oposi¢éo entre imitagdo e invencao.
Afirmava que s existia possibilidade de inventar entre 0s pequenos porque primeiro eles
realizavam imitacdo. Essa possuia carater de repeticdes e reproducdes, preparando a crianca
para 0 momento inventivo no qual ela demonstraria seguranga em seu fazer, possibilitando a
acomodacdo do que estava sendo apreendido de modo a capacitar-lhe para promocdo e
ampliacédo do desenvolvimento que se expressava em capacidade reflexiva consciente.

O brinquedo, o ato de brincar, deveria ser observado como bastante positivo porque
aparelharia a crianca para a construgdo consciente do seu papel na sociedade. Contudo, em
um primeiro momento, a brincadeira desenvolveria a percep¢do do que existe em seu entorno,
imitando atividades do seu cotidiano. Desse modo, capacitaria a crianca para 0 exercicio da
comunicacdo oral e para atividades referentes a sua autonomia consciente. Para o professor ou
0 educador, a observacdo desses processos devia ser bastante segura e apurada para que

pudesse intervir com correcdes e estimulos necessarios ao progresso infantil.

Comprehende-se bem que laes invengoes ndo se po-
dem realisar sem o concurse da imaginacio. A crianga
é,desde eédo, inventorn, innovadora, porque desde  eddo
se pronunciam nella os surtos imaginalivos. As pri-
meiras invencdes traduzem, ppenas, uma apropriagio
da imitacioe 45 condigdes pessoacs; porém, desde, gue 3
crianca reconlhiece em si mesma a eapacidade de invea-
tar, intervém a imaginagio, e ¢lla inventa levada pela
rhantasia. Mas a sua imaginacio, sen base de expe-
riencia, perde-se no absurdo, na inverosimilhanga.
Cumpre ao educador nio deixar gque o espirito infan-
1il, vietima de illusdes, se deixe tentar pelas chimeras,
e venha eair nas invengies insensalas e nas conecepedes
extravagantes. Em verdade, a imaginagio nuneca &
inleiramente ereadora. Si ella pdde ser feeunda e
util, & por ser essencialmente organisadora, reforma-
dora, inspirando-se sinceramenle nas realidades. Na
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O bringueds & a perfeila expressao da alma infan-
ti]. Welle ha de tudo: imitagde, invengdo, organisagio,
realidade, phanlasia, sinceridade, mentira, esforeo,
pucrilidade ¢ virtuosidade, O brinquedo, a que a crian-
ca se enbrega com plena consciencia de gque esta brin-
cando, &, por isso mesing, um excellente recurso edu-
cativo, um forte estimulo de invengio, No bringuedo
completo — em gue a crianga tem um papel, ¢ con-
scienciosamenle o representa, notam-se dous aspectos
bem imporlantes: o primeiro ¢ que o v programima
a execitlar ¢ um fim a conseguir, e gue a crianca sin-
ceramente se dedicn a um e a outro; o segundo & gque
¢ brinquedo &, effectivamente, um ensalo da vida real.
Sendo, por conscguinte, imitagio; ¢ tambem in-
vengio, innovagdo, porgque no desenvolver dos actos
nimigmente infantis, tudo se reduz is proporgaes da
personalidade pueril, inexperiente e incomplela. A
todo inslante, ¢ nas clreumstancias mais simples, ella
tem de inventar o meilo pralice de realisar as suas
imitagdes ¢ reproducetes. Nesses momentos, a crian-
(BOMFIM, 1926, p. 41-42)

Fazia-se necessario inculcar nos alunos, durante a infancia, pela repeticdo e pelo ritmo,
as atividades que o0s pequenos tivessem menos inclinacdo em aceitar. A ginastica foi
considerada melhor atividade para dotar o corpo de ritmo. A adolescéncia, melhor fase da
vida para iniciar exercicios de ginastica. A vida no mundo do trabalho também possuia ritmo
com marcagdo acertada pelo ponteiro do reldgio, que marcava 0 momento exato de soar o
alarme convocando os homens, mulheres e criancas para o trabalho. Os exercicios fisicos
estariam bastante indicados para adequacdo do corpo a logica do trabalho. Jogos e
brincadeiras possuiam regras e disciplina, muitas vezes criadas pelas préprias criangas. Esses
momentos de atividades ludicas funcionavam também como ambiente de formacdo. Os
pequenos eram convidados a cumprir 0 que é certo. Nesse limite, o que fugia a regra

precisava de correcao:

A educacfo physica se deve fazer por uma combi-
nacio da gymnastica ¢ os exercicios de jogos € sports.
Da adolescencia para a mocidade, sio esses exercicios
muilo indicados, nio sé pelos scus effeitos no desen-
volvimento € no apure muscualar, como, principal-
mente, pelo seu caracler de escola moral — cultura da
vontade, formagéo do caracter, pralica da temperanga,
habito de methodo, espirite de disciplina, desenvolvi-
mento da attencio, systematisagdo da tenacidade, ca-
pacidade de esforges... O [{raining bem conduzido

(BOMFIM, 1926, p. 77)

Sendo a crianga inventora e inovadora, caberia, entdo, ao processo educativo
desenvolver nos pequenos individuos habitos que facilitassem a correcdo. Bomfim apresentou
duas formas corretivas, a imposicao e a sugestdo. Contudo, procurou construir em seus alunos

0 gosto pela segunda, uma vez que a imposi¢do ndo conquistaria a apreciacdo infantil e ndo
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induzia a sentimentos superiores, ainda correndo-se o risco de perverter a capacidade do
aprender boas maneiras, bem como incentivar o0s vicios. Para que isso ndo ocorresse, caberia
ao educador conquistar o aluno pela sugestao.

A construgdo de habitos ou praticas deveria ser feita de acordo com a vontade da
crianca. Nesta linha, a educacdo do sentimento prazeroso se oferecia como saida desejavel
para a conquista dos pequenos. Portanto, se a crianca considerava agradavel o que nao a
perturbava ou amedrontava causando-lhe sentimentos indesejados como lembrangas de dores
ou constrangimentos, cabia ao educador buscar estratégias e praticas que conquistassem
meninos e meninas. Deveria dar grande atencdo a determinadas ac6es infantis, principalmente
as que precisavam ser modificadas para a mais perfeita escolha dos métodos de correcdo que
buscassem corrigir atitudes indesejadas apresentadas pelos individuos em desenvolvimento.

Bomfim considerava bastante viavel a inculcacdo do habito de modo repetitivo e
constante sem se tornar rotineiro, ja que a rotina tenderia a cansar a crianga, que estava quase
sempre a buscar novas experiéncias e invengdes. Segundo ele, os investimentos, com o
sentido de educar a personalidade, deviam estar adequados a natureza da crianga de forma
individualizada para permitir o seu desenvolvimento com menos traumas possivel. O que
poderia ajudar na educacdo consciente das tradi¢cdes sociais que a crianga aprendia em seu
ambiente social de vivéncias de diferentes habilidades e que se exercitava pelo habito da
pratica diaria: “[...] todo individuo tem formas habituais de reagir... toda personalidade ¢ um
conjunto de habitos, orientados e inteligentes. As virtudes como os vicios sdo... habitos que se
tornaram estaveis [...]” (BOMFIM, 1926, p. 49). Por isso, a corre¢do para a pratica de habitos
aceitos pela sociedade era tdo valorizada pelo autor no processo de formacéo de seu publico.

A educacdo, ao final, deveria comprir sua tarefa adaptadora do individuo a sociedade
pela forca do hébito, para vivenciar inclusdo no mundo de sua histéria e tradicbes. A
educacdo, para Manoel Bomfim, seria um conjunto complexo de comunicacéo, linguagem e
representacbes. E a educacdo escolar, a forma mais segura de garantir aprendizado de
conteddos. A escola, uma instituicdo voltada para a educagdo social, e em seu ambiente se
praticava muito os diversos tipos de liguagens, bem como conjunto de representacdes
simbdlicas da cultura social tdo importantes para a formacao sociocultural.

Todo conjunto social que envolve o passado de dado coletivo cultural ndo existe em
sua verdade completa. Portanto, os individuos deveriam aprender a partilhar dessa lembanca
socializada em simbolos de experiéncias que tornassem os diferentes homens de diferentes
épocas identificaveis por liga de sentimento coletivo simbdlico. Isso sé se torna possivel pelo

exercicio pratico de reviver metodicamente experiéncias sociais passadas pelo uso constante
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de suas representagOes. Parece ter sido com essa pretensdo que Bomfim propds ao
professorado educar criangas para tradicdes e lembrancas historicas dentro dos limites de
possibilidades que permitissem tais exercicios. Nesse sentido, refor¢cou constantemente a
necessidade do uso de métodos em todas as disciplinas. Os futuros professores receberam de
seu mestre contetdo de nocdes para a pratica docente.

Paiva (2013) discutiu como os médicos, no inicio do seéculo XX, se dedicaram a
educagdo dos futuros mestres, procurando dotar esses discentes apenas com “nogdes para
persuadir”?®. Manoel Bomfim, como médico higienista, cumpriu também esta funcdo. Embora
jamais tenha compendiado um livro para educacao de professores, o conteldo expresso em
LicGes de Pedagogia (1926 [1915]) cumpriu essa tarefa de forma bastante complexa.

Quando abordou a questdo dos ambientes escolares que precisavam se tornar mais
salubres, pela limpeza, pela lavacéo prescrita da escadaria e corredores da escola, pelo menos
uma vez por semana. Quando se preocupava com a aeracdo das salas de aula, para fazer
interromper a possibilidade de contagio pela tuberculose. A posicdo e altura adequada para
formatagdo de janelas escolares. Mobiliario condizente com o tipo fisico da crianga. Livros
escolares com tamanho, letras e formato de acordo com as necessidades de aprendizagem dos
escolares. A preocupacdo com a seguranca do corpo e da mente tdo necessarios ao bom
desempenho escolar da crianga. Os professores foram sendo disciplinados para o exercicio da
governamentalidade da sala de aula e, como extensdo, da sociedade, na medida em que
faziam cumprir todos os preceitos indicados pela medicina higiénica.

Portanto, o quantitativo das licdes recebidas, bem como as prescri¢ces nelas contidas,
tém valor idéntico aos dos compéndios materializados em livros, que se tornaram préatica
adequada a educacdo de professores em principios do século XX. Impressas, as Licdes de
pedagogia (1926 [1915]) ndo perdem em nada se comparadas aos diferentes compéndios que
circularam, destinados a formacdo de professores. Mesmo que Bomfim ndo tenha adequado
suas aulas no formato impresso, quando foi professor da Escola Normal, o que praticou e o
que lecionou se aproxima bastante do que Paiva (2013) conceitua como “conteddo dos

compéndios”, que classifica bem as licdes aplicadas por Bomfim.

Produzidos para subsidiar o ensino da higiene nas escolas primarias, normais e
também alcancar outros espacos educativos, os compéndios deveriam reunir um
conjunto de conhecimentos que visassem a um fim essencialmente prético, ja que a
inculcacdo de habitos se constituia como um dos principais objetivos das doutrinas
higiénicas. No caso especifico daqueles enderecados aos professores primarios ao
compendiar normas elementares para a manuten¢do de uma vida saudavel, os textos

%8 parte do titulo da Dissertacéo de Paiva (2013).
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pretendiam, a um sO tempo, instruir os futuros mestres sobre as doutrinas que
envolviam o ensino da higiene nas escolas primarias e educé-los para que, exercendo
a auto-vigilancia, tornassem-se bons exemplos para aqueles que eles tinham sob sua
guarda. Acreditava-se, especialmente, que as no¢Bes de higiene chegariam aos lares
através dos pequenos, portanto o investimento na educacdo higiénica no ambito
escolar era posta como imprescindivel (PAIVA, 2013, p. 46)

As sociedades que se preocupavam com a educacdo de sua populacdo exercitavam
conteldos disciplinares que as tornariam mais aptas a sobreviverem em meio ao contexto de
conflitos sociais surgidos em seu interior que demandassem educacdo higiénica do corpo e
educacdo higiénica da mente, ou seja, modos de fazer-poder que auxiliassem no
enfrentamento de doencas e criminalidades. Estar em boas condi¢fes de gozo de saude fisica
e mental seria ter mais possibilidade de aprender.

A escola, pelo conjunto de saberes que disponibilizava, funcionava e operava com
mecanismos de controle social para adaptar individuos ao exercicio do trabalho, bem como
para outras funcdes sociais. A crenca na educacdo moral do presente com vistas ao alcance
pleno no futuro fazia intensificar preocupacdes ligadas a formacdo de professores para a
escola priméria, ja que a educacdo veiculada por estas instituicdes sociais intencionavam ter
vasto alcance. Logo, todos os agentes sociais deveriam passar por essa formacdo escolar.
Escola e professores eram responsaveis por conhecimentos fisicos e intelectuais a serem
disponibilizados ao conjunto social.

Para que o conjunto da obra educativa do individuo apresentasse bons resultados, seria
necessario o uso de métodos com vistas a atingir a inteligéncia do aluno. Como o homem
compreendia o Unico individuo do mundo animal que possuia capacidade de ser inteligente, o
ser humano poderia ser educado e adaptado a diferentes ambientes e situacdes, principalmente
para situacdes educativas sistematizadas. O homem nao nasce inteligente, torna-se inteligente
em contato com seu meio social que o prepara para atuar como construtor e auxiliador do
desenvolvimento que se projetava para a sociedade. Por isso, defendia-se a educacdo da
crianca desde cedo, para que se afastasse dos instintos naturais, substituindo lentamente e com
tempo as qualidades menos Uteis a sociedade por outras qualidades superiores, resultado do
estado de consciéncia que Ihe seria legado pela moral partilhada no meio social e transmitida
de geracdo em geracdo pela tradicao.

Para Bomfim, o pensar consciente faz-se pelo conhecimento que os seres humanos
constroem em contato com seu mundo e pela capacidade que tinham de construir metéforas

capazes de representar sentimentos e pensamentos, acontecimentos relativos a seu préprio
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mundo e tudo o que se pudesse observar pelo olhar e por experiéncias construidas nas

relagbes com o seu ambiente.

Essa lunegiao synlhielica da inlelligencia se realisa
em actos de forma caraclerislica — os conheelimentos,
E’ este o facto central e essencial na elaboracio men-
tal — o conficcimento ou a represcnfacde. A intelli-
geneia tem de ser considerada, por consequente, como
a representagfio do mundo exterior, no complicado
das suas relagies, ¢ a representagiio de nds mesmos e
das nossas relagdes com o mundo exterior.

(BOMFIM, 1926, p. 80)

A mente humana comporta a capacidade de inteligéncia e esta se apresenta em atos
representativos da vida coletiva e individual. O ato refletido, ou seja, a capacidade de pensar,
segundo Manoel Bomfim se fazia articulando diferentes momentos vividos e apreendidos que
se inter-relacionavam uns com o0s outros de modo a garantir ao ser humano o uso consciente
de suas elaboragdes e organizagdes mentais, o que Bomfim chamou de “percep¢dao” e
“assimilacdo”, apontadas pela capacidade de “discernimento” e de “concepcao”. Ser
inteligente ¢ ter essas “quatro qualidades que a educacdo precisa obter: bem perceber, bem
assimilar, bem compreender ¢ bem imaginar” (BOMFIM, 1926, p. 82). Esses adjetivos
poderiam ser elaborados em diferentes ambientes sociais, como a familia, bem como nas
diversas relacdes sociais estabelecidas.

Contudo, as qualidades tornar-se-iam mais sdélidas quando intensificadas pela
instrucéo (aquisicdo de conhecimento sistematico)* ou educacio escolar, modelo de aprender
que ocorreria com base em programas educacionais escolares promovidos por profissionais
docentes. Todavia, Bomfim destacou que a aprendizagem que mais se efetuou teve sua
construcdo na experiéncia pessoal. Dessa forma, “se transmite a maior parte da tradigdo,
principalmente no que ela tem de rotina e de preconceitos” (BOMFIM, 1926, p. 85). Na
perspectiva do autor, sem a participacdo escolar, o individuo ndo conseguiria desenvolver
com profundidade todo conhecimento que formulava de seu contato direto com o meio social.

Disso advinha que em ambiente apropriado para o ato de construir a educacdo da

escola seriam aplicados métodos capazes de auxiliar professores e estudantes na operacao de

A necessidade de método na instrugdo é absoluta. As relagdes entre instrucio e método séo de intima e formal
dependéncia, como esses dois resultados se podem apreciar distintamente, “aquisicdo de conhecimentos” e”
método”, emprega-se em geral a expressdo instrugdo para designar tdo somente aquisicdo dos conhecimentos
‘sistematicos’; ao passo que se considera ‘educagdo mental’ a implantagdo dos métodos. E como a boa
‘aplicacdo’ resulta da inspiracdo do método, ela, a aplicacdo, depende diretamente da educacdo (BOMFIM,
1926, p. 86).
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ensino e aprendizagem: “Nao pode haver boa instrucdo, ou boa aquisicdo, sem a orientacdo de
um método fecundo e racional” (BOMFIM, 1926, p. 85). O método orientaria o trabalho
mental de professores e estudantes. Porque, para 0s primeiros, preparava-os para a pratica
educativa pedagdgica, e para os segundos, auxiliava-os na compreensdo mais eficaz do

contetdo que se desejava completar pela aprendizagem escolar.

A funcgio essencial do professor ¢ methodisar acti-
vamente a intelligencia do alumno, ¢ isto 56 se ohlem
guando se considera o ensino como parte integrante
da educagio menlal, 56 desle modo se realisa a in-
strueeion racional e fecunda. A simples acquisigio re-
cepliva, de formulas e no¢des, tante se pode obler da
Iransmissao fallada, como da escripta; tanto se pode
receber o fermula dos labios do repelider, como das
paginas do livro. 8i o mestre devesse ser um simples
Iransmissor de noeies, mais valeria  aprender noes
compendios. 0 mestre ¢ necessario, ¢ in_{Iis;}eq:im'el,
porque a sua intervengio representa a orientacao ra-
eional do methodo, ue ¢ o proprio pensamenio em
ac¢do — ordem activa, suggesliao adeguada, adapla-
cio convenmiente do conheeimento a cada intelhygencia
¢ a cada momento. O liroeinio escolar & principal-
mente a pratica ¢ a assimilagio dos methodos, Vale
muilto mais, na acgio dn Eseola, o “comeo se ensina”,
tlo que a “somma do que se ensina”.

(BOMFIM, 1926, p. 87)

Ao se dirigir a classe de futuros docentes, defendia que educar a inteligéncia so era
possivel “metodizando-a racionalmente” no curso da instrug¢do, que ndo poderia ser rapida,
pois que deveria respeitar o carater individual de cada aluno. Ao professor caberia observar e
organizar da melhor forma possivel o que deveria ser ensinado e preparar a crianca para
aprender a aprender, 0 que também serviria para ele. A escola esteve representada como o
local mais indicado para a educacdo sistematizada. O autor ndo aceitava 0 ensino como
transmissdo de conhecimento, tecia critica a seu momento histérico, em que transpareceria ser
essa a pratica usual em boa parte dos estabelecimentos de ensino que ndo se preocupavam em
fazer o individuo pensar. Consequentemente, professores também nédo realizavam critica
sobre o trabalho que exerciam e 0 que deveria ser feito.

Dessa forma, ndo coordenavam racionalmente o seu labor. Faltava aos mestres
capacidade de aplicacdo racional do método que o auxiliaria construir, juntamente com seus
alunos o conhecimento: “Se o mestre devesse ser um simples transmissor de noc¢des, mais
valeria aprender nos compéndios [...]” (BOMFIM, 1926, p. 87, grifo nosso). Dessa forma,

Bomfim incentivava seus alunos a se apropriarem do que os diferenciaria das demais formas
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de aprender e de ensinar, o que corresponderia ao uso racional do instrumento que os docentes
tinham como diferencial em sua forma de atuagdo, que se expressava pelo dominio das
metodologias dentro do processo de ensino e aprendizagem. Podemos dizer que isso
qualificaria a ciéncia e a arte da educacdo promovida pelos professores em ambiente escolar.

O methodo pedagogico recapiiula, reproduz e abre-
pig o methodo scienlifico, com o mesmo espirito de
critica, ¢ a mesma lendencia de ohservagio ¢ genera-
lisacio, de sorte gque a mente infantil chega ao conhe-
cimento, ou 4 sua applicagdo, como resullado do scu
proprio esforgo.

(BOMFIM, 1926, p. 90)

A apropriacdo do método pelos docentes s6 seria possibilitada, segundo Bomfim, pelo
conhecimento que o professor deveria ter da mente e do processo que envolve os atos de
aprender e ensinar. A didatica, nesse raciocinio, aparece como lugar de exercicio dos
“métodos descritivo, método expositivo, método intuitivo (ou ensino pelos olhos), método
socratico” (BOMFIM, 1926, p. 91, grifos nossos). Daremos preferéncia a citacdo de
paragrafos em que o autor disserta sobre cada um dos modelos apontados anteriormente.
Nesse sentido, procuramos demonstrar como 0 autor, pelo uso de sua propria linguagem,
classificou cada um dos pontos suscitados com apresentacfes bastante claras que dificilmente
seria possivel reproduzir de maneira tdo segura o que esta sendo abordado. Por isso é tornado
publico nos documentos que utilizamos. Essa documentacdo constard nos ANEXOS A, B, Ce
D.

2.6 Instrucdo primaria

A instrucdo primaria, como necessaria a todos, foi entendida como educacéo inclusiva,
pois esse momento do ensino e aprendizagem escolar foi representado como a inicia¢do do
individuo ao ambiente social comum a toda sociedade. Neste, a crianca iria aprender a olhar e
tentar se utilizar de conhecimentos que os homens de seu tempo caracterizavam como
importantes a vida e a sobrevivéncia. No ensino primario, 0s pequenos deveriam comegar a
construir o alicerce de “redes de conhecimentos”, ou seja, iriam aprender a amarrar de modo

mais eficiente conhecimentos construidos por sua propria experiéncia aos aprendidos no
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ambiente familiar e social com novos saberes que a escola cuidava de oferecer. A educagéo
escolar priméria, defendida por Manoel Bomfim, deveria utilizar métodos de aprendizagem,
metodicamente aprendidos pelos professores, para serem praticados na instrucdo dos
pequenos estudantes. Na pratica, a metodologia foi pensada para que os pequenos brasileiros
fossem capazes de operar “saltos de conhecimentos” como condi¢do para construir a sua
autonomia diante dos mais variados ambientes e possiveis problemas que pudessem surgir em
sua trajetoria de vida.

Em seu raciocinio sobre a aprendizagem, Bomfim se aproxima muito do que foi
pensado pelo médico russo Vygotsky (OLIVEIRA, 2003). Este morreu prematuramente sem
que sua discussao pudesse ser feita com outros intelectuais que pensavam a aprendizagem em
seu tempo historico. E possivel que Manoel Bomfim ndo tenha tido contato com o
pensamento de Vygotsky e aplicabilidade na educacéo infantil, bem como Vygotsky também
provavelmente ndo tenha conhecido os escritos de Bomfim. Os dois autores acreditaram que a
educacdo era influenciada grandemente pelo meio e que as criangas construiam seu
conhecimento como fruto da relacdo do individuo com seu meio social. Para ambos, a
educacdo se fazia tendo por base construcGes simbolicas capazes de adaptar os individuos aos
diferentes meios socialis.

Para Bomfim, existiriam diferentes niveis educacionais, e provavelmente nem todos 0s
individuos passariam por tais niveis de educacdo, no entanto, era necessario que todos,
independente dos lugares sociais que ocupassem, recebessem, por meio da escola, conjunto de
saberes que ele considerava elementares e necessarios para a leitura e vivéncia no mundo.
Todos deveriam aprender a ler, escrever, contar, receber educacdo moral, conhecer 0s
sistemas de medidas usuais em ac¢des cotidianas, saber visualizar cores em diferentes matizes,
conhecer sua historia. Aprender a pensar e desenvolver questfes sob as luzes da intuicdo e
deducdo. A metodologia exercitada como conteudos cientificos pela intuicdo e deducéo sdo
saberes que acompanhavam todos os niveis e disciplinas modernas. Por isso mesmo que a
crianca em sua historia escolar tivesse somente acesso a instrucdo elementar racionalmente
ela pensaria e solucionaria seus problemas de modo semelhante aos que alcancassem os niveis

mais elevados.
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Dl’ﬂ_](‘(.‘t() A I['i‘;liL'EL(_"dﬂ ]‘l]llllx_lll.l ¢, affectivamente, o
prireira instrucchio systcmalica gue o individoea re-
cebwe, ¢ lemy um caracler tado geral — - e aolaptacio
mental as condicaes geranes da vidoa. A instruccho sua-
perior ¢, ao mesno tempo, un preparo profission:ad e
frma escols {1} de atta cullvra scientifica ¢ philoso-
phica. 12e Llodo mode, a instrucgso superior ¢ semnre
cspecialisadora, mesnnio no caso e ggue o8 especi: in-
tas, sabios ou phl!n'\-nphn‘i que alid se f{:-rnunn, eleddi-
cam ¢ sewu tralballbo 4 elaboracio dn sciencia ¢ das
svstemas phl csophicos. que aproveilam o toda a so-
ciednde. A instrucedo secundarin, essa lemn wm cara-
cler geral, como curso de formrerrdcdades, e um ca-
racter especinlisador, como curso preprralorio para o
enlracln nas instilunicoes «de ensine superior.

(BOMFIM, 1926, p. 98)

A escola, segundo Manoel Bomfim, era um ambiente de formacdo comparado ao
exército, tinha como interesse a formacao disciplinar. Neste registro, todos deveriam obedecer
a ordem estabelecida, reproduzir normas e regras prescritas pelos sabios e/ou cientistas com
anuéncia do Estado. Depois de apontar a existéncia de escolas especificas de formacéo
profissional ou industrial, esclareceu que em paises civilizados existia a tradi¢cdo de garantir a
todos 0s membros da sociedade o ensino primario, pois este se constituia em verdadeiro
servico de utilidade publica.

A educacdo elementar estava na ordem da necessidade dos servigcos de higiene, da
policia e do correio. Para o autor, caberia ao Estado a responsabilidade sobre a educacéo.
Tecendo relacdo comparativa entre paises com grande desenvolvimento cultural, apontou para
a obrigatoriedade do ensino elementar. Especificava que, ao ser obrigatério o ensino, ndo
significava dizer que o Estado enquanto provedor de educacdo devesse se colocar de forma
autoritaria perante a familia ou a sociedade obrigando gque os pais matriculassem seus filhos
em escolas puablicas, na verdade, o que se colocava como preocupacdo era O acesso de
criangas entre 6 e 15 anos a escola primaria, fosse publica ou privada. O professor observava
gue 0s pais como responsaveis pela tutela da crianca deveriam se obrigar a conceder-lhes os
conhecimentos estabelecidos como essenciais a educacao primaria.

Celestim Hipeau (1871), em viagem que fez aos Estados Unidos da América com o
intuito de descrever como se organizava o sistema de ensino americano, observou que la
existia obrigatoriedade do ensino, os pais eram obrigados pela sociedade a manter seus filhos
na escola fosse ela publica ou privada. A escola publica era mantida pelos diferentes estados
da federacdo, com regras préprias segundo a necessidade particular de cada um deles. Como
em Bomfim, os contelddos a serem ensinados pela educacdo escolar elementar eram
basicamente 0s mesmos apresentados no Licdes de Pedagogia (1926 [1915]) e que eram
oferecidos, como parte da instrucdo de futuros professores enquanto alunos na Escola Normal

para que fossem reproduzidas nas salas de aulas das escolas pelo uso de praticas metodicas e
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uso dos métodos de aprendizagem. Percebemos, pelas preocupac6es apresentadas no livro de
Hipeau e Bomfim, a circularidade de ideias e interesses que envolveram o campo educacional

entre os séculos XIX e XX.

4 crianga Enire 6 e 13 annos, é legilimo e necessario
que o Estado exija, sob a sanecio da lei, que os res-

ponsaveis pela sorte da erianca The dém esse prepara,
como exige que a alimentem e a abriguem.,

A allegacio de que a sbrigaioriedade da insiritegdo
primaria alfenla confra os direflos dos paes, & gros-
seiro sophisma. No caso, nae ha atagque & liberdade de
consciencia dos paes, que podem instruir os lilhos,
como ¢ onde guizerem, comtanto gue nio infrinjam
os preccilos da hygicne e os deveres da moral. E® pre-
ciso considerar que esse direcito dos paes nio é abso-
lute; a elle se superpde o direilo da erianga — a0 des-
envolvimenlo inlegral da sua persenalidade. A pri-

(BOMFIM, 1926, p. 100-101)

Nos Estados Unidos, segundo o minucioso relatorio de Celestin Hipeau (1871), os pais
poderiam ser presos caso se negassem a matricular criancas em idade escolar. Eram 0s
proprios individuos da sociedade americana daquela época que fiscalizavam seus vizinhos
denunciando as autoridades que criangas em idade escolar estavam fora da escola. Manoel
Bomfim ndo apresenta esse tipo de discussdo em seu texto dado a publicar em formato de
livro no ano de 1915. Contudo, entende a educacao, assim como a sociedade americana, como
um direito infantil. Gontijo*® faz referéncia a jornal americano que teria feito nascer interesse

aprofundado do autor por questdes de educacéo:

[...] Bomfim afirma que seu desejo de estudar o problema da instrucdo publica
nasceu da leitura do Report of the Comissioner of Educations (1889-1890),
divulgado pelo governo norte-americano em 1893. Nas palavras do autor:

Foi tdo profunda a impressdo que me causou essa leitura, pela insignificancia e
pobreza dos nossos recursos, que nunca mais pude [me] furtar ao desejo de observar
e estudar o problema da instrugdo popular entre nos. De entdo para c& sé tenho
encontrado motivos para maior desconsolo.

O Report foi elaborado por uma comissdo nomeada pelo governo dos Estados
Unidos a comissdo dos Dez que produziu estatisticas a cerca do ensino nos diversos
estados da federacdo, avaliou os programas escolares e as condicbes de
administracdo das principais escolas do pais [...] (GONTIJO, [201-], p.12)

Os problemas da educacdo tocavam interesses de outros paises, que buscaram no

discurso da melhoria da sociedade e sua producdo pelo acesso a educacdo. Nesse sentido,

%0 Texto apresentado no portal Dominio padblico sob o titulo Manoel Bomfim, educador e “cientista da educagio”
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa>
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foram aplicados dispositivos de seguranga como andlises estatisticas como meio de tornar o

problema mais visivel a ponto de se poder sanea-lo.

2.7 Reflexdes sobre licbes de Pedagogia: método, teoria e pratica

O apelo e discurso, em Manoel Bomfim, se faziam em torno da razéo e da adaptacéo
educacional consciente da sociedade para o exercicio do trabalho. Com dispositivos e
mecanismos de inser¢do, oriundos da disciplina escolar, em nivel elementar seria feita a
distribuicdo e divulgacdo de conhecimentos ligados a aprendizagem de ler, escrever, contar,
intuir e deduzir de forma higiénica e consciente. Desse modo, 0 autor apresenta aos seus
alunos um conjunto discursivo referente a instituicdo da escola primaria, primeiro como
necessidade individual, e depois, como fundamentacdo de obrigatoriedade. Contudo, este
modelo ndo parecia adequado. O autor apreciava a ideia de gratuidade, pois esta garantia mais
o direito a liberdade dos pais de poderem escolher onde matriculariam seus filhos. Bomfim
discutia que, se a escola torna-se obrigatoria, o Estado teria que oferta-la em quantidade
compativel com a necessidade de instrucéo social. Mas, se 0 Estado quisesse se eximir dessa
responsabilidade, Ele deveria, pelo menos, garantir a gratuidade, ndo importando muito se o
conteddo programatico seria distribuido de acordo com a formatacdo elaborada. O que
importava, na verdade, era que de alguma forma os diferentes individuos pudessem aprender a

fazer uso consciente da razdo e principalmente desenvolver sua autonomia.

Quando se diz que o programma primario deve
ser integral e compieto, nio significn islo gue se con-
verta o espirile da crianea e cepositorio complexo,
recheiade e ntilidades immedialas, A vanblagem de
Fazer nm ensinge educativoe ¢ methodico esld, justa-
mente, em poder reduzil-o 2w minimo, sem deixar
de ser inlegral e fecundo., Cada vezr se lorna mais
difficil encerrar num programma exequivel todos os
conhecimentos formacs, realmenle necessarios. Por
issn miesmo, o progromma primarvio comprehende
agquille gque & estrictamente necessario como nncgﬁcs
geracs, para (que o individuo possa iniciar o saa vida
aulonona, Lll(ﬁo aguillo gque pdde seryvir de thema aos
exercicios e cducacho inlelleclual,

Reduxida o esse minime, a inslruecio  primaria
comprehemnde : conhecimento ¢ praliea correnle da lin-
gaa vernacula, fllada e escripta; enlculo ulenmntm:;
conliceimento e pratica do systema de pesos ¢ medi-
das e das moedas usuaes; msbruegio moral e ei-
viea; preceitos geraes de hygiene; trabalhos manwpacs,
¢ pratica de desenho. B evidenle que ninguem pode
realisar uma formn quatguer de vida, sem saber: com-
municar-se francanienie com o8 oulros; contar e ecal-
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Irefender a saude & {30 indispensavel & conservagio da
vida, como lrabalbar para alimental-a. Finalmente, o
uso dos Lrabalhos manunes e do desenho corresponde
8 uma edwca¢io pralica lmperiosa, porgue, ent sui-
ma, & mio ¢ o instrumenlo de acgiio malerial ) guem
nio se sabe servir das mios ¢ praticamente mm mu-
lilado,

(BOMFIM, 1926, p. 106-107)

Contrério a tudo que parecesse excessivo para a vida pratica cotidiana, entendida
como lugar de producdo, Bomfim divergiu de qualquer padronizacdo que engessasse a
capacidade produtiva apresentada pelos diferentes individuos. A escola precisava se aparelhar
de conhecimentos objetivos e praticos para a formacdo do alunado, bem como para a
eficiéncia do professor. Nesse sentido, a escola priméaria deveria ser elementar, fornecer o
necessario, sem exageros, ou seja, programas pesados que dificultassem a construcdo do
conhecimento. Deveria estar cada vez mais proxima de seu publico. Ensinar a lingua nacional
(vernacula) era ensinar o que se tinha de imediato, e a0 mesmo tempo se apresentava em
oposicdo politica ao portugués de Portugal, que muitos consideravam mais correto que o
plasmado no Brasil.

Na aprendizagem matematica, o conhecimento dos numeros e as diversas quantidades
que se pudessem representar seriam de suma importancia, porque na maioria das vezes a
matematica se faz somente de modo representativo. As sociedades capitalistas tém grande
apreco pela disciplina do saber acumular e explorar. As criancas precisavam ser
familiarizadas com a pratica de calculo elementar: somar, subtrair, multiplicar, dividir, essas
operacdes se fazem no plano simbolico e econdbmico dos numeros. Quando se trata de
apropriarem-se de nocdes praticas de peso e medida e conhecimento das moedas usuais,
percebemos preocupacdo mais econdmica ainda, esta no plano da racionalizacdo das
necessidades, ndo ha necessidade de se aprender tudo. Portanto, ndo todas as moedas e pesos,
somente a mais praticada no mercado nacional e, provavelmente, as que se utilizassem em
transacdes internacionais, universalizadas, como unidade de valor em diferentes paises. O uso
pratico da matematica elementar capacitaria os individuos para diferentes praticas laborais nos
mais diversos postos de trabalho, fossem comerciais, industriais, servicos.

A orientacdo para as praticas sociais deveria ser instruida por saberes morais e civicos.
Ou seja, ter conhecimento da sua histdria, ter conhecimento das representacdes simbolicas de
sua nacdo, nlcleos identitarios da sua diferenca em ralacdo comparativa com o outro. Ou seja,
aprender a construir oposicdo entre o nos e o eles. Principalmente quanto as pretensdes

cosmopolitas pertencentes a nagdo portuguesa.
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As préticas corruptivas tornavam-no intolerante, causando-lhe horror, nos brasileiros,
isso precisava ser corrigido. Considerava que a trapaca estava ligada a heranca hereditaria
portuguesa, registrada na familia Braganca. Os portugueses representados nos primeiros
jesuitas nos legaram a Historia do desenvolvimento no Brasil colonial, que segundo ele
desenvolvera-se independente. Nutria saudades. Quanto a Independéncia do Brasil, localizava
seu comeco em 1817, a partir da Revolucdo Pernambucana. O livro O Brasil na Histéria:
deturpacdo das tradicdes, degradacdo politica (2013 [1930]) foi dedicado a esse levante
popular do povo pernambucano “Aos herdis e martires de 1817 Homenagem brasileira ¢
livre” (BOMFIM, 2013).

Este polémico livro teve sua primeira publicagdo em 1930, aguardando 93 anos para
ser reimpresso. Foi tema da dissertacdo de Rebeca Gontijo, pela UFF. Nesta, a autora
destacou o pertencimento de Manoel Bomfim ao campo da Educacdo. Nos Ultimos anos,
muitos comentadores do autor tém surgido, movimento que parece ter se originado com a
publicacdo do Rebelde esquecido, tese defendida por Ronaldo Conde Aguiar, na UNB,
transformada em livro, editada no ano 2000, que abordava a vida e a obra do autor, em
modelo de biografia literaria.

Manoel Bomfim percebia a sociedade e o refinamento da consciéncia como algo que
passava por estreita relacdo com a Historia, pela possibilidade de acesso continuo do presente
sobre o passado. Em seus livros dedicados & disciplina histéria, os arquivos®! nio poderiam
ser feitos somente com materiais guardados em instituicGes oficiais, mas deveriam ser
também investigados na historia popular, em outros enderecos, que sdo constituidos como
lembranca do passado. Nessa preocupacdo do autor, o uso das crbnicas € entendido como de
grande importancia. Percebemos, por tais preocupacbes, o encontro de problematicas
referentes a sociedade presentes em LicGes de Pedagogia (1926 [1915]), que foram testadas
na escrita de O Brasil na Historia (2013 [1930]), principalmente no ponto que ora
comentamos, referente a necessidade de se estudar moral e civica enquanto lugar de
construcdo de fronteiras. Estas pensadas como limites fronteiricos do que ainda podem ser
conquistados®?. Importa destacar que o estudo da lingua vernacula pontua-se pela necessidade
de construcdo identitaria com o nacional do Brasil e sua originalidade. Nisso, as duas

disciplinas, moral e civica e estudo da linguagem, se constituem com limites ténues.

%1 Sobre o conceito de arquivo, cf. Foucault, M. A Arqueologia do Saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2012.

%2 Sobre o conceito de fronteiras, cf. RODRIGUES, J. H. Histdria e Historiografia. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.
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O conhecimento, segundo Bomfim, localiza-se no valor que se dava as representacdes.
Pensamos que isso seja entendido tendo em vista a discussdo que o autor realiza sobre
metéaforas. Nestas, argumenta que sé se consegue criar representacdes para o que conhece. As
representacdes foram divididas entre concretas “percepgdes, imagens” (BOMFIM, 1926, p.
122) e abstratas, “ideias, nogdes, conhecimentos gerais” (BOMFIM, 1926, p. 125).
Presentificar a auséncia se localizava na capacidade de pensar, de conhecer, pois, segundo 0
autor, construir representacbes simbdlicas s6 se tornava possivel para aqueles que
conhecessem as coisas e suas qualidades.

Pensar, conhecer representava funcdo superior, caracteristica dos seres humanos.
Nesses atos, “todos os objetos e seres que nos impressionam, € que ndés conhecemos de modo
imediato, acham-se como que catalogados no nosso espirito” (BOMFIM, 1926, p. 112). Um
conhecimento articulado a outro conhecimento constroi, por sua vez, novos conhecimentos.
Talvez por isso estudar tenha tanta importancia, ja que, quando estudamos, utilizamos varias
representacdes, que na maioria das vezes dificilmente serdo materializadas, pois livros e
cadernos constituem conjunto de representacGes de conhecimentos ausentes, principalmente
em campos que a materialidade pode até existir, como no campo da geografia, da biologia,
contudo, ndo existe possibilidade de ser transportada. Estudar com livros ou outros objetos
similares é estar diante de representacfes, que criam outras representacdes. Entdo, se
diferentes individuos estiverem em contato com esse repertorio de conhecimento mais
representacdes serdo criadas. Nestas, cada pessoa pode criar suas abstracdes subjetivas, e no
exercicio dessa capacidade criar caminhos para formar conhecimento, muitas vezes similares
por estradas diferentes.

mramr A AR

que a logica do pensamento de cada individuo depen-
e ‘,L", sna experiencia, ou, por outra: a logica de cada
indlividue ¢ uma rela¢lio de dependencias dentro dos
seus dados de consciencia; ao passo que a razio é o
colejo de lodas as logicas individuaes, ¢ um padrio
commum, e exprime, por conseguinte, a experiencia
geral assimilada em cada consciencia, orientando-a.
Por isso, tambem se diz: que a logica & a coherencia
interna, Ao passo que a razdo ¢ a coherencia da logica
individual eomn a realidade, que é a propria apre-
clagio da experiencia geral. Enlio, aconlece gue um
actlo paide ser logico, e nio ser razoavel, e que ¢ muito
mais fm;il atlingir a logica do pensamento, do que n
racionalidade dos conhecimentos

(BOMFIM, 1926, p. 113)
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Ao tecer a discussdo sobre a capacidade que todos os homens tém de construir
conhecimento, poderia conduzir-se a compreensdo de que todo conhecimento seja valido. E
talvez até fosse. Contudo, parece que o0s proprios professores foram levados a
construgdo/desconstrucao do que aprendiam imediatamente. Ao focar a discusséo no plano da
I6gica e da razdo, percebe-se, e Bomfim deixou claro que nem todo conhecimento poderia ser
considerado valido. Os professores precisavam ficar atentos a isso, uma vez que se dedicariam
a educacdo infantil e a crianca ndo possuia pensamento l6gico. A crianca soluciona seus
problemas através de impressdes. Ou seja, 0 objeto, 0 que estivesse mais proximo dela, em
sua lembranca, mais préximo de suas representacdes sensoriais, seriam mais faceis de serem
identificados por elas do que outros objetos que necessitassem de concentracdo e raciocinio
para alcanca-los.

Criangas que ndo conhecessem cavalo, mas estivessem familiarizadas com cachorros,
poderiam, ao visualizar um cavalo, identificd-lo com cachorro. Caberia ao educador
aproximar os dois animais da visualizacdo da crianga e incentiva-la a perceber a diferenca
existente entre um animal e outro. E a partir dai testar se ela compreendeu que o0s animais séo
distintos. Enquanto a criangca ndo conseguisse captar pelo ato de raciocinar a diferenca
existente entre os dois bichos representados, o professor deveria persuadi-la com outras
representacdes até que construisse conhecimento sobre o que se estava abordando. Precisava
ser corrigida até que acertasse coerentemente as caracteristicas que cada individuo
apresentava em particular. Manoel Bomfim considerava a etapa da correcdo a mais dificil, ja
que pelo pensamento l6gico da crianca cavalo e cachorro sd@o semelhantes. Os dois tém pelo,
quatro patas, cores semelhantes, tém cauda. A diferenca parece estar em qualidades
individuais que precisavam ser destacadas. Segundo Bomfim, a saida para tal situacdo seria a

metodologia empregada pelo mestre.

da, ou illegitima, ou inverosimil. Essa phase de edu-
cagdo mental, importantissima e ardua, deve ter por
effeito esclarccer ¢ racionalisar os juizos ¢ ¢$ conhe-
cimentos, ¢ habituar o espirito a nio acceilar as con-
clusdes e os conhecimentos emeuanio nic se fez uma
ultima verificacdo, que é o confronto com a realidade.
Nio & porque um pensamento se impide logicamente,
que elle deve ser acceito, e, sim, porque é razoavel e
sensato.

(BOMFIM, 1926, p. 115)

O conhecimento ndo pode ser construido nas superficialidades. Os professores

precisam de modo claro, saber da diferenga entre a ldgica e a razdo. Dentro dessas categorias,
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cada individuo poderd se destacar ou ndo. A capacidade do exercicio de diferentes
experiéncias contribuira para o desenvolvimento da inteligéncia. Ou seja, quanto mais se tem
acesso a variedades, mais capacidade se tem de pensar. Bomfim argumentara que o
pensamento humano é minimamente social, ou seja, s6 alguns pensamentos sao socializados,
pois cada um pensa de acordo com 0 que sente, com motivos proprios. As logicas utilizadas
ndo podem ser mensuradas. A capacidade de pensar logicamente ndo significa que se esta de
posse da razdo. Para que se fique de posse da razdo é necessario que todas as logicas
individuais sejam cotejadas e expressem de forma geral a experiéncia ou as experiéncias de
todos.

E possivel pensar que a razdo converge a algo que nio pode ser discutido em face de
que em todos os momentos a todos se apresentaria da mesma forma. Isso pode ser
representado da seguinte maneira: a necessidade da agua para a sobrevivéncia humana é
incontestavel. O que pode diferir é a proporcao necessaria entre 0s grupos que tenham maior
proximidade e mais facilidade ao acesso a dgua e os que por algum motivo tenham menos
disponibilidade a esse liquido e por isso se adaptaram ao consumo de menor quantidade. Mas
ninguém nega importancia da agua e sua necessidade.

Manoel Bonfim refletiu com os alunos a dificuldade da pratica educativa, pois esta era
na maioria das vezes abstrata e muito dificil de ser representada em maximas ou conceitos
criados. Ou seja, 0 exercicio de criacdo de individuos educados se fazia de forma bastante
flexivel, portanto, resistente a aprisionamentos. Seria necessario construir senso critico,
amparar-se em metodologias eficientes, usar regras. Todos os objetos que compdem o
aparelhamento do professor para o exercicio do ensino e a construcdo da aprendizagem

deveriam complementar-se racionalmente para garantia de boa realizacdo da tarefa educativa.

mente. Ha um conjunclto de r'cgras e de indicagdes
geraes — e ¢ essa a parte mais importante, regras
(que se completam naturalmenle com suggestoes espe-
ciaes, decorrentes das condi¢des pessoaes do educan-
l‘]_ﬂ; mas laes suggestoes so sio comprehensiveis, e lo-
glcas, quando se esclarecem com as indicagdes geraes.

(BOMFIM, 1926, p. 117)

Na abordagem que fez dos exercicios dos sentidos e percepcao que seriam dispensados
pelos professores, referentes ao “auditivo, o visual, o tétil e o muscular” (BOMFIM, 1926, p.
119), se exigissem aptiddes cientificas, 0 mestre deveria estar preparado para resolvé-las. Ele

deveria compor o processo de construgéo e realizagéo da tarefa tendo em vista a utilizacdo do
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metodo intuitivo, que trabalharia o conhecimento, com base em capacidades sensoriais. O
primeiro sentido a ser trabalhado seria a visdo. Neste a primeira grande importancia a ser
observada era se a crianca estava em condicBes ideais da salde visual. O mestre deveria

examinar se as criangas eram daltdnicas utilizando exercicios com cores.

ladas da percepgao. Essa edUucacao comega pelo exame
da crianga gquanto 4 visfo das eéres Tundamentaes,
para verificar se ella apresenta algums nle!‘1clch|:1.
isto &, se soffre, ou nio, de daflonizmo. Feilo 1slo, pas-
sa-se ao reconhecimento das sete edres elementares.
Ordinariamente, a instrucgao systematica vem come-

(BOMFIM, 1926, p. 120)

Para enfrentar dificuldade de confusdo quanto a identificacdo das cores, foi
recomendado o uso da “escala dos matizes”, esta deveria ser circular, de modo a facilitar a
visualizacdo da crianca dos diferentes matizes e principalmente que as cores resultam da
combinagdo de cores diferentes, ou seja, existe relacdo de proximidade entre as cores. A
escala, por ser circular, facilitaria a visualizacdo e a intuicdo de que todos os matizes
resultavam de cores simples. De todos os sentidos, 0 que exigia um apuro especial era o da
visdo, 0s outros sentidos eram desenvolvidos pela percepcdo. Nesse sentido, ndo existia o

concreto a ser testado.

Ordinarinmente, a instrocgao sysicmatica vem come-
¢ar quando a crianga ji conhece (salvo os casos de
daltonizsme) as quatro cdres principaes — {‘ubi:ﬂ, -
rello, verde e nzul; de modo que essa primeira edu-
caciio se laz no sentido de leval-a: a conhecer espe-
cialmenle o alaranjodo, distinguinde-o do vermelho
¢ do amarello; a dislinguir o anfl do azol saturado; e
distingnir o wioleln do purpura ou roxe, Convem no-

(BOMFIM, 1926, p. 120)

Pressupfe-se que 0 método que ensinava era 0 mesmo que praticava. Nesse exercicio
pratico, estabeleceu ideias de ldgica, razdo, racionalidade, objetos concretos, objetos
abstratos. Enfim, tudo que poderia auxiliar o estudante no ambiente da educacao mental, ou
seja, a construcdo da educacdo da consciéncia. Observou-se o fato de o autor abordar a
educacdo dos sentidos sem ter tocado na questdo interpretativa. Contudo, ao falar sobre os
sentidos e a percepcdo, vai introduzir a importancia da atividade interpretativa e como se
exercita essa capacidade. O aspecto sensorial das coisas concretas estimula a inteligéncia a

reconhecer ou supor com base no uso da légica. Mas a ldgica pode induzir a muitos erros.
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Portanto, seria necessario dar oportunidade a crianca de observar, tocar, escutar. A crianga
experimenta conhecer, ou de forma mais precisa, reconhecer pela experiéncia dos sentidos de

qual objeto concreto se trata:

A primeira condigiio a exigir, na educagio mental
dos sentidos, é o seu exercicio meticuloso, apurando-se
esforgadamente a percepgdo, e concentrando nella as
energias mentaes: olhar, mirar. .. para ver: escular...
para ouvir; apaipar, tactegr.., para tocar.., A per-
feicdo dos conhecimentos eencretos ¢ immediatos de-
pende, em primeire lugar, do exercicio allento ¢ apu-
rado dos sentides. Sobre esses dados perfeitos baseia-
s¢ todo o trabalho inlerpretalive da intelligencia, por-
que ¢ desla sorte que se faz & percepgiio propria-
mente dila: dada a impressdo sensorial, a intelligen-
cia, num lance mais ou menos rapido & automatico,

relaciona os dados sensoriacs com a expoeriencia adoui-
rida, interpreta-os, ¢ reconhece o ser, ou objecto, im-
pressionante. Nesse trabatlio de reconbecimento, ou de
interpretagdo, pade haver falha, ou viclg, du\'ulc‘! s
proprias condigaes fa intelligencio, por preconceifos,
por sugresfors, au por precipiiacde na inlerprelagiio;
mas o defeito essencial provém da proprian deficien-
ein dos dadoes. Enlio, o cuidado do educador se appli-
ca cm obler: a afiencdo, na applicagio dos sentidos;
a reflevdo oo eridica na interprefacio. Pralicamente,
apresenie-se o olijeelo & erianch, com a indicagio de
examinal-o  convenientemente, para reconhecel-o, o
cmguants ella o examina, o coucador The Faz senlir a
“necessidade de s0 se pronunciar depois de bem re-
flectit — para verificar se as apparencias eslio de
accordo com a realidade. . "

(BOMFIM, 1926, p. 121-122)

O principal entre crianga e objeto seria, segundo Bomfim, o sentido da viséo, pois este,
combinado com outros sentidos, principalmente o tatil e o muscular, permitiriam o contato
concreto do corpo da crianga com o objeto que analisava, pela percep¢do do que via e do que
tocava a inteligéncia faria o reconhecimento “da aparéncia” com a realidade, o cotejar dessa

experiéncia indicaria a verdade do fato existente.
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¢ muscular. As percepebes visuaes, dado aos elemen-
los luz e eor o valor gue devem ler 510 pereepedes
de espaco, nas suas diversas modalidades: forma, di-
recede, posioao, disfaneie, volione o motimenfo. Ne-
ahuma dessas percepeoes & devida exelusivamenie a
sensacnes visunaes; ladas cellas resullam de comhbina-
cies— e sensagoes de luz ¢ sensagies taetis-musceula-
res, prineipalmenie dos musculos de accommodacio
da apparcliho visual., Mas a synlhese de consciencia,
enire os clementos luminesos ¢ as lensoes e direegies
mwisenlaores, ¢ Ao perfeita que, para o effeito edoea-
tive, eslus pereepedes sio como gue productos  de
apparclho visual.

(BOMFIM, 1926, 122)

Seria no exercicio do método intuitivo que se chegaria a realidade da forma em
diferentes campos do conhecimento. O professor também intuiria pelo que o aluno
apresentasse na conclusdo de seu exercicio de analise se o estudante foi capaz de perceber e
cotejar coerentemente 0s pressupostos com a realidade. Nesse sentido, no ato de aprender
como se ensinava, o professor também se formava em educacdo intuitiva. A educacdo
intuitiva auxiliou no reconhecimento do objeto e de seu formato. Era importante que o
professor ndo se desse por satisfeito com esse exercicio. Seria importante iniciar a
apresentacdo dos componentes que se tinha no conjunto, ou seja, os diferentes contetdos
relacionados ao conhecimento do objeto que precisavam de atencdo mais detida que pela
primeira impressdo nao fossem visualizados.

Faz-se importante lembrar que, quando fez a apreciagdo da “Pedagogia do
Conhecimento” [Capitulo VIII, paginas 111-146 do livro Licdes de pedagogia (1926 [1915])],
Bomfim chamou aten¢do para o fato de que “um conhecimento se prende a outro
conhecimento”, para a criacdo de um conhecimento novo. Primeiro se conheceria pela forma
a figura geométrica, depois se observaria a quantidade de lados, mais adiante, perceber-se-ia
que existia superficie e profundidade, depois que essas poderiam ser medidas. Portanto,
sempre haveria oportunidade para novas descobertas agregadas ao conhecimento anterior

abordado.

reinos da natlureza. As formas mais simples, enlre as
regulares, e as formas dos seres naturaes mais caracte-
Tisticas, devem sor ensinadas intuitivamente. Mas,
neste easo, nilo basta apresentar o objecto, como quan-
do se Lrada da simples distinegiio de qualidades senseo-
rines; depois de apresentar a forma — Iriangulo, ou
cireule, depois que o conliccimento intuitivo se for-
mou, & mister levar a crianea a analysal-a para des-
eobrir o que ha nella de caracterislico: tres angulos e
tres lados. .. um cenlro, raios iguaes, divisio biparti-
da do mrn_'.ulu ]}Flo dinmelro. .. Porque, em sumna, ¢

(BOMFIM, 1926, p. 123)
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A capacidade de visualizagdo conjugada com a percepcdo tatil ou muscular foi
representada sob variadas apreciacbes, J& que esses sentidos compunham a maioria das
experiéncias. A intuicdo visual e tatil seriam grandes educadoras, pois o ato de olhar, mirar
permite variadas observacOes a serem destacadas do objeto: a forma, a cor, o tamanho, as
dimens@es, no tato, os musculos, pelo toque da mao permitiam perceber melhor o objeto. O
autor chamou atencdo para suas colocagdes durante a abordagem inicial que versou sobre a
importancia do uso das maos. Seriam estas que nos primeiros exercicios permitiriam perceber
melhor o objeto. Podemos afirmar que as maos sao necessarias, se ndo em todas, na maioria

das atividades laborais.

musculares. LCome Jissemos, 05 melhores exercicios
educativos, para todas essas apreciagdes concretas, sio
os trabalhos manuaes. Tém a vanlagem de associar

convenieniementie, e em varios modos,‘tpdos os senti-
dos intellectuaes, e de tornar os exercitios ao mesmo

(BOMFIM, 1926, p. 124-125)

A partir de variados elementos observados nesse objeto que qualificaremos como
representante da “‘cultura material da escola” (FARIA FILHO, 2004), que se conservou pela
sagacidade do autor em ndo permitir que reformas em andamento, no conturbado periodo, do
iniciar da Primeira Republica, relegassem ao desconhecimento as formas de fazer exercitadas
por ele, durante sua trajetéria como professor da Escola Normal do Distrito Federal. Intuimos
como hipdtese que a principal preocupacdo de Manoel José do Bomfim com a preservacédo
desse material situava-se na conservacdo do método de ensino que aplicou para a formacao de
seus alunos e no interior do movimento de constru¢do continua de experiéncia laboral como
professor. Conduziu pela educacgdo préatica e metddica a formacdo de seus estudantes, para o
exercicio docente no futuro.

Entendemos que Manoel Bomfim, enquanto professor de futuros profissionais,
construiu certezas quanto a necessidade de se educar para educacdo. Por isso, temos como
hipdtese que o ideal de trabalho, na maioria das vezes, apareceu nas discussdes levantadas por
ele. Quando abordou o sentido da visdo e sua importancia para o reconhecimento das cores,
limitou o estudo em determinado patamar e acrescentou: se no futuro, por escolha da
profissdo de pintor, o individuo tivesse necessidade de aprofundar conhecimentos de
formacdo de matizes para além das apresentadas pela escola, ndo lhe faltaria oportunidade de

agregar mais conhecimento de cores aos que ja havia aprendido na escola.
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Nesse sentido, economizou quanto ao gasto de energia desnecesséria para as
exigéncias do cotidiano, obedecendo, dessa forma, a lei do menor esfor¢o, que incentivava ser
executada. Quando abordou a necessidade do exercicio tatil, novamente tocou em ponto
refletido sobre o uso das méaos em exercicios laborais. O que garante visibilidade ao conflito
existente na sociedade brasileira de seu tempo, que resistia a propostas de exercicios laborais
para sobrevivéncia, principalmente se executados manualmente. Essa parcela da sociedade foi
qualificada pelo autor como inateis. Durante o Brasil colonial, o uso excessivo de escravos
criou e conservou o estigma de que trabalhar com as maos era coisa de escravo. Quando
ocorreu a abolicdo da escravatura e se teve colocada a necessidade de trabalhar, de usar as
mé&os, muitos sentiram-se constrangidos, vexados de passarem a cumprir tarefas antes
exercidas por escravos.

Exercicios entendidos por Manoel Bomfim como extremamente necessarios
para o desenvolvimento mental foram os de abstracdo. O autor insistiu em sua pratica,
exemplificando a melhor forma de abordagem. Seria necessario o uso da escala de “qualidade
— quantidade e semelhanga — diferenga”. Iniciava-se primeiro o ensino da qualidade porque as
criancas se prendiam naturalmente, ou seja, tinham mais facilidade em adjetivar e reconhecer
quantidade. J& quando trabalhavam com a nocéo das diferencas ndo se saiam tdo bem em
abstrair e apresentar respostas coerentes. Bomfim discutiu que as “relagcdes de causa e efeito,
meio e fim, propriedade e manifestacoes, género e espécie, forma e substancia”, assim como
semelhancas se imp&em desde cedo.

A crianca tinha mais facilidade em assimilar e consequentemente aprendia. Caberia ao
professor usar sua capacidade e bom senso para construir aulas coerentes e praticas para a
construcdo do conhecimento abstrato sistematizado entre as criangas. A pratica da abstracéo,
segundo a orientacdo do método, deve ser metddica dentro das relacbes de comparagdo e
generalizacdo, para que o conteido seja apreendido. Nisso, compreendemos que todos esses
investimentos, se fossem aplicados de acordo com as regras, provavelmente alcancariam
efeitos de aprendizagem esperados. Contudo, o professor Bomfim alertava para o fato de que
provavelmente nem todos os individuos seriam atingidos pela aprendizagem que estava sendo
buscada em virtude do proprio grau de desenvolvimento de cada um, que ndo era igual para
todos. Mesmo ocorrendo alguns desvios com relacdo ao que era objetivado, seria valida a

pratica dos exercicios, pois uma grande maioria poderia ser alcancada.
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A pralica gradativa da abslsaceio se acompanha ne-
cessariamenle da comparacio o da generalisagio, por-
que s deste imodo se pllingem os verdadeiros eonee-
plos abstractos, nas formas de precisio e coordenngio,
que permitlem condensar cm nogdes simples e lor-
maes a explicacio de uma generalidade de phenome-
nos, ou a repersentagio de nnea colleclividade de seres.

(BOMFIM, 1926, p.127)

Observou o autor que o método intuitivo, utilizado para construgdes de abstracdes, ndo
se aplicava a crianca para que formasse ideias. A crianca deveria aprender a comparar e
generalizar os contetdos que lhe eram apresentados, ou seja, nesta etapa a crianca se
capacitaria para construcdo de abstracOes, para representacGes concretas, ao nivel da
visualizacdo e da percepcao das qualidades, que podiam ser lembradas em outro momento em
que tivesse em contato com algo parecido. O que ja representaria um avango, saber nominar
formas, cores, sons. Outras abstraces criativas, como formacdo de ideias, pensamentos,
necessitariam de maiores experiéncias, de modo a auxiliar o individuo na formagéo abstrata
mais avancada. O importante para a capacitacdo do professor para exercicio dessa tarefa seria
saber como se aplicava 0 método, de acordo com o grau de desenvolvimento da crianca e ter
sempre em mente que para que se formasse algum conhecimento existiria necessidade de
algum conhecimento anterior para que o novo conhecimento pudesse se agregar e preparar a

crianca para fases mais avancadas.

Uma ideia on uma nogao absiracla ¢ constitula
por um, ou mais altributes — qualidades, capaci-
dades, propricdades. .. donde resulla que, em dida-
clica, a transmissio de uma idein corresponde & in-
dicagio precisa e lucida desse, ou desses atiributos, de
tal forma cue elles se representem na mente do alu-
mno com o valor que realmente tém. Eis a razio por-
que as ideias ou os conhecimentos das qualidades sen-
soriaes nio se podem transmittir por ensino discur-
givo — em definigdes; s6 padem ser adquiridas intui-
tivamente. Repetimos: niio se pode ensinar por pala-
vras o que guer dizer qzul, nem amarelio... nem
dd, nem sol. ., nem azedo, nem marezia. .. é preciso
fazer senfir, Mas, quando a eriangn jA conhece a

(BOMFIM, 1926, p. 128)

As definicdes de ideias gerais eram apresentadas por definicdes e por relacdes. Definir
seria enumerar quantidade de atributos ou qualidades que as coisas possuissem ou pudessem
vir a possuir, ou seja, os atributos da ave: ter penas, ter bico e voar. E relacionar seria

apresentar as “causas e os efeitos, género e espécie, matéria e forma”. Ou seja, bola feita de
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couro, forma esférica, serve para chutar, jogar, rolar. A instrucdo se tornava importante por
aproveitar 0s conhecimentos que as criangas construiriam durante suas experiéncias
cotidianas, mas ainda ndo tinham clareza sobre a diversidade de atributos que poderia ser
classificado. A escola traria para o conhecimento outras tantas possiblidades além das que ja
se conheciam.

Todo ato intelectual se poderia analisar em juizo. Esta era a funcdo central da
inteligéncia. Em todo juizo existiriam aproximagdes de particularidades e generalidades. O
juizo seria a afirmacdo entre essas relagdes. Ao dar atencdo a questdo do juizo, iniciou
abordagem sobre o método socrético. Licdes sob forma de perguntas. Contudo ndo abordou
profundamente, passando a iniciar explicagdo sobre o raciocinio, retomou a problematica do
juizo na construcdo de conhecimento dedutivo. Concluiu que todos os conhecimentos sao
indiretos e todos 0s conhecimentos gerais foram construidos de forma indireta, dai relaciona-
los como oriundos da inducdo/deducdo. A educacdo se faz com base na correcdo que se
coloca, como funcdo de melhorar a capacidade de raciocinar. Assim, definiu: “o método
didatico é a prépria forma de raciocinar” (BOMFIM, 1926, p. 185). O raciocinio era a chave
que abriria caminho em dire¢do ao conhecimento, pois 0 método intuitivo, segundo observou
0 autor, criava possibilidade das diferentes relaces que levariam ao conhecimento, mas em si
ndo produzia resposta, ja que a resposta se daria pela capacidade de raciocinar. Essa sO
poderia ser alcancada por meio de perguntas que seriam respondidas por inducdo ou por
deducdo. Ou seja, ao propor pergunta ao aluno, este, estando instruido e tendo tempo
necessario para analisar, poderia propor uma resposta. Na construcdo desta, Manoel Bomfim

dizia que se encontrava a maior capacidade do mestre, que era fazer o aluno achar resposta.

cepedo, mas rectificada ou fortalecida pela experi-
mentagio que a verifiea. o= 5

a interpretacgio, Clande Bérnard formulon o rigoroso
raciocinia indoclivo nessas quatro operagbes: shserva-
cdo, hypolhese, experimenfocde e concluysip, Desle
modo, a bypothese incorpora a interpretagio e a con-

cepgiio, mas rectificada ou [ortalecida pela experi-
mentagio que a verifica. oo ; I

(BOMFIM, 1926, p. 134-135)

Contudo, existia todo um caminho metddico formulado por Claude Bérnard, que sem a
observacdo seria impossivel se chegar a conclusfes coerentes. A observacdo era um aspecto
cientifico da pesquisa indutiva presente em todas as ciéncias. Observar faria aparecer varias

possibilidades, que induziam a testes experimentais, com o intuito de verificar hipdteses que
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fossem elaboradas pelo processo do raciocinio em busca da conclusdo do problema
inicialmente colocado. Existiria, dessa forma, observacdo, desde a percepcdo e em todas as
etapas da pesquisa.

Ao observar, o individuo deveria ser cuidadoso, devendo ser imparcial. Importante
notar que, apesar de falar em imparcialidade e rigor, o autor utilizado por Bomfim ndo liga
diretamente o ato de observar em todas as etapas ao de encontrar a verdade. Trabalhou com a
nocéo de verossimilhanca. E possivel pensar que essa preocupagio com o verossimil estivesse
ligada ao fato de serem ainda criancas, estarem no curso primario. Sendo ainda muito jovens,
precisavam aprender a pesquisar, imaginar, imitar. Mas tudo dentro do universo infantil. A
busca por verdade segura poderia cansar 0s pequenos, provocando o desanimo. A
verossimilhanga ndo era a verdade, mas resultava das préaticas de deducgdo e da intuicdo, que
faziam progredir o pensamento abstrato, ndo tinha a resposta verdadeira, mas se estaria a
caminho dela. Diante disso, € provavel também que, como ainda ndo se estava diante da
conclusdo, muitos testes precisavam ser observados, com intensdo de afastar o erro. Construir

verossimilhanca seria estar em lugar confortavel, a poucos passos da verdade final.

Iecto. Ha observacio desde a percepgiio: na absira-
cgio e generalisagio, no acto de juizo, nas applicagdes
deductivas e nas concepedes imaginativas, porque é
pela observagiio que ellas adquirem o caracler de ve-
rosimilhanga, de racionalidade ¢ possibilidade. As

(BOMFIM, 1926, p. 135)

O professor responsavel pela indicacdo do exercicio precisava observar a crianca, ter
clareza sobre os procedimentos que usou ao fabricar a questao, para que esta ndo se tornasse
enfadonha, cansativa e desanimadora. Por isso, o exercicio da tarefa do professor junto ao
aluno seria possibilitar a entrada desse individuo no campo da pesquisa indutiva. Caminhar
pelas sendas investigativas, oferecendo suporte para que o discipulo ndo desistisse diante de
possivel queda. Ir com o pequeno observador até que encontrasse saida para o problema
levantado. S6 depois da conclusdo realizada poderia descansar um pouco antes de iniciar nova
jornada. O trabalho do professor seria intensivo, ndo precisava ser extensivo, cansativo
demais. Para que isso ndo ocorresse, era necessario ao mestre seguir todas as indicacdes do

método, tendo como companheiro 0 bom-senso.
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Todo o tirocinio escolar serve 4 cultura da indu-
egdo, eom tanto gue o professor saiba escolher bem
os faclos, destacando os aspectos de semelhan¢a on
de e¢pincidencia. Para as primeiras observacoes indu-
ctivas, prestam-se principalmente as. sciencias physi-
cas e naturaes, e tambem os factos da lingnagem.
Convém iniciar, desde cedo, a erianga na experimen-
tagdo, com tode o scu caracter de rigor: estudo de
[aclos realisados em condigtes predeterminadas ¢ an-

(BOMFIM, 1926, p.135)

Depois de trabalhar aspectos da pesquisa indutiva, iniciou abordagem sobre a pesquisa
dedutiva. Nesta a crianca precisava aprender a fornecer explicagOes variadas para cada
questdo proposta. O escritor Bomfim argumentou que na fase infantil os alunos costumavam
encontrar como causa para determinado problema vivenciado apenas uma resposta, quando
existiam variadas respostas a serem construidas. Nesta linha, segundo Bomfim, a escola
precisava socorrer a crianca em dificuldades surgidas a partir do contato com o ambiente
social. Diante disso, seria importante que professores e equipe pedagdgica escolar projetassem
em programas voltados a desenvolver os discentes questdes curriculares que envolvessem
educacdo da crianca com base na observacado de aspectos sociais, pois dessa forma o aluno
encontraria respostas para indagacdes colocadas pela escola, pelo cotejar de sua experiéncia.
Com isso, a instituicdo escolar cumpriria o papel de formar agentes sociais aptos a contribuir

para o desenvolvimento e progresso da sociedade que participavam.

promplaments, Um dos  maiores  defeitos da in-
struegdo cscolar € que ella nilp aproveita convenien-
lemente conjuncluras da vida corrente, de modo que
05 conhecimenlos adguiridos na escola nio acodem,
muitas veres, 4 eonsciencia do individue, quando as
circumstancias os tornam necessarios,

De um modo geral, a deduegio serve explicita-
mente poara:

explicar phenomenos passados, euja causa hfio 6
apreciavel no momenlo {“... Porque se guecbrou o
copo aquecido”™. .. ):

demonsirar verdades particulares (A resolugio
de problemas malthematicos);

prevenir factos no [uturo ("Nio derramar agua
quente num ebpo de vidro™. .. )3

Preparar as solugées futuras (Manejo da pholo.
graplial.

- 2t L] L] AR SEUPE 2 SRR

(BOMFIM, 1926, p. 136)

Na citacdo anterior, Bomfim explicitou a seus alunos 0s momentos mais favoraveis ao
uso da deducdo, que seriam: ao passado, a experiéncia vivida pela crianca, 0 copo que se

quebrou por uma acdo ausente de queda ou qualquer outra experiéncia bruta que o fizesse
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destruir precisava ser entendida pela crianca. Ela precisa saber por que o calor quebrou o copo
de vidro. Essa seria a oportunidade para que o professor abordasse as caracteristicas de um
corpo aquecido a temperaturas acima do suportadvel e as reacOes advindas das diferentes
matérias em contato com o fogo ou altas temperaturas. Abordou que a deducdo se colocava
como método ideal e necessario para abstrair nogdes sobre verdades diante da auséncia, ou
seja, a agitacdo das moléculas, que diante do calor ndo podiam ser vistas, mas elas existiam,
tanto que o copo quebrou-se.

Quanto a verdades particulares que existiriam em operacdes matematicas, ndo deixou
representacfes, mas deixou reflexdo quanto ao caréater silogistico de explicagdes advindas do
uso de dedugdes, ou seja, propor determinada tarefa em que a resposta ndo fosse encontrada
de forma dbvia. Haveria possibilidade de encontrar-se resultados provaveis com grande apelo
de serem corretos por que deduzidos, as verdades nem sempre sdo materializaveis, sdo frutos
de processos racionais e ldgicos de exercicios de abstracao.

Abstrair seria usar a imaginacdo. Contudo, segundo Bomfim, foi pensada pela
Pedagogia como “a fungdo geral de concep¢do mental” (BOMFIM, 1926, p. 138). Pois a
imaginacdo ndo ocorria da imediata observacéo e reproducédo. Seria criatividade humana, pela
importancia que assumia, por ser criacdo € concep¢do. Bomfim explicou que “a Instrucao
como construgdo metddica do conhecimento ou sistematiza¢do racional da experiéncia”
(BOMFIM, 1926, p. 138) era importantissima no processo da conclusdo indutiva. “A
imaginac¢do de hipdteses ou do principio geral” seria ato de criagdo, ja que além da elaboragao
de imagens concretas existiria, como ja foi abordada, a construgdo de imagens abstratas tendo
em vista a capacidade de raciocinio.

A imaginacdo era também representacdo. Ou seja, tudo que existia de criacdo humana
em diferentes campos foi imaginado antes de ser criado e figurar como representacdo
simbdlica nas diferentes sociedades. O compromisso da ciéncia com a producdo de verdades
afastou o processo de construcdo pratica da imaginacdo e sua importancia criativa, de sua
apreciacdo e valorizacdo em diferentes campos de producédo cultural. Contudo, no ensino de
historia, geografia, ciéncias fisicas e naturais, o auxilio de criar presenca na auséncia seria
necessario e bem-vindo. Por isso, 0 autor destacou a utilidade da imaginacdo para ilustracdo e
representacdo de situacGes e problemas existentes no campo do ensino e aprendizagem e

conhecimento das disciplinas mencionadas acima.
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funceiio como ¢ preciso fazer-se. As descripgoes geo-
graphicas, e os respeetivos mappas e graphicos, sio
cnumeracdes inexpressivas, aridas, quasi inutes,
guando a imaginagiio ndo intervem para lhes dar
valor e significagio, Para bem aproveital-os, é preciso
consideral-os como dados ou indicagdes que se forne-
cem 4 imaginagio do alumno, para que elle organise
liem as imagens.: do relevo do solo, da linha de limites,
do perfil das costas, da configuraciio dos valles, e do

curso dos rios... Nio conhece a geographia de um
paiz, quem ndo possue bem nilidas todas essas ima-
gens,

(BOMFIM, 1926, p. 139)

Ao dar continuidade a preocupacdo que lhe causava a falta de consideragdo com a
capacidade de imaginar, empregou grande esforco no sentido de dispor claramente sua
posicdo positiva em relagdo ao conhecimento e a educacdo da capacidade imaginativa, que
precisava ser incentivada pelo professor como inteligéncia que facilitava a abordagem de
assuntos que ndo aproximavam a crianga do conhecimento, por falta de mecanismos de
visualizacao e representacdo imageética. Nesse sentido, a imaginacdo concreta e abstrata era
considerada indispensavel ao ambiente de ensino e aprendizagem. Assim, trazia para
argumentacao disciplinas como quimica, fisica, biologia como campos de conhecimentos que
necessitavam de apoio e auxilio imagético para construcdo de significados, em virtude da
grande abstracdo que exigiam do individuo para alcancar conhecimento do que era
comunicado.

O aluno ndo podia ser responsabilizado pela dificuldade em abstrair 0 que estava
sendo ensinado, pois existiam situagdes em que o0 proprio professor precisava imaginar para
ele e para o aluno formas compreensiveis do contetdo a ser disposto. Deixou, mais uma vez,
claro que a abstracdo sO se tornava possivel quando o individuo construia de forma
satisfatoria conhecimento que lhe permitia sistematizar conteudo que precisava disponibilizar.
Nesse sentido, observamos a imaginacdo como arte de representar, de construir diferenciadas

formas de possibilitar que o conhecimento chegasse aonde precisava chegar:
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Nio esguecamos que um des intnites principaes
da cducacio da imaginagio & o de lortaleceln, desen-
volvel-a, obler della o maxime de produccdo original,
tirando-llhe o earacter de pura [antasia ou de capricho
mental. A imaginacio deve ser disciplinada ¢ notrida,
para dar o seu optimo de producgio. Na generalidade
dos easos, & o proprio individuo quem a disciplina,
porgue pela estreiteza do methodo, a edueagio nio
soube ter acedo suggestiva sobre ella, A disciplinn da
imaginacio consiste em maonfel-a sob o influxo e a
inspragio da realidade. B oassim gue clla adguire
a forga das grandes ereacgoes, que se impdem porque,
sende originaes, nioe deixam de ser verdadeiras ¢ ra-
cionaes, naturacs e verosimeis.

(BOMFIM, 1926, p. 142)

Depois da abordagem sobre fungdes representativas, prop0s-se a abordar problema
designado como “relacdes convenientes das condigdes normais da atividade intelectual”

(BOMFIM, 1926, p. 145).

normaes da actividade inlellectual. Essas condigdes
consistem no excereicio da memeria e da assoctagdo das
ideins, e na realidade da alfencdo. A primeira dessas
condiches garante a exlensio da actividade intellectual
— do passade ao presenle; a segunda permilte inten-
sificar os processos menlaes, de modo a dar-lhes nm
grande valor no presenle. 5o, pois, as condiedes de
cefensao e de infensidade da intelligencia,

(BOMFIM, 1926, p. 145)

Assim como abordou o conhecimento como dependente de construcdo de
conhecimentos anteriores, como suporte para aprisionamento de novos conhecimentos,
argumentou que a atividade mental provavelmente tinha antes de seu produto atual conjunto
de ligas e redes de representacbes, aproximacfes e relacionamento entre essas proprias
representacdes. Ou seja, era possivel que ja existisse conjunto de outras representacdes ainda
ndo articuladas racionalmente, mas que de alguma forma ocupariam lugar. Para Bomfim, a
atividade mental nunca estaria vazia de contetdos. Dessa forma, a cada novo contato do ser
humano com a vida novas representac@es iriam surgir e prender-se as antigas. O que Bomfim
classificou como “reforma do passado sobre o influxo do presente” (BOMFIM, 1926, p. 146).
A inteligéncia organizava o conjunto de experiéncias em que passado, presente e futuro estdo
diretamente relacionados. Portanto, o passado iria explicar o futuro. Encontramos aqui a
possibilidade de uso da capacidade dedutiva que relaciona causa e efeito. A linearidade vai

sendo construida em sua exposi¢do argumentativa. E sua aproximacdo com as formas de fazer
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e pensar desenvolvidas pelos médicos, ou seja, a primeira formacdo cientifica de Bomfim
credenciou apoio para todos os campos de saberes-poderes por onde circulou.

O trabalho intelectual se configurava como “representativo e associativo” (BOMFIM,
1926, p. 146) ao conjunto de representactes que foram sendo associadas. Segundo Bomfim, a
atividade da “funcgdo associativa” (BOMFIM, 1926, p. 146) ¢ da “funcdo representativa”
(BOMFIM, 1926, p.146) em sua organizacdo reconstituia o passado. Este, como resultado de
simples associagdes de representagdes seria qualificado como “associagdo de ideias”
(BOMFIM, 1926, p. 147). O isolamento do passado na consciéncia, com base em atividades
mentais foi designado “fungdes especiais” (BOMFIM, 1926, p. 146). E nessas existiam as
funcdes de “memoria ou de lembranga” (BOMFIM, 1926, p. 146). A memoria representa a
prépria capacidade de lembrar ocorréncias cerebrais, ou seja, a memoria trabalha com
representacdes passadas e com representacfes atuais (que estavam na consciéncia). Nesse
sentido, a memoria teria tripla funcdo “fixag¢do, conservagado e restituicdo mental” (BOMFIM,
1926, p. 147) ] ou “fungdes associativas” (BOMFIM, 1926, p. 147). Depois desse momento,
informou que se utilizaria de noc¢des de psicologia para esclarecer o trabalho da memoria e as
condicGes de reconstituicbes dos processos mentais ou reproducdo dos conhecimentos.
Procuraria também esclarecer “ensino buscado na memoéria”. (BOMFIM, 1926, p. 147).

Ao explicar o trabalho da memdria, buscava convencimento de que esta ndo deveria
ser encarada como capacidade negativa, ja que possuia capacidade plastica de fixar e
conservar tudo que se referia a vida mental: reproduzir imagens, férmulas e sentidos,
reconstituir o influxo das associacGes que se formavam. Se fosse feito bom uso da memodria,
usando-a em toda sua capacidade associativa, 0s resultados seriam bons. Mas, se era usada
para decorar processos, ela s6 poderia retornar para a consciéncia o conteudo que lhe foi
enviado. S6 devolveria conhecimentos aprofundados, apreendidos, se estes tivessem sido seu
exercicio. Bomfim reconheceu a memdria como centro de atividades passivas, ela ndo criaria
nada, sO traria a consciéncia atividades mentais realizadas. Diante disso, classificou e
responsabilizou professores pelo mau uso do ensino e pela falta de responsabilidade social
com a formacdo de seus alunos. O trabalho do professor seria criar formas de aprender, de

modo a alcancar resultados positivos.
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ples fixagiio de palavras e phrases. Pode-se mesmo di-
zer que, tanlo da parle do mestre, como do alumno,
ha todo um conjuncte de circumstancias que levam a
essa forma de instruecio. Da parte do professor: por
incapacidade, ou pelo empenhe de ensinar muito, In-
competente, on pregoicose, o mestre enconlra mais fa-
cilidade em repetir formmulas, que em ensinar a pen-
sar ¢ a apprender; transmilte palavras, ¢ a crianga as
fixa, ¢ as repele, como pode. Empenhado em ensinar
muite, possuinde uma grande copia de conhecimen-
fos syslematlisados em formulas e delinicdes, clle se
apressa em fransmiblir deste modo o seu saber, on
eleva o tom do ensino, ¢ vac além da ecapacidade men-
tal do alumno. Resunllado: a erianga, nie podendo
assimillar racionalmenle lodo agquelle saber, nio sen-
do orientada especilalmente para a aequisicio activa,
absorve as formulas, e guarda-as como dogmas, ..

(BOMFIM, 1926, p. 149)

Se a pedagogia tinha olhar negativo sobre a capacidade de memoria, isso era algo que
SO poderia ser resolvido, segundo o autor, com uso de método educativo metodicamente
praticado. N&o bastava somente ignorar a utilidade da memdria, devendo professores e alunos
assumir os exercicios como forma a construir conhecimento, e ndo como fixagéo de palavras
ou quaisquer outros simbolos. Falava claramente sobre situacdes de aprendizagem em que 0s
proprios alunos poderiam ser responsabilizados pela falta de conhecimento em que se viam
colocados. Isso por preferéncia em decorar, jA& que conhecer muitas vezes demandava
processos dolorosos e dificeis, diante destes, escolhia-se o mais facil. Desde a simples
decoreba, por ndo se compreender as abordagens até o decorar de pensamentos, poemas, entre
outros pela vaidade de se destacar em publico. N&o existindo, dessa forma, compromisso com
0 aprender, saber. As criancas precisavam desenvolver gosto pelo conhecimento para que 0
processo de ensino e aprendizagem se cumprisse de modo vantajoso tanto para alunos como
para professores.

Seguro do que defendia, passou a descrever formas conscientes de se combater 0s
vicios existentes no interior da instru¢do. Muitas das colocacBes que fez provavelmente ja
eram sentidas por muitos dos envolvidos no ambiente de ensino e aprendizagem. O ensino
educativo racional apareceu como a primeira preocupacdo destinada a evitar a memorizacao,
tdo antipatica a pedagogia. A contribuicdo orientada, ou seja, voltada aos professores,
chamava atencdo para procedimentos que precisavam ser evitados, entre tais a repeticdo de
formulas, fugir sistematicamente a didatica de definicdes, ndo admitir repeticdo literal de
frases, quando necessaria a sintese do conhecimento em alguma formula, deveria fazer com
que o aluno formulasse com as proprias palavras o caminho percorrido ou a percorrer até

chegar a solucdo. Dessa forma, o estudante demonstraria o grau de compreenséo atingido. Se
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houvesse necessidade a conservacgdo literal de um trecho, seria necessario explicar varias
vezes para que a compreensdo dominasse a consciéncia da crianga e esta reconhecesse o0 que
se procurava afirmar pelos sentidos das palavras.

Era necessario, também, ndo estender o ensino ultrapassando a capacidade de
aquisicdo dos pequenos, ndo elevar o tom da exposi¢do de forma a ndo ser compreendido,
fazer proceder as definicBes sintéticas de explicagdes desenvolvidas, exigir que o aluno
demonstrasse bem compreender as palavras de que fazia uso. “Quanto as outras causas que
levam a crianca a decorar formulas e palavras — vaidade, preguica — essas combatem-se na
educacdo moral (BOMFIM, 1926, p. 150). Encontramos nesse compéndio variadas formas e

abordagens didaticas e encorajadoras da necessidade de se aprender a aprender.

2.8 Manoel Bomfim: “causa e efeito” e “meio” compdem o discurso do método de ensino

na Escola Normal do Distrito Federal em finais do século XIX e inicio do século XX

No inicio deste trabalho, buscou-se encontrar o discurso médico-higiénico autorizado
pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (FMRJ) no ano de 1890. Para tanto, foram
lidas quatro teses apresentadas a instituicdo de formacdo médica. Do contato com a leitura
dessas teses, resultou a percepcdo de que todos os autores em seus discursos de saber-poder
creditavam a “causa e efeito” e “meio” a melhor forma de descrever o iniciar do processo de
adoecimento. Em Manoel Bomfim, foi utilizada a patologia nefrite como forma de
enderecamento ao meio social a responsabilidade para o acometimento de doencas. As
pessoas acometidas pela nefrite geralmente tinham como causa outras doencas adquiridas por
contagio. Este levava a outras infec¢bes que acabavam por contaminar o rim. Ndo ha como
discutir a verdade ou veracidade desta questdo, pois tais saberes se referem a formacéo
médica, campo de outra area de conhecimento.

Na segunda tese, a que foi apresentada pelo senhor Marcionillo de Barros Lins, este se
reconhecia como médico higienista e condicionava o acometimento da tuberculose ao
contagio pelo meio. Muitas pessoas aglomeradas em um mesmo espaco fisico, sob mesma
aeracdo, na existéncia de um infectado que tossisse ou espirrasse existiria grande
probabilidade de contagio pelo bacilo de Koch, a partir de goticulas de saliva liberadas no ar
que em contato com a cavidade bucal ou nasal transmitiria a doenga ao organismo sdo. Causa

da infeccdo: contato direto com o bacilo de Koch; efeito da infeccdo: adoecimento e
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possivelmente morte; meio transmissor: ambiente fechado frequentado por muitas pessoas:
escola, cadeias, hospitais.

A terceira tese lida foi a do senhor Marcio Filaphiano Nery. Nesta foi expressa grande
probabilidade de o doente cardiopata ser acometido por doengas mentais ou em virtude de
apresentarem doencas mentais os individuos teriam como efeito desta moléstia acometimento
de doencgas cardiacas. Neste trabalho, 0 meio também se apresenta como agente causador de
doencas, embora muitas doengas mentais pudessem ser ocasionadas por hereditariedade. A
causa do adoecer da mente teria como efeito adoecer o corpo, ou seja, 0 coragdo, ou 0 adoecer
do coragéo tinha como efeito o adoecimento mental. Meio de transmissdo: ambiente laboral,
ambiente escolar, ambiente religioso. Qualquer lugar que favoreca sentimentos de
constrangimento.

Na quarta tese apresentada pelo futuro médico, o sr. Murillo Tito Nabuco de Abreu,
tivemos a oportunidade de observar e demonstrar que a histeria no homem é favorecida pelos
constrangimentos morais aos quais estava submetido e teve como efeito o adoecimento
mental. Os estudantes da Faculdade de Medicina, pelo estudo de diferentes doencas,
endossam a crenga da “causa ¢ efeito” e “meio” como formas possiveis de deduzir, induzir e
intuir doencas e tratamentos.

Manoel Bomfim, como participante da turma de médicos formados no ano de 1890,
trouxe o discurso do meio e da causa e efeito para o campo da Educacdo. Aos estudantes da
Escola Normal, ja havia apresentado o metodo intuitivo como necessidade da pratica do
professor. Faltava somente tecer rede de conhecimento e pertencimento da intuicdo com a
deducdo. No apreciar da conducdo de exercicios sob os rigores cientificos, entendeu a causa e
efeito como elemento preponderante para conclusbes da educacdo sistematizada. Causa e
efeito conduzia as diferentes interpretacdes das disciplinas escolares. Se formos perguntar a
relacdo de causalidade entre a educacao e o trabalho, logo encontrariamos como resposta: que
um individuo em eminéncia de se tornar um criminoso, quando em contato com meios
superiores de formacdo adaptativa, ou seja, a escola, teria como efeito possivel mudanca de
sua trajetoria, porque com a educacdo ampliava a probabilidade de 0 homem se tornar um ser
humano melhor. O efeito seria que sujeito educado se desviaria do futuro tenebroso, porque
foi instrumentalizado por saberes-poderes que tem como finalidade ou efeito investir energias

em atividades laborais.
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Assim se faz a Historia; assim {eve SEr cnsinada.

Para comprehender o valor dos factos, é mister
consitderar a Historia como verdadeira construcgao,
em gue os acontecimentos servem, apenas, de mate-
rial; os linenmentos caracteristicos, a concepgao ge-
ral, delerminam-se¢ pelas relacdes de successio, pelas
apreciactes de causa e effeito, e pelas inspiragbes ge-
racs, hauridas no dominio conjuncio da scieneia e da
philosophia.

(BOMFIM, 1926, p. 256)

Encontramos exemplos do discurso médico-cientifico da causa e efeito, construidos na

FMRJ, na educagéo dos futuros profissionais de Educagéo, no interior da Escola Normal. A
educacdo metddica e metodoldgica de Manoel Bomfim sob essas duas fronteiras, para a
interpretacdo das realidades disponiveis, tanto nos exercicios propostos pelos professores
como no aprendizado conclusivo de apresentacdo de respostas abstratas que poderiam ser
produzidas pelos alunos no uso de sua inteligéncia indicia que a pratica do método poderia ser
reinventada. O exercicio da memdria, como apresentado por Manoel Bomfim, precisou ser
examinado, testado, observado na producédo de efeitos, pois é possivel deduzir que o método

ainda pudesse ser um bom companheiro.

das nogies. A prevencio posiliva contra a memoria,
a Jula contra a capacidade de lixacdo e de retencio
da crianga, é absurda ¢ inconsequenic. Em si mes-
ma, a memoria nio ¢ béa, nem ma, nem  inconve-
niente; ella ¢ simplesmente essencial. E' preciso con-
lar com ella de modo obsolute. Essa mesma memoria
passiva, resullade immediato da plasticidade cerebral,
¢ condicio fundamental da vida psychica. Nella se im-
primem de modo directo todos os conhecimentos intui-
tivos; nella se fixam os dados explicilos ¢ isolados com
que caracterisamos certas represenlacies. Nomes, da-

(BOMFIM, 1926, p. 150)

O livro Licdes de pedagogia (1915) nos presenteou com reflexdes que nos auxiliaram
adentrar parte do passado de Manoel Bomfim e experimentar a distancia tensdes vividas por
ele no exercicio docente. Percebemos que encarava com muita responsabilidade o exercicio
de sua préatica. O médico buscava salvar vida em perigo de morte. O mestre quis preservar a
cultura material escolar, representada no livro como fonte de vida, pensava poder legar a seus
alunos e aos aprendentes de seus dissentes futuro diferente daquele que a historia Ihe ensinou
a ver. Relatou que ndo tinha preocupacbes transformadoras, pois sabia que escola e

professores, no limite de seu labor, conseguem melhorar a obra em construgdo. Durante boa
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parte da historia da humanidade, da historia da Educacdo, muitas criticas foram tecidas ao
processo de ensino e aprendizagem dos contetdos escolares, ou da forma de fazer dos
professores que insistiam trabalhar com método.

Muitas experiéncias foram sendo feitas no sentido de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem. A grande critica recebida foi nutrindo desconfiancas quanto ao trabalho
metddico e uso de método. Em diferentes lugares sociais, dizer que se pratica algum tipo de
método seria despertar olhares enviesados dos que pensam a arte da educacdo escolar como
algo que se aprende na préatica. Durante leitura e reflexdao das licdes operadas por Bomfim que
inspiraram esta dissertacdo, foi possivel ancorar o barco em outras paragens, perceber com
humildade a pratica de outros tempos, respeitando o conjunto de ensinamentos e preceitos que
ainda podem render lucros para a sociedade. O progresso, exagero no uso de tecnologias
parece ndo surtir tanto efeito quando o assunto € educar. As tecnologias entraram nas salas de
aula, no entanto, nem sempre operaram melhor qualidade de aprendizagem e ensino. Cabe,
portanto, refletir se ndo se esta sofrendo da falta de método, de metodologia, de tecnologia de
outros tempos, que temperem melhor o trabalho do professor.
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3 MANOEL BOMFIM E A PSICOLOGIA

Francisco Teixeira Portugal no livro Pedagogium: simbolo da modernidade
educacional republicana (2014), organizado pela professora Chrystina Mignot, pretendeu
articular as ideias politicas e educacionais de Manoel Bomfim com a psicologia que 0 mesmo
autor empreendeu. E baseado na grande quantidade de material produzido por Bomfim, que,
segundo Portugal, foi fertilizado no campo da pedagogia. Para Portugal, tanto o texto
dedicado a explicacdo e ao entendimento das questdes historicas referentes a América Latina
e ao Brasil quanto ao posicionamento do médico professor diante do ensino e aprendizagem
apontaram caminho coerente para conquista da Educacdo, que se fazia pautadas em
conhecimentos extraidos da psicologia. A argumentacdo sobre o engajamento de Bomfim a
Educacdo, a partir de texto proprio do autor, em 1914 clarearam a escrita de Manoel Bomfim,
pois situaram-no como professor, ja que nesse trecho 0 mesmo se mostra rendido a Educacgéo
como campo de saber. Bomfim disse: “a elas limitei as minhas ambig¢des, nesse género de
estudos deixei exclusivamente seu espirito.” (PORTUGAL, 2013, p. 147). O autor, falecido
em 1932, deixou claro sua dedicacéo a Educacdo. Declarara, por seus estudos, ter construido
0 proprio espirito da arte e da ciéncia de educar.

Essa clareza de reconhecimento de Bomfim como um intelectual dedicado ao campo
da Educacéo foi bastante observada por este trabalho no capitulo Il, quando se abordou o livro
Licbes de Pedagogia (1926 [1915]), pois nele o autor demonstrou seu conhecimento da
ciéncia educativa. Pontuou metodologia especifica para o ensino e aprendizagem destinada a
infancia, clarificou como o método podia auxiliar no trabalho docente nas diferentes
disciplinas que compunham a época a Instrucdo Elementar. Médico, sem se autoproclamar,
diante de conhecimentos especificos que dissertava sobre verdades do corpo e utilizacdo
correta do mesmo como impedimento ao adoecimento.

Francisco Portugal relatou que para Manoel Bomfim a Educacédo significou mais que
uma preocupacdo com a formacdo moral, intelectual e fisica centrada no conhecimento da
crianca ou na formacédo de professores. Nisso 0 que mais interessou ao medico professor de
professores foi a construcdo de um projeto politico que tinha como finalidade encontrar a
nacao, na busca pela populacdo nacional, que teve como teoria para conquista desse lugar o
“psiquismo” (PORTUGAL, 2013, p.158) ou psicologia.

Percebe-se nos textos de Bomfim que mais que procurar a populagdo nacional, ele

parecia conhecé-la e ndo limitava esforcos no sentido de adaptéa-la pela Educagdo para ser
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inserida em sociedade civilizada como as existentes na Europa e Na América do Norte. Seu
projeto ndo foi foco de estudo neste trabalho. Contudo, e como o autor pontuava, se faria a
partir da propria histéria da construcdo do que ele entendia como a nagdo brasileira, com dada
moral que precisava ser aperfeigcoada. Isso se daria no interior do processo educativo,
mantendo neste aperfeicoamento tracos da historia de sua sociedade, que pudesse encaminhar
essa populagéo ao progresso e evolucdo produzidos pelo avancar da ciéncia e da razao.

Portugal abordou existéncia de debate de ideias durante a Primeira Republica que
circularam entre a intelectualidade. Tais debates garantiram sustentacdo aos discursos
urgentes que justificavam a raca, a higiene e a falta de sanitarismo responsabilidades pelos
males sociais que precisavam ser combatidos. Ao viajar para a Franga, os estudos que
concluiu por la tornaram-se fator preponderante em sua constituicdo e divulgacdo tedrica
sobre causas e efeitos do meio sobre a personalidade dos homens. O proprio livro A América
Latina: males de origem trouxe em seu interior as preocupacfes que, segundo o autor,
motivaram sua producédo. Diante disso, a proposta do professor Portugal foi que se procedesse
ao exame da obra e das fungbes do que ela buscava comunicar dentro do ambiente de
representacdo de pertencimento do autor: a Educacéo.

Faremos uma leitura do livro Pensar e Dizer: estudo do simbolo no pensamento e na
linguagem (Bomfim. 2006),*® contetido reeditado pela Casa Psi Livraria, Editora e Gréafica
Ltda*. Segundo os reeditores do livro, o contetido foi preservado, contudo a escrita em lingua
portuguesa respeita as normas atuais da gramatica Brasileira. Encontramos na lauda que
antecede o sumario a dedicatéria do autor: “A Memoria de Alcindo Guanabara. Saudade de
Amigo.”* Manoel Bomfim (1868-1932) (PORTUGAL, 2013, p.147) aparece nesta edicdo
incorporado ao campo da Psicologia, a nosso ver, pois o Prefacio a Primeira Edicdo e a
Introducdo a Primeira Edicdo foram destacados do corpo do texto e aproximados as
psicologas Regina Helena de Freitas Campos e Mitsuko Aparecida Makino Antunes, e da

revisora Mirid Soares Santos.

¥ 0 livro Pensar e Dizer: o estudo do simbolo no pensamento e na linguagem foi originalmente publicado em
1923 pela editora Brasiliense. Originalmente o livro apresenta em sua verséo eletronica 424 péginas, mas em
seu indice constam como 511, chegando a seu final com 518 paginas. Nao consegui informacdes referentes a
falta de paginas.

% Coordenagio do Projeto “Memoria da Psicologia Brasileira: Regina Helena de Freitas Campos e Marcos
Ribeiro Ferreira. Conselho Editorial da Colegdo “Classicos da Psicologia Brasileira. Grupo de Trabalho em
Histéria da Psicologia da Associagdo Nacional de Pesquisa em psicologia (ANPEPP).

% «[...] Manoel Bomfim mudou-se, em 1888, da Bahia para o Rio de Janeiro por sugestéo e influéncia do

jornalista Alcindo Guanabara, de quem viria se tornar amigo, companheiro de trabalho e compadre” (Aguiar,

2000, p. 21)
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A primeira parte desse trabalho de Bomfim se compbe por nove capitulos que se
apresentam em 57 subtitulos em seu total. A segunda parte dispGe-se também em nove
capitulos e 52 subtitulos, acrescidos de Conclusdo e Apéndice, totalizando 371 paginas
escritas, das quais serdo utilizadas algumas na presente dissertagdo que comporao um recorte
para discussdo de questbes apresentadas pelo autor e de outras questdes que foram sendo
suscitadas durante a leitura.

Uma primeira pergunta que nos ocorreu no inicio deste trabalho referiu-se a dedicagéo
do médico Manoel José do Bomfim (1868-1932) ao campo da Educacdo. Ele teria
abandonado a medicina e incorporado-se a Educacdo? Outra preocupacdo enfrentada se
localizava na busca por encontrar em seu préprio modo de escrita textual momentos que
elucidassem ou deixassem ver o lugar social, no qual, o individuo Manoel Bomfim pudesse

responder por seu proprio pertencimento de campo de atuacao a interrogac6es colocadas aqui.

3.1 Um homem: varios discursos

Pensar e dizer (1923), um livro que aborda diferentes areas do conhecimento
frequentadas pelo autor Manoel Bomfim: medicina, educacdo e psicologia, possibilita
perceber por meio sua escrita a presenca arraigada da crenca nutrida pelo autor na teoria
darwinista, sem contudo levar em consideracdo o darwinismo social praticado por muitos dos
seus contemporaneos. Em varios momentos do texto Bomfim se remete a essa tematica
evolucionista, que também partilhava, mas de outra forma. Ele também encontrava-se filiado
a psicologia pontuando saberes e conceitos em sua analise interpretativa da linguagem e do
simbolo. A linguagem e a producdo de signos ou significados, em seus escritos,
apresentavam-se com base em capacidades adquiridas pelos individuos durante a
comunicacdo social presente na tradicdo cultural que se perpetuava ou se modificava pela
propria experiéncia, fosse coletiva ou individual. Em sua abordagem, a crianca ou o adulto
constituiam-se de acordo com o0 meio em que viviam.

Essa discussdo sobre o lugar social que influenciava diretamente na formacdo do
individuo é recorrente nos textos de Manoel Bomfim e parece costurar seu discurso como
teoria central de sua posi¢do antagbnica em relacdo a crenca de outros intelectuais em seu
presente. Neste caso, alguns gramaticos e linguistas que, segundo ele, se apropriavam da

capacidade de representar a linguagem fora de um meio comum, ou seja, desarticulada do seu
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meio social. O autor chamou atencdo dos psicdlogos para que observassem a fungdo humana
de comunicacdo por metaforas como linguagem simbélica para o entendimento cultural de
todos 0os homens, pois, linguagem e pensamento se complementavam. A palavra pura e
simples, por mais que se buscasse sua raiz de formagéo, era incapaz de explicar e se explicar
sem a realizacdo representativa que o conhecimento humano lhe impunha, enquanto metafora
explicativa do que se queria significar ou representar. Nesse sentido, 0s objetos existiam como
abstracdo, ndo necessitando estar no ambiente em que as pessoas conversavam, pois O
pensamento cumpriria a funcdo de fazer com que visualizassem comentarios, objetos,
pessoas, ainda que estivessem ausentes.

Nos trechos destacados a seguir, observa-se como a questdo da linguagem e sua
comunicagéo representativa foram apresentadas ao leitor em dois momentos bastante distintos
da vida intelectual de Manoel Bomfim (1868-1932). A primeira citagdo foi retirada do livro
LicOes de Pedagogia (1926 [1915]), que tinha funcdo educativa na Escola Normal, era usado
para educacdo de futuros professores da escola primaria. O segundo se remete ao tempo
historico de Bomfim, em que ele buscava destacar suas raizes medicas com vistas a credenciar

autoridade de discursar no campo da Psicologia.

Resumindo o problema geral, relembramos as con-
sidleragdes com gue o acompanhamaos, o gue equivalem
a outros tantos preceitos: o homem sd tem uma lin-
guagem para a expressio do pensamento — & g lin-
guagem verbal, que consiste, essencialmenie, na sym-
bolisagio das representagdes abstractas. B’ ¢ processo
corrente de lingnagem. A linguagem verbal concor-
re directamente na propria elaboragio do pensamento,
cuja expressic consiste, por sua vez, em tornar sensi-
vels os signaes  syvinbolicos, gue  necessariamente o

acompanham; donde resulta que niio se deve educar a
linguagem como simples funcgido de expressio, As ap-
parentes difficuldades de expressio sio realmente dif-
ficuldades de claboragio das ideias ¢ dos juizos. Ra-
cionalmente, a cultura da linguagem tem de fazer-se
com a educagio do pensamenlo; so deste modo se
consegue aleangar a verdadeira  capacidade de ex-
pressio corrente ¢ correcta, islo ¢, nma verbalisagio
automatica, perfeitamente ajuslada ao peasamento, e
obediente nos estatulos da lingua. Os erros essen-

(BOMFIM, 1926, p. 180-181)

O espirito é realidade de funcéo social; toda sua producédo caracteristica passa por
um estdgio de linguagem; pretender conhecé-lo no limitado da consciéncia
individual é um absurdo; a linguagem, numa sistematica interpretacdo elucidativa,
Serd sempre 0 mais precioso recurso para a analise da atividade psiquica. Mas a
psicologia hesita em penetrar num dominio ja tdo ostensivamente ocupado, € que,
dessa ocupacdo tdo pouco tem dado. Nao consideram o0s psicologos em que essa
pendria de resultados, provém ndo da pobreza do territorio explorado, mais da indpia
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dos métodos e programas aplicados. Enquanto a linguagem for considerada uma
existéncia distinta do pensamento, e, a palavra um simples arranjo de sons, teremos
a linguistica aparatosa e estéril, de sempre, teremos 0 dominio da linguagem para o
recalcar esterilizante dos ruminadores de raizes gregas e ndo gregas. (BOMFIM,
1923, p. 35, grifo do autor)

Com base nestes destaques, o primeiro de LicOes de Pedagogia (1926 [1915]), o
segundo Pensar e dizer (2006 [1923]), observa-se um mesmo objeto de discurso a linguagem
como expressdo de pensamento apresentada a dois campos de saber que ndo compreendiam
formacdo inicial do autor. O tom dado a questdo deixa ver que no primeiro destaque ndo
existe embate claro quanto ao que o autor anuncia na Escola Normal do Distrito Federal; o
cabedal de formagéo do autor ndo punha seu lugar de fala em discusséo, seu discurso estava
autorizado. Sua formacdo, conferida em parte pelo Estado, lhe autorizava discurso e prética.
Bomfim havia estudado psicologia experimental com Alfred Binet, durante um pequeno
periodo, no ano de 1902, em que esteve em Francga, comissionado pelo governo do Distrito
Federal.

No Pedagogium funcionava o seu laboratdrio de psicologia experimental. Mallmann
(2011) resumiu assim sua passagem por esta institui¢dao: “Bomfim foi diretor do Pedagogium
por dezessete anos, de 1896 a 1905 e de 1911 a 1919 quando a instituicdo foi extinta pelo
prefeito Paulo de Frontin” (MALLMANN, 2011, p. 92). Essa experiéncia que construiu,
durante longos anos no campo da educacdo, a frente do Pedagogium foi alinhavada ao
exercicio da psicologia experimental que aliada a seus conhecimentos médicos, forneceram
instrumental para seu discurso cientifico e racional em que intuicdo e deducdo, foram
entendidas como capacidades do pensar superior que, segundo ele, construiriam abstracfes
simbdlicas que seriam representativas da realidade. Seu interesse deteve-se ao ser humano em
sua constituicao fisica, mental, psiquica e sociocultural.

Em nota de pé de pagina no livro Pensar e dizer (2006 [1923]), fez referéncia a leitura
que fez de Henri-Etienne Beaunis (1910), cuja importancia em sua formagdo tornou-se
bastante marcada: “Para os vinte anos do estudante de medicina, essa leitura foi a revelacédo
filosofica. N&o a refiz; guardo-a, no relicario da consciéncia, como moldura de figura mental
do sabio com um dos pensamentos mais honesto e sincero” (BOMFIM, 1923; p.36). Bomfim,
ao se reportar a esse momento de sua vida, fez representacdo memoravel de seu passado
enquanto estudante de medicina, sem esta formacdo provavelmente ndo teriamos um
intelectual tdo apto a frequentar diferentes lugares de saber-poder. Portanto, demonstrou, por

sua prépria experiéncia como estudante de medicina a memoria simbdlica do que foi capaz de
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guardar por pouco mais que 33 anos, lembranca de leitura nos anos em que ainda era
estudante na FMRJ.

Essa forma de se reportar ao passado por sua propria experiéncia € bastante comum
nos textos de Manoel Bomfim. Isso foi feito no livro Ligdes de pedagogia (1926 [1915]),
quando o autor relatou como se sentia diante da possibilidade de que sua experiéncia, como
professor da Escola Normal fosse esquecida. Esse reportar-se a sua verdade histérica funciona
como estratégia discursiva em que o autor tentou, pelo exercicio da narrativa, tornar seu
exemplo como realidade verdadeira de seu tempo pretérito. O que confere foros de verdade
quando permite que o leitor se aproxime do autor, conheca, identifique-se e acredite no que
estd sendo narrado, pois essa aproximacdo escritor/leitor flexibiliza a relacdo do que foi
escrito com as formas de leitura que irdo paulatinamente ser efetivadas em diferentes tempos
por diversos leitores.

Ao passo que, ao se deixar ver, comunica ao seu leitor seu lugar de médico e o longo
tempo de sua experiéncia, uma vez que escolhe com quais matrizes discursivas ira trabalhar.
Por ndo mencionar os longos anos que foram dedicados a Educacdo, provoca no leitor a
identificacdo imediata de que quem escreve é um médico experiente, portanto alguém que
conhece muito das diferentes coisas do mundo humano. Assim, merece respeito, merecendo
ocupar lugar monumental de destaque que o separa dos diferentes seres humanos comuns. O
que versar sera digno de crédito uma vez que se desprende da pena de um doutor.

No material que produziu para educacdo de professores, o livro LicGes de pedagogia
(1926 [1915]) deixou ver por outras estratégias discursivas dada postura métrica e metodica
da realidade, que ndo foi adotada somente por ele. Outros médicos envolvidos no campo de
construcdo do conhecimento escolar mantiveram esse carater identitario do campo ao qual
pertenciam. Isso pode ser demonstrado na dissertacdo de Paiva (2013), onde aborda o0s
compéndios de Educacdo, em que a escrita médico-didatica busca instrumentalizar os
profissionais da doenca fisica, como naturalmente esculpidos para trabalharem em busca da
cura dos males socialis.

A disciplina higiénica era informada aos professores para a importante tarefa
civilizadora de higienizar a sociedade, no ensino de praticas higiénicas as criangas durante o
periodo escolar buscava-se educar os pais que ndo frequentavam a escola, mas que
precisavam ser incluidos no exercicio educativo que seus filhos experienciavam nas salas de
aula, da educacdo sistematizada. Os saberes modernos davam o tom das necessidades mais
urgente, quanto ao combate das pestiléncias, da moral destituida, em um pais que apresentava

altos indices de infec¢Ges por doengas contagiosas.
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Era consensual a necessidade de atengdo e assisténcia a infancia. Como espaco
legitimado do governo desta infancia, a escola priméria é apresentada como escopo
das intervengBes médicas em muitas teses cujo tema integra o problema da higiene
infantil [...] Justificativas pautadas especialmente na maleabilidade da crianga
conformavam a base dos discursos que reservavam ao professorado primario o dever
de fazer da sala de aula um local de aprendizado das questdes de salde que,
supostamente seriam levadas para a vida adulta [...] (PAIVA, 2012, p. 96)

A representacdo dos usos que se fez da crianga como ser fragil, maleavel, que podia
ser conduzido pelos saberes médicos oportunizados pelos professores em exercicios de sala de
aula, indiciam as criangas como agentes passivos que poderiam ser manipulados. Contudo,
apesar do discurso da maleabilidade, o professor Manoel Bomfim, diferente de outros, ao se
referir & natureza das criancas, demonstra que esses seres humanos pequenos resistiam a
imposicao de saberes. Em LicOes de Pedagogia (1926 [1915]), os professores sdo convidados
a observar as criangas como forma de melhor conduzir o ensino e o aprender no momento
ideal sem cansar ou constranger 0s pequenos para que nao desistissem de cumprir as tarefas
escolares, pensadas, também, para adapta-los no futuro ao ambiente de trabalho. Adequados
as necessidades da higiene os professores partilhavam com os médicos a terapéutica mais
acertada as demandas educativas da sociedade, fossem elas referentes as necessidades
matematicas, geograficas, historicas, biologicas, linguisticas, que tivessem como alvo cura ou
impedimento de ocorréncia das mais diversas pestiléncias.

Em Pensar e Dizer (2006 [1923]), Bomfim deixa ver como se comportou em seu
entender da linguagem simbolica. Ela podia ser compreendida como o canal comunicativo em
uso nos diversos niveis sociais, nos diversos lugares sociais em que se aglomeravam as
pessoas. Foi utilizada para instrumentalizar professores com método de aprendizagem,
considerados mais eficientes no ensino dos conteudos escolares. Estes foram também
plasmados no campo da medicina, e se apresentavam como algo necessario nas salas de aula.

Critico de diferentes disciplinas ndo poupou critica a lingua portuguesa disponibilizada
em muitas salas de aula. Dizia que, se a linguagem utilizada no processo comunicativo fosse a
praticada em Portugal, provavelmente se converteria em erro ou perda de tempo, tendo em
vista que o portugués praticado no Brasil era a lingua vernacula em suas diferentes
pronuncias. O portugués erudito de Portugal era desprezado pelas camadas populares, que ja
haviam modificado sua forma pelo uso diferenciado em relac@es cotidianas. Logo, era preciso
que o campo de formacdo de saberes da lingua promovesse modificacdes necessarias no
objeto de comunicacdo e aprendizagem da cultura brasileira.

Para ele a producdo da Educacdo sO se ampliaria se os brasileiros, entre eles as

criancas, se sentissem representados no conjunto de simbolos observados e praticados pela
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sociedade, dentre eles a propria lingua. O método sO teria possibilidade de ser bem
compreendido se mesclado as culturas simbdlicas da sociedade. Dentre elas o préprio som da
linguagem oral. Se a fonética portuguesa ndo atraia brasileiros, por que manter aproximacées
e cristalizacBes do portugués do Brasil com o portugués corrente em além-mar? Seria melhor
ndo pratica-lo. Manoel Bomfim ndo acreditava em perpetuacdes e permanéncias que nao se
adequassem ao meio, ao ambiente social. Para ele tudo evoluia se modificava, acrescentando
ou perdendo partes que caiam em desuso.

Fez criticas aos gramaticos, contudo, estas ndo recaiam sobre todos os praticantes da
normatizacdo da escrita. Selecionou aqueles que se assemelharam a sua forma de
compreender 0 mundo e a realidade de modo individual. Nesta, a prépria realidade brasileira.
Citou Jodo Ribeiro como gramatico e filélogo que cuidava de deixar a gramatica evoluir,
seguir seu curso a partir do seu uso diario. As palavras, os vocabulos, eram nutridos pelo meio
em que eram vivenciados. Portanto, seriam constantemente transformados, ressignificados em
seu uso cotidiano individual e coletivo, era 0 povo quem transformava em sua existéncia e a
vida de suas representacdes.

Cabe ressaltar que durante muito tempo, no Brasil, a educagdo escolar foi feita por

materiais didaticos produzidos em Portugal,®

alguns autores acreditam que essa prética foi
comum porque se apresentava como mais econémico importar livros que produzi-los em
gréficas nacionais. Para essa vertente, 0 mercado aquecido de livros lusos causava constantes
embates, entre os escritores de Portugal e os escritores nacionais, que buscavam garantir o
direito de comercializar livros tendo em vista a reivindicacdo discursiva de que o produto
editorial brasileiro possuia valor e importancia como material mais adequado a instrucéo
escolar. A partir disso, pode-se também entender que os proprietarios de graficas
provavelmente foram levados a se aproximar das discussdes que influenciavam a sua
existéncia social e econbmica.

Existia em confronto grupos que se rivalizavam em torno de saberes-poderes culturais
que podiam ser comercializados, afinal o movimento da populacdo se constituia cada vez
mais como sociedade letrada. A leitura, a capacidade de produzir materiais impressos, ndo

havia se dado como pratica corrente autorizada durante todo o periodo de colonizacdo

% A literatura escolar comecava a refletir, fins do século XI1X e comego do século XX, a influéncia marcante da
literatura traduzida e adaptada em sua maior parte por autores portugueses, sem que 0 processo, evidentemente,
excluisse ndo poucos autores brasileiros. Eram estes, simplesmente, autores que se inspiravam ou imaginavam
lancados pelas editoras portuguesas, ou mesmo conhecidos nas linguas originais. As chamadas leituras
escolares comegaram, inclusive, a invadir o campo da ficgdo, de que nos ficaram livros de valor, como por
exemplo o Através do Brasil, de Manoel Bomfim e Olavo Bilac (MALLMANN apud ARROYO, 1968, p.
163).
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portuguesa. A construcdo de um meio letrado livre passou a existir entre os seculos XI1X e
XX, primeiro por necessidade da monarquia portuguesa quando passou a habitar no solo das
terras que se tornariam o Brasil, depois por propria demanda intelectual. Portanto, tinha pouco
mais ou pouco menos que cem anos, podemos dizer que era novidade a pratica de imprimir, o

que a levou a se tornar objeto de desejo de muitas pessoas.

3.2 Associacdo Simbdlica em Manoel Bomfim

A associacdo simbdlica em Manoel Bomfim se torna um canal importante com
relacdo a significacdo das coisas e pensamentos existentes em todas as sociedades. O simbolo
€ a maneira mais rapida de se chegar a solucbes de problemas complexos. Imaginar é uma
forma inteligente de transportar os objetos de mais dificil transporte para o plano visivel por
intermédio dos icones. Nesse sentido, os diferentes usos que fazemos dos pensamentos
simbdlicos nos ajudam a estudar variadas disciplinas no ambiente escolar. Por exemplo, a
disciplina historia se constitui como educacdo em que se faz uso de iconografias que
representam as auséncias dos diversos passados aos quais se busca dar sentido e significado.

O passado é sempre uma auséncia, nosso contato com ele se faz a partir do uso do que
resta do tempo que se foi e ndo voltara jamais. Se alguém quiser trazer para 0 momento
presente um vaso grego, uma coluna grega ou qualquer outro objeto referente a antiguidade
grega, nao se teria como a ndo ser pela simbolica representativa da época ou pelas diferentes
representacdes que se criou dela. O acesso a esse conjunto simbdlico se fara pela capacidade
de reconstrucdo mental de diferentes momentos em que se teve contato com esses
conhecimentos, sejam eles oriundos de escavacOes, de pecas encontradas e preservadas por
estudiosos ou por interesse publico ou privado de uso politico desse passado. Um passado
concentrado em si ndo existe. SO se deixa ver a partir de organizaces mentais que sao
transformadas em outras representacdes escritas ou de narrativas orais, que s6 sdo
possibilitadas porque os individuos em suas trocas comunicativas através de linguagens nédo
permitem seu esquecimento.

Esse tipo de manifestacdo do conhecimento é encontrada nos diferentes ambientes
sociais, mas nas escolas tais experiéncias sdo experimentadas das mais variadas formas
possiveis, ja que todas as disciplinas escolares dispdem de representacdes significativas para

diferentes situagdes-objetos que sdo criadas e partilhadas pela sociedade. No ambiente escolar
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aprendemos a lidar racionalmente com representacdes, pois, se ndo fossem estas, como seria
possivel as variadas escolas tratarem de um mesmo assunto, em tempos comuns ou muito
préximos se realmente tivessem que trazer para o ambiente real o objeto fruto da aula ou da
narrativa?

Os homens, em suas atividades criadoras, conseguem eternizar um momento através
da pintura, do desenho, da musica, da fotografia, da escrita, e através desse exercicio fazer
com que o outro aprenda a lidar com esses elementos e tantos outros desenvolvidos pelas
tecnologias em tempos presentes ou passados. Tudo isso porque existem as diferentes
linguagens, bem como as diversas representaces simbdlicas nas mais variadas sociedades.
Tudo que encontramos hoje como construgdo humana em algum dia foi um mero pensamento,
mera capacidade abstrativa. O ato de pensar, de elaborar mentalmente é sempre anterior a sua
realizacdo, parece ser essa uma das muitas preocupacdes abordadas por Bomfim em sua
escrita sobre como se da o processo de formagdao dos conhecimentos psicologicos: “...]
Temos a capacidade de, simbolizar, unificar, e resumir a ideia em representacdo evocativa a
qual na consciéncia, permite utilizar em parte, ou totalmente o valor dela sem a necessidade
de representar explicitamente seu contetido” (BOMFIM, 2006, 72-73).

Bomfim também abordou a simbolizagdo como um ato consciente de tornar presente o
que realmente ndo estd a disposi¢do. Ele falou em “eliminagdo da consciéncia, por meio de
substituicdo de tudo que é dispensavel para a atualidade do pensamento” (BOMFIM, 2006, p.
75). O que ele intencionou dizer com isso? Parece que seu deslocamento se fez no sentido de
colocar que tudo que podia ser simbolizado ndo precisava estar realmente presente, 0 mais
importante para a capacidade de pensar logicamente era trazer para o limite da consciéncia a
representacao imagética ou sensitiva da operacao a realizar. Disse: “[...] o homem um animal
essencialmente légico: o Unico que pensa em simbolo, a sua riqueza cerebral permite
armazenar uma experiéncia vasta e complexa, sistematizada em conjuntos, cada um realizavel
e utilizdvel num simbolo [...]” (BOMFIM. 2006, p. 75).

Dessa forma, tanto faz se pensa-se em representacdes matematicas ou em
representacdo linguistica (lingua portuguesa) ou, ainda, se fala-se em acontecimentos
passados. O que importa é que no plano da consciéncia se torna possivel a presenca de objetos
mesmo com sua auséncia material. 1sso ele nomeava como economia simbdlica. Nesse
sentido, a linguagem escrita estava em grande vantagem, ja que ela conseguia significar
através de novos simbolos a propria linguagem: “criamos simbolos para a escrita de termos
mais comuns: Sr. Dr. D. S. SS [...]” (BOMFIM, 2006, p. 75). A capacidade de construir

diferentes memorias de experiéncias vividas também foi abordada pelo autor. O que ele



120

nomeou de “simbdlica de afetividade” (BOMFIM, 2006, p.80), ou seja, capacidade de
lembrar, de modo sensitivo, ou seja, lembrar do olhar, do gosto, do cheiro, do sentimento e se
sentir como se estivesse vivendo a experiéncia passada. Tais lembrangcas podem ser
classificadas como as experiéncias positivas ou negativas que o individuo consegue trazer
para a consciéncia. Sensacdes que irdo influir no desejo ou falta de desejo de novamente
realizar a agdo experienciada.

A capacidade abordada anteriormente é fundamental para o ensino e aprendizagem. A
escola, como ambiente social de constru¢do do conhecimento, se constitui como lugar onde a
exploracdo dessa capacidade de simbolizar e educar o outro para o uso dessa qualidade
humana mais se efetua. Se alguém falasse “LARANJA” para uma crianga e trouxesse o objeto
representativo da laranja, primeiro uma propria laranja, depois uma foto da laranja, ou ainda o
desenho com a cor caracteristica da fruta laranja, a crianca passara a pensar logicamente com
base nas diferentes representacfes que lhe foram apresentadas. A escola certamente ndo € o
lugar em que se experimentam mais as representacdes, mas, como colocou o proprio Bomfim
nas Licdes de Pedagogia (1926 [1915]), ela é o ambiente em que certamente se incentiva mais
a pratica das representacdes simbdlicas.

No livro Pensar e Dizer (2006 [1923]), encontra-se escrito pela prépria pena do autor,
seu pertencimento ao campo da medicina. 1sso ressoou, como grata novidade, uma vez que
Bomfim ainda ndo havia versado sobre sua formacéo inicial no livro Licbes de Pedagogia
(1926 [1915]). Em Pensar e Dizer, o autor pds em discussdo os procedimentos que um
candidato a médico precisava praticar: “o candidato a médico tem que atender especialmente
a descricao e observacdo de cada uma das organizacOes estruturais do corpo humano para ter
a ideia precisa de cada uma de suas fungdes [...]” (BOMFIM, 2006, p. 80). Relembra sua tese,

que Ihe credenciou o titulo de médico, quando escreve sobre o rim:

Seja a secrecdo renal [...] secrecdo apenas seletiva; simples filtracdo, sob forte
pressdo dos glomérulos; a intensa depuragdo e cole¢do dos epitélios dos ramos
ascendentes das alcas. Essa ideia, assim complexa, simboliza-se nos termos fungéo
renal, ou uropoése, e, agora contida num simbolo, tal ideia ocorrerd pronta e
facilmente, para os juizos que o clinico tenhade  formular (BOMFIM, 2006, p. 80,
grifo do autor).

Estas duas citagdes informam que o publico para o qual Manoel Bomfim, naquele
momento escrevia era outro. N&o escrevia aos estudantes da Escola Normal, mas a seus pares,

indiciando que eles estavam em condi¢cbes de compreender prontamente sobre o que
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dissertava. Pontuava, também, para seus opositores, quem era ele, o seu lugar social e o0 seu
lugar de saber-poder.

Em Pensar e Dizer (2006 [1923]), encontramos um narrar de experiéncias vivida pelo
préprio autor no campo da medicina. O que possibilita refletir que se ele ndo pode ser
distanciado da educacdo porque dedicou grande parte de sua vida profissional a este campo do
saber, por outro podemos visualizar que ele retoma seu lugar de médico. Quer que fique bem
clara sua formacdo. Como se dissesse que sua aproximacdo com a psicologia ndo se fez por
acaso, ela tinha raizes. Ao discutir as representagdes simbdlicas ele escreveu: “toda forma de
imagem, todo estado de consciéncia, pode servir de simbolo; todo valor mental deve ter seu
simbolo, todo estado de consciéncia deve ser simbolizado” (BOMFIM, 2006, p. 67). Logo
apos essa colocacdo, ele fez sua autorrepresentacdo, remeteu-se ao campo médico quando
tomou o exemplo de que “pensando em certo medicamento, nos vem a sensagdao de ndusea, ¢
que uma ideia foi simbolo de sensagdes organicas, viscerais” (BOMFIM, 2006, p. 67).

Ele poderia ter se remetido a outros campos do conhecimento, nos quais circulou,
contudo ele preferiu a medicina. Sua lembranca pontua, de certa forma, que ter cedido parte
de sua vida laboral a Educacdo nunca o separou de sua formacao inicial. Depois colocou:
“Cada um de nos tem inscrito no proprio vocabulario a formula da sua sensibilidade”
(BOMFIM, 2006, p. 67). A sensibilidade dele parece ter sido sempre de médico.

O homem, de todos o0s seres, era 0 Unico que pensava conscientemente, essa foi uma
das questdes que mais chamou sua atencdo, quando ainda lecionava na Escola Normal.
Procurava auxiliar a construir na formacgédo de seus alunos com o sentido de que pudessem
ensinar as criangas a se tornarem seres conscientes, fazerem bom uso da razdo. Buscava
ensinar o outro a pensar conscientemente. Dessa forma, procurava justamente garantir que
esse sujeito, no uso de sua consciéncia, estivesse preparado a ser flexivel e ter capacidade de
promover mudancas, enfrentar situaces diversas, ou seja, construir sua propria autonomia.
Os novos saberes que os diferentes individuos estdo constantemente convidados a
experimentar muitas vezes sao novas portas que se abrem para novos universos. Por isso, na
maioria das vezes, os individuos precisam se amparar em novo conjunto de simbolos que lhes
permitam desvendar novas realidades, novas situacdes, portanto lhes confiram novas
representacdes e essas poderdo substituir as antigas: “A atividade psiquica, consciente é
essencialmente complexa e reformavel todas as suas reformas e modificacbes se fazem,
rigorosamente, para corresponder a modificacdes do meio ou para tornaras reacdes e 0S

movimentos mais faceis, com economia de tempo e de for¢ca” (BOMFIM, 2006, p. 69).
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Sobre a linguagem, Manoel Bomfim colocou que esta se prestou a realizacdo de
simbolos, pois ela nomeava, criava as representacdes de tudo que se referia a existéncia do
homem no plano social. Como seria um mundo sem linguagem, sem representaces? Para
Tomaz Tadeu da Silva (2000), a linguagem cria preconceitos, cria identidades, cria
diferencas. Mas como seria 0 mundo humano sem a linguagem? Sem desacreditar na proposta
apresentada por Silva (2000) através de sua critica, seria possivel acreditar em um mundo sem
linguagem? Pois ela faz funcionar a comunicagdo, ela d& sentido as mais diferentes situaces
da vida cotidiana através de sua capacidade representativa. O que talvez se coloque como
questdo a ser problematizada seja o discurso, pois 0 mesmo é préprio dos lugares de poder
que intentam legitimar verdades que ndo seriam t&o verdadeiras, quanto se busca provar.

Na escola aprendem-se discursos e melhora-se a capacidade de uso das diferentes
linguagens que cumprem o papel auxiliar na comunicagdo entre as pessoas de diferentes
lugares sociais, culturais e de saber. Para Bomfim, a escola apareceu quase sempre como um
lugar capaz de melhorar a condi¢do humana, ela seria redentora em sua capacidade educativa,
pois seria nesse lugar social que muitos melhorariam ou lapidariam seus conhecimentos
resultantes do meio, bem como os que resultam do contato com a familia. Em LicGes de
pedagogia (1926 [1915]), o autor afirma que existem diferentes niveis no sistema de ensino e
que provavelmente nem todos alcancariam todos os niveis. Isso ndo se constituia problema
algum naquele momento, pois, ao lecionar nas classes normais, utilizava-se de um conjunto
de verdades que julgava necessario ser dito naquele lugar. Bomfim garantia que alguma
aprendizagem teria sido legada a todos. Em Pensar e dizer (2006 [1923]), essa colocacédo foi

reafirmada, contudo, o peso politico da linguagem e sua representacdo parecem ser outros:

N&o se poderia dizer que o homem do povo ndo tem ideia de alimento, repouso,
higiene, mineral, ser vivo, exatiddo... Mas também néo é certo que em consciéncias
tais, essas ideias ndo tém a nitidez de significacdo (compreensdo), nem extensao
precisa, ou valor integral que Ihes ddo as inteligéncias realmente cultas, onde elas
simbolizadas verbalmente, ndo percebem, todavia, necessarias ligacBes com a
realidade, como acontece aos puros eruditos (BOMFIM, 2006, p. 102).

O autor mudou sua forma de pensar? Parece que ndo. O publico ao qual se dirigia
parece ter sido outro. As preocupacdes que envolveram a propria edicdo deste livro parecem
ter sido outras. As pessoas a quem esta obra foi destinada ocupavam lugares parecidos com 0s
de Bomfim, provavelmente faziam parte de sua rede de sociabilidade ou seriam seus
desafetos. Poderiam ndo pensar como ele, mas sabiam sobre o que discursava. Em LicBes de

pedagogia (1926 [1915]), escrevia para estudantes da Escola Normal, que precisavam
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conhecer seu publico-alvo quando ja estivessem formados. Os alunos iriam lecionar para
classes do curso elementar, precisavam de conhecimentos préaticos voltados para seu endereco
profissional, aprendiam licbes em compéndios. E precisavam saber que a tarefa que
cumpririam era realmente necessaria. Importa lembrar que em Li¢des de Pedagogia (1926
[1915]) os discursos foram pautados em outras criticas sociais. O grande interesse era adaptar
os individuos para sua sociedade. Nesse processo de adaptacdo, ndo precisava aprofundar em
criticas que talvez descreditassem seu proprio discurso. Portanto, ele sabia do que falava na
citacdo anterior, pois havia feito parte do processo formativo dos profissionais da Educacéo e
comp0s livros para os alunos do curso elementar. Esse parece ter sido um novo uso que fez da
simbdlica de representacdes.

Apo6s dissertar sobre a linguagem, Bomfim passou a abordar o simbolo. Nesta
abordagem, discutiu que o simbolo existia para substituir a ideia. Ou seja, em um primeiro
momento, 0 homens, mulheres e criangas sdo tocados pelas ideais. Mas estas ainda nédo
refletem formas materiais. No entanto, o conjunto de outras experiéncias, segundo Bomfim,
se prenderiam a nova ideia, transformando a simples ideia em ato de pensamento, complexo
de informagdes abstratas referentes ao seu meio social. Disso resulta que a intuicdo ou a
deducdo ou ainda as duas juntas sugiram representacéo para 0 pensamento consciente.

O homem, apesar de sua capacidade de pensar e abstrair, ndo construiria nada se ndo
houvesse antes um conjunto de experiéncias ou informagdes que pudessem se juntar a novas
permitindo-lhe atividade criadora. O pensamento s6 conseguiria alcancar e garantir sentido as
ideias porque existiria um conjunto de conhecimentos que foram apreendidos anteriormente
de maneira a possibilitar a producdo do ato de pensar. Ao escrever sobre o simbolo, sem
identificar os lugares de saber aos quais esteve ancorado: Medicina e Educacdo, Bomfim, em
sua discussdo critica da psicanalise, tomou a expressdo mentalismo dos enfermos (BOMFIM,
2006, p.120) , em que sugeriu que os doentes em seus delirios quando se sentiam perseguidos
por vozes, imagens s6 se entravam neste estado porque anteriormente as ideias se tornaram
simbolos e estes foram capazes de alucina-los, uma vez que reconhecidos faziam parte da

consciéncia:

[...] o entendimento é humano pela aptiddo a compreender as realidades complexas,
enumeré-las e distingui-las em sinais, prontos a servirem em futuras elucidacdes. E
tdo instante é essa necessidade de simbolizar, que o espirito chega a institui-los no
dominio do préprio inconsciente. Os mitos sdo simbolos inconscientes, as ideias
valem nos respectivos simbolos, e, desta sorte se h&a em forte excitacdo no pensar, o
correr dos simbolos, numa marcha inversa, repercute sobre o sensério, e o doente
percebe em alucinagdes o vozear do seu pensamento obsedante [...] Pode haver
pensamento sem simbolo? [...] “Mesmo no caso do pensamento inconsciente, deve-
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se admitir que as ideias valem nos respectivos simbolos”; [...] nos voltamos para
psicanalise, nos muitos exemplos que ela fornece — de imagens com que o0s sonhos
nos apresentam pensamentos inconscientes, acessiveis somente pela interpretacdo
dos simbolos aparentemente incoerentes, e que nessa imagens se contem (BOMFIM,
1923, p. 120, grifos do autor).

Depois de dissertar sobre o simbolo nos doentes (medicina) e o auxilio da psicanalise
(psicologia) no que tange a interpretacdo de pensamentos delirantes ou inconscientes,
procurou elucidar como o simbolo contribuia para a aprendizagem (educagio). E importante
destacar estas exposicOes, porque fica clara a articulagdo do entendimento do intelectual
Bomfim nas diferentes areas do conhecimento pelas quais circulou. E, a partir dai, tentar
perceber como ele operava com seus conhecimentos para representar-se nos diferentes
campos que se envolveu: “Todo trabalho de aprender e compreender consiste, justamente, em
condensar demonstracdes e explicacbes numa definicdo que no mesmo ato se identifica em
um sinal — o termo, o simbolo” (BOMFIM, 2006, p. 22, grifos do autor). Em todos os campos
do saber, como na prépria vida, tudo que o ser humano faz esta codificado por simbolizacdo
que permite apreender a ideia e caracteriza-la para té-la em mente quando dela se necessitar
fazer uso. O Exemplo que tomou para demonstrar como acontece na aprendizagem foi a
densidade. Nesta, ele apresentou todo processo que culminaria com a aprendizagem real, o

que corresponderia ter consciéncia do calculo dessa medida.

Estudemos a densidade: leva-se o aluno a observar que, apesar de ser 0 peso uma
propriedade universal, em todos os corpos, relativamente ao volume; podemos
distinguir um peso absoluto e um peso relativo [...] no correr do processo
pedagdgico, o espirito do aluno esteve como que suspenso; ha uma concluséo a que
ele deve chegar, mas que ainda ndo a fez. Essa conclusdo é a prépria ideia em que
condensara o conhecimento ; mas, tal ideia so se instituird definitivamente quando a
consciéncia do aluno domina completamente o conjunto, e, em toda lucidez pode
chegar a nogdo definidora: “Essa relacdo — entre o volume de um corpo e a
quantidade de matéria que o forma, ¢ a densidade.” Agora, sim: o esfor¢co de
aprender chegou a um resultado completo, e o individuo adquiriu realmente uma
ideia; pode servir-se corretamente dela (BOMFIM, 2006, p. 22, grifos do autor).

Em sua tese, que lhe conferiu o titulo de médico, Bomfim discursou da seguinte
forma: “[...] supomos que a tese so6 tem razao de ser como um documento em que o individuo
diga como recebeu 0 que pensa, como concatenou 0s conhecimentos de que ja deu provas
esparsas” (BOMFIM, 1890, p.1). Em Pensar e Dizer (2006 [1923]), parece ser este trecho de
seu primeiro trabalho de peso como intelectual que ele repetiu a seus pares na esperanca de
ser aceito por eles nos diferentes campos em que teve formacdo, principalmente no mais

recente — a psicologia. Na medicina, sabe-se que ele pouco atuou, contudo ndo esqueceu

nunca as bases que o alicercavam. Ndo cuidava do corpo doente, mas carregava consigo
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saberes-poderes que lhe autorizavam buscar cura para mazelas sociais. Na Educagéo
ingressou e sua formacéo foi sendo construida em paralelo com as atividades que exercia em
diferentes trabalhos de campo. Na psicologia, hipotetizamos que entrou a partir dos cursos
que fez em viagens que fez a Franca. Mas provavelmente no Brasil ndo recebeu
reconhecimento do campo. Talvez por isso toda essa discussdo travada com vistas a se

autorrepresentar.
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CONSIDERACOES FINAIS

H& aproximadamente dois anos e meio, quando iniciei o curso de Mestrado, tinha
conclusbes bastante seguras sobre o trabalho que iria desenvolver. Na época, tinha em méaos o
livro Atraves do Brasil (1910) como obra instigante do autor no campo da pedagogia; o livro
era minha companhia constante. Meus pensamentos giravam em torno daquela produgéo.
Penso que dos trabalhos de Bomfim que li, exceto A América Latina (1905), o livro de leitura
para criancas foi 0 que mais visitei. Tinha um projeto para sua abordagem que acabou ficando
para tras. Dedicar meus estudos aquele representante da cultura material da escola foi
paulatinamente se distanciando da perspectiva da pesquisa.

No exame de qualificacdo, tecemos outra proposta para o estudo do professor Manoel
José do Bomfim. A principio, na reconstru¢do do projeto, com as orientagdes que recebi,
lancei-me a outra tarefa, bem mais instigante que aquela trazida no ingresso do mestrado. O
professor Gondra me orientou que lesse as teses dos futuros medicos, entre eles Manoel
Bomfim, entregues a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro no ano de 1890. Fiz um
recorte entre as 14 teses que foram entregues na segunda metade daquele ano. Optei por ler
quatro delas com o intuito de verificar como o discurso da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro exposto naquele conjunto textual poderia ter influenciado o pensamento de Manoel
Bomfim em suas producdes didaticas.

Tornou-se importante ler alguma obra do autor no campo da Educacdo. As opcoes
circularam em torno de trés obras: Ligdes de Pedagogia (1915), Noc¢oes de Psicologia (1917)
e Pensar e Dizer (1923). Desses trés trabalhos, consegui ler e trabalhar nesta dissertacéo
somente dois, LicOes de Pedagogia (1915) e Pensar e Dizer (1923). No primeiro livro, foi
possivel verificar que o autor dedicou-se a escrita de contetudos de interesse do campo da
Educacdo. Nesse foram valorizados conteudos voltados para a formacdo profissional de
professores para atuarem como mestres na educacdo primaria ou elementar no Distrito
Federal, capital da Republica. Em Pensar e Dizer (1923), percebemos outros interesses do
autor que indiciam intencdo de criar memdria do tempo de sua formacdo médica, de modo a
sustentar direito de fala na formacdo intelectual nos campos da Educacéo e da Medicina, com
vistas a conseguir credenciamento intelectual nos campos em que penetrou: Medicina,
Educacao e Psicologia.

Se em primeiro momento havia certeza quanto ao afastamento do intelectual do campo

médico e sua aderéncia ao campo educacional, termina-se esta dissertacdo com a clareza de
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que a formacdo médica de Manoel Bomfim acompanhou-o em toda sua trajetdria intelectual.
Inclusive novos estudos precisam ser realizados com intuito de lancar luz sobre a atuacgdo
desse intelectual, e possivelmente cotejar até que ponto sua participacdo na Educacdo foi
nutrida por determinado projeto de Educacdo com vistas a tornar-se nacional.

No curso deste trabalho, muitos foram os momentos de enfermidade da autora que
interferiram na conclusdo da pesquisa. Contudo, as formas de fazer foram redirecionadas com
vistas a conclusdo dos prazos que se havia firmado com o Programa de P6s-Graduacdo da
UERJ (Proped-UERJ) e com diferentes instituicdes que cedem apoio aos ambientes de
pesquisa. Nesse sentido, procurou-se trazer para 0 ambiente de pesquisa e escrita reflexdes
acerca do livro LicGes de Pedagogia (1915) e a educacdo que ofertava a formacdo de
professores na Escola Normal do Distrito Federal.

Foi bastante gratificante trabalhar nesta pesquisa. Tem-se clareza que muitos dos
questionamentos surgidos durante este trabalho ficaram fora da discussdo, como, por
exemplo, a pergunta que na atualidade segue intrigando a autora: “como os diferentes campos
em que circulou Manoel Bomfim, principalmente o da Educagdo, influenciaram no sentido de
melhor delimitar e ampliar sua formacdo médica? Foi observado durante o presente estudo
que no livro Pensar e Dizer (1923) o autor se utiliza de conhecimentos conquistados no
campo da Educacdo, mesmo que ndo mencione seu pertencimento a ela, para tecer saberes
que, aproximados dos trazidos da formacdo médica conquistada em 1890, lhe autorizassem
discursar também no campo da Psicologia.

A busca por elucidacdes de pertencimento de Bomfim que ndo puderam ser incluidas
nesta dissertacdo ficam a espera de novo momento, quem sabe de nova pesquisa que possa
melhor adensar a contribuicdo do autor e obras para o pensamento intelectual e educacional
da Historia da Educacdo brasileira. Acreditamos que as reflexdes aqui apresentadas sobre o
livro LicGes de Pedagogia (1915) possam de alguma forma contribuir para o interesse de
releituras do autor que venham deixar a ver melhor sua contribuicdo para a formacdo de
professores.

Gondra e Schueler (2008) disseram que os investimentos que se fazem em educacgéo
sdo racionais. Buscam interferir no conjunto da sociedade em sua diversidade e diferenca.
Nesse cenario, movimentam-se o Estado e as diferentes instituicbes que buscam de forma
variada interferir no curso da vida das suas populac6es pela via da Educagdo. Tal movimento
ndo é solitario. Ele encontra pessoas ou € encontrado por outros tantos individuos que, como o
professor Manoel José do Bomfim, se dispuseram a enfrentar novos desafios pelas crencgas

gue nutriam sobre seu mundo de ideias e pensamentos e que isso pudesse se tornar algo real.
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Esta dissertacdo se encerra em movimento parecido: um dia foi uma ideia, tornou-se

pensamento que virou sonho e agora segue realizado.
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ANEXO A — Método Descritivo

descriplivo. Numa deseripgde, ha enumeraguo de qua-
lidudes, ha gradacies de intensidade; ha aprectagao
de valor entre os attribules, e ha relacionamento ou
harmonia entre os attribulos. As descripgdes mono-
lonas, aridas, e incomprehensiveis s3o as que nao obe-
decem o essas indicagoes, Toda deseripgio tem a sua
logica, que ¢ a dependencia nalural, entre os attribu-
tos e as f(ormas; uns sc explicam pelos oulros. Na
apreciagiio dos seres naluraes e dos apparelhos acti-
vos, a deseripcdo da forma deve explicar-se pela das':-
cripeao das actividades ¢ das funcgdes. No desenvolvi-
mento da funcedo, ha o elemento successao, que faci-
lita muito a organisagie ou composigho da Imagen
spral, Na deseripeio do apparelho renal, por exem-
plo, o estudo exclusivo da sua estruclura, é arduo e
desinteressante; ao passe que acompanhadas pelo es-
tudo da funeedo, todas as particularidades se desta-
cam, ¢ a imagem geral se constitue de modo facil e
[risante, . ) N

Fonte: Copia digitalizada da pégir{a{ 92 do livro LicOGes de Pedagogia (1926).
Disponivel em: <http//:Newspsi.bvs-psi.org.br>. Acesso em: 5/3/2013.
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ANEXO B — Método Expositivo

A exposicio € o recurso corrente do prolessor, para
apresenlar ¢ assumpto, e preparar o animo da elasse,
siseitando nas eonsciencias o pensamento cuja ela-
horaco serd o proprio objecto da lgao. Ndo ¢ um
processo espeeial, e sim um recurso de todo momento,
E' principalmenle na exposicio que o methodo peda-
rofico tecapitula e abrevia o methodo normal e
seicntifico. A cxposicio associa ¢ resume fodos os ou-
tros processos, formando a passagem natural de um
ao oulro: mas nio deve ser usada insislentemente,
principalmente nas classes elementares, porque derxa
A crianca numa semi-passividade mental. Nessas clas-
ses, nenhuma licio deve ser feita sdmente sob a forma
da exposicio. A exposigio exige recursos c dons
especines — na coordenagio do assumpto, ¢ na forma
verbal, E licdo que tem de ser insinuante, relativa-
mente fluente, inteiramenle natural, rigerosamenle
correcta, e, quanto possivel, elegante; que seja agra-
davel, sem que, no emianlo, o enlevo da forma se $o-
breponha 4 comprehensio do pensamento,

Fonte: Copia digitalizada da pagina 92 do livro Licdes de i:’eda-gogia (1:926).
Disponivel em: <http//:Newspsi.bvs-psi.org.br>. Acesso em: 5/3/2013.
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ANEXO C - Método Intuitivo

A intuigdo &€ o conhecimento immediato da reali-
dade que se impSe & percepgdo. Reserva-se, em Peda-
gogia, esse nome — de infuicda, ao resuliadoe da per-
cepoio que, de prompto, sem outro esforgo, nem pre-
parg, da o conhecimento do ser. A intuigic dispensa
explicacio. Ha conhecimentos gue sao simplesmente
— *ipluicdes"; nio permiltem explicacoes. Pode-se
mesmo distinguir, pedagogicamente, duas sortes de
intuigtes: os conhecimentos qgque sio unicamente in-
tuigdes, € nido podem ser substituidos por explica-
¢gies, nem deseripedes: o conhecimento das cores, dos
sons, ¢, de modo geral, de todas as qualidades senso-
riaes — sabores, perfumes. .. I2 os conhecimenlos que
se podem fazer como intuigico, mas devem ser coin-
pletados por explicacio: conhecimento do circulo, do
gquadradoe, dos angulos, das linhas, .. de mode geral
—- o conhecimento das formas naluraes e dos pheno-
menos mais simples,

Tudo que & simplesmente intunigio, assim se deve
cnsinar; ¢ neste caso a béa realisagho do processo con-
sisle, apenas, cin systematisar a scerie dos seres on das
qgualidades que se dio a apreciar, de modo gque a crian-
ca tenha intuicdio, ndo s6 das gualidades, como da
variagio de quantidade. Essa parte do ensino — pela
intuigdio — deve preceder o emprego da observagio,
propriamente dita; ella constitue ao mesmo tempo
uwina excellente escola de educacio dos sentidos.

Alémn dos cagos em que & insubslifuivel o processo
intuitivo, a esse processo se deve recorrer para a acgui-
sigao do malor numers possivel — dos conhecimen-
tos que sdo accessiveis 4 intuigdo. Ensina-se o que &
o gronrifte com: uma amostra da rocha; indiea-se a ¢lif-
ferenga cntre o circulo e a oval apresentando as duas
figuras; di-se a nogao do esfade dos corpos colnl o

exemplo eonereto — do gelo que se liquefaz, e da agua
que se evapora. .. Nesles casos, os seres ol os plieno-
menos que serviram de objecto & infuigde, sio seres
complexos: a inluigio os conhece e consagra; mas a
conhecimento st serda completo si 4 intulgho se sc-
gue uma explicagio complementar, que patenteia a im-
portancia do facto. Lste segundo grao de ‘uﬂmgam
forma a passagem natural para a observagio refle-
etida: a crianga conhece o cireulo intuilivamente, e
no proprio acto em que distingue a figura, ja o ca-
racterisa enlreé os seus congencres; um pouco de at-
tengdo, ou de exame, naturalmente a levard a des-
cobrir # propriedade essencial e caracteristica, do
cirenlo — wm eentro equidistante da cireumlerencia.

Fonte: Copias digitalizadas das paginas 93-94 do livro Ligées de Pedagogia
(1926). Disponivel em: <http//:Newspsi.bvs-psi.org.br>. Acesso em:
5/3/2013.
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ANEXO D — Método Socrético

() processe socralico (1) conslsle Do CIMPrego ac
pergunias, a0 mesmo lempo suggeslivas e estimulan-
ies, ¢ que, contendo ji o germen da resposta, vao gra-
dativamente levando a eriancga 3% nocies ou nos conhe-
cimentos que formam o objectivo da ligio. O processo
socratico &, quanle ao cmpregoe possivel, analogo ao
expositivo; nio ha nocdo, nido ha assumpto, em que o
professor primario ndo lenha necessidade de recorrer
a essas perguntlas suggestivas ¢ estimulanles. Nio ha
licio que se faga unicamente sob a lforma de pergun-
ias: mas rara sera a licio em que se nao facam per-
guntas. Conwvém assignalar, aqui mesmo, que: 36
essas perguntas — as socraticas — sio admissiveis
no ensino. Fora um erro, no corver de uma ligaoe, di-
rigir perguntlas gque nao sejam por si mesmas insi-
nuaghes de respostas. As perguntas inguisitoriaes
perfurbam forcosamenle o espirito da crianga. 5i nao
¢ uma suggestdo ou um elemento de estimulo, a per-
gunla & um motivo de receios e de hesitagoes. O pro-
cesso socratico tem ainda o merito de alimentar a at-
tencio, e de permittir o modo simulinneo de fazer o

ensino individual, como o exigem as classes primarias.
Sem o recurso frequente das perguntas, seria mmuito
difficil ddar ao ensino o tom individualisado como deve
scr, ¢ f’o mesmo tempo manter captiva a aiteng¢io de
toda a classe. Por isso mesmo, convém n3Io enunciar
nunca o nome do alumnoe gue deve responder, anies
de sc formular a pergunia. Desta sorte, a guesiao inte-
ressa simuiianeamentec a tada a classce, porguc cada
um a recche como a si proprio fora dirvigida.

A proposilo de methodo, ha indicagdcs geraes que
se impdenl com rigor e precisio, e podem ser ditadas
em formulas: “*Nunca tenlar uma ligiio sem ter em
menie, de modo bem nitideo, a nogio ou as NoOgocs
qgue a synthetisam ¢ resumem; basear cada licao, cada
nog¢ao o ensinar, cada idecia aa desenvolver, nas nogocs
explicitamente ensinadas; ndac proseguir numa ligcao
deixando nogdes vagas ou ideias confusas: conside-
rar a ligdo como um pensamenio gue se vae desen-
volvendo, simultanecamente, em todas as consciencias,
pela collaboracdo dos alumnos conm a intelligencia do
meslre gue os dirige; nao se contentar com a simples
comprehensio, qquec ¢ inicio da acquisigio do conheci-
mento completlo; insistir na explicagdo, ¢ levar o
alumno a repetlir a Nnogao com as suas proprias pala-
vias, afimm de mosirar gue a condensou num juizo
definido; associar cada nocao ensinada com o maior-
numere possivel de conhecimenios anteriores, afim de
asscgurar a sua conservagao e facililar a fixagio e a
applicacio™.

Fonte: Cdpias digitalizadas das paginas 94-95 do livro Lices de Pedagogia (1926).
Disponivel em: <http//:Newspsi.bvs-psi.org.br>. Acesso em: 5/3/2013.
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ANEXO E

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Manoel Bomfim, entregue a FMRJ em 1890.
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ANEXO F

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Marcionillo de Barros Lins, entregue a FMRJ em 1890.
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ANEXO G

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Marcio Filaphiano Nery, entregue a FMRJ em 1890.
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ANEXOH

Fotografia tirada por mim: Capa da Tese de Murillo Tito Nabuco de Abreu, entregue a FMRJ em
1890.



