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RESUMO

ESTEF, Suzanli. Concepg0es sobre os processos de avaliacao escolar para alunos com
necessidades educacionais especiais sob a otica docente. 2016. 137 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacgéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Este estudo analisa as concepgdes sobre os processos de avaliacdo escolar para alunos
com necessidades educacionais especiais no Colégio de Aplicagdo da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro - CAp/UERYJ, a partir da visdo dos professores e coordenadores do Ensino
Fundamental. Realizamos uma pesquisa qualitativa, utilizando como instrumentos de coleta
de dados entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados revela ndo so as contradi¢des, mas
a complexidade dos processos de avaliacdo escolar vividos no Ensino Fundamental. O
presente estudo indica que examinar a avaliacdo do desempenho escolar conduz,
inegavelmente a discussdo do processo ensino e aprendizado, o curriculo, o projeto politico
pedagdgico da escola e a formacdo dos professores como um todo. A avaliacdo abrange e
perpassa todo o sistema educacional. Ou seja, nédo se pode desvincular as atividades de
avaliacdo das demais acOes educativas vividas no cotidiano escolar, nem tdo pouco das
propostas e finalidades da educagdo na rede de ensino comum. A partir da anélise de dados
um dos aspectos que mais chamou atencdo foi a maneira como a equipe pedagogica do
CAp/UERJ procura organizar as préaticas docentes para atender as necessidades educacionais
dos alunos com dificuldades de aprendizado, dentro das exigéncias curriculares. O 1°
segmento trabalha com o atendimento educacional especializado a partir de uma equipe
estruturada através da modalidade do Ensino Colaborativo, na qual- um professor especialista
acompanha o aluno e oferece suporte ao professor regente da turma. No 2° segmento, por sua
vez, devido as mais complexas demandas educacionais, ndo hd uma equipe formada para esse
atendimento. A organizacdo do 2° segmento apresenta uma grade curricular segmentada e a
divisdo das disciplinas ndo favorece um trabalho interdisciplinar e acbes docentes que
integrem os diferentes conteddos. Este contexto ndo facilita para que o diadlogo entre os
professores ocorra, impedindo a troca de experiéncias e a busca por acordos pedagdgicos
acontecam. Nesse sentido, seria muito proficua a presenca de uma equipe de atendimento
educacional especializado para proporcionar novas possibilidades de avaliacdo do
desempenho escolar dos alunos. O profissional de apoio da educacdo especial proporcionaria
uma interlocucdo entre os professores, possibilitando interfaces entre as disciplinas e,
principalmente, ajudando a desenvolver adaptacdes das praticas pedagdgicas, inclusive de
avaliacdo, a fim de direcionar o trabalho docente para contemplar o processo de escolarizacao
e de inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Ensino Fundamental. Avaliagdo Escolar.



ABSTRACT

ESTEF, Suzanli. Conceptions about the process of school evaluation for students with
special educational needs under the teaching perspective. 2016. 137 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

This study analyses the conceptions about the school evaluation processes for students
with special educational needs in the Application School (Colégio de Aplicacdo) of Rio de
Janeiro State University — Cap-UERJ, from the point of view of teachers and pedagogical
coordinators of the elementary school. We developed a qualitative research, using as data
collection instruments semi-structured interviews. The data analysis not only the
contradictions, but the complexity of the evaluation processes experienced in Elementary
School. The present study indicates that examine the evaluation of school performance leads,
undeniably to the discussion of the teaching-learning process, the curriculum, the school’s
political pedagogical project and teacher education as a whole. Evaluation covers and
permeates all educational system. In other words, it is not possible to separate evaluation
activities from the other educative activities experienced in everyday school life, neither form
propositions and goals of education in regular school system. Based on the data analysis, one
of the aspects that drew more attention was the manner by which the pedagogical team of the
school tries to organized teaching practices in order to meet the educational needs of students
with learning difficulties in the context of curriculum requirements. The elementary school
works with specialized educational support [based on a team structured in the modality of
Collaborative Teaching in which a specialized teacher assists the student and offers support to
the classroom teacher. On the other hand, at the middle school level, due to the more
complexes educational demands, there is not a team specifically structured for this type of
work. Middle school organization presents a fragmented curriculum grid, and the division of
disciplines does not favor an interdisciplinary work and teachers” actions that integrate the
different contents. This context does not collaborate to the onset of a dialogue among the
teachers, preventing the interchange of experiences and the search for pedagogical
agreements. In this sense, the presence of a specialized educational support team would be
most profitable in order to offer new possibilities for the evaluation of students” school
performance. The special education support professional would provide an exchange among
the teachers, making possible interfaces among the disciplines, and, more important, help to
develop adaptations for teachers” practices, including evaluation methods, in order to direct
teachers” work to contemplate the schooling and school inclusion of students” with special
educational needs.

Key-words: Inclusive Education . Elementary and Middle School. School Evaluation.
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INTRODUCAO

Mude, mas comece devagar, porque a direcdo € mais importante do
que a velocidade.
Clarice Lispector

No ano de 2004 fui morar, temporariamente, na cidade de Corumb4, Sul do Pantanal
matogrossense. Reunindo esforgos para ingressar no magistério, em 2008, iniciei meus
estudos na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/ UFMS, no curso de Graduagdo em
Pedagogia e nela fui apresentada, pela professora Ménica Kassar, a Educacdo Especial. Foi
amor a primeira vista, durante as aulas fui contagiada pelo brilho no olhar e o0 encantamento
como a professora Monica desabrochava o historico, o conceito e as possibilidades que as
pessoas com deficiéncia tem de alcangarem desenvolvimento.

Este curso foi de muitas descobertas, aprendizados e relacionamentos com professores
que deixaram marcas em minha trajetdria académica como: a professora Anamaria Santana;
Dimar de Souza; Edelir Salomdo; Marcia Sambugari e, principalmente, a Monica Kassar a
qual fui bolsista de iniciacdo cientificas/CNPQ - Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.

No final do ano de 2009 eu havia terminado o 4° periodo da graduacéo e voltei residir
no Rio de Janeiro. A escolha pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ, aconteceu
na intencdo de participar do grupo de pesquisa Inclusédo e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais: praticas pedagogicas, cultura escolar e aspectos
psicossociais’. No inicio de 2010 realizei minha transferéncia para essa Universidade e
prontamente procurei a coordenadora do grupo, professora Rosana Glat, que solicitamente me
aceitou no grupo como voluntéria nas a¢@es que estavam desenvolvendo.

Ainda em 2010, concorremos a uma bolsa de iniciacdo cientifica pela FAPERJ-
Fundagdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro, me
tornando bolsista deste grupo, sob orientagcdo da professora Rosana. Durante 3 anos realizei,
junto ao grupo, estudos relacionados a area da Educacédo Inclusiva que contribuiram (e ainda

contribuem) grandemente para minha formacgdo. Tive a oportunidade de participar como

' www.eduinclusivapesqg-uerj.pro.br
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estagiaria voluntaria no Colégio de Aplicagdo da UERJ? o que me trouxe muitas experiéncias,
inclusive na modalidade do Ensino Colaborativo que derivou a pesquisa da minha
monografia.

Em 2013, ja pedagoga, ingressei na Fundacdo de Apoio a Escola Técnica/ FAETEC,
como professora de Educacédo Especial e junto com a equipe da Divisdo de Incluséo/DIVIN
facilitava a articulacdo entre a Educacdo Bésica e a Educacdo Especial, dando suporte
pedagdgico aos professores regentes de turma, coordenadores e professores de salas de
recursos. Nesse mesmo ano ingressei no Colégio Pedro Il como professora contratada, dando
aula no Ensino Fundamental I , nas turmas de 1°, 2° e 5° anos consecutivamente, até o ano de
2015. O curso de mestrado veio no ano de 2013 e por conta do acimulo de trabalho afastei-
me do contrato na Rede FAETEC, continuando somente no colégio Pedro Il e nas acGes do
grupo de pesquisa.

Toda minha trajetoria profissional e formativa suscitou inquietacdes sobre 0s sistemas
de ensino comum. Refletir sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais® ap6s mais de 20 anos de promulgacdo da Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), bem como as redes de escolares, ainda, deparam-se com dificuldades para
implementacdo de politicas que garantam a inclusdo, deram origem as minhas pesquisas
inclusive a esse estudo que gerou a presente dissertacao.

Sobre o conceito de alunos com necessidades educacionais especiais, alguns autores
utilizam para caracterizar uma condicdo que todos os alunos, de maneira geral, podem
apresentar ao longo do seu processo formativo.

Para Glat e Pletsch (2011, p. 21)

O conceito de necessidade educacional especial engloba tanto as caracteristicas
individuais do aluno quanto o contexto histérico-cultural em que vive e se constitui;
ou seja, refere-se tanto a constituicdo organico psicoldgica do sujeito quanto a sua
condicdo social frente a cultura escolar.

Assim, nessa perspectiva, ndo s6 os alunos com deficiéncia, mas também aqueles que
apresentarem algum tipo de demanda especifica de suporte para o processo ensino-
aprendizagem sdo, também, considerados alunos com necessidades educacionais especificas.

De acordo com Costa e Carneiro (2009, p. 35)

2 Desde de quando se tornou uma unidade académica autbnoma passou a denominar Instituto de Aplicacéo
Fernando Rodrigues da Silveira. No presente texto utilizaremos 0 nome mais conhecido que é Colégio de
Aplicacdo - CAP/UERJ.

3 Optamos por utilizar a expressdo “necessidades educacionais especiais” para nos referirmos as pessoas com
deficiéncia e outras condigdes atipicas de desenvolvimento
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[...] os desvios de comportamento, a falta de disciplina em sala de aula também
podem ser considerados como necessidades educacionais especificas e 0s motivos
para esses desvios s8o 0s mais variados: desestruturacdo familiar, problemas sociais,
desemprego, desnutri¢do, alcoolismo, drogas em geral, violéncia em casa, entre
outros casos. Esse tipo de necessidade educacional especifica e outros tipos de
deficiéncia diagnosticada por laudos médicos necessitam de total atencédo e amparo
para se evitar a evasdo escolar.

Porém, embora reconhecendo a abrangéncia do conceito, o termo Necessidades
Educacionais Especificas serd utilizado aqui para se referir aos alunos com “deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo”, conforme apontado
nos documentos do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008, p.9). N&o se restringindo a esses
grupos e incluindo também outros aspectos que possam influenciar no processo ensino-
aprendizagem tais como “transtornos funcionais especificos, como por exemplo: dislexia,
hiperatividade, distarbios emocionais, e outras situacfes que possam exigir procedimentos
pedagogicos diferenciados (BRAUN; MARIN, 2012, p. 3)”.

Para Correia (2003, p. 18), necessidades educacionais especiais, se referem ao

Conjunto de probleméaticas relacionadas ao autismo, a surdo-cegueira, a deficiéncia
auditiva, a deficiéncia visual, os problemas motores, as perturbacGes emocionais
graves, 0s problemas de comportamento, as dificuldades de aprendizagem, os
problemas de comunicacdo, a multideficiéncia e os outros problemas de salde
(epilepsia, diabetes, etc.).

Com esse novo publico, até entdo restrito ao ensino especial, é indispensavel que as
instituicdes escolares desenvolvam o exercicio pedagdgico para a diversidade. Em outras
palavras, cada vez mais as escolas se defrontam com uma maior heterogeneidade do seu
alunado, requerendo uma reorganizacdo do seu projeto politico pedagogico, de suas praticas
pedagogicas e da dindmica escolar, de uma maneira geral. Pois, de acordo com a politica da
Educacdo Inclusiva, qualquer aluno, independente de suas condi¢fes, tem direito de acesso e
permanéncia no ensino regular, cabendo a escola a competéncia de garantir sua aprendizagem
(GLAT; BLANCO, 2009; GLAT; PLETSCH, 2011).

Diante desse cenario, um dos grandes desafios para a escola comum € a avalia¢do do
desempenho do aluno, processo que, de modo geral, é baseado em uma organizacéo escolar
seriada e tem carater classificatorio. Ponderando que a inclusdo escolar esta sendo conduzida
nessa estrutura pré-determinada, uma das questdes que vale questionar € como se estabelece a
avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Neste sentido, cabe uma discussao que tem sido pautada por diversos autores sobre a
diferenciacdo no ensino (PERRENOUD, 1995; ANDRE 1999; GLAT; PLETSCH, 2013,

entre outros) como uma estratégia para garantir a este alunado o acesso aos conhecimentos
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académicos e sociais, promovido nos espacos escolares. O ensino diferenciado sustenta a
ideia da realizacdo de préticas pedagogicas organizadas em prol de atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos. Com a finalidade de atenuar o fracasso escolar, presente
nas instituicdes de ensino.

Diferenciar o ensino é favorecer oportunidades para que os alunos tenham plena
participacdo no processo de escolarizagdo e na apropriagdo do saber sistematizado. Esta
diferenciacdo se traduz por adaptacdes no planejamento, nas metodologias, nas praticas de
ensino, e nos processos de avaliacdo, objeto de investigacdo nesta dissertacao.

Na proposta educacional que tem como finalidade alcangar as metas de escolarizagéo
dos alunos que apresentam especificidades e diferencas no aprendizado, cabe o
guestionamento de que se adaptacOes sdo necessarias para a garantia do processo de ensino e
aprendizagem. Assim, podemos considerar que 0s conteldos propostos para a série/ ano
também podem ser adaptados, uma vez que ndo ha uma Unica forma de atender &s
necessidades educacionais de todos os alunos com condi¢bes atipicas em seu
desenvolvimento.

Partindo dessa premissa, podemos considerar que o olhar para a diversidade, a
diferenciacdo no ensino, bem como as adaptagdes necessarias para atender a escolarizacdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais requer também modificacdes na avaliacdo
escolar.

Diante do exposto, algumas questdes merecem ser investigadas. Como se realiza o
processo de avaliacdo desses alunos? As adaptacdes realizadas abarcam as praticas
pedagogicas, conteudos, instrumentos avaliativos, tempo e local de realizarem as avaliages?
Com a exigéncia, do ensino comum, de dominio de determinados contetidos e habilidades no
final de cada ciclo, como fica a transicdo desses alunos a cada série encerrada ?

Em vista disso, o presente estudo tem como objetivo a andlise do processo de
avaliacdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais incluidos no ensino
comum, a partir da visdo de professores e coordenadores de uma instituicdo publica de ensino
considerada de exceléncia, ponderando:

v" a concepcdo de avaliacdo escolar;
v a concepcdo de avaliacdo escolar para os alunos com necessidades educacionais
especiais incluidos no ensino comum;

v como acontece o processo de avaliagdo escolar destes alunos.
Para tanto foi escolhido como campo de pesquisa o Colégio de Aplicacdo da UERJ -

CAp/UERJ, que vem desenvolvendo préaticas pedagogicas diferenciadas frente as novas

politicas de inclusdo.
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Este estudo pretende contribuir com reflexdes sobre processos de avaliacdo
diferenciados para alunos com necessidades educacionais especiais, visando atender as suas
demandas de aprendizagem no contexto da inclusdo escolar. Também se propde a discutir
possibilidades de acbes que contribuam com a organizacdo pedagdgica desta e de outras
unidades de ensino, bem como ampliar a producéo cientifica sobre avaliacdo escolar.

Para melhor compreensdo das analises realizadas a partir dos objetivos anteriormente
elencados, o trabalho aqui apresentado estd estruturado em quatro capitulos. O primeiro
focaliza a Educacdo para pessoas com necessidades educacionais especiais no contexto
escolar de ensino comum, descrevendo as legislacdes educacionais desde o ano 2000, até
praticas pedagogicas frente a Educacao Inclusiva.

O segundo capitulo apresenta uma reflexdo conceitual sobre a avaliacdo da
aprendizagem nos sistemas escolares em torno do Ensino fundamental, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, e os documentos legais que regulamentam a avaliagcéo escolar, sobre tudo
de alunos com necessidades educacionais especiais.

No terceiro capitulo, é feita uma apresentacdo da metodologia da pesquisa, bem
como os procedimentos utilizados, o cenario da pesquisa e 0s participantes, ou seja, o desenho
do estudo.

O quarto capitulo apresenta o percurso do estudo através de uma reflexdo sobre as
categorias de anélise elaboradas a partir dos dados colhidos durante as entrevistas.

Por ultimo, sdo apresentadas as consideraces finais.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo da histéria da educacéo brasileira as propostas de escolarizacdo tém levado
uma grande parcela da populacdo & margem da sociedade. Em nossa contemporaneidade,
apesar de o modelo politico e de escola ser democratico, a procura por um sistema
educacional que atenda a todas as pessoas, perpassa, com pouco éxito, as escolas comum de
ensino..

Até a década de 1970 a educacdo de pessoas com deficiéncia era em espacos paralelos
e dissociados de escolas comuns. No entanto, a partir das Ultimas décadas, com o surgimento
de novas demandas e expectativas sociais vém sendo empreendidas acGes em busca de
diferentes maneiras de insercdo escolar desses alunos nas redes de ensino comum, como
tentativas para evitar o processo de exclusao.

Considerando os movimentos em prol de uma educacdo que atenda a populagdo em
sua totalidade, como a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em 1990 na
Tailandia, o processo de mudanca nos sistemas educacionais vem acelerando e sendo
impulsionado pelo reconhecimento da Educacdo Inclusiva, como politica educacional
prioritaria em varios paises, inclusive no Brasil. Esse paradigma baseia-se no principio de que
todos os alunos, independente de suas condi¢cdes socioecondmicas, raciais, culturais ou de
desenvolvimentos, sejam acolhidos nas escolas comuns e estas devem se adaptar para atender
as suas especificidades.

Assim, a Educacdo Inclusiva vem se consolidando com uma série de preceitos legais
que, gradativamente, tém transformado a organizacéo das escolas e a estrutura dos programas
de atendimento aos alunos com deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais.
Vale ressaltar que os dispositivos legais tém exigido transformacdes nas redes escolares;
direcionando reflexdes e buscando novas préaticas sobre o fazer pedagdgico diferenciado, a
fim de se alcancar o aprendizado desses alunos. Pois, conforme a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994, p.1), estas acOes “constituem como os meios mais capazes para combater
as atitudes discriminatorias”.

A Educacéo Inclusiva, conforme Glat e Pletch (2011), tem como principio uma escola
que deve se preparar para lidar com a diversidade, recebendo todos os alunos, com uma
pedagogia centrada no estudante, com suportes adequados para que ele se desenvolva. Nessa
nova maneira de conceber a educagdo, uma escola inclusiva implica no redimensionamento de

estratéegias e metodologias que consigam responder as necessidades apresentadas pelo
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conjunto de alunos e por cada um individualmente, assumindo o compromisso com o0
processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes (FONTES, 2007; GLAT;
BLANCO, 2009; entre outros).

O conceito de necessidades educacionais especiais € bem esclarecido por Glat e
Blanco (2009, p. 28) quando dissertam que esses alunos sdo aqueles que "precisam de
estratégias e técnicas diferenciadas para aprender...". De acordo com a proposta curricular

da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro, Multieducacéo:

As necessidades educacionais especiais devem ser entendidas como interativas e
relativas porque serdo maiores ou menores por forca do ambiente social e fisico em
que se d& a instrucdo e do sujeito concreto e Unico que interage com o0 ambiente e
com a proposta escolar (SME-RJ,1996, p. 195).

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 3) define os estudantes com necessidades

educacionais especiais aqueles

[...] cujas necessidades educacionais especiais se originam em fung¢do de deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolarizacéo.

Assim, este conceito engloba, para além das criangas com deficiéncia, aquelas que
estejam experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam
repetindo continuamente o0s anos escolares, as que sejam forgadas a trabalhar, as que vivem
nas ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condicOes de extrema
pobreza ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as
que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo
fora da escola, por qualquer motivo que seja.

Entretanto, a Educacédo Inclusiva ndo se fundamenta unicamente em garantir o acesso
de alunos com deficiéncia ou outras necessidades educacionais especiais no-ensino comum
CcOmMo um meio para promover a convivéncia e socializacdo. A inclusdo vai muito além disso,
consiste em proporcionar a permanéncia do aluno na escola com garantia do desenvolvimento
da aprendizagem, através da atencdo as suas individualidades e respeito as diferencas.
Portanto, se faz necessario uma reflexdo dos multiplos atores, que constituem o cenario
escolar, para que seja possivel atender as necessidades educacionais dos estudantes de modo a
garantir seu aprendizado.

Sobre esse aspecto, Sartoretto (2011, p. 78) ressalta que
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A escola inclusiva, que se preocupa em oferecer condi¢Bes para que todos possam
aprender, é aquela que busca construir no coletivo uma pedagogia que atenda todos
os alunos e que compreenda a diversidade humana como um fator impulsionador de
novas formas de organizar o ensino e compreender como se constroem as
aprendizagens.

Com base nas informacbes acima, essa configuracdo educacional, pautada nos
principios da inclusdo, ndo pode estar separada dos apoios e servicos especializados, que
devem se constituir como suporte a efetivagdo do novo paradigma. Conforme Oliveira e Leite
(2000, p. 11), “essa nova proposta educacional tem seus pressupostos baseados no
paradigma de suportes [...]”. As autoras referem-se a paradigma de suportes 0 acesso
imediato e continuo a recursos que auxiliem a efetivacdo da Educacdo Inclusiva, ou seja,
instrumentos que garantam acesso das pessoas com necessidades educacional especializado
através de adaptacdes que atendam suas demandas.

De acordo com essas consideracdes, pensamos que, para alcancar os objetivos da
inclusdo educacional, é fundamental a articulagdo com os servigos da Educacdo Especial, de
maneira a construir redes de apoio que possam sustentar ac6es educativas de individualizacao,
adaptacdo e flexibilizacdo, que serdo necessarias no desenvolvimento do trabalho pedagogico,
oferecido aos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns. E
importante ressaltar que quando nos referimos & Educacéo Especial ndo estamos nos dirigindo
apenas as escolas ou classes especiais, e sim ao conjunto de atendimentos educacionais
especializados que essa modalidade de educacdo se encarrega de oferecer.

Portanto, ndo ha como dissertar sobre a Educacdo Inclusiva sem ressaltar a Educacéo
Especial. Conforme lembram Glat, Fontes e Pletsch (2006, p. 21-22) a implementagdo de um

modelo ndo significa a ruptura com o outro, mas sim o

...desenvolvimento de um processo de transformagdo das concepces tedricas e das
praticas da Educacdo Especial, que vém historicamente acompanhando o0s
movimentos sociais e politicos em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia e
das minorias excluidas em geral.

Nesse sentido, podemos considerar que a proposta da Educacéo Inclusiva implica em
um processo de reestruturacdo da escola. Por outro lado, a Educacdo Especial precisa
ressignificar seu papel, que antes era exercido em escolas e classes especiais, para atender,
como suporte, as escolas que recebem alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino comum.

Ainda de acordo com Glat e Blanco (2009, p.18), ndo sendo mais concebida como um

sistema educacional especializado paralelo, a Educagdo Especial representa "um arcabouco
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consistente de conhecimentos tedricos e praticos, estratégias, metodologias e recursos para
auxiliar a promogdo da aprendizagem de alunos com deficiéncias e outros

’

comprometimentos.”. Logo, ndo cabe mais a dicotomia entre a Educacdo Inclusiva e
Educacao Especial.

Concluimos que a Educacdo Especial é hoje uma modalidade que perpassa todos 0s
niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior e tem como uma de suas
atribuicoes subsidiar a efetivacdo dos pressupostos da Educacdo Inclusiva. Acordamos com
Pletsch (2010) quando ressalta que a Educacdo Especial ndo deve ser apenas um reforco
pedagogico, mas sim um trabalho realizado juntamente com o ensino comum, desenvolvendo
métodos para um aprendizado significativo e exitoso.

Diante dessas consideracdes, pode-se dizer que a Educacdo Inclusiva representa
mudancas no sistema educacional para as escolas comuns, bem como transformacdes nas
concepgdes filosoficas e politicas da Educacdo Brasileira. Conforme Pletsch e Oliveira (2014,

p. 127), a Educagdo Inclusiva é um

...processo no qual a escola deve receber condigBes reais de inserir o aluno levando
em consideracdo suas especificidades no processo de ensino aprendizagem, dando o
suporte necessario para que o individuo se desenvolva. Assim, entendemos que para
além do acesso e permanéncia é preciso garantir ao sujeito com deficiéncia a
garantia real de sua aprendizagem e seu conseqiiente desenvolvimento.

Desta forma, entendemos que, para a efetivacdo do processo de inclusdo, é preciso que
as demandas e necessidades dos alunos sejam identificadas de forma que seja possivel
proporcionar-lhes  condigdes para sua aprendizagem. Na Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994, p. 10) encontramos referéncia afirmando que “todas as criancas [...] tém
direito fundamental a educacéo e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter

um nivel aceitavel de conhecimento”.

1.1 Breve percurso da educacdo as pessoas com necessidades educacionais especiais

A preocupacgdo do Estado com a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia; iniciou
mais efetivamente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (BRASIL, 1961), na

qual a Educagéo Especial foi reconhecida nos artigos 88 e 89
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Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes.

Porém, ainda com o reconhecimento em lei da garantia a educacdo para pessoas com
deficiéncia, prevalecia na Educacdo Especial pautada no modelo clinico e assistencialista,
cujos os objetivos eram voltados para socializagdo, sem considerar objetivos de escolarizagéo,
0 que acarretava a exclusao do sistema de ensino.

A década de 1970 foi marcada, com importantes diretrizes, pela segunda LDB, Lei n°
5692/71 (BRASIL,1971), a qual, entre outros aspectos, trata do atendimento educacional
especial para alunos com deficiéncia. A conjuntura oferecida por essa LDB trouxe
oportunidades para que a educacdo especial fosse inserida no planejamento de politicas
publicas, com a implantacdo de subsistemas de educacao especial nas diversas redes publicas
de ensino, com a criagédo de escolas e classes especiais.

Esta nova perspectiva refletia uma mudanca na concepgédo de deficiéncia, resultando
numa transformacao de paradigma do modelo médico, predominante até entdo, para o modelo

educacional. Porém, de acordo com Glat (2012, p.4)

[...] apesar dos avangos, este modelo ndo representou a garantia de ingresso de
alunos com deficiéncias no sistema de ensino. A Educacdo Especial funcionava
como um servico paralelo, distanciado da realidade da escola comum. Seus métodos
ainda tinham forte énfase clinica e os curriculos das classes especiais tinham sua
I6gica propria; ou seja, pouca relagdo tinha com o que era veiculado para pessoas da
mesma faixa etaria na escola comum.

Com a intencdo de superar a problematica da educacdo especial ser um servico
paralelo a educacdo comum, considerando que o ensino ofertado pelas escolas e classes
especiais tinha sua logica prépria, surgiu o movimento de Integracdo. Esse movimento
buscava a insercdo dos alunos com deficiéncias no sistema regular visando eliminar sua
segregacao.

O modelo de integracdo pretendia preparar os alunos de escolas e classes especiais a
integrarem em turmas comuns; para isso era oferecido apoio, na medida de suas necessidades,
por meio de atendimento paralelo em salas de recursos ou outras modalidades especiais de
suporte.

Entretanto, apesar dos avangos, na medida em que ndo havia oferta de adaptacoes e 0s

alunos ndo possuiam as habilidades e conhecimentos para manterem-se nas classes de ensino
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comum, 0 ingresso era comprometido e ndo se efetivava o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Importante destacar que esta proposta ndo trazia nenhuma mudanc¢a na dinamica da
classe comum, de maneira que os alunos especiais “integrados” ¢ que deveriam se adaptar ao
contexto educacional. Por essas razdes, esse modelo recebeu muitas criticas e unido as
pressOes sociais que reivindicavam acesso e qualidade na educacéo de grupos excluidos, entre
0s quais, as pessoas com deficiéncia, culminou com o surgimento da proposta de Educacgéo
Inclusiva.

Um fator significativo neste percurso foi a promulgagdo, em 1988, da atual
Constituicdo Federal (BRASIL,1988) que traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (art. 3°, inciso IV). A educacdo € definida no artigo 205
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificag@o para o trabalho. E o artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino € no
artigo 208 garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1994, representantes de mais de 80 paises se reuniram na Espanha, na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais. Nesta oportunidade foi assinada a
conhecida Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), considerada um marco importante
para garantia dos direitos educacionais. Este documento determina que as escolas devem
acolher todas as crian¢as independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, culturais

ou linguisticas.

[...] cada crianga tem direito fundamental & educacéo e deve se ter a oportunidade
de atingir e manter um nivel adequado de aprendizagem;

[...] escolas regulares que possuam tal orienta¢do inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combates as atitudes discriminatérias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educagdo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacéo efetiva a maioria das criangas
e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional (UNESCO, 1994, p. 17).

Com essas consideracOes, a proposta de Educacdo Inclusiva surge em oposicdo as
praticas que restringem as possibilidades de escolarizacdo e de atuacdo no contexto
sociocultural de muitos individuos. Este modelo reconhece o aluno como sujeito capaz de
construir sua propria historia e construir conhecimento. As politicas surgidas neste cenario
impdem a reforma das praticas escolares de modo que todos os alunos, sem distin¢do, possam

ter garantido seu acesso, permanéncia e aprendizagem.
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Em 1996 foi promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), que estabelece e reforca a Educacdo Especial como modalidade da
educacdo escolar, oferecida, preferencialmente na rede de ensino comum, para estudantes
com necessidades educacionais especiais.

Embora em vigor, como vimos, desde a década de 1990, no Brasil as politicas de
Educacéo Inclusiva consolidaram-se, conforme Pletsch e Oliveira (2014), a partir do Governo
Lula (2003/2010), através de varios dispositivos legais e fontes de financiamento, os quais
proporcionaram mudancas na estrutura dos sistemas de ensino.

O quadro abaixo sintetiza as, principais, Politicas criadas a partir do ano 2000.

Quadro 1 - Principais politicas educacionais inclusivas a partir do ano 2000.

ANO POLITICA DESCRICAO

Regulamenta os artigos da LDB e
dispde sobre a oferta da educagéo
especial como parte integrante do
sistema regular de ensino,

Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagéo

2001 . T ~ . definindo, entre outros,, a
Basica. Instituida pela Resolucédo natureza dos servicos de apoio a
do CNE n°2 (BRASIL, 2001) N
educacdo para a classe comum e
as exigéncias de formacdo de
professores.
Programa de Educacéo Inclusiva: | Dissemina a Politica de Educagdo
2006 Direito a Diversidade (BRASIL, ' Inclusiva nos municipios.
2006)
Orienta os sistemas educacionais
Politica Nacional de Educacdo | a se tornarem inclusivos e inclui
2008 Especial na Perspectiva da :a educagdo especial como
Educacdo Inclusiva (BRASIL, | responsdvel por organizar e
2008) orientar a criacdo de redes de
apoio.
Institui as diretrizes operacionais
2009 Resolucdo n® 4 (BRASIL, 2009) : para o Atendimento Educacional

Especializado.

Estabelece a possibilidade do
Atendimento Educacional
Decreto 7611 (BRASIL, 2011) Especializado - AEE  ser
oferecido, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

Instaura o Plano Nacional dos
2011 Direitos da  Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem
Limite, com a finalidade de
promover programas e acdes, 0
exercicio pleno e equitativo dos
direitos das pessoas com
deficiéncia.

Decreto 7612 (BRASIL, 2011a)
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Universaliza, para a populacdo de
4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e

Meta 4 - Plano Nacional de altas habilidades ou

2014 Educacio (BRASIL, 2014) superdotagdo, ©0 acesso 4
educacdo basica e ao AEE,

preferencialmente na rede regular
de ensino.

Assegura e a promove, em
Lei n° 13.146 da pessoa com ' condicdes de igualdade, o
deficiéncia - Estatuto da Pessoa ' exercicio dos direitos e das
com Deficiéncia * (BRASIL, ! liberdades fundamentais por
2015) pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e cidadania.

2015

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale ressaltar que a proposta politica para inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais requer um processo de transformacdo das concepgdes
tedricas e das praticas de Educacdo Especial, que acompanham historicamente os movimentos
sociais e politicos em favor dos direitos das pessoas com deficiéncias e das minorias
excluidas, em geral (GLAT; FERNANDES, 2005).

1.2 Préticas pedagogicas frente a Educacdo Inclusiva

A educacdo apoiada em uma concepc¢éo inclusiva prioriza a diversidade de alunos e
suas especificidades. Mas, é preciso ressaltar que ndo se trata da defesa especifica da
inclusdo, incondicional, dos alunos com deficiéncia e, sim, da importancia do
desenvolvimento de acdes que possibilitem a inclusdo da maior diversidade de estudantes,
considerando suas caracteristicas peculiares.

Logo, entendemos que a Educacdo Inclusiva denota uma préxis educacional critica e
comprometida com a ética, a equidade e a justica. Pelo exposto, concordamos com Bueno
(1999, p. 9) no sentido de que

O estabelecimento de diretrizes e agdes, nesse sentido, ndo pode deixar de
considerar que a implementacdo da educagdo inclusiva demanda, por um lado,
ousadia e coragem, mas por outro, prudéncia e sensatez, quer na acdo educativa
concreta (de acesso e permanéncia qualificada, de organizagdo escolar e do trabalho
pedagégico e da acdo docente), quer nos estudos e investigacdes que procurem

* Essa lei entrou em vigor em fevereiro de 2016.
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descrever, explicar, equacionar, criticar e propor alternativas para a educacdo
especial.

Essas reflexbes nos revelam a necessidade de ressignificacdo das propostas
educacionais, uma vez que os modelos tradicionais que construiram a historia da educacao no
pais ndo foram capazes de garantir uma educacdo de qualidade para todos os alunos. No
entanto, é preciso que esteja claro que educacdo inclusiva demanda que as transformacGes
acontecam de forma efetiva no cotidiano escolar, a partir da ruptura dos processos mais
rigidos de educacéo, da consolidacdo de uma gestdo democratica e da construcdo de propostas
pedagdgicas que privilegiem a diversidade.

Dentro desse contexto, a escola deve estar comprometida com o meio social de forma
que as possibilidades de dialogo sejam ampliadas visando definir uma préatica pedagdgica que
tenha legitimidade junto aqueles que constroem o processo educativo: estudantes, professores,

equipe pedagdgica e familiares. Nesse contexto, Senna (2007, p. 167-168) aponta que

A perspectiva de uma abordagem de Educacdo Inclusiva a partir de sua dimenséo
conceitual no imaginario social permite que se possam alargar as possibilidades de
didlogo com os pares da comunidade escolar no processo da educacdo, notadamente,
0s responsaveis, os gestores de politicas publicas e a sociedade civil, de modo a
instalar-se a cultura da inclusdo — dentro e fora da escola — como consequéncia de
novas ideologias que dao sustentagdo a um projeto de sociedade em que o direito a
diversidade ndo se compreenda como concessdo episodica e restritiva, mas, sim,
como direito, inalienavel, de todo e qualquer ser humano. Desse modo — e somente
assim — as praticas de inclusdo desenvolvidas no interior da escola serdo legitimadas
como um bem universal, permitindo-se vislumbrar um futuro em que o conceito
publico de aluno deixara discriminar sujeitos incluidos de outros sujeitos, ditos
normais, um conceito, portanto, no qual o sentido de agregagdo prepondere sobre o
de exclusdo.

Diante dessas consideracdes, entendemos que uma escola inclusiva tem um desafio
arduo que envolve varios fatores para oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos,
inclusive para os que tem alguma deficiéncia ou necessidades educacionais especiais. Sendo
assim, ha necessidade de reorganizar a estrutura principalmente das concepc¢des e valores que
fundamentam a pratica pedagdgica, incluindo, neste escopo, a formacgdo dos professores e
demais profissionais da educacéo.

Apesar do tema desse estudo perpassar as praticas pedagdgicas, nosso foco esta em
dissertar, especificamente, sobre a avaliagdo escolar de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Portanto, o proximo capitulo discorrerd sobre o0s conceitos sobre

avaliacdo da aprendizagem em um contexto escolar inclusivo.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS SISTEMAS ESCOLARES

O processo de avaliacdo do resultado escolar dos alunos e alunas esta
profundamente marcado pela necessidade de criagdo de uma nova
cultura sobre avaliacdo, que ultrapasse os limites da técnica e
incorpore em sua dindmica e dimens&o ética

Esteban, 2000, p.8

Dissertar sobre avaliagdo da aprendizagem nos remete a varias vertentes ou
proposi¢cdes conceituais de um movimento em que os participantes defendem pontos de vista
préprios. Nesse caso, tais participantes estdo, de alguma forma, comprometidos com praticas
escolares, como os educadores, educandos e gestores educacionais. Bem como, 0s
documentos legais que regem o contexto escolar.

As variantes que envolvem o processo de avaliagdo, no contexto escolar, nédo
permitem que exista um modelo padrdo para a afericdo da aprendizagem. Néo existem fatores
qgue possam ser destacados como principais para que se forme um conceito Unico sobre
avaliacdo e sim todos apresentam-se importantes para composi¢do do conhecimento sobre
essa tematica.

Portanto, existem varios conceitos e modelos de avaliacdo do desempenho escolar que
permeiam as préaticas docentes. Em pesquisas como as de Esteban (2000), Luckesi (2002),
Beyer (2005), Oliveira (2013) e Fernandes (2014) encontramos diferentes proposi¢oes,
divergentes e congruentes, sobre o processo de avaliacdo adotado pelas escolas, como tem
interferido no cotidiano das praticas pedagogicas e sua influéncia no papel social da
instituicdo educacional.

Com apontamentos positivos e, também, questionadores quanto a forma que a escola
contemporanea esta organizada, percorrendo sobre adaptacGes dos instrumentos de avaliacdo
e flexibilizag&o curricular, esses autores embasam as discussoes relacionando tais assuntos ao
cenario educacional, trazendo reflexdes sobre praticas avaliativas e suas repercussdes no dia a
dia dos estudantes.

Diante dessas colocacgdes, o presente capitulo, discute a avaliacdo da aprendizagem, no
contexto da Educacdo Bésica. Serdo considerados diferentes aspectos, os varidveis conceitos
sobre essa tematica, a percepcdo dos professores sobre a pratica avaliativa no cotidiano

escolar. Bem como, padrdes educacionais ja estabelecidos hd decadas, chegando até a
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avaliacdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais que sdo uma realidade nos

sistemas escolares, em nossa contemporaneidade

2.1 Buscando diregdes: 0 que se entende por avaliacéo escolar

O significado da palavra avaliacdo nos remete ao ato de avaliar, de determinar o valor
ou a importancia de algo ou, ainda, reconhecer a grandeza ou qualidade de uma atividade ou
situacdo. Awvaliacdo se faz presente em todos os dominios de nosso cotidiano, conforme
explicita Dalben (2005, p. 66)

seja através das reflexdes informais que orientam as freqientes opc¢Ges do dia-a-dia
ou, formalmente, através da reflexdo organizada e sistematica que define a tomada
de decisoes.

Neste sentido compreendemos que a palavra avaliacdo envolve conceitos amplos e
diversos, existentes em todas as relacGes daquilo que se faz ou que acontece todos os dias.
Entretanto, buscar o conceito ou o0s conceitos de avaliacdo escolar, como préatica
formalmente organizada e sistematizada, se apresenta como um desafio, dada a relevancia,
complexidade e as diversas vertentes que essa tematica abrange.

O objetivo dessa reflexdo ndo é esgotar o assunto, mas sim apresentar algumas
apreciacdes sobre avaliacdo escolar a fim de que encontremos um contraponto entre praticas
avaliativas e 0s conceitos tedricos. Para tanto, apresentaremos algumas idéias e consideracfes
de autores que abordam essa tematica e de alguns documentos legais que direcionam as
praticas avaliativas.

Historicamente, no Brasil, 0 ensino sistematizado teve inicio em 1549, com o inicio do
periodo colonial brasileiro quando foi fundada uma estrutura escolar pelos padres jesuitas.
Apesar de ndo ter um sistema de avaliagdo instaurado essa educacdo foi caracterizada
tradicional, pois os professores tinham suas praticas pedagogicas focada na memorizagéo de
conteudos pelos alunos (ARANHA, 1989). Esse tipo de metodologia que, se estendeu até o
periodo republicano.

Segundo Libaneo (1994, p.64)

Os objetivos, explicitos ou implicitos, referem-se a formagdo de um aluno ideal
desvinculado com a sua realidade concreta. O professor tende a encaixar o aluno
num modelo idealizado de homem que nada tem a ver com a vida presente e futura.
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A matéria de ensino é tratada separadamente, isto é, desvinculada dos interesses dos
alunos e dos problemas reais da sociedade e da vida

Foi a partir do periodo republicano que a avaliacdo escolar se constituiu de maneira
sistematizada: realizacdo de provas como instrumento avaliativo, o critério de notas variando
de 0 a 5 e as sentencas de aprovacdo e reprovacdo para o avanco do aluno. Hoffmann (1994)
argumenta que o fendmeno da avaliacdo € indefinido, de tal maneira que o termo vem sendo
utilizado com diferentes significados, relacionado a pratica avaliativa tradicional: prova,
conceito, boletim, recuperacdo e reprovacdo. Ao mesmo tempo outros significados séo
atribuidos ao termo, tais como analise de desempenho e julgamento de resultado.

A partir do século XX com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova®, conforme
aponta Saviani (2004) a proposta educacional foi modificada e o parametro de ensino e de
avaliacdo passou a ser centrado a partir do interesse e conhecimento prévio do aluno, e 0s
professores vistos como facilitadores ao invés de apenas transmissores de conteddos. Na
proposta desse modelo, o sistema avaliativo era feito de forma subjetiva permitindo que o
aluno tivesse autonomia sobre sua formacdo. Entretanto, essa proposta sugestdo ndo foi
implementada em todo o sistema escolar brasileiro, mantendo-se, em grande parte das escolar,
0 ensino tradicional com a avaliacdo focada na analise do desempenho do aluno.

Os quadros a seguir apresentam, resumidamente, alguns conceitos de avaliacdo
escolar, tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases; os Parametros Curriculares Nacionais;
as Diretrizes Nacionais Curriculares (BRASIL, 1996; 1997; 2013) e alguns autores que

abordam essa tematica.

Quadro 2 - Conceitos de avaliacdo escolar: documentos educacionais legais

BASE DE PESQUISA CONCEITOS DE CITACAO
AVALIACAO
Lei de Avaliagdo como
Diretrizes e instrumento de Verificacdo do rendimento escolar [...]. Art
Base - verificacdo do 24, inciso V
LDB/1996 aprendizado do aluno.
Avaliagdo como [...]Jconjunto de atuacdes que tem a fungéo
Parametros processo continuo, de alimentar, sustentar e orientar a
Curriculares sistematizado, intervencdo pedagdgica. Acontece continua
Nacional - qualitativo e e sistematicamente por meio da
PCNs/1997 direcionador das interpretacdo qualitativa do conhecimento
praticas pedagogicas.  construido pelo aluno.(p.55)

> Esse manifesto aconteceu em 1932 e gerou o documento intitulado: A Reconstrucio Educacional no Brasil: ao
povo e ao governo. Foi escrito por 26 educadores com a finalidade de oferecer diretrizes para uma politica de
educacéo.
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Avaliacdo como
processo continuo,
diagnostico e
redimensionadora das
praticas pedagogicas.

Diretrizes
Curriculares
Nacionais/2013

A avaliacao do aluno, a ser realizada pelo
professor e pela escola, é redimensionadora

acdo pedagdgica e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser
continua, cumulativa e diagnostica. (p.123)

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 3 - Conceitos de avaliagéo escolar

BASE DE CONCEITOS DE »
_ CITACAO
PESQUISA AVALIACAO
A;?ilé?ggzgorremﬁigv%,oqgae [...] A avaliacdo formativa esté portanto centrada
PERRENOUD P P guaga . . essencial, direta e imediatamente sobre a gestdo das
aprendizagem com vista a intervir )
(1999) . aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos
nos processos de aprendizagem .
interessados).
em curso.
A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si
mesma; esta delimitada por uma determinada teoria
e por uma determinada préatica pedagdgica. Ela ndo
CALDEIRA Avaliacdo como reprodutora do ocorre num vazio conceitual, mas esta
(2000) modelo de sociedade. dimensionada por um modelo teérico de sociedade,

de homem, de educac&o e, conseqiientemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagogica. (p. 122)

ESTEBAN (2000) | Avaliagdo investigativa

[...] pratica de investigacéo, se configura como
prética fronteirica que permite o trénsito entre
lugares ja percorridos e novos lugares, alguns que
ja se podem vislumbrar e outros ainda néo
explorados, ndo pensados e alguns que sequer
foram nomeados ou demarcados. (p.15)

Avaliacéo diagnostica e

LUCKESI (2002) reorientadora de praticas.

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia,
tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor
resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria
nem seletiva, ao contrério, é diagndstica e inclusiva.

(p.83)

Avaliacdo como acdo docente

DALBEN (2004) cercada de juizos de valores,

sua acOes pedagdgicas.

subjetividade e reflexdo cerca de

[...] ato de avaliar depende da percepcdo que cada
um tem de si, de sua pratica pedagogica e de sua
propria relagdo com a escola. Exige reflexdo sobre
0 papel da escola na sociedade atual, sobre a
natureza e o &mbito do conhecimento escolar,
reflexdo sobre seu préprio papel diante do contetido
que é veiculado e como mediador na relagdo do
aluno com esse conhecimento. Exige o
conhecimento do aluno e da sociedade,
conhecimento do hoje, do ontem e ainda uma
capacidade de prever um futuro préximo, ja que
formamos um jovem para 0 amanha. (p.183)

Fonte: elaborado pela autora

Conforme apresentado, avaliar abrange diferentes significados: medir conhecimento,

classificar, promover ou reter o aluno, prestar contas a sociedade. Avaliagdo é entendido

também como parametro das préaticas pedagdgicas e como processo intencional. Todos esses
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sdo conceitos construidos e apropriados por cada educador a partir das suas concepcdes,
opcOes metodoldgicas e juizos de valor aplicados em suas praticas pedagogicas.

Ao longo do tempo as alteragdes que foram estabelecidas nos modelos de ensino
admitiram estabelecer diversos conceitos sobre a avaliacdo escolar. A variedade de conceitos
perpassam as praticas pedagogicas e afetam diretamente os processos de avaliagdo
organizados nos sistemas educacionais. Os conceitos aqui selecionados permeardo esse

estudo.

2.2 Avaliacao da aprendizagem nos espacos de ensino comum: para que vale?

O tema avaliacdo da aprendizagem tem sido foco de muitas pesquisas e producdes
cientificas e, principalmente, esta presente no cotidiano escolar com um destaque ao final de
cada periodo, preestabelecido no calendario escolar. Para tanto, existe um momento
especifico para discussdo sobre o desempenho e a avaliagdo dos estudantes, chamado
conselho de classe, tamanha a sua importancia no ambiente educacional. Assim, a avaliacdo
tem um predominio sobre as a¢fes que contextualizam os sistemas de ensino.

Mas, para que vale a avaliacdo da aprendizagem nos sistemas escolares de ensino?
Qual o real objetivo? Que caminho estd sendo seguido para alcancar o objetivo tracado?
Quais sdo as bases que sustentam a avaliacdo que ird percorrer todo o processo de ensino e
aprendizado?

Tais guestionamentos apontam a importancia de analisar as praticas pedagdgicas e 0s
instrumentos que auxiliam o processo de avaliacdo, principalmente quando entendemos que a
avaliagdo € o “carro chefe” da dinamica escolar; € nesse processo que o sucesso ou o fracasso
dos estudantes é sancionado. E a avaliacdo que classifica ou exclui os alunos inseridos nesse
sistema. E ela que define quem sdo os “bons” alunos e aqueles que "ndo apreendem o
contetdo"”, mede graus de conhecimento ou de dominio, fixa patamares e niveis, e distingue
aqueles que “sdo capazes” e os que “nao sdo capazes” de progressdo no universo escolar.

Segundo Perrenoud (1999, p. 19):

O éxito e o fracasso sdo realidades socialmente construidas, tanto em sua

definig&o global quanto na atribuicdo de um valor a cada aluno, em diversas
fases da trajetoria escolar através das préaticas de avaliacao...].
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Vasconcelos (2014, p.26) considera o resultado que é dado na avaliagdo como
classificatério e excludente, destacando trés "problemas bésicos":

> "Desvio dos objetivos™: O foco sai da aprendizagem, do desenvolvimento

humano e é concentrado na nota e/ou no conceito; na aprovacdo e na
reprovacao.

> "Distorcdo da pratica pedagogica™ Faz uso abusivo de uma metodologia

passiva/expositiva, pois precisa dar conta de todo o conteudo programatico
preestabelecido. Esse tipo de ferramenta suscita problema comportamentais e 0
professor termina usando a avaliagio como "arma de controle de
comportamento”

> "Questdo Etica": Coisificacdo® do estudante, é descartado pois o enxerga como

fora do padréo.

Esse autor afirma que no cotidiano escolar esses problemas envolvidos no processo de
avaliacdo sdo fatos concretos que perpassam as escolas, publicas e privadas, gerando danos,
muitas vezes irreversiveis na historia de vida dos estudantes. Vasconcelos, articula, ainda, a
l6gica da avaliacdo classificatoria com as consequéncias para os estudantes, conforme

ilustrado no quadro abaixo

Quadro 4 - Avaliacdo classificatoria e consequéncias para os estudantes

APROVADO e Por merecimento: conseguiu tirar notas, fazer o minimo necessario para passar de ano,
o0 que significa adequacao ao sistema formal e alienado (descobre que a escola tem um
"esquema" e aprende a nele sobreviver - Imprinting escolar - Vasconcelos, 2009d,
p.102).

e Empurrado: enganado, pois ndo se apropriou do saber e mesmo assim o sistema o
aprovou.

e Aprendeu:

1° E uma minoria,

2°) Poderia aprender mais em outro esquema (onde ndo teria que desviar sua atencao para
a classificacdo)

REPROVADO e E colocado nas mesmas condigbes que produziram o fracasso, sendo levado a novas
reprovacoes (ver o grande nimero de aluno multirrepetentes).

e Evade-se por achar que "ndo da para os estudos".

o Dé-se bem na repeténcia:

1°) E uma minoria.

2°) Tente a se enquadrar no esquema formal (descobre, tardiamente, o "esquema").

3°) Poderia se dar bem melhor por outro caminho (se houvesse compromisso com a
aprendizagem efetiva na continuidade do estudo sem precisar repetir).

Fonte: VASCONCELOS (2014, p. 29)

® Tratamento dado ao sujeito como objeto, sem enxergar sua humanidade.
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Nesse sentido, apesar da avaliagcdo aparentar ser uma pratica neutra, uma simples
atividade no ambito pedagogico, percebemos que sua influéncia vai muito além, tendo
percussdes em varias esferas de existéncia e provocando estragos nas instituices de ensino.
Basta refletirmos quando Vasconcelos (2014) nos apresenta a avaliagdo como classificatoria e
excludente e as consequéncias para os alunos. Entretanto, ndo é possivel centralizar o fracasso
escolar somente como resultado da pratica da avaliagdo. E necessario considerar que o
sistema escolar esta ligado a padrdes organizacionais preestabelecidos, que interferem no
desempenho dos estudantes, tais como:

¢ as diferentes formas de organizacao temporal e espacial existentes na escola;

e aseparacdo da escola em séries ou ciclos;
e aaplicacdo de instrumentos como testes e provas com a finalidade de avaliar o
processo de ensino e aprendizado vivenciado pelo estudante e pelo professor.

Toda a rotina do sistema escolar € afetada diretamente por tais organizacGes que
perpassam o cotidiano escolar e contribuem de maneira positiva ou negativa para o resultado

escolar de cada estudante.

2.3 Avaliacao no Ensino Fundamental: a seriacao

Conforme discutido, no conjunto das préaticas escolares a avaliacdo constitui-se como
um dos aspectos mais polémicos, apresentando-se como um dilema para a escola. Com base
na fundamentacdo teorica adotada, na legislacdo, nos pressupostos didaticos pedagogicos e
nos parametros definidos no Projeto Politico Pedagogico, as instituicdes escolares organizam-
se na medida em que constroem o0s processos de avaliacao.

Considerando a educagdo basica, especificamente o Ensino Fundamental 1 e Il e
pensando no discurso que rege essa escola, pensamos sobre a importancia da avaliacdo. Tal
relevancia é necessaria pois esse processo abrange , por completo, a escolarizacdo de todos 0s
alunos. Assim, surgem alguns pontos questionadores sobre a questdo fundante da escola,

sobre o seu papel social e a sua estreita relagédo com a avaliagéo.

7 Também conhecido por 1° e 2° segmento do Ensino fundamental. Corresponde aos antigos primario e ginasio.
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Fetzner (2014) argumenta que o papel da escola na sociedade é possibilitar aos
sujeitos o exercicio de suas potencialidades e desenvolvimento pessoal. E é, justamente, nesta

perspectiva que deveria ser pautada a avaliagéo.

Muito resumidamente, o sentido da escola seria o de colaborar para o
desenvolvimento e experiéncias sociais e aprendizagens que nos possibilitariam um
saber diferente do qual a nossa prépria familia ja tem disponivel, que nos oriente em
relacdo ao sentido de pertencimento a uma nacdo e, também, em direcdo ao pleno
desenvolvimento de nossas potencialidades.[...] (FETZNER, 2014, p.128)

Entretanto, conforme visto, a pratica da avaliagdo esbarra em organizagdes escolares
preestabelecidas que se apresentam como fatores desfavoraveis para o desenvolvimento desse
processo.

Neste estudo iremos destacar a seriacdo, que é a forma mais comum de organizagdo
escolar. Trata-se de um modelo de escola separado em anos, idade do estudante e seu nivel de
desenvolvimento, com contetdos curriculares pré selecionados e que ao final de cada ano
letivo promove (ou ndo) a promocao, dos estudantes.

Perrenoud (1996) aponta o aparecimento da seriagdo em fins do século XIV, em
escolas religiosas dos Paises Baixos, como forma de separar uma grande quantidade de

alunos. Tal organizagdo possibilitava uma divisdo do trabalho pedagdgico de modo racional.

No século XIX, essa organizagdo j& se encontra funcionando ha muito tempo na
maior parte dos colégios. Ndo se trata, entdo, de inventa-la mas de translada-la para
0 ensino primario, o que obriga a levar em conta, sobretudo, a idade dos alunos e seu
nivel de desenvolvimento, mais do que nas escolas secundarias. Por isso , a
organizacgdo interna do curriculo ndo sé deve respeitar uma progressao que tenha em
conta a maneira de construir a aprendizagem, mas também cuidar de ndo propor um
programa muito dificil de ser assimilado pelos alunos mais jovens.[...]
(PERRENOUD, 1996, p. 152)

Em sua origem, a divisdo em séries sucessivas tinha como objetivo organizar uma
progressao rigorosa das aprendizagens. Nas escolas que tinham instituido essa
divisdo, especialmente nas escolas mdtuas, s6 os alunos que tinham dominado as
aprendizagens previstas para uma série podiam, em principio, passar para a proxima,
e assim sucessivamente (PERRENOUD, 1996, p. 153, grifo nosso).

[...] a divisdo do curso em séries anuais compromete a relativa flexibilidade do
tempo da aprendizagem [...] a horma pretende que todos progridam em um mesmo
ritmo e empreguem um ano escolar para assimilar o programa correspondente a uma
série. Essa uniformidade de principio contrasta com a evidente diversidade de
ritmos efetivos de aprendizagem.( PERRENOUD, 1996, p. 154)

[...] a repeténcia da série: é evidente que nisso consiste a principal modalidade ou
meio pelo qual o ensino primario faz frente a diversidade de ritmos de aquisicéo. Ja
ndo se trata, nesse caso, de que um aluno permaneca na série durante o tempo que
necessite para dominar o curriculo. Mas sim, é uma espécie de "tudo ou nada". Se no
término de um ano escolar o aluno ndo adquiriu claramente 0 minimo necessario
para seguir o ensino da série seguinte, repetird o ano inteiro, ficando submetido &
mesma forma do emprego do tempo, as mesmas aprendizagens, aos mesmos
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controles de quem se encontra pela primeira vez na série. (PERRENOUD, 1996, p.
155)

As palavras de Perrenoud (1996) explicam o sistema seriado e exemplificam o modelo
atual de escola e da l6gica da avaliacdo nos sistemas escolares. Esse autor nos traz de forma
condensada, toda uma gama de caracteristicas da escola que historicamente operou a
seletividade, mediante préaticas avaliativas, fragmentacdo do conhecimento e visao utilitarista.
Desnecessario dizer que esse fatores continuam presentes nos dias atuais.

Sampaio (2004), por sua vez, considera a seriacdo como uma estrutura segmentada
explicativa do fracasso escolar, pois esse modelo conceitua o curriculo como conjunto de
disciplinas desprovidas de articulacdo. A organizacdo curricular seriada apresenta-se como
elemento preponderante para avaliarmos os procedimentos, conteidos e resultados da escola.

Segundo esse autor, a seriagdo acontece dentro de um processo marcado pelo
fracionamento, classificacdo e homogeneizacdo, assim afastando a escola das metas de
propiciar aos estudantes o alcance ao conhecimento em sua totalidade e contextualizado. Ou
seja, reduz o acesso a um conhecimento meramente escolar sem considerar o contexto
cultural da sociedade, pois muito do que se ensina, por ser conduzido de forma fragmentada e
condicionada pelos mecanismos seletivos, se reduz a um significado e a uma utilidade interna

a escola.

2.4 Avaliacdo na perspectiva da Educacao Inclusiva

Mas exatamente porque queremos ser capazes de avalia-los [alunos
com necessidades educacionais especiais] é que precisamos dotar-nos
de novos instrumentos, fundamentados ndo apenas na quantidade de
contetdos aprendidos, mas também nos aspectos qualitativos e
interdisciplinares presentes no trabalho cotidiano e nos objetivos da
escolarizacéo

Oliveira;Castilho, 2003

Segundo Villas Boas (1998, p.21), no contexto escolar a avalia¢do intercorre como um
exercicio formalmente sistematizado, como um processo continuo e permanente, que ndo

acontece em préticas pedagdgicas isoladas e sim permeia toda a escolarizagdo, do inicio ao
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fim. Para a referida autora, “as praticas avaliativas podem, pois, servir @ manutencao ou a
transformacéo social” refletindo valores e normas sociais. Ou seja, sua organizagdo se faz a
partir de objetivos escolares, implicitos ou explicitos, para atender o modelo de sociedade
vigente.

A avaliagcdo ndo existe e ndo opera por si mesma; esta sempre a servico de um projeto,
curriculo ou de um conceito teorico, ou seja, é determinada pelas concepcBes que
fundamentam a proposta de ensino, como afirma Caldeira (2000, p. 122), ja explicitado no

quadro de conceitos no sub capitulo 2.1

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre hum
vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacgdo e, conseqiientemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na préatica pedagogica.

Nagel (1986), por sua vez, ressalta que as organizacOes pré-estabelecidas ndo surgem
de uma concepcao de praticas escolares autbnomas, de acordo com a ideologia da instituicdo,
mas sim atendem a demanda da sociedade. Ou seja, a escola adota critérios de interesses
politicos e ideoldgicos que estdo por tras de suas praticas, ainda que sem desvelar tais
incentivos.

Corroborando com essas colocagdes, Szymanski, Pellizzetti e lacono (2009) afirmam
que a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem varia e adquire diferente significado de
acordo com as concepgdes de homem, de trabalho e de sociedade, construidas em cada
momento histérico. As autoras, ap6s analise do processo escolar das sociedades grega, feudal,
moderna e contemporanea apontam que os critérios de avaliacdo variam ao longo do tempo,
de acordo com o contexto ‘“sociopolitico e econdmico” (SZYMANSKI; PELLIZZETTI,
IACONO, 2009, p.108)

Para elas, a educagdo tem um carater “historico-antropolégico” na medida em que o

homem, em cada local e época, articula-se a um modelo de sociedade

[...] na sociedade grega classica, 0 bom aluno deveria ter boa oratéria, ser um bom
soldado. Na sociedade feudal, o bom aluno deveria conhecer profundamente a
histdria sagrada, o Velho e o Novo Testamento. Na sociedade moderna, o
conhecimento valorizado relacionava-se ao dominio das leis da ciéncia. E, na
sociedade contemporanea, diante de nossos olhos nos provocando com suas
contradi¢Bes a buscar respostas, pode-se verificar certa perplexidade, uma vez que
critérios de avaliagdo que durante o século XX pareciam sdlidos, hoje se revelam
frageis e questionaveis.( SZYMANSKI; PELLIZZETTI; IACONO, 2009, p.108)
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Desta maneira, podemos entender que os modelos de sociedade ditam as regras sobre
as finalidades de educacdo. E a escola, por sua vez, materializa por meio de atividades como:
as acoes do professor, como ensinar, como avaliar, dos instrumentos e recursos pedagdgicos
utilizados e como o aluno se insere nesse contexto e quais resultados ira apresentar.

Assim surge um paradoxo para nossos tempos atuais, pois, considerando os aspectos
dissertados acima, na sociedade contemporénea, e mais efetivamente a partir do século XXI,
alunos com necessidades educacionais especiais passaram a fazer parte do cenario da
educacdo basica como estudantes que a escola precisa se adequar, observando suas
peculiaridades, para promover o seu aprendizado. Esse movimento provocou contradicGes e
perplexidade, pois, como diversas pesquisas apontam (BEYER, 2005; OLIVEIRA,
VALENTIN; SILVA 2013, entre outros) os critérios de avaliacdo ainda ndo foram norteados
para esse alunado. Neste cendrio surge a premente questdo: a avaliacdo desses alunos

deveria estar submetida aos mesmos critérios dos demais?

Superar as rela¢bes educacionais hoje existentes na atual estrutura escolar seriada,
redimensionar o tempo e 0s espagos escolares, bem como flexibilizar os contetdos
rumo a uma abordagem integradora que rompa com a compartimentalizacdo das
séries, das disciplinas e com a fragmentacdo do conhecimento. Enfim, precisa
superar de forma radical a atual organicidade escolar brasileira (CARMO, 2001,
p.47).

Pensar que os critérios de avaliacdo sdo socialmente construidos em cada momento
historico, nos leva a refletir que, o paradigma atual da inclusdo propde que a escola se adéque
para incluir todos os alunos, inclusive os com necessidades educacionais especiais. Esta
postura, inevitavelmente, traz novos fazeres as préaticas pedagdgicas escolares, sobretudo no
que tange a avaliacao.

Beyer (2005, p. 91) discute as diferentes concepc¢des de avaliacdo atreladas ao que ele
chama de “antropologia da pessoa portadora de deficiéncia”. Em outras palavras, esse autor
vincula os modelos avaliativos aos paradigmas sobre a deficiéncia definidos em cada
momento da historia.

O paradigma clinico-médico quando a deficiéncia era “enfocada como uma situagao
extremamente individualizada” (BEYER, 2005, p.91) e o0s processos avaliativos eram
decorrentes dos aspectos patoldgicos do sujeito. Nesta época, predominava a escola especial
com recursos terapéuticos e pouca agdo pedagogica.

Passando pelo “paradigma sistémico... a deficiéncia apresentada pelo aluno era
avaliada com base nas demandas impostas pelo sistema escolar.”(BEYER, 2005, p.91). Ou

seja, os alunos que obtivessem insucesso na aprendizagem demonstravam impossibilidade
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para progressao na escola comum e continuavam frequentando instituicdes especializadas ou
estavam fora da escola.

Em toda essa trajetdria a educacdo especial manteve-se como um servico paralelo a
educacdo regular com curriculo, metodologias e organizacdo prépria. Trabalhava-se com
classes especiais, dentro das escolas regulares, para aqueles alunos que ndo atendiam as
demandas do ensino regular.

No “paradigma socioldgico... a deficiéncia € definida por um processo de atribui¢éo
social” (BEYER, 2005, p. 92). Ou seja, para esse autor a forma como o grupo reage a situagdo
da deficiéncia podera implicar na avaliacdo escolar. Beyer (2005, p. 92), considera a reacao
social em que esse aluno esta inserido, podendo ser alvo de "preconceito e incompreensao™ ou
"empatia e compreensdo”. Vale lembrar que os professores também estdo impregnados de
critérios valorativos do grupo social, fatores que refletem nas expectativas que tém sobre a
aprendizagem dos alunos e colaboram na formacao das concepcdes de avaliagdo escolar.

Nesse estudo nosso foco serd no "paradigma sociolégico™ o qual mais se aproxima
com a dindmica no sistema comum de ensino. Porém é necessario considerar que a
diversidade presente no interior da escola desafia novas relagdes educativas prevendo o
estabelecimento de um projeto politico pedagdgico que aponte para hovos caminhos e novos
indicativos de curriculo, de metodologia e de avaliacdo. Nas palavras de Oliveira, Valentin e
Silva (2013, p.11) a “inclusdo escolar pressupde como ponto de partida um movimento
intenso de transformagdo da escola e de suas praticas pedagogicas...”.

A inclusdo de alunos com deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais,
como amplamente discutido, demanda uma transformacéo radical das praticas pedagdgicas,
sobretudo no que tange a avaliacdo, trazendo uma série de questionamentos que hoje fazem
parte do cotidiano escolar. Como avaliar esses alunos de forma diferenciada dos
procedimentos padrdo? Como € possivel avaliar o desempenho do aluno que recebe uma
proposta educacional diferenciada que ndo atende a demanda curricular da série ou ano
escolar no qual ele est4d matriculado? Como avaliar as diversas formas de aprender? Enfim,
como garantir o desenvolvimento académico de um aluno que apresente uma diferenca
significativa em seu aprendizado?

Na andlise das diretrizes nacionais, encontramos documentos como as Diretrizes
Nacionais para Educacéo Especial na Educacdo Basica, elaborado no ano 2001, que definiu a

avaliacdo pedagdgica dos alunos como

processo permanente de analise das variaveis que interferem no processo de ensino e
aprendizagem, para identificar potencialidades e necessidades educacionais dos
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alunos e as condi¢Bes da escola para responder a essas necessidades (BRASIL,
2001, p. 34).

Nesse documento podemos perceber prendncios do encaminhamento da avaliacdo da
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais ensino comum. Mas, foi em
2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
que a avaliacdo pedagdgica ganhou forma como um processo dindmico, que considera o
conhecimento prévio, o nivel atual de desenvolvimento do aluno, bem como o que refere as
possibilidades de aprendizagem futura.

Nessa Politica (BRASIL, 2008) a avaliacao escolar é vista como uma acao pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu
desenvolvimento individual, sobressaindo aspectos qualitativos que indiquem as praticas
pedagogicas do professor. Sendo assim, no processo de avaliacdo o professor deve criar
estratégias considerando que alguns alunos demandam de adaptacdes pedagdgicas e
flexibilizagcOes curriculares na pratica cotidiana.

Podemos, assim, considerar que a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) é, também, um norteador para as acdes
docentes, valorizando a diferenciacdo das praticas pedagdgicas com os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Logo, compreendemos que da mesma maneira, norteia a
avaliacdo, enquanto exercicio habil de determinar as possibilidades e avancos no processo de
ensino e aprendizado, também auxilia no entendimento de que deve ser um processo continuo.
Ou seja, acontecer em acdes cotidianas que acompanhem o desenvolvimento do potencial do
aluno, respeitando suas especificidades.

Entretanto, conforme mostrado em pesquisas como de Pletsch e Oliveira (2014), a
realidade educacional brasileira, ainda ndo atende aos quesitos promulgados pelas Politicas e
Diretrizes . E, de fato, de modo geral, a preocupacdo da avaliacdo escolar esta no produto

final (nota) e ndo no processo de desenvolvimento académico do aluno.

Tradicionalmente, a escola tem optado por realizar avaliagdes de maneira
descontextualizada e limitadora, na qual de acordo com Luckesi (1995) a verificacdo
da aprendizagem é preterida, uma vez que o dado é coletado de maneira acritica e se
encerra nele mesmo, isto é, apds a informagdo reproduzida na prova e/ou trabalho o
assunto € encerrado. A avaliacdo deve ir além do ato de verificar e classificar, pois
um ensino baseado apenas no que ja foi produzido, em detrimento as acdes que
poderiam ser realizadas pela escola, ndo favorecerd o processo de ensino e
aprendizagem dos sujeitos com ou sem deficiéncia. (PLETCH; OLIVEIRA, 2014,
p.5-6)
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Refletindo sobre as colocagdes das autoras, € primordial a busca por diferenciacédo na
didatica educacional, com o olhar, sempre, voltado para as diferengas existentes no ambito
escolar . A énfase na nota deveria ser minimizada e o foco dirigido para a aprendizagem dos
alunos, buscando mediar as avaliagdes com suportes necessarios, como adaptacdes e
flexibilizagbes nas préticas pedagdgicas, nos instrumentos avaliativos e nos contetdos
curriculares.

Em Pimentel (1994 apud OLIVEIRA; VALENTIN; SILVA, 2013, p. 31)
encontramos uma interessante reflexdo sobre avaliacdo do desempenho escolar para alunos
com diferengas em seu aprendizado

N&o h& um dnico jeito de se fazer as coisas [...] Num mundo em transicdo na crise

do paradigma das certezas absolutas, na emergéncia do novo, ndo ha, realmente, um
Unico jeito de se fazer as coisas.

Os novos paradigmas educacionais demandam novos modelos de avaliagdo. Neste
sentido cabe a escola adotar uma postura transformadora buscando novas concepgdes sobre
acao pedagogica, metodologias e-a organizacdo didatica, aspectos, diretamente, interligados
aos processos avaliativos.

Cumpre enfatizar que o processo de avaliagdo ndo envolve somente a relagdo de méo
dupla estudante e professor, abrange também, necessariamente, outras questbes que
direcionam o resultado final. As relacbes desencadeadas no contexto escolar, como a atuacao
do professor e sua interacdo com os estudantes, permeiam esse processo, porém o ambiente
fisico da sala de aula, os recursos metodolégicos disponiveis, a politica educacional vigente,
sdo fatores que devem ser considerados.

Quando os educadores centralizam a avaliacdo somente no estudante colocam-se em
posicdo unilateral, como se este fosse o Unico responsavel pelo éxito ou fracasso do processo
ensino e aprendizagem. Cabe, assim, uma reflex&o sobre o pressuposto de que o0 processo de
avaliacdo escolar tradicional outorga uma posicéo de poder decisorio ao professor, na medida
em que ele, no papel de avaliador interpreta e atribui significados e sentido no que avalia.

Sobre essa énfase, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p.123) discorrem que

a avaliacdo implica

[...Jum julgamento de valor sobre o aproveitamento do aluno, cabe, contudo alertar
que ela envolve frequentemente juizos prévios e ndo explicitados pelo professor
acerca do que o aluno é capaz de aprender. Esses pré-julgamentos, muitas vezes
baseados em caracteristicas que ndo sdo de ordem cognitiva e sim social, conduzem
o professor a ndo estimular devidamente certos alunos que, de antemdo, ele acredita
que ndo irdo corresponder as expectativas de aprendizagem. O resultado é que, por
falta de incentivo e atencdo docente, tais alunos terminam por confirmar as previsdes
negativas sobre o seu desempenho.
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Meditando sobre esse ponto, entendemos que o professor a medida que produz
conhecimento, suas acOes, atitudes e condutas sdo intencionais e objetivadas, com base em

suas préprias vivencias, conhecimentos e concepgdes. Para isso Sordi (2001, p.173) afirma:

Uma avaliagdo espelha um juizo de valor, uma dada concep¢do de mundo e de
educacdo, e por isso vem impregnada de um olhar absolutamente intencional que
revela quem é o educador quando interpreta os eventos da cena pedagdgica.

Sendo assim, podemos considerar que a avaliacdo esté intrinsecamente interligada as
praticas pedagdgicas, a concepgcdo conceitual do professor sobre a avaliacdo escolar, ao

curriculo e a proposta politica educacional da instituicdo de ensino.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo do presente estudo, conforme mencionado, é analisar o processo de
avaliacdo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais realizado no Colégio de
Aplicagéo da UERJ - CAp/UERJ, a partir da concepgdo dos educadores envolvidos com a
escolarizacdo desses alunos. Participaram da pesquisa sete professores do Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano) e duas coordenadoras pedagdgicas.

A presente pesquisa consiste de um trabalho de campo, um estudo de caso, de matriz
qualitativa. Segundo Silva (2010) este tipo de abordagem busca uma maior compreenséo dos
significados e caracteristicas presentes no cotidiano dos participantes da investigagdo. Como

procedimento de coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas.

3.1 Metodologia da pesquisa: aportes tedricos

Ao se iniciar um estudo, a escolha pelo caminho metodoldgico a ser percorrido, nem
sempre é uma decisdo facil. Nossa propria cultura escolar ndo contribui para que a pesquisa
faca parte da formacdo dos estudantes. Conforme lembra Gonzaga (2006), desde as séries
iniciais hd um “culto” a memorizagao de informagaoes.

Esse tipo de formacdo nos influencia diretamente enquanto pesquisadores,
despertando uma inquietacdo sobre a escolha e legitimacdo do método e como consequiéncia
buscamos nos tedricos a perfeicdo de passos para o desenvolvimento de nossas pesquisas.
Entretanto, como apontam Pimenta, Ghedin e Franco ( 2006), € no exercicio da duvida
metodoldgica que encontramos 0 avango no processo de construcao do conhecimento.

Estes autores ressaltam que as ciéncias humanas tém progredido ao recriar
metodologias que atendem a complexidade exigida pelos objetos de estudo e lembram que
entre 1600 e 1800, a razdo foi constituida como faculdade humana na afirmacdo de regras e
métodos. Nesse periodo a “verdade” era garantida mais pelos procedimentos e instrumentos,
do que pelo contetdo desvelado. Com a constituicdo das ciéncias humanas e sociais, a partir
de meados do século XIX, surgiram questionamentos acerca dessa forma de construgdo do

conhecimento.
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O século XX, conforme lembra Chizzotti (2006, p.57), representou um periodo de
descobertas para as areas de Ciéncias Humanas e Sociais trazendo um novo olhar sobre a
producdo de conhecimento, marcado em funcdo do crescimento nas pesquisas sobre questdes
epistemoldgicas, metodoldgicas e técnicas, bem como da "organizacdo da sociologia, da
educacao, da historia, da psicologia, antropologia, da linglistica, da comunicacéo [...]".

Franco (2003) ressalta que muitos pesquisadores ainda consideram a representacao
da metodologia apenas como um instrumento de coleta de dados, entendendo que o papel
devera ser o de organizar os procedimentos para captacdo dos dados empiricos. Discordando
deste posicionamento, a autora entende a metodologia como um processo que organiza
cientificamente todo movimento reflexivo de um estudo, incorporando, assim, novos

conhecimentos. Em suas palavras

A metodologia ndo € um rol de procedimentos a seguir, ndo serd um manual de
aces do pesquisador, nem mesmo um caminho engessador da necesséria
criatividade do pesquisador. A metodologia organiza-se em trono de um quadro de
referéncias, quadro esse decorrentes de posturas, crengas, valores, que se configuram
sob forma de concepgdes de mundo, de vida, de conhecimento (FRANCO, 2003, p.
193).

Para ela a metodologia é a responsavel pela organizacdo do pensamento reflexivo-
investigativo durante o desenvolvimento de todo o estudo. Isso ndo significa o abandono aos
critérios de rigor, mas sim, a opcdo por uma "metodologia consciente”, permitindo o
pesquisador ir alem do senso comum, além da mera narracdo e descricao de fatos.

Partindo desta perspectiva, o presente estudo se insere no referencial das pesquisas
qualitativas de cunho qualitativo, que compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de
significados. Ressaltamos, ainda, que a abordagem qualitativa oferece diferentes
possibilidades metodoldgicas, como por exemplo, pesquisa documental, historia de vida,
estudo de caso, entre outras (GODOY, 1995; GLAT, 2009).

Para Gatti e André (2011, p.30) “a abordagem qualitativa defende uma visdo
holistica dos fendbmenos, isto &, que leve em conta todos 0s componentes de uma situagdo em
suas interag0es e influéncias reciprocas”. Por isso, a pesquisa qualitativa atende aos objetivos

de grande parte das investigacoes no campo da educacéo.

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao avan¢o do
conhecimento em educacdo, permitindo melhor compreensdo dos processos
escolares, de aprendizagem, de relagdes, dos processos institucionais e culturais, de
socializagdo e sociabilidade, do cotidiano escolar em suas multiplas implicagdes, das
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formas de mudanca e resiliéncia presentes nas acdes educativas (GATTI; ANDRE,

2011, p.34).

As referidas autoras levantam quatro pontos que consideramos importantes, a saber:

Figura 1 - Abordagem qualitativa

A incorporagdo de posturas
investigativas mais flexiveis para
iluminacéo de processos
anteriormente ocultado pela
pesquisa quantitativa.

O tratamento das questdes sob o
ponto de vista dos sujeitos
envolvidos nos processo
educativos.

A constatacdo da necessidade de
recorre a enfoque multi/inter/dis-
ciplinares para compreender e

Consciéncia sobre a intervengédo
dos processos de subjetividade ¢
da necessidade de meios para

interpretar melhor as questdes controla-la.
relacionadas ao campo

educacional.

Fonte: GATTI; ANDRE, 2011, p.34

Entre outros aspectos destacados nessa obra, expressamos o que justifica a escolha
pela pesquisa qualitativa para o presente estudo: “discuss@o sobre a diversidade e equidade”
(GATTI; ANDRE, 2011, p. 34). Esse fator esta constantemente presente nas questdes sobre
inclusdo social e escolar de pessoas com deficiéncia e/ou outras necessidades educacionais
especiais.

A presente pesquisa segue o método do estudo de caso, definido por Stake (1995,
apud ANDRE, 2005) como um estudo da particularidade e da complexidade de um caso
singular, levando a entender sua atividade dentro de importantes circunstancias. Ou seja,
envolve um estudo profundo e detalhado de um objeto que nos permita o conhecer de forma
minuciosa.

André (2005) aponta quatro delineamentos fundamentais em um estudo de caso, sendo
eles: a particularidade, a descricdo, a heuristica e a inducdo. A primeira caracteristica consiste
em se analisar um objeto em particular, ou seja, focar sobre apenas um objeto; ja a segunda
significa o detalhamento completo e literal do objeto analisado; terceira refere-se a ideia de
que o estudo ilumina a compreensao do leitor sobre o fendmeno analisado e a quarta significa

que a grande maioria dos estudos de casos estdo baseados em uma logica indutiva.
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Conforme mencionado, no presente estudo foram utilizados como fonte de dados
entrevistas semi estruturadas, que podem ser utilizadas como Unico instrumento de coleta de
dados, ou entdo, para complementar as informacdes obtidas por outras fontes.  Para
Manzini (2012) o pesquisador que ira buscar dados por meio de entrevista terd uma fonte de
natureza muito particular: a versdo de um sujeito ou grupo sobre um evento ou fato. Isso
significa que trataremos ndo do fato ou evento em si, mas sim sobre como este foi vivenciado
pelo entrevistado, como faz parte da sua realidade. Ou seja, 0s dados obtidos pelas entrevistas
expressam opinides, concepcdes e descri¢cbes informadas pelos participantes.

A entrevista €, portanto, uma forma de coletar informacdes sobre as percepcbes dos
sujeitos. E um momento de interacdo social, visto que é desenvolvida por meio de um dialogo
entre os envolvidos. Os dados que podem ser analisados, tendo como procedimento de coleta
uma entrevista, sdo inimeros e o produto verbal transcrito € um dos possiveis recortes desses
dados (MANZINI, 2012).

Esse procedimento de coleta de dados, parte de um roteiro basico, utilizado de forma
flexivel, de maneira a possibilitar que o pesquisador possa realizar adaptacdes ao longo da
entrevista. Fontes (2007, p.84), por sua vez, acrescenta que a entrevista semiestruturada [...]
“se caracteriza pela apresentacdo de certos questionamentos considerados béasicos dentro do
foco principal da pesquisa e que, ao mesmo tempo, oferece amplo campo para novas
interrogacoes. “

Manzini (1990/1991) lembra que nas entrevistas semiestruturadas as respostas nédo
estdo condicionadas “a uma padronizacdo de alternativas formuladas pelo pesquisador”.

Para ele

[...] a entrevista semiestruturada estd focalizada em um objetivo sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questbes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista (MANZINI,
1990/1991, p.154).

De acordo com o autor, este tipo de entrevista oportuniza informagc6es mais livres e
ndo condicionadas a um determinado padrdo de alternativa.

Optamos pelo modelo semiestruturado para manter o foco do nosso objeto de estudo,
que era, analisar o processo de avaliacdo escolar vivido por alunos com necessidades
educacionais especiais, na concepcdo desses educadores. A utilizacdo deste tipo de
abordagem tem sido recorrente em pesquisas junto a professores (CASTRO, 1997; REIS,
2000; FOGLLI, 2010, entre outros) com o objetivo de fornecer subsidios para a compreensédo
da implementacdo de novas propostas na Educacéo Inclusiva/Especial.
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3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes dessa pesquisa foram educadores que estavam envolvidos com a
escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais. Sendo assim, duas coordenadoras,
trés professores do 1° segmento do Ensino Fundamental e quatro professores do 2° segmento

do Ensino Fundamental.

3.2.1 Caracterizacdo Geral dos sujeitos

Todos os sujeitos eram docentes do quadro efetivo do CAp/UERJ, aprovados por
concurso de provas e titulos. Suas principais funcdes e atribuicdes sdo descritas abaixo.

v’ Coordenadora pedagdgica da Educacdo Bésica® - Organiza as acdes da equipe de
coordenadores das séries e professores da Educacdo Basica, articulando estratégias e
documentos em todos os segmentos do Colégio.

v' Coordenadora pedagégica de Acdes Inclusivas e professora do AEE’ - Integra o
Nucleo Pedagdgico onde coordena a equipe de docentes que sdo responsaveis pelas
acOes inclusivas perpassando toda a Educacdo Baésica. Atua como professora do
atendimento educacional especializado, pelo ensino colaborativo, no 1° segmento do
Ensino Fundamental.

v' Professores de nucleo comum (Ensino Fundamental - 1° segmento) - Ligadas ao
Departamento de Ensino Fundamental (DEF), atuando como professores regentes, no
momento da pesquisa, especificamente, em turmas dos 4° e 5° anos.

v' Professores de disciplinas (Ensino Fundamental - 2° segmento) - Ligadas nos
departamentos especificos de suas areas de conhecimento, atuando na sala de aula
com conteudos teoricos e na sala de laboratorio com aulas praticas, com turmas do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental Il e/ou no Ensino médio, com carga horéaria de até
quatro tempos semanais em cada turma.

® Coordenacdo da Educacéo Bésica - Essa coordenacdo esta subordina diretamente a direcdo do Colégio. Tem
como objetivo conduzir os pedagogos de cada ano, dando suporte no acompanhamento dos professores e
alunos. Como também, articular estratégias e documentos em todos os segmentos do Colégio.

% Essa coordenagdo est4 subordinada ao NAPEC - Nucleo Pedagégico e tem como objetivo dialogar e articular
estratégias, documentos e encaminhamentos sobre a inclusdo escolar de estudantes com necessidades
educacionais especiais, em todos os segmentos do Colégio.
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Seguem os quadros com resumos dos perfis de cada um dos participantes da pesquisa

Quadro 5 - Formacdo académica dos participantes da pesquisa

| wesosromwacio
NGRS roruagRoconTivuoa

Letras/ Portugués e

Doutorado em Letras

Professor | Literatura Linguagem
Professor Il Historia Doutor:a(_jo em,Ed'ucagao
Politicas Publicas
Professor 111 Letras/ Portugués e Doutorado em Letras
Literatura Linguistica
. . Doutorado em Ciéncias
Professor IV Biologia Zoologia
. . Doutorado em Ciéncias
Professor V Biologia Genética
Professor VI Matematica | =00 —emeemememeeeee-
. Mestrado em Educacao
Professor VI Geografia boliticas Pblicas

Fonte: elaborado pela autora a partir das informaces coletadas nas entrevistas.



Professor |

Quadro 6 - Atuacdo dos participantes da pesquisa no CAp/UERJ

19 anos

Professor do Ncleo
Comum no Ensino
Fundamental |

5° ANO

Professor Il

11 anos

Professor do Ncleo
Comum no Ensino
Fundamental I. Tendo
como campo de atuacéo
as séries finais desse
segmento..

4° ANO

Professor 111

13 anos

Professor Nucleo
Comum Ensino
Fundamental |

5° ANO

Professor IV

1 ano

Professor do Ensino
Fundamental Il -
Disciplina ciéncias/
aula pratica

6° ANO

Professor V

6 meses

Professor do Ensino
Fundamental - 2°
segmento
Disciplina ciéncias/
aula tedrica.
Ensino Médio
Disciplina de Biologia.

6° ANO

1° Ano do Ensino
Médio

Professor VI

30 anos

Professor do Ensino
Fundamental - 2°
segmento.

6°e 7° ANO

Professor VII

17 anos

Professor do Ensino
Fundamental - 2°
segmento.

7° ANO

Fonte: elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas nas entrevistas.
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Como ja ilustrado no quadro V, o grupo de educadores do CAp/UERJ tem alto grau

de formag&o académica, entre 0s noves participantes da pesquisa, sete tém doutorado, um tem

mestrado e um graduagdo. Consideramos importante ressaltar que dos nove sujeitos

entrevistados, somente a coordenadora de acdes inclusivas, tem formagdo na area da

Educacao Especial.

19 Conforme explicitado a composicdo do AEE acontece através do Ensino Colaborativo, assim a professora
perpassa todas as séries, do 1° segmento, que tem em sua composicao alunos com NEE.
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O tempo de atuagdo desses educadores, conforme o quadro VI, varia de
aproximadamente 06 meses a 30 anos de atuagcdo no campos da pesquisa.

Figura 2 - Tempo de atuacgdo dos educadores no CAP/UERJ
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Fonte: elaborada pela autora em 26/05/2016

3.3 Procedimentos para coleta de dados

Este estudo é um recorte da pesquisa Politicas e préaticas de inclusdo escolar no
Instituto de Aplicacdo da UERJ: impactos sobre a cultura escolar (GLAT, 2016) referéncia
do relatério™, desenvolvida pelo grupo de pesquisa Inclusdo Escolar de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais no Ensino Regular: Praticas Pedagdgicas e Cultura
Escola®’. O objetivo geral da referida investigacdo foi analisar o processo de incluséo de
alunos com necessidades educacionais especiais no CAp-UERJ, com foco nas préaticas

pedagdgicas e na cultura institucional.

"' Pesquisa coordenada pela orientadora da dissertacéo, Proft Rosana Glat, aprovada no Conselho de Etica da
Universidade — COEP, pelo Parecer 433.308. Foi também submetida e aprovada no ambito do Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, (CAP-UERJ), conforme registrado na Ata do Conselho
Departamental Ordinario de 14 de maio de 2013.

' http://www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br
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Considerando a avaliagdo da aprendizagem dos alunos, como uma prética pedagogica
no cotidiano dos sistemas educacionais, o tema sobre a avaliagdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais surgiu como uma alternativa de pesquisa no CAp/UERJ.
Para refletirmos sobre essa tematica buscamos investigar as concepcbes dos educadores
envolvidos na inclusdo escolar desses alunos e como acontecem os processos de avaliagéo
nessa instituigao.

Tendo em vista 0s objetivos, do presente estudo, foi iniciada uma fase exploratéria, no
Colegio de Aplicacdo da UERJ, buscando a apresentacdo do projeto na instituicdo e a
indicacdo e aproximacgdo com 0s sujeitos que poderiam participar na realizacdo da pesquisa
sobre avaliacdo escolar. Como explicitam Ludke e André (1986) esse é o momento de
apresentar 0s objetivos da pesquisa, instituir os contatos iniciais para entrada em campo,
localizar informantes e as fontes necessarias para o estudo.

Assim o primeiro encontro realizado foi com os coordenadores do Ndcleo de
Extensdo, Pesquisa e Editoracdo - NEPE™, para apresentacdo da proposta e metodologia da
pesquisa. Em seguida, com a coordenadora pedagoégica de AcOes Inclusivas e com a
coordenadora pedagdgica da Educacao Basica, tendo como finalidade apresentar alguns dos
educadores que estavam envolvidos com a escolarizagdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, para que participassem do estudo.

Nesta oportunidade foi realizado um convite para as duas coordenadoras fazerem
parte da pesquisa, também, como sujeitos de investigacdo. Prontamente, foram aceitos e
assim agendado outro encontro, em momentos separados, para a realizagdo das entrevistas.

No momento da coleta das informacdes a escolha desses educadores, dentro dos que
atendiam os critérios de selecdo, aconteceu por indica¢do. No primeiro segmento, feita pela
coordenadora de Acdes Inclusivas e no segundo segmento pela coordenadora da Educacdo
Basica, considerando o0s participantes que poderiam ter maior comprometimento e
disponibilidade para conceder as entrevistas.

Desta maneira, foram selecionados dez profissionais. Os contatos foram realizados por
emails e pessoalmente, explicando superficialmente o estudo, fazendo o convite para
participacdo na pesquisa e agendando encontros com data, local e horario para apresentacdo
detalhada do projeto e realizacdo das entrevistas. Dentre os dez convidados, um professor do
2° segmento ndo aceitou o convite, alegando que o Colégio estava vivenciando um momento
de greve e ele estar participando assiduamente das manifestagfes e passeatas ocorridas

durante esse periodo.

' Setor que autoriza e acompanha as pesquisas e projetos de extensdo realizados na instituicao.



51

Segue quadro sintetizado com as quantidades e os participantes da pesquisa.

Quadro 7 - Quantidade de participantes da pesquisa.

Total de educadores participantes 09
Coordenadores | Professores Ensino Fundamental | Professores Ensino Fundamental
1° segmento 1° segmento
2 3 4

Fonte: elaborado pela autora

Conforme mencionado, as entrevistas semi-estruturadas foram baseadas em um
roteiro , desenhado de acordo com 0s objetivos da pesquisa. Para Manzini (2003, apud 2004,
p.03) “O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informacdes basicas, como um meio para
0 pesquisador se organizar para o processo de interacdo com o informante."

Para validacdo, o roteiro das entrevistas foi encaminhado para duas avaliadoras,
professoras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com po6s-graduacdo (uma doutora e
outra mestre) em Educacdo, e experiéncia em pesquisa na area de Educagdo Inclusiva.
Segundo Manzini (2003), a funcdo destes avaliadores é realizar uma apreciacdo dos
instrumentos, associando aos objetivos da pesquisa, tracando observacbes e sugestdes
pertinentes para que as questdes possibilitem respostas que atendam ao proposito do estudo.

Conforme Rea; Parker, (2000); Manzini (1990/1991; 2003) a elaboracdo do roteiro de
entrevistas requer alguns cuidados, por parte do pesquisador, bem como dos avaliadores: 1)
A linguagem utilizada; 2) O formato das perguntas; 3) A sequéncia das perguntas. Ambas
avaliadoras fizeram algumas sugestdes no roteiro, o qual foi alterado, de acordo com as
orientacOes sugeridas (Anexo A).

Apoés a validagdo do roteiro, foram agendadas as entrevistas com os educadores
participantes, as quais foram realizadas. Antes de cada entrevista os participantes foram
informados sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa e o projeto foi disponibilizado
para aqueles que tivessem interesse. Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (Anexo B) e concordaram que as entrevistas fossem gravadas em &udio. Estas
tiveram a duracdo de, aproximadamente, 20 a 50 minutos, cada e foram, posteriormente,
transcritas literalmente. Conforme j& explicitado, foi seguido um roteiro previamente
estruturado, no entanto, durante as mesmas, foram realizadas perguntas complementares no
sentido de aprofundar melhor determinados pontos trazidos pelos participantes.

Para fundamentar a anélise dos dados, foram consultados os documentos institucionais

listados abaixo, disponibilizados pelas coordenacdes:
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> Deliberagdo n° 019/2000 - Dispde sobre os critérios de avaliacdo de rendimento
escolar do CAp/UERJ. (Anexo C)

» Estrutura de funcionamento da recuperacéo paralela/2010. (Anexo D)

» Deliberacdo n° 41/2010 - Altera os Artigos 24,25,26,27,28 e 29 do Titulo Il da
Deliberacéo n°® 019/2000. (Anexo E)

» Portaria n°® 07/2011 - Institui nova estruturacdo do ano letivo e de avaliacdo do
CAp/UERJ. (Anexo F)

» Minuta de portaria para encaminhamento ao CSEPE - Disp&e sobre os critérios de
avaliacdo de Rendimento Escolar do CAp/UERJ . (Anexo G)

» Modelo de registros avaliativos, para alunos com necessidades educacionais especiais,
usados no 1° segmento do Ensino fundamental (1° ao 5° ano de escolaridade):

= Fichas trimestrais de avaliacdo individualizada - S8o fichas, pré elaboradas

pela equipe pedagogica (coordenadora e professores), sendo preenchidas, pelos
professores, através de marcacfes, com a finalidade de registrar o
desenvolvimento académico do aluno, como também descrever as estratégias,
0S suportes e recursos pedagogicos utilizados no periodo; (Anexo H)

» Relatérios descritivos/avaliativos semestral - S&o relatérios escritos, pelo

professor, em forma de textos corridos informando o desenvolvimento
académico e social do aluno. (Anexo I)

Da mesma forma, com o intuito de consolidar a pesquisa, durante todo o estudo, foi
realizada uma revisdo da literatura contemplando estudos sobre a Educagdo Inclusiva,
avaliacdo escolar, curriculo, adaptac@es e flexibilizacdo curricular. Bem como, os documentos
legais que prescrevem sobre avaliacdo escolar e avaliacdo escolar de alunos com necessidades

educacionais especiais.

3.4 Colégio de Aplicacdo da UERJ como cendrio da pesquisa

O lécus do presente estudo foi 0 Colegio de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira
uma instituicdo publica de ensino comum, pertencente a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (Cap/UERJ). Foi fundado em 1957, pela entdo Universidade do Distrito Federal

(UDF). Em seu percurso, o colégio tem ocupado diferentes sedes, estando atualmente
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localizado no bairro do Rio Comprido, na &rea periférica ao centro metropolitano da cidade
Rio de Janeiro. O prédio é composto de dois blocos.

Figura 3 - Foto da fachada do CA
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Fonte: http://lwww.uerj.br/publicacoes/uerj_emdia/543

Figura 4 - Foto vista de cima da parte interna do CAp/UERJ

-
Fonte: https://ilydio.wordpress.com/cap-uerj/

Ao final do ano de 2015, o CAp/UERJ tinha um contingente de 1090 alunos do Ensino
Basico, 72 professores efetivos e 30 professores substitutos. No Ensino Fundamental estavam

registrados 16 alunos com necessidades educacionais especiais.

Quadro 8 - Quantitativo de alunos registradas com necessidade educacionais especiais
Quantitativo de alunos com

Tipo Necessidade Educacional

Ano Escolar Necessidade Educacional .
) Especial
Especial
1 Transtorno do Espectro Autista
2° Ano
1 Deficiéncia Fisica

4° Ano Dificuldade de Aprendizagem / Dislexia




1 Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH)
2
Transtorno do Espectro Autista
1 Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade/Impulsividade (TDAH)
em comorbidade com Dislexia
5% Ano
1 Deficiéncia Fisica
1 Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH)
3 o
Deficiéncia Fisica
6° Ano
1 Dificuldade de Aprendizagem
1 Deficiéncia Intelectual
7° Ano
1 Disturbio Convulsivo Bipolar
1 Deficiéncia Auditiva
1 Deficiéncia Intelectual
8° Ano
1 Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH)/ Dislexia
Total de Alunos 16 alunos com necessidades educacionais especiais

Fonte: (GLAT, 2016)

3.4.1 Caracterizacdo do cendrio da pesquisa
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O CAp/UERJ tem como missdo a promogdo da Educagdo Basica, em atividades de

ensino, pesquisa e extensdo universitaria. Sendo um colégio de aplicacdo, também &

responsavel pela formacdo docente inicial e continuada, em parceria com outras unidades

académicas da Universidade, atendendo graduandos dos diferentes cursos de licenciatura, por

meio de estagios, Projetos de Iniciacdo a Docéncia e Iniciacdo Cientifica Junior (estudantes



55

I** em Educacdo

do Ensino Médio). Desde 2014 oferece curso de Mestrado Profissiona
Bésica.

Tais atividades implicam em desafios no processo de gestdo e coordenacao
pedagdgica, pois o fato do CAp/UERJ se caracterizar como uma instituicdo formadora desde
a educacdo basica ao ensino superior, exige uma atengdo por parte de todos os envolvidos no
funcionamento desta instituicdo que carrega uma tradigdo “marcada pela exceléncia

académica e qualidade dos servicos prestados a comunidade” (2013, p.09).

Figura 5 - Organograma institucional do Colégio de Aplicacdo da UERJ
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Fonte: http://www.cap.uerj.br/site/lbanner/ORGANOGRAMA.jpg

Com essas caracteristicas 0 CAp/UERJ destaca - se como excelente, por sua vocacao e
pelo seu sistema educacional peculiar, sendo referenciado pelo desenvolvimento de trabalhos

e projetos como podemos encontrar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio

[...] tal perspectiva possibilita aos docentes do CAp/UERJ um contato permanente
com os avangos de suas areas de conhecimento, assegurando, via atividades de
ensino, pesquisa, extensdo e cultura, a funcdo da Universidade de polo de producédo
cientifica e tecnolégica. Esse contexto permite ao CAp/UERJ, como aos demais
Institutos, Colégios e Escolas de Aplicacdo, das diversas universidades brasileiras,
assumirem lugar de destaque e trazerem significativa contribui¢do para a discussao
sobre os rumos da educacdo. H& que se ressaltar que o fato de todas essas

4 p6s graduagio de Ensino em Educagéo Bésica.
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instituicdes oportunizarem a articulagdo entre os ensinos fundamental, médio e
superior, incluindo-se a formacéo docente, confere-lhes status de lécus privilegiado
para o constante repensar e refazer da pratica docente, de forma a atender as diversas
demandas de um mundo em transformacéo (CAp/UERJ, 2013).

O Colégio de Aplicacdo hd muito é considerado como um espaco de educacdo

diferenciado:

Difere das demais instituicGes de ensino das redes publicas por caracterizar-se,
desde a sua criagdo, como espago de formacdo de futuros professores e campo
experimental de pesquisas e projetos educacionais de cunho extensionista,
promovendo o aperfeicoamento didatico e metodoldgico dos ensinos fundamental,
médio e superior, por meio da implementacdo e difusdo de novos e diferentes
recursos aplicados a educacdo (CAp/UERJ, 2013.).

Outro fator destaque € constituir-se como uma unidade da Universidade, dispondo de
corpo docente qualificado, em sua maioria, em nivel de pds-graduagdo (mestres e doutores),
com carga horéria para ensino, pesquisa e extensao.

Em suma, reconhecido pelas Secretarias de Educacdo, pelo meio académico e social,
0 Colégio de Aplicacdo vem ocupando uma posicdo de destaque, sendo considerado, uma
escola de exceléncia de ensino, pesquisa, extensdo e campo de estagio, com altos indices de
desempenho dos seus alunos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibulares e
outras provas, premiacdes em olimpiadas de conhecimento que acontecem por meio de provas
escritas e praticas™ .

A cultura do CAP como “escola de exceléncia”, foi destacada, em entrevistas com 0s
gestores na pesquisa atual do grupo de pesquisa Inclusdo e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais: praticas pedagogicas, cultura escolar e aspectos

psicossociais.

A escola deixa de ser tijucana na década de 80 e passa a ser de fato uma escola
metropolitana, essa é uma outra caracteristica dessas escolas de exceléncias ne,
como elas sdo vistas pela popula¢do como escolas de exceléncia, elas rompem com a
barreira do bairro, com o limite do bairro [...]. Entdo essas escolas elas s&o
metropolitanas, é uma caracteristica dessas instituicdes ditas de exceléncia
(Diretor. Grifo nosso).

(...) o colégio de aplicagdo tem que ter essa perspectiva, mas a gente um pouco se
descaracteriza quando comeca a pensar na competicdo, o melhor Rio de janeiro, o
melhor de ndo sei onde, o melhor do Brasil. Isso é um peso, isso é bom, mas é um
peso. Ano passado ndo saiu o resultado do Enem porque teve um problema no
INEP, os pais ligaram assim que saiu o resultado: que aconteceu serad que vocés
cairam tanto que nem sairam no ranking? E a gente diz assim, ah eu também
ndo estou preocupada com o ranking, mas na verdade tem essa preocupacao.
Entdo, é dificil vocé fazer esse processo de adequacéo que é social na verdade,

' Olimpiadas de Matematica, de Lingua Portuguesa, entre outros indicativos.
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na verdade a sociedade esta exigindo que as escolas sejam inclusivas
(Coordenadora Pedagdgica. Grifo nosso).

Aquele aluno que tem uma necessidade, isso a gente discutiu na Gltima reunido com
os coordenadores, foi uma reunido 6tima, a gente saiu feliz dessa reunido, porque
tem muita resisténcia a esse tipo de trabalho, muitas pessoas que dizem assim
""nossa, mas cara manda esse aluno pra uma escola publica, da rede municipal
ou da rede estadual ele ndo pode ficar aqui, aqui € uma escola de exceléncia,
aqui os resultados do Enem sdo maravilhosos, aqui o aluno vai pra
universidade", ai um aluno que tenha alguma necessidade especifica [...]
(Coordenadora Pedagogica. Grifo nosso).

Para entender as dindAmicas que movimentam o cotidiano escolar é preciso uma atengédo
aos fatores externos que influenciam diretamente a organizacdo pedagdgica e administrativa
da instituicdo, tendo em vista a influéncia de uma logica neoliberal, na qual qualidade,
eficiéncia e competéncia sdo palavras de ordem no mercado econdmico e agora também na
escola.

Ainda sobre escolas consideradas de exceléncia, Marin (2015, p. 44) disserta

Esse tipo de classificagdo funciona como um “termémetro” para familias, estudantes
e servidores da instituicdo, e reforga a valorizagdo do sucesso académico em
avaliagbes como sendo a caracteristica principal de uma escola de exceléncia.

Essa autora lembra que escolas, consideradas de exceléncia s&o vistas como contextos
singulares com estruturas complexas, onde ocorrem varias acfes no &mbito da formacéo de
professores, pesquisa, projetos de extensdo inovacdo tecnoldgica e de producdo cientifica,
artistica e cultural. Bem como, nas aulas, avaliacbes e atividades curriculares, ou seja, no
cotidiano da sala de aula onde estdo inseridos os estudantes com necessidades educacionais
especiais.

E de extrema relevancia ressaltar aqui 0 momento atipico que o Cap/UERJ vivenciou
durante a pesquisa, o instituto passou por periodos de greve e paralisa¢cdes de aulas, por trocas
de professores, por cancelamento de contratos de funcionarios, entre outras questdes internas.
Sabemos que o contexto vivido ndo é a realidade constante do local, entretanto, ndo podemos
negar o fato de que essas demandas contribuem — e contribuiram — para a conjuntura do que

hoje é o campo dessa pesquisa.

3.4.2 Acesso e permanéncia de alunos no CAp/UERJ

Atualmente, o ingresso dos estudantes no CAp/UERJ ocorre por meio de sorteio

publico para os alunos que ingressam no 1° ano do Ensino Fundamental. No 6° ano do Ensino
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Fundamental acontece através de concurso publico, classificatério e seletivo, com realizacéo
de provas.

Em 2013 essa dindmica foi alterada devido ao cumprimento a Lei Estadual n°
6434/2013 (RIO DE JANEIRO, 2013), que dispde sobre o sistema de cotas para a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Em relacdo ao Colégio de Aplicagdo da UERJ,
ficaram reservados para os candidatos os percentuais de vagas para 0s seguintes grupos de

cotas:

Quadro 9 - Reservas de cotas para ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental
1° ano do Ensino Fundamental
Previsto em edital para o sorteio

30% Ampla concorréncia
40% Negros, pardos ou indio
5% Pessoas com deficiéncia
12.5% Filhos de servidor técnico administrativo
da UERJ
12,5% Filhos de servidor docente da UERJ

Fonte: Elaborado pela autora a partir de:http://www.cap2016.uerj.br/editais/2016/1ano/Edital.pdf

Figura 6 - Cotas para 0 1° ano do Ensino Fundamental

@ 1° Ampla concorréncia

O Negros, pardos ou indios

B Pessoas com deficiéncia

B Filhos de servidores técnicos

administrativos

OFilhos de servidores docentes da
UERJ

Fonte: a autora: 26/05/2016
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Quadro 10 - Reservas de cotas para ingresso no 6° ano do Ensino Fundamental

6° ano do Ensino Fundamental
Previsto em edital para concurso publico

30% Estudantes oriundos de rede privada de ensino
20% Estudantes oriundos de rede publica de ensino
20% Negros, pardos ou indio
5% Pessoas com deficiéncia

12,5% Filhos de técnico administrativo

12,5% Filhos de docentes

Fonte: Elaborado pela autora a partir de fonte: http://www.cap2016.uerj.br/editais/2016/6ano/6anoEdital.pdf

Figura 7 - Cotas para o0 6° ano do Ensino Fundamental

O Estudantes oriundos da rede
privado de ensino

B Estudantes oriundos d rede
publica de ensino

O Negros, pardos ou indios

B Pessoas com deficiéncia

OFilhos de servidores técnicos
administrativos da UERJ

O Filhos de servidores docentes da
UERJ

Fonte: elaborado pela autora: 26/05/2016

O quadro a seguir apresenta o quantitativo de estudantes com necessidades

educacionais especiais ingressantes pelo sistema de cotas

Quadro 11 - Quantitativo de ingresso de alunos com NEE - Sistema de cotas

Ano de ingresso Tipo de deficiéncia Ano de escolarizacdo
2014 1-Deficiéncia auditiva 6°ano (exame selecao)
1-Autismo o .
2015 1-Deficiéncia Fisica 1 ano (sorteio)
1 - Autismo 1° ano (sorteio)
2016 1-Deficiéncia Fisica

) )
Baixa Mobilidade 9D (S £2 1)

Fonte: (GLAT, 2016)

O ingresso desses estudantes, historicamente excluidos, vém provocando tensdes e
rupturas no contexto escolar do CAp/UERJ, como constado na entrevista com a Coordenadora
Pedagogica (GLAT, 2016)

E ai 0 que a gente comegou a perceber? Se vocés forem olhar a legislagdo, né, o que
fala de atendimento ao deficiente, é, nds atendemos a poucos, né, por exemplo, um
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deficiente intelectual, é, dificilmente ele permanece no CAp, isso € triste, mas é
verdade, ele é jubilado. N&o nas séries iniciais, mas a partir do sexto ano [..].
Com a chegada as séries iniciais, nos anos iniciais isso aparece mais e ai desde o
inicio os professores procuraram um pouco dar conta com um processo de
recuperacgdo, com uma acdo mais efetiva, um atendimento especifico que é o
atendimento que a Patricia faz, mas quando chega nos anos finais e ensino
médio, até chegar o ensino médio é uma grande vitoria. Nés temos algumas
dificuldades e as nossas dificuldades normalmente s&o resolvidas, €, de uma maneira
mais assim, institucional eu diria, familia ndo aceita de repente uma jubilacdo, da
entrada num recurso, esse recurso é acatado, dai nés temos um 6rgédo deliberativo
que é o Conselho Departamental, mas o que a gente percebia? Que as agdes efetivas
para que esse aluno permanecesse na escola, a gente ndo fazia. Por ndo saber fazer,
ninguém deixa de fazer porque é mau nao, a gente ndo sabe fazer, a gente ndo sabe
fazer assim, as diversas redes a gente ndo sabe fazer um monte de coisas. Imagina
um colégio de aplicacdo que a demanda é o que? Qualidade de ensino, qualidade
de ensino esta vinculada a coeficiente intelectual, apesar da gente ndo usar mais
a denominacéo, mas ta na cabeca das pessoas (Coordenadora Pedagdgica, grifo
N0sso).

Nesta fala, fica nitida uma reflexdo em relacdo ao trabalho pedagogico desenvolvido
do CAp/UERJ, as dificuldades, os desafios e a necessidade de se romper concepcdes fixadas
no pensamento sobre a aprendizagem vinculada ao processo de permanéncia ou exclusdo dos
alunos. No caso de estudante com necessidades educacionais especiais esses marcadores sdo
mais evidenciados, considerando os comparativos de aprendizagem que sdo submetidos,
principalmente, quando a meritocracia, € predominante.

Um aspecto que ficou marcado na pesquisa de Glat (2016) é a diferenca de
atendimento aos estudantes com necessidades especiais nos diferentes niveis de ensino. No
primeiro segmento ha suporte da equipe de atendimento educacional especializado, com
praticas pedagdgicas individualizadas para garantir o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem. Ja no segundo segmento emergem novos desafios, pois, ainda, ndo ha equipe
formada para o atendimento educacional especializado, tratando-se de uma realidade que
devera ser pesquisada e construida, considerando o historico de escolarizacdo do estudante
com deficiéncia e elaborando estratégias a fim de facilitar o desenvolvimento escolar desses

alunos.

3.4.3 O Atendimento Educacional Especializado

O CAp/UERJ prevé no Projeto Politico Pedagdgico atendimento educacional
especializado (AEE), a alunos com necessidades educacionais especiais, atendendo aos

preceitos legais (BRASIL, 1996; 2008, 2011), como também as regulamentacées internas do
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colégio. A oferta deste servico foi institucionalizado pela Delibera¢do n.12/2014 do Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ,
2014), que intitui o atendimento nos espacos da sala de aula e, por vezes, fora dela. Vale
lembrar que o colégio ndo oferece a modalidade de sala de recursos.

Conforme o PPP:

A proposta do Atendimento Educacional Especializado — Ensino Colaborativo tem
por finalidade o atendimento de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na escola basica e que, por conta de um desenvolvimento diferenciado dos
demais alunos, apresentam demandas para a organizacdo de estratégias especificas
que favorecam o desenvolvimento e aprendizagem, garantindo o processo de
escolarizagéo.

Para estes alunos sdo necessarias adequacdes nas a¢des pedagdgicas em sala de
aula e fora dela, as quais podem envolver o curriculo, o processo de avaliagdo, a
acdo didatica em sala de aula, o planejamento escolar. A metodologia pedagdgica
para o desenvolvimento das agBes no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) segue o viés da proposta do Ensino Colaborativo na qual se prevé agdes que
mediam 0s processos de ensino, tanto em sala de aula, quanto fora dela, quando ha
necessidade de individualizagdo de ensino para complementar as estratégias para a
aprendizagem do aluno (PPP, p.75. Grifo nosso).

As acdes pedagogicas [do AEE] séo realizadas, prioritariamente, na sala de aula do
aluno — acompanhando as atividades na turma, quando hé necessidade de mediacéo
para o processo de ensino com os pares, a organizacdo escolar do curriculo e do
tempo das atividades em grupo e individuais, diérias e de avaliacdo; fora da sala de
aula do aluno - no turno do aluno, quando ha necessidade de maior individualizago
no ensino devido a complexidade do desenvolvimento, com a aplicagdo de recursos
e estratégias diferenciados em funcdo da necessidade especifica, com o uso de um
planejamento individualizado, mas contextualizado com o planejamento da turma;
fora da sala de aula do aluno - no contra turno, individualmente, quando ndo ha a
necessidade de retirar o aluno de sala, mas ha a necessidade de organizacdo de
estratégias que possam implementar processos de pensamento sobre conceitos mais
complexos. (PPP, p. 75)

Destacamos como relevante a previséo do atendimento educacional especializado, no
Projeto Politico Pedagogico, pois essa realidade, ainda, ndo é constatada em muitas
instituicBes de ensino. Sendo importante lembrar, porém, que um registro documental ndo ira
ser implementado sozinho, caso contrario, com diversos documentos legais oficiais, que
existem em nosso pais, essa realidade ja havia sido modificada.

Nesse sentido, apontamos como essencial a articulagéo realizada pela Coordenagéo
Pedagdgica de AcOes Inclusivas juntos aos professores, alunos (Educacdo Baésica) e

estudantes da licenciatura (mediadores), conforme relatado pela coordenadora em entrevista:

Coordeno uma equipe de professoras que fazem a mediacdo de criancas
matriculadas nas turmas regulares com necessidades educacionais especiais. Além
de participar dessa equipe eu tenho uma funcéo dentro do Nucleo Pedagdgico que é
a coordenacdo de acles inclusivas para escola. Dentro da escola eu tenho dois
projetos de iniciagdo a docéncia direcionados para essa formagdo de professores a
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partir do ensino colaborativo, da mediacdo em sala de aula. (...) todos eles trabalham
esse ano, basicamente, nesses ultimos projetos que foram feitos com a perspectiva
da inclusdo escolar. Entdo sdo programas de formacdo inicial e continuada que o
Instituo de Aplicacdo esta participando com esse perfil, com vistas a discussdes,
reflexdes, informacédo para a perspectiva da incluséo escolar (GLAT,2016)

Articulando as informagdes obtidas na entrevista, com o PPP, constatamos um
movimento da constru¢cdo de um trabalho de suporte, que tem suas ac¢bes pedagogicas
demarcadas pelo Ensino Colaborativo composto pela Bidocéncia e pelo Mediador ou
facilitador de aprendizagem ( GLAT; PLETSCH, 2011). Entendemos que tais praticas afetam
diretamente o processo de avaliacdo dos alunos, tendo em vista que as vivéncias no cotidiano
escolar estdo entrelacadas ao processo de ensino e aprendizado, afetando diretamente seu

desenvolvimento escolar.

3.5 Procedimento de analise dos dados

De acordo com Franco (2008, p.121) o objetivo das pesquisas devem ser “produzir
conhecimento a partir da coleta de dados", corroborando com esse autor entendemos a
importancia de uma analise dos dados bem elaborada, para que o estudo possa oportunizar
novas reflexdes, novas pesquisas e contribuir para o aprimoramento das praticas. Desta forma,
realizamos a andlise de contetdo aprofundada a partir das informacgdes de composicdo do
campo da pesquisa, das entrevistas semiestruturadas e dos referenciais tedricos sobre a
tematica de avaliacdo escolar.

Buscando seguir um enfoque de tratamento qualitativo, que segundo Pletsch (2005, p.
64) “/...]a anélise de contetdo contribui para uma analise qualitativa mais apurada[...]” e
essa técnica de investigacdo “/...Jtenta proporcionar aos pesquisadores um meio para
compreender as relagdes sociais em determinado tempo e espaco.”, ponderamos a relagdo, a
pertinéncia e as implicacBes dos objetivos da pesquisa com os referenciais teoricos e as
reflexdes sobre o material coletado.

Para iniciar a analise foram realizadas leituras de todas as transcri¢Ges das entrevistas,
destacando pontos importantes da fala dos entrevistados e tendo como base o0s objetivos do
estudo. Nesta etapa foi criada uma tabela com os trechos relevantes das falas dos

participantes, de acordo com o modelo a seguir:
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Tabela 1 - Registro pontos relevantes nas entrevistas

IDENTIFICAGAO DO ENTREVISTADO

() Professor ( ) Coordenador
Ensino Fundamental: () 1°segmento () 2°segmento
Nome:
Disciplina:
Obijetivos da pesquisa Trechos retirados da transcricdo da entrevista

Concepcdo de avaliacdo escolar

Concepcdo de avaliacdo escolar para
alunos com necessidades educacionais
especiais
Processos de avaliacdo escolar desses
alunos

Fonte: elaborado pela autora

Na etapa seguinte, considerando quando Franco (2012, p.22) disserta sobre a analise
dos dados, destacando que “as operacOes de comparacdo e de classificagdo implicam o
entendimento de semelhancas e diferencas”, realizamos o agrupamento dos dados
distribuindo sistematicamente segundo as analogias das falas dos entrevistados. Essa
organizacdo associada aos objetivos do estudo possibilitou a criacdo de quatro categorias

temaéticas, conforme o modelo abaixo, de acordo com as orientacfes de Franco (2012, p.63)

Definidas as unidades de analise chega 0 momento da defini¢do das categorias. A
categorizacdo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a
partir de critérios definidos.

Tabela 2 - Categorias tematicas

Categorias tematicas Objetivos do estudo
Identificar a concepcdo de professores e
coordenadores sobre avalia¢io escolar.
Identificar a concepcdo de professores e

coordenadores sobre a avaliagdo escolar para

o0s alunos com necessidades educacionais
especiais, incluidos no ensino comum.

1 | Conceitos de avaliagéo escolar

2 | Percepcéo sobre a avaliagdo escolar para alunos
com necessidades educacionais especiais

3 | Sistema de avaliacdo do Colégio

Processos de avaliacdo para alunos com
4 | necessidades educacionais especiais, no 1°

. Investigar como acontece 0s processos de
segmento do ensino fundamental

avaliagdo escolar de alunos com NEE, no
Colégio de Aplicacdo da UERJ- CAp/UERJ

Processos de avaliacdo para alunos com
5 | necessidades educacionais especiais, no 2°
segmento do ensino fundamental

Fonte: elaborado pela autora.
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Essas categorias geraram o0 que chamamos de subcategorias. As subcategorias foram
agrupadas, de acordo com as conexdes e interrelaces entre as informag0es e passaram a

compor as unidades de analise deste estudo, considerando que

Um dado sobre o contetdo de uma mensagem deve, necessariamente, estar
relacionado, no minimo, a outro dado. O liame entre este tipo de relagdo deve ser
representado por alguma forma de teoria. Assim, toda analise de conteido implica
comparagdes contextuais. Os tipos de comparagdes podem ser multivariados. Mas,
devem, obrigatoriamente, ser direcionados a partir da  sensibilidade, da
intencionalidade e da competéncia tedrica do pesquisador (FRANCO, 2012, p. 22).
Diante do exposto, para analisar o processo de avaliacdo do desempenho escolar de
estudantes com necessidades educacionais especiais, do Colégio de Aplicacdo da UERJ,
considerando a concepcdo dos professores e coordenadores envolvidos na incluséo escolar

desses alunos, apresentamos a tabela abaixo com as seguintes categorias e subcategorias:

Tabela 3 - Categorias e Sub categorias

Categorias teméticas Sub categorias

Avaliacéo processual

1 Conceitos de avaliagdo escolar Medicéo de conhecimento
Avaliaco para formagdo docente

2 Percepcao sobre a avaliacdo escolar para alunos com necessidades educacionais especiais

3 Sistema de avalia¢do do Colégio

Procedimentos para avaliacéo escolar

Processos de avaliagdo para alunos com
4 necessidades educacionais especiais, no 1° Avaliacdo diferenciada
segmento do ensino fundamental

Dominio de conteidos e habilidades a cada serie

encerrada
Processos de avaliagdo para alunos com Procedimentos para avaliagao escolar
5 necessidades educacionais especiais, no 2°
segmento do ensino fundamental Avaliacéo diferenciada

Fonte: elaborado pela autora

No capitulo seguinte, sera apresentada uma analise aprofundada sobre os dados a

partir dessas categoria.
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4 ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo apresenta a analise dos dados colhidos ao longo desse estudo.
Cabe aqui ressaltar que seguimos os pressupostos da pesquisa qualitativa através da utilizacéo
de entrevistas semiestruturadas, portanto, as categorias de analises foram delimitadas com
base na fala dos entrevistados. Consideramos o roteiro das entrevistas um referencial que
oportunizou nortear a coleta de maneira flexivel, facilitado o registro dos dados a partir da
visdo de cada sujeito participante e do contexto do campo da pesquisa.

Nesse sentido, conforme apresentado no capitulo anterior, utilizamos a analise de
conteudo, articulando os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas com as informacdes
obtidas na composicdo do cenario da pesquisa, nos documentos institucionais orientadores da
avaliacdo no Colegio, e os referenciais tedricos.

Essa andlise nos permitiu compreender o processo de avaliacdo do desempenho
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, na visdo dos professores e
coordenadores do Colégio de Aplicacdo da UERJ- CAp/UERJ. O quadro a seguir mostra o
delineamento seguido para analise desses dados.



Tabela 4 - Delineamento de pesquisa

Objetivos da
Pesquisa

Identificar a
concepcao de
professores e

coordenadores sobre
avaliacdo escolar

Identificar a
concepcao de
professores e

coordenadores sobre
a avaliacdo escolar
para 0s alunos com
necessidades
educacionais
especiais, incluidos
no ensino comum.

Investigar como
acontece 0S
processos de
avaliacdo escolar de
alunos com

necessidades
educacionais
especiais, no Colégio
de Aplicacdo da
UERJ- CAp/UERJ

Fonte de Analise dos dados

Entrevistas realizadas com educadores no Colégio de Aplicacdo da UERJ/CAp-UERJ

Categorias teméticas

Sub categorias

Concepgéo de avaliacéo escolar

Avaliacéo processual

Avaliacdo classificatoria:
para medir conhecimento

Avaliacdo: orientacdo
para formacdo docente

Percepcdo sobre a avaliacdo escolar

necessidades educacionais especiais

para alunos com

Sistema de avaliacdo do Colégio

Processos de avaliagdo para alunos
com necessidades educacionais
especiais, no 1° segmento do ensino
fundamental

Procedimentos
avaliag8o escolar

para

Avaliacéo diferenciada

Dominio de contelidos e
habilidades ao final de
cada série

Processos de avaliagdo para alunos
com necessidades educacionais
especiais, no 2° segmento do ensino
fundamental

Procedimentos
avaliag8o escolar

para

Avaliacéo diferenciada

Fonte: elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas nas entrevistas
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A seguir apresentamos uma reflex@o sobre as categorias e as sub categorias descritas

no quadro anterior, considerando as informacdes colhidas, de acordo com o que foi descrito

acima.

4.1 Concepcao de avaliacao escolar

Identificar e analisar as concepcdes de avaliacdo escolar € tracar apontamentos sobre

a importancia dessa pratica e apresentar diversas percepcdes sobre essa tematica. A avaliacao
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tem sido tradicionalmente considerada como um fator que ocorre no processo de producdo de
conhecimento. A constituicdo da pratica de avaliar articula os conhecimentos tedricos e as
experiéncias vividas pelos docentes, e é sob essa Otica que buscamos identificar quais as
concepcdes de avaliagdo escolar de professores e coordenadores do Colégio de Aplicacdo da
UERJ-CAp/UERJ.

As percepgdes indicam as varias vertentes que compdem o entendimento docente
sobre a avaliacdo escolar e esses fatores implicam diretamente em suas praticas pedagogicas e
definem suas decisBes no ato de avaliar. No quadro abaixo apresentaremos as concepcdes de
avaliagdo escolar que foram identificadas nesse estudo, as quais organizamos em trés

subcategorias, as quais serdo discutidas a seguir.

Figura 8 - Concepc0es de avaliacdo escolar

Concepcoes de
avaliacdo Escolar

| | | |
Avaliacdo Processual Avaliacao Avaliacdo: orientacdo
classificatéria: para para formacéo
medir conhecimento docente

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise dos dados

4.1.1 Avaliacio Processual

Entdo assim eu diria que a avaliacdo é um processo longitudinal, de
ponto de partida e questionamento sobre qual desenvolvimento que o
aluno apresenta e para qual o desenvolvimento eu quero favorecer dali

para frente.
Coordenadora 11, de Ag¢des Inclusivas, entrevista concedida em
01/12/2015

Em um sentido geral, avaliacdo é indispenséavel a toda atividade humana. Quando
avaliamos emitimos um juizo de valor, uma interpretacdo sobre a importancia ou qualidade

de idéias, trabalhos, situaces, métodos; enfim, tragamos um olhar sobre o que esta sendo
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avaliado. Na visdo de alguns s professores do CAp/UERJ, avaliagdo é conceituada como um
processo continuo que pode favorecer a escolarizagdo dos alunos e a construcdo dos
conhecimentos oferecidos pelo sistema educacional.

Conforme a portaria n° 07/2011*® do CAp/UERJ, "a avaliagdo dos estudantes devera
ser processual e continua durante os 3 (trés) periodos em que se divide o ano letivo e sera
expressa por notas graduadas de 0 (zero) a 10 (dez)..." (UERJ, 2011). Esta disposi¢cdo nos
leva entender que a avaliacdo deve ocorrer consecutivamente e ndo em momentos estanques,
em situacOes isoladas, com a realizacdo de provas e testes. Pois avaliar, por este conceito, ndo
se caracteriza apenas em medir o conhecimento através de notas e sim € considerada como
elemento do processo de construgdo do conhecimento.

Corroborando com o exposto acima a Coordenadora I, da Educacéo Basica, declara

O que é avaliacdo? A avaliagdo se d& diariamente e a gente tinha que encontrar uma
forma de ndo ter sé esse momento estanque de prova, trabalho, de teste, mas assim
de fazer [...] aquela coisa de acompanhamento diario. Que percebe como ele
avancou! Se ele tem um resultado ruim numa prova isso nédo faz diferenga, porque
eu sei que aquele aluno, na verdade aquele resultado foi mascarado, ele pode ter
ficado nervoso, estava num mau momento, a forma como eu coloquei a questéo foi
uma forma complicada com um vocabulario muito rico do que normalmente eu uso
em sala de aula e isso pode interferir.(Entrevista concedida em 04/04/2016)

Nesse sentido, a questdo essencial ndo consiste em determinar se o aluno deve receber
esta ou aquela nota, e sim, ponderar que o processo de avaliacdo parte do pressuposto que as
atividades avaliativas sdo auxiliares na pratica docente e ndo o fator determinante que
sentencia o grau de aprendizagem do estudante. O olhar continuo, agregando cada momento
do cotidiano escolar, deve compor a decisdo docente, conforme podemos constatar nas

entrevista abaixo

N&o tem o momento de prova o olhar é processual, porque fazemos uma atividade
em grupo e avaliamos propomos uma tarefa de grupo e pedimos feedback naquela
hora, manda um menino para o quadro pra explicar como é que ele fez [..]
(Coordenadora 1)

[...] o momento avaliativo tem um objetivo muito claro que é saber o que a crianga
realiza sozinha. Mas ele ndo é o Unico instrumento de avaliagdo, toda a producéo
que a crianca faz, a postura dela de estudante, 0 compromisso com a escola,
enfim...tudo isso compde a nota. (Professor I, entrevista concedida em 28/06/2015)

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997, p.55) distingue que o processo

de avaliacdo deve acontecer de maneira "[...] continua e sistematicamente por meio da

'® Documento institucional do Colégio de Aplicacdo da UERJ que objetivou instituir nova estrutura do ano letivo
e de avaliacdo do CAp/UERJ a partir de 2011.
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interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno”. Portanto, entender que a
avaliacdo é focalizada apenas em contetidos ndo é suficiente. A avaliagdo como processo
caracteriza-se pelo olhar continuo na intencdo de aprimoramento dos estudantes, visando o
seu desenvolvimento global. Logo, ndo pode ser s6 uma medida quantitativa de aspectos

isolados, conforme o modelo tradicional de avaliagéo classificatoria.

4.1.2 Avaliacdo classificatoria: para medir conhecimento

A avaliacdo classificatéria tem como funcéo ranquear os alunos ao final da unidade,
semestre ou ano letivo, segundo os niveis de aproveitamento apresentados, de acordo
resultado de testes e outros instrumentos. O objetivo basico deste tipo de avaliacdo é
determinar se o aluno sera aprovado ou reprovado. Ou seja, esta vinculada a nocao de medir,
determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de conhecimento dos estudantes.

A medida, por definicdo, se refere aos aspectos quantitativos do fenébmeno a ser
avaliado. Corroborando com a ideia de avaliagdo para medir o conhecimento do aluno,
destacamos a fala do professor 1V, do 2° segmento do Ensino Fundamental, em entrevista
concedida em 07/01/2016 "[...] a avaliacdo acho que é para medir esse minimo necessario
pra dizer que ele completou aqui aquela etapa, aquela matéria."

O sistema educacional, muitas vezes, tem se apoiado na avaliacdo classificatoria com a
intencdo de verificar aprendizagem ou competéncias através de medidas, de quantificagdes.

Quanto a esse proposito o professor V, do 2° segmento do Ensino fundamental declara

Avaliacéo, no meu entender, deveria medir o conhecimento tedrico que aquele aluno
conseguiu absorver de alguma forma, como ele coloca, como ele entende esse
conhecimento tedrico na sua pratica, na sua vida, no cotidiano.

Avaliacéo tem a ver com o desenvolvimento da prépria escrita. No caso de ciéncias,
a propria linguagem cientifica, a apropriagdo dessa linguagem também €é um
aprendizado para eles e é preciso verificar se eles aprenderam. (Entrevista concedida
em 07/01/2016).

Para medir o nivel de conhecimento e depois classificar cada aluno o sistema
educacional adotou a prética de aplicagdo de provas e exames, com atribuicdo de notas ou
conceitos. Segundo Libaneo (2002) esse habito teve sua origem na escola moderna, seculo
XVI e XVII, com a cristalizacdo da sociedade burguesa e perpetua até os dias atuais. De fato,
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essa pratica ainda é bastante presente em nossas escolas, conforme entrevista realizada com o
professor do CAP-UERJ

[...] um teste padrdo mesmo tipico;, teste..-- € ndo sei como dar o nome classico --
enfim pergunta e resposta. [...] eles tem a prova no final do trimestre, os testes séo
em dupla e a prova é individual. Entdo assim, o que eu acho que mais ajuda na
promocdo deles séo as avaliacdes que sdo passadas [...] (Professor 1V)

Este tipo de avaliacdo pressupde que todos os alunos aprendam do mesmo modo e nos

mesmos momentos. Logo, geralmente, o instrumento de avalia¢do é Unico

Eu tento manter 0 mesmo teor avaliativo, na avaliacdo formal que é a prova, eu
abordo exatamente 0s mesmos conteldos que eu procurei investigar que aquele
aluno aprendeu, eu abordo as mesmas coisas pra turma como um todo. (Professor V)

Portanto, podemos compreender que tal como vem sendo compreendida e praticada a
avaliacdo do desempenho escolar do aluno, principalmente no 2° segmento do Ensino
Fundamental, retratam as acOes docentes perpassando a intengcdo da construgdo do

conhecimento, permanecendo relacionada a concepcao de medir, classificar e dar nota.

4.1.3 Avaliacio: orientacdo para formacdo docente

Outra concepcao de avaliacdo parte do pressuposto que avaliar € um auxilio nas
praticas docentes, favorecendo novas a¢des pedagdgicas. [...]Jpensar a avaliagdo, eu entendo que
é pensar 0 meu trabalho o tempo todo. (Professor Il , entrevista concedida em 17/03/2016).

O conceito de que a avaliacdo pode ser um parametro para novas a¢fes docentes surge
a partir do entendimento que ela serve como uma ferramenta para o acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, a avaliacdo deve ter o objetivo de construir
novas estratégias de ensino, de ser um instrumento de reflexdo sobre as praticas pedagogicas,

de problematizacao constante das metodologias e das intervencdes.

A avaliacdo precisa servir para que vocé oriente seu planejamento em sala de aula,
para que vocé oriente a sua acdo docente, para que vocé perceba aquilo que a crianca
consegue e ndo consegue, aquilo que vocé fez que deu certol...]. (Professor I1)

Alguns professores entrevistados defendem a concepcdo de avaliagdo da
aprendizagem como uma préatica pedagogica que seve para subsidiar um modo eficiente de

ensinar, ou seja, que ela aconte¢ca como um instrumento de formac&o docente continuada, com
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a finalidade de alcancar objetivos curriculares e favorecer o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Conforme, relata o professora Ill, do 1° segmento "[...] ela é um
termOmetro que eu estou ali usando e que eu tenho que esta atenta sendo ndo tem razéo de
ser."

Conceber o processo de avaliagdo visto como um elemento que contribui para a
formagéo docente continuada demanda, da parte do professor, reflexBes criticas sobre as
praticas pedagdgicas adotas. Sendo assim, discernimento no sentido de perceber dificuldades
e avancos, com a finalidade de possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer,
reajustando seus planos de acéo e superando o0s obstaculos que impedem a aprendizagem dos

alunos.

Eu acho que a avaliagdo precisa ser fundamentalmente formativa. Formativas de
todos os sujeitos, porque muitas vezes 0 professor ele muda sua visdo sobre uma
determinada forma de aplicar um conteddo ou uma determinada forma de esta
atuando naquela turma, a partir dos erros que séo revelados nessas avaliaces que 0s
alunos fazem. (Professor 1)

Diante do exposto, podemos considerar que a avaliacdo formativa é pensar que 0s
resultados encontrados a partir das respostas dos alunos é um retorno das acdes docentes.
Desse modo, favorecendo a reflexdo sobre suas praticas, revendo que estratégias podem
continuar e o que deve ser modificado, pretendendo alcancar os objetivos propostos.

4.2 Percepcdo docente sobre a avaliagdo escolar para alunos com necessidades

educacionais especiais

A necessidade de avaliar sempre se fara presente, ndo importando a
norma ou padrdo pela qual baseie-se 0 modelo educacional. Ndo ha
como fugir da necessidade de avaliacdo de conhecimentos, muito
embora se possa, com efeito, torna-la eficaz naquilo a que se propde: a
melhora de todo o processo educativo.

Santos; Varela, 2007

Com as politicas de Educacdo para a diversidade focalizada para diversos grupos,
entre eles, alunos com necessidade educacionais especiais a escola tem sido requisitada a

elaborar estratégias de ensino e de avaliacdo para atender as necessidades discentes e
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responder a diversidade dos sujeitos que hoje a frequentam. Entretanto, embora os
documentos oficiais tenham indicativos de como seria a avaliagdo num contexto inclusivo
(BRASIL, 2008), diversos estudos mostram que, na pratica, a avaliacdo ainda é uma das
questdes mais contraditdrias do cenario educacional (CAPELLINI; MENDES, 2002; JESUS,
2004).

Neste sentido, uma das questdes de interesse do estudo foi, justamente, qual seria o
entendimento de professores do CAp/UERJ que tém em suas turmas alunos com necessidades
educacionais especiais sobre avaliacdo escolar. Vale considerar que as Diretrizes Nacionais
para Educacéo Especial na Educacgéo Basica, elaborada no ano de 2001, definiu avaliagéo do

desempenho escolar dos alunos como um

[...]Jprocesso permanente de analise das varidveis que interferem no processo de
ensino e aprendizagem, para identificar potencialidades e necessidades educacionais
dos alunos e as condigdes da escola para responder a essas necessidades (BRASIL,
2001, p. 34).

Apesar das concepcOes sobre avaliacdo escolar dos professores entrevistados serem
diversificadas, no que tange a avaliacdo de alunos com necessidades educacionais especiais
prevaleceu, mesmo que ndo diretamente enunciado, o conceito de avaliagdo processual,

conforme ilustrado na fala do professor |

Agora a gente vai trabalhar com 0 5° ano com biografia. Entéo ele esta produzindo a
biografia e eu estou produzindo um relatério .. e ai é 0 que a gente faz no cotidiano
é 0 que vira um instrumento de avaliagdo. (Grifo nosso)

Assim, é possivel compreender que a avaliacdo acontece de maneira longitudinal com

acompanhamento sistematico de cada atividade realizada, conforme relata a Coordenadora Il

[...] processual, mas ndo € tdo simples de ser feito [...] que vocé faga alguns registros
durante esse processo porque no dia tal ele fez assim, mas agora ele fez com tanta
autonomia. Gente! O que houve? Ha dois dias atrés ele ndo conseguia elaborar com
essa autonomia e hoje ele elaborou. Quais s&o as variaveis? E o ambiente que é mais
tranquilo? E a relacdo um para um? Ele pode ler em voz alta sem ter ninguém que
interferisse?

Pletsch e Braun (2008, p.1) defendem que "[...] uma proposta de educagdo que se
pretenda inclusiva envolve ndo apenas 0 acesso e a permanéncia na classe comum do ensino
regular, mas também o desenvolvimento social e escolar do aluno com deficiéncia.” Para tal,
€ preciso que o0s envolvidos no processo de ensino desses alunos conhegcam suas

potencialidades e limitacGes, tornando possivel que sejam tragados objetivos para seu
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desenvolvimento além de caminhos para que estes sejam alcancados. Nesse sentido, a
avaliagdo tem importancia fundamental como meio de identificar as necessidades

educacionais especiais e tomar decisdes pedagdgicas.

[...Jesses meninos estdo o tempo todo revelando que no caso deles 0s passos que a
gente da com eles, sdo passos que precisam o tempo todo estar ancorados naquilo
que eles estdo apresentando para vocé, entdo estdo apresentando que desta forma
esta dando certo, entdo vamos por aqui. (Professor I1. Grifo nosso)

O relato, acima, do professor Il reflete a percepcdo de que as avaliagOes realizadas
com alunos com necessidades educacionais especiais sdo acbes pedagdgicas investigativas,
processuais e formativas que direcionam a novas praticas com o objetivo de favorecer o

processo de ensino e aprendizado efetivando a inclusao escolar.

4.3 Processos de avaliagdo escolar para alunos com necessidades educacionais especiais,

no ensino fundamental

4.3.1 Sistema de avaliacdo

Diversos autores (LUCKESI, 1996; ZABALA, 1998; ESTEBAN, 2001; BEYER,
2005; HOFFMAN, 2008, OLIVEIRA,VALENTIN,SILVA, 2013), bem como documentos
oficiais (BRASIL, 1997; 1996; 2001, 2013) nos trazem discussdes a respeito da avaliacdo
escolar como um processo que permite conhecer a forma como os alunos aprendem. Nesse
momento as dificuldades de aprendizagem sdo desveladas proporcionando a possibilidade de
reavaliar as praticas de ensino e direcionar as acGes docentes em busca de avangos na
aprendizagem dos alunos.

Para explicitar o exposto acima destacamos o que Canen (2005, p. 18) disserta sobre

avaliacdo escolar

[...Jtem sido compreendida como aquela que busca levantar dados no decorrer do
processo, por intermédio de atividades e instrumentos diversificados, que visam
avaliar aspectos plurais pelos quais se da a aprendizagem. A avaliagcdo tem como
propdsito, o crescimento de alunos e de institui¢es [...]
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Neste sentido, procuramos investigar como acontece o processo de avaliagcdo de alunos
com necessidades educacionais especiais, separadamente, nos 1° e 2° segmentos do Ensino
Fundamental ponderando suas particularidades. Para tal, consideramos o0s documentos
institucionais sobre avaliacdo escolar e, principalmente, as entrevistas realizadas com o0s
professores e coordenadores. Os documentos selecionados para analise foram as Deliberagdes
n® 019/2000 (UERJ, 2000) e n° 041/2010 (UERJ, 2010), Portaria n° 07/2011(UERJ, 2011) e

Minuta de portaria/2015 os quais sdo descritos sucintamente no quadro abaixo

Quadro 12 - Documentos institucionais sobre avaliagcdo

Documentos Institucionais sobre avaliacao escolar

Documentos Descricéo

A presente Deliberacdo dispde sobre os critérios de avaliagdo do
rendimento escolar de alunos do CAp/UERJ. Nela séo
estabelecidos pardmetros sobre o sistema de avaliacdo; a
assiduidade nas aulas e apuragdo no caso de faltas; a recuperacdo
paralela e realizagdo do Conselhos de Classe (COC).

Deliberagdo n° 019/2000

Essa Deliberacdo retifica os Artigos 24 a 29 da Deliberagdo n°
019/2000, modificando a redacdo dos parégrafos que dissertam
sobre a recuperacao paralela.

Deliberagéo n° 041/2010

Institui nova estruturagdo do ano letivo e de avaliagbes do

1 0
Portaria n° 07/2011 CAp/UERJ.

A presente portaria altera o disposto na Deliberacdo 019/2000,
incluindo critérios de avaliacbes para alunos com necessidades
educacionais especiais, bem como a adogéo, a partir do 6° ano, da
progressdo parcial, quando o aluno podera ser matriculado na série
seguinte em dependéncia de até 3 disciplinas da série anterior. Essa
portaria foi aprovada em Conselho Departamental e encaminhada
para o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CSEPE)
e estd aguardando aprovacao.

Fonte: elaborada pela autora a partir da analise documental

Minuta de portaria/2015

Segundo a Portaria n® 07/2011 (UERJ, 2011) o processo de avaliacdo no colégio é
estruturado em periodos durante o ano letivo. O ato de avaliar deve ser processual, continuo e
referendado através dos objetivos educacionais estabelecidos para cada ano de escolaridade,
considerando os aspectos quantitativos e qualitativos do desempenho dos alunos.

A avaliacdo devera ser expressa atraves de notas com a composicdo contendo 0s

seguintes instrumentos avaliativos, conforme a Deliberacdo n° 019/2000 (UERJ, 2000, p. 2)

1° segmento: " [...] dois trabalhos (individuais ou em grupo) e uma prova integrada
abrangendo as atividades curriculares do Nucleo Comum."
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2° segmento: "[...] no minimo, duas notas atribuidas a trabalhos de alunos, sendo um
deles uma prova escrita individual."

"Paragrafo Unico - Poderdo ser utilizados outros instrumentos que atendam as
peculiaridades didatico-pedagogicas das atividades especificas de cada segmento.”

Considerando as peculiaridades e diferenciacdes de cada segmento foram acrescidos
ao 1° segmento o uso de relatérios descritivos individuais, referente ao Nucleo Comum,
expostos através de conceitos. Ainda conforme esta deliberacdo "[...] pode-se usar relatorios
individuais referente ao Ndcleo Comum. A parte diversificada sera expressa atraves de
conceitos;" (UERJ, 2000, p.2). Ou seja, os relatérios reunem informagdes sobre o
desempenho cognitivo e sdcioafetivos, resultantes de observacBes e de aplicagdo de
instrumentos avaliativos.

De acordo com o 3° paragrafo do inciso 2° da Portaria 07/2011(UERJ, 2011), a
média anual deve ser igual ou superior a 7,0 para que o aluno receba a promoc¢édo para a
proxima serie. Essa média é aritmética e resultante das notas obtidas nos trés periodos letivos,

conforme a expressdo ~ MA=MP1 + MP2 + MP3

3

O aluno que ndo alcance essa média, em qualquer das disciplinas oferecidas no ano
escolar, terd que fazer prova final. Apo6s efetuar a prova final, sera considerado apto para
avancar para outra série, o estudante que alcancar a média anual final (MAF) igual ou

superior a 5,0, considerando a seguinte expressao MAF= MA+ NotaPF

2

De acordo com a Deliberacdo n° 019/2000 (UERJ, 2000), corroborado pela Portaria
07/2011 (UERJ, 2011), devem ser quatro reunides pedagdgicas durante o ano, das quais
participam os professores das turmas, a Coordenacdo de Acdes Pedagdgicas e a Direcdo do
Colégio, denominadas Conselhos de Classe (COC). Essas reunides sdo efetuadas ao final de
cada periodo letivo, sendo a ultima realizada ap6s o término das provas finais, quando é
definido os alunos aprovados e os que ficaram retidos na mesma série.

O Conselho de Classe tem como objetivo possibilitar uma avaliagéo conjunta de cada
aluno, da turma como um todo e da série em geral. No COC sdo abordados 0s seguintes
aspectos, conforme o artigo 33 da Deliberagdo 019/2000 (UERJ, 2000)

a) avaliagdo do trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor;

b) andlise do aluno no seu aspecto qualitativo e quantitativo (individual e como
membro do grupo);

c) andlise da turma como um todo e em relacdo as demais turmas da série;

d) identificacdo dos alunos que necessitam de atendimento, quanto ao baixo
rendimento, relacionamento, freguencia, participacdo nas atividades;
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e) determinacdo dos procedimentos a serem adotados para revolver cada situacéo
apontada no momento anterior.

No Conselho de Classe sdo avaliados os resultados obtidos por cada aluno, sdo
identificados os alunos que serdo indicados para a recuperagdo paralela, os que irdo prestar
prova final, e os que foram aprovados ou reprovados. Para Dalben (2004) o Conselho de
Classe foi implantado como um eixo norteador de todo o trabalho pedagoégico, com funcédo de
cunho avaliativo, na perspectiva de se obter uma visdo global do aluno e do cotidiano da
pratica educativa. Portanto, torna-se um momento de grandes implicacbes na tomada de
deciséo acerca do processo de ensino e aprendizagem e da trajetoria escolar dos alunos.

Assim, as avaliacOes realizadas durante o ano letivo sdo registradas através dos
relatorios descritivos, bem como a nota atribuida a cada aluno. Conforme descrito os
estudantes que nao alcancarem, em cada periodo, nota igual ou superior a nota 5,0 estdo
automaticamente em recuperacao paralela.

Segundo a Deliberacdo n° 041/2010 (BRASIL, 2010), a recuperacdo paralela tem
carater formativo com a finalidade de minimizar dificuldades de conteidos apresentadas pelos
alunos e acontece durante todo o ano. Nela participam alunos que no ano anterior foram
apresentados pelos professores com possibilidades tanto de aprovacdo como de reprovacao e
ao final de um dialogo, acontecido durante o Conselho de Classe, é chegado a um consenso
de promover esse aluno para o ano seguinte, realizando recuperacdo nas disciplinas que
apresentou dificuldades. Ainda participam da recuperacao paralela aquele aluno que durante o
ano letivo ndo esta alcancando a nota 5,0 (cinco), conforme ja explicitado.

Partindo desta visdo do processo de avaliagdo comum da escola, focalizamos nossa
analise na avaliacdo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais, examinando
separadamente o 1° e 0 2° segmento, considerando 0s critérios estabelecidos nos documentos
normativos citados e os depoimentos prestados pelos professores e coordenadores nas

entrevistas.

4.3.2 Processos de avaliacdo para alunos com necessidades educacionais especiais no 1°

Segmento do Ensino Fundamental

Reiterando, a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais no

CAp/UERJ estd em consonancia com as politicas publicas educacionais dirigidas a esse
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alunado. Entretanto, conforme apresentado, o processo de avaliagdo escolar realizado pelo
Colégio é estruturado com base em uma organizagdo pedagogica de concepgdo tradicional,
priorizando conjuntos de conteldos a serem “transmitidos” aos alunos e regulado pela
representacdo quantitativa de notas ao final de cada periodo.

Atendendo ao nosso objetivo fundamental, buscamos, na realizagéo das entrevistas,
investigar os processos de avaliagdo dos alunos que, devido a necessidades educacionais
especiais demandam transformacdes profundas na organizacdo e na cultura escolar. A partir

da anélise de dados, destacamos trés sub-categorias, que estdo indicadas na Figural 8.

Figura 9 - Processos de avaliacdo para alunos com NEE no 1° segmento
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Fonte: elaborado pela autora a partir da anélise dos dados

4.3.2.1 Procedimentos para avaliacdo escolar

Considerando o sistema de avaliagdo instituido no Colégio de Aplicacdo da UERJ -
CAp/UERJ, podemos identificar alguns procedimentos adotados para a avaliacdo de alunos
com necessidades educacionais especiais.

O primeiro ponto a se mencionar é que existe preocupacdo em respeitar o sistema de
avaliacdo vigente, conforme coloca o professor I11 "[...] a gente tem la o sistema de nota, esse
aluno tem que ser aprovado ou reprovado, entdo tudo isso envolve o sistema de avaliagédo."
Entretanto, devido a demanda educacional especifica desses alunos ha necessidade de
adaptacOes que retratem a realidade desse processo de ensino e aprendizagem, conforme

colocado pela Coordenadora de Agdes Inclusivas
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[...] uma questdo que é pontual existe um boletim que é trimestral com uma nota 7
para passar, em prova final 5. O que a gente tem feito, com esses meninos até o
quinto ano, é uma experiéncia que ja foi feita; existe a partir da ficha e a partir do
relatério semestral senta-se a equipe daquela turma, entdo sendo: eu com mais 0 meu
colega, outro professor do atendimento educacional especializado que divide a carga
comigo e as outras professoras do nicleo comum. Bom, o desenvolvimento dele foi
assim, assim, assim e a gente tem faixas de ponderacdo de nota... sobre aquele
desenvolvimento. Mas o que é, o que me diz daquele desenvolvimento ,de fato,
daquele menino é aquela ficha que diz como ele executa cada um daqueles itens, que
tipo de mediacdo, com que intensidade de mediacéo. (Coordenadora Il)

Assim, para os alunos que ndo sdo considerados com necessidades educacionais
especiais sdo utilizados os documentos de uso comum no 1° segmento que atendem a portaria
de avaliacdo do Colégio: boletins nos quais sdo registradas as notas e as fichas individuais
trimestrais contendo informagdes sobre o desenvolvimento do aluno nas areas de curriculo,
sendo disciplinas contextualizadas em Matematica e Linguagem®’. Especificamente para os
alunos com necessidades educacionais especiais, além do boletim e das fichas individuais
trimestrais é adicionado um relatorio semestral que descreve o desenvolvimento pedagogico
do aluno e relata as a¢des do Atendimento Educacional Especializado.

Essas sdo consideradas a¢des indispensaveis para o processo de avalia¢do, conforme

afirmado nas entrevistas abaixo

Mediante a demanda e a necessidade de vocé ter um registro escolar diante de uma
questdo curricular, inclusive, e de estratégia de ensino adotada para essa questao
curricular, o que que se criou? Se criou uma ficha com critérios individualizados
dentro das areas: da matematica, da linguagem, das questGes atitudinais (Professor

).

Essas fichas, esses relatorios foram pensados com intengdo para se estruturar um
instrumento de registro de escolarizacdo do aluno, enquanto processo de avaliagdo
sobre o desenvolvimento do aluno. Entdo, essas fichas sdo entregues, como é o
boletim e o relatorio sdo entregues aos responsaveis a cada periodo que € terminado
trimestral e semestral. Ficha trimestral tém esses pais que recebem e semestralmente
esses pais recebem o relatdrio. (Coordenadora 1)

Nessa dindmica escolar diferenciada, com turmas compostas, também, por alunos
com necessidades educacionais especiais, umas das estratégias adotadas é a pratica
pedagogica do Ensino Colaborativo, conforme explicitamos na descricdo do cenéario da
pesquisa. No CAp/UERJ essa modalidade de atendimento no 1 ° segmento se organiza com
um professor especialista ou um estagiario cuidando de assuntos especificos do Atendimento
Educacional Especializado, compartilhando as a¢cdes com os professores do nucleo comum e

articulando as informacgdes individualizadas do aluno.

' Geografia, Histéria e Ciéncias estdo inseridas na area da Linguagem. Essas disciplinas sdo trabalhadas de
forma articulada com a Lingua Portuguesa.



79

Essa proposta caracteriza-se com uma a¢édo de interlocugéo, entre a Educacao Bésica
e a Educacdo Especial tendo vista as necessidades e desafios que emergem de contextos
inclusivos e de estratégias que sdo imprescindiveis na atuacdo da equipe pedagogica. Bem
como, elaboracdo em conjunto entre o representante do atendimento educacional
especializado e os professores regentes das adaptacdes necessarias para a avaliacdo desse

aluno.

As fichas trimestrais sdo preenchidas inicialmente pelo professor do AEE com base
nas questdes dos curriculos trabalhadas, entdo ele entrega para o professor do
Nucleo Comum que faz as consideracfes, acrescenta, muda, observa [...] € 0 que eu
digo que tem que comecar por alguém e é a funcéo do professor do AEE. Acho que
isso é fungdo do professor do AEE cuidar dessa documentacdo, dessa articulagdo
entre o saber e o desenvolvimento desse sujeito [...] Mas ele ndo é o responsavel
exclusivo por esses saberes.[...] isso é compartilhado no conselho de classe, isso é
anexado na pasta do menino na escola como documento comprobatoriol...].
(Coordenadora 1)

Durante o COC, ou durante esse procedimento que fecha, esses professores que
trabalham com esse aluno -- as duas regentes e a do Atendimento Educacional
Especializado -- sentam e ponderam de acordo com 0 processo ou 0s instrumentos
que foram pensados para fazer essa sondagem, e ai ddo a nota (Professor I1).

O acompanhamento desse profissional ocorre, também, nos momentos de realizacéo
da avaliacdo "formal™, quando o aluno realiza as provas e testes em um espaco separado do

resto da turma

A prova dele pela formatagédo, era uma formatacdo adaptada, ele saia da sala de
aula, ele ia para um outro espaco para fazer sozinho, utilizando o tempo que ele
achasse necessario. A prova é feita com mediador o tempo todo do lado e com os
registros [...]. Com espaco na prova para fazer os registros de como e que ele
fez aquela questdo. Foi com ajuda, foi sem ajuda? Qual foi a questdo que
empacou? O que ali deu problema? (Professor Il. Grifo nosso)

Portanto, no 1° segmento, a atuacdo do professor do atendimento educacional
especializado ocorre articulando as acgdes entre a equipe escolar, a favor do processo de
escolarizacdo. Portanto essas acdes colaboram com a intencdo de alcancar uma real

avaliacdo do desempenho de alunos com necessidades educacionais especiais, caracterizado-

se como ponto positivo na incluséo escolar.
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4.3.2.2 - Avaliacdo diferenciada

[...]Javaliagdo implica nas escolhas didaticas que eu vou fazer, nas
escolhas pedagdgicas e dos contetidos que eu vou trabalhar e como eu
vou entender esse aluno dentro de um contexto de uma escola seriada,
de uma escola que no final do ano tem que aprovar ou reprovarf...]

Coordenadora |

Vale ressaltar que a avaliacdo do desempenho escolar, de qualquer aluno, sobretudo a
dos alunos com necessidades educacionais especiais esta incorporada as praticas pedagogicas
e a escolha pela utilizacdo de determinadas metodologias, recursos e materiais pedagogicos,
que possam favorecer esse processo de avaliacdo. Refletindo sobre a operacionalizacdo de
uma educacdo inclusiva, a escola precisa adotar uma postura transformadora, ressignificando
suas concepc¢des em relacdo ao curriculo, ao projeto politico pedagdgico e, consequentemente,
a acdo pedagogica.

A andlise dos dados indica que o CAp/UERJ tem adotado praticas de avaliacdo
diferenciadas, como adapta¢fes nos instrumentos avaliativos, flexibilizacdo do tempo e do

espaco para realizacdo das provas e testes.

Esses meninos precisam de momentos que eles precisam fazer as atividades
avaliativas em outro espago, porque eles precisam de uma outra concentracao, eles
precisam de outro tempo. Busca-se atender a eles naquilo que eles necessitamf[...]
(Professor 1)

[...] quem tem instrumento adaptado mesmo e com o autismo e com dislexia, entre
os dois com autismo tem um que é adequacdo e ele tem um instrumento pontual no
dia em que a turma toda esta fazendo instrumento de avaliacdo, a prova, ele também
vai fazer uma, mas é em ambiente separado com o ledor, o instrumento adaptado,
em todas as questdes [...]. (Coordenadora I1)

Entendemos, assim, que novas perspectivas de avaliacdo tém sido assumidas face a
inclusdo escolar no Colégio de Aplicacdo da UERJ. Entretanto, € importante destacar que,
nesse sentido, a avaliacdo diferenciada ndo esta direcionada somente a adaptacdo dos
instrumentos ou a flexibilizacdo do tempo e espaco de realizacdo das provas e, sim, também
as concepcoes sobre essa diferenciacao.

Os dados apontam que as concepgOes dos docentes sobre diferenciar avaliagdes
perpassam as praticas de adaptacdo e flexibilizacdo e direcionam os procedimentos no

sentido de individualizar o ensino, conforme podemos constatar na fala do professor Il "So
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que o que se avalia com ele, é o processo dele, em relacdo ao grupo, mas é mais dele" e no
relato da Coordenadora I, "[...] ela acontece de forma processual como deve ser o aluno
avaliado, claro em relacéo ao ano de escolaridade, mas é o crescimento dele.”

Igualmente podemos entender que a concepcdo de diferenciacdo no processo de
avaliar esta interligada a individualizacdo do ensino, no sentido da organizacdo didatica, do
planejamento dos contetidos, da elaboracdo dos instrumentos considerando as caracteristicas

particulares daquele aluno. Este aspecto esta marcante em alguns relatos do professor I

Entdo, o conceito de nimero para ele ndo era algo ainda consolidado. Entéo,
enquanto a turma ja operava com milhares, ele ainda operava com centena.

[...] todo instrumento, como todos os outros, a gente faz uma adaptagao, a gente vé o
que é possivel que ele possa fazer dentro daquilo, dentro daquilo que nés planejamos
para ele.

Entdo, dentro daquela proposta para ele, nds fazemos a adaptacdo daquele
instrumento. Por exemplo, a leitura com inferéncias, entdo ele faz outro texto com
outras questdes mais objetivas, porque para ele a metafora € mais dificil, palavras
que ele precisa inferir, relacionar num sentido.

E interessante observar que o fato de individualizar o ensino e os procedimentos
avaliativos ndo é visto como fator negativo para a inclusdo desses alunos, e sim como uma

pratica favorecedora para todos os alunos.

[...] avaliacdo tem, é claro, esse padrdo de olhar as particularidades, de olhar as
individualidades, de olhar os contextos individuais e os contextos daquela turma. E
que eu contemplo a isso os alunos com necessidades especiais e ganha, com isso,
toda a turma porque eu também passo a olhar toda a turma de uma maneira diferente
(Professor I11)

Entretanto, a analise dos dados nos proporcionou uma reflexdo sobre a questdo de
favorecer uma flexibilizacdo curricular de maneira que individualize ao ponto de separar esse
aluno da realidade da série que ele estd e do grupo referencia o qual ele pertence. Pois,
conforme relatou o professor | "[...] adaptacbes valorizam aquele sujeito, aquele potencial
que ele naquele momento esté realizando."

Portanto, compreendemos que existe uma questdo comprometedora se o professor
ndo favorece a flexibilizacdo, ou seja, ndo oportunizando didaticas que atendam as
necessidades educacionais desses alunos e por outro lado as adaptacGes individualizadas néo
devem afastar esse aluno da proposta escolar vigente para os demais alunos. Sobre esse ponto

comenta a Coordenadora Il

Vocé tem que partir do pressuposto daquilo que esta previsto para aquela adequagéo.
E é muito importante que essa adequacdo tente, na medida do possivel, trabalhar
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aproximacdes dos pares que ele tem, porque sendo a gente segrega de novo e isso é
uma grande dificuldade.

[...] quanto mais avancado vai se dando esses anos de escolaridade mais de
significativo, provavelmente, esse curriculo tem de diferenciacdo. E ai 0 que a gente
tem que cuidar com muita atencdo é para ndo cair na esparrela de incluir para
excluir depois.. entdo € um pouco disso.(Grifo nosso)

Sendo assim, considerar a avaliacao diferenciada é propiciar condi¢des dos alunos
com necessidades educacionais especiais expressarem seus aprendizados. Para tanto, a equipe
escolar deve assumir uma postura dindmica de acompanhamento do registro avaliativo, no
sentido de distinguir as possibilidades dos alunos, reconhecer suas condi¢bes de
aprendizagem e identificar as areas em desenvolvimento, com a cautela de atender o curriculo

escolar sem diferenciar ao ponto de deixa-lo a margem do sistema educacional.

4.3.2.3 Apropriacdo e habilidades ao final de cada série

[...] eu vou fazer aqui uma metéafora que é como se eu tivesse uma
peneira e eu tivesse grdos de areia e a gente vai peneirando. Os mais
fininhos talvez se esvaiam, mas ficam alguns grdos na peneira. E nos
vimos, ndo sei se vai ser reducionista, mas eu diria para vocés que eu
fico muito feliz com esses grdozinhos que ficam. Primeiro que eu
acredito que qualquer crianca, que toda crianca € uma taborrdo: dé
tudo a ela e alguma coisa ela vai absorver, e 0 que ela absorver é
suficiente. E eu trago essa metafora para ca também, essa criancga esta
absorvendo, ela esta imersa nas informacdes que o CAp d& para uma
crianca de 4° anol...]

Professor 11

A escola tradicionalmente organizada em séries traz exigéncias curriculares que séo
formatadas por uma combinacdo de seriagdes (1°, 2°, 3°...ano). E, atrelada a cada série, uma
cadeia de contedos e objetivos por disciplinas, que determinam a organizagdo do ensino
(ALAVARSE, 2009). No 1° segmento, do CAp/UERJ, essa organizacdo nao interfere,
necessariamente, no processo de ensino e aprendizagem. Pois, em contraposicao as seriacoes,
a pratica pedagdgica predominante parte do ensino continuo entre as séries, promovendo

flexibilidade de contelidos.
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Nesse segmento existem facilidades em trabalhar com as adaptacgdes curriculares. Ou
seja, a dindmica da prética pedagdgica com o "olhar" processual, entendendo que o
ensino/aprendizado € continuo entre 0s anos propicia que o curriculo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nao, necessariamente, compreenda todos os conceitos da
série em um ano. A avaliacdo é pensada sobre o desenvolvimento que esse aluno esta
apresentando, mediante as estratégias que estdo sendo oferecidas.

Para isso, ha necessidade da flexibilizacdo curricular e do uso de adequacBes que
atentam a necessidade desses alunos e 0 processo de avaliacdo deve ser considerado diante

dessas praticas diferenciadas.

Entdo o conceito de nimero para ele (aluno com autismo) ndo era algo, ainda,
consolidado. Entdo enquanto a turma ja operava com milhares, dezenas de milhares,
ele ainda operava com centena. (Professor I)

[...] porque ele (alunos com necessidades educacionais especiais) tem um curriculo
adaptado que compreende o desenvolvimento que ele apresentou diante das
demandas e ele desenvolveu de forma que garanta continuidade dele seguir.
(Coordenadora 1)

Vale ressaltar que neste contexto, a repeténcia de série pode ser considerada como
fator positivo no processo de escolarizacdo do aluno. Nesse sentido, ela é percebida como
ampliacdo do tempo na mesma série para consolidacdo do conhecimento a ele apresentado.
Essa retencdo, na série, ndo é tratada como falta de dominio dos contetdos e habilidades da e
, sSim, é considerado que esse aluno precisa de mais tempo para consolidar algumas estratégias
razoaveis para que no ano seguinte ele torne a adequagdo menos diferenciada.

Conforme explica a Coordenadora Il

[...] ele desenvolveu mas, no quinto ano a disparidade de curriculo vai ser téo
significativa que se eu tiver possibilidade, se houver vantagem pedagdgicas e
sociais, organizagdes de vinculo, de estrutura de grupo, se necessario eu ver que a
ampliacdo de tempo no ano de escolaridade garante a ele uma efetividade maior de
consolidacéo e de estratégias pra ele seguir com maior autonomia[...]

Portanto, podemos compreender que sobre a expectativa de aprendizado dos
contetdos se diferenciam ndo a cada serie encerrada e sim na mudanga dos segmentos.

Fatores que causam diferenciacao no processo de avaliacdo desses alunos.

Do primeiro ao quinto ano favorece os alunos a avaliagdo diferenciada, entendeu a
gente tem duas escolas mesmo aqui, que avalia de uma forma, por exemplo, l& no
DEF (Departamento Ensino Fundamental) a avaliagdo é global entdo vocé pensa no
aluno integralmente. (Coordenadora I)
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Foi importante destacar essa fala da Coordenadora Il pois, mostra uma disparidade
entre as praticas do 1° segmento em relagdo ao 2° segmento e a importancia da visao
integral do aluno, considerando seu aprendizado em desenvolvimento e ndo
encerrado a cada série.

4.3.3 Processo de avaliacdo para alunos com necessidades educacionais especiais no 2°

segmento do Ensino Fundamental

No 2° segmento do Ensino Fundamental a escola organiza-se com professores
formados especificamente em suas areas de atuacdes o0 que, consequentemente, resulta em
uma acdo docente compartimentada. A estrutura curricular, por sua vez, é dividida em
diversas disciplinas, tempos e espacos, articulados por uma sequéncia de avaliagbes do
desempenho escolar dos alunos.

Desta maneira esta organizado o 2° segmento do Ensino Fundamental no Colégio de
Aplicacdo da UERJ, com sistema de avaliacdo classificatorio, por meio da utilizacdo de
instrumentos avaliativos fortemente pautados em provas e testes. As notas sdo atribuidas
trimestralmente, em boletins que compdem o histdrico escolar do aluno. Nesse contexto estdo
inseridos os estudantes com necessidades educacionais especiais, que requerem, para que sua
inclusédo escolar seja efetiva, um processo de escolarizacdo e avaliacdo diferenciados.

Assim como no 1° segmento, investigamos como acontece o0 processo de avaliacao
escolar desses alunos, considerando as entrevistas que foram realizadas com os professores e
coordenadores do Colégio. Portanto, foi possivel estabelecer um paralelo entre os dois
segmentos, identificando suas congruéncias e disparidades.

Na analise de dados destacamos duas sub categorias, apresentadas na figura 10.

| Processo de avaliagdo para alunos com
Il NEE 2°segmento

i |<..--.
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4.3.3.1 Procedimentos para avaliagdo escolar

Conforme as caracteristicas do 2° segmento e com base nas orientacdes curriculares
especificas (BRASIL, 1997; 2013), no CAp/UERJ os procedimentos para avaliacdo do
desempenho escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais ndo apresentam
distingdes significativas dos utilizados com os demais alunos. Este é um dos aspectos em que
fica claro a contradicdo entre a proposta de Educacdo Inclusiva, que considera a
individualizagcdo do ensino para atender as particularidades de cada sujeito e um sistema de
avaliacdo classificatdrio, com um forte énfase e valorizagdo no fator quantitativo expressado
pela apresentacdo de notas.

Conforme expressa a Coordenadora Il:

[...] no segundo segmento sabemos que é muito mais pontual essa ideia. A gente
percebe que la esse momento do instrumento é o que bate o martelo sobre a questéo
quantitativa da nota [...].

Essa préatica de avaliagdo quantitativa é descrita no documento institucional vigente, a
Deliberacao n° 019/2000 (UERJ, 2000), em seu Artigo 4

¢) Os resultados do processo de avaliagdo [...] expressam-se da seguinte maneira:
50, 6°,7° e 8° séries do ensino fundamental e ensino médio - através de nota bimestral
de 0 (zero) a 10 (dez), para todas as disciplinas e atividades [...].

Em decorréncia, a atual Minuta de Portaria'® reitera o reflexo da avaliacdo do aluno

através da realizagdo de provas, com resultados expressos quantitativamente por notas

do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental [...] a média de cada trimestre avaliativo
letivo serd composta por no minio duas (02) avaliacfes distribuidas ao longo do
periodo, respeitando-se a agenda de avaliagBes da turma, sendo uma prova Unica
individual, por disciplina do ano de escolaridade, e, outra, a critério do professor,
observando-se 0s objetivos e as especificidades de cada disciplina.(Artigo 4, inciso
39

Art. 6° - Serdo considerados aprovados e isentos de PROVA FINAL:[...]

b) Os estudantes do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental [...] que obtiverem nota
igual ou superior a 7 (sete) na média aritmética do trés (3) trimestres, por
disciplina]...].

Art. 8°- Sera considerado APROVADO, apés a prova final, o estudante que obtiver
nota igual ou superior a 5 (cinco) resultante da média aritmética dos trés(3)
trimestres e a PROVA FINAL.

'® Conforme j4 informado encaminhada ao CSEPE para aprovacao.
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Assim, a supervalorizagdo da nota deixa de se considerar as especificidades dos
alunos, sobressaindo o desempenho quantitativo, como podemos identificar a partir da fala da
Coordenadora | que retrata a reprovacdo de um aluno com necessidades educacionais

especiais por nota

Coordenadora I: [...] a escola inteira reprovou 0 menino em funcéo de algo que ele
ndo podia dar, ele tinha média 4,8. Olha o preciosismo nessa escola, 4,8 e ele foi
reprovado!

Pesquisadora: E qual é a média?

Coordenadora I: No final é 5. E 7 para passar direto sem prova final e no final é 5.
Qual a diferenca de 4,8 para 5?

Entendemos que a importancia da nota como parametro primordial de avaliacdo é
inerente ao sistema escolar e, comp@e a estrutura educacional do Colégio de Aplicacdo da
UERJ. Entretanto, pudemos identificar, pelas entrevistas, que apesar desses fatores serem
presentes no processo avaliativo, outras alternativas estdo sendo buscadas a partir de novas
préticas docentes.

Foi possivel identificar, na analise de dados, que os professores tem procurado avancar
em seu planejamento com acles pedagoOgicas e praticas avaliativas que favorecam o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, contemplando suas especificidades. Conforme

explicitado abaixo:

[...] assim, o0 que eu acho que mais ajuda na promocdo dele (aluno com deficiéncia
intelectual que esta na sua turma) séo as avalia¢fes que sdo passadas. Assim, a cada
semana ele tem uma pequena avaliacdo para fazer. Eu acho que como é pouca coisa,
é um assunto pequenininho [...] ajuda muito mais do que a propria prova trimestral.
(Professor V)

[...] eu tento adaptar a forma como a prova esta escrita para causar 0 minimo de
confusdo para ele, que seja 0 mais objetivo possivel. (Professor V)

[...] comecei a minha interface com a Coordenadora de A¢des Inclusivas, inclusive
com outros elementos da coordenacdo. Eu disponibilizei minha prova, pedi
orientacdo nos casos especificos que eu sabia que fariam minha prova]...].Entdo, eu
enviei, ouvi algumas sugestBes, reconsiderei algumas questfes em cima das
caracteristicas que também estavam mais ou menos elencadas para esses alunos que
fariam esta prova, entdo também o processo de atuacdo da forma mais humilde,
incipiente, mas por outro lado focadol[...] eu tive o retorno positivo tanto da
Coordenadora de AcGes Inclusivas, como da Coordenacdo Pedagdgica e o retorno
mais positivo foi da profissional que acompanhou a aplicacdo do instrumento e que
disse que via nas adaptacfes que haviam sido feitas um progressol...]. (Professor
VII, GLAT,2016. Entrevista concedida em 30/04/2015)

No 2° segmento a estratégia ja ndo é mediagdo tao sistematica na sala de aula. Ela
parte de uma atuacdo muito proxima aos pedagogos que coordenam cada ano de
escolaridade. E de suporte ao estudante, porque eles ja sdo maiores e ndo estava
sendo muito bem-vinda a ideia de alguém colado neles na sala de aula. Entdo, surgiu
essa ideia, digamos, de uma tutoria colaborativa [...] ... que até tem o nome de uma
assessoria colaborativa, que ndo tem uma intensidade como existe no primeiro
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segmento de mediagdo na sala de aula. [...] E uma das agdes de inclusio dentro do
Instituto de Aplicacdo [...] para além do que estd posto na lei do atendimento
educacional especializado na sala de recursos previsto no contra turno ninguém
deixa oferecer quando é preciso no contra turno, mas, o atendimento é
prioritariamente no turno do aluno para que vocé possa entender dentro da sala de
aula. (Coordenadora 1)

Contemplamos nas falas varias estratégias de avaliacdo diferenciada para os alunos
com necessidades educacionais especiais, desde a adaptacdo do instrumento, até a prética
docente em colaboragdo. Conforme ja discorrido, o CAp/UERJ tem adotado a modalidade de
Ensino Colaborativo, que tem ocorrido, efetivamente, com uma equipe formada no 1°
segmento. O 2° segmento vem utilizando alguns meios a fim de cooperar com a inclusédo
escolar desses alunos, como também buscando favorecer as praticas avaliativas, porém ainda
néo existe uma equipe formada para esse atendimento.

Sobre o desenvolvimento desse trabalho, a entrevista abaixo esclarece

[...] primeiro, se essa estrutura que nés temos hoje ndo se modificar, se uma equipe
do AEE ndo se constituir no 2° segmento para poder comecar a estruturar outras
estratégias sobre esse processo, a perda ja é dada hoje. Tanto é dada que ha dois
anos atras se perdeu no 9° ano um aluno que com autismo nao suportou [...] ele
vinha desde o 1 ° ano aqui. Entdo, eu ndo preciso, ja tem um dado que me diz que
essa estrutura se assim se mantiver eu vou ter perdas significativas e irreversiveis em
relagdo ao desenvolvimento desse sujeito; ndo tenho ddvida disso porque, por mais
que eu possa contar com a disponibilidade e por mais que eu possa contar com
profissionalismo de cada um dos colegas do 2° segmento, ndo ha possibilidade dessa
estrutura, que é segmentada em termos de curriculo, fazer uma articulagdo. Porque
ndo ha possibilidade de encontro para sentar os 13 professores, ndo hé possibilidade
de encontro para planejar os 13. (Coordenadora Il )

Destacamos algumas falas que abordam o trabalho colaborativo no 2° segmento

E assim eu ndo consigo pensar isso sozinha. Acho que tem que sentar com a equipe

dos professores do ano de escolaridade, com base no processo que ela ja executou,
que o aluno ja desenvolveu; dizer assim: bom, ele precisa saber isso, isso, isso. Para
propor como é que eu avango com esse aluno[...] (Coordenadora I1)

[..] sdo treze professores, aqui no Ensino Fundamental II; é extremamente
complicado uma pessoa que nao tem formacao, que as vezes ndo tem nem a didatica.
Porque o professor do DEF do Ensino Fundamental |, ele tem uma formacdo que ja
a didatica est4 presente. A formacdo do professor das especialidades é assim, ela é
extremamente fragil no sentido da formagdo para dar aula mesmo. Ele sabe o
conteddo, mas muitas vezes ele ndo sabe como transmitir esse conteido para o aluno
[...] (Coordenadora I)

Tendo como finalidade a inclusdo escolar desses alunos, acbes docentes
diferenciadas, podem ser vistos como fatores positivos para a organizagao pedagogica, bem
como para favorecer o processo de avaliagdo de alunos com necessidades educacionais

especiais.
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Conforme mencionado, existe uma organizagdo institucional no CAp/UERJ que
contempla procedimentos alternativos para avaliar os alunos com necessidade educacional
especial. Embora esse processo ja esteja mais sedimentado no 1° segmento do Ensino
Fundamental, no 2° segmento ja estdo em andamento ajustes para se encontrar um parametro

que favoreca a avaliagdo desses alunos, conforme constatamos nas seguintes falas

[...] foi extremamente dificil quando a gente fez a nova Portaria, a aceitacdo dos
professores, porque ela entra alguns detalhes que o professor fala assim: "Péra ai!"
Porque esta interferindo na minha pratica. Mas tem que interferir na prética, é isso;
por que como é que vocé muda a pratica? (Coordenadora I)

[..] sou eu que acompanho os alunos com necessidades especiais numa sala
especifica, numa sala so para eles]...] (Professor V)

[...] Fundamental Il e Médio que tem alguma necessidade especifica, no momento da
avaliacdo a gente oferece para eles um espago diferenciado. Antes as pessoas
achavam que nesse espaco diferenciado tinha que estar os pedagogos; e qual é a
nossa discussdo? Ndo tem que estar sé os pedagogos. Tem que estar os professores
das disciplinas, porque eles é que vdo conseguir levar adequadamente, criar uma
situacdo que o aluno entenda qual é de repente a pergunta da prova. O pedagogo
pode fazer isso em algumas disciplinas, em outras ndo, porque vai depender muito
da formacéo desse pedagogo. (Coordenadora I)

Portanto, a partir dessas colocagdes podemos reafirmar que o CAp/UERJ tem buscado
acOes para favorecer o processo de avaliagdo do desempenho escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais, no 2° segmento. A diferenciacdo na avaliacdo, tanto no
que diz respeito a adaptacdes, quanto a modificagdes sdo possibilidades que apareceram na

fala dos entrevistados conforme abordaremos na proxima subcategoria.

4.3.3.2 Avaliacéo diferenciada

Construir um instrumento de avaliacdo é sempre complicado e ele
sempre falha. Entdo, na hora que eu paro para olhar e construo um
instrumento mais formatado [...] e que ele serve melhor a esse aluno
gue tem uma necessidade especifica, eu vou aplicar esses instrumentos
para todos. E dito e feito: no periodo seguinte o instrumento, ele
passava pela adaptacéo e a adaptacdo ia para todos.

Professor VII. GLAT 2016
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Compreendemos que as concepcdes dos educadores sobre a avaliagdo do desempenho
escolar influenciam diretamente suas praticas pedagdgicas, seu planejamento de aula e a
aplicacdo das avaliacdes, sobretudo no contexto de uma sala de aula inclusiva. Com essa
perspectiva, a partir da analise de dados foi possivel identificar que a adaptacdo e
flexibilizacdo sdo levadas em consideracdo no processo de avaliacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no CAp/UERJ.

Entretanto, ndo parece haver um total consenso entre os docentes sobre possibilitar

uma avaliacdo diferenciada para os alunos com necessidades educacionais especiais

O que eu faco de diferente € a maneira como aquilo esta escrito ou a maneira como
as figuras sdo apresentadas|...] num texto grande para os alunos lerem e responder as
questdes, eu tento fazer frases curtas, que eu reparo que as vezes fazendo frases
longas ele se perde. Ou entfo eu tento usar palavras com uma fonética ou uma
escrita muito parecida. (Professor V)

[...Juma avaliacdo diferenciada, eu ndo acredito nisso! Eu, eu ndo acredito em uma
adaptacdo curricular mesmo! Desse tratamento diferenciado que ndo é justo também
pro outro, que ndo tem um diagnoéstico[...] (Professor VI. Entrevista concedida em
18/11/2014, GLAT, 2016)

A questdo aqui apresentada deriva diretamente de concep¢bes docentes sobre a
inclusdo escolar de alunos com necessidade educacionais, como também sobre o conceito de
avaliagdo e sua maneira de avaliar o desempenho escolar desses sujeitos. Na primeira fala
encontramos a flexibilizagdo curricular como fator que favorece a demonstracdo de seus
conhecimentos; na segunda, encontramos o discurso que adaptacdo € privilegiar alguns
alunos em detrimento de outros, englobando todos os discentes de maneira homogenia sem
considerar as especificidades de cada sujeito.

Entretanto, ainda que questionada as adaptaces sdo meios primordiais para favorecer
0 processo de avaliacdo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais, pois
permitem oferecer condi¢des individualizadas para que o aluno expresse as competéncias
adquiridas até aquele momento.

Sobre o conceito de adaptacdes, 0 documento do Ministério da Educacdo Saberes e
pratica da inclusdo: estratégias para educacdo de alunos com necessidades educacionais

especiais destaca

[...]Jestratégias e critérios de atuagdo docente, admitindo decisdes que oportunizam
adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupfe atender a
diversificacdo de necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 20064, p.22).
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Ainda, nesse sentido podemos identificar que o colégio esta se organizando para
normatizar e estruturar flexibilizagcbes que favorecam o processo de ensino e aprendizado

desses alunos e, consequentemente, contemplando a avaliacao.

[...] eu parto do pressuposto, inclusive é o que estamos tentando ponderar na nova
diretriz de avaliagio da escola® -- que até entdo ndo havia nenhum item sobre
avaliacdo desses meninos --,6 que a gente coloque flexibilizagcdes de curriculo.
(coordenadora Il. Grifo nosso)

Em grande parte o colégio vem se organizando em adaptacGes e flexibilizacdes de
tempo e espaco para realizagdo das avaliagOes, proporcionando espagos separados com
acompanhamento para realizacdo das avaliagfes, conforme a fala do professor VI "[...] tem
um espaco diferenciado para fazer as avaliacdes, € dado mais tempo para eles, tem um
professor junto tentando mediar”. Como, também, podemos identificar que existe a
preocupacdo em flexibilizar a estrutura da provas, sem que o contetdo seja alterado "[...] o
texto foi reduzido, a figura foi maior e colorida. A dos outros alunos néo ela foi do tamanho

que deu para ser e em preto e branco."” (Professor 1V).

' Trata-se da Minuta de portaria/2015, ja citada que até o momento da pesquisa, ainda estava em apreciagéo no
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS: (In) conclusdes: um convite para outras conversas

[...] mas engquanto ndo tiver o professor do AEE eu acho que isso nédo
se caracteriza; deixar pela equipe por si s6 ndo se caracteriza]...]
Coordenadora de Agdes Inclusivas

O objetivo desta pesquisa foi compreender o processo de avaliacdo do desempenho
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais no Colégio de Aplicagdo da UERJ
- CAp/UERJ. Para isso fizemos uma analise das concepgdes dos coordenadores e professores
gue atuam com esse alunado, e buscamos entender os procedimentos de avaliacdo exercidos
no Colégio. Julgamos importante identificar o que pensam os profissionais envolvidos

diretamente com a avaliac&o desses alunos, pois acreditamos que

[...] os modos que os sujeitos possuem de ver, pensar, conhecer, sentir e interpretar
seu modo de vida e seu estar com o mundo tém um papel indiscutivel na orientacdo
e na reorientacdo das praticas (JODELET, 2009, p.695).

A andlise das falas dos entrevistados revelou que examinar a avaliacdo do
desempenho escolar leva, inegavelmente a discussdo do processo ensino e aprendizagem, o
curriculo, do projeto pedagdgico da escola, o sistema escolar, a formacao dos professores e as
politicas educacionais como um todo. A avaliacdo abrange e perpassa todo o sistema
educacional. Ou seja, ndo se pode desvincular as atividades de avaliacdo das demais acOes
educativas vividas no cotidiano escolar, nem tdo pouco das propostas e finalidades da
educacéo na rede de ensino comum.

Ao longo do presente estudo, buscamos dar visibilidade as concepg¢des docentes e aos
processos que tém sido associados a avaliagdo do desempenho escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais. Analisando possibilidades de reconfiguracdo de praticas
que aproximem a avaliacdo da inclusdo escolar. Para tanto, procuramos resgatar a
historicidade do conceito de avaliacdo e considerar as propostas que emergiram do préprio
campo da investigagéo.

Assim, quando discutimos o processo de avaliagdo como uma estratégia que pode ser
construida em consonancia com a perspectiva de inclusdo escolar, a intencdo é convocar um
outro olhar para essa pratica. Nesse processo, tornam-se imprescindiveis dois tipos de

vinculos: com o contexto no qual se produz a avaliagdo, portanto, considerar que o



92

desempenho a ser avaliado € singular e produzido de acordo com determinadas condi¢des que
sdo concedidas aos alunos e, também, que esse desempenho ndo diz respeito apenas ao sujeito
avaliado, mas expressa, em sua configuracao as crencas e suposi¢oes daquele que avalia.

Nesse sentido, a avaliacdo ndo pode ser uma pratica isolada e segmentada; ela compde
a trama escolar, se emaranha nos discursos produzidos sobre o aluno. Devemos pensar a
avaliagdo como concepgdo de uma pratica que produza estratégias de intervencdes
pedagdgicas para todos os alunos, considerando aqui as adaptacbes necessarias para
contemplar a singularidade de cada sujeito sem deixar de atender ao processo de escolarizagdo
que compdem o sistema de ensino comum.

Os critérios a serem escolhidos para a construgdo do processo de avaliagdo diario,
devem expressar o direcionamento dado as praticas, fundamentalmente apresentando indicios
de como dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem. S0 assim, entdo, a avaliacdo
se torna o fio que une todas as préaticas escolares. Nesta mesma direcdo, planejamento e
avaliacdo deixam de ser concebidos como etapas sequenciais do processo didatico, passando a
integrar um mesmo movimento que tende se retroalimentar.

Para implementar essa nova construcdo devemos ultrapassar as fronteiras
epistemoldgicas que sustentam nosso pensamento sobre ensinar, aprender, mediar. Enfim,
trata-se de uma mudanca na concepcdo de escola e aluno. Nesta perspectiva, o erro deixa de
existir tornando-se hipoOtese que, se ressignificada, pode ser compreendida como
aprendizagem.

A proposta, portanto, ndo é pensar em uma avaliacdo que seja especifica para alunos
com necessidades educacionais especiais, mas problematizar de que maneira, por meio de
quais praticas podemos possibilitar a construcdo de estratégias para acdes pedagdgicas,
pautadas na perspectiva da inclusdo escolar.

Diante dessas colocacdes e a partir da analise de dados um dos aspectos que mais
chamou atencdo, no presente estudo, foi a maneira como a equipe pedagdgica do CAp/UERJ
procura organizar as praticas docentes para atender as necessidades educacionais dos alunos
com dificuldades de aprendizado, dentro das exigéncias curriculares.

O trabalho pedagogico sistematico voltado diretamente para os alunos com
necessidades educacionais especiais, conforme descrito no cenario da pesquisa, foi
institucionalizado no CAp-UERJ em 2011 por professoras do nucleo comum, deslocadas para
essa funcdo. Com a Deliberacdo n. 12/2014 (UERJ,2014), iniciou-se a constituicdo da
primeira equipe com fungdo especifica para o Atendimento Educacional Especializado.

Atualmente, essa equipe, € composta pela Coordenadora de Acdes Inclusivas, mais quatro



93

professores (sendo trés concursados e um contratado) atuando nas modalidades do Ensino
Colaborativo ou Bidocéncia e Suporte de Mediadores.

O que desejamos registrar € que as modalidades de Atendimento Educacional
Especializado privilegiadas pelo CAp/UERJ sdo previstas em acOes para facilitar o processo
de ensino/aprendizagem e, consequentemente, a avaliacdo do desempenho escolar tanto na
sala de aula, quanto em atendimento individualizado. Entretanto, dependendo do caso, esse
atendimento é feito, por vezes, fora da sala de aula. Vale lembrar que o colégio ndo oferece a
modalidade de sala de recursos.

Conforme apontado, o Atendimento Educacional Especializado no 1° segmento do
Ensino Fundamental acontece de maneira estruturada e esquematizada pela formacdo da
equipe de AEE, quando um professor especialista acompanha o aluno e oferece suporte ao
professor regente da turma. No 2° segmento, por sua vez, devido as demandas educacionais
ndo hd uma equipe formada para esse atendimento.

Uma questdo que nos chamou a atencdo € a transicdo dos alunos do 1° para o 2°
segmento. Nessa transferéncia as dindmicas pedagogicas apresentam-se diferentes, até pelas
préprias constituicGes e organizacdes curriculares de cada segmento, com isso estabelecem
elementos que reforcam realidades distintas dentro da mesma unidade escolar. Tais fatores,
certamente, trazem dificuldades para os alunos, sobretudo aqueles que apresentam
necessidades educacionais especiais que precisam de uma sistematizacdo ainda maior que 0s
demais.

Conforme descrito na analise de dados, 0 2° segmento apresenta uma estrutura
curricular segmentada, a divisdo das disciplinas ndo favorecem um trabalho interdisciplinar e
dificulta acBes docentes que unam o contetdos. Este contexto ndo colabora para que o didlogo
entre os professores intercorra, impedido que troca de experiéncias e a busca por acordos
pedagdgicos aconteca . Nesse sentido, a presenca de uma equipe de Atendimento Educacional
Especializado se faz necessaria e importante quando poderia ocasionar novas possibilidades
de avaliagdes do desempenho escolar dos alunos.

Os dados evidenciam que o profissional de apoio da educacao especial proporcionaria
uma interlocucgéo entre os treze professores que atuam em ano do 2° segmento, possibilitando
conexdes que harmonizem as interfaces das disciplinas e, principalmente, adaptando
avaliacdes a fim de direcionar o trabalho docente a contemplar o processo de escolarizacao e
de inclus&o escolar desses alunos.

Portanto, compreendemos a importancia da formacdo e atuacdo de uma equipe de

Atendimento Educacional Especializado, no 2° segmento, que facilitaria o intercambio com
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os professores atuantes da Educagdo Basica, agregando a¢des docentes em conjunto. Ou seja,
associando praticas que favorecam os processos de avaliagdo do desempenho escolar dos
alunos ao processo de escolarizacdo e , portanto, a inclusdo escolar.

Corroborando com essa ideia, Glat e Pletsch (2011, p.73) discorrem que “a
implementacdo da proposta de educagdo inclusiva exige transformagdes profundas na
organizacao e cultura escolares”. Este caminho passa também por uma escola estruturada para
atender a diversidade de alunos, com curriculos e metodologias flexiveis, métodos de
avaliacdo diferenciados, planejamento individualizado, enfim, uma série de componentes que
permitirdo que os alunos se beneficiem das propostas curriculares oferecidas.

Sendo assim, entendemos que:

[...] a instituicdo escolar deve incorporar em seu projeto politico-pedagdgico e
curriculo (englobando ndo s6 contetdo programatico, mas também planejamento,
metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo e demais aspectos presentes no
curriculo) agdes que favorecam uma aprendizagem significativa para todos os
alunos, independente de suas condic8es intrinsecas ou socioculturais. Esse processo
requer o envolvimento do conjunto de educadores presentes no universo escolar, [...]
(GLAT; PLESTCH, 2011, p.31)

Certamente, o trabalho aqui apresentado possui limitacGes por se tratar de um estudo
sobre uma tematica complexa e com muitas variantes, porém sem descaracterizar a sua
validade social. Assim, esperamos que 0s aspectos pontuados como necessarios pra melhor
dinamizacdo da avaliacdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais possam
ser percebidos como indicativos de novas propostas educacionais, otimizando ressignificar o
processo de escolarizagdo, nos sistemas de ensino comum.

Finalizando, a presente pesquisa traz reflexdes sobre os conceitos docentes a respeito
da avaliacdo do desempenho escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, bem
como discussdes sobre estratégias que favorecem o processo de avaliagcdo dentro dos sistemas
educacionais de ensino comum. Esperamos que este estudo possa servir para ampliar a
discussao sobre o tema e oportunizar a complementacdo por demais pesquisadores, de forma
que contribua como referencial para pesquisas educacionais voltadas para a inclusao escolar,

em espacos de ensino comum, de alunos com necessidades educionais especiais.
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ANEXO A - Roteiro final de entrevistas

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Roteiro Unico elaborado para todos os sujeitos da pesquisa

Roteiro revisado apds sugestdes dos juizes

Caracterizacdo do sujeito

1. Qual seu nome e formagéo?

2. Caso ndo tenha falado. Tem alguma formag&o especifica na &rea da Educacéo Especial?
3. Em que setor/ nivel de ensino vocé atua no CAp? Qual sua disciplina?

4. Ha quanto tempo esta na institui¢do?

5. Trabalha s no CAp ou em outra escola?

6. Como é seu horario e jornada de trabalho no CAp?

Perguntas

1) O que vocé considera ser avaliacdo escolar?

2) O que vocé entende ser avaliagdo escolar dos estudantes com NEE?

3) Vocé poderia falar um pouco sobre a avaliagdo do estudante com NEE, no primeiro

segmento do Ensino fundamental? (Aqui para os profissionais que atuam nessa area)

4) Vocé poderia falar um pouco sobre avaliacdo do estudante com NEE, no segundo

segmento do Ensino fundamental? (Aqui para os profissionais que atuam nessa area)

5) Na sua concepcéo, a avaliacdo do aluno com NEE, deve ser feita de forma diferenciada

dos demais alunos?

6) Considerando as exigéncias curriculares, vocé acha que o processo e 0s procedimentos de
avaliacdo (os que possivelmente serdo oralizados) contribuem para que o aluno com NEE

possa avancar no seu percurso formativo?

7) A partir das exigéncias do ensino comum em relagdo ao dominio de determinados
contetdos e habilidades no final de cada série, como fica a transi¢do desses alunos a cada

série encerrada?
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ANEXO B - Termo de livre esclarecimento
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Programa de P6s Graduagdo em Educacédo
Centro de Ciéncias e Humanidades
TERMO DE

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
De acordo com a RESOLUCAO 196\96 — CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

Vocé, , como docente da
instituicdo onde se desenvolverd a pesquisa que tem por titulo Politicas e préaticas de incluséo escolar no
Instituto de Aplicacdo da UERJ: impactos sobre a cultura escolar, estd sendo convidado(a) a participar, como
voluntério(a), do referido estudo.

Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer divida que tenha. Apds ser esclarecido(a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que
consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao
sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre 0s seguintes pontos

O trabalho tem por finalidade analisar o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no CAp-UERJ, com foco nas praticas pedagogicas e na cultura institucional.

Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para constituir um corpo teérico-pratico que organize
acOes pedagogicas, orientacGes didaticas e reflexdes conceituais sobre possibilidades de escolarizagdo junto a
alunos com necessidades educacionais especiais.

Considerando que se trata de um estudo, os resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos
apos a sua realizagdo. Assim, fico ciente de que a pesquisa pode ndo ter os resultados esperados e que a
contribuigdo para os processos de inclusdo escolar podem ndo se confirmar.

Né&o terei nenhuma despesa ao participar desse estudo.

Poderei deixar de participar a qualquer momento sem qualquer prejuizo.

Meu nome sera mantido em sigilo, assegurado assim a minha privacidade e, se desejar, deverei ser
informado dos resultados dessa pesquisa.

Concordo que os dados coletados durante a pesquisa podem vir a ser publicados e divulgados, desde
que seja garantida minha privacidade.

Se houver qualquer ddvida ou solicitagdo de esclarecimento poderei entrar em contato com a
pesquisadora Prof® Dr? Rosana Glat, e-mail: rglat@terra.com.br, Rua Sdo Francisco Xavier, 524, sala 12.037,
bloco F, CEP: 20550-900 — Rio de Janeiro (RJ), tel.: (21) 2234-0467.

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo, na qualidade de voluntario(a).

Rio de Janeiro, de de 2016.

Assinatura do voluntéario

Assinatura do pesquisador
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ANEXO C - Deliberac¢éo 019/2000
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

)

DELIBERACAO N° 019 /2000

Dispde sobre os critérios de
Avaliacio de Rendimento Escolar
do CAp/UERI.

O CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO. no uso da
competéncia que lhe atribuiu o artigo 11. paragrafo unico do Estatuto, com base no Processo
n.° 1245/DAA/99, aprovou ¢ eu promulgo a seguinte Deliberagio:

TiTuLo1

Do Sistema de Avaliacao

Art. 1° — A verificagdo do rendimento escolar ¢ a promocio dos alunos do Colégio de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira - CAp far-se-do em conformidade com o disposto
na presente Deliberacdo. considerando que esta Unidade Académica se destina a
experimentacio e aperfeicoamento didatico-metodolégico dos ensinos fundamental e médio.
nos termos do paragrafo 1° do artigo 11 do Regimento Geral da UERJ. de 1971.

Art. 2° — A avaliagio do aproveitamento escolar constitui processo continuo e
cumulativo que envolve aspectos formativos, informativos e de assiduidade, apresentando
como objetivos:

a) acompanhar os processos de construcdo do conhecimento e socializacdo
desenvolvidos pelo aluno:

b) redefinir a agdo pedagdgica;

c) caracterizar o aluno em funcdo dos eritérios estabelecidos para
promocao.

1] . -~ - . ~ o
Art. 3" — Os resultados do processo de avaliacdo, atendendo as caracteristicas da faixa
etaria do aluno e respeitando-o como sujeito da aprendizagem. sio expressos de forma
diferenciada, sempre com preponderancia dos aspectos do processo sobre o produto.

Paragrafo unico - Garante-se ao aluno recém-ingresso na Classe de Alfabetizacio
(C.A.) o dominio da lingua escrita em 2 (dois) anos.

Art. 4° — Os resultados do processo de avaliaciio. conforme as diferenciagdes por
séries referidas no artigo anterior, expressam-se da seguinte maneira:

a) Classe de Alfabetizacio - através de relatdrios individuais realizados a
cada bimestre:



_y’)
g & =
g U J = UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

' (Continuagio da Deliberagdo n® 019 /2000)

b) 175 27 3% ¢ 47 <éries do ensino fundamental - através de nota bimestral de
0 (zero) a 10 (dez). admitidas as fragdes de cinco décimos. e/ou de
relatérios mdividuais referentes ao Nucleo Commun. A parte diversificada
serd expressa através de coneeitos;

c) 5% 6% 7% e 8 séries do ensino fundamental e ensino médio - através de
nota bimestral de 0 (zero) a 10 (dez). para todas as disciplinas e
atividades. admitidas as fracdes de cinco déeimos.

§ 1° - Os relatérios empregados da C.A. & 4° série reinem informacdes sobre o
desempenho dos alunos no que se refere aos aspectos cognitivos e socio-afetivos.

§ 2° - As informacdes contidas nos relatérios, referidos no pardgrafo anterior. sdo

- . ~ : . . 0

resultantes de observagdes e de aplicacdo de mstrumentos, dentre os sugeridos no artigo 5°.
desta Deliberacio.

§ 3°-  Asavaliagdes corresponderio aos bimestres margo-abril: maio-junho: agosto-
setembro: outubro-novembro.

Art. 5° — A nota bimestral. em conformidade com o previsto nos artigos 3° e 4°,
resultara de mstrumentos de avaliacdo de carater diferenciado, adotados da seguinte maneira:

a) 1% 2% 3% e 47 <éries do ensino fundamental - a nota expressard a média
obtida em., no minimo, dois trabalhos (individual e/ou grupo) e uma
prova integrada abrangendo as atividades curriculares do Nucleo
Comum:

b) 5% 6% 7% e 87 séries do ensino fundamental e as séries do ensmo médio -
em cada disciplina. a nota exprimira a média de. no minimo. duas notas
atribuidas a trabalhos de alunos. sendo um deles uma prova escrita
individual:

¢) em Educacdo Fisica - a nota exprimirda a média obtida através de ficha
mdividual de avaliagdo.

Paragrafo unico - Poderdo ser utilizados outros mstrumentos que atendam as
pecualiaridades didatico-pedagdgicas das atividades especificas de cada segmento.

o . o <

Art. 6 — Todos os trabalhos realizados. bem como as notas a eles atribuidas serdo
registrados obrigatoriamente nos Diarios de Classes ou em outro documento que o Colégio
venha a adotar.

Art. 7° — Quando os resultados de prova, trabalhos e atividades evidenciarem
rendimento insuficiente da turma. caberd a Coordenacdo de Acdo Pedagdgica promover
juntamente com o professor, o chefe do Departamento. a equipe de Orientacio Educacional e,
se for o caso. com 0s alunos, o exame das condigdes em que se efetivou tal rendimento,

Art. 8° — A média anual (M - anual) dos quatro bimestres sera aritmética. resultante
das notas obtidas nos quatro bimestres.

M (anual) = 1°Bi+2°Bi+ 3°Bi+4°Bi
4
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Art. 9° —  Serdo considerados aprovados e isentos da PROVA FINAL:

a) Todos os alunos da C.A.. desde que apresentem freqiiéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) e tenham cumprido as
atividades curriculares;

b) Os alunos dos ensinos fundamental ¢ médio que obtiverem nota igual ou
superior a 7 (sete) na média aritmética dos quatro bimestres, por
disciplina, e desde que tenham freqiiéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) das atividades curriculares.

Paragrafo unico - Os alunos que obtiverem freqiiéncia inferior a 75% (setenta e
cinco por cento) consideram-se imediatamente REPROVADOS. na forma do art.22.

Art. 10 — Serd encaminhado 4 PROVA FINAL o aluno que nfo obtiver a nota 7 (sete) na
média dos quatro bimestres. na disciplina em questiio e desde que tenha freqiiéncia igual ou
superior a 75% (setenta ¢ cinco por cento) das atividades curriculares.

Art. 11 — Sera considerado APROVADO o aluno que obtiver nota igual ou superior a 5
(cinco) resultante da média aritmética dos quatro bimestres e a PROVA FINAL.

M (final) = M (anual) dos 4 Bimestres + Prova Final

2
Art. 12 —  Sera considerado REPROVADO na séric o aluno que obtiver nota inferior a
5 (cinco). conforme disposto no art. 11.
Art. 13 —  Os resultados das avaliacdes do aproveitamento escolar devem ser

transmitidos aos alunos pelos professores e, quando se tratar de provas, trabalhos eseritos ou
testes, devem ser devolvidos. depois de corrigidos e comentados.

Paragrafo unico - Da 1* 4 4° série do ensino fundamental, os procedimentos referidos
neste artigo serdo definidos pela Coordenacio de Acdo Pedagdgica. em conformidade com os
professores e o Chefe de Departamento.

Art. 14 — O aluno tem o diueito de recorrer do julgamento do professor, em caso de
duvida quanto ao critério de avaliacdo ou a correcédo de provas e trabalhos.

§ 1° - O recurso. com pedido de revisdo. deve ser encaminhado a Direcdo. por escrito,
e no prazo de 48 (quarenta e oito) horas apos a divulgacdo do resultado. cabendo a
Coordenacio de Acdo Pedagdgica, uma vez determinado pela Diregfio. convocar, para nova
apreciacio. uma comissio integrada pelo professor, pelo Coordenador de Disciplina ¢ pelo
Chefe de Departamento.

§ 2°- O aluno que solicitar revisdo obriga-se a aceitar como definitiva a deliberacio
da comissdo convocada para tal fim.
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Art. 15 - O aluno que estiver cumprindo periodo de suspensdo disciplinar das
atividades escolares devera comparecer ao Colégio. no horario determinado, a fim de realizar
as avaliacGes previstas para este periodo.

Art. 16 — Sempre que o teste ou prova realizados venham a produzir registros para
efeito de atribuicdo de nota. é facultada ao aluno solicitar uma segunda chamada. quando
tenha faltado a primeira por motivo justo. De acordo com as normas de solicitacio de prova
de 2* chamada, aprovada pelo Conselho Departamental. deverdio ser adotados os seguintes
procedimentos:

§ 1° - O responsavel legal pelo aluno devera dar entrada, na Secretaria do CAp, no
prazo maximo de 02 (dois) dias uteis apos a realizacdo da prova. do requerimento solicitando
a prova de 2* chamada.

§ 2° - A Secretaria sé aceitara o requerimento mediante presenca de responsavel ou
do seu substituto legal.

§3°- No momento da entrega do requerimento. o responsavel devera pagar a taxa de
expediente cujo valor sera definido de acordo com ato executivo em vigor.

§ 4° - O requerimento devera vir acompanhado de documentacio que justifique a falta
do aluno.

§ 5°- Cabera ao professor deferir ou ndo a solicitagdo, a partir da analise dos aspectos
abaixo relacionados, ouvido o Conselho Departamental quando se fizer necessario:

a) respeito ao prazo estabelecido, conferindo a data de realizacdo da prova
enunciada pelo aluno:

b) consisténeia do motivo apresentado, incluimndo-se a sua comprovacio e a
coeréncia mantida com o proprio discurso do aluno:

¢) o uso que o aluno vem fazendo da 2* chamada ao longo de sua vida
escolar, procurando-se, sempre que possivel. desencoraja-lo ao uso
imotivado e freqiiente deste recurso.

§ 6°- Uma vez deferida a solicitacfo. cabe ao professor registrar ¢ informar ao aluno
sobre dia e hora da realizacio da prova.

§ 7°- Sera atribuida nota zero ao aluno que:

a) sem justificativa. falte a primeira chamada de uma avaliacio:

b) ndo se apresente a segunda chamada, quando deferida a solicitagdo nos
termos que constam do pardgrafo 5%

c) tenha a sua solicitacdo de 2* chamada indeferida. pelo fato desta ndo
atender aos termos que constam do paragrafo 5°.

Art. 17 — Sera cancelada a matricula do aluno que cursar sem aproveitamento, por
nota ou freqiiéneia. duas vezes a mesma série.

107



UERJ & UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
{Continuacio da Deliberacido n° 019 /2000)
TiTrLO IT

A Assiduidade e sua Apuracao

Art. 18 — E obrigatéria a freqiiéneia as aulas e demais atividades programadas para
cada série, ndo sendo admitido. o abono de faltas, salvo nas hipoteses especificadas em le1.

Paragrafo unico - No caso de atividades optativas (oficinas) ¢ obrigatéria a
freqiiéncia do aluno aquelas em que ele tenha se inscrito. sendo desligado caso atinja 25%
(vinte e cinco por cento) de faltas.

Art. 19 — A freqiiéncia dos alunos as aulas € registrada pelo professor no Diario de
Classe, além de controlada. a entrada ¢ saida do Colégio, pela caderneta escolar ¢ pelo
boletim escolar, ou por outro meio que venha a ser adotado.

Art. 20 — A apuracdo da assiduidade as aulas de educacdo fisica obedecera aos
seguintes critérios:

a) a cada dois atrasos correspondera uma falta: o atraso sera registrado a
partir de 10 (dez) minutos do inicio da atividade programada:

b) o aluno com dispensa médica para as atividades praticas de educacio
fisica deverdo assistir as aulas para ser avaliado pelo professor. através de
instrumentos adequados a cada situagio;

¢) a assiduidade do aluno atleta federado serd regida pela Portaria 08/95 do
CAp.

Art, 21 — Tém-se como APROVADO quanto a assiduidade o aluno que apresentar
freqiiéneia igual ou superior a 75% (setenta ¢ cinco por cento) nas atividades curriculares.

Art. 22 —  Serd considerado REPROVADO na série o aluno que tenha freqiiéneia
mferior a 75% (setenta e cinco por cento) nas atividades curriculares, mesmo que tenha
atingido a média anual para aprovacdo prevista nos artigos 8 ¢ 9, nio tendo direito portanto. a
prova final.

Art. 23 —  As auséneias prolongadas dos alunos deverio ser comunicadas e

justificadas a Direcdo do Colégio pelo responsavel, em impresso existente na Secretaria.

TiTuLo III

Da Recuperacio

Art, 24 — Os estudos de recuperacio tém por fim suprir deficiéncias especificas dos
alunos, ndo objetivando, portanto. a simples revisdo do trabalho desenvolvido durante o ano
letivo.
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{Continuagio da Deliberagao n® 019 /2000)

Paragrafo unico - As atividades de recuperacio deverdo vincular-se aos objetivos
finais propostos pelo componente curricular na respectiva série e cobrir o minimo
indispensavel para a promocéo do aluno a série imediatamente superior.

Art. 25 — Aos alunos de aproveitamento insuficiente. o Colégio oferece oportunidades
de recuperagdo por meio de:

a) classes de apoio ou atividades paralelas. feitas através de guias de estudo,
mddulos ou quaisquer outros instrumentos aprovados pela Coordenacio
de Aciio Pedagdgica. que funcionario paralelamente ao trabalho normal
das classes, a partir do 1°. Conselho de classe:

b) atividades realizadas apés as avaliacdes bimestrais e orientacdo para a
prova final. aprovadas pela Coordenacdo de Acdo Pedagdgica ¢ sob
responsabilidade direta do professor.

Art. 26 — Os alunos serfio encaminhados as atividades de recuperacdo pelo professor.,
sempre que a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem indicar tal necessidade.

Art, 27 — O professor indicara o aluno para a recuperacio. em ficha propria.
fornecida pela Coordenacio de Acdo Pedagdgica. na qual relatara as dificuldades observadas

¢ indicara os procedimentos a serem adotados.

Paragrafo unico - A Coordenagio de Acgdo Pedagdgica devera notificar os
responsaveis pelo aluno, quando de sua indicacio para recuperacio.

Art. 28 — A permanéncia do aluno na recuperacio nio terd duragio pré-determinada.
Sempre que ficar evidenciada a superaco das dificuldades apontadas. o professor podera
retirar o aluno das atividades de recuperagao.

Art, 29 — Os casos previstos neste Titulo serdo resolvidos pela Diregdo. ouvidos a
Coordenacio de Acgdo Pedagodgica e 0 Conselho Departamental.

TiTvLo IV

Dos Conselhos de Classe

Art. 30 — O Conselho de Classe - COC tem como objetivo possibilitar aos professores
de uma turma a avaliacdo conjunta sobre cada aluno. sobre a turma como um tudo ¢ a série
em geral,

Art. 31 — O Conselho de Classe devera ser realizado apés o término de cada bimestre
letivo e apds a PROVA FINAL.

§ 1° - Para ser realizado, o COC devera ter um “quorum” de metade mais um do
mimero de professores da turma.
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§2°- Da C.A. a 4° série do Ensino Fundamental, o COC relativo ao 4°. bimestre tera
como objetivo identificar os alunos que deverfo prestar prova final. O Conselho de Classe
referente a prova final tera como objetivo avaliar os resultados obtidos e identificar os alunos
aprovados e reprovados.

§3°- Des5*a 8“ série do Ensino Fundamental ¢ nas séries do Ensino Médio, o COC
do 4°. bimestre dar-se-3 apds a prova final e terA como objetivo avaliar os resultados e
identificar alunos aprovados e reprovados.

Art. 32 — O COC sera constituido dos professores da turma. da Coordenacéo de Acdo
Pedagodgica ¢ da Direcdo da Escola.

Paragrafo unico - Os alunos representantes de turma participardo da fase inicial do
COC do bimestre, transmitindo ao Conselho a avaliacdo que fizeram sobre: o processo de
ensino-aprendizagem, o relacionamento com os professores e colegas. o rendimento da turma
e a situacdo geral do CAp.

Art, 33 — O COC devera abordar os seguintes aspectos:

a) avaliagdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor:

b} anilise do aluno no seu aspecto qualitativo e quantitativo (individual e
como membro de grupo):

c) analise da turma como um todo e em relacio as demais turmas da série:

d) identificacdo dos alunos que necessitam de atendimento, quanto ao baixo
rendimento, relacionamento. freqiiéncia. participacio nas atividades:

¢) determinacio dos procedimentos a serem adotados para resolver cada
situacdio apontada no momento anterior.

Art. 34 — Esta Deliberacio entra em vigor a partir do micio do ano letive de 2000,
revogadas as disposigdes em contrario.

UERJ. em 28 de abril de 2000.

NILCEA FREIRE
REITORA
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ESTRUTURA DE FUNCIONAMENTO DA RECUPERAGAO PARALELA

10

20

APROVADO PELO CSEPE EM 2010 E ADAPTADA AOS TRES PERIODOS
LETIVOS.

- O processo de recuperacdo tem carater formativo. objetivando a mclusdo de forma

qualitativa do estudante no processo de ensino-aprendizagen.

§1° - A recuperacio tem por fim minimizar as dificuldades de contetido apresentadas
pelo estudante, ndo constituindo simples revisdo do trabalho desenvolvido ao longo

do periodo letivo:

§2° - As agdes propostas para a recuperacdo dos estudantes seguirdo os principios
pedagdgicos e filosoficos comuns a instituicdo, mediados pelas especificidades de

contetido e metodologia dos diferentes componentes curriculares;
§3° - A recuperacio tera por objetivos:

a) Desenvolver habilidades basicas — leitura. interpretacdo. calculo, reflexdo critica
sobre diferentes textos, expressdo de idéias, entre oufras;

b) Promover a autonomia do estudante — organizacio de estudos, cumprimento de
tarefas e prazos:

¢) Rever conteudos. conceitos. processos e habilidades especificas essenciais a
continuidade dos estudos dentro dos planos de trabalho dos diferentes
componentes curriculares;

d) Estimular atitudes e comportamentos positivos frente ao processo de ensino-
aprendizagem e aos componentes curriculares em que apresenta necessidades

especificas.

§4° - As acdes de recuperacao desenvolvidas pelo docente deverdo se vincular aos
objetivos nao alcancados no periodo letivo anterior. O planejamento docente incluira
a revisdio de qualquer confeido necessario a continuidade do processo de

aprendizagem.

A recuperacdo destina-se aos estudantes que demonstrem aproveitamento
insuficiente em um ou mais periodos ao longo do ano letivo. com média por periodo
igual ou inferior a 5.0 (cinco) e aqueles que. apesar de ndo terem alcancado a nota
necessaria para a aprovacdo. sejam aprovados pelo Conselho de Classe ou que

tenham sido reprovados ao término do ano letivo anterior.
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Paragrafo tnico — E dever da instituicio de ensino e do corpo docente informar ao

estudante ¢ a sua familia da indicacdo a recuperacdo e. sempre que solicitado. sobre o

processo desenvolvido, inclusive as estratégicas e instrumentos de recuperagao.

3° - O Instituto oferecera oportunidades de recuperacdo por meio de turmas de

40 -

recuperacdo paralela presenciais, com carga horaria especifica e professor regente

designado.

§1° - A recuperacdo se dard paralelamente ao ano letivo correnfe, iniciando no 1°
periodo letivo para os estudantes indicados pelo Conselho de Classe Final no ano

letivo anterior.

§2° - As acodes de recuperacio paralela desenvolvida no 2° e 3° periodos letivos serdo

relativas aos 1° e 2° periodos do ano letivo corrente.

§3° - Os estudantes em recuperacdo serdo acompanhados por ficha de andlise

qualitativa, sob orienfacdo da Coordenacio Pedagogica da Educacio Basica.

A supervisdo e articulacdo de todo o processo de recuperacao paralela sdo de
responsabilidade da Coordenacdo Pedagogica da Educacdo Bésica, em articulacdo

com as coordenacoes de disciplina.

O estudante em recuperagdo paralela serd reavaliado. através de instrumentos

pertinentes aos contetidos, ao ano de escolaridade e aos componentes curriculares.

§1° - Apods a reavaliagdo. o estudante obterd uma média de recuperacdo em cada

disciplina e em cada periodo letivo em que tiver sido indicado;
§2° - A partir da média de recuperacdo alcancada, o estudante fara jus a uma media
do periodo letivo corrigida, a qual se1a definida pela expressao:

MP + MR = MPC
2

Onde MP ¢ a média do periodo letivo obtida que gerou a indicacdo. MR ¢ a média de
recuperagdo. obtida apds a implementagdo do processo de recuperagdo da disciplina
indicada ¢ MPC ¢ a média do periodo letivo corrigido apds o processo de

rec uperagéo.
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§3° - Caso a média do periodo letivo corrigida seja igual ou inferior a média do
periodo letivo anterior ao processo de recuperacdo, ndo haverd alteracdo da meédia

anterior e dos registros existentes:

§4° - O estudante s6 fard jus ao processo de reavaliacdo se comparecer a mais de
75% (setenta e cinco por cento) das aulas presenciais do componente curricular no

qual foi indicado & recuperacdao:

§5° - Os estudantes terdo direito a vista dos instrumentos de avaliacdo utilizados em

sua reavaliacao:

§6° - A segunda chamada de qualquer mstrumento de avaliagdo seguird as normas

gerais do Instituto.

6° - Os casos omissos neste titulo serdo analisados pela Coordenacdo Pedagodgica da

Educacdo Basica e encaminhados ao Conselho Departamental da Unidade.

113



114

ANEXO E - Deliberagéo n° 041/2010

gv‘fg% UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
L2

DELIBERAGAO N° 041/2010

Altera os Artigos 24, 25, 26, 27, 28
e 29 do Titulo Ill da Deliberagao n°
019/2000.

O CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, no uso
da competéncia que lhe atribui o paragrafo Unico do artigo 11, do Estatuto da UERJ
e com base no Processo n® 1431/DAA/2010, aprovou € eu promulgo a seguinte
Deliberagéo:

Art. 1° - Os Artigos de 24 a 29 da Deliberacdo n° 019/2000 passam a ter a
seguinte redacdo:

“Art. 24° - O processo de recuperacdo tem carater formativo,
objetivando a inclusdo de forma qualitativa do estudante no
processo de ensino-aprendizagem.

§ 1° - A recuperac&o tem por fim minimizar as dificuldades de
contelido apresentadas pelo estudante, ndo constituindo simples
reviséo do frabalho desenvolvido ao longo do periodo letivo;

§ 2° - As acgdes propostas para a recuperagédo dos estudantes
seguirdo os principios pedagogicos e filosoficos comuns a
instituicdo, mediados pelas especificidades de conteudo e
metodologia dos diferentes componentes curriculares;

§ 3° - Arecuperacéo tera por objetivos:

a) desenvolver habilidades basicas - leitura,
interpretacéo, calculo, reflex&o critica sobre diferentes
textos, expressao de ideias, entre outras;

b) promover a autonomia do estudante — organizacéo
de estudos, cumprimento de tarefas e prazos,;

¢) rever conteldos, conceitos, processos e habilidades
especificas essenciais a continuidade dos estudos,
dentro dos planos de trabalho dos diferentes
componentes curriculares;

d) estimular atitudes e comportamentos positivos frente
ao processo de ensino-aprendizagem e aos
componentes  curriculares em que apresenta
necessidades especificas.

§ 4° - As acbes de recuperacdo desenvolvidas pelo docente
deverdo se vincular aos objetivos néo alcangados no bimestre
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anterior. O planejamento docente incluira a revisdo de qualquer
conteldo necessdrio a continuidade do processo de
aprendizagem.

Art. 25 - A recuperacdo destina-se aos estudantes que
demonstrem aproveitamento insuficiente em um ou mais
bimestres ao longo do ano letivo, com média bimestral igual ou
inferior a cinco (5,0) e, aqueles que, apesar de nao terem
alcancado a nota necessaria para a aprovacédo, sejam aprovados
pelo Conselho de Classe ou que tenham sido reprovados ao
término do ano letivo anterior.

Paragrafo unico - E dever da instituicdo de ensino e do corpo
docente informar ao estudante e a sua familia da indicacdo a
recuperacdo e, sempre que solicitado, sobre o processo
desenvolvido, inclusive as estratégias e instrumentos de
recuperacéo.

Art. 26 - O Instituto oferecera oportunidades de recuperac¢éo por
meio de turmas de recuperacéo paralela presenciais, com carga
horéria especifica e professor regente designado.

§ 1° - A recuperacdo se dara paralelamente ao ano letivo
corrente, iniciando-se no 1° bimestre letivo para os estudantes
indicados pelo Conselho de Classe Final no ano letivo anterior.

§ 2° - As acdes de recuperacéo paralela desenvolvidas no 2°, 3° e
4° bimestres serdo relativas ao 1°, 2° e 3° bimestre do ano letivo
corrente.

§ 3° - Os estudantes em recuperacéo serdo acompanhados por
ficha de analise qualitativa, sob orientacdo da Coordenac&o
Pedagogica da Educacéo Basica.

Art. 27 - A supervisdo e articulacdo de todo o processo de
recuperacdo paralela sdo de responsabilidade da Coordenacéo
Pedagdgica da Educacdo Basica, em articulacdo com as
coordenacdes de disciplina.

Art. 28 - O estudante em recuperacéo paralela sera reavaliado,
através de instrumentos pertinentes aos conteudos, ao ano de
escolaridade e aos componentes curriculares.

§ 1° - Apdés a reavaliacdo, o estudante obtera uma média de
recuperacdo em cada disciplina e em cada bimestre em que tiver
sido indicado;

§ 2° - A partir da média de recuperacédo alcancada, o estudante
fara jus a uma média bimestral corrigida, a qual sera definida pela
expressao:
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MB + MR = MBC
2

Onde MB é a média bimestral obtida no bimestre e que gerou a
indicacdo, MR €& a meédia de recuperacdo, obtida apds a
implementacao do processo de recuperacéo da disciplina indicada
e MBC é a media bimestral corrigida apds o processo de
recuperacéo.

§ 3° - Caso a meédia bimestral corrigida seja igual ou inferior a
meédia bimestral anterior ao processo de recupera¢éo, ndo havera
alteracdo da média anterior e dos registros existentes;

§ 4° - O estudante somente fara jus ac processo de reavaliac&o
se comparecer a mais de 75% das aulas presenciais do
componente curricular no qual foi indicado a recuperacéo;

§ 5° - Os estudantes terfo direito a vista dos instrumentos de
avaliacdo utilizados em sua reavaliacéo;

§ 6° - A segunda chamada de qualquer instrumento de avaliagéo
seguira as normas gerais do Instituto.

Art. 29 - Os casos omissos neste titulo serdo analisados pela
Coordenacdo Pedagogica da Educacédo Basica e encaminhados
ao Conselho Departamental da Unidade.”

Art. 2° - A presente Deliberagdo entra em vigor nesta data, revogadas as
disposicdes em contrario.

UERJ, 23 de setembro de 2010.

RICARDO VIEIRALVES DE CASTRO
REITOR
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PORTARIA N° 07 /2011

O Diretor do Instituto de Aplicagédo Fernando Rodrigues da Silveira, da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, no uso de suas atrnbuigdes, e com base na Resolugédo 03/91 do Conselho
Universitario da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,

1°-

Resolve:

INSTITUIR NOVA ESTRUTURAGAO DO ANO LETIVO E DE AVALIAGAOQ DO CAp. UERJ

As avaliagbes do desempenho escolar serdo referendadas através dos objetivos
educacionais e dos programas estabelecidos nas disciplinas da grade curricular de cada
ano de escolaridade, considerando-se os aspectos quantitativos e gualitativos da produgdo

e desempenho dos estudantes

2°- 0 ano escolar sera estruturado em 3 (trés) periodos letivos.

§1°- A avaliagéo dos estudantes devera ser processual e continua durante os 3 (trés)
periodos em gue se divide o ano letivo e sera expressa por notas graduadas de 0 (zero) a

10 (dez), admitindo-se apenas a fracio 0,5 (meio).

§2°- A média de cada periodo letivo seréa composta por no minimo trés avaliagbes
distribuidas ao longo do periodo, respeitando-se a agenda de avaliagdes da turma, sendo
uma prova Unica, por disciplina do ano de escolaridade e duas outras avaliagbes

distintas.

§3°% O estudante tera direito & sequnda chamada, respeitando-se as normas institucionais

previstas na Deliberagdo 010/2000.

INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
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§4°- No 1° ano do Ensino Fundamental, a avaliagio do desempenho escolar sera registrada
em relatorios individuais, constituidos por avaliacio descritiva do desenvolvimento de cada

estudante.

§5° Qualquer situagéo de carater extraordinario, que interfira no processo de avaliagéo,
devera ser encaminhada pelos docentes 4 Coordenacédo de Disciplina e a Coordenacéo de

Educacéo Basica para andlise e posicionamento conjunto.

3°- As médias alcancadas nos trés periodos lefivas (MP1, MP2 e MP3) compordo a media anual

(MA) de cada uma das disciplinas oferecidas no ano letivo, conforme a expresséo abaixo:

MP1+ MP2 + MP3
- 3

MA

4% Ao final de cada periodo letivo, seréo realizados Conselhos de Classe, com o objetivo de:

a) avaliar o desempenho e aproveitamento escolar de cada aluno;
b) avaliar o processo pedagdgico desenvolvido em cada turma;
c) estabelecer encaminhamentos individuais e coletivos necessarios a promogéo da

aprendizagem e desenvolvimento adequado das atividades previstas em planejamento.
5°- Havera, durante o ano letivo, trés periodos de recuperagdo, assim organizados:

a) um periodo de recuperacio inicial, oferecido aos estudantes aprovados em COC final e
reprovados no ano lefivo anterior. A critério dos professores serdo também indicados, no
decurso deste periodo, estudantes com dificuldades constatadas ainda no 1° periodo
letivo, para melhoria do processo de aprendizagem;

b) dois periodos de recuperacédo paralela, correspondentes ao 1° e 2° periodos letivos,

sequidos de avaliagéo de aproveitamenta.

§1- O periodo de recuperacédo inicial nédo tera efeito para a composicdo da madia do

primeiro periodo letivo (MP1), tampouco interferira nos registros anteriores.

§2- Nos Conselhos de Classe referentes aos 1° e 2° periodos letivos serdo relacionados os

estudantes com média igual ou inferior a 5,0 (cinco) para os estudos de recuperagéo.

6°- A Recuperacéo Paralela sequird as normas institucionais aprovadas em CSEPE.
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7°- Sera promovido para o ano de escolaridade seguinte, apos o 3° periodo letivo, o estudante

que, tendo frequéncia total igual ou superior a 75%, atender a todas as condigées abaixo:
|. média anual igual ou superior a 7,0 (sete);
I frequéncia igual ou superior a 75% em cada uma das disciplinas da grade curricular.

8°- Apos o Conselho de Classe do 3° periodo lefivo sera divulgada a listagem dos estudantes

indicados as provas finais.

§1- Seré indicado a prova final o estudante que n&o alcangar média anual igual ou

superior a 7,0 (sete), em qualquer das disciplinas oferecidas no ano escolar que cursa.

§2- O estudante com freqiiéncia inferior a 75% em qualquer disciplina sera indicado a

prova final da mesma.

§3- Apds a prova final, sera considerado aprovado o estudante que alcancar média anual

final (MAF) igual ou superior a 5,0(cinco), considerando-se a expresséo abaixo:

MA + NotaPF
2

MAF =

9°- A retencéo do estudante no ano de escolaridade ou sua promogéo para o ano seguinte sera
decidida em Conselho de Classe Final, considerando o desempenho do aluno no decorrer do

ano letivo no conjunto das disciplinas da grade curricular.

Miguel Tavares Mathias
Diretor CAp-UERJ
Matr.: 33405-2
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MINUTA DE PORTARIA PARA ENCAMINHAMENTO AO CSEPE

Dispdoe sobre os critérios de
Avaliagio de Rendimento Escolar
do Instituto de Aplicagio Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UER].

O Diretor do Instituto de Aplicagio Fernando Rodrigues da Silveira, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, no uso de suas atribui¢des, e com base na Resolugio 03/91 do
Conselho Universitirio da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, encaminha a
presente portaria que altera o disposto na Deliberacdo 019/2000, aprovada em Conselho
Departamental ocorrido na Unidade Escolar no dia / /2015 com vistas 4 analise e

aprovacio pelo CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO(CSEPE).
TITULO I
Do Sistema de Avaliagio

Art. 1° — A avaliagio do rendimento e desempenho escolar e a promogio dos estudantes
do Instituto de Aplicagio Femando Rodrigues da Silveira — CAp-UER] far-se-do em
conformidade com o disposto na presente Deliberagio, considerando que esta Unidade
Académica se destina 4 experimentagio e ao aperfeicoamento diditico-metodolégico dos
Ensinos Fundamental e Médio, nos termos do parigrafo 1° do artigo 11 do Regimento
Geral da UER], de 1971.

Ast. 2° — A avaliacio de rendimento escolar constitui processo continuo e cumulativo que
eavolve aspectos formativos, informativos e de assiduidade, apresentando como objetivos:
1) acompanhar os processos de construgio do conhecimento e socializagio desenvolvidos
pelo estudante; :

b) redefinir a agio pedagdgica;

¢) caracterizar o estudante em fungio dos critérios estabelecidos para promogio.

Art.3°- As avaliacdes do desempenho escolar serio referendadas com base nos objetivos
educacionais e nos programas estabelecidos nas disciplinas que integram a matriz curricular
de cada ano de escolaridade, considerando-se os aspectos quantitativos e qualitativos da
produgio e do desempenho dos estudantes.

Art.4°- O ano letivo escolar serd estruturado em 3 (trés) trimestres avaliativos.

§1°- A avaliagio do desempenho dos estudantes deverd ser processual e continua durante
os 3 (trés) trimestres em que se divide o ano letivo e sera expressa por notas graduadas de 0
(zero) a 10 (dez), admitindo-se apenas a fragio 0,5 (cinco décimos) a partir do 2° ano do
Ensino Fundamental.



§2°- No 1° ano do Ensino Fundamental, a avaliacdo do desempenho escolar serd registrada
em relatérios individuais, constituidos por avaliagio descriiva e processual do
desenvolvimento de cada estudante por cada trimestre letivo no que se refere a disciplina
Nicleo Comum, sendo que no primeiro ¢ no terceito trimestres constitui também o
documento de avaliagio escolar o relatdrio global da turma.

§3°- Do 6° 20 9° ano do Ensino Fundamental e 1° a0 3° ano do Ensino Médio, a média de
cada trimestre avaliativo letivo sera composta por no minimo duas (02) avaliagdes
distribuidas ao longo do periodo, respeitando-se a agenda de avaliagdes da turma, sendo
uma prova unica individual, por disciplina do ano de escolaridade, e, outra, a critétio do
professor, observando-se os objetivos ¢ as especificidades de cada disciplina.

§ 4° A avaliagio dos alunos com deficiéncias ou alguma dificuldade de aprendizagem
precisa ser adequada is peculiaridades de cada estudante assim como os instrumentos de
avaliagio (provas e testes) a serem aplicados. Para estes esrudantes as adaptagoes
curriculares precisam ser registradas e observadas durante todo o processo de avaliagao.

§5° Qualquer situagio de cariter extraordindrio, que interfira no processo de avaliagio,
deverd ser encaminhada pelos docentes i Coordenagio de Disciplina e ao Nucleo
Académico Pedagégico (NAPE).

Art. 5° As médias alcancadas nos trés trimestres avaliativos (MT1, MT2 ¢ MT3) comporio
a média anual (MA) de cada uma das disciplinas oferecidas no ano letivo, conforme a
expressao abaixo:

MA=MT1+MT2+MT3
3

Art. 6°- Serdio considerados aprovados e isentos da PROVA FINAL:

a) Todos os estudantes do 1° ano de Escolatidade, desde que apresentem frequéncia igual
ou supetior 2 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas Jetivas.

b) Os estudantes do 2° 20 9° ano do Ensino Fundamental ¢ os estudantes do 1° a0 3° ano
do Ensino Médio que obtiverem nota igual ou superior a 7 (sete) na média aritmética dos
trés (3) trimestres, por disciplina, e desde que tenham frequéncia igual ou supetior a
75%(setenta e cinco por cento) do total de horas letivas.

Pardgrafo vinico - Os estudantes que obtiverem frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco
por cento) consideram-se imediatamente REPROVADOS, na forma do art. 24, inciso VI
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9394/96).

Art.7°- Sera encaminhado 4 PROVA FINAL o estudante que ndo obtiver a nota 7 (sete)
na média dos trés(3) trimestres, na disciplina em questio e desde que tenha frequéncia igual
ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas.

Art. 8°- Sera considerado APROVADO, apés a prova final, o estudante que obtiver nota
igual ou superior a 5 (cinco) resultante da média aritmética dos trés(3) trimestres e a
PROVA FINAL.
M (final) = M (anual) dos 3 Trimestres + Prova Final
2
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Art, 9° - Durante 0 ano letivo, os resultados das avaliaces do rendimento escolar devem
ser transmitidos aos estudantes pelos professotes e, quando se tratar de provas, trabalhos
escritos ou testes, devem ser devolvidos, depois de corrigidos e comentados.

Paragrafo tinico — As provas finais deverio ser arquivadas no Instituto.
DOS RECURSOS AS AVALIACOES

Art. 10 — O estudante tem o direito de recorrer do julgamento do professor, em caso de
divida quanto 2o critério de avaliagio ou a*correcio de provas e trabalhos.

§ 1° - O recurso, com pedido de revisio, deve ser protocolado na Secretatia, por escrito, no
prazo de 48 (quarenta ¢ oito) horas apés a divulgagio do resultado, encaminhado ao
Nicleo Académico Pedagdgico, e deverd ser convocada para nova apreciagio, uma
comissdo integrada pelo professor da disciplina, pelo Coordenador de Disciplina e pela
Chefia Departamental. ;
§ 2° - O recurso com pedido de revisio do resultado final do desempenho letivo do
estudante deve ser protocolado na Secretaria, por escrito, no prazo de 48h, apds a
divulgagio do resultado, encaminhado ao Nicleo Académico Pedagdgico, e ser direcionado
ao Consclho Departamental, apos anilise da comissio composta pelo professor da
disciplina, pelo Coordenador da Disciplina, pela Chefia Departamental. O Conselho
Departamental julgara, se for o caso, a necessidade de encaminhamento 2 novo Conselho
de Classe.

a- O Conselho de Classe é férum de discussio e avaliagio, individual e coletiva, do
desempenho de estudantes e turmas, realizado com a participagio do Corpo
Docente e outros atores educativos, € da representa¢io estudantil, no momento da
analise geral do processo educativo, coordenado pelo Nicleo Académico
Pedagbgico.

Art. 11 = O estudante que estiver cumprindo periodo de suspensio disciplinar das
atividades escolares deverd comparecer ao Colégio, no horirio determinado, a fim de
realizar as avaliagGes previstas para este periodo.

Art. 12 — Sempre que teste ou prova realizados venham a produzir registros para efeito de
atribuicio de nota, € facultada 20 estudante solicitar uma segunda chamada, quando tenha
faltado 4 primeira por motivo de forga maior.

Art. 13 - As normas para solicitagio de teste/prova de 2* chamada, aprovadas pelo
Conselho Departamental, determinam os procedimentos necessirios:

§ 1 - O responsive] legal pelo estudante devera dar entrada, na Secretaria do CAp-UER],
no prazo maximo de dois (2) dias Wteis apds a realizagio do teste/da prova, de
requerimento solicitando prova/teste de 2* chamada.

§ 2° - A Secreraria s6 aceitard o requerimento mediante presenca de responsavel ou do seu
substituto legal.

§ 3° - O requerimento deverd vir acompanhado de documentagio que justifique a auséncia
do estudante.
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§ 4° - Caberd a0 professor deferir ou nao a solicitacdo, a partir da andlise dos aspectos
abaixo relacionados:

a) respeito a0 prazo estabelecido, conferindo a data de realizagio do teste/prova enunciada
pelo estudante;

b) consisténcia do motivo apresentado, incluindo-se a sua comprovagio e a coeréncia
mantida com o préprio discurso do estudante;

§ 5° - Uma vez deferida a solicitagio, cabe a0 professor registrar ¢ informar a0 estudante o
dia e hora da realizagdo da 2* chamada de"teste/prova.

§ 6° - Seri atribuida nota zero a0 estudante que:

a) sem justificativa, falte 4 primeira chamada de uma avaliagio;

b) ndo se apresente a segunda chamada, quando deferida a solicitagio nos termos que
constam do parigrafo 5% -

¢) tenha a sua solicitacio de 2° chamada indeferida, pelo fato desta ndo atender a0s termos
que constam do paragrafo 5°.

TITULO II
DA DEPENDENCIA/PROGRESSAO PARCIAL

Conforme o artigo 3° da DELIBERAGCAO CEE N° 223/97 que destaca que a
progressio parcial, admitida no inciso III do artigo 24 da Lei Federal 9394 de 23 de
dezembro de 1996 é sinénimo de dependéncia e serd aplicada conforme o regimento da
Instituicio de Ensino e ao disposto na DELIBERAGCAO CEE N° 340, de 05 de
novembro de 2013, no artigo 17, que afirma que o estabelecimento de ensino que adotar o
regime de progressio parcial podera, havendo incompatibilidade de horario, estabelecer
plano especial de estudos para a disciplina em dependéncia, plano esse devidamente
registrado em relatério que deverd integrar a pasta individual do aluno, observada 2a
Legislagio em vigor,destaca-se:

Art. 14 — A partir do ano letivo de 2016, fica extinto o cancelamento da matricula do
estudante que cursar sem aproveitamento, duas vezes o mesmo ano de escolaridade, do
Instituto de Aplicagio Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UER] sendo admitida a
progressio parcial(dependéncia) em até 3 disciplinas.

§ 1° - Sera encaminhado a progtessio de estudos/dependéncia, o estudante reprovado em
até 3 disciplinas. O estudante que ficar reprovado em 4 ou mais disciplinas cursard
novamente todas as disciplinas do ano de escolaridade ‘em que ficou retido.

§ 2° - A progressio parcial (ou matricula com dependéncia) somente serd admitida a partir
do 6° ano de escolaridade do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio.

Art. 15 - A progressio parcial/dependéncia nio serd presencial, mas haverd um professor
orientador, por disciplina, que ird determinar horirios para atendimento aos estudantes.

Art. 16 - A média para aprovagio na dependéncia serd cinco (5,0).
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Art. 17- O professor orientador deverd elaborar plano de estudos (atividade pedagégica de
aprendizagem auto-regulada contendo: conteido, tarefas, avaliagio, cronograma), que
identifique os conhecimentos nio construidos pelo estudante.

§ 1° - O planejamento ¢ os procedimentos da progressio parcial deverio constar do
Projeto Pedagogico do Instituto.

§ 2° - O planejamento da progressio parcial de estudos/dependéncia ocorre conforme
segue:

>

a) Etapa 1: Atividades diferenciadas compostas por pesquisas, trabalhos, lista de
exercicios, etc., abordando os conhecimentos nio construidos pelo estudante. A
avaliacao dessa etapa compreenderd uma escala gradual que varia de zero a quatro
pontos (0 a 4 pontos), conforme o aprofundamento temitico e a qualidade da
pesquisa.

b) Etapa 2: Prova escrita, com nota minima de zero e méxima‘de seis pontos (0 2 6
pontos), a ser realizada no final do segundo trimestre letivo.

Art. 18 - O estudante poderd cursar nova(s) dependéncia(s), quando for aprovado naf(s)
anterior (es). Caso acumule mais de 3 dependéncias, ainda que em anos de escolaridade
diferentes, ficard retido no ano de escolaridade em que acumular a quarta progressio
parcial.

Art. 19 - Sera permitida a progressao patcial do 9° ano do Ensino Fundamental para o 1°
ano do Ensino Médio, atendendo ao Parecer CNE/CEB 28/2000 de 12 de setembro de
2000.

TITULO IIT
A ASSIDUIDADE E SUA APURACAO

Art. 20 — E obrigatéra a frequéncia is aulas e demais atividades programadas para cada
ano de escolaridade, nio sendo admitido, o abono de faltas.

Pardgrafo inico - No caso de atividades optativas (oficinas) é obrigatéria a frequéncia do
estudante aquelas em que ele tenha se inscrito, sendo desligado caso atinja 25% (vinte e
cinco por cento) de faltas.

Art. 21 — A frequéncia dos estudantes s aulas é registrada pelo professor no Diidio de
Classe.

Art. 22 — A apuragio da assiduidade as aulas de Educag¢do Fisica obedeceri 20s seguintes
critérios:

2) o estudante com dispensa médica para as atividades praticas de Educagio Fisica deverd
assistir 4s aulas para ser avaliado pelo professor, através de instrumentos adequados a cada
situagdo;

b) o estudante federado, quando representando o Estado ou o Pais em competigdes,
poderi solicitar segunda chamada de testes/provas desde que traga 2 devida comprovagio.

Art. 23 - Tem-se como APROVADO, quanto 2 assiduidade, o aluno que apresentar
frequéncia igual ou superior 2 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas.
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Art. 24 - Seri considerado REPROVADO no ano de escolaridade o estudante que tenha
frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) no total de horas letivas, considerado
o compatecimento por dia letivo, como previsto no Axt.24, inciso VI da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (Lei 9394/96).

Art. 25 - Os responsiveis devem protocolar na Secretaria requetimento justificando as
auséncias dos estudantes.

TITULO IV

Da Recuperagio Paralela

Art. 26- Os estudos de recuperagio t€m por fim suprr deficiéncias especificas dos
estudantes, devendo, portanto, vincular-se aos objetivos propostos pelo componente
curricular no respectivo trimestre, dentro de cada ano de escolaridade.

-

Art. 27- Haverd, durante o ano letivo, trés periodos de recuperagio, assim organizados:

a) um periodo de recuperagio inicial (1° trimestte), oferecido aos estudantes aprovados em
COC final no ano letivo anterior;

b) dois periodos de recuperagio paralela, correspondentes ao 1° e 2° trimestres letivos,
seguidos de avaliagdo de aproveitamento.

§1°- O periodo de recuperagio inicial ndo teri efeito para a composicio da média do
primeiro trimestre letivo (MT1), tampouco interferird nos registros antetiotes.

§2° Nos Conselhos de Classe referentes 20 1° e 2° trimestres letivos serdo encaminhados
todos os estudantes com média igual ou inferor a 5,0 (cinco) para os estudos de
recuperagio.

Art, 28- A Recuperagio Paralela seguird as normas institucionais aprovadas em CSEPE.

TITULO V
Dos Conselhos de Classe

Art. 29-Ao final de cada ttimestre letivo, serio realizados Conselhos de Classe, com o
objetivo de:

a) avaliar o desempenho e aproveitamento escolar de cada aluno;

b) avaliar o processo pedagogico desenvolvido em cada turma;

c) estabelecer encaminhamentos individuais e coletivos necessirios i promogio da
aprendizagem e desenvolvimento adequado das atividades previstas em planejamento.

§ 1° - Para ser realizado, 0 COC devera ter um “quorum” de metade mais um do nmimero
de professotes por disciplina da matriz cutricular do ano de escolaridade.

§2° - Os estudantes representantes de turma participardo da fase inicial do COC de cada
trimestre, excetuando o COC final, transmitindo ao Conselho a avaliagio que fizeram
sobre: o processo de ensino-aprendizagem, o relacionamento com os professores e colegas,
o rendimento da turma e a situagio geral do Instituto.

125



Ast. 30 - Apés o Conselho de Classe do 3° trimestre serd divulgada a listagem dos
estudantes indicados as provas finais.

§1°- Serd indicado 4 prova final o estudante que nio alcancar média anual igual ou superior
a 7,0 (sete), em qualquer das disciplinas oferecidas no ano escolar que cursa.

§2°- O estudante com frequéncia inferior a 75% do total de hotas letivas estd
automaticamente REPROVADO.

§3° Apés a prova final, serd consideradd aprovado o estudante que alcancar média anual
final MAF) igual ou superior a 5,0 (cinco), considerando-se a expressao abaixo:
MAF=MA+Nota PF
2

Art. 31- A retencio do estudante no ano de escolaridade ou sua promogio para o ano
seguinte serd decidida em Conselho de Classe Final, considerando seu desempenho no

decorter do ano letivo no conjunto das disciplinas da grade curricular.

Art. 32- Esta entra em Vigor...
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ANEXO H - Ficha de avaliacao trimestral

UNIVERSIDADE XX} )MNKH KX
INSTITUTO DE APLICAQEO HHOOCOOONOOOOONOOOOON
DEPARTAMENTC DE ENSING FUNDAMENTAL
Atendimento Educacional Especializado — Ensino Colaborativo

FICHA INDIVIDUALIZADA DE ACOMPANHAMENTO ESCOLAR — 32 Trimestre/2015

ALUNO [A): Xoooo0oaoooonoonoonononoo TURMA: 41
ANO DE ESCOLARIDADE: 42 ano do Ensinoe Fundamental
¢f pouca
mediagio

Sem
mediagdo
LINGUAGEM

¢f muita

_— Estratégia utilizada
mediagao

Critério de desempenho

Lé os géneros de textos trabalhados: » realizar a leitura com ele, compartilhando os momentos em que ele |é
narrativas literdrias, cientificos [livro e 05 que a professora que o medeia |&, para que mantenha a atengio
didatico, CHC] X nas informacdes lidas.
> dispor de um modelo de leitura para que perceba fluén
e pontuagio (ler e pedir que leia 0 mesmo trecho)
Compreende o sentido das informagbes > fazer leitura prévia com ele fora de sala ou, quando em sala, ler com
contidas nos textos trabalhados ele.
> comentar os fatos durante a leitura, por partes, sobre a informagéo
oscila, depende da sua lida, com use de linguagem mais direta e menos figurada.

condigdo de atengio e = listar ideias principais, como um resumo por itens e disponibilizar este

interesse no assunto, material para a elaboracio de atividades relacionadas. Ou, mediante
assim como do tamanha seu engajamento maior, grifar com uma cor da sua preferéncia, no

do texto. texto, as ideias que ele elencar.

» dispor e usar imagens ou de videos [curtas) relacionados as
informagdes trabalhadas para compor o didlogo.
» uso de diciondrio online para gue pesquisa de vocabuldrio
» grafar palavras que tenham sentido figurado, exemplificar e/ou criar

, entonacdo

um glossario na margem, proximo ao local onde a palavra esta aplicada.

Narra fatos sobre os textos trabalhados > oferecer dicas para ele, oralmente, sobre os comentdrios realizados

pelos colegas ou professora.

= criar com ele lista de ideias principais, por itens, sobre o texto lide a

sua disposicio para que releia e comente para o grupo

> realizar perguntas diretas e objetivas sobre o tema, para ele, quando a

narrativa livre demorar a acontecer.

> Dispor de esquemas

Localiza informagdes nos textos = ler o texto com ele, com questionamentos paralelos & leitura, por

trabalhados paragrafos, de preferéncia ou conforme seu engajamento.

x » uso de palavras-chave e numeragdo da pagina no texto como
referéncia, para localizar informagdo.

> localizar, primeiro, o contexto da informagdo, depois o fato isolado

gue, geralmente, responde a pergunta.

Elabora roteiros sequenciais a partir das » indagar para ele sobre os passos da experiéncia: “o que vocé fez

experiéncias cientificas realizadas X primeiro aqui?”, deixar ele responder e registrar. Voltar a indagar: "E

depois de ....., 0 que vocé fez?”

> dispor do experimento para que observe enguanto elabora suas ideias

Produz textos descritives e narrativos de » usar o roteire elaborado come ele como apoeio para redigir uma ideia

experiéncias cientificas e contos para cada item.

trabalhados (Contos do Vale do Paraiba » ler cada ideia registrada e perguntar se lembra de mais detalhes: o

de Ricardo Azevedo) gue achou interessante, cUriose No experimento, o que notou de

diferente..., o que viu..., como era....

X > provocar a partir de didlogo e perguntas a ampliacio das informagdes,

com uso de mais detalhes que possa buscar em imagens, didglogo com

colegar ou em outro recurso disponivel para que tenha mais

informacgdes a usar.

» considerar as possibilidades de alteragbes sobre fatos e personagens

que ele indica ao produzir seus textos.

oscila, depende da sua
condigio de atencio &
interesse no assunto.
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ANEXO I - Relatorio de avaliacdo semestral

UNIVERSIDADE XXXXXXXXXXX
INSTITUTO DE APLICAGAO XXXXXXOXOOOO0O0OCOXXXXX
DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - Ensino Colaborativo

Relatdrio Semestral — 22 Semestre/2015

ALUNO: X001
42 ANO — TURMA 42

Neste segundo semestre uma grande conquista de Xxxxxx foi consolidar seu lugar
no grupo, a partir de nosso incentivo e mediacdo, mas também por iniciativa propria. Mais
do que isso, suas atitudes revelaram o empenho em comportar-se como estudante da turma
42, como foi possivel observar em varias situagdes, como quando se recusou a lanchar antes
da hora, alegando que os amigos ndo estavam lanchando, ou quando correu com o cartaz
que elaborou para misturar-se ao grupo de estudantes que se manifestavam no patio contra
a falta de pagamentos dos funcionérios, ainda que tenha saido do local em seguida, devido
ao barulho de gritos e apitos. Retornou a sala de aula correndo e, rindo, falou para a
professora: “vocé ndo vai me pegar!”.

Mantivemos as estratégias de individualizaggo do ensino, mas no mesmo ambiente
da turma. Xxxxxx nos Ultimos meses ndo precisou utilizar espagos individuais, e mesmo
durante as provas, esteve a maior parte do tempo com o grupo, realizando outras
atividades. Xxxxxx, que sempre pedia para sair da sala quando os colegas estavam agitados,
nos ultimos meses tem preferido permanecer na turma. Mesmo nos dias em que ele mesmo
chega a escola, aparentemente irritado ou disperso, aos poucos vai se acalmando e se
organizando em fungdo da rotina escolar. Um determinado dia, na hora da saida, ele chegou
a perguntar se ia poder voltar a escola no dia seguinte. Ainda ha situagdes em que,
contrariado ou aborrecido, arremessa objetos, bate em si mesmo ou nos colegas, quebra
lapis, rasga trabalhos, vira a mesa ou derrama propositalmente a agua de sua garrafa, mas
com incidéncia bem menor. Além disso, ele tem retornado a calma mais rapidamente.

Xxxxxx tem chegado a escola com atrasos, em média, de 15 a 20 minutos. Foi
pontual no sabado letivo e na expedicao. As atividades que mais chamam a sua atengao sdo
as de ciéncias. Nosso aluno envolve-se com os experimentos feitos em sala, com as aulas no
laboratdrio, em especial, e representa muito bem com desenhos o que observou. Identificou

as partes da flor na aula que tivemos no laboratério, demonstrou muito interesse pelos
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videos sobre cadeia alimentar, participou da construcdo do terrario, colaborando com o

grupo.

Figuras 1 e 2: aula no laboratério de ciéncias-partes de uma flor, aparelho reprodutor das plantas.

Xxxxxx |1& pequenos textos para a turma sempre que solicitado, com pouca ajuda.
Estd lendo com mais fluéncia, mas nem sempre demonstra compreender os textos que lé.
Numera pardgrafos com autonomia, localiza o titulo. Nas rodas literadrias escolhe, muitas
vezes a partir de titulos apresentados pela professora na hiblioteca, os que mais lhe chamam
atencdo. Em geral, narrativas curtas e livros sobre o universo.

Em relacdo a escrita, trabalhamos com textos variados, privilegiando as histérias
em quadrinhos, por despertarem o interesse de Xxxxxx. O uso do tablet também tem
favorecido a produgdo textual: ele digita com habilidade, acentuando as palavras e fazendo
espontaneamente a autocorrecdo. Nas primeiras vezes em que utilizamos este recurso, ele
perguntava se podia jogar. Explicamos que o tablet da escola € para estudar e ele nao faz
mais esta reivindicacdo.

Propde textos como 0 caso em que escreveu no tablet o nome das pessoas que
amava: minha mae, minha avo, meu pai, minha Alma. E depois pediu para ver a sua lista.
Sabe pesquisar os videos de cadeia alimentar que deseja assistir e escreve corretamente a
palavra de sua busca como “cadeia alimentar de massinha”, com dois ss e nh. Ainda na
escrita troca o R pelo L algumas vezes.

Na matemdtica, continuamos a trabalhar a construcdo do nimero com material
dourado. Durante estas atividades, Xxxxxx parece identificar as centenas, mas pergunta
“quais sdo os nomes” das mesmas (duzentos, trezentos etc.). Xxxxxx observa como

determinada tarefa é realizada e dé continuidade, reproduzindo sem ajuda o esquema que



observou. Desta forma ele completa sequéncias, produz graficos de barras, representa
fracOes simples. Se apresentarmos a mesma tarefa um outro dia, é preciso realizar com ele
novamente as primeiras questOes para que desenvolva as restantes, como se precisasse
sempre de um modelo. Tem usado calculadora com mais habilidade, ja ndo pressiona varias
vezes a tecla “=” para observar as alteragles no resultado.

XXXXXX agora ja responde que sua turma € a 42 e sabe os nomes das professoras e
de muitos colegas, mas precisa ser lembrado quando diz que esqueceu ou troca os nomes
das criancas. Continuamos incentivando o didlogo, solicitamos que cumprimente os colegas,
apresente seus trabalhos para a turma. Ficamos felizes quando nos procurou no recreio,
dizendo “professora! Estd tudo molhado 13!” (quando derramou sua dgua acidentalmente),
ou quando chama os amigos para viajarem com ele em sua nave espacial. Espera a resposta
dos colegas e se dirige a cada um separadamente. Xxxxxx tem expandido sua relacdo com a
turma, saindo do circulo de quatro ou cinco meninas para toda a turma. Cada vez mais,
percebemos que o Xxxxxx estd internalizando a rotina escolar. Sabe que temos combinados
de grupo e que tem gue respeitar, reconhece quando ndo cumpre um combinado.

Neste semestre, nosso aluno participou da expedigdo a Vassouras. Observou a
paisagem sinalizada pelos monitores durante o caminho de ida. Ao chegar a fazenda,
percebeu que o cupim havia comido o piso da senzala, fazendo este comentdrio no local,
durante a exposicdo do professor. Almogou com o grupo o mesmo carddpio, sem demorar
mais tempo, como acontece no CAp. Escolheu um souvenir na lojinha e pagou no caixa. No
caminho de volta, veio brincando com um grupo de meninas no énibus.

A historia do café foi abordada a partir de imagens, como fotos, ilustracdes e
pinturas, especialmente de Rugendas e Portinari. Xxxxxx observa os detalhes das imagens e
produziu suas proprias ilustragdes, mas n3o demonstrou seguranca e interesse em

relacionar ao contetdo historico.

Sobre as atividades no turno da tarde: DEFA/CLUBE DE LEITURA

Tendo em vista que as atividades do DEFA e do Clube de leitura foram desenvolvidas
nas tercas e sextas-feiras, a tarde, de 13:00 as 16:30, com aulas de 50 minutos e um
intervalo de vinte minutos das 14h40min as 15:00h ndo demandaram intervencoes

pedagogicas de grande complexidade, como as realizadas no ntcleo comum. as observacoes
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aqui apresentadas dizem respeito, exclusivamente, a rotina das aulas de Artes, Clube de
Leitura, Educacdo Fisica, MUsica e Teatro relacionadas ao progresso do estudante.

As referidas observacOes correspondem ao periodo de 1 setembro de 2015 a 15
janeiro de 2016. E importante destacar o quanto os professores destas disciplinas
relacionaram-se com Xxxxxx, com carinho e compreensdo e atentos para identificar o
momento em que deviam trazer 0 Xxxxxx para a atividade desenvolvida.

v Nas aulas de Artes

Embora tenha sido no uUltimo tempo, essa foi a aula em que o Xxxxxx mais interagiu
com a professora e com os conteddos, propostas e materiais. A professora apresentou
questles direcionadas ao Xxxxxx de forma individualizada, mas sem diferenciacdo em

relacdo as perguntas e atividades destinadas aos demais integrantes do grupo.

Figuras 3 e 4: Atividade coletiva: primeiro um colega tapa a visdo do outro enquanto o estudante impedido de ver faz um

desenho, depois esse desenho deve ser pintado, recortado e colado em uma folha de cor preta.

Sempre que necessario, nos dias em que ele estd mais agitado, a professora Angela
permanece bem préxima do Xxxxxx, dessa forma, conseguiu fazer com que ele ficasse atento
e produzisse.

v Nas aulas de Clube de Leitura

Nas aulas do Clube, assim como nas demais, Xxxxxx contou com a cooperac¢do dos
companheiros de grupo, principalmente a Sofia, Dora, Clara e Bernardo. Xxxxxx sempre foi
incentivado pelos colegas que fizeram perguntas sobre as atividades e, a cada contribuicdo e
resposta do Xxxxxx, eles o parabenizavam. Os registros escritos dos trabalhos em grupo

sempre foram realizados pelos colegas.



Quando foi solicitado ao grupo que registrasse para publicagdo no blog uma imagem
que tivesse a ver com o que os estudantes viram nas expedi¢les, de imediato, Xxxxxx
desenhou o “Arco do Telles” e escreveu o nome daquele lugar.

Em geral, nas aulas do clube, Xxxxxx ficava cansado e com sono, pois essa aula é logo
depois do intervalo.

v Nas aulas de Educag3o Fisica

As aulas de Educacdo Fisica foram dadas por professores diferentes, as sextas-feiras o
professor teve um nUmero maior de estagidrios e, dentre esses, dois que se dedicaram ao
Xxxxxx, interagindo com ele e permitindo que participasse das mesmas atividades
desempenhadas pelos demais alunos do seu grupo, ou, quando era, por exemplo, um jogo
coletivo que demandasse um numero definido de participantes, propunham tarefas
desportivas sd com o Xxxxxx ou com outro estudante que estivesse na posi¢ao de reserva de
outra atividade.

Embora os dois professores de Educagdo Fisica sempre estivessem atentos ao XxXxxxx
e interagindo com ele, as sextas-feiras, Xxxxxx rendeu mais. Suponho que seja porque nesse
dia, tinha mais pessoas (estagidrios) que estavam a par da rotina do Xxxxxx ha algum tempo
e sabiam como interagir com ele; sabiam chamar sua atenc¢do para o que estava sendo
discutido. As tercas-feiras, a professora ficava s6 ou com um Unico estagiério, nesses dias, a

minha intervencao se fazia necesséria.

Figura 5: Xxxxxx participando de uma atividade em grupo com a mediac3o de um estagidrio de Educac3o Fisica.
v" Nas aulas de Musica

O fato de as aulas de Musica, assim como as aulas de Educagdo Fisica, terem sido
dadas por dois professores, em dias diferentes, com enfoques distintos, com uma aparente

diferenca quanto a didatica (aparente, porque ambos tiveram como foco o periodo da jovem
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guarda) fez com que os estudantes do grupo do Xxxxxx questionassem as aulas das terc¢as-
feiras que eram mais técnicas/tedricas. Apesar disso, Xxxxxx participou nos dois dias,
exercitando, inclusive, o canto em coro.

Xxxxxx melhorou seu desempenho e participou com mais intensidade nas aulas de
sexta-feira. Todo grupo, inclusive o Xxxxxx, participou mais das aulas em que a pratica
musical foi mais explorada. As sextas-feiras, eles experimentaram, inclusive, varios
instrumentos — Xxxxxx preferiu os instrumentos de percussdo (agogd, claves, ganza, guiseta,
pandeireta e tridngulo), inclusive a bateria. Na bateria, ele conseguiu combinar a execucgdo

dos diferentes componentes da bateria.

Figura 6: Xxxxxx tocandon ganza

Comentario do professor Mario Assef, “_ Ele esta muito bem, ndo pde mais as maos
nas orelhas.” A participacdo da apresentacdao musical de final de ano foi maravilhosa, Xxxxxx
permaneceu incluido, cantando e tocando percussdo com o proprio corpo (primeira
apresentacdo) e ganza (segunda apresentacao).

v Nas aulas de Teatro

Com o avancgar dos meses, a professora Mariana se aproximou do Xxxxxx € ganhou
sua atencdo. Nesse processo, foi possivel deixar o Xxxxxx cada vez mais livre, em contato
direto com seus colegas.

O grupo também ajuda muito, Sofia, Clara, Dora e Bernardo sempre estdo atentos e
cooperando para manter o Xxxxxx em constante interatividade com o grupo e participando
das atividades.

Na ultima aula de dezembro, a professora Mariana ficou surpresa e muito feliz

porque nas Ultimas atividades Xxxxxx participou sem que eu estivesse ao lado dele, Xxxxxx
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executor o exercicio brilhantemente: “fixou o olhar” na dire¢do da boneca, foco do exercicio.
Mas, além de fixar o olhar, acompanhou a troca da boneca e sabia com quem ela estava
enquanto todos caminhavam pela sala. Essa era a proposta da atividade, manter o olhar no
foco. Quando a professora dava um sinal, também conseguia manter-se “congelado”,
parado como uma estdtua por cinco segundos. No inicio desse exercicio, eu estava do seu
lado, depois deixei 0 Xxxxxx incluido no grupo.

Assim como nas outras aulas, Xxxxxx também melhorou seu desempenho e
participou mais das atividades propostas para o grupo.

v" Observacgdes gerais:

Observamos muitos progressos com relacdo a forma como o Xxxxxx se relaciona com
as pessoas, seus colegas, professores, demais servidores do CAp-UERJ e comigo mesma. Em
alguns momentos, Xxxxxx foi orientado para que falasse com as pessoas, cumprimentasse
quando chegava e saia dos espacos (aulas, biblioteca, portaria do CAp), per varias vezes
fomos surpreendida por ele que antecipou a intervencdo da professora. Na Ultima aula de
dezembro comentamos com ela para desejar “Feliz Natal” para algumas pessoas e ele
acabou lembrando dessa pratica ao se despedir de quase todos.

Com relagdo ao tempo, Xxxxxx passou a administrar melhor o horério do lanche da
tarde sem que eu precisasse ficar lembrando quanto tempo tinhamos.

Como eu ainda ndo sabia que ele ndo exercitava a pratica de ler textos escritos com
letra cursiva, em nosso segundo encontro escrevi “_ Xxxxxx, estd na hora da aula!”. Pedi
para ler, ele leu em voz alta, parou, refletiu e disse: “_ Acabou o lanche, né!?”. No dia a
Professora Joné viu a frase escrita no quadro e me perguntou se ele leu. Se eu soubesse que
ele ndo lia letra cursiva, teria registrado momento. Além de ter feito com que ele percebesse
que deveriamos respeitar o tempo destinado ao lanche, acabei presenciando algo que ele
ndo costuma fazer, ler um texto registrado com letra cursiva no quadro.

Nas aulas de avaliagdo, Xxxxxx participou das autoavalia¢des propostas, sempre com
a mediacdo das colegas de grupo da Sofia, Dora e/ou Clara. No dia da autoavaliagdo de
Teatro, quando uma das colegas que sempre interage com o Xxxxxx atribuiu 9,5 para si,
alguns colegas concordaram e outros deram um valor menor 8,5 e 8,0; imediatamente
XxXxxxx se pronunciou: “_ Nao, ela é DEZ!”

Em uma das aulas de musica da terca-feira, a professora gritou com a turma para que

ficassem quietos, logo em seguida ela fez uma pergunta ao Xxxxxx e ele respondeu



exatamente da mesma forma como ela estava falando com a turma, gritando. Ela arregalou
os olhos, todos riram e ela disse: “_ Impressionante, ele respondeu no mesmo tom e
modula¢do da minha voz, com a mesma melodia, da mesma forma como eu estava
gritando!” Para ela que é professora de musica/técnica vocal, além de perceber a atitude do
Xxxxxx que foi motivada por seu posicionamento, também foi muito facil detectar a
semelhanca entre o desempenho vocal do Xxxxxx e da sua professora. Ele ndo a desacatou,
simplesmente seguiu o modelo que ela apresentou em sala.

Nas atividades externas e as realizadas nos sabados letivos, Xxxxxx vem se reagindo
muito bem. Vale destacar sua participacdo no CineCAp e ida ao MAN, Xxxxxx ficou atento ao
filme e depois fez comentarios e perguntas sobre os mesmos.

Quando temos tempo vago, sdo propostas atividades de leitura, jogos eletrénicos no
iPad, jogos que estdo na sala do DEF e também no computador. Com essas praticas
observamos os seguintes aspectos:

a. Xxxxxx, recentemente, leu um livro para mim;
b. Trabalhamos conceitos referentes a cores, formas, quantidade, conjuntos, adicao e

subtracdo;

Figura 7: Trabalhando com cores, formas e quantidade

€. XxXxxxx tem grande autonomia ao buscar por jogos e filmes no tablet e computador;

Figura 8: Xxxxxx brincando com um jogo de percepgdo visual e concentragio escolhido por ele no tablet
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d. O estudante gosta de realizar autorretratos, momento em que experimenta
diferentes expressdes faciais;
e. Além dos desenhos que gosta muito de fazer, com riqueza de detalhes, Xxxxxx

registra alguns textos que explicam a mensagem referente ao que desenhou;

Figura 9:Segundo Xxxxxx, primeiro temos um menino que introduziu um garfo na tomada, depois 0 mesmo

menino tortado por conta de choque elétrico. Ao centro temo um texto com um alerta: “Cuidado para ndo tomar
« o

um “choki”.

f. Embora a indicagao seja que o recreio seja no patio, como o estudante em questdo
lancha em sua sala de aula, sempre tem outras criangas com ele, em geral as
meninas, inclusive de outros grupos e turmas. Elas sempre pendem para o XXXXxx
beija-las e abracga-las, e ele retribui. Em um desses momentos, uma das meninas

escrevei no quadro com letra cursiva uma pergunta: “_ O que 0 Xxxxxx vai ser

quando crescer?” Ele respondeu por escrito: “astronauta”, mas também disse que

queria ser professor. Entdo sua colega repetiu a pergunta e ele escreveu: “professor”.

"

Ai perguntei: “_ Professor de que, Xxxxxx?” E ele respondeu: “_ De escola!”
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Figuras 10 e 11: Registro fotogréfico da escrita dos discentes

g. Quando lancha, Xxxxxx oferece as pessoas o que estd comendo e quando a alguém
diz “_ Obrigada(o)”, ele responde “_ De nada!”;

h. Como o lanche sempre é depois da aula de Educagao Fisica, Xxxxxx observa se
realmente foi dado o intervalo, ele ndo aceita lanchar fora do seu horério. Como
alguns estudantes aproveitam o tempo do intervalo para jogar bola, Xxxxxx observa
se a aula, realmente, terminou;

i. Embora ainda grite, a tarde ndo registrei nenhuma situacdo em que tenha rasgado
algo, arremessado objetos ou virado cadeiras ou mesas;

j. Quando esta irritado, basta que o chame pelo nome que ele para, pede desculpas e

solicita um abrago. Xxxxxx sempre se acalma quando é ahragado por que ele solicita;

O ano letivo estd terminando e estamos muito satisfeitas com tantas conquistas
realizadas por Xxxxxx. Estamos certas de que com o apoio da familia e profissionais que o

acompanham fora da escola muitas outras conquistas virdo no ano que vem.

Equipe de professores:
(Nucleo Comum)

Nucleo Comum)
(AEE-Ensino Colaborativo)
(AEE- Ensino Colaborativo)

Rio de Janeiro, de de



