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N&o existe a primeira e nem a ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os
sentidos do passado, isto é, nascidos do dialogo dos séculos passados, podem
jamais ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo
mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro, do
didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do dialogo existem massas
imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do
sucessivo desenvolvimento do dialogo, em seu curso, tais sentidos serdo
relembrados e reviverao em forma renovada (em novo contexto). Nao existe nada
absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de renovacéo...

Bakhtin



RESUMO

MENEZES, Flavia. Onde estdo as criangas da Carochinha? Uma investigacao na
relagdo pesquisador/crianga na producdo de conhecimento de uma creche
universitaria. 202 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

Encontrar as criancas na producdo de conhecimento elaborada na e pela
relacdo universidade e infancia, nas atividades de ensino, pesquisa e extensao, que
se desenvolveram nas creches universitarias paulistanas, em especial a Creche
Carochinha, no periodo de 1989 — 2012 foi o objetivo pelo qual se debrucou a
pesquisa de mestrado em educacédo inscrita neste texto. Neste processo, o trabalho
de pesquisa se constituiu em uma abordagem qualitativa, tendo a leitura
contemplativa e a traducdo responsiva como metodologias para a investigacéo e
analise dos 107 documentos que constituem o corpus, identificados ao longo do
texto como “os tesouros da Carochinha”. A partir da rememoragao do contexto
histérico em que as creches universitarias paulistanas foram criadas, destacou-se a
Creche Carochinha tendo seus pesquisadores e profissionais como personagens
protagonistas neste enredo. A traducao responsiva revelou a presenca alteritaria das
criancas e da infancia em grande parte dos trabalhos lidos contemplativamente,
assim como novas configuracdes para o olhar exotopico, criado pelos pesquisadores
através do “olhar” microgenético, da incompletude motora e dos campos interativos,
conceitos que elaboraram ao investigar o desenvolvimento infantil, as interacdes, 0s
arranjos espaciais e 0s processos de insercdo, temas tratados com maior
intensidade nos tesouros da Carochinha. A traducdo responsiva revelou, também,
gue novos didlogos podem ser propostos a partir desta dissertacdo, no que tange as
marcas culturais que conferem sentidos singulares as criancas e a infancia,
percebidas, nesta pesquisa, como rastros nao capturados, pois ao falarem de
guestdes como género, raca, condicdo socioecondmica, configuracdes familiares,
relacionando-as as criancas como sujeitos nas investigacfes, os pesquisadores
da/na Carochinha ndo enunciaram os tensionamentos que poderiam conferir aos
discursos sentidos muito mais potentes. Contudo, a traducdo responsiva pode
permitir um lugar de protagonismo as creches universitarias como um espaco fértil
na producdo de conhecimento sobre as criancas, a infancia e a educacéo infantil,
guestao fundamental para o Grupo Infancia e Saber Docente, do Programa de Pés-
Graduacgao em Educacdo (PROPED) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), do qual esta pesquisa faz parte, coordenada pela Prof? Dra. Ligia M. M. L.
de Aquino. Em conjunto com os pesquisadores da Carochinha, autores dos
trabalhos investigados, participaram como interlocutoras teéricas as vozes de Mikhail
Bakhtin (2011, 2010, 1993) e seus leitores como Amorim (2004), Brait Org. (2012,
2006), Passos (2014), Ribes Pereira (2014, 2010), Jobim e Souza & Porto e
Albuquergue (2012), em um dialogo atravessado, também, em Walter Benjamin
(1987 a, 1987b) e outros pesquisadores da infancia, da educacdo e da educacédo
infantil.

Palavras-chave: Encontro. Creche Universitaria. Crianca Pequena. Producédo de
Conhecimento.



ABSTRACT

MENEZES, Flavia. Where are the children of Carochinha? An investigation on the
relationship researcher / child in the production of knowledge of university day care.
202 f. Dissertacéo (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educacéao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

Find the children in the production of knowledge elaborated in and by the
university and childhood relationship in teaching, research and extension, that
developed in S&o Paulo university day care centers, especially Creche Carochinha in
the period 1989 - 2012 was the purpose for which He leaned the master's research in
education enrolled in this text. In this process, the research work consisted in a
gualitative approach and the contemplative reading and translation as responsive
methodologies for research and analysis of 107 documents making up the corpus,
identified in the text as "the treasures of Carochinha". From the recollection of the
historical context in which the Sao Paulo university day care centers were created,
he stood out Creche Carochinha having its researchers and professionals as
protagonists characters in this plot. Translation responsive revealed alteritaria
presence of children and childhood in most papers read contemplatively, as well as
new settings for the exotépico look, created by researchers through the "look™
microgenetic, motor incompleteness and interactive fields, concepts developed to
investigate child development, interactions, spatial arrangements and insertion
processes, subjects treated with greater intensity in the treasures of Carochinha.
Translation responsive also revealed that new dialogues can be proposed from this
dissertation, with respect to cultural brands that provide unique ways to children and
childhood, perceived in this research as not captured traces, because to talk about
issues like gender, race, socioeconomic status, family structure, relating them to
children as subjects in research, researchers Carochinha not enunciated the tensions
that could give the discourses much more powerful way. However, the translation
may allow a responsive role of place at university day care centers as a fertile ground
in the production of knowledge about children, childhood and early childhood
education, a key issue for the Childhood Group and Saber Professor, the Graduate
Program in Education (Proped) of the University of Rio de Janeiro (UERJ), which this
research is part, coordinated by Prof. Dr.. Ligia de Aquino MML. Together with
researchers from Carochinha, the authors investigated work, participated as
theoretical interlocutors the voices of Mikhail Bakhtin (2011, 2010, 1993) and its
readers as Amorim (2004), Brait Org. (2012, 2006), Steps (2014 ), Ribes Pereira
(2014, 2010), Jobim e Souza & Port and Albuquerque (2012), in a crossed dialogue,
also in Walter Benjamin (1987a, 1987b) and other childhood researchers, education
and early childhood education.

Keywords: Meeting. University Nursery. Little Child. Knowledge Production.
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APRESENTACAO

Porque em qualquer situacdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relacéo
a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posi¢éo fora e diante de mim, n&o pode ver: as
partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — a cabeca, 0 rosto, e sua expressao -, 0
mundo atras dele, toda uma série de objetos e relagdes que, em funcéo dessa ou daquela relacéo de
reciprocidade entre nds, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele.

Mikhail Bakhtin

“‘Onde estao as criangas da Carochinha?” ndo se traduz numa narrativa que
pretende falar de algo que néo existe, que esta fora, descontextualizado, ausente.
N&o, ao contrario. As criancas e a infancia, de uma forma ou de outra, ndo foram
deixadas de lado nas pesquisas que investigo, cujas analises trago para esta
dissertagdo. “Onde estédo as criangas da Carochinha? Uma investigacdo na relagéo
pesquisador/crian¢ca na producdo de conhecimento de uma creche universitaria”
reine em suas paginas o resultado dos encontros de uma pesquisadora da infancia
com a producdo de conhecimento que se constituiu nas relacdes entre as
universidades estaduais paulistas, em especial a Universidade de S&o Paulo (USP),
e a Creche Carochinha, uma creche universitaria localizada no campus Ribeirdo
Preto desta universidade.

As tessituras que compdem 0S encontros entre os pesquisadores, suas
motivagdes, as criangcas da Creche e os acontecimentos que marcam a infancia
neste territério de educacdo infantil se constituem no tripé ensino, pesquisa e
extensao.

Escolhi apresentar este trabalho de pesquisa e nao introduzi-lo, como é
comum nas dissertacdes de mestrado, porque por diversas vezes fui abordada com
as perguntas: “sobre o qué vocé pesquisa? Qual o seu objeto?” Como resposta,
posso dizer que o meu objeto ndo € a Creche Carochinha, ndo é a producéao de
conhecimento, ndo sdo as criangas e nem a infancia, ndo sdo os pesquisadores e
nem as universidades, mas sim as relacbes, que chamo de “encontros”, entre os
pesquisadores da/na Carochinha, que € como identifico os autores das pesquisas
gue investigo, e as criangcas como personagens que, de uma forma ou de outra,
protagonizaram essas pesquisas. Portanto, meu objeto se funde com a creche, com
a producdo de conhecimento, com a infancia vivida em uma creche universitaria
como um territério de educacéo infantil, e é claro, se funde com os sujeitos dessa
producdo — pesquisadores, criancas e profissionais — ja que sao eles o0s

personagens que vao protagonizar os “encontros” sobre os quais vamos dialogar.
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Neste sentido, para a apresentacao, trago elementos que vao ajudar os leitores a
encontrar-se com a pesquisa, apoiando suas analises e interpretacoes.

Posso comecar pelo tipo de pesquisa que apresento. Trata-se de uma
pesquisa que vai falar de “encontros” e trazer o “encontro” como objeto de
investigacdo. Porém, ndo foram encontros protagonizados por mim, jaA que nao Vvivi
as experiéncias dos encontros que investigo, mas sim, encontros de conhecimento,
de producéao de saberes, que colocam em questdo um encontro que € muito caro
para o grupo de pesquisa Infancia e Saber Docente, coordenado pela Prof? Dra.
Ligia Maria M. L. de Aquino, do qual faco parte: o encontro da universidade com a
infancia.

Assim, a pesquisa se debrucou em documentos que trazem registros dos
atravessamentos da infancia na universidade e desta na infancia. Sao documentos
gue integram os trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos na Creche
Carochinha por pesquisadores de diversos campos do conhecimento®’. Tais textos
sdo a narrativa dos encontros e das experiéncias que estes pesquisadores, as
criancas da Creche, suas familias e seus educadores viveram ao longo de varios
momentos de pesquisa. Portanto, cabe ressaltar que as minhas analises e traducdes
se concentraram nesses textos e a partir deles, naquilo que foi possivel captar na
leitura contemplativa dos mesmos.

Assim sendo, os encontros vao revelando diferentes formas de pensar a
infancia, as culturas infantis, a educacéo infantil no contexto da creche universitaria,
as condi¢cdes de producéo de conhecimento, o lugar ou lugares de onde falam esses
sujeitos, e, com isso, essas impressdes, sensacdes e emocodes, esses afetamentos
vao promovendo o que chamo de atravessamento entre objetos, ou melhor
explicando, o objeto desta pesquisa — 0s encontros entre pesquisadores e criancas —
ganha tessituras outras a medida em que vai sendo afetado pelo encontro com
todas essas questbes: a infancia, a Creche Carochinha, a educacéo infantil, a
universidade, as relacbes de ensino/pesquisa/extensao e, é claro, eu no meu ato
responsavel de pesquisadora.

No trabalho de producdo do material documental para a composicao do
corpus desta pesquisa, me deparei com os “tesouros da Carochinha”, que é como

me refiro a este material. Sdo 107 documentos passiveis de identificacdo como

! Mais adiante, no capitulo 2 da dissertacao, trabalho mais detalhadamente o corpus da pesquisa.
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producao de conhecimento, fruto das atividades de ensino, pesquisa e extensdo em
que a Creche esteve envolvida, seja como campo de investigacdo, seja pela
participacédo de seus profissionais em trabalhos dessa natureza. Sao artigos, livros,
trabalhos apresentados em congressos, seminarios e outros eventos académicos,
teses e dissertacbes, monografias, documentos que apresentam a legislacdo que
ampara as atividades da Creche, entre outros que foram localizados pelo Grupo
Infancia e Saber Docente num trabalho de investigacdo em fontes como a web, a
Plaraforma Lattes, o site Scielo, entre outras fontes digitais ou impressas, a partir
dos descritores creche universitaria, Creche Carochinha, criancas em creches,
pesquisas com bebés e Rede de Significacdes.

Um “encontro” pode suscitar uma série de acontecimentos e, por isso, cabe
esclarecer que os acontecimentos em que estou debrugcando a minha investigacao
sdo aqueles que trazem as vozes e 0s atos dos sujeitos em experiéncias de
pesquisa, especialmente as vozes e atos das criangas como sujeitos no encontro
com os pesquisadores da/na Carochinha. Desta forma, posso continuar o trabalho
de apresentacdo da pesquisa pelos encontros de conhecimento que me atravessam
neste texto, é claro, as ideias, e seus pensadores, que sdo as outras vozes, além
dos pesquisadores da/na Carochinha, que trago em dialogo neste trabalho.

A perspectiva do encontro, que no meu trabalho de pesquisa ocupa o lugar de
objeto de investigacdo, é uma ideia bakhtiniana com a qual me identifiquei e que
melhor proporcionou visibilidade ao objeto da minha pesquisa, ou seja, a que melhor
respondeu ao questionamento que trouxe anteriormente - sobre o qué vocé
pesquisa? Qual o seu objeto?.

Nas leituras bakhtinianas que fiz ao longo da trajetéria do mestrado (e em
outros momentos), foi possivel perceber que mais do que um pensador da
linguagem, Bakhtin desenvolveu uma filosofia tecida com as pessoas, suas
experiéncias e 0s acontecimentos nos quais estdo implicadas, assujeitadas e
atravessadas. Dai que posso arriscar dizer que seu pensamento nos provoca outros
(e muitos) olhares ndo somente para a questdo da linguagem e do discurso, como
também da producéo e de acontecimentos que envolveram homens e mulheres em
um tempo e um espago atravessado pelo contexto social, pela histéria e pela cultura.

Segundo Todorov (2011), a partir da premissa de que o “inter-humano é
constitutivo do humano”, Bakhtin percorreu uma complexa trajetoria intelectual para

gue pudesse elucidar sua premissa sem reduzi-la a uma “ideologia individualista”,
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produzindo, desta forma, uma filosofia que, para Todorov, pode ser traduzida em
guatro grandes periodos (quatro linguagens): fenomenolégico, sociolégico,
linguistico e histérico-literario (Todorov in Bakhtin, p. XXVI)2.

No periodo fenomenoldgico, Bakhtin se debruga em analisar a “relagéo entre
dois seres humanos”, como colocou Todorov (ldem). Na sua andlise, Bakhtin
procura mostrar que a relacéo é indispensavel para que os humanos se constituam
como humanos. Para Bakhtin, € o outro que nos dard o acabamento, ja que este s6

€ possivel pelo outro, pelo nosso exterior. Como explica Todorov,

[...] o outro é a0 mesmo tempo constitutivo do ser e fundamentalmente
assimétrico em relacdo a ele: a pluralidade dos homens encontra seu
sentido ndo numa multiplicagdo quantitativa dos “eu”, mas naquilo em que
cada um é o complemento necessario do outro (Idem, p. XXVII).

No seu momento sociolégico, Bakhtin é atravessado pelo marxismo e nesse
atravessamento buscou explicitar o “carater primordial do social’ na linguagem, que
na sua perspectiva é social e ideologica. Para Bakhtin, ndo é o pensamento do
individuo que cria a ideologia, mas sim a ideologia que funda o pensamento do
sujeito, j& que esta se constitui na relacdo da consciéncia dos sujeitos em interacao
social. Bakhtin afirma que a linguagem e o pensamento sdo intersubjetivos e
constituintes do humano e, nesta premissa, desenvolveu o que podemos definir
como uma filosofia da linguagem, ou para Todorov, “as bases para uma nova
linguistica”, que considera a linguagem na sua integralidade onde as “vozes dos
outros se misturam a voz do sujeito explicito na enunciagao” (Idem). As palavras,
as ideias, os acontecimentos, as imagens, enfim aquilo que € enunciado em uma
situacdo de interlocucdo torna-se discurso vivo, que carrega no seu interior as
experiéncias vividas pelos sujeitos. Nesse sentido, a linguistica bakhtiniana né&o
reconhece a linguagem como inerente ao humano e se opde a sua reducdo a
normatizacao dada pela lingua de uso, compreendendo-a como constituinte da vida
e das relacbes, pois a enunciacdo acontece na interacado entre as pessoas e 0S
acontecimentos, ou seja, as experiéncias concretas e localizadas social e
historicamente. Isso nos permite pensar que linguagem e discurso ndo tém sentido
algum apartados da sociedade e da cultura que os produzem, ja que um discurso
significa o pensar de alguém, que fala de um lugar social com outros tantos de

2 prefacio da edi¢éo francesa, traduzido por Maria Ermantina de Almeida Prado Galvao
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outros tantos lugares, dai considerarmos a “natureza” dindmica, polifénica e
inacabada dos discursos (GERALDI in FREITAS Org. 2013, p. 25), como bem

expressou o poeta ao definir a manha:

“Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele...

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito de um galo antes

e o0 lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.|...]

Jo&o Cabral de Melo Neto®

Na década de 1930, a trajetéria intelectual que Bakhtin percorreu ganha um
contorno histérico-literario, segundo Todorov (2011). Nesse periodo, Bakhtin se
dedicou a pensar sobre a relagcdo autor/personagem no espacgo-tempo das obras
literarias, em especial os romances. Como critico dialdgico das obras literarias de
diversas épocas da historia (Antiguidade, Idade Média, Renascimento, romance
moderno), Bakhtin desenvolveu categorias de pensamento que nao somente
afirmam sua teoria literaria como também extrapolam as fronteiras da linguistica
para apoiar nossos estudos e analises nos mais diversos campos da vida e do
conhecimento, atravessando, também, as fronteiras do espaco e do tempo,
encontrando dialogo nos acontecimentos e experiéncias de homens e mulheres do
mundo contemporaneo, principalmente nas Ciéncias Humanas, onde o pensamento
bakhtiniano tem contribuido expressivamente (p. XXVII). Portanto, sdo tessituras de
um pensamento que estiveram presentes nas analises de Bakhtin em todos os
momentos de sua trajetoria intelectual, ganhando relevancia e contornos
diferenciados a medida que que os acontecimentos soécio-histérico-culturais
afetavam Bakhtin e |he mostravam novos horizontes para fundamentar suas
analises. E nesse sentido que percebo tais categorias como tessituras, uma vez que
nao ha como trata-las separadamente, como conceitos estanques, ja que estao
entrelacadas e dessa forma perpassam o pensamento de Bakhtin por toda a sua
trajetéria.

*Tecendo a manha. Jodo Cabral de Melo Neto. Disponivel em http://www.revista.agulha.nom.br/joao02.html
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Dentre as muitas categorias de pensamento desenvolvidas por Bakhtin, neste
trabalho de pesquisa dialogo fundamentalmente com o “encontro”, a polifonia, a
alteridade, a exotopia, 0 cronotopo, o excedente de visao, o ato e a responsividade,
uma vez que tais ideias me possibilitaram ampliar meus horizontes e explorar ao
maximo os tesouros da Carochinha, tanto aqueles ja encontrados e revelados nas
escritas dos textos, como outros possiveis que encontro nas minhas investigacoes.

Sobre o “encontro” cabem aqui algumas palavras para elucidar o leitor, ja que
trago este conceito como objeto de investigacdo neste trabalho de pesquisa. Para
muitos pesquisadores bakhtinianos, o “encontro” se traduz numa metodologia de
pesquisa, um “fendmeno a partir do qual” os contextos da pesquisa “emergem como
ambientes polifénicos” (Passos, 2014, p. 227). Polifénicos porque pressupdem vozes
e sujeitos partilhando sentidos, pois todo o encontro tem um sentido que o possibilita
e € gerador de outros tantos sentidos que vao afetar os sujeitos no e pelo encontro.
Bakhtin (2010) nos diz que 0s encontros recomegam eternamente entre as pessoas,
e os define como um elemento constitutivo nos enredos das narrativas, em especial
nos romances. Um “motivo isolado” como a despedida, a perda, a descoberta, a
busca e outros, mas traz o encontro com especial relevancia ja que, para o
pensador, nele o tempo e 0 espaco sdo indissolluveis. Podemos deseja-lo, planeja-
lo, vivé-lo de forma inesperada ou, também, nédo vivé-lo, uma vez que podem nao
acontecer, dai os desencontros e as separacdes (p. 222-223).

O encontro, no pensamento bakhtiniano, relaciona-se ao conceito de
cronotopo. De acordo com Amorim (2004), Bakhtin “pegou emprestado” este
conceito da matematica e da teoria da relatividade de Einstein (p. 222). Segundo a

autora, o cronotopo

[...] € a materializacdo do tempo no espaco: had um lugar em que a histéria
se desenrola, onde o0 tempo passa, se vive e se mede em funcdo das
caracteristicas desse lugar. Como categoria literaria, esta relacionado com a
forma e o contelido, o que quer dizer que ele concerne ndo somente ao
acontecimento narrado na obra, mas também ao acontecimento da
narracéo (ldem).

Portanto, em Bakhtin, o cronotopo expressa da indissolubidade do tempo e do
espaco, no qual o tempo é entendido como a quarta dimensdo do espacgo e este é
percebido e medido de acordo com o tempo (Amorim, 2004, p. 222-223).
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Em Estética da Criacdo Verbal (2011) Bakhtin traz Goethe em uma passagem
de Viagem a ltalia, que expressa, de forma um tanto poética, a ideia do cronotopo
com a qual Bakhtin dialogou ao longo de sua trajetéria como critico literario dos

romances:

Quando contemplamos as montanhas, quer de perto quer de longe, e vemos seus
cumes ora a brilhar com a luz do sol, ora enevoados, ora envoltos em nuvens
tempestuosas, ora fustigados pela chuva ou cobertos de neve, atribuimos todos
esses fendmenos a atmosfera, pois podemos ver e compreender seus movimentos e
modificagGes. As montanhas, porém, em sua forma tradicional, oferecem-se iméveis
aos nossos sentidos. NOs a tomamos por mortas em virtude de sua rigidez; estando
elas em repouso, acreditamos ndo haver ai nenhuma atividade. H& bastante tempo,
porém, ndo consigo evitar de atribuir as alterages que se apresentam na atmosfera,
em grande parte a uma atuagdo velada e secreta das montanhas (Goethe, J. W.
1999 apud Bakhtin, 2011, p. 230).

Segundo Bakhtin (2011), as ideias de Goethe sobre o tempo historico e a
forma como o tempo foi traduzido nos seus romances, representaram um ponto
culminante “da visdo do tempo histérico na literatura universal”’. O escritor alemao,
para Bakhtin, desenvolveu uma “cultura do olhar” através da qual imprimiu uma
“‘visdo artistica do tempo histérico”, uma forma profunda e peculiar de cronotopo, ja
que em seus escritos o0 “olho que vé” combinou com os “mais complexos processos
de pensamento”, permitindo-lhe, inclusive, uma incurséo pelo campo das ciéncias,
no qual desenvolveu ideias sobre a formagédo e o desenvolvimento nas ciéncias
naturais (p. 227-229).

Analisando o pensamento de Goethe ao contemplar as montanhas nos Alpes,
em Viagem a lItalia, aos olhos de um contemplador comum, as montanhas sao
elementos inertes, quase mortas na paisagem, entretanto, no olhar cronotépico de
Goethe, ha uma atuacédo “velada e secreta” do tempo sobre as montanhas e destas
sobre o clima, que exerce uma influéncia pulsante e permanente na atmosfera do
lugar. Assim, “os habitantes das regides das planicies”, ndo conseguem perceber ou
talvez ndo reconhecam esta pulsacdo do tempo nas montanhas, até porque, para
eles, o clima “chega pronto”, como um fendmeno e ndo como um acontecimento na

forma como Goethe traduziu:

(...) para o observador comum as montanhas sdo a prépria estatica, a materializagédo
do imobilismo e da imutabilidade. De fato, as montanhas nada tém de mortas, séo
apenas imoéveis; ndo sdo absolutamente inativas, mas apenas parecem sé-lo porque
estdo em repouso, descansam (sie ruhen); e as préprias forcas de atracdo da massa
tampouco sdo uma grandeza imutavel, sempre igual a si mesmas; ela se modifica,
pulsa, oscila; por isso as préprias montanhas em que essa forga parece condensar-
se tornam interiormente mutaveis, ativas, criadoras do clima (Bakhtin, 2011, p. 230).
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Assim, Goethe encontrou os Alpes ao norte da Itdlia, e neste encontro
produziu o cronotopo das montanhas pelo qual traduziu o clima e a relacdo deste
com os habitantes da planicie, cujo cotidiano é tecido nas tramas do movimento das
nuvens, da atmosfera, do proprio clima (se o sol brilha, se chove, se venta ou se cai
a neve), em acontecimentos ciclicos, porém mutaveis, ativos e criadores, como nos
diz Bakhtin:

Essa particularidade da visao de Goeth, que se revela no nosso pequeno
exemplo de uma forma ou de outra (em funcéo do material), manifesta-se
em toda a parte com esse ou aquele grau de evidéncia. Em toda a parte, o
gue antes dele servia e parecia um fundo sélido e imutavel para quaisquer
movimentos e mudancas Goethe viu incorporado a formacao, impregnado
de tempo até o fim, chegando inclusive a ser uma mobilidade precisamente
mais substancial e criadora. (...) tudo 0 que antes costumava servir como
fundo sélido, como grandeza imutével, premissa imével e movimento do
enredo no romance, agora se torna precisamente um agente essencial do
movimento, seu iniciador, constitui-se no centro organizador do movimento
do enredo gracas ao qual o préprio enredo do romance se maodifica
radicalmente (Idem, p. 231).

Nesta perspectiva, Bakhtin nos ajuda a compreender o quanto o encontro
alimenta e constitui o cronotopo. Os encontros e 0s motivos que 0s engendram sao
universais, pois estao presentes nos mais diversos campos da vida humana e social
e ndo somente na literatura, dai serem constitutivos dos enredos tanto nas obras
literarias, como nas mais diversas areas da vida, e ndo menos importante, nas
Ciéncias Humanas onde o cronotopo do encontro torna-se uma categoria de
pensamento fundamental para o pesquisador. Amorim (2004) afirma o encontro
como um principio na atividade de pesquisa em Ciéncias Humanas, se constituindo
como “‘um eixo da produgcdo de saber” (p. 223). A autora associa 0 campo da
pesquisa ao “cronotopo da estrada”, um tipo de cronotopo que Bakhtin identificou

Nnos romances, por onde 0s encontros e as aventuras acontecem:

[...] Tem significado particularmente importante a estreita ligacdo do motivo
do encontro com o cronotopo da estrada (“a grande estrada”): varios tipos
de encontro pelo caminho. No cronotopo da estrada, a unidade das
definicbes espaco-temporais revela-se também com excepcional nitidez e
clareza. E enorme o significado do cronotopo da estrada em literatura: rara
€ a obra que passa sem certas variantes do motivo da estrada, e muitas
obras estdo francamente construidas sobre o cronotopo da estrada, dos
encontros e das aventuras que ocorrem pelo caminho (idem)*.

4 Observacdes e grifos da autora.
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Assim, em dialogo com Amorim, o campo é o “todo inteligivel e concreto pelo
qual as relacdes espaco-temporais da pesquisa se definem” (idem, idem), ganham
sentidos, contornos; onde os problemas sao colocados, as possibilidades, os
obstaculos. E no campo que o pesquisador vai de fato encontrar o outro e com ele
viver as experiéncias da pesquisa, ou seja, o cronotopo real do campo é delineado
pelo pesquisador, porém ganha contornos diferenciados quando este se encontra
com seus outros, que sao 0s sujeitos da pesquisa. Entretanto, Amorim ressalta que
a estrada bakhtiniana é aberta e “infinita nas suas possibilidades de bifurcacéo, de
desvio e de retorno”, ja que na estrada, o “encontro com o outro é inteiramente
entregue ao acaso’, ainda que seja planejado ou manipulado. Porém, na atividade
da pesquisa, os horizontes espaco-temporais sdo fechados e limitados. Podemos, é
claro, encontrar o acaso, o inesperado, o impossivel e as bifurcagdes ao longo da
trajetéria no campo, entretanto estas situagbes implicam ao pesquisador novas
delineacbes para que ele ndo se perca dos objetivos da pesquisa, jA que o0s

encontros precisam nutri-la de sentidos.

O campo € um espaco fechado. Mesmo se, de um ponto de vista
geografico, ele pode ser aberto e sem limites, ele se fecha pelos objetivos
da pesquisa. O fechamento é necessario pelo fato de que o encontro deve,
na medida do possivel, produzir-se sob controle, isto é, sob condicfes
reprodutiveis ou pelo menos transmissiveis a comunidade cientifica. O
campo corresponde assim a construcao de um quadro para o encontro do
outro que ajude o pesquisador a se situar. O carater sistematico, seja da
presenca do pesquisador, seja da pratica que delimita o campo € uma
condicdo concreta, espaco-temporal, que visa na realidade a uma outra
sistematicidade, esta agora, para fora do espaco e do tempo (Amorim,
2004, p. 224).

Retomando Passos (2014), o cronotopo do campo e 0S encontros que o
recheiam, sdo ambientes polifdbnicos porque as pessoas se encontram na e pela
palavra; porque, também, o pesquisador ndo fala sozinho, jA que seu discurso é
atravessado pelas vozes de muitos interlocutores com os quais dialoga na pesquisa;
0S sujeitos pesquisados, por sua vez, também estdo prenhes de vozes (suas
crencas, saberes, ideologias, origens), e o campo também é repleto de outras vozes
gue ndo estardo em dialogo direto na pesquisa, mas certamente a interpelardo (p.
228).

E neste sentido que investigo o encontro neste trabalho de pesquisa. Uma

grande parte dos tesouros da Carochinha foi criada a partir de encontros, e meu
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interesse estd nos encontros entre pesquisador e as criangas da Creche, ou seja,
nos textos em que as criangas foram os sujeitos encontrados (ou pelo menos
procurados) na pesquisa. Por esse motivo, afirmo no inicio da apresentacdo que as
criangas e a infancia ndo estdo ausentes nessas escritas, ja que sao narrativas de
pesquisa que tratam dessas tematicas em diferentes abordagens. Porém, como
foram esses encontros? Como foi encontrar a crianca nos trabalhos de campo? De
gue forma foram narrados os encontros? As criancas aparecem, mas os textos falam
com elas ou sobre elas? Como estdo colocadas as suas vozes? O que pensam
esses pesquisadores sobre crianca e infancia? O que de fato os afeta?

A partir dessas questdes, segui no interior dos textos analisando a forma ou
formas como os pesquisadores da/na Carochinha encontraram seus sujeitos, as
criancas e, também, a maneira como traduzem esses encontros nas narrativas da
pesquisa, ou como explica Amorim, busco nos textos o que eles me mostram sobre
como 0s pesquisadores viveram pessoal e intimamente os problemas, conflitos,
acasos, as situagbes inusitadas, em quais cenarios, em que tempos, as
continuidades e descontinuidades nas quais 0s encontros se deram e ganharam
sentidos para nutrir o trabalho de pesquisa (2004, p. 67). Ainda em didlogo com a
referida autora, mergulho no exterior do outro para encontra-lo e dialogar com
minhas questdes, fazendo um percurso intimo pelo pais do outro sendo que este
exterior, no meu caso especificamente, se localiza no interior dos textos que
integram os tesouros da Carochinha; é neste lugar que me encontro com 0S meus
outros (idem).

Penso com Amorim que “todo o trabalho de pesquisa seria uma tradugao do
que é estranho em algo familiar” (2004, p. 26). A Creche Carochinha, seus sujeitos e
suas histdrias sao estrangeiros para mim. Ndo me encontrei fisica e diretamente
com nenhuma pessoa e também ndo estive e nem participei de nenhuma das
situagbes expressas nas narrativas das pesquisas que investigo. Entdo, devo
entender que estou em um lugar interessante em relacdo ao distanciamento que
todo o pesquisador deve tomar de seu objeto para que possa primeiramente
estranha-lo, para posteriormente encontrar suas familiaridades. O trabalho de
traducéo, nesta perspectiva se da nos movimentos que fazemos, como pesquisador,
para buscar aproximacdes familiares com o nosso objeto de pesquisa. Entretanto, na
condicdo de hdéspede, devo ter a consciéncia de que minhas traducbes devem

respeitar, em primeira instancia, as situacdes e condicdes em que estes textos foram
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produzidos: o tempo-espaco, 0s acontecimentos, as motivacdes e outras questdes
gue interpelaram esses autores/pesquisadores, pelas suas vozes.

E nesse sentido que o olhar exotdpico se torna uma estratégia fundamental
no trabalho de leitura e analise dos textos, jA que é no meu ato contemplativo do
pensamento do outro que se debrugcam os contornos éticos e estéticos que a minha
escrita deve abarcar. Devo adotar o “horizonte vital concreto” desses sujeitos tal
como eles o narraram nos textos, e encontrar nessas narrativas o ato contemplativo
do seu pensamento e dos muitos outros com 0s quais esses autores dialogaram.
Assim, minha escrita deve abarcar a estética e a ética naquilo que os textos trazem
em seu conteddo e na minha postura alteritaria diante deles (os textos, o0s
pensamentos, os sentidos). Pensar, assim, esse lugar em que a palavra do outro
ocupa € pensar, também, nesse outro que quero encontrar nas minhas
investigagdes: as criangas da Creche, em diferentes tempos e situagbes, e como
foram encontradas e traduzidas nos tesouros da Carochinha.

A partir destas questdes fui desenhando com o grupo Infancia e Saber
Docente, atravessada pelos estudos e leituras que fizemos, seja coletivamente ou
individualmente, um caminho pelo qual venho trilhando a trajetdria da pesquisa e
gue sistematizo neste trabalho. Por isso, achei importante trazer para esta
apresentacdo uma conversa sobre as escolhas tedricas e metodoldgicas, ou melhor,
0s caminhos pelos quais percorri ao longo das atividades que realizei nos processos
da pesquisa.

Jobim e Souza e Porto e Albuquerque (2012), chamam a atencao para o
desafio do pesquisador em relacdo a sua responsabilidade para com a ética na

pesquisa, e colocam que:

No encontro do pesquisador e seu outro o desafio maior € o de assumir o
compromisso ético com a producéo de um conhecimento desinteressado®.
Bakhtin, ao apontar para esta necessaria condicdo de producdo de
conhecimento nas ciéncias humanas, traz a tona o tema da ética na
pesquisa (p. 117).

A partir desta ideia, as autoras querem ressaltar a crenca de Bakhtin na

singularidade da experiéncia subjetiva, tanto no que diz respeito ao pesquisador

® Grifo das autoras. Jobim e Souza & Porto e Albuquerque explicam este grifo em uma nota de rodapé no texto
que segue nas referéncias bibliograficas deste ensaio. Desinteressado equivalendo a des-interesse (dés-inter-
essement), fazendo relagdo a um estudo proposto por A. Ponzio (2008) sobre as posic¢des filosoficas de Bakhtin
e Levinas. Para maiores esclarecimentos sugiro a leitura do texto das autoras.
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guanto ao pesquisado. Ainda segundo as autoras, a questdo esta centrada na
responsabilidade ética que deve ter o pesquisador ao realizar a escrita da sua
pesquisa considerando os encontros que estabeleceu com o seu outro e a forma

COMO procura expressar esses encontros na sua narrativa:

A intencdo, assim, €& pensar a ética na pesquisa centrada na
responsabilidade do pesquisador, uma vez que o ato de pesquisar pode ser
entendido como um acontecimento Unico: inicialmente a partir do ato
singular entre o pesquisador e seu outro e, em seguida, consolidando-se no
ato da escrita do texto. Nesses dois momentos o que esta em jogo é a
responsabilidade do pesquisador por aquilo que pensa em um dado
momento, ou seja, a assinatura do seu ato de pensar (idem).

Portanto, os encontros com 0s meus outros (as criancas e a infancia nas
pesquisas) se dao através de outros olhares (dos pesquisadores da/na Carochinha)
sobre esse outro que desejo encontrar, 0 que faz com que os autores dos trabalhos
analisados também sejam outros com guem me encontro e a quem devo
compromisso ético. Assim, 0s meus outros ja foram encontrados, porém, os retomo
como sujeito nas minhas investigagbes e, a luz das ideias e conceituacoes
bakhtinianas (assim como outros pensadores e outras ideias também), das minhas
vivéncias, experiéncias e subjetivacdes vivo a experiéncia do reencontro. Dai a
responsabilidade ética para com esses tantos outros e 0s contextos que envolvem
0S encontros, e, logicamente, a preocupagao para com 0 que muitos consideram
enquanto rigor (ou disciplina) que deve estar presente nas pesquisas cientificas.

Quero, entéao, sublinhar que Bakhtin debateu bastante em relacdo a este rigor
metodoldgico nas Ciéncias Humanas. Oberg (s/d) ° sinaliza que Bakhtin defendia a
importancia de uma unidade entre os trés campos da cultura humana — a ciéncia, a
arte e a vida — e a responsabilidade do préprio homem. Desta forma, para Bakhtin e
segundo a autora, a producéo cientifica teria um sentido muito mais ético e politico,
assim como estaria muito mais comprometida com a sua fungéo social do que com o
estabelecimento de verdades para a humanidade. Em relacdo as Ciéncias
Humanas, Oberg afirma que Bakhtin desenvolveu um estudo sobre as metodologias
nessas ciéncias que, ainda segundo a autora, extrapolou os canones do mundo
moderno e da objetividade cientifica. Sobre isso, Amorim (2004) também tratou nos

seus escritos, assim como Jobim e Souza e Porto e Albuquerque (2012). As ideias

6 OBERG, Lurdes. O pesquisador na comunidade: reflexdes sobre a valorizagdo da pesquisa em Ciéncias
Humanas. Disponivel em http://www.polemica.uerj.br/pol21/oficinas/lipis2.htm Ultimo acesso em 6/02/2015.
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bakhtinianas nos possibilita repensar os tradicionais manuais, regras e definicbes
relacionados as pesquisas e olhar a pesquisa em Ciéncias Humanas como uma
atividade humana, portanto reflexiva, criativa, social, ética e politica, sem com isso
abrir mdo do seu rigor metodolégico que, na otica deste pensador ganha outras
performances.

Assim sendo, meu caminhar nas atividades de pesquisa foi se dando nas
possibilidades que tais performances me permitiram para analisar, interrogar,
compreender, traduzir os tesouros da Carochinha, organizados na planilha de
producdes da Creche elaborada pelo Grupo Infancia e Saber Docente, consciente
de que essas producdes foram criadas por diferentes pesquisadores, em diferentes
campos do saber, falando de criancas pequenas e sua infancia no cotidiano da
creche investigada.

No Capitulo 1, que recebe o titulo de Histérias da Carochinha, narro, em
didlogo com os pesquisadores da/na Carochinha, a histéria da Creche e outras
historias nas quais a Carochinha esteve direta ou indiretamente implicada, como a
historia das creches no contexto brasileiro e das creches universitarias, com énfase
nas universidades estaduais paulistas. Nesse enredo, entram, também, as lutas e
enfrentamentos das mulheres, da comunidade universitaria, dos grupos feministas e
de outros grupos e setores da sociedade brasileira, pela criacdo e expansdo das
instituicdes de educacao infantil, seja no ambito nacional, como também no ambito
das universidades; assim como o ordenamento legal que é fortalecido e ao mesmo
tempo fortalece tais lutas e enfrentamentos, criando novas composi¢ées no cenario
da crianca, da educacéo infantil e da infancia no Brasil.

Para dialogar comigo na escrita deste Capitulo, além dos autores que citarei
mais adiante, “convidei”’ pesquisadoras da/na Creche, que s&o mulheres autoras de
doze trabalhos, entre teses de doutorado e dissertagdes de mestrado, que integram
o0 elenco de produc¢des do corpus desta pesquisa, e que foram selecionados por mim
para a escrita deste capitulo.

No Capitulo 2, que intitulo como Os tesouros da Carochinha, narro o processo
de constituicdo do corpus da pesquisa, desde a selecédo e organizacao do material

" Convidei metaforicamente falando, pois o que realmente fiz foi selecionar 6 teses de doutorado e 6
dissertagcfes de mestrado do corpus, cujo foco desta selec¢éo esteve no fato desses trabalhos trazerem em seu
contetdo marcas da histéria da Creche Carochinha e de outras histérias da educagéo infantil, das quais eu
precisava para compor o primeiro capitulo desta pesquisa. .
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documental, chegando a leitura contemplativa e traducdo responsiva da planilha na
gual os tesouros foram organizados.

A leitura contemplativa e a traducdo responsiva sdo duas estratégias que
utilizei como opcdo metodoldgica para prosseguir nos caminhos da pesquisa e na
escrita do texto. O trabalho de traducdo sugere que dois idiomas, apesar de suas
diferencas, expressem analogias um no outro, portanto, nessa perspectiva, Bakhtin
entende o trabalho do pesquisador como um trabalho de traducdo. Segundo Amorim
(2004),

O trabalho do pesquisador se constitui em uma traducao do que é estranho
em algo familiar. Nesse sentido, o estranhamento torna-se o principio no ato
de construcdo do objeto de pesquisa, cuja estranheza € a propria condicédo
de possibilidade deste objeto (p. 26).

O pesquisador estabelece um distanciamento para olhar seu objeto com
estranheza. Nesse sentido, o olhar contemplativo sobre e com o outro; a forma como
ele nos interroga, nos afeta; as muitas implicacdes que se estabelecem entre nos,
exigem do pesquisador a “escuta da alteridade” e a partir dai, “traduzi-la e transmiti-
la” em sua escrita (Idem). Portanto, este capitulo € fundamental tanto para mim
guanto para os leitores desta pesquisa, pois sua escrita expressa as traducdes que
me foram possiveis do conjunto de producdes que integram os tesouros da
Carochinha, constituindo-se na lapidacdo dos dados brutos da pesquisa e as
possibilidades de didlogo com esses dados, uma vez que nessa perspectiva de
leitura e analise os dados se tornam falantes, conferindo ao texto um carater
polifénico. Penso que ndo ha como detalhar esta opcdo metodoldgica, mas no
percurso do texto vou tornando-a perceptivel aos leitores em sentido, pela
construcao e pelos elos que vao encadeando a narrativa da pesquisa.

Para contribuir com as andlises, apresentarei, neste segundo capitulo,
guadros que vou elaborar a partir da leitura e do intercruzamento dos dados inscritos
na planilha que organiza os tesouros da Carochinha.

No Capitulo 3, que intitulo Encontros da Carochinha: vozes e sujeitos
partiihando sentidos, o objeto deste trabalho de pesquisa esta no centro da
discussdo. Neste momento, trago os “encontros” achados nos tesouros da
Carochinha, assim como as traducbes que me foram possiveis na leitura

contemplativa dos trabalhos, retratando na escrita minhas impressdes e traducdes
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sobre as seguintes questdes, conforme coloquei anteriormente: onde aconteceram
os encontros? Como foi encontrar a crianga nos trabalhos de campo? Os textos
falam com as criancas ou sobre elas? Como estdo colocadas as vozes (das
criangas, dos pesquisadores e outras vozes que podem compor os dialogos
propostos)? As concepcdes de crianca e infancia que transparecem na escrita dos
autores dos textos; as condicdes concretas de pesquisa (as possibilidades e
impossibilidades; o que de fato afetou esses sujeitos).

Na escrita da dissertacdo, as vozes da pesquisa ecoam com autonomia e em
dialogo. Para Bakhtin, um discurso dialégico e polifénico pressupde os falantes, suas
condicdes, ideias e pontos de vista, porém, ressaltando que o ponto fundamental na
teoria do discurso bakhtiniana é o lugar que damos a palavra alheia no nosso
discurso. E é neste dialogo polifénico que as ideias vao se colocando: o EU,
autor/narrador deste trabalho de pesquisa e as vozes que estdao direta e
indiretamente implicadas no meu discurso (0os pensadores com quem dialogo; o
grupo de pesquisa Infancia e Saber Docente, outros pesquisadores e pessoas que
me atravessaram etc); o TU, as criancas, os pesquisadores da Carochinha, os
encontros (sujeito/objeto da pesquisa) e o ELE, os possiveis leitores (os
destinatarios), e outros que estdo invisivelmente presentes, mas influenciam
substancialmente as formas de criacdo e percep¢cao do discurso: os pesquisadores
da infancia; os educadores e escolas infantis; as politicas publicas, seus
destinatarios e responsaveis (0os sobredestinatarios). Nesse sentido, pretendo um
discurso prenhe de palavras carregadas de sentidos e autoria, até porque, daquilo
gue eu sei, nem tudo me deu clareza, nem tudo foi permitido, nem tudo me deu

certeza®....

8 “Daquilo que eu sei”, letra e melodia de lvan Lins. Disponivel em, acesso em 21/02/2015.
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1 HISTORIAS DA CAROCHINHA

Contar histdrias sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde quando as histérias ndo sao
mais conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a historia.
Walter Bejamin

1.1 Introducéo

Histérias da Carochinha € o que pretendo contar neste primeiro capitulo.
Historias de pessoas. Histérias de coletivos, de um tempo, de um lugar... historias.
Posso comecar pelo que o nome me sugere: carochinha, que significa lorota,
mentira, mas também bruxas, feiticaria, encantamentos, herdis e heroinas com finais
felizes (Scheneider e Torossian, 2009, p. 138).

As Histérias da Carochinha foram publicadas pela primeira vez no Brasil, no
ano de 1894. O brasileiro Alberto Figueiredo Pimentel reuniu 61 contos populares de
origem portuguesa, como também histérias contadas pelas escravas que cuidavam
de criancas, no Brasil do século XIX, e os publicou com o titulo Histérias da
Carochinha. Logo essas histérias viraram uma colecdo com outros volumes como as
Historias da Avozinha (1896), Historias da Baratinha (1896), do Arco da Velha
(1896), Histérias de Fadas (1897), Contos do Tio Alberto (1897), que no ano de
1898 atingiam a 62 edicdo no mercado editorial brasileiro, circulando por entre as
rodas de historias que eram contadas as criancas (Ledo, 2003, s/p).

Lembro, na minha infancia, a cole¢cdo dos Contos da Carochinha da avé de
uma vizinha. Eram livros de capa dura, cada um de uma cor, com muitas paginas
escritas e desenhos em grafite com algumas cenas da narrativa. Lembro, também,
gue eram historias de medo, de suspense, com bruxas e feiticos; com enganadores;
com mentirosos; herdis e heroinas; meninos e meninas; pessoas comuns muito
pobres e humildes, que descobriam tesouros ou que eram agraciadas pelas suas
virtudes e feitos; enfim, conflitos, mistérios revelados, coragem, enfrentamento,
vitorias e conquistas no final.

As histérias da carochinha foram contadas de “boca em boca”, de geragdo em
geracgéao; sao historias que foram escritas para serem eternizadas, mas foram tecidas
nas narrativas orais. Tessituras de valores morais, de normas sociais, de relacdes de
poder, mas também de lugares, pessoas, crencas e esperancas, experiéncias do
cotidiano de um povo, da sua cultura, um entrelace de realidade e fantasia, e de

significados que homens, mulheres e criangas teciam, fia a fio, enquanto contavam e
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ouviam as historias. Portanto, 0 nome Carochinha me pareceu bastante sugestivo
para uma creche, assim como pareceu, também, para 0S personagens que

protagonizaram a sua histéria:

O uso da palavra (carocha) evoluiu ao longo dos anos e Contos da
Carochinha foram elaborados como sendo aqueles que envolvem a crianca
com mentiras, pefas e contos de bruxarias, reconhecendo e valorizando o
mundo imaginario, tentando traduzir aquilo que sé existe na imaginagéo
infantil. (...) E com esse Uultimo significado que o nosso trabalho se

identifica.®
As primeiras palavras de Benjamin que trago na epigrafe foram fundamentais
na escrita deste capitulo em que narro a histéria da Creche Carochinha. Como o
primeiro capitulo de uma dissertacdo que vai colocar em questdo o lugar das
criancas e da infancia nas pesquisas académicas, ndo poderia me furtar de trazer a
historia da instituicAo que representa o local onde tudo aconteceu; o lugar onde se
localiza o contexto de todas as pesquisas que estardo em debate neste trabalho.
Mas, como contar esta historia? E nesse ponto que me encontro com O Narrador.
N&o desejei contar uma nova histdria, com a minha voz e as minhas interpretacfes
para trazer aos leitores o que de fato aconteceu na trajetéria inicial da Creche. A
histéria da Carochinha se atravessa com muitas outras, como a histéria da infancia
de 0 a 6 anos no Brasil, das mulheres, das creches, das creches universitarias, das
familias trabalhadoras, das lutas feministas, das creches universitarias estaduais
paulistas, seus servidores, alunos e alunas, e estdo escritas em muitos documentos,
livros teodricos, teses, dissertacdes e artigos, contadas por muitas pessoas em
tempos e espacos diversos. Portanto, eu poderia recorrer aos tais documentos e
pesquisas, selecionar acontecimentos, citacfes, resolucdes, pareceres, leis, criticas;
interpreta-las, comenta-las e contextualizar a histéria da Creche Carochinha neste
trabalho. Porém, como o préprio Benjamin sinalizou em uma das passagens de O

Narrador,

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram
todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que
menos se distinguem das historias orais contadas pelos inumeros
narradores anénimos (Benjamin, W., 19872, p. 198).

o Observagdo minha. Disponivel em http://www.usp.br/coseas/Crechecarochinha.htm, acesso em 24/10/2014
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. € complemento o pensamento de Benjamin com outro do préprio autor, que

destaco a sequir:

No final da guerra, observou-se que os combatentes voltavam mudos do
campo de batalha ndo mais ricos, e sim mais pobres em experiéncia
comunicavel. E o que se difundiu dez anos depois, na enxurrada de livros
sobre a guerra, nada tinha em comum com uma experiéncia transmitida de
boca em boca (Idem).

Nesse sentido, justifico a opcado que fiz para narrar a histéria da Creche
Carochinha e acredito que os leitores irdo concordar comigo. Nenhuma pesquisa,
nenhum documento, apesar de legitimos, podem narrar as experiéncias que 0s
atores da Creche vivenciaram a nao ser aguelas que eles proprios narraram. Assim,
recorri ao material documental da pesquisa e fiz o levantamento dos trabalhos que
investigaram a trajetéria da Creche Carochinha, na sua origem, relatando os
processos, as pessoas e as motivacoes desta trajetOria. Mais adiante, o material
documental serd& mais bem detalhado em um capitulo sobre o percurso
metodoldgico desta pesquisa, entretanto, a titulo de esclarecimento para os leitores,
ressalto que foram encontrados pelo grupo de pesquisa Infancia e Saber Docente,
do qual faco parte, 107 documentos relacionados aos trabalhos de ensino, pesquisa
e extensao envolvendo a Creche Carochinha, suas criangas, familias e funcionéarios
(profissionais, pesquisadores, demais trabalhadores), que, mais tarde, tratarei como
Os tesouros da Carochinha. Todos esses documentos foram organizados em uma
planilha Excell, agrupados em quinquénios'®, no periodo de 1989 a 2012, e
representam o material documental deste trabalho de investigacdo. Portanto, sendo
referentes a comunicacdes (57), dissertacdes (18), projetos (6), monografias (7),
teses de doutorado (7), documentos referentes a legislacdo (2), programas
desenvolvidos na Creche (4), relatérios de assessoria técnica (1), trabalho de
concluséo de curso - TCC (1), relatérios de estagio (3).

YUma opcao adotada pelo préprio grupo de pesquisa, para favorecer o trabalho de investigacao e andlise dos
documentos.

! Sobre o recorte temporal, esclarego que a criagcdo da Creche Carochinha se deu no ano de 1985, porém na
producao do corpus néo foi possivel localizar algum trabalho com a data anterior ao ano de 1989. Em relacéo ao
ano de 2012, a opg¢do do Grupo Infancia e Saber Docente foi em fun¢éo de incluirmos nessa trajetéria
importantes mudancas no cenério da Educacéo Infantil no Brasil, como a Emenda Constitucional n° 59 de 11 de
novembro de 2009, que estabelece a obrigatoriedade da educacao pré-escolar de 4 e 5 anos para todos 0s
brasileirinhos, e a homologacdo da Resolucdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Outros fatores relevantes nessa escolha foram o ano da
consolidacdo do Grupo Infancia e Saber Docente no Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo da UERJ, em
2010, e, para mim, o meu ingresso no Grupo de Pesquisa, no ano de 2011.
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Apesar de considerar que todos os 107 trabalhos pudessem trazer indicios da
histéria da Creche, ja que direta ou indiretamente envolvem seus atores, optei pelas
dissertacfes e teses como fonte para as narrativas historicas, por considerar que
estes documentos me trariam mais elementos, com maior detalhamento dos
processos, da metodologia de pesquisa, me mostrando com maior clareza o lugar de
onde falam esses atores como pesquisadores dessa historia e, também, como
protagonistas. E claro que na leitura desses documentos, encontrei, como esperava,
referéncias a outros autores, pesquisadores, tedricos, assim como documentos
referentes a legislacdo e as politicas publicas; a histéria das creches, das creches
universitarias e das creches universitarias estaduais paulistas, e também as criancas
e a infancia para as quais a Creche Carochinha e sua histéria fazem todo o sentido
de existir, e isto me possibilitou escrever Historias da Carochinha com muitas vozes.
Parafraseando Kramer, é porque todos os sujeitos da Creche participam ao longo da
histéria de sua constituicdo e dos processos de producdo de sua cultura, que todos
esses sujeitos tém o direito legitimo de tomar posse, se (re)apropriando dos
discursos que para eles e sobre eles sao produzidos (Kramer in Freitas Org., 2013,
p. 30-31), possibilitando, desta forma, uma escuta com novos sentidos, novos
guestionamentos e aprofundamentos, ou para Jobim e Souza e Porto e
Albuquerque, “uma forma diferente de pensamento, interessada ndo mais na
verdade em geral, e sim em um pensamento localizado e sempre ligado a
experiéncias concretas de vida” (Jobim e Souza e Porto e Albuquergue in Freitas
Org., 2013, p. 63).

Cabe ressaltar que nem todos os documentos que compdem o material
documental desta pesquisa estavam disponiveis na integra para leitura. Assim,
organizei um quadro (Quadro 1), que apresento a seguir para que os leitores
possam localizar a quantidade de teses e dissertagdes encontradas por quinquénio,
identificando aquelas que trazem em seu texto fragmentos da histéria da Creche
Carochinha. Os trabalhos que foram traduzidos por mim neste capitulo sao
identificados no Quadro 1 pela expressao “Traduzida no Capitulo 1”, na coluna

“Observacgoes”.

QUADRO 1 - Teses e disserta¢des utilizadas como fonte para a rememoracéo da histéria
DISSERTACOES E TESES - 1989/2012
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PERIODO | DOCUMENT ANO AUTOR INST. TITULO OBSERVACOE
o DE PUB. s
1989 Neste periodo
1993 ndo foram
encontradas
teses e
dissertacbes em
que a Creche
tenha sido
campo ou objeto
de pesquisa.
Dissertacdo 1996 Renata FE/ Universidade/Infancia: Traduzida no
1 Nascimento UNICAMP relacdes. Os casos Capitulo 1
USP e PUC/SP. 1959-
1995
1994 Dissertacdo 1997 Katia de UsP Processos de S6 foi possivel
1998 Souza Ribeirdo Preto | (re)construcao relagfes | acessar os
Amorim papéis e concepgles, a | dados da
partir da insercéo de pesquisa
bebés na creche disponiveis no
site WorldCat
Dissertacdo 1997 Magali dos FE A creche no trabalho... Traduzida no
2 Reis UNICAMP o trabalho na creche Capitulo 1
Fagundes
Dissertacéo 1999 Ana Maria FFCLRP A historia da Creche Traduzida no
3 Mello USP Carochinha: uma Capitulo 1
experiéncia para
educacao de criangas
abaixo de trés anos em
creche
Dissertacdo 2000 Regiane FFCLRP Abordagem social entre | S6 foi possivel
1999 Sedenho de USP criangas pequenas no acessar 0s
Morais contexto de dados da
2003 desenvolvimento da pesquisa
creche disponiveis na
Biblioteca Virtual
da FAPESP
Dissertagao 2000 Maria Emilia UNESP Andlise de cepas S6 foi possivel
Nadaletto colonizadoras e acessar 0s
Boniféacio da infectantes de dados da
Silva Haemophilus pesquisa
influenzae em criangas | disponiveis em
da Creche Carochinha BVS-Vet -
- USP, Biblioteca Virtual
RP : tipagem molecular | em Medicina
Veterinaria e
Zootecnia -
Brasil
Tese 2001 Cristina FFCLRP Estrutura e So foi possivel
Marcia USP desenvolvimento da acessar 0s
Caron representacdo espacial | dados da tese
Ruffino em criangas disponiveis no
Jalles banco de teses
e dissertacdes
da universidade
Tese 1 2002 Kétia de Faculdade de | Concretizagdo de Traduzida no
Souza Medicina discursos e praticas Capitulo 1
1999 Amorim UsP histérico-sociais, em
2003 situa(;éAes de frequéncia
de bebés em creches
Dissertacdo 2002 Ana Cecilia FFCLRP O processo de S6 foi possivel
Chaguri USP elaboracdo das mées acessar 0s

na insergdo de seus
bebés em creche

dados da tese
disponiveis no
banco de teses
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e dissertacdes
da universidade

Dissertacao 1999 Caroline FFCLRP/USP | Indicios utilizados por Publicacédo néo
Francisca educadores para encontrada.
Eltink avaliar o processo de Informagéao
adaptacdo de bebés a disponivel
uma creche Banco de Teses
Capes
Dissertacao 2000 Renata FFCLRP/USP | Relacdo entre areas Informacgéo
Meneghini espaciais e interacao disponivel no
de criangas pequenas Banco de Teses
em creche /Capes. Nao
consta a
publicacéo na
integra.
Dissertacao 2001 Roséangela FFCLRP/USP | Avaliacdo de Publicagédo n&o
de Assis ambientes encontrada,
Furtado educacionais coletivos disponivel
para pré-escolares apenas para
consulta ao tipo
de pesquisa no
site do PPGUSP
Dissertacdo 2002 Joseane FFCLRP/USP | Arranjos espaciais e Publicacéo ndo
Aparecida ocupacao do espaco encontrada,
Otavio por criangas de 1-2 e 3- | apenas a
Bomfim 4 anos em creches resenha no
Books Google
Dissertacdo 2003 Tatiana FFCLRP/USP | Anédlise de Publicacédo ndo
Noronha de adequabilidade da encontrada.
Souza Infant/Toddler Informacgéao
Environment Rating disponivel no
Scale para avaliar site do CINDEDI
ambientes de creches
de Ribeirdo Preto
Dissertaca 2005 Sueli FE A implementacdo de | Traduzida no
04 Helena de UNICAMP | creches Capitulo 1
Camargo universitarias nas
Palmen universidades
estaduais paulistas :
USP, UNICAMP,
UNESP
Dissertaca 2006 Sandra FMRP/USP | Colonizacao da Publicacdo néo
o] Marcia de nasofaringe, encontrada.
Faria resisténcia e Informacéo
sorotipos de disponivel
2004 Streptococcus Banco de Teses
2008 pneumoniae isolados | da
da nasofaringe de Universidade.
criancas de uma
creche
Dissertaca 2006 Adriana FFCLRP/US | Processos interativos | Publicacdo néo
o Mara dos p de bebés, no encontrada.
Anjos decorrer do primeiro | Informacao
ano de vida, disponivel  na
analisados a partir Biblioteca

de uma perspectiva
dialégica

Virtual da USP
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Tese 2 2008 Tatiana FFCLRP/US | Qualidade na Traduzida no
Noronha de P educacao infantil: Capitulo 1
Souza uma perspectiva
ecolégica na andlise
de
indicadores em
documentos
brasileiros e
estrangeiros
Tese 3 2006 Joseane FFCLRP/US | Trocas sociais de Traduzida no
Aparecida | P criancas de 1-2 anos | Capitulo 1
Otavio e arranjos espaciais
Bomfim em creches
Dissertacdo 2009 Larissa de FFCLRP/USP | Recursos Traduzida no
5 Negreiros comunicativos Capitulo 1
Ribeiro utilizados por bebés em
Elmor Interagdo com
diferentes
interlocutores, durante
processo de adaptagéo
a creche: um estudo de
caso
Dissertacdo 2009 Scheila FFCLRP/USP | Qualidade do Traduzida no
6 Machado da atendimento de Capitulo 1
Silveira creches: andlise de
uma escala de
avaliacdo
Tese 4 2010 Ana Maria FFCLRP O Auxilio Creche da Traduzida no
Mello USP e suas Capitulo 1
2009 implicacBes para a
2012 educac&o e do cuidado
infantil
Tese 5 2011 Isa Maria de FSPUSP Aceitacao de Alimentos | Traduzida no
Gouveia por Pré-Escolares e Capitulo 1
Jorge Atitudes e Praticas de
Alimentacgéo Exercida
pelos Pais
Tese 6 2012 Soraya FORP Incorporacgéo de Traduzida no
Cheier Dib chumbo pos-eruptiva Capitulo 1
Gongalves em esmalte de dentes
deciduos e correlagdo
com saliva e plasma -
Estudo Longitudinal

QUADRO 1 - Teses e dissertacdes utilizadas como fonte para a rememoracao da historia
(concluséo)

Como mostra o Quadro 1, no periodo de 1989 a 2012, foram encontrados 24
trabalhos, sendo dissertacdes de mestrado (17) e teses de doutorado (7). Somente
12 trabalhos dos 24 que constam do material documental estavam disponiveis na
web para consulta e leitura mais aprofundada. Os demais, as informagdes
encontradas através da pesquisa na web foram importantes na producdo do corpus,

entretanto, insuficientes para a escrita deste capitulo da dissertacdo. Cabe ressaltar
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que, para a escrita do referido capitulo, a pesquisa para a producdo do material
documental concentrou-se na busca de documentos através da internet e consulta a
acervos de livros e outros textos pessoais e do grupo Infancia e Saber Docente. Na
busca pelos documentos na internet, os sites visitados tornaram-se o eixo desta
pesquisa.

Em relacdo a pesquisa em sites da web foram utilizados os descritores
Creche Carochinha e creche universitaria. A medida que os documentos
encontrados a partir dos referidos descritores eram organizados na planilha, outros
descritores foram incorporados na busca, com o objetivo de ampliar as
possibilidades de investigacdo, como por exemplo: criangas em creches, pesquisas
com bebés, Rede de Significagdes™. A Plataforma Lattes também foi um local que
muito contribuiu na pesquisa, através dos curriculos lattes dos autores dos trabalhos
encontrados na primeira busca feita pelo grupo Infancia e Saber Docente.

Assim, iniciei o estudo e a andlise nas 6 dissertacbes e nas 6 teses que
estavam disponiveis para leitura, levantando aspectos, citacdes e relatos que
considerei importantes para narrar a historia da Creche Carochinha, neste primeiro
capitulo da dissertacdo. Nesta leitura, fui conhecendo um pouco mais ndo s6 da
histéria da Creche como também muitas outras que se atravessaram nas narrativas
de seus atores. Chamo de atores ou personagens ndo s6 os autores dos trabalhos,
mas também aqueles citados que, de uma forma ou de outra, participaram das
muitas histérias que li. Mulheres, mdes e educadoras da Creche, estudantes,
servidoras e/ou pesquisadoras da Universidade de S&o Paulo (USP), da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) ou da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP). Muitas delas protagonizaram episédios
marcantes dessa histéria; outras estiveram de passagem, mas, deixaram seus
rastros através de suas pesquisas. Portanto, sdo vozes femininas que vao contar
comigo essa historia, porque todos os doze trabalhos que foram a fonte deste
capitulo sdo de autoria de mulheres, que apelido carinhosamente de “pesquisadoras
da/na Carochinha”.

12 A perspectiva tedérico-metodoldgica da Rede de SignificagBes (RedSig) foi desenvolvida pelos pesquisadores
do Centro Brasileiro de Investigacao sobre Desenvolvimento e Educacao Infantil (CINDEDI), sob a coordenacgédo
das professoras Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Katia de Souza Amorim, Ana Paula Soares da Silva e Ana
Maria Almeida Carvalho, se constituindo em uma outra perspectiva de estudo do desenvolvimento humano, cujo
fundamento se da na matriz sécio-histérica, em especial nos estudos de Vygotsky, Mikhail Bakhtin, Henri Wallon
e John Bowlby. Para aprofundamento desta perspectiva, indico a leitura de ROSSETTI-FERREIRA, Maria
Clotilde et al (Org.). Rede de Significagdes e o Estudo do Desenvolvimento Humano. Porto Alegre: Artmed
Editora, 2004.
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No processo de selecdo das narrativas para a rememoracao da histéria da
Creche, fui construindo, nas minhas ideias, um formato para este capitulo. Fui
buscando marcas do tempo, do espaco, da presenca dos personagens, da minha
presenca como narradora desta historia, das origens dos acontecimentos, da trama
propriamente dita e do desenlace que, na verdade, ndo se conclui neste primeiro
capitulo, mas vai se desenvolvendo ao longo de toda a dissertacdo a partir das
minhas traducdes, interpelacdes e analises.

Nesse trabalho, fui delineando um lugar para a minha presenga, como
narradora de narrativas, jA que ndo vivi em corpo e alma esta histéria, mas de
alguma forma ela passou a fazer parte da minha trajetéria, e uma parte
extremamente importante. Benjamin e O Narrador foram mais que companheiros
nesse processo, pois foram a inspiracéo na construcao deste capitulo: a escolha dos
episodios e a forma como foram sendo transformados em uma narrativa. Mais do
que isso, oportunizaram a minha insercdo nesta histéria, pois me ajudaram a
entender o espaco em que deveria ocupar como narradora, ja que apesar da
necessaria distancia sou uma desconhecida nesta trama, quase uma estranha para
0S sujeitos dessa histéria. Como nédo vivi a histéria em experiéncia, ndo poderia
encarnar o narrador benjaminiano, por isso Historias da Carochinha, assim como
toda a dissertacdo terdo muitos narradores; interlocutores ndo somente em ideias,
mas acima de tudo, em vivéncias e experiéncias.

Inspirada nas ideias de Benjamin, resolvi que a histéria da Creche Carochinha
teria origem, neste trabalho, pela A histéria da Carochinha em mim; no qual me
encontro com ela; onde nos atravessamos. Uma forma carinhosa e responsavel que
encontrei para fazer parte desta historia e ndo silenciar seus verdadeiros

personagens.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo - no
campo, no mar e na cidade -, é ela prépria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicagdo. Ela ndo esté interessada em transmitir o "puro
em si" da coisa narrada como uma informacdo ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele. Assim
se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na
argila do vaso. Os narradores gostam de comecar sua histéria com uma
descricdo das circunstancias em que foram informados dos fatos que véao
contar a seguir, a menos que prefiram atribuir essa histéria a uma
experiéncia autobiografica (Benjamin, W. 1987 a, p. 205).



38

Além disso, foi necessario um deslocamento para tentar chegar ao lugar dos
outros que trago para a minha narrativa e, deste lugar, encontrar o meu. Um
exercicio de exotopia, bakhtinianamente falando. O lugar do outro é o nosso exterior.
Nesse exterior outro, estdo localizadas as vivéncias e experiéncias com as quais
desejamos dialogar, assim como os diferentes pontos de vista, valores,
interpretacdes, opcdes tedrico-metodoldgicas.

O olhar exotépico, mais que uma maneira de olhar €, também, uma opc¢ao
estética e ética que podemos (e precisamos) lancar mdo como pesquisadores em
Ciéncias Humanas. Amorim faz uma analogia que considero interessante para
pensarmos 0 conceito de exotopia e, consequentemente, o olhar exotopico que
pretendo exercitar no trabalho de investigacdo, traducdo e escrita do texto da
pesquisa.

A criacao estética expressa a diferenca e a tenséo entre dois olhares, entre
dois pontos de vista. Se tomarmos o exemplo do retrato, em pintura,
falaremos do olhar do retratado e do olhar do retratista ou artista. O trabalho
deste Ultimo consiste em dois movimentos. Primeiro o de tentar captar o
olhar do outro, de tentar entender o que o outro olha, como o outro Vvé.
Segundo, de retornar ao seu lugar, que € necessariamente exterior a
vivéncia do retratado, para sintetizar ou totalizar o que vé, de acordo com
seus valores, sua perspectiva, sua problematica (Amorim in Brait Org.,
2006, p. 96).

O conceito de exotopia €, para Bakhtin, um importante ingrediente no trabalho
de pesquisa em Ciéncias Humanas. Segundo Amorim, Bakhtin entende as Ciéncias
Humanas como “ciéncias do texto”, ja que tanto o pesquisador quanto o pesquisado
sao sujeitos falantes, produtores de textos e, portanto, ndo ha como desconsiderar o

carater dialdgico inerente a esta ciéncia. Nesse sentido, a autora orienta:

Uma primeira consequéncia disso (da dialogia) é que o texto do
pesquisador ndo deve emudecer o texto do pesquisado, deve restituir as
condi¢cdes de enunciacdo e de circulacdo que lhe conferem as mdultiplas
possibilidades de sentido. Mas o texto do pesquisado ndo pode fazer
desaparecer o texto do pesquisador, como se este se eximisse de qualquer
afirmacéo que se distinga do que diz o pesquisado (Idem, p. 98)."

Nesse caminho, justifico a opcdo em iniciar Histérias da Carochinha a partir
da minha histéria com a Creche, para seguir narrando mais dois subcapitulos deste

primeiro capitulo, que sdo as Rememoracdes: a histéria das creches, da infancia,

13 Observagédo minha.
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lutas, participacdes e conquistas, onde pretendo rememorar com 0S atores marcos
da constituicdo das creches no Brasil e do surgimento das creches universitarias no
estado de S&o Paulo, e Creche Carochinha: muitas faces de uma mesma historia,
onde os leitores irdo conhecer, pelas vozes dos protagonistas, as motivacdes que
levaram a Creche Carochinha a sair do sonho de seus “criadores” e tornar-se
realidade.

1.2. A historia da Carochinha em mim

Essa histéria comeca em 2004. Nesse tempo eu nédo era graduada e nem
sonhava em fazer o mestrado, mas conhecia a Creche Carochinha (de nome), a
“fama” do seu trabalho, embora ainda ndo tenha sido neste ano que conheci e me
interessei pela sua trajetoria historica. Trabalhava na Secretaria Municipal de
Educacao do Rio de Janeiro (SME/RJ), como membro da equipe do Departamento
de Educacado Infantil (DEI), chefiado, nesta época, pela professora Vera Llcia
Messeti Lucas. A SME/RJ recebia as creches publicas do municipio que eram
coordenadas pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social (SMDS). Néao
pretendo contar a historia da absor¢do das creches publicas pela SME/RJ, que é
longa e daria uma outra dissertacdo, mas a questdo é que precisdvamos na
gualidade de equipe de um departamento de educacao infantil, estudar as praticas
de cuidado e educacéo da crianca pequena em creches para fortalecer a acdo de
absorcdo que, naquele momento, representava para nos (equipe da DEI), um
imenso desafio. Por opgao da professora Vera Lucas, iniciamos um processo de
analise e formagdo em servico a partir dos saberes e dos fazeres da Creche
Carochinha. Participamos de consultorias técnicas com as professoras Maria Clotilde
Rossetti-Ferreira e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira que, naquele momento,
atuavam efetivamente em pesquisas e trabalhos de coordenacédo e implementacao
de projetos na Creche Carochinha, na producédo de saberes sobre a educacdo das
criancas na Creche e na formagéo de seus profissionais. A professora Vera Lucas
solicitou a aquisicdo das obras Os Fazeres na Educacao Infantil, organizado pela
professora Maria Clotilde Rossetti-Ferreira e outros autores, e Creches: Criancgas,
Faz de conta & Cia, organizado pela professora Zilma de Moraes Ramos de Oliveira
e outros autores, entre eles a professora Maria Clotilde, que foram fundamentais no
didlogo entre a equipe do DEI e os profissionais da Rede que participaram do

processo inicial de absorcao das creches publicas. As obras foram distribuidas as
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dez Coordenadorias Regionais de Educacéo da SME/RJ, assim como cada membro
da equipe do DEI recebeu as suas para leitura e estudo. Foi assim meu primeiro
encontro com a Creche Carochinha e como os leitores podem perceber, bem
superficial. E & se foram nove anos até eu me encontrar novamente com a Creche,
desta vez no curso de Mestrado.

O pré-projeto que elaborei para a selecdo no Mestrado em Educacdo na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no ano de 2013, nao trazia a
Creche Carochinha e nem a producéo de conhecimento que se desenvolveu no seu
cotidiano como objeto de pesquisa, pois pretendia investigar a implantacdo da
educacao infantil no contexto do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, que se deu no
ano de 2012, e representava para o0s professores desta instituicAo um grande
desafio. Acontece que, apesar de ser professora efetiva do Colégio, minha area de
atuacao nesta instituicdo n&do era a educacéo infantil, mas os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Isso para mim nao representava uma dificuldade pela minha
experiéncia de quase dezesseis anos na coordenacdo de politicas publicas para a
educacao infantil, na SME/RJ, porém o clima era muito tenso na instituicio em
funcdo de uma série de reinvindicacfbes que os professores vinham fazendo desde o
ano de 2008, que geraram muita insatisfacdo e tensdo entre os profissionais do
Colégio e seus dirigentes. Associado a isso, por estar no ensino fundamental, nao
estava inserida no processo de implantacdo da unidade de educacao infantil no
Colégio.

Nos anos de 2010 a 2013, o Colégio viveu trés longos periodos de greve,
muitas tentativas frustradas de negociacdo, dois processos de consulta a
comunidade, um para Diretor de Campus™® (2010) e o outro para ocupar o cargo de
Reitor da instituicdo (2012), além de passar por profundas mudancas em sua
estrutura em funcdo da equiparagdo com os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFES), em cumprimento a Lei 12.677/12, que “dispde sobre a
criacdo de cargos efetivos, cargos de direcao e fungdes gratificadas no ambito do
Ministério da Educagéo, destinados as instituicdes federais de ensino”. Portanto, as
relacbes estavam bastante fragilizadas e, com isso, eu temia ndo poder desenvolver

plenamente meu trabalho de pesquisa. Aconselhada pela minha orientadora, a

142013 foi 0 ano em que ingressei no curso de mestrado nesta universidade.
'* Na estrutura da instituicdo, no ano de 2010, a denominagéo para este cargo era de Coordenador Setorial. A
partir de 2012, em funcéo da referida lei, este cargo passou a ser denominado como Diretor de Campus.
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professora Ligia Maria Ledo de Aquino, resolvi abrir mdo do projeto inicial para
investigar a produgcédo de conhecimento na Creche Carochinha, fruto dos trabalhos
de ensino, pesquisa e extensdo que se desenvolvem nesta institui¢cao.

Ressalto aqui que a pesquisa coordenada pela professora Ligia Aquino, da
gual faco parte como mestranda, investiga o conhecimento produzido nos trabalhos
de ensino, pesquisa e extensdo em Unidades Universitarias de Educacdo Infantil
(UUEI), por isso, a Creche Carochinha entrou na minha histéria novamente, ja que
juntamente com a UUEI Creche UFF, integram as instituicbes que séo investigadas
pela referida professora e seu grupo de pesquisa.

Nao posso dizer que tenha sido uma decisao facil. Nem foi “amor a primeira
vista” o meu reencontro com a Creche Carochinha, ja que abrir mao de um propésito
nao representa uma tarefa facil para um pesquisador. Além disso, minha primeira
impressdo em relacdo a proposta da professora Ligia Aquino foi de estranheza e, de
certa forma (sem exageros) de impoténcia, pois tentava encontrar horizontes que me
aproximariam da Carochinha para té-la como contexto em minha pesquisa, mas nao
conseguia enxerga-los (se é que isso é possivel!). Enfim, aceitei o desafio e iniciei,
com o grupo de pesquisa, a busca para producdo do material documental, que
chamo de tesouros da Carochinha neste texto.

Evidentemente, o processo de busca me aproximou mais um pouco da
Creche. Encontrar os documentos e levantar dados para cataloga-los na planilha,
me permitiu maior aproximag¢do com a histéria da instituicio e com as demais
creches universitarias estaduais paulistas. Assim, tomei conhecimento de algumas
particularidades das UUEI estaduais, que se diferem daquelas vinculadas a esfera
federal (como a UUEI Creche UFF), como por exemplo, a forma de ingresso das
criancas e a composicdo do corpo de educadores, que sdo questdes observaveis na
analise dos tesouros da Carochinha. Assim, diferente das UUEI federais, onde as
criangas ingressam, desde o ano de 2013, através de sorteio publico, e a formacao
do quadro de educadores, em especial os professores, se da por concurso publico
de provas e titulos, também estabelecido a partir do mesmo ano, conforme
determina a Resolucdo CNE/CEB n° 1 de 2011%, as UUEI estaduais paulistas

'® Trata-se da Resolugéo n° 1 do Conselho Nacional de Educagéo e da Camara de Educacéo Basica,
promulgada em margo de 2011, que “fixa normas de funcionamento das unidades de educacao infantil ligadas a
Administragcdo Publica Federal direta, suas autarquias e fundagdes”. No caso especifico da UUEI Creche UFF,
essa forma de ingresso das criancas foi estabelecida a partir de novembro de 2013, em que o Edital para a
admissdo de novas matriculas na Creche foi publicado. (Disponivel em portaldomec.gov.br. Acesso em 25 de
abril de 2015).
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adotam diferentes critérios para esses processos, que estdo mais amplamente
analisados ao longo desta dissertacao.

No tempo em que trabalhei na producédo do corpus, participei de trés eventos
(1 congresso, 1 simposio e 1 seminario) apresentando o trabalho de investigacdo e
organizacdo das producdes encontradas e o que me foi possivel levantar sobre a
constituicdo historica das creches universitarias estaduais paulistas. As disciplinas
gue cursei no mestrado também foram importantes para o fortalecimento dos
vinculos com a Creche Carochinha e na construcdo da trajetéria do percurso da
pesquisa, principalmente os estudos com Bakhtin e Benjamin, que foram a minha
inspiragao.

Os detalhes da histéria que mostram como e por que a pesquisadora se
apaixonou pelo seu contexto de pesquisa nao caberiam neste capitulo da
dissertacdo, mas certamente transparecem ao longo da escrita, pelas analises,
traducdes e até mesmo pelas criticas. Portanto, minha histéria com a Carochinha se
encerra aqui, em parte, para continuar entrelacada em cada letra e em cada palavra

deste texto.

1.3. Rememorac0des: a histéria das creches, da infancia, lutas, conquistas e

participacdes

Neste episodio de Historias da Carochinha estardo em pauta os contextos
externos a Creche, ou seja, 0os acontecimentos que foram considerados pelas
“‘pesquisadoras da/na Carochinha” como marcos para o surgimento da Creche.

Na leitura contemplativa dos trabalhos minha atencéo voltou-se para as
experiéncias e acontecimentos que compuseram O cenario da constituicdo das
creches no Brasil, na perspectiva dessas pesquisadoras: o que foi rememorado;
guais marcas desta rememoracao estdo presentes nos textos; qual o sentido, para
as autoras/pesquisadoras desses acontecimentos na historia da Creche. Entretanto,
para situar os leitores nesses sentidos faco a seguir um panorama geral dos
trabalhos que selecionei para desenvolver este episédio da historia da Creche, ja
gue o Quadro 1 identifica somente os autores, o tema (através do titulo), o ano de
publicacéo, o tipo de texto (dissertacdo ou tese) e a instituicdo a qual a pesquisa
esteve vinculada. Para este panorama, entendi que outras informacdes seriam

importantes para ampliar as possibilidades dos leitores na compreensdo das
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relacbes que pretendo estabelecer no trabalho de rememoracdo da histéria da
Creche - os contextos externos e internos, as motivacdes, o sonhado/desejado e o
efetivamente realizado - pelas vozes de seus protagonistas - nas vozes das
‘pesquisadoras da/na Carochinha”. Entdo, optei pela organizagdo dos quadros 2
(dissertacdes) e 3 (teses), em que destaco os seguintes elementos dos trabalhos de
pesquisa estudados: tempo/espaco da pesquisa, tema central, objetivo, sujeitos
pesquisados, principais interlocucbes tedricas e metodologia. Penso que tais
elementos me permitiram, como coloca Bakhtin, intervir com minha posi¢ao exterior,
uma vez que “se ndo colocamos nossas préprias questdes, nos desligamos de uma
compreensao ativa de tudo o que é outro e estrangeiro (trata-se, bem entendido, de
guestdes sérias e verdadeiras)” (Bakhtin apud Brait Org., 2006, p. 100).

Através das interlocucbes teodricas e da metodologia, foi possivel me
encontrar com os pontos de vista e com a “vista de um ponto” das autoras das
pesquisas, percebendo melhor suas questdes, limites e possibilidades para as
interpretacdes, discussdes, dados apresentados e conclusdes, com 0s quais criei
tessituras para contar a histéria da Creche. Com relacao as interlocucdes teoricas,
priorizei as referéncias bibliograficas citadas pelas autoras nos resumos, na narrativa
metodoldgica e aquelas que fundamentaram as visdes de crianca e infancia, no
decorrer da pesquisa e da escrita do texto.

O elemento tempo/espaco da pesquisa também me forneceu pistas muito
importantes sobre o0 lugar dessas pesquisadoras, que aqui trato como
narradores/personagens de uma histéria, suas aproximacdes e distanciamentos;
vinculos, compromissos e implicacdes, ja que o lugar de onde falam diz tudo sobre

aquilo que captaram do outro pesquisado e, também, do seu ponto de vista.

Esses excedente da minha visdo®’, do meu conhecimento, da minha posse
— excedente sempre presente em face de qualquer outro individuo - é
condicionado pela singularidade e pela insubstitubilidade do meu lugar no
mundo: porque nesse momento e nesse lugar, em que sou o Unico a estar
situado em dado conjunto de circunstancias, todos os outros estdo fora de
mim (Bakhtin, 2011, p. 21).

Portanto, do meu lugar — pesquisadora da infancia, na UERJ, no Rio de
Janeiro, professora dos anos iniciais do ensino fundamental, com toda uma

experiéncia de quase trinta anos de carreira - minhas leituras, debates e discussoes;

Y Grifo meu
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minhas possibilidades e implicagdes com relacdo a determinadas opc¢des teoricas -
entro, na perspectiva bakhtiniana, em “empatia” com esses outros que se

apresentam através dos textos selecionados por mim, para:

(...) ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o v&, colocar-me no
lugar dele e, depois, de ter retornado ao meu lugar (0 momento da escrita
propriamente dito), completar o horizonte dele com o excedente de visdo que desse

meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele
um ambiente concludente a partir desse excedente da minha
visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do meu
sentimento (Idem, p. 23)18.

Assim, faco uma analise geral dos doze trabalhos que foram consultados para
a escrita deste primeiro capitulo. Seguindo a analise, trago trechos das proéprias
pesquisas e, em didlogo com minhas percepcdes e minhas interpelacées, vou
construindo o que chamo de rememoracao do contexto, no qual as muitas creches
brasileiras (aqui destaco as publicas) e a Carochinha tiveram a sua origem, com
tessituras e acabamentos criados a partir do meu excedente de viséo.

Como propde Bakhtin, os deslocamentos que fazemos na busca pelo olhar
exotépico em relagcdo ao outro, se ddo no ato contemplativo desse outro que, no
meu caso, € a partir do meu ato contemplativo do pensamento das outras
pesquisadoras e dos muitos outros pensamentos que elas trouxeram em dialogo
para suas narrativas. Retornando ao meu lugar de pesquisadora, o meu trabalho de
escrita se deu a partir do meu excedente de visdo, ou seja, tudo aquilo que pude
perceber, compreender, sentir, que s6 pode ser alcangado por mim, do lugar em que
ocupo, possibilitando um novo (eu diria um outro) acabamento aos textos, as ideias,

as questdes por elas colocadas.

18 Observagédo minha.



OQuadro 2 — Dissertacoes encontradas no periodo de 1994 a 2012 (continua)

DISSERTACOES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espaco pesquisados tedricas
1959 a 1995 Relagbes da infancia | Levantar as implicagBes do | Criangas e | Pesquisa qualitativa com | Ludke
USP e PUC/SP na/com a universidade papel das universidades nos | infancia em | abordagem etnogréafica: | André
“processos dramaticos” pelos | relacdo direta ou | observagdo, entrevista, | P. Aries
quais vem passando a infancia | indireta com a | transcricdo, andlise de | Kosminski
brasileira, com foco nas | universidade dados e analise de | Gohn M. G.
atividades de extensao contetdo F. Rosemberg
Dissertagdo 1
1975 a 1986 CECI UNICAMP A politica de creche da | Sujeitos do CECI | Pesquisa qualitativa, com | Ludke
CECIUNICAMP | Criacao, motivacdes, | UNICAMP UNICAMP analise documental e | André
Dissertagédo 2 trajetéria de implantagdo | A creche como conquista | (protagonistas da | entrevistas Montovani
originaria da luta de | sua histéria) Kishimoto
trabalhadores Kuhlmann Jr.
As politicas de atengdo e Kramer
cuidado a crianca e a infancia Meneghel
As expectativas e Becchi
necessidades levantadas Kruppa
durante 0s processos Hardmann
reivindicatoérios de instalagéo
da creche na UNICAMP
Dissertagdo 3 | 1986 a 1988 Curriculo, projeto | analisar a histéria das ideias e | A Creche | Pesquisa qualitativa com | Japiassu
Creche pedagdgico e histéria da | o percurso da constru¢gdo do | Carochinha e | andlise documental e | Campos
Carochinha Creche Carochinha projeto educacional- | seus sujeitos bibliogréfica Kramer
pedagogico da Creche Freire
Carochinha Ferreiro
Rosemberg
Taille
Freinet
Leontiev
Elkonin
Piaget
Vygotsky
Wallon

Winnicott
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Ouadro 2 — Dissertacoes encontradas no periodo de 1994 a 2012 (continuacéo)

DISSERTACOES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espaco pesquisados tedricas
Dissertacdo Creches Criagdo e implementacao | verificar o processo de | Creches Pesquisa qualitativa com | Rosemberg
4 universitarias das creches | implementacdo de creches no | universitérias andlise documental e | Kramer
UNESP/ USP e | universitarias paulistas interior das universidades | estaduais bibliogréfica, e | Kishimoto
UNICAMP estaduais paulistas, visando o | paulistas  (USP, | entrevistas semi- | Kuhlmann Jr.
Décadas de atendimento de demandas da | UNICAMP, estruturadas Strenzel
1970, 1980 e comunidade universitaria | UNESP) Rocha
1990 (alunos, professores e Thoening
funcionarios), no que diz Arretche
respeito a educagdo e Thiollent
cuidados de seus filhos. Gentili
Demo
Bondioli
Haddad
Didonet
Campos

Dissertacdo
5

Apesar de a
pesquisa ter se
desenvolvido no
ano de 2009, o
estudo empirico
foi feito em um
banco de dados
datado de 1994
USP Ribeirdao
Preto

Bebés em interagéo

Investigar 0s recursos
comunicativos (verbais, vocais
e/ou ndo verbais) que bebés
no 1° ano de vida utilizam com
seus diferentes interlocutores

Criancas de 4 a

13 meses, seus
educadores e
seus pais

Perspectiva da Rede de
Significacbes (Rede Sig)
-revisdo bibliografica

Estudo empirico no
Banco de Dados do
Projeto Integrado
“Processos de

AN

Adaptagao de Bebés

Bosa & Piccinini
Garelli & Montuori
Ribas & Seild de
Moura

Alfaya & Schermann
Frizzo & Piccinini
Bowlby
Levandowisk &
Piccinini

Kishimoto
Tomasello
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Quadro 2 — Dissertacoes encontradas no periodo de 1994 a 2012 (conclusao)
DISSERTACOES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espaco pesquisados tedricas
Dissertagéo Nao ha | Qualidade do | Verificar a adequabilidade da | Criangas de 0 a | Revisédo bibliografica Moser
6 referéncias do | atendimento em creches | ITERS-R (Infant/Toddler | 30 meses em | Pesquisa qualitativa com | Wiesenfield
ano em que a Environment Rating Scale) | creches e seus | utilizagdo de | Corral-Verdugo
pesquisa foi para o contexto brasileiro. profissionais instrumentos de | Tassara & Rabinovich
desenvolvida. O *Utilizou-se a versao revisada avaliacdo em escala — | Elali
ano de identificada como Escala de andlise  seméantica e | Bronfenbrenner
publicagdo  foi Avaliacdo de  Ambientes analise exploratoria Haddad
2009. Coletivos para a Crianga de O Aries
Creches de a 30 meses — ESAC Kuhlmann Jr.
Ribeiréo Preto Zabalza
CINDEDI Dahlberg, Moss &
Pence
Bondioli
Harms, Cryer &

Clifford
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TESES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espaco pesquisados tedricas
(0] estudo | Ingresso de bebés na | Identificar, a partir de um | Criancas de 4 a | Perspectiva da Rede | Wallon
empirico  foi | creche e a ocorréncia | estudo empirico, como a | 13 meses, seus | de SignificagBes | Vygotsky
feito em um | de episodios de | matriz socio-historica se | educadores e | (Rede Sig) Valsiner
Tese banco de | doenca durante essa | encontra concretizada no | seus pais -reviséo bibliogréfica Bakhtin
1 dados datado | frequéncia (na | aqui agora das situacées, Estudo empirico no | Bronfenbrenner
de 1994. A | perspectiva da matriz | das relacbes e do Banco de Dados do | Rosemberg
pesquisa  foi | socio-historica) desenvolvimento das Projeto Integrado | Kuhlmann Jr.
publicada em pessoas. Optou-se pelos “Processos de
2002. momentos de crise: Adaptacéo de Bebés”,
USP Ribeirdo ocorréncia de episodios de com foco no primeiro
Preto doenca durante a semestre da pesquisa
frequéncia dos bebés na (1994)
creche
Tese Presume-se Qualidade na | identificar 0 | Qualidade do | Pesquisa qualitativa | Didonet
2 que 0 | educacéo infantil compartilhamento de | atendimento a | com analise | Moss
tempo/espaco indicadores de qualidade | crianca pequena | documental a partir da | Pence
tenha sido o na educacdo infanti em | na educacdo | andlise de contetdo | Rossbach
referente ao textos de paises de cultura | infantil (Bardin) Campos-de-
percurso  da ocidental Revisdo da literatura | Carvalho
pesquisa de sobre o tema Bronfrenbrenner
doutorado da Zabalza
autora De Tommasi
(2008) Haddad
Oliveira-
Formosinho
Fullgraf

Wigger




Quadro 3 — Teses encontradas no periodo de 1994 a 2012 (continuacgéo)
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TESES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espaco pesquisados tedricas
Tese Presume-se que | Interagcdo/ambientes Investigar 0s arranjos | Criangas de 1-2 | Pesquisa qualitativa, com | Bronfenbrenner,
3 o0 tempo tenha | educativos espaciais e seus impactos nas | anos das creches | andlise de dados a partir | Campos-de-Carvalho

sido o referente
ao percurso da

pesquisa de
doutorado da
autora,

entretanto 0

espago em que
0 estudo de
campo ocorreu
foi em 4 creches
municipais  de
Ribeirdo Preto

trocas sociais entre grupo de
criancas com idades entre 1-2
anos.

municipais de
Ribeirdo Preto, e
suas respectivas
educadoras

da metodologia do
experimento ecolégico e
técnica de mapeamento
comportamental

Valsiner & Benigni
Wallon

Farquhar-Brown &
MacDonald-Moore
David & Weinstein
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TESES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espacgo pesquisados tedricas
Tese 1986 (data da | Implantagdo do auxilio- | investigar o impacto no tipo de | Profissionais da | Abordagem qualitativa e | Hobsbawn
4 implantacdo do | creche na USP atendimento educacional e de | USP em | quantitativa na | Gentili
auxilio-creche) cuidado recebido pelas | diferentes tempos | modalidade de estudo de | Kramer
até 2010 (ano criancas das familias | e contextos casos Kishimoto
de concluséo da beneficiarias que optam por Rossetti-Ferreira
tese) esse tipo de auxilio. Kuhlmann Jr.
Contexo Galardini
creches da USP Trivinos
Minayo
Tese Nao especifica o | Nutricdo no pré-escolar Caracterizar o grau de | 417 criancas de | Pesquisa quantitativa e | Who
5 periodo da aceitacéo de alimentos | pré-escolas qualitativa com bases em | Dietze
pesquisa, o que habituais de pré-escolares e | universitarias aplicacdo de testes e | Birch
me leva a as atitudes e praticas | pertencentes ao | estudo de corte | Cooke
concluir que alimentares exercidas por | COSEAS/USP transversal Mennella
tenha ocorrido seus pais, de acordo com Breen
concomitante ao sexo, idade e estado Birch e Ficher
periodo de nutricional Pelchat e Rozin
doutoramento Skinner
da Galloway
pesquisadora. Meilgaard
Creches Reis e Minin
COSEAS/USP Kroll
Guinard
Pinto e Silva
Dutcosky
Guthrie
Piaget

Gisnburg e Opper
Resurreccion
Kimmel

Zeinstra

Rose e col.
Blossfeld

Léon e col.

Liem e col.




Quadro 3 — Teses encontradas no periodo de 1994 a 2012 (conclusao)

TESES DO PERIODO DE 1994 A 2012

Tempo Tema central Objetivo Sujeitos Metodologia InterlocugBes
espaco pesquisados tedricas
Tese 2009/2010/201 | Saude bucal Verificar in vivo, por meio | 50 criangas com | Pesquisa quantitativa | Needleman
6 1 de testes em esmalte em | idade de 2 a 3 | e qualitativa com | Grant
dentes deciduos, se o0 | anos estudo longitudinal Warren
Clinica Infantil chumbo acumulado nos | procedentes de Paoliello e De
da Faculdade primeiros micrometros do | Ribeirdo Preto Capitani
de esmalte aumenta ao longo | que estavam Calabresi
Odontologia de trés anos e se as | recebendo Rabinowitz
da USP e concentracdes de chumbo | atendimento Cleymaet
Creche encontradas no esmalte | odontologico na Ziegler
Carochinha apresentam correlacdo | Clinica Infantil Cicuttini
com aquelas encontradas | nha  Faculdade Barbosa et al.
no sangue total, plasma e | de Odontologia Schutz
saliva. de Ribeirao Silbergeld
Preto USP, e Costa de Almeida
alunos da Ericson
Creche Gomes et al
Carochinha Rinderknecht
Brudevold

De Souza e Guerra
Arora

Smith

PerkinElmer

Fisk e Subbarrow
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Assim, sdo seis dissertacbes e seis teses que, como ja coloquei
anteriormente, fazem parte dos tesouros da Carochinha (o corpus da pesquisa) uma
vez que, direta ou indiretamente, ttm um vinculo com a Creche Carochinha, embora
esses trabalhos ndo tenham sido catalogados na planilha como producdes
institucionais. Cabe aqui salientar que, como “institucional”’, o grupo Infancia e Saber
Docente entende as producdes que estdo vinculadas a USP, através dos docentes e

pesquisadores do quadro permanente da universidade, como explica Aquino (2015):

(...) uma producédo que difere daquelas resultantes de estudos realizados
em cursos de graduacao e pés-graduacdo, como monografias, dissertacbes
e teses. A busca por identificar a pesquisa institucional em nossa
investigagdo se da pelo fato de que esta sinalizar4 a existéncia de uma
cultura cientifica e investimentos voltados para esse campo teméatico — a
infancia e educacdo infantii — e para a afirmacdo de uma identidade
académica para as UUEI’s (p., 20).

Com relacéo as dissertagdes, trés estao vinculadas a USP e trés a UNICAMP.
No que diz respeito as teses, todas as seis teses estao vinculadas a USP. Portanto,
conforme as ideias de Aquino anteriormente colocadas e a classificacdo dessas
producdes feita pelo grupo de pesquisa em questdo, os doze trabalhos estdo
catalogados na planilha como “n&o-institucional”, ja que sdo produgdes criadas por
estudantes de pés-graduacdo de ambas as universidades, fruto de suas atividades
de pesquisa.

No que tange a area de conhecimento das pesquisas, trés trabalhos estédo
concentrados na area da Educacdo, em Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacdo;
seis trabalhos estdo na area da Psicologia, sendo Psicologia do Desenvolvimento
Humano (3) e Psicologia Social (3); na area de Odontologia, em Odontopediatria (1);
na area de Medicina, em Saude Mental (1) e na area da Saude Publica, em Nutricdo
em Saude Publica (1).

Os temas desenvolvidos versam entre creches - historia da criacdo e da
implantacdo, curriculo e projetos pedagdgicos, qualidade do atendimento as
criancas; criancas e infancia - infancia nas pesquisas académicas, interacao,
interatividade, nutricdo, satde mental e saude bucal da crianca pequena.

O percurso histérico foi percebido em quase todos os trabalhos estudados.
Entretanto, interessava-me observar as narrativas histéricas relacionadas, direta ou
indiretamente, a constituicdo das creches, das creches universitarias e da Creche
Carochinha. Nesse contexto, somente dois trabalhos n&do apresentaram perspectivas
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histéricas sobre creche, mas sim muito relativas ao tema em que as pesquisadoras
trabalharam em suas investigagfes, contextualizando historicamente este tema e/ou
fazendo uma cronologia das pesquisas relacionadas ao mesmo.

Portanto, no trabalho de selecdo e organizacdo dos trechos para a escrita
deste capitulo, pude perceber dois grandes eixos pelos quais as “pesquisadoras
da/na Carochinha” desenvolveram o percurso historico e contextualizaram o objeto
de investigacdo em suas pesquisas, que chamo de episdédios:

1) conceituacdes sobre crianca e infancia, entendendo que a histéria
do cuidado a crianca e da educacéo infantil passam pelas concepcoes
implicitas e explicitas nos atos de seus atores;

2) motivacdes sociais para 0 surgimento, criagdo e implantacdo de
creches.

Assim, optei pela rememoracdo a partir destes dois eixos, porém
identificando-os como narrativas de episodios desta rememoracéo, ja que todos os
eixos sao tessituras historicas que se entrelacam e se interpelam no espago/tempo

das experiéncias.

1.3.1 Episédio 1: “A especificidade da infancia promotora, também, da expansio
»19

(criacido) da creche

“As instituicGes de Educacdo da crianga pequena
estdo em estreita relacdo com as questdes que dizem
respeito a histdria da infancia, da familia, da
populacéo, da urbanizacéo, do trabalho e das
relagbes de producdo, etc. — e, é claro, com a histdria
das demais institui¢des educacionais
(KUHLMANN, 2001:16)”%

Neste episddio, trago trechos das pesquisas em que as “pesquisadoras da/na
Carochinha” optaram por rememorar conceituacbes de crianca e infancia como

geradoras de acles e politicas publicas para a educacao infantil. Porém,

Antes de mais nada, faz-se necessério, algumas considera¢des preliminares em
torno da infancia como objeto da histéria. A problematica central da histéria da
infancia é que ela apresenta um elemento quase intransponivel, porque se trata de
sujeitos que ndo registraram sua histéria através de suas proprias falas
(Nascimento, 1996, p. 25. Dissertagdo 1)

19 Retirada da dissertagcdo de PALMEN, 2005, p. 40 (dissertagéo 4). Observag¢do minha.
2 Citacao retirada da dissertacdo de Palmen, 2005, p. 33.
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Trago esse trecho porque achei interessante a reflexdo colocada pela autora
com relacao a “problematica central da histéria da infancia”. Concordo que a historia
das conceituagBes sobre as criancas e a infancia reproduz as falas dos adultos; ndo
somente as falas, mas também as “arbitrariedades”, os valores, os sentimentos e as
necessidades do mundo adulto. Acredito que a opcdo em revisitar’* a historiografia
da infancia e das criancas tenha sido motivada pelo desejo dessas pesquisadoras
em construir um lugar onde esses pequenos protagonistas (as criangas) e suas
experiéncias tenham maior visibilidade e, ainda assim, tomam isso como um grande

desafio.

Nesse sentido, Faria22 chama atencdo para o risco de ocorrer possiveis
arbitrariedades na interpretacdo. Por outro lado, a autora também coloca
gue nesse paradoxo sujeito/objeto, o que a especificidade da pesquisa
sobre a infancia imp6e € que se coloca sua dimensdo pedagdgica, na
medida em que ha um processo de autoconhecimento do pesquisador
(Nascimento, 1996, p. 25-26. Dissertacdo 1).

Talvez néo tenha sido possivel para muitos historiadores da infancia dar um
salto nessa historia que permitisse as criancas ocuparem mais o lugar de sujeitos do
gue de assujeitadas nesse contexto, mas um dos trabalhos me chamou a atencéo
nesse sentido, pois trouxe uma narrativa muito préxima do que estou
compreendendo como um salto benjaminiano na histéria.

O salto benjaminiano nos encantou pelo fato deste pensador ndo trazer, na
sua filosofia, o desmascaramento das verdades historicas, mas sim e
sempre, outra forma de conhecé-las, ou seja, um reconhecimento de uma
histéria contada sob outros pontos de vista, com outras narrativas e

personagens que a histéria se tratou de esconder (ou esquecer)” (Menezes
e Dorenelles, 2014, p. 83-84)*

O objeto de investigacdo de Fagundes (1997) foi o Centro de Convivéncia
Infantil (CECI) da UNICAMP, em que a mesma optou por desenvolver sua escrita

tomando como base para a narrativa histérica da instituicdo a relagdo trabalho/

2 Ey utilizo a rememoracao benjaminiana da histéria, como explico na introducao deste capitulo, porém nao
encontrei referéncia a rememoracgao na leitura dos trabalhos, mas ideias como: revisitar, explorar, conceituar,
reconstruir, recapitular, entre outros, que opto por “revisitar”, por entender que esta ideia se aproxima mais da
rememoragao que pretendo neste momento.

Refere-se a “FARIA, Ana Lucia G. de. Direito a infancia... Tese de Doutoramento, 1993”. Uso as aspas porque
retirei exatamente como estava em uma nota de rodapé no trabalho. Como se pode perceber, ndo ha referéncias
as paginas de onde a citagdo de FARIA foi retirada.

Trecho retirado do artigo Juizo Final ou Sprung? Dialos e interrogacdes nas tramas da Historia, escrito para a
Il Jornada Benjaminiana - Benjamin e Debort: Arte e Revolugcéo, em setembro de 2014. Grifos meus.
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creche. A autora poderia ter optado, como muitos que li, por uma revisao
bibliografica, com os diversos pensamentos que povoaram a historiografia da
infancia e da constituicdo das creches. Entretanto, baseou sua investigacdo em dois
momentos que, para ela, representaram verdadeiramente a “trajetéria de luta e
conquista do CECI UNICAMP”: a luta sindical com a primeira manifestagcdo dos
trabalhadores da UNICAMP datada de 1975, e em 1986, quando “o primeiro grupo
de criangas ‘Os Pioneiros’ deixa a creche aos 4 anos de idade”. Este €, para mim, o
primeiro salto de Fagundes, que nos mostra que os trabalhadores que lutaram
tinham uma identidade, uma causa singular, ndo foram anénimos que entraram para
a histdéria apenas como “a luta dos trabalhadores” ou “a luta das mulheres e homens
pela creche no local de trabalho”, etc. Continuando, como foi preciso levantar
variadas fontes para revisitar esta historia, a autora precisou encontrar-se com
muitos desses protagonistas que contribuiram com documentos, entrevistas e
fotografias que pudessem dialogar com a bibliografia sobre o tema, e a colocaram,
como ela mesma narra, em “diferentes unidades de temporalidade”: a histéria vivida,
a historia documentada, a histéria traduzida a partir da documentacéo, o tempo do
agora de cada encontro, de cada entrevista. As criangas, que foram as pioneiras
dessa conquista, ndo poderiam deixar de narrar, elas proprias, as suas experiéncias,
e foi com a preocupacédo de nao silenciar os “pioneiros” do CECI UNICAMP que ela
deu, na minha compreensdo, o segundo salto benjaminiano em direcdo a historia

desta instituicao:

Esta analise é importante, pois coloca em foco a auséncia de pesquisas que
possibilitem a crianca falar sobre a sua infancia. (...) Nesse sentido utilizei
uma técnica que frequentemente é utilizada com adultos e ainda pouco
explorada com grupos de criangas e jovens sobre uma fase da vida que
poucos registros de memoéria deixa. (...) Entrei em contato com duas
criancas da creche que afirmavam lembrar-se muito pouco daquele periodo.
O que fazer entdo? Pensei em reunir outros elementos que pudessem atuar
como desencadeadores da memoéria, como: as fotografias, a planta da
creche, os “trabalhinhos” feitos pelas criangas, os quais foram
posteriormente trazidos para a entrevista pelos proprios entrevistados. (...)
Complementando esses elementos, (...) organizei um grupo com varias
criancas. Um grupo ndo muito grande poderia ajudar-se e complementar-se,
e assim, talvez pudesse lembrar de mais detalhes e eventos comuns da
creche (Fagundes, 1997, p. 25. Dissertacao 2).

Como neste episodio pretendo rememorar a constituicdo das creches a partir
das conceituacdes de crianca e infancia, na leitura dos doze trabalhos que utilizo

neste momento da pesquisa, encontrei a questdo da “invencdo da infancia”
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defendida na obra de Ariés, tratada como um marco na génese das ideias sobre

infancia, que sintetizo nas citacdes a seguir:

Assim, temos em Ariés uma preocupagao com a prépria categoria infancia,
e como sua situacdo atravessa 0 tempo. Para o autor ela é construida
tardiamente pelo Ocidente, pois “durante a Idade Média e boa parte da
época moderna, as criancas mal comecavam a falar e caminhar e ja eram
tratadas como pequenos adultos, usando os mesmos trajes dos pais e
participando dos mesmos jogos, ritos e tarefas da comunidade
adulta”(Nascimento, 1996, p. 26. Dissertagéo 1)*

(...) “o sentimento de infancia” ndo significa o mesmo que afei¢cdo pelas
criancas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crian¢a do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia ndo existia (...) ela (a crianga) ingressava na
sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais desses (Ariés, 1981 apud
Nascimento, 1996, p. 27. Dissertagdo 1).%

Ariés (1981) mostra em seu livro Histéria Social da Crianca e da Familia que
nesta época (sociedade medieval) ndo havia um tratamento diferenciado
para a crianca € mesmo um apego por parte dos pais. A explicagdo para
este fato € atribuida por ele a alta mortalidade infantil na época. Como para
as criangas pequenas a sobrevivéncia era improvavel entao elas “nao
contavam (Ariés, 1981, p. 157), sO seriam reconhecidas a partir que
ingressassem no mundo dos adultos. A partir dos séculos XVI e XVII a
crianga passou a ser considerada ingénua, gentil e cheia de gracga; se torna
uma fonte de distracdo do adulto”. Este novo sentimento em relacdo a
crianca é chamado por Ariés de paparicacao” (Ariés, 1981 apud Silveira,
2009, p. 18. Dissertacao 6).

No século passado, a obra de Ariés (1981) trouxe importantes contribuicbes
para os estudos sobre a infancia. Digamos que seus estudos exerceram e exercem
grande influéncia na historiografia e na sociologia da infancia contemporaneas, pois
afirmaram a existéncia de um sentimento de infancia, ou, segundo Sarmento (2005)
“a identificacdo da infancia como geragéo propria, distinta e com papéis sociais
diferenciados dos adultos”, contribuindo para um pensar sobre as criangas, a
infancia, a adolescéncia, a escola e a familia, colocando tais questbes como
construcdo historica e social da modernidade (p. 24). Entretanto, gostaria de
ressaltar aqui que os estudos de Aries receberam criticas com relacdo a algumas
guestbes fundamentais que, segundo Klein (2012), ndo foram consideradas. Uma
delas esta no fato de Ariés afirmar que a “descoberta da infancia” tem seu inicio no
século XIll, evoluindo a partir do final do século XVI e no século XVII,

desconsiderando qualquer outra possibilidade de reconhecimento da crianca e da

" A autora faz a citagdo em dialogo com Venancio, R. P. Infancia sem destino: O abandono de criangas no Rio
de Janeiro do século XVII. Dissertagcdo de Mestrado. USP S&ao Paulo, 1988.
% Grifos do autor. Supresséao no texto feita pela pesquisadora/autora da dissertacao.
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infancia anterior a esse periodo; outra reside no fato de que seus estudos tomam
como fundamento as ideias dos sentimentos e das representagfes, € ndo colocam
em questdo as condigbes concretas de existéncia das criancas (p. 3379). Uma
terceira critica que ressalto estd no fato do grupo de criancas representado na
iconografia produzida por Aries para seus estudos nao contemplar todas as
criancas, excluindo deste contexto as criancas filhas de camponeses e operarios.

Sobre essa questao, trago as palavras de Klein:

Ademais, cabe destacar — e essa é uma falha consideravel - que, ao
centrar-se em fontes que constituem expresséo privilegiada, praticamente
exclusiva, da nobreza e da aristocracia do periodo estudado, Ariés toma
essa classe — que é formada por uma fracdo minoritaria — como
representacao legitima da totalidade social. (...) Se abandonarmos a minoria
engastada na nobreza e aristocracia e considerarmos a maioria das
criancas que compfem a classe trabalhadora; se, como fizeram Marx e
Engels, extrapolarmos o0os documentos da intimidade daquela
minoria - diarios e dossiés de familia, registros de batismo, inscrices em
tumulos, a iconografia — e analisarmos os documentos publicos da época
(legislacédo, relatérios, noticias na imprensa), que ndo se limitam ao trato
das questdes individuais, mas realmente incidem sobre questbes sociais,
encontraremos a mesma crianga que Aries? (2012, p. 3386).

Apesar de a pesquisa de Nascimento referendar a obra de Aries como a
‘origem do pensamento sobre a infancia”, ha no seu texto consideragdes que me
revelaram certa preocupagdo com a influéncia que a historiografia moderna da
infancia, em destaque as obras de Aries, exerce nas pesquisas que trazem a

infancia e as criangas como objeto de estudo, que destaco a seguir:

“[...] O século XIX nédo reserva outras inovagdes para a crianga pobre e
abandonada, pois para essas a categoria infancia relacionada ao binémio
paparicacdo/educacdo ndo teve nenhuma concretude. Concordamos com
Kosminsky, quanto ao cuidado que devemos ter acerca da categoria
infancia forjada a partir do século XVI, pois “a grande maioria n&o foi
incluida nessa categoria”. Podemos observar também que o trabalho infantil
ndo surgiu no século XIX (apesar da historiografia privilegiar sua analise a
partir desta fase), mas ja era ha muito utilizado, seja no campo ou na cidade
(como aprendizes de artesao) ou no trabalho doméstico (principalmente as
meninas)” (Nascimento, 1996, p. 28. Dissertacéo 1).?°

Na pesquisa de Sueli Palmen (2005), encontrei uma referéncia aos estudos
de Eloisa Rocha com consideracdes sobre esta “falha” na historiografia moderna da

infancia que achei interessante destacar:

% Observagdes da autora.
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“[...] crianca abstrata, referida no singular, sem distincdo das multiplicidades
gue a determinam e a comp&em. A crianga real € pouco conhecida. E este
ndo é um privilégio da area educacional, na pesquisa social, antropoldgica e
histérica também tem sido pouco o espaco dado para a voz prépria da
crianga” (Rocha, 1999 apud Palmen, 2005, p. 113. Dissertagdo 4).

Continuando o que as “pesquisadoras da/na Carochinha” identificam como
revisitar a historia das ideias sobre infancia e crianga, Nascimento faz referéncias a
guestdo da crianca negra e da crianca indigena na historiografia da infancia
brasileira, o que achei bem interessante e pouco comum nos estudos sobre a
infancia que venho lendo em minha trajetoria académica, ja que grande parte coloca

em foco a crianga branca.

Com relacdo a crianca india Del Priori (1991) destaca que o relacionamento
jesuita/crianca india caracterizava-se por um violento processo de
aculturacdo “cujo objetivo primordial era o esvaziamento da identidade
indigena”, o qual se configura num processo contraditério que — contra as
expectativas dos jesuitas — culminou com o retorno do indio a sua cultura.
(Nascimento, 1996, p. 31. Disserta¢éo 1)

[...] Nas cartas jesuiticas diziam ser “tantos e tdo bonitos” e além disso
déceis, pois eram “idiosicos todos cristdos, muito bem doutrinados na fé”.
Porém apesar da pedagogia da festa combinada com a do medo, que os
jesuitas utilizavam, os “indiosicos” atingiam a adolescéncia e retornavam as
suas raizes culturais. A autora (Del Priori) alerta que essas criangas nao
eram nenhum “papel em branco”, como queria Nébrega (Manuel da
NoObrega), mas nelas ja se inscreviam uma cultura muito antes da chegada
dos jesuitas. Sao as préprias cartas jesuiticas que delatam esse momento
de ruptura com o ideal jesuitico quando o adolescente indigena segue seus
paizs7, apesar de haver sido catequisado na infancia (Idem, p. 28. Dissertacéo
1).

Quero aqui fazer uma ressalva a forma como a questdo da crianca indigena
foi colocada por Nascimento em sua pesquisa. Em relacdo ao que a pesquisadora
da/na Carochinha trouxe e aos dialogos propostos em sua pesquisa, ficaram
encobertos, na minha percepcédo, alguns fatos que estudos sobre a condicdo da
crianca indigena no Brasil colonial (Vainfas, 1995; Del Priori, 2010) tém nos
revelado. A quantidade de criancas que morreram em funcdo de doencas trazidas
pelos colonizadores; as criangas e mulheres que foram capturadas, exploradas e

violentadas; as criangas que foram entregues aos padres jesuitas para que fossem

" Os trechos entre aspas séo citagdes de Del Priori (1991), um dialogo entre ela e Nascimento, destacados pela
prépria autora. As observacdes entre parénteses sdo minhas.
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por eles educadas nos mostram que, por trds do trabalho de disciplinamento, a
catequese ndo representou, nem de perto, uma forma de protecdo a crianca e ao
adolescente indigena pelos jesuitas, mas sim a violacdo dos seus direitos a
convivéncia, livremente, com a sua cultura, aprendendo na experiéncia com 0s seus
outros.

N&o é possivel afirmar a inexisténcia de situacdes de cuidado e protecdo para
com a crianca indigena por parte dos jesuitas, entretanto, sigo com esta espécie de
inferéncia aos fatos histéricos levando em consideracdo o que de verdade
aconteceu com os diversos grupos indigenas na medida em que 0S processos
colonizadores avancavam pela apropriacdo as terras brasileiras. O texto de
Nascimento ndo faz referéncia a essas questdes e a mesma conclui sua
contribuicdo sobre a crianca indigena no contexto da historiografia da crianca
brasileira colocando que “a resisténcia indigena é a marca fundamental da
sociedade colonial, pois apesar do sincretismo religioso ser um novo fendémeno
resultante do encontro com o cristianismo, a cultura local acabou por vencer a
pedagogia jesuitica” (Nascimento, 1996, p. 28-29. Dissertacdo 1)*. Porém insisto,
nem se escovassemos a histéria brasileira a contrapelo (Benjamin, 1987, p. 225)
poderiamos compreender que a expulsdo dos jesuitas da coldnia tenha significado
uma vitéria dos povos indigenas e da sua cultura.

Sobre a historiografia da crian¢ca negra e sua infancia, Nascimento (1996)

ressalta:

Quanto as criangas negras, segundo Mattoso, 0 escravo permanece crianga
até a idade de sete para oito anos. Nas grandes propriedades chegam a
participar das brincadeiras das criancas brancas e séo acariciados, também
pelas mulheres da casa, e muitas vezes eram representadas como “anjos
barrocos da cor preta”. Nas cidades, porém, as criangas eram relegadas
aos alojamentos e locais de trabalho dos escravos adultos. Para essa
autora (Mattoso), a “vida dos folguedos infantis é curta” para a crianga
escrava, pois a passagem da infancia & adolescéncia era o primeiro choque
importante da vida do escravo a qual se constituiu de chogues sucessivos.
Mesmo depois de promulgada a Lei do Ventre Livre, essas crian¢cas ndo
superaram a condicdo de escravos (p. 32).

Antes mesmo de levar este “primeiro choque” de realidade, o nascimento,
para a crianca filha de escravos ja significava o “primeiro choque importante” na vida

de um escravo, uma vez que, ao nascer, a crianga ja era forcada a incorporar sua

28 .
Grifo meu.
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condicdo de escrava, explorada, inferiorizada e invisivel na sociedade da qual nem
chegava a pertencer.

Nesse trabalho de rememoracao, fui percebendo que as pesquisadoras que
trilharam seu caminho revisitando as ideias de infancia e crianca para chegar a
educacao da crianca pequena em creches, comeg¢aram pela “invencao da infancia”,

chegaram as ideias higienistas do século XIX...

E a partir de 1870 que a vertente médico-higienista marcou a sua influéncia
nas questbes educacionais, visando prioritariamente o combate a
mortalidade infantil, introduzindo novos comportamentos na nossa
educacao, como a pasteurizagao do leite de vaca, o uso da mamadeira, 0s
programas com as lactantes, o programa Gota de Leite, as campanhas de
vacinacdo, etc, chegando a sugerir a introducdo de laboratérios no interior
das creches, visando o atendimento médico (Palmen, 2005, p. 35.
Dissertacao 4).

J& no século XIX, para Kominsky, a categoria infancia é revista no Brasil
dada a importacdo da pedagogia higienista, que objetivava eliminar a
imagem positiva da morte da crianca pela cultura religiosa. Para isso, 0s
médicos realizaram estudos apontando o alto indice de mortalidade e
acusavam os pais de omissédo, ignorancia e supersticao, apontavam, ainda,
gue o indice de mortalidade era maior entre os filhos de escravos e os
“ilegitimos”. Mas esses higienistas estavam preocupados (no Brasil do
século XIX), principalmente, com a crianca branca, livre e rica, pois seria
segundo eles aquela “...que reproduzira os valores burgueses em defesa de
sua classe e do Estado’(Nascimento, 1996, p. 32. Dissertacéo 1).%

... algumas passaram pelas ideias reformadoras e moralistas, do século XIX e inicio

do século XX,

[...] os reformadores e moralistas recusavam esta ideia (paparicacdo) que
associava a crianca a um brinquedo. A partir da concepcao destes, as
criangas passaram a ser vistas como inocentes e corruptiveis, e afirmavam
gue seria necessario conhecé-las melhor, para depois inseri-las no mundo
dos adultos. Neste momento, surge um segundo sentimento da infancia que
“ndo exprimia mais através da distracdo e da brincadeira, mas através do
interesse psicologico e da preocupacdo moral”(Silveira, 2009, p. 18.
Dissertac&o 6). ¥

Ressalvando a citacdo de Silveira (2009), relaciono a sua ideia ao que
Sarmento (2004) identificou como “abordagens interpretativas do mundo das
criangas e das formas de prescrigdo comportamental e pedagoégicas”, principalmente
aguelas fundamentadas nos pensamentos rousseauniano e montaigneano sobre a

* Grifos da autora.
% Entre as aspas esta a citagdo da autora a Ariés, 1981, p. 162.
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crianca que, apesar de contraditérios, podem ser traduzidos como “pedagogias
centradas no prazer de aprender’ (Sarmento, 2004, p. 5), jA que Rousseau defendia
a natureza e a pureza da criangca, argumentando que sua educacao deveria
respeitar esta natureza e o seu desenvolvimento fisico e cognitivo, primando pelo
prazer, pela brincadeira e pela liberdade; enquanto que para Montaigne, a tarefa
principal da educacdo seria permitir que as criancas aprendessem a pensar e
elaborar seus proprios julgamentos, a conhecer a si mesmas pela introspeccéo,
propondo uma “educagéo ndo-livresca e ndo-mnemonica, voltada para agéo e para
experiéncia’, baseada na filosofia (Theobaldo, 2008, p. 12).

Ainda segundo Sarmento (2004), as “pedagogias centradas no prazer de
aprender” se conflitavam com aquelas cuja base centrava no controle as “pulsdes
libertadoras”, a disciplina, a moral e no “dever do esfor¢co”. Isso porque as ideias de
“crianga-anjo” e “crianga-demonio” sao, para o autor, a “fonte dupla donde emanam
as representagdes sociais modernas sobre as criangas” (p.5).

Seguindo esta ressalva, num determinado momento da rememoragao na
historiografia da infancia nas pesquisas, as historias se misturaram e o0 pensar as
criangas e a infancia passou a ser traduzido na histéria do cuidado e da educagéo
da crianca pequena em instituicbes. Cronologicamente falando, quando a historia
chega préxima aos meados do século XX, essa “mistura” comega a ser percebida
nos textos, e ai entram em cena as feministas; a luta das mulheres; dos
trabalhadores; os movimentos sociais; os sindicatos; a intervencdo do Estado,
através das politicas publicas; e outras acdes que fardo parte do proximo episédio

desta Historia.

Rosemberg (1984) também realizou estudos buscando resgatar o histérico
da creche, os quais detectaram que as redes publicas de creches
originaram-se de motivacdes exteriores as necessidades das criancas de 0
a 6 anos, constituindo-se como as reais motivagées para 0 seu surgimento
as politicas de incentivo ao trabalho materno. Principalmente no periodo pés
Segunda Guerra Mundial, a educacdo e cuidado da crianca pequena
passam a ocorrer também fora de casa, ou seja, em equipamentos coletivos
como creches, escolas maternais ou jardins-de-infancia. Essa mudanga no
padrao de criacdo das criancas pequenas € decorrente, além das
transformacdes ocorridas no mundo produtivo e das modificagbes nas
relacbes de género, também das mudancas na concepcdo de crianca
pequena (Palmen, 2005, p. 41. Dissertacéo 4).*"

Haddad (1999) aponta que, ndo apenas no Brasil, mas no mundo todo, as
politicas para a infancia deparam-se com tensdes envolvendo a relagéo

! PALMEN faz referéncia as pesquisas de Fulvia Rosemberg (1984).
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familia-Estado frente a responsabilidade perante a crianca pequena, a
conciliacdo entre trabalho dos pais e responsabilidade familiar e o enfoque
sobre desenvolvimento infantii e ensino-aprendizagem. S&o tensdes
decorrentes de profundas transformacdes sociais, demograficas, politicas e
econbmicas, que se refletem na composicdo da forca de trabalho, na
estrutura familiar, na concepc¢éo de infancia e no reconhecimento de seus
direitos. Responder a elas requer um novo olhar para as necessidades das
criangas e de suas familias e uma revisdo das formas tradicionais de
atendimento oferecidas (Idem, p. 52).%

Dando continuidade as narrativas entre narrativas, o segundo episodio traz
para a cena as motivacdes sociais para 0 surgimento, criacdo e implantacdo das
creches universitarias paulistas tratando, assim, de questdes que envolvem a
educacao e o cuidado das criangas nas instituicoes.

Na leitura e analise dos trabalhos que optaram por este caminho do percurso
historico, observei que a maioria trazia, em sua escrita, a discussdo da relacao
educagcdo x assisténcia. Achei interessante, desta forma, intitular este episodio
fazendo uma referéncia a esta relacéo e, partindo dela, criar um tecido de narrativas
considerando que assisténcia, beneficio, direito e dever sdo questdes que
motivaram a sociedade na luta por melhores condi¢cdes de vida, participacdo e
inclusdo social. No mesmo sentido, vejo nestas questdes, nestas lutas, conflitos e
tensbes a constituicdo da identidade da educacédo infantil, especialmente na

realidade brasileira.

1.3.2 Episédio 2: Nés ja fomos assistencialistas, hoje temos outro tipo de

trabalho”>3

“E a origem social e ndo institucional que inspirava objetivos educacionais diversos”
Kuhlmann Jr., 2001

A partir da ideia do titulo deste episédio (e de muitas outras ideias presentes
nas pesquisas), fui tecendo algumas consideracbes a respeito das tensbes que
envolvem a questdo educacédo/assisténcia, que tém pertinéncia com o enredo deste
episodio. E um fato comum encontrar as ideias de educacio e assisténcia tratadas
de forma dicotdmicas nos estudos sobre a educacédo de criancas pequenas, tanto
nos textos, nas politicas, como também no imaginario dos sujeitos. Desta forma, é
possivel considerarmos que por tras desta dicotomia a ideia de assisténcia,

% palmen faz referéncia aos estudos de Lenira Haddad (1999).
% Fala de alguns dos entrevistados por Magali dos Reis Fagundes no processo de sua pesquisa de mestrado
(1997).
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assistencial, assistencialismo e assistencialista sdo termos que em muitos discursos
se traduzem em modalidade ou qualidade do atendimento a crianga na instituicédo,
apartados da dimenséo pedagdgica e, portanto, uma negacado ao direito a educacao
garantido constitucionalmente, assim como a assisténcia, que também é um direito
garantido na Constituicdo Federal de 1988. Entretanto, algumas “pesquisadoras
da/na Carochinha” tencionam esta relacao (educacgao/assisténcia), apoiando-se nos
argumentos de Kuhlmann Jr. de que o assistencialismo ndo é a negacao da
educacao, ja que representou (e ainda representa) uma proposta de atendimento
educacional a crianca das classes populares, como podemos ver nos escritos de
Palmen e Mello:

Segundo Kishimoto, as salas de asilo e as creches eram destinadas aos
pobres (filhos dos operarios), sem uma proposta educacional, apenas
assistencial. Ja& os Jardins-de-infancia, destinados a elite, eram
equipamentos coletivos de educacéo e cuidado das criangas, portanto, com
carater educacional e com amparo Pedagadgico.

[...] Kuhlmann reage a essa posi¢cdo, questionando se o assistencialismo
também n&o representaria uma proposta educacional, ressaltando que tal
proposta estaria voltada a formacéo das classes populares, ou seja, estaria
oferecendo uma

educacao para a submissao, mais moral do que intelectual (Palmen, 2005,
p. 4-5. Dissertagéo 4).*

[..] O documento (SEBES - SP, 1992) lembra que muitos projetos
educacionais para as creches confundem os termos assisténcia e
assistencialismo, refletindo as “dicotomias expressas na sociedade desde a
Grécia antiga onde a Assisténcia é para os pobres, educagdo € para os
aquinhoado (...) Assisténcia disciplina e educacao ensina (...) Assisténcia é
empirica e Educagdo é cientifica(...)” Consideram que a creche é um
equipamento que tem como fungédo também a assisténcia, ndo deixando de
ser por isso uma instituicdo “sécio-cultural ou sdécio educacional que
objetiva, especialmente proporcionar educag¢do” (Mello, 1999, p. 12.
Dissertacéo 3).*

Os argumentos de Kuhlmann Jr. dizem respeito a sua critica aos estudos que
trazem a questdo da assisténcia relacionada ao atendimento educacional em
instituicbes como uma acao beneficente, cuja base esta na guarda, no cuidado e na
disciplinacdo, negando a dimensdo pedagogica e, neste sentido, o direito a
educacdo de qualidade para criangca pequena. Ainda segundo os argumentos de

Kuhlmann Jr., a assisténcia ndo pode ser significada como uma acéo exclusiva da

* As duas citacdes foram feitas por Palmen (2005) em sua dissertagdo de mestrado. Os estudos de Kishimoto e
Khulmann Jr. referendados sé&o de 1988 e 1991, respectivamente.

¥ 0 documento ao qual a pesquisadora se refere é a Politica de Creches — Diretrizes Pedagdgicas, da
Secretaria Municipal do Bem Estar Social de Sdo Paulo (SEBES-SP), de 1992. Em italico Mello destaca as
citacdes do préprio documento.
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educacdo, e nem tampouco um modelo de ma& qualidade educacional. Em outro

trecho de Palmen (2005) fica mais clara a critica deste autor:

Ao focalizar as instituicbes pré-escolares, principalmente a creche, o autor
(Kuhlmann Jr.) destaca que a assisténcia a infancia no Brasil foi fruto da articulagdo
de forcas juridicas, empresariais, politicas, médicas, pedagdgicas e religiosas,
guiadas em torno de trés concepgdes basicas: a médico-higienista; a juridico-policial
e a religiosa, portanto, ndo sendo monopdlio de nenhum corpo profissional
especifico(p. 35).%

Nesta perspectiva, arrisco colocar os argumentos de Kuhlmann Jr. em dialogo
com o pensamento bakhtiniano sobre o ato responsivo, para pensarmos a dimensao
da assisténcia tratada pelo autor com a qual me senti provocada. Tomando o Estado
(as representacfes governamentais, o poder judiciario, o poder executivo e o poder
legislativo) como um ente, um sujeito do coletivo, posso pensar que assisténcia, por
parte do Estado, deva ser traduzida em ato “responsavel e assinado”, ou seja, “o
sujeito que pensa um pensamento assume que assim pensa face ao outro, que quer
dizer que ele responde por isso” (Amorim in Brait Org., 2012, p. 22), ou has minhas
palavras, o Estado publica seus discursos politicos assumindo que tais discursos
sdo construidos face ao outro, 0s coletivos mais necessitados, para 0s quais tais
discursos séo direcionados; mas sera mesmo desta forma, com essa consciéncia?
Por este angulo, todos os atos do Estado — as politicas de educacao, saude,
previdéncia social, trabalhistas, de acesso aos bens patrimoniais, etc.- deveriam se
dar em alteridade em relacdo aos coletivos sociais vistos nas suas condicbes
concretas de existéncia. Entretanto, as narrativas histéricas tém nos mostrado que
os atos deixam de ser atos para serem traduzidos como beneficios, acdes
compensatorias, generalistas, governistas, partidarias, que objetivam incluir os
sujeitos, mas nao os incluem em sua integridade, ja que sdo apartados de suas
reais condicdes de existéncia: sujeitos incluidos, porém despossuidos de
experiéncias e vivéncias ou, nas palavras de Bakhtin, “rejeitados para fora da vida
enquanto devir-ato arriscado, aberto, responsavel”’ (Bakhtin apud Brait Org., 2012, p.
26):

Todos os sistemas éticos sdo normalmente, e corretamente, subdivididos
em ética material (ética do contetdo) e ética formal®’. N6s temos duas

% Observagédo minha.

3" Em nota, o tradutor esclarece que a tradugao seria “ética do conteudo e ética formal”, porém Bkhtin utiliza os
termos russos equivalentes as expressoes alemaes materiale e formale Ethik, assim ele (tradutor) optou em
utilizar a expresséo ética material em alternativa a expressao ética do contetido (“matéria em contraste com
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objecdes fundamentais e essenciais® contra a ideia material (conteudistica)
e uma outra contra a ética formal. A ética material procura encontrar e
fundar normas morais e especiais que tenham um contelddo definido —
normas que séo algumas vezes universalmente validas e algumas vezes
primordialmente relativas, mas em qualquer caso universais, aplicaveis a
qgualqguer um. Um ato realizado é ético apenas quando governado
completamente por uma norma moral apropriada que tenha um contetdo
universal® definido (Bakhtin, 1993, p. 39-40) .

Para Bakhtin, o ato € uma acdo e ndo um acontecimento, ndo esta posto e
nem apartado do sujeito, assim ndo é um a priori, mas uma conquista. Portanto, o
ato responsivo é um ato cuja fundacdo esta na responsabilidade ética e moral para
com o outro. E importante ressaltar que a questdo da moral em Bakhtin tem a sua
fundacdo na responsabilidade, ou seja, na plena consciéncia entre aquilo que penso
e aquilo que fago (ou digo). Assim, retomando o debate anterior, “uma norma moral
apropriada” € imanente ao outro integro no que tange as suas experiéncias e
vivéncias, a sua concretude, “cujo conteudo universal definido” poderia coloca-lo em
devir-ato, aberto as possibilidades, sensivel as suas proprias experiéncias e em
condicdo de arriscar-se. Portanto, nesse dialogo com Bakhtin entendo que o
beneficio ndo pode ser traduzido como uma condicdo, um devir-ato da experiéncia
do outro beneficiado, jA& que ndo ha como prever o acontecimento da sua
experiéncia, portanto a dimensdo singular da necessidade de cada sujeito. A
assisténcia, entdo, como um modelo de educacéao direcionado a classe popular traz
em si um sentido bastante dissimulado, pois, de acordo com as consideracfes de
Kuhlmann Jr., tais modelos intencionam a submissdo das criancas e de suas

familias, e, portanto, ndo posso traduzi-lo em ato responsivo.

Um ato deve adquirir um plano unitario e singular para ser capaz de refletir-
se em ambas as dire¢cBes — no seu sentido e significado e em seu ser; ele
deve adquirir a unidade de dupla responsabilidade — tanto pelo seu
conteddo  (responsabilidade  especial)® como pelo seu  Ser

forma”) uma vez que, para o mesmo, “uma ética da forma especifica os motivos da conduta, enquanto uma ética
material especifica o contetido objetivo de uma agao ou os seus fins”, e, nesse sentido, dialoga com o contraste
matéria e forma, na ética kantiana.
% 0 tradutor explica em nota que Bakhtin utiliza a palavra alema prinzipiell e a francesa principiel “em relagéo
aquilo sobre o que, em ultima analise, tudo esta fundado, ou pelo qué tudo esta essencialmente regulado”.
Assim, segue esclarecendo (o tradutor) que “na maior parte das vezes” traduziu esses dois termos em “essencial
e fundamental (essencialmente e fundamentalmente).

Em nota, o tradutor esclarece que “universal” foi traduzido do termo alem&o obshchii ou allgemein, no sentido
de “aplicavel a todos” ou outras alternativas como "comum a todos”, “geral”.
% O tradutor, em nota, coloca que ele manteve na tradugao brasileira o termo responsabilidade, ja que o
significado deste termo na nossa lingua manteve sua origem na ideia de resposta, estabelecendo assim
fidelidade ao pensamento de Bakhtin. Em outras tradu¢des (em outras linguas) ele adotou o termo
“respondibilidade”, pois no alem&o, segundo o tradutor, apés a Primeira Guerra Mundial o termo

» o«

responsabilidade passou a ser associado a “dever”, “obrigagao”.
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(responsabilidade moral). E a responsabilidade especial, além disso, deve
ser trazida (deve entrar) em comunh&o com a responsabilidade moral Gnica
e unitaria como um momento constituinte dela. Esse € o Unico meio pelo
gual a perniciosa divisdo e ndo-interpenetracdo entre cultura e vida poderia
ser superada (Bakhtin, 1993, p. 20).

Encontrei na pesquisa de Palmen dois trechos que trago a seguir formando,
neste seguimento, uma teia de sentidos para o que a inspiracdo bakhtiniana me
proporcionou pensar sobre a relacdo assisténcia x educacao e ato responsivo neste
debate, em que estdo em jogo aqueles que defendem que assisténcia e educacéao
sdo opostas em sentidos e finalidades e os que fazem criticas a essa visao
dicotbmica, mas reconhecem que educacdo e assisténcia sdo conceitos

polissémicos com finalidades ideoldgicas distintas:

Anderson (1995) afirma que faz parte do neoliberalismo o principio da
privatizagdo, do Estado minimo no sentido das responsabilidades sociais,
sendo as responsabilidades transferidas do Estado para o individuo — para
a sociedade civil, voltando o destaque para o privado, para o voluntariado e
para a filantropia. Tende-se para a flexibilizacdo dos direitos trabalhistas
(para os que ainda estdo no nucleo econémico) e transfiguram-se os
direitos em beneficios, os quais sao distribuidos conforme as competéncias
individuais. Trata-se de um movimento contrdrio ao abordado por Vera
Telles, pois nesta conjuntura ocorre a desmobilizacdo e a perda dos
espacos publicos enquanto um direito social (Palmen, 2005, p. 44.
Dissertacéo 4).*

[...] Ndo se trata de voluntariado ou de ajuda; politica social € um processo
social através do qual o necessitado toma consciéncia politica de sua
necessidade, tendo o direito constitucional a assisténcia. Essa forma de
politica pode ser emancipatoria, na medida em que se funda na cidadania
organizada dos interessados, envolvendo 0s sujeitos como coparticipantes
e co-decisores e ndo objetos manipulaveis. (op.cit: 26). Ao falarmos em
politica social, falamos em responsabilidades do Estado, pois as questdes
dos direitos e da cidadania sdo topicos pertinentes ao cenéario publico,
distinguindo-os da benemeréncia e da figura do usuario de servigcos (Idem,
p. 45-46. Idem).”

Portanto, nem contra e nem a favor, apenas a diferenca. Em didlogo com
Derrida, posso entender que a assisténcia é a difféerance da educacdo, pois
“tumultua” seu discurso em sentido e significado. Do mesmo jeito em que a
assisténcia difere da educacdo em conteddo, tomando em questdo a dimensao
pedagogica da educacdo, ela defere desta em sentido uma vez que reafirma o

direito constitucional de todo o cidadao brasileiro a assisténcia e 0 compromisso

4 Observagfes da autora.
“’Nesse trecho, Palmen traz Pedro Demo (1996) como interlocutor em seu diadlogo. Grifos e observagdes da
autora.
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politco do Estado em garanti-la; portanto, uma acdo politca e complexa, de
responsabilidade do Estado para com a sociedade, que inclui uma série de
compromissos, dos quais a educacéo é um deles (Derrida, 2004, p. 34).*®
Continuando a trajetoria, ao revisitar a histéria do atendimento institucional a
crianca pequena, principalmente no Brasil, as pesquisadoras argumentam que as
motivacdes para a criacdo e expansdo de creches e pré-escolas ndo tiveram sua
origem e fortalecimento no direito e nas necessidades da crianca, mas sim em
situacdes exteriores a ela, pois surgem de lutas e mobilizagdes das pessoas adultas
(mulheres e homens) pelo desejo e necessidade de conquistar direitos que lhes
foram negados, da mesma forma como tais lutas e mobilizagbes, por serem
legitimas e integras, foram geradoras de muitas agdes e transformagfes nas formas
como o poder publico configurou seu papel na sociedade e, nesse enredo, incluo a
educacdo infantil (creches e pré-escolas). As pesquisadoras da/na Carochinha
deram, na escrita de suas pesquisas, um lugar de protagonismo para a luta das
mulheres e mées trabalhadoras por melhores condigcbes de trabalho e seguranca

para seus filhos, como é possivel perceber nos trechos que destaco a seguir:

Assim, ampliou-se a mobilizacdo dos movimentos de mulheres, dos
sindicatos e de outros setores da sociedade. Além disso, de acordo com
Oliveira e Rossetti-Ferreira (1989, p. 32), essa reivindicacdo por creches
também adquiriu nova conotagdo, “saindo da postura de aceitagdo do
paternalismo estatal ou empresarial e exigindo a creche como direito do
trabalhador”. A pressao desses setores acarretou alteragdes importantes no
texto da nova Constituicdo de 1988 (Silveira, 2009, p. 20. Dissertagéo 6).

Atribuicdo feminina por tradicdo (na sociedade capitalista moderna pelo
menos), a guarda de criancas foi objeto de luta de mulheres buscando a
resolucdo acerca do cuidado, protecdo e educacdo dos seus filhos. Tendo
elas maior ou menor sucesso nessa empreitada sdo as mulheres que se
mantém nesta luta por creches por mais tempo, tendo lutado, inclusive pela
licenca paternidade, garantida através Constituicdo de 1988 (Fagundes,
1997, p. 59. Dissertacao 2).

A luta legitima dos coletivos pelos seus direitos, tendo sucesso ou ndo em
relacdo as conquistas, € sempre uma poténcia, uma abertura a novas possibilidades
de experiéncias e vivéncias seja de outras lutas, mais fortalecidas; seja de
conguistas legitimas e até possibilidades de transformacédo de suas condicbes de
existéncia. E como narram as pesquisadoras da/na Carochinha os episédios que

consideram relevantes em relagéo a participacdo do Estado nesta trama:

4 . . ee s ~ s A ~
3 Apoiei-me neste texto para arriscar pensar a différrance na relagao assisténcia e educagao.
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Em 1932 houve uma primeira tentativa de regulamentar as condi¢cbes de
trabalho feminino; por meio de decreto, determinou-se que
estabelecimentos com pelo menos 30 mulheres deveriam ter creches.
Porém na pratica, a Unica conquista da época foi o direito de amamentacao.
Em 1943 houve mais um aparente avanco: foi aprovada a Consolidacéo das
Leis Trabalhistas — CLT, que apresentou seis artigos acerca do direito a
amamentacdo e as creches. No entanto, avaliacbes feitas a partir da
década de 1970, momento em que as mulheres passaram a se mobilizar
em busca de seus direitos, mostraram que a CLT n&o havia sido cumprida.
Isso devido a falta de fiscalizagdo e aos valores pouco expressivos das
multas previstas (Campos, Rosemberg e Ferreira, 1993; Kuhlmann Jr.,
2000; Oliveira et al., 1993; Oliveira e Rossetto-Ferreira, 1989)” (Silveira,
2009, p. 19-20. Dissertacao 6).

“A partir da criagdo do Departamento Nacional da Crianga, em 1940, e da
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), em 1942, as creches assistenciais
se expandiram. Essa expansdo ocorreu fundamentada em algumas
premissas que articulavam um rigido controle sobre os habitos da crianca e
de sua familia a uma concepcéo ligada a guarda das criangas, condicionada
ao trabalho da mulher fora do lar (Rosemberg, 1992; Arce, 1997 e 2002)”
(Mello, 2010, p. 33. Tese 4).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 foi a primeira a ver a educagéo
infantil como um direito da crianca, néo se restringindo ao &mbito do Direito
da Familia e apontando o dever do Estado em prové-la (Art. 208, inciso V).
Assim sendo, a nova Carta Magna refere-se ao direito da crianca a
educacao, ndo se restringindo ao amparo a maternidade e a infancia como
faziam as constituicbes anteriores (...); portanto, d4 bases legais para a
constituicdo de Politicas Sociais voltadas a infancia ( Palmen, 2005, p. 48.
Dissertacéo 4).

Além disso, é importante destacar movimentos sociais como, em nosso
pais, o Movimento Interforuns de Educacédo Infantil do Brasil — MIEIB que,
nos ultimos anos, vem conseguindo grandes avancos nas politicas de
educacao infantil, através da articulacdo de foruns distribuidos por todo
territério nacional. Este movimento tem como objetivo promover mobiliza¢éo
e articulag@o nacional no campo da educacao infantil, junto aos organismos
responséaveis do setor no plano nacional, além de divulgar para a sociedade
brasileira uma concepcdo de educacdo infanti comprometida com os
direitos fundamentais das criangas (Souza, 2008, p. 27. Tese 2).

O estilo “colcha de retalhos” que este texto vai apresentando permite ao leitor
a rememoracdo dessa histéria com o0s acontecimentos relevantes para essas
pesquisadoras, na forma como elas os traduziram em suas pesquisas: seus pontos
de vista e percepcbes, do lugar em que foi possivel capta-los, e isso ndo seria
possivel se eu tivesse contado essa historia do meu ponto de vista, somente dele e
do lugar em que o capto.

Nesse caminho fui encontrando muitas outras referéncias, eu diria destaques,
as politicas e acdes do poder publico em resposta aos movimentos sociais (pois é

desta forma que entendo que as pesquisadoras traduziram essas acgles) que
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fortaleceram a criacdo e o surgimento das creches universitarias: a Constituicdo
Federal de 1988 (como ja referenciei); o Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA, de 1990; a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional, de 1996; os
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais
das Criancas (2009); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(1998, 2010) e outros que foram citados em uma ou outra pesquisa, mas o0 que para
mim ficou evidente nesta rememoracdo (minha) foi o fato do destaque dado a
Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), de 1943, colocadas por elas como
propulsora dos movimentos sociais de mulheres, com énfase nas décadas de 1970
e 1980, em funcdo do ndo cumprimento desta lei em grande parte das empresas
gue, em conjunto com o Decreto 18.370 de 8/01/1982, da criagdo os Centro de
Convivéncia Infantil (CCIl) no Estado de Sao Paulo, fortaleceu o surgimento das
creches no interior das universidades paulistas, como conta Palmen (2005) em sua

dissertacéo:

“Partindo dos referenciais de Politicas Publicas, analisamos o processo de
implementacdo das creches no interior das universidades publicas
estaduais paulistas: USP, UNICAMP e UNESP, situando-as no cenario
histérico-politico de seu periodo de consolidacdo, buscando responder a
problemética dessa pesquisa: quando, porque e como a auséncia de
atendimento aos filhos dos funciondrios universitarios se constituiu
enquanto um problema a ser respondido pelas universidades através do
programa de creche? A hipotese inicial desta pesquisa, acerca do
surgimento das creches no interior das universidades focadas, pautou-se na
necessidade de responderem as determinacfes da CLT — Lei Trabalhista,
gue por sua vez estabelece que todo estabelecimento, com mais de 30
funcionarias, devera oferecer, obrigatoriamente, o atendimento aos filhos
das mesmas durante o periodo de amamentagdo. Sob esse foco, a creche
na universidade surge em resposta apenas ao trabalho materno.” (p. 51.
Dissertacéo 4).

“E dentro desse quadro que as creches no interior das universidades
nasceram, visando atender a essa necessidade dos trabalhadores (ou
especificamente das trabalhadoras), ainda que inicialmente focalizassem
apenas as salas de amamentacdo, como determina o texto da CLT/1943.
Nas universidades as salas de bercarios que visavam atender e dar
assisténcia ao periodo de amamentacdo (até os 6 meses), ampliaram o
atendimento a infancia, atendendo muitas vezes criancas até a pré-escola,
ou seja, os seis anos de idade [...]” (Idem, p. 59-60. Idem).

“Em 1979, o Fundo de Assisténcia Social do Palacio do Governo de Sao Paulo
(FASPG) propde a criagdo de uma rede de CCl's — Centro de Convivéncia Infantil,
para filhos de funcionarias publicas, na faixa etéria de 3 meses a 6 anos e 11 meses
em todas as Secretarias de Estado. Esse processo de implementacdo foi
progressivamente efetivado a partir do Decreto 18.370 de 08/01/1982 que
promulgou que: A administracdo publica estadual desenvolvera programa
denominado “Programa de Centros de Convivéncia Infantil das Secretarias de
Estado e Entidades Descentralizadas” (SAO PAULO, FASPG, dossié 1847: 3)
(Idem, p. 60. Idem).
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Com as narrativas de Palmen, concluo este episédio de Histérias da
Carochinha para iniciar a rememoracéao da histéria da Creche, propriamente dita, ou
seja, rememora-la no tépico que trata da Creche Carochinha: as muitas faces de
uma mesma histéria, em que as pesquisadoras da/na Carochinha véo contar sobre o
surgimento das creches no interior das universidades estaduais paulistas, com

énfase na Universidade de Sao Paulo (USP).

1.4 Creche Carochinha: as muitas faces de uma mesma historia

“Uma coisa importante de salvaguardar é que no inicio tinha-se aquela idéia que a creche era destinada a
mulher trabalhadora, tentando atender ao artigo da CLT, entdo quando vocé vé na forma de redagéo do
documento e 1° Regimento, tem essa preocupacdo. Com 0s avanc¢os do Estatuto da Crianca (ECA) e da LDB,
entdo vocé ja vé a creche como um direito da crianga, uma expansao disso, um movimento de vocé estar
sensibilizando profissionais de que n&o é mais direito da mulher trabalhadora, mas um direito da crianga. Entdo
se essa crianga quiser estar freqlientando durante a licenga médica da mée, o direito é dela... isso é muito
interessante.”**

A epigrafe nos mostra que lutar por creches no interior das universidades
para as mulheres maes, funcionarias e estudantes dessas instituicbes foi, na
verdade, o que motivou, legitimamente, o surgimento desses espacos de educacéo
infantil. Uma luta que, como é possivel perceber, se faz atravessada por uma série
de experiéncias, situacdes, perdas, conquistas e, nesse caminho, a transformacéao
de um ideal fundado na necessidade de muitas mulheres em uma conquista real
para a crianca paulistana, assim como para a educacédo da infancia brasileira: a
creche como um direito da crianga e como um lugar de producao de conhecimento
com a crianga pequena e a sua infancia vivida nesses espacos.

Ressalto neste tOpico a dissertacdo de Sueli Palmen e as pesquisas de
mestrado e doutorado de Ana Mello pelas tematicas de ambas, que favoreceram a
escolha das experiéncias que vao compor as narrativas neste momento.

Sueli Palmen investigou o processo de implementacdo de creches nas
universidades estaduais paulistas (USP, UNICAMP e UNESP); ja Ana Mello
investigou a histéria da Creche Carochinha em sua dissertagdo de mestrado, e as
implicacdes do auxilio-creche da USP na expansédo das creches nos campi desta

universidade, que foi o objeto de sua pesquisa de doutorado.

w“ Transcricdo da entrevista realizada por Palmen,(2005) como atividade de sua pesquisa de mestrado, a
diretora da Creche da Area da Saude (CAS), na UNICAMP, em 24 de abril de 2004
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Chamo de “muitas faces de uma mesma historia” em fungdo da forma como
pude me apropriar dessas harrativas sobre o surgimento das creches nas
universidades estaduais paulistas. As pesquisadoras da/na Carochinha, em especial
Palmen (2005) e Mello (1999, 2010), ao revisitar 0 processo em que se deu o
surgimento dessas instituicbes acabam por tecer um enredo de narrativas onde
todas as creches universitarias paulistanas foram colocadas em foco, e por esse
motivo percebo muitas faces na historia do surgimento da Creche Carochinha: os
pesquisadores se juntam na luta; a histéria de um grupo impulsiona a mobilizacédo do
outro; o decreto da criacdo dos CCI paulistas sustentou a criacdo de creches, na
mesma dimensdo, em todas as trés universidades estaduais: USP, UNESP e
UNICAMP.

Voltamos no tempo, 29 de janeiro de 1985. E o dia da inauguracédo da
Creche Carochinha. Esta vendo as faixas? A alegria da festa? Claro, vamos
ter discurso. Toda inauguracdo tem. Preste aten¢cdo como cada discurso
dito agora se mistura a outros discursos, a outras falas, ditas antes. Sim,
para que os discursos de agora acontecam foi preciso muitos outros, antes.
Foi preciso a troca de idéias entre pessoas, a organizacdo em torno de
propostas num processo longo, muito anterior a esta inauguracao (Mello,
1999, p. 18. Dissertacéo 3).

A criacdo dos CCI paulistas, em 1982, foi na verdade um marco para que as
motivacdes e mobilizagcbes comecassem a se efetivar em conquistas para
funcionérios e estudantes das universidades do estado de S&o Paulo. Entretanto,
como pude perceber nas dissertacdes de Mello e Palmen, o ano de 1982 foi a
génese deste evento que teve sua origem, benjaminianamente falando, nas décadas

de 1950 e 1960, como narra Mello em seu texto:

Na Universidade de S&o Paulo, entre o periodo de 1950 e 1960, diferentes grupos
viam com simpatia a constru¢cdo de creches em campi universitarios. Algumas
histérias sobre o papel do homem e da mulher comegam a surgir entre

pesquisadores, estudantes e trabalhadores da salde e da
educacdo. Também, desde seu inicio, incide na instituicdo
creche o dia a dia da relacdo dos trabalhadores com seu
ambiente de trabalho, no contexto social de lutas brasileiras,
bem como na organizacdo da vida privada de mulheres e
homens. Sobre esse periodo, ha um relato emblematico,
fornecido pelo prof. dr. Thomas Maack a Revista da USP, ao
rememorar o episodio de seu afastamento da Faculdade de
Medicina apds o golpe de 1964 (Mello, 2010, p. Tese 4).
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O relato ao qual Mello se refere é realmente marcante para té-lo como um
elemento fundamental na origem da criacdo de creches no contexto das
universidades estaduais paulistas. “A Cesta Vermelha”, como ficou conhecido este
relato, vai contar o drama de um pai e de uma filha de apenas 6 meses de idade,
gue na verdade é o drama de muitas familias na tentativa de conciliar as atividades
de trabalho com aquelas relativas ao cuidado de seus filhos, até os nossos dias.
Convido os leitores a rememorar o depoimento dramatico deste pai, que salienta nao

somente uma necessidade de assisténcia desses servidores, como também um ato
de resisténcia, embora néo intencional como poderao ver no relato do professor, a

repressao militar da década de 1960:

“A Cesta Vermelha

Na diviséo do trabalho de casa, cabia-me levar nossa filha Marisa de seis
meses de idade todas as manhés para a creche do Hospital das Clinicas,
onde ela ficava até o inicio da tarde, quando Isa ia busca-la na volta de seu
trabalho. Para tanto eu tomava o bonde Pinheiros na esquina da Rua da
Consolacdo com Rua Maria Antonia — Marisa no braco direito, sacola com
fraldas, mamadeiras, e meus materiais de trabalho na méo esquerda. Para
0s curiosos sobre os costumes da época devo ressalvar que homens
sentados competiam para oferecer seus lugares para mulheres, mas,
homem com nené no brago era tdo incomum que ndo havia norma social
estabelecida. Em geral os homens sentados ficavam constrangidos,
mergulhavam-se na leitura do jornal ou olhavam a paisagem pela janela.
Por regra social, as mulheres sentadas ndo podiam oferecer o seu lugar
para um homem, mas muitas vezes ofereciam-se para pegar o nené em seu
colo. Meu prazer diario foi seriamente ameacado por uma amiga que
perante Isa acusou-me de carregar Marisa “como se fosse um saco de
batatas”. Em 1964 essa foi a Unica delagdo bem intencionada na cidade de
Séo Paulo. Ofendido, defendi-me o melhor que pude, mas por fim tive que
aceitar o compromisso de leva-la numa cesta, onde deitada certamente
seria transportada de forma mais condigna. Essa introducdo n&o teria
sentido se a simples atividade diaria de levar a Marisa para a creche nédo
tivesse figurado com alguma proeminéncia nos dois inquéritos a que fui
submetido depois do golpe militar de 1964, na minha demissdo da FMUSP
e finalmente na expulsdo da Marisa da creche do Hospital das Clinicas.
Acontece que a cesta da Marisa era de cor vermelha, o que se transformou
em prova irrefutavel da ideologia subversiva do pai e, por reflexo — talvez
mesmo por osmose pigmentar —, no que certamente seria a ideologia da
filha assim que ela comecasse a usar a palavra falada para subverter os
seus companheiros de creche (Maack, 1991, p. 131).” (Maack , 1991 apud
Mello, 2010, p. 65. Tese 4)*

Assim, uma série de acontecimentos singulares ocorreu no seio dessas
universidades, mas importantes para a conquista das criancas e das familias em

todo o Brasil, e foi revelando a disposicédo e a militancia dessas pessoas em prol de

* Texto publicado na Revista da USP, em 1991.
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uma luta digna e necessaria, de um direito parcialmente conquistado pela CLT/1943
gue ainda nao se podia gozar plenamente pelas familias e trabalhadores brasileiros.
Outro episddio marcante na origem das creches universitarias paulistas foi a

o ”

“Passeata dos Bebés”, de 1975, organizada pelos servidores e estudantes da USP,
motivados pelo “Movimento de Luta por Creches”, dirigido pela professora Maria

Clotilde.

Em 1975, apls dez anos de luta pela creche, acontece em frente ao prédio
da Reitoria da USP uma passeada nomeada de “Passeata dos Bebés”,
realizada por funcionarios, professores e alunos que, juntamente com seus
filhos, encaminharam-se até a Reitoria desta universidade em protesto ao
nao oferecimento de creche no interior da universidade. A partir desta
manifestacéo, a Reitoria entra em contato com a COSEAS — Coordenadoria
de Salde e Assisténcia Social, pedindo para que esta elaborasse um
anteprojeto de implantagdo de creche. Assim, em 1975 iniciou-se a
elaboragéo do Projeto de Creche da USP. Entretanto, em 1976, por ordem
financeira o projeto foi interrompido e sé foi retomado em 1979 com o inicio
da construgdo do prédio para atender 200 criancas, que por sua vez
também foi interrompida (Palmen, 2005, p. 79. Dissertacéo 4).%

O “Movimento de Luta por Creches” organizou um abaixo-assinado com cerca
de 1.500 assinaturas da comunidade uspiana da época (1975), entre professores,
funcionarios, estudantes e familiares, além do Movimento Feminista®’. O documento
produzido encontra-se na integra na tese de doutorado de Mello (2010). As
reivindicacdes pautavam-se no ndo cumprimento da CLT/1943 e as implicacbes que
isto acarretava para o desempenho das atividades profissionais dos servidores e da
trajetéria académica dos estudantes, solicitando a constru¢cdo de creche nas
instalacdes da USP imediatamente. Cabem esclarecimentos em relagdo a atuacao
da professora Maria Clotilde Barros Magaldi, psiciloga e diretora da Divisdo de
Creches da Coordenadoria de Saude e Assisténcia Social (COSEAS), no periodo
em que Sueli Palmen desenvolveu sua pesquisa de mestrado (2004/2005), e da
propria Coordenadoria no “Movimento de Luta por Creches”. A atuagéo da referida

professora e da COSEAS foram fundamentais uma vez que estiveram frente ao

A pesquisadora narra este episédio em dialogo com Kishimoto, 1999.

*” 0 ano de 1975 marca a segunda fase do movimento feminista brasileiro. Em 1975 a Organizacé@o das Nag¢8es
Unidas (ONU) realizou a Conferéncia Internacional da Mulher na cidade do México, onde participaram
representantes de diferentes paises, inclusive do Brasil, para discutir e avaliar a condicdo das mulheres no
mundo. Este evento instituiu 0 ano de 1975 como o Ano Internacional da Mulher, e o periodo de 1975 a 1985
como a Década da Mulher em todo o mundo. Um grupo de mulheres atuantes, da Regido Sudeste do Brasil,
principalmente dos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, se reuniu propagando uma série de agbes em prol da
melhoria das condi¢Bes de vida da mulher no Brasil, com importante participa¢do nas lutas pela criacdo de
creches na cidade de S&o Paulo (Damasco, Maio e Monteiro, 2012, p. 134), como destacaram as pesquisadoras
da Carochinha em seus textos.
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referido Movimento e participaram incansavelmente desta luta, sendo pioneiras na

criacdo do Projeto de Creche da USP:

“Ja havia um texto na COSEAS na época (1975) pensando a creche e o
coordenador da época contratou um psicologo, meu colega, que me
chamou pra junto com ele fazer o 1° projeto de creche. Eu vim para ca em
Agosto de 1975 (...) e fomos trabalhando dentro de principios gerais,
entramos em contato com inddstrias, estudamos espagco... (Maria Clotilde,
maio de 2004)” (Palmen, 2005, p. 72-73. Dissertacéo 4).*®

Com relacdo a COSEAS, atualmente Superintendéncia de Assisténcia Social
(SAS), esta coordenadoria tornou-se responsavel pela criagdo e implantacdo das
creches nas dependéncias da USP, como também, até os dias atuais, é a ela que
todas as creches desta universidade estdo vinculadas através da Divisdo de
Creches da SAS.

L. L]

Os episddios “A Cesta Vermelha” e a “Passeata dos Bebés” apesar de
trazerem implicacdes positivas na luta por creches na USP, ndo efetivaram a
conguista da primeira creche nesta instituicdo, que s6 se deu apés 17 anos, a contar
do ano de 1965, em que o Dr. Thomas Maack foi exonerado do seu cargo de
professor da Faculdade de Medicina. Esse espaco de tempo, mesmo nhao
representando na histéria da criacdo das creches uspianas uma conquista, nédo

passou “em branco”, como conta Mello em sua tese:

Contudo, foram necessérios 17 anos de lutas, trocas de oficios e pareceres
para inaugurar a primeira creche da USP em tempo integral para criancas
abaixo de trés anos. Assim, as primeiras reivindicacdes no campus da USP
— Sé&o Paulo, ligadas a Coseas, iniciam-se em 1965, sendo que a primeira
creche a funcionar em periodo integral / parcial, a Creche e Pré-escola
Central, foi inaugurada apenas em 1982 (Mello, 2010, p. 66. Tese 4).

Mello traz no seu texto um relato da professora Amélia Hamburger que consta
do artigo de autoria de Fulvia Rosemberg (2001), intitulado “Roteiro Histérico-
Sentimental pelas creches da cidade de Sao Paulo”, que mostra que muitos desses
militantes ndo chegaram a usufruir das creches uspianas, ja que no momento da
criagdo das primeiras creches seus filhos jA ndo estavam mais em idade de
frequenta-las ou os servidores haviam se aposentado de suas funcbes na

universidade:

8 Depoimento da Professora Maria Clotilde Magaldi que consta em cita¢éo na dissertagdo de Palmen. Grifos da
pesquisadora.
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“‘Na Cidade Universitaria, apenas alguns poucos prédios cortavam o
matagal. Tempo dificil para algumas mulheres. Entre elas, a fisica Amélia
Hamburger: “Eu fiquei gravida da minha primeira flha em 59; a minha
primeira filha é de 60, e logo depois eu fiquei gravida da Sénia, em 61. Eu
trabalhava na Cidade Universitaria ja, porque o Instituto de Fisica logo se
mudou. Entdo, tinha muito pouca gente trabalhando na Cidade Universitaria.
E tinha um arquiteto que participou do plano de construgédo [...]. Entéo, fui
falar com ele das possibilidades da creche sair logo, a tempo de eu poder
usar. E ele falou que estava no campus da Cidade Universitaria e que o
projeto era tal que a crianca podia entrar aos zero anos de idade e sair
formado na universidade. Dai eu falei que assim s6é para 0s meus netos, e
perguntei se ndo era possivel fazer uma coisa proviséria. E ele ficou muito
zangado comigo, porque ele disse que, na Cidade Universitaria, ndo haveria
nem um prédio provisorio: ele disse que aqui, no Brasil, se fizesse uma
coisa provisOria, ficaria para sempre em condicbes precarias. E eu falei:
escuta e se o Instituto de Fisica tivesse a iniciativa e fizesse a construgao
de uma creche, o senhor nos daria apoio? Ele respondeu: se o Instituto de
Fisica fizesse isso, eu mandaria fechar e demolir. Mas ele me explicou que
faria isso porque ele achava que uma creche, e principalmente uma creche
na USP, teria que ter as melhores condiges possiveis. Que ndo poderia ser
uma coisa precaria. Esse argumento a gente ouvia muitas vezes das
autoridades da Cidade Universitaria, inclusive nessa retomada nos anos 70.
(Entrevista com Amélia Hamburger apud Campos et al, 1988).” (Mello,
2010, p. 67. Tese 4)

Assim, com histérias dramaticas, lutas legitimas, greves, enfrentamentos,
manifestacbes, as primeiras creches nos campi da USP foram criadas e, com a
criacdo dos CCI foi possivel a expansdo ndo somente do equipamento como
também da quantidade de criancas atendidas em cada uma das creches. Ao longo
desses 17 anos, para as pesquisadoras da/na Carochinha alguns acontecimentos
também foram importantes no fortalecimento da militAncia por creches nas
universidades, como a Lei 5692/71, que fixava as diretrizes e bases para o0 ensino
de primeiro e segundo graus no pais; a instituicdo pela Organizagdo das Nacdes
Unidas (ONU) do Ano Internacional da Mulher, em 1975; a “Semana da Mulher”
promovida pelo Centro Académico de Ciéncias Humanas (CACH) da UNICAMP, em
1978; o Ano Internacional da Crianca, decretado também pela ONU em 1979 e,
como ja citado anteriormente, a institucionalizagdo do Programa Centro de
Convivéncia Infantil (CCI), através do Decreto Estadual 18.370 de 08/01/1982*. E é
nesse mesmo ano que a primeira creche uspiana foi criada, no campus de Sao

Paulo (a Creche e Pré-Escola Central), e também foram criadas a primeira creche da

“9 Esses dados foram consultados de um quadro da dissertagdo de Palmen (2005) com a “cronologia das acdes
desencadeadas em prol ao atendimento a infancia no Brasil”, que trago no Anexo 1 da minha dissertagéo. No
referido quadro consta a criagdo de um espago para que as mées-funcionérias da Faculdade de Odontologia da
UNICAMP pudessem deixar seus filhos enquanto trabalhavam, no ano de 1979. O espago destinado era uma
sala nas dependéncias da universidade.
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UNICAMP, pela reitoria, o0 CECI Bercério, e a Creche Gente Miuda, primeira da
UNESP, criada ho campus Bauru.

Atualmente, a UNESP, USP e UNICAMP possuem, juntas, 25 unidades de
educacao infantil. Os dados disponiveis até a ultima consulta aos sites institucionais
das universidades (abril de 2015) informam que a UNESP possui 14 Centros de
Convivéncia Infantil em seus campi, atendendo cerca de 547 criancas; a USP possui
uma Divisdo de Creches vinculada a Superintendéncia de Assisténcia Social,
administrando 5 creches e atendendo a cerca de 580 criangas, e a UNICAMP possui
a Divisdo de Educacao Infanti e Complementar (DEdIC), com duas unidades
educacionais para a educagdo infantil sendo a Creche Area da Salde (CAS)
responsavel pelas criancas de 0 a 4 anos e o Centro de Convivéncia Infantil (CECI
UNICAMP) atendendo a criancas de 0 a 6 anos em trés unidades: CECI Pré Escola,
CECI Maternal e CECI Bercario®®, num total de 60 criancas atendidas nos seus
CECI. As creches da USP estdo vinculadas a Superintendéncia de Assisténcia
Social, como ja mencionado anteriormente; os CCl da UNESP estédo vinculados a
Pré Reitoria de Administracdo da Universidade e as unidades da UNICAMP estéo
vinculadas a Diretoria Geral de Recursos Humanos (DGRH) da UNICAMP.

Em 1985, a Creche Carochinha foi inaugurada, entretanto a historia de sua
criacdo, como conta Mello (1999) em sua dissertacdo, comeca quatro anos antes,
em 1981, através de acdes protagonizadas pela professora Maria Clotilde Magaldi,
como a criacdo da comissdo pro-creche na USP em Ribeirdo Preto, com a
professora Maria das Gracas Ferriani; a parceria, neste periodo, com a Associacdo
Ribeirdopretana dos Funcionarios da USP (ARFUSP), criada também em 1981; a
formacdo de uma comissdo de funcionérios para estudar a implantacdo da creche
na USP, em 1983; a promocéao do Ciclo de Debates “Creche no Local de Trabalho”
entre a comissdo de funcionarios e a comunidade académica da USP Ribeirdo
Preto, neste mesmo ano e, finalmente, em 1985, a criagdo da Creche Carochinha,
administrada, inicialmente, pela ARFUSP. Ainda segundo as narrativas de Mello, a

Carochinha comeca a funcionar com 22 funcionarios e com capacidade para atender

>0 Apesar de serem trés CECIs, em conjunto séo considerados como uma das duas unidades da referida Divis&o.
Chegamos as informacgdes quanto as Divisdes as quais estdo vinculadas as UEIU e o quantitativo de criangas
atendidas através da consulta aos sites institucionais relacionados a seguir:

www,usp,br/coseas/ COSEASHP/COSEAS2010DC.html;

www.unesp.br/portal/ccif/finalidade-e-objetivo; www.dgrh.unicamp.br/estrutura/documentos/produtos-e-
servicos/dedic diretrizes pedagdgicas familia.pdf
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40 criangas. Em 1986, a COSEAS assumiu a coordenac¢ao da Creche Carochinha
contratando Mello para dirigi-la.

Essa trajetoria foi escrita na dissertagdo de mestrado de Mello, que objetivava
contar a histéria da Creche considerando o projeto educativo da instituicio como
objeto na sua investigacdo. Lendo a sua dissertacdo, observei um comentario em
relacdo a histéria da Creche gque mostra que suas intencdes ao trazer a narrativa
histérica para contextualizar sua pesquisa ndo foram, como também defendo, no
sentido de contar esta histéria em minuUcias, mas de rememorar as experiéncias

vividas pelos atores dessa historia, nas lutas pela conquista da Creche:

[...] Finalmente, voltamos ao dia da inauguragdo. Como se viu foram anos de
discussfes, tentativas, lutas em torno do tema creche. Dito assim, em poucas
paginas, apagam-se as minlcias, os detalhes do processo. Atenua-se,
especialmente, o colorido da discussdo e o envolvimento afetivo dos atores que
viveram a histdria de implantacdo dessa Creche, fenbmeno que permaneceu mesmo
apoés a inauguragdo, pois a Creche Carochinha foi a Unica das creches da USP
gue iniciou suas atividades sendo administrada diretamente pelos
trabalhadores que a reivindicaram. Foi uma histéria de luta apaixonada que
certamente se refletiu, e ainda se reflete na forma de Earticipagéo dos pais dessa
comunidade uspiana (Mello, 1999, p. 30. Dissertagdo 3). !

Nesta perspectiva, optei, como Mello, em ndo narrar na integra e novamente
esta histéria, mesmo que o fizesse em dialogo com as pesquisadoras da/na
Carochinha, pois meu objetivo foi rememorar episédios que consideramos (eu e
essas pesquisadoras) a origem na constituicdo da instituicdo, que vao me permitir
diversos efeitos de sentido e também deslocamentos ao analisar 0s textos que trago
em estudo neste trabalho de pesquisa. Assim, pelo que pude perceber na leitura da
dissertacdo de Mello, criar a Creche Carochinha ndo foi apenas o objetivo da
militAncia desse coletivo, pois 0 mesmo desejava que este ato representasse nao
somente a conquista de homens e mulheres, profissionais e estudantes, por
melhores condic¢des de trabalho, como também o fortalecimento do direito da crianca
pequena a “educagao, ao lazer, a saude, a higiene, a alimentagdo” (ldem, p. 13.
Idem), assim como o fortalecimento do papel social da universidade na producgéao de
conhecimento sobre a infancia e a educagéo infantil.

Nesse aspecto, retomo o0 debate assisténcia x educacdo que, na

compreensao de Mello, foi uma questdo relevante no tocante a constituicdo da

identidade da Creche Carochinha:

®1 Grifos meus.
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Resolver contradicdes desse tipo (ser assistencialista ou ser educacional) é
tarefa complexa! Como afirma Damasio (1996) sera preciso realmente que
algumas geracdes de educadores e familias dialoguem permanentemente,
enfrentando as dicotomias e suas repercussdes, buscando melhor
qualidade de vida para a populacdo. Neste sentido o trabalho da creche
com a familia deve integrar educacédo/assisténcia/cuidado (Mello, 1999,
p.13. Dissertacdo 3).

[...] j& em 1989, a equipe técnica da Creche Carochinha procurou solucdes
para combater os dois determinismos existentes, o assistencialista e o
escolar. Nessa época, alguns técnicos tiveram acesso aos Programas
Cubanos para Educacgéo Infantil (1982), onde em sua apresentacdo j4 era
explicitada a necessidade de integrar os temas, de construir e organizar
espacos internos e externos diferentes daqueles da escola, como também
pensa-los com o objetivo de proporcionar o brincar dos pequenos (Idem, p.
14)

Essas narrativas revelam que este debate contribuiu favoravelmente para a
constituicdo da identidade da Creche Carochinha, fortalecendo a instituicdo como
politica de atendimento as criancas e suas familias e, também, como campo de
pesquisa contribuindo para ampliar a quantidade e a qualidade da producéo
académica brasileira sobre a infancia em contextos educativos. Ao longo dos seus
29 anos de trajetdria, a Creche Carochinha foi se constituindo em um territorio de
experiéncias infantis; de acolhimento das familias uspianas no sentido de
proporcionar melhores condi¢des de trabalho e estudo; de vivéncias relacionadas ao
educar e ao cuidar as criangas pequenas; de praticas educativas e formagéo
profissional constante e, com igual relevancia, um espaco instituido na relacdo
universidade e infancia. Nas palavras da professora Maria Clotilde Magaldi, em
entrevista concedida a Palmen por ocasido de sua pesquisa de mestrado, em maio
de 2004, exatamente dezenove anos apos a inauguracdo da Creche, € possivel
perceber os argumentos da professora em defesa dos direitos da crianca a
educacdo infantil, da relagdo universidade e infancia e do compromisso das

universidades para com a sociedade:

Tem que se pensar a crianga. Pode vir gente de “caixa prego do sul” ver a
nossa creche e vai sair sabendo e podendo aplicar alguma coisa, tem que
ser acessivel. Veja bem, eu tenho isso daqui como um Centro de Pesquisa
gue as pessoas vém, olham... e vdo sair sabendo alguma coisa sem se
preocupar com recurso. Nés tinhamos o objetivo de ser um Centro
orientador de Maes, mas o que acabou ndo se constituindo. Mas a gente foi
incorporando que o que a gente faz na creche, a gente faz na creche, o que
a mae faz em casa, a méde faz em casa, sdo espacos diferentes. O que a
mae faz em casa ndo é da minha conta. Se aqui eu dou uma alimentacao
balanceada e em casa ela entope de batata frita, eu ndo tenho nada a ver
com isso. E um respeito, os profissionais tém que incorporar isso. A crianca
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vai embora na 62 feira sem assadura e na 22 feira a funcionéria abre a fralda
e vé assadura...mais do que ndo falar mal da familia, € ndo pensar isso.
Uma outra coisa importante e diferencial ¢ a FORMACAO. Todas as
creches param uma vez por ano. Para ter a formagdo. Todo mundo:
educador, faxineiro, cozinheiro cada um vai estudar mais na sua area
(Palmen, 2005, p. 245. Dissertacéo 4).

A pesquisa de Mello ressalta algumas acfes que foram fundamentais na
constituicdo da Creche Carochinha como um territorio de producdo de saberes e

fazeres para e com a infancia, como podemos ver a seguir:

Em 1991 foram formalizadas parcerias de trabalho com o Departamento de
Psicologia e Educacdo e o Departamento de Odontopediatria, da USP:
colabordvamos com as pesquisas sobre a educacado e o cuidado infantil e
tinhamos assessoria em temas especificos sobre desenvolvimento infantil e
prevencdo odontoldgica para a infancia.

Nesse ano (1991) é fundado na USP o Centro Brasileiro de Investigagdo
sobre Desenvolvimento e Educacdo Infantii (CINDEDI), ligado ao
Departamento de Psicologia e Educac¢éo da Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras de Ribeirdo Preto. A Creche Carochinha inicia uma histéria de
parceria com esse Centro e jA& no ano seguinte, é publicado o livro
"CRECHES: Criancas Faz de Conta e Cia", da Editora Vozes, incentivado
pela Professora Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, com grande
contribuicdo da Creche Carochinha no que se refere a sistematizacdo da
pratica, oferecendo elementos para reflex6es técnicas importantes. Nesse
periodo surgiu também, o Jornal Batata Quente. Com distribuicdo
semestral, essa € uma publicagdo da Creche que tem importante papel na
comunicacdo da instituicAo e na formacdo dos educadores. Nele, sdo
publicados, alguns registros resultantes do processo de formacdo. Também
podem-se publicar relatérios, planejamentos e material resultante das
supervisdes (Mello, 1999, p. 29. Dissertacéo 3).

A parceria com o Centro de Investigacédo sobre o Desenvolvimento Humano e
Educacao Infantil (CINDEDI) foi importante, ja que este Centro representa um
espacgo de “referéncia em pesquisa/ensino/extensdo nas areas de desenvolvimento

humano e educac&o infantil”>

, pois através deste Centro, como mostra Mello (1999),
a Carochinha se abriu para o mundo académico de forma mais efetiva. Nao pretendo
aqui afirmar a inexisténcia de producdes anterior a criacdo do CINDEDI e a parceria
deste Centro com a Creche, mas sublinhar que foi possivel perceber na construgédo
dos “tesouros da Carochinha” o crescimento dos trabalhos, principalmente teses e
dissertagbes, assim como publicacbes de livros, artigos e trabalhos em anais,
producao videos, a partir da mediacdo do CINDEDI nas atividades de producéo

realizadas na, pela e com a Carochinha. O primeiro quinquénio dos tesouros (1989-

%2 Foj realizada consulta ao site do CINDEDI, em www.cindedi.com.br, acesso em outubro de 2014.
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1993) apresenta 8 producdes, sendo da area de Odontologia (3) e Enfermagem (1),
e da area de Psicologia (3) e Educacao (1), o que € coerente com a parceria feita,
em 1991, com o Departamento de Psicologia e Educacéo e com o Departamento de
Odontopediatria, ambos da USP, como relata Mello em sua pesquisa. A partir do
segundo quinquénio, que compreende o periodo de 1994-1998, a producédo
vinculada a Creche Carochinha praticamente triplicou, totalizando 22 trabalhos neste
periodo, sendo 13 destes trabalhos coordenados por profissionais vinculados ao
CINDEDIL.

Nesse caminhar, a Creche Carochinha vem cumprindo seu papel social pela
gualidade do conhecimento que produz e socializa em diferentes espacos: livros,
teses e dissertacbes, monografias, artigos, anais, enfim, uma gama de saberes e
fazeres com e sobre as criangas pequenas que muito vém contribuindo para as
pesquisas e as praticas com e sobre as instituicbes de educacao infantil,
fortalecendo ndo somente a infancia paulistana, mas toda a infancia brasileira.

Além de toda a producdo de conhecimento que publica, a Carochinha
representa um campo de formacdo para profissionais de diferentes areas, pois
oferece visitas monitoradas a técnicos, educadores e outros profissionais
interessados em conhecer o trabalho que desenvolve, assim como participar de
acoes de formacdo, através das atividades de ensino, pesquisa e extensdo
desenvolvidas na Creche pela universidade, e formagédo continuada®, o que me
permite reafirmar a importancia das creches universitarias como um locus na
producédo e na disseminacao de conhecimento, e sua contribuicdo na formacdo dos

educadores da pequena infancia, em nossa sociedade.
1.5 Concluindo um capitulo da histéria....

Como comecei com O Narrador, foi em dialogo com ele que construi um
breve texto para finalizar este capitulo. Em uma das passagens do texto de
Benjamin, ele refere-se a dois grupos de narradores que, apesar de experiéncias

distintas, formas distintas de narrar e enredar as histérias, esses grupos se

** Navegando na web é possivel encontrar dois locais que podem ser considerados como sites oficiais da Creche
Carochinha. Um deles datado de 2006 esta sob o dominio do COSEAS, cujo endereco é
www.usp.br/coseas/Crechecarochinha.htm, acesso em outubro de 2014, e seu contetdo serviu de base para as
informag®@es contidas neste texto; o outro site € de dominio do SAS, antigo COSEAS, e faz referéncia a todas as
creches que fazem parte da Divisdo de Creches desta Superintendéncia, sendo o enderego
www.usp.br/coseas/COSEASHP/COSEAS2010_Ccarochinha.html, acesso em outubro de 2014.
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‘interpenetram de multiplas maneiras”: o contador de histérias que veio de longe,
gue ganhou a sua vida e trouxe experiéncias das mais diversas e dos mais variados
lugares e aquele que narra a partir do seu lugar, do seu pais, da sua regido
(Benjamin, 1987 a, p. 198). Benjamin representa essas duas figuras do narrador com
o0 marinheiro comerciante, que eu associaria ao caixeiro viajante, muito contado em
nossas histérias, e o camponés sedentario, que poderia ser qualquer um de nossos
pais, tios ou avos, qualquer pessoa mais velha que nao viajou mundo afora, mas traz
0 passado e as tradicbes na sua narrativa. Ambas as figuras aprenderam a narrar,
porque sdo de um tempo em gque nao havia nenhuma outra tecnologia que pudesse
ocupar o lugar das narrativas orais, e eram através delas que o mundo se
descortinava (ldem).

Minha experiéncia na escrita deste primeiro capitulo me colocou um pouco no
lugar de cada uma dessas figuras do narrador: o viajante e o sedentario. Ler as
pesquisadoras da/na Carochinha me permitiu muitas viagens: no tempo e no
espaco. Viajei no tempo, no tempo da historia, no tempo das pesquisas, no tempo
de cada uma das autoras; também viajei no espaco: Rio-Sao Paulo; fui a Franca, a
Italia; a Portugal; pelas Américas, enfim, para cada lugar que as ideias me faziam
referéncia, me possibilitavam uma viagem. Mas, também, ndo sai da cadeira e nem
da frente da tela do computador (em corpo, € claro). Assim, como um caixeiro
viajante, me transportei, me desloquei, refleti, pensei, busquei outras leituras,
naveguei na web, analisei, associei experiéncias minhas, interpelei, e para escrever
este texto, ou melhor, as narrativas entre narrativas, precisei fazé-lo do meu lugar. E
por aqui vou ficando... mas com a impressdo de que néo deixei escapar nada que
precisasse ser dito no trabalho de enriquecimento do contexto da minha pesquisa: a
Creche Carochinha.

Assim, mulheres e homens trabalhadores, Movimento Feminista, estudantes e
professores universitarios se empenharam na militancia por creches e pelo direito
das criancas, das maes e dos pais a uma vida mais digna, a sua cidadania. As
politicas publicas interpeladas pela militAncia se pronunciaram provocando novas
lutas, novas militancias e resisténcias mais fortalecidas ja que nem sempre atendiam
na medida das necessidades e dos desejos desses militantes. As creches foram
surgindo, a passos longos e lentos estdo se expandindo. Nessa trajetéria, 0s
sentimentos e pensamentos em relagdo as criancas e a infancia foram ganhando

muitos contornos, muitas tessituras: fazemos educacdo ou assisténcia? Posso
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assistir sem educar? Posso educar e nao assistir? Contudo, se essas experiéncias
marcaram a histéria das creches no Brasil, ndo poderia ser diferente na histéria da

Carochinha. E se vocé, leitor, ndo viveu direta ou indiretamente essas experiéncias,
Histérias da Carochinha permitira rememora-las.
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2 OS TESOUROS DA CAROCHINHA

“Todo o conhecimento deve ter um minimo de contra-senso, como 0s antigos padrdes de tapete (...) onde
sempre se pode descobrir nalgum ponto um desvio insignificante de seu curso normal. Em outras palavras, o
decisivo ndo é o prosseguimento de conhecimento em conhecimento, mas o salto que se da em cada um
deles(...)".

Walter Benjamin

Um bom comeco para a escrita deste capitulo da dissertacdo, em que
pretendo, entre outras questdes, uma analise do material documental produzido para
compor o corpus da pesquisa, é partilhar com os leitores os motivos que me levaram
a identificar estes documentos como “tesouros” na minha pesquisa.

A palavra tesouro tem origem no termo latim thesaurus. Em pesquisa na
web®*, observei que tanto o significado que é comumente empregado para este
termo (tesouro) na nossa lingua, quanto o significado do termo em latim produzem o
efeito de sentidos que procurei neste capitulo da dissertacdo. Assim, tesouro pode
ser definido como uma coisa valiosa, preciosa e de grande estimacao; mas também
encontrei a ideia de que, além de valioso, é algo que foi perdido ou que estava
escondido e foi encontrado casualmente, assim nao tem dono, passando a pertencer
a guem o encontrou. A ideia de lugar onde se escondem coisas preciosas também
se relaciona ao tesouro. Ja thesauro, € uma palavra de origem latina, cujo
significado se remete a acervo ordenado/organizado de informacbes e
conhecimentos. O significado de thesauro me pareceu mais apropriado, porém nao
me afetou magicamente, coisa que a palavra tesouro costuma fazer com 0s N0ssos
pensamentos, pois sempre que a escutamos podemos imaginar aguele bauzinho de
madeira com muita “coisa de valor”, no entanto, o sentido do valor para “essas
coisas” fica por conta de cada um que imagina (ou encontra) o seu tesouro.

Desta forma, minha motivacéo para a escolha deste titulo foi a atmosfera de
magia e encantamento que se relaciona com o nome Carochinha, j& que este
também se remete ao fantastico, ao imaginario, assim como aos tantos tesouros que
povoaram as muitas historias que lemos, que nos contaram, que fizeram parte de

nossas brincadeiras, enfim, uma associacdo bastante proficua para intitular um

54 . “ » . . .

Sobre o significado do termo “tesouro” consultei os sites a seguir:
http://www.dicionarioinformal.com.br/thesaurus/ ; http://www.dicionarioweb.com.br/tesouro/#definicao
http://pt.wiktionary.org/wiki/tesouro. Acesso em 16 de mar¢o de 2015.



84

capitulo que vai protagonizar os saberes criados na trama da relacdo universidade
/infancia /educagéo infantil.

Entretanto, ao contrério do que encontrei para o significado do termo, os
tesouros da Carochinha ndo estavam escondidos e nem foram achados
casualmente, pois havia uma intencionalidade nessa procura. O Grupo Infancia e
Saber Docente, responséavel pela producdo do corpus desta pesquisa, embarcou
navegando em sitios na internet, utilizando as palavras Creche Carochinha e creche
universitaria como bussolas, orientando esta navegacdo ao encontro do
conhecimento desejado. Como na web a navegacdo nao se da numa unica direcao,
muitas possibilidades de caminhos se colocaram para o Grupo nesse processo,
como por exemplo, a Plataforma Lattes e o site do Scientific Eletronic Library Online
— Scielo que, conforme ja coloquei, também contribuiram nesta pesquisa, pois
nestes locais foram encontrados trabalhos de extrema relevancia na producdo
académica que tratava a Creche Carochinha e seus contextos como objeto de
investigacdo. Nessas possibilidades, outras palavras foram surgindo revelando
novos caminhos para a busca e outras tantas produgdes, como criangcas em
creches, pesquisas com bebés, Rede de Significacdes™>.

O tesouro, assim, foi constituido com 107 documentos que foram produzidos
num processo de “artesanato intelectual” como denomina Castro e “assim o define

na pesquisa com documentos” (Aquino, 2012, p. 5-6)

“[...] a imaginagao socioldgica € o resultado de um trabalho intelectual que
se assemelha ao de um artesdo numa oficina, aperfeicoando seus
instrumentos e métodos de trabalho (e a si mesmo, bem como aquilo que
produz), a medida que vai trabalhando. Esta perspectiva, valida para
qualquer pesquisa social e histérica, é particularmente apropriada a
pesquisa em arquivos. A habilidade em transformar um conjunto singular de
documentos em algo Util para a pesquisa € um processo que se aprende
fazendo. Ndo ha uma ‘receita’ para seu sucesso.” (Castro, 2008 apud
Aquino, 2012, p. 6).

Boa parte desta producéo foi feita a partir da web, entretanto houve consulta a
acervos de livros e outros textos pessoais e do grupo Infancia e Saber Docente. E
nesse sentido que essa producéao se identifica com um thesaurus, ja que os tesouros

da Carochinha formam um conjunto “ordenado de informagdes e conhecimento” que

%5 Sobre essa perspectiva teérico-metodolégica de estudo e pesquisa, sugiro a leitura da nota de rodapé de
namero 12, que consta da pagina 37 desta dissertacao.
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pode traduzir a dindmica das relagbes de ensino, pesquisa e extensao que envolveu,
direta ou indiretamente, a Creche e seus personagens (criangas, familias,
profissionais, pesquisadores universitarios).

Portanto, o corpus, como thesaurus, se traduz em uma das faces desta
pesquisa, cujo sentido se encontra com e no seu objeto, ja que € em torno deste que
a atividade do pesquisador se justifica, que as escolhas sdo feitas. Como nos diz
Bakhtin,

“O que na vida, na cognicdo e no ato chamamos de objeto definido s6
adquire determinidade na nossa relacdo com ele: é nossa relacdo que
define o objeto e sua estrutura e ndo o contrario (...)" (Bakhtin, 2011, p. 4).

Como a pesquisa que desenvolvi ndo contemplou a relacdo direta com o
espaco/tempo do campo e 0s sujeitos, minha investigacdo esteve centrada no
corpus, ou melhor, nos tesouros da Carochinha. Foram com esses tesouros que
dialoguei; foram eles que me interrogaram, me inquietaram e me trouxeram
revelacdes, possibilidades para nutrir 0 objeto da pesquisa, mapeando seus
caminhos. Foi através da leitura contemplativa e da traducéo responsiva que se deu
a relacdo com o objeto da pesquisa, processos estes nos quais me atravessei com

as ideias de Bakhtin.

2.1 Leitura contemplativa e traducao responsiva: tonalidades da relacao

pesquisador-sujeitos-objeto na pesquisa

O trabalho do pesquisador, como ja dito anteriormente, se da em um
processo de traducdo daquilo que lhe parece estranho em algo familiar, pois é
preciso se desapegar de suas ideias em relacdo ao objeto, aquelas que motivaram
seus desejos, necessidades e escolhas, para tomar o distanciamento necesséario ao
estranhamento, permitindo assim que essa estranheza seja a “condigdo necessaria”
ao objeto, a possibilidade de reconstrui-lo (Amorim, 2004, p. 26). Entretanto, penso
que é preciso caminhar neste processo numa espécie de “tarefa de mao dupla”’, em
dois sentidos que ndo sao opostos e nem contraditérios, mas atravessados, ou
melhor dizendo que a familiaridade conferida no trabalho de traducdo pelo

pesquisador esteja aberta o tempo todo a possibilidade de estranhamento do objeto,
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seja no processo da pesquisa em si, seja pelos didlogos que interpelam tanto o
pesquisador quanto seus possiveis interlocutores (autores com quem dialoga, seus
parceiros na pesquisa e os leitores), permitindo o deslocamento do objeto ora no
lugar da familiaridade, ora o lugar do estranhamento (Amorim, 2004, p. 28;
Vasconcelos, 2013, p. 74-75);

“(...) acompreensdo, a interpretacdo e a explicacdo sdo, na verdade, formas
de traducdo, e traduzir € mostrar a descontinuidade e o intervalo” (Amorim,
2004, p. 18).

Nesta perspectiva, ressalto de que forma dialogo com Bakhtin e seus leitores
para trazer a leitura contemplativa e a traducdo responsiva como procedimentos
neste trabalho de pesquisa. Comec¢o pensando a tradugcéo em Bakhtin como um ato
do meu pensamento, ou poderia dizer também, meu pensamento em ato, e portanto,
na medida em que assino, torna-se um ato singular embora atravessado nas
tessituras do pensador, seus leitores e outros autores; dai a minha responsabilidade.
Segundo Holquist, ao prefaciar Por uma filosofia do ato (PFA), na edicdo de 1993,

este texto consegue captar Bakhtin no “ato de criagao”, ja que tornou-se

(...) o coragdo da matéria, (nos coloca) no centro do dialogo entre o ser e a
linguagem, o mundo e a mente, o “dado” e o “criado” que estardo no d&mago
do dialogismo distintivo de Bakhtin, como ele mais tarde o desenvolvera
(Holquist in Bakhtin, 1993, p. 5)*.

Portanto, PFA revela, “no calor da descoberta”, uma série de ideias e
guestbes que vao se desdobar nos escritos futuros de Bakhtin, mas que, neste texto,
dao sustentacdo ao que o0 pensador procura expressar em relacdo ao ato como
pensamento ou criacdo: autoria, responsabilidade, eu e o0 outro e 0S NOSsoS
exteriores, o significado moral de exotopia, 0 pensamento participativo, o nao-alibi
da existéncia, ideias que me interrogaram e me inspiraram a pensar a tradugéao

pY

como um ato criador e relaciond-la & responsabilidade®’, tomando, assim, a

*® Observagdo minha.

*" Sobre este termo, aconselho ler novamente a nota de rodapé n. 40, na pagina 66 desta dissertagdo, em que o
tradutor da obra editada em 1993, Por uma filosofia do ato, explica o uso do termo responsabilidade da forma
como melhor traduz o pensamento bakhtiniano. Para o alem&o, como pode ser lido na referida nota, o termo
empregado é respondibilidade, entretanto manteve-se o termo responsabilidade na tradugéo brasileira, com o
sentido de resposta em, resposta com e para com, com ideia de uma resposta implicada, interpelada pelo outro,
um ato alteritario. Encontrei em leituras que fiz de autores bakhtinianos brasileiros, o uso de termo
responsividade, que preferi empregé-lo relacionando & ideia de tradu¢&o com a qual dialogo no trabalho de
pesquisa. Assim, ora empregarei responsabilidade e ora responsividade.
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traducéo responsiva como um procedimento, uma metodologia para os diadlogos, as
interrogacdes que me atravessaram na experiéncia de investigagdo e na escrita do
texto da pesquisa. Portanto, entendo que eu ndo sou 0 que escrevo, mas também
nao estou apartada daquilo que comunico. Dai a necessidade do ato responsivo do
pesquisador para com suas traducbes, para que estas ndo se tornem a
representacdo pura de si, apagando o que ha do outro na sua traducdo, e nem a
sobreposicdo dos outros em relacdo ao eu-pesquisador, pois desta forma ndo ha
como garantir a autoria do ato.

Neste sentido, na atividade de pesquisa ndo had como separar a leitura
contemplativa da traducdo responsiva, pois ambas sdo atos criadores do

pensamento, uma vez que, como bem assinalou Amorim, ndo esta em questao,

“(...) apenas o sentido do pensamento, mas se estende ao sentido do
pensar. Ou seja, a interrogacdo sobre o sentido, além de apontar para o
objeto — o conhecimento e o dado -, aponta também para o sujeito. Por que
devo pensar? Qual o sentido para mim, na concretude real de minha vida
Unica e singular, de pensar um pensamento?” (Amorim in Brait Org., 2012,
p. 28).

Assim, sem a leitura contemplativa da palavra-ato do outro, a traducéo torna-
se vazia no que tange a responsividade, ou como bem traduziu Bakhtin (2011) ao

pensar o lugar do eu/autor em relacdo ao outro/personagem:

Aquele que sofre ndo vivencia a plenitude de sua expressividade externa,
ele s6 a vivencia parcialmente e ainda por cima na linguagem de suas
autossensacfes internas: ele ndo vé a tenséo sofrida dos seus musculos,
toda a pose plasticamente acabada do seu corpo, a expressao de
sofrimento do seu rosto, ndo vé o céu azul contra o qual se destaca para
mim sua sofrida imagem externa. E mesmo que ele pudesse ver todos
esses elementos, por exemplo, diante de um espelho, ndo disporia de um
enfoque volitivo-emocional apropriado a esses elementos, estes nédo |he
ocupariam na consciéncia o lugar que ocupam na consciéncia do
contemplador (p. 24).

Para ajudar o leitor a se enredar nas minhas ideias, vamos aos fatos: como
contempladora, a minha consciéncia jamais alcancaria os horizontes externos dos
meus contemplados (os pesquisadores da/na Carochinha) na sua plenitude. A
escrita dos textos que compdem os tesouros da Carochinha foi atravessada pela
linguagem das autossensacoes internas que esses pesquisadores viveram em suas

experiéncias de pesquisa (seja no trabalho de campo, seja nas leituras que fizeram),
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também pelos pensamentos que pensaram e 0s sentidos que esses pensamentos
produziram no ato criador da escrita; sentidos estes que escapam a minha leitura
contemplativa, porém posso recria-los através dela e expressa-los pela traducao
responsiva, nas minhas escritas, produzindo, desta forma, outros acabamentos
possiveis.

Apesar de um distanciamento um tanto incomum para uma atividade de
pesquisa na perspectiva bakhtiniana, do lugar em que ocupo alcanco um excedente
de visdo estranho, porém singular, que me permitird recriar os elementos que
compdem a visdo nao visivel do outro, produzindo na sua criagdo uma outra
dimensdo estética, ou como ja disse, um outro acabamento. Portanto, néo
alcangarei a “tensdo sofrida dos seus musculos”, nem a “pose plasticamente
acabada do seu corpo”, muito menos verei o “céu azul contra o qual se destaca para
mim sua sofrida imagem externa”, mas buscarei criar e recriar esses e outros
elementos pela voz do autor’® localizada na arquiteténica do texto, ou seja, a
voz/vozes do autor/autores também esta presente na arquitetura de sua escrita, que
é a dimens&o estética do texto. E nesta arquitetura por onde discorrem as tramas do
pensamento do outro: as ideias, os sentidos, os ditos e o0s nao-ditos, suas
contradicdes, opinibes e visbes de mundo, de si mesmo, dos outros e dos
acontecimentos que interpelaram sua voz.

Nessa perspectiva, pego emprestado a ideia proposta no trabalho de
Vasconcelos para definir esta pesquisa como qualitativa-dialégica, cuja trama
pesquisador-objeto-sujeito se dara na e pela leitura contemplativa com traducao

responsiva dos tesouros da Carochinha.

Na pesquisa qualitativa dial6gica, o pesquisador faz parte da situacdo de
pesquisa, sua acdo e seus efeitos tornam-se também constitutivos das
andlises. Seus contextos soécio-histéricos e culturais devem ser
considerados também, pois, enquanto ser social leva para a investigagao
tudo que o constitui, a partir do seu horizonte social. A maneira que o
pesquisador Ié os textos e 0s acontecimentos esta impregnada pela
perspectiva tedrico-metodoldgica que conduz seu estudo (Vasconcelos,
2013, p. 80).

Além disso, as acles e os efeitos do pesquisador se sustentam na palavra
dos outros, ampliando a perspectiva dialégica da pesquisa. A minha intencao, entao,

> Nogédo que Marilia Amorim desenvolveu a partir do dialogo bakhtiniano entre criador e criatura, propondo a voz
do autor como aquela que se localiza ou se ouve na arquitetbnica do texto e ndo na sua confissdo pessoal.
AMORIM in BRAIT (org.), 2012, p. 32-33.
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foi, a partir desta metodologia de analise, traduzir os encontros que se deram entre
pesquisador e sujeitos pesquisados, quando esses sujeitos sdo as criancas da
Creche, investigando como foram esses encontros; como foi encontrar a crianga nos
trabalhos de campo; as formas como foram narrados esses encontros; o lugar das
criancas nos textos (se falam com elas ou sobre elas); como estdo postas as suas
VOzes; 0 que pensam esses pesquisadores sobre crianca e infancia e o que de fato

os afeta.

2.2 Na leitura contemplativa o que “falam” os dados da pesquisa

Toda pesquisa s6 tem comego depois do fim. Dizendo melhor, é impossivel saber quando e onde

comega um processo de reflexdo. Porém, uma vez terminado, é possivel ressignificar o que veio antes e tentar
ver indicios no que ainda nédo era e passou a ser.

Marilia Amorim

A epigrafe em que inicio este tdpico do texto traduz o que, de certa forma,
pretendo neste capitulo, que é “tentar ver indicios no que ainda nido era e passou a
ser’. Neste momento da escrita, procuro transformar os dados brutos, ou melhor
dizendo, os tesouros da Carochinha ainda nao lapidados, em pistas significativas
gue vao me orientar no trabalho de tradugéo dos textos. Seria como tentar expressar
pela escrita as sensacfes que nos afetam na primeira vista do tesouro, no exato
momento em que o0 bau é aberto e resplandece “aquele” brilho. Sabemos que
estamos diante de coisas muito valiosas, mas ndo podemos aprecar este valor
porque ndo avaliamos peca por peca do tesouro. Sabemos também, que nem tudo
que brilha é valioso, mas ainda assim, o fato de ser ou néo ser valioso dependera da
serventia e dos sentidos que o tesouro tera para cada um de nés.

Portanto, neste momento o trabalho com a leitura contemplativa e a traducéo
responsiva envolveu muito mais minha voz e minhas impressdes do que as vozes e
as impressdes dos autores/personagens dos textos que integram os tesouros. A
partir da contemplacdo dos dados nédo lapidados, atravessada em Bakhtin, seus
leitores, outros pensadores que trago em didlogo na escrita e meus parceiros de
pesquisa, foi possivel “escutar” o que falam os dados brutos e com essa escuta
produzir uma escrita que permitisse transparecer a identidade desta producéo, ou
seja, 0 que tratam os tesouros da Carochinha; o que esses tesouros revelam sobre a
identidade académica da instituicdo, jA que se trata de uma creche universitaria; a
presenca das criangas e da infancia nos trabalhos; as tonalidades perceptiveis da
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relagdo ensino/pesquisa/extenséo que atravessam e aproximam a universidade e a
infancia na Creche.

Toda a producéo contida nos tesouros da Carochinha foi organizada em uma
planilha Excell, o principal instrumento desta pesquisa. Os documentos foram
catalogados nos seguintes campos, definidos pelo Grupo Infancia e Saber Docente
em funcédo do objetivo da pesquisa e do material encontrado: tipo de documento,
finalidade, 4rea de conhecimento, autoria, orientador ou coordenador, instituicéo,
ano de publicacdo, numero de paginas, suporte, linguagem, palavras-chave, local
depositado, institucional (tipo de pesquisa). Este ultimo campo identifica os trabalhos
pela sua vinculagdo com a universidade, sendo institucional todos os trabalhos cujos
autores sao docentes e/ou pesquisadores da Universidade de Sao Paulo (USP).
Portanto, entendemos como institucional as produgdes elaboradas por profissionais
e pesquisadores da USP, que respondem as demandas que surgem no cotidiano da
pesquisa, do pesquisador e, sem duvida, da Creche Carochinha, contribuindo, direta
ou indiretamente, na qualidade do trabalho oferecido as criangas, suas familias e
aos profissionais. No que tange a identificacdo “nao institucional”’, este campo inclui
as producdes de profissionais e pesquisadores de outras instancias sejam estas
académicas ou nado, e estudantes de graduacdo, pos-graduacdo e extensdo
universitéria, tanto da USP como de outras universidades.

Cabe ressaltar o contexto no qual a pesquisa que desenvolvo esta inserida.
No ano de 2010, o grupo de pesquisa Infancia e Saber Docente, do qual faco parte,
se consolida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - PROPED, na UERJ,
coordenado pela Prof? Dra. Ligia Maria M. L.L. de Aquino, com a pesquisa intitulada
Creche Universitaria e a Producdo do Conhecimento sobre a Infancia, financiada
pelo Programa de Incentivo a Producdo Cientifica, Técnica e Artistica —
PROCIENCIA UERJ/FAPERJ (2009-2012), que tinha o propdsito de:

“a) Conhecer a histdria das creches investigadas, identificando os contextos em que
foram criadas. Como estdo organizadas? b) Identificar a vinculagdo das creches na
estrutura da universidade e sua relagdo com as demais unidades e instancias
institucionais. ¢) Analisar a producdo académica elaborada a partir da creche
universitéria, identificando as areas e campos do conhecimento presentes, bem
como o carater destas, isto é, se sdo produgdes como monografias, dissertagcbes e
teses, ou se hi também pesquisa institucional. d) Compreender a abrangéncia da
producéo, quanto a divulgacdo em foruns académicos e junto aos profissionais e
instituicbes que atuam com a infancia (ensino e extensdo)” (Aquino, 2009, p. 9).
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A partir do ano de 2012, a pesquisa®® continua ampliando seu objeto de
estudo para propor um didlogo entre a infancia e a diversidade, que, segundo
Aquino (2012),

Considerando as intensas mudangas ocorridas na educagdo destinada a crianca
pequena e a especial importdncia das instituicdes educacionais na vida das
criancas, identifica-se o tema infancia como um campo de investigacdo que vem se
constituindo em objeto de pesquisa de diversas areas e, dentre os estudos, como os

analisados na primeira fase da pesquisa, observa-se o0 tensionamento do tema
infancia e diversidade (p. 1).

Assim sendo, investigamos, enquanto grupo, a producdo de conhecimento
gue se da nesses contextos de educacdo infantil, em especial a Unidade de
Educacdo Infantil Universitaria Creche UFF, vinculada a Universidade Federal
Fluminense (UFF), e a Creche Carochinha, vinculada a Universidade de Sao Paulo,
a partir do tripé ensino, pesquisa e extensdo; a relacdo infancia e diversidade
presente ou ndo nessas pesquisas; as contribuicdes dessa producdo nos estudos
sobre a infancia, assim como na constituicdo de politicas publicas para a educacao
infantil no Brasil.

O processo de analise dos dados para a organizacdo dos tesouros da
Carochinha se deu nesse contexto de pesquisa, em interlocu¢do com os estudos de
Raupp (2002); Faria Filho, Silva e Luz (2010), Rocha (1999) e Aquino (2009, 2012),
gue contribuiram nas nossas reflexdes em relagdo aos aspectos que seriam
privilegiados nesse primeiro estudo exploratério dos textos. Aquino (2012), ao relatar

este momento na trajetOria da pesquisa, considerou relevante neste processo:

1 - A finalidade e tipo de documento que evidenciam quanto a presenca de pesquisa
institucional ou ndo, e se esta presenga se caracteriza como producao relativa a
ensino, pesquisa e extensdo. 2 — As areas de conhecimento visando compreender
quais tém desenvolvido trabalhos a partir das UEIU, relacionando essas &reas a
periodos de tempo (definidos em quinquénios). 3 — As instituicdes, tanto para
verificar quais unidades da universidade a qual a UEIU se vincula a tomam como
campo de agdo (pesquisa, extensdo ou ensino), como para observar se outras
universidades ou instituicdes realizam ou realizaram algum trabalho com, ou a partir
das unidades investigativas (p. 7).

Analisando os campos da planilha, o campo tipo de documento diz respeito a
identidade dos documentos produzidos, ou seja, nos possibilita identificar o discurso,

os temas, assuntos, enfim que tipo de conhecimento € possivel encontrar e a partir

% Nessa nova fase a referida pesquisa recebe o titulo Infancia e Diversidade na Producdo de Conhecimento nas
Unidades Universitarias de Educac&o Infantil, sendo financiada pelo PROCIENCIA, da Sub- Reitoria de Pos-
Graduacao e Pesquisa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, coordenada pela procientista Dra.
Ligia Maria Motta L. L. de Aquino, com a vigéncia no periodo de 1/10/2012 a 30/09/2015.
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de qual ou quais atividades o documento foi elaborado. Outros campos como o
titulo, area, autoria, instituicdo e ano também contribuiram com dados relevantes
para ampliar nossa percepg¢ao sobre a identidade de cada um desses documentos.
Cabe ressalvar os documentos identificados como “comunicagdo” ainda no campo
“tipo de documento”, cuja identidade se traduz nos textos elaborados com a
finalidade de divulgacéo e disseminagcéo do conhecimento produzido na, pela e com
a Creche Carochinha. Em “comunicag¢des” estao incluidos artigos, livros, resenhas,
manuais didaticos, videos em VHS ou digitais gravados em DVD, para publicacédo
em anais em congressos, seminarios e outros eventos académicos e/ou destinados
a formacdo, construidos para comunicar o resultado de pesquisas e outras
atividades, e contribuir com questdes relevantes sobre as criancas e a educacéao
infantil, conferindo visibilidade a Creche. O campo finalidade evidencia a intencao
para a qual os trabalhos foram produzidos.

Portanto, os tesouros da Carochinha se constituem em um conjunto de textos
elaborado por profissionais e estudantes das diferentes areas do conhecimento, que
realizaram suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo tendo a Creche como
campo de investigacdo e producdo de saberes sobre e com a infancia e as criangcas
nesses contextos. Nesta perspectiva, integram os “tesouros” teses, dissertacoes,
monografias, artigos, relatos/relatorios (estagio e trabalho de campo), projetos
(pesquisa, extensao, trabalho pedagdgico) e documentos relativos a organizacao da
instituicdo (regimentos, manuais didaticos, periddicos internos, planejamento
institucional).

Foram catalogados 107 documentos relacionados aos trabalhos de ensino,
pesquisa e extensdo e agrupados em quinquénios®, no periodo de 1989 a 2012°.
Portanto, sendo referentes a comunicacdes (57), dissertagbes (18), projetos (6),
monografias de graduacdo (7), teses de doutorado (7), documentos referentes a
legislacdo (2), programas desenvolvidos na Creche (4), relatérios de assessoria

técnica (1), trabalho de concluséo de curso - TCC (1), relatérios de estagio (3).

€0 Adotamos esta forma de organizacao para favorecer o trabalho de investigagdo e analise dos documentos.

%! Sobre o recorte temporal, cabe esclarecer que a criagdo da Creche Carochinha se deu no ano de 1985, porém
na producao dos tesouros da Carochinha néo foi possivel localizar algum trabalho com a data anterior ao ano de
1989. Em relacdo ao ano de 2012, a nossa opgéo foi em funcdo de incluirmos nessa trajetoria importantes
mudancas no cenério da Educacéao Infantil no Brasil, como a Emenda Constitucional n® 59 de 11 de novembro de
2009, que estabelece a obrigatoriedade da educacgéo pré-escolar de 4 e 5 anos para todos os brasileirinhos, e a
homologac¢éo da Resolucdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil. Outro fator relevante nessa escolha foi 0 ano da consolidagéo do Grupo Infancia e Saber
Docente no Programa de Pds-Graduacgdo em Educagdo da UERJ, em 2010, e a minha inser¢do no referido
grupo de pesquisa, em julho de 2011.
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A partir do estudo exploratério, a leitura contemplativa com traducdo
responsiva se concentrou em relacionar os diferentes campos da planilha e
interpelar os possiveis sentidos presentes ou ndo nessas relacdes. Assim, elaborei
tabelas e quadros e a partir deles foi possivel tecer impressdes iniciais, realizando o

gue eu identifico como uma primeira lapidacdo no tesouro encontrado.



Tabela 1. Quantidade de documentos e sua caracterizacdo por periodo do recorte temporal

TIPOS DE DOCUMENTO/PERIODO
PERIODO COMUNICA(;IT\O PROIJETO RELATORIO TESE DISSERTACAO MONOGRAFIA PROGRAMA TCC LEGISLACI"\O TOTAL

1994 1998 11 3 0 0 4 3 1 0 0 22

2004 2008 21 3 2 2 3 3 0 1 2 37

Sem
Indicacdo 1 0 3 0 0 0 0 0 0 4
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A Tabela 1 traz informacdes relativas ao campo “tipos de documento”, que
relacionadas ao campo “finalidade”, na tabela 2, revelam o processo de formacéo
pelo qual passou a Creche Carochinha e seus sujeitos na busca pela sua identidade
como um territério de educagéao infantil e producéo de conhecimento sobre a infancia
no contexto da universidade, ao longo do periodo equivalente ao recorte temporal
desta pesquisa. A Tabela 1 apresenta os tipos de documentos e o volume de
producao por cada um dos cinco quinquénios que integram o recorte temporal. Ja a

Tabela 2 informa as finalidades para quais tais documentos foram produzidos.



Tabela 2. Quantidade e finalidade dos documentos organizados por periodo relativo ao recorte temporal.
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FINALIDADE/PERIODO

. % % ENSINO/FORMA
PERIOD | PESQUIS | ey g o | ASSESSORI| PUBLICAGA | MESTRAD | b rorapo | CRAPYACA | pegivENTO | ESTATUTO CAO ESTAGIO | TOTAL
0 A A o o o
CONTINUADA
1989
1993 2 2 1 3 0 0 0 0 0 0 0 8
1994
1998 2 1 0 11 4 0 3 0 0 1 0 22
1999
2003 5 1 0 8 9 2 2 0 0 1 0 28
2004
2008 3 0 0 5 3 2 3 1 1 17 1 36
2009
2012 0 0 0 3 2 3 0 0 1 1 0 10
Sem
Indicaga
0 0 0 1 0 0 3
TOTAL 12 31 18 20 107
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Nos vinte e trés anos de producdo em ensino, pesquisa e extensao no
espaco-tempo da Creche Carochinha € visivel o investimento da instituicdo na
elaboracdo de documentos cuja finalidade € a disseminacdo de conhecimentos
elaborados na pulsacéo do cotidiano da Creche, fundamentados na relacéo entre os
saberes e os fazeres que constituem este cotidiano e se atravessam com a infancia,
a docéncia e a universidade, através das atividades das criancas, dos educadores,
estudantes e profissionais das universidades paulistanas, principalmente a
Universidade de Sao Paulo (USP). Essa percepcdo me foi possivel a partir da
observacdo nos campos da planilha titulo, finalidade, autoria, orientador ou
coordenador, suporte, ano e instituicdo, em que localizei 17 documentos de autoria
da Creche (educadores e equipe técnica) em parceria com pesquisadores do
CINDEDI, sobre o qual abordarei mais adiante, e outros departamentos da USP,
sendo para publicacao de seus “fazeres e saberes” os seguintes titulos: os livros
Crianca, Faz-de-Conta e Cia, 1993, organizado por Zilma de Oliveira, e Os Fazeres
na Educacado Infantil, 1998, organizado por Maria Clotilde Rossetti-Ferreira; o
trabalho O fazer da Psicologia na Creche — um relato de experiéncia com a Série
Carochinha, coordenado pelas professoras Rosa Virginia Pantoni e Ana Maria Mello,
apresentado no “Congresso Paulista de Educagao Infantil — Pensando Primeiro na
Crianga”, em 1998. Com a finalidade de ensino e formagao profissional, tanto dos
educadores da Creche quanto dos educadores infantis de um modo geral®?
encontrei 0os seguintes titulos: Programa Canto na Tela, coordenado pela professora
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, uma parceria entre a Creche Carochinha e o
CINDEDI que atuou no periodo de 1996 a 2000, e o periodico Guia Pratico para
Professores de Educacdo Infantil, com nove volumes (Espaco Interno, Espaco
Externo, O amigo da turma e o bicho de estimacdo, A linguagem Musical, A
Linguagem Plastica, Murais e painéis, Contando Historias, O Tapete Marcador,
Espelho, espelho meu...). O estatuto da Creche intitulado Programa Pedagdgico
Creche Carochinha, também consta da planilha como uma publicacdo de autoria da
Creche, do ano de 2010.

Em relacéo a pulsacdo académica na Creche Carochinha cabe uma ressalva,

ja que analisando “os tesouros”, encontrei uma dissertagdo de mestrado intitulada

62 : “ s : :
Os referidos documentos foram catalogados no campo “comunicagéo” da planilha, pois foram

publicados/divulgados com finalidade de disseminag&o do contetido para formagéao de profissionais de educagdo
infantil.
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“‘Universidade e Infancia: Relagdes. Os casos USP-SP e PUC-SP: 1959-1995”, de
autoria de Renata do Nascimento, defendida em marco de 1996, na Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O referido trabalho
tem como foco na investigacdo os atravessamentos da infancia na universidade e
desta na infancia, com énfase na USP e na Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo (PUC-SP). Ainda que a leitura contemplativa dos textos ndo tenha sido o
caminho para a escrita deste capitulo da pesquisa, achei interessante a concluséao
de Nascimento, a autora da dissertacao, sobre as relacbes que a USP mantém com
a infancia e o quanto essas relagdes “refletem as bases filoséficas que alimentaram
o projeto” que constituiu esta universidade. Assim, o retrato que a autora produziu
sobre a USP-SP, expressa uma universidade publica, laica, que tem por base o
“ensino publico voltado ao direito & educacdo que todo o cidaddo deve ter”. E uma
universidade frequentada, “em sua maioria, pela elite do pais”, entretanto
apresentou um “comprometimento maior da universidade com a infancia”, embora
exista, para a pesquisadora, uma consciéncia de que “a coisa publica é
responsabilidade de todos e de todos depende sua melhoria”, este processo é
‘permeado de avancgos e recuos”. A pesquisadora ressalta, também, que a “relagao
USP/infancia ndo evolui apenas por conta da USP, mas através dos esforcos de
todos os cidadaos que a sustentam” (Nascimento, 1996, p. 146).

Dessa forma, me arrisco a associar a conclusdo de Nascimento a pulsacao
académica na Creche Carochinha, pois penso que o compromisso da USP com a
infancia, identificado pela autora em sua investigacdo, pode ser um indicador
positivo na constituicdo da identidade académica da Creche, contribuindo na sua
constituicdo como uma instituicdo universitaria promotora de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

Como € possivel perceber na leitura da Tabela 1, h4 um acréscimo
consideravel no volume de producdes no periodo entre 1994 e 2008 em relacdo aos
demais quinquénios. Este fato pode estar relacionado a parceria com o CINDEDI,
um centro académico vinculado ao Departamento de Psicologia e Educacédo da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) de Ribeirdo Preto. O CINDEDI ja
existia informalmente desde 1979, porém se efetivou como um centro de pesquisas

vinculado oficialmente a USP a partir do ano de 1991. Este Centro representa um
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espaco de “referéncia em pesquisa/ensino/extensdo nas areas de desenvolvimento
humano e educagao infantil”®.

Ainda que na construgdo dos tesouros da Carochinha tenham sido
encontrados oito documentos datados anteriores a parceria entre o CINDEDI e a
Creche, considero este espaco como fundamental na constituicdo da Creche como
campo de pesquisa e producdo de conhecimento, tendo em vista o crescimento dos
trabalhos, principalmente teses e dissertacdes, assim como publicacbes de livros,
artigos e trabalhos em anais, a partir da mediacdo do CINDEDI nas atividades de
producao realizadas na, pela e com a Creche Carochinha.

No campo “area/subarea” estado relacionadas as diversas areas nas quais as
pesquisas tém sua origem e fundamentacdo na producdo do conhecimento, como

pode ser observado na leitura da Tabela 3:

& www.cindedi.com.br, acesso em novembro de 2014.



Tabela 3. Organizacéo das producdes por periodos relativos ao recorte temporal da pesquisa e em conformidade com a Tabela de

Areas de Conhecimento do CNPq

GRANDE
AREA

CIENCIAS DA
SAUDE

CIENC. BIOL.

CIENCIAS
SOCIAIS
APLICADAS

AREA

Odontologia

Enfermagem

Medicina

Fonoudiologia
Saude Coletiva

Microbiologia

Administracao

AREAS DO CONHECIMENTO

SUBAREA

Odonto Social e
Preventiva

Odontopedia
Enfermagem
Pediatrica
Enfermagem de
Saude Publica
Enfermagem
Psiquiatrica
Psiquiatria e Salde
Mental

Pediatria

Saude Publica

Administracao
Publica

1989
1993

o o

1994
1998

o

o o

1999
2003

o

o o

2004
2008

o

2009
2012

-

o o

Sem
Indicacéo

0

o

[eoNe]

TOTAL



Tabela 3. Organizacao das producoes por periodos relativos ao recorte temporal da pesquisa e em conformidade com a
Tabela de Areas de Conhecimento do CNPq (conclus&o).

GRANDE
AREA

CIENCIAS
HUMANAS

TOTAL

AREA

Psicologia

Educacao

AREAS DO CONHECIMENTO

SUBAREA 1989 1994 1999 2004 2009 Sem TOTAL
1993 1998 2003 2008 2012 Indicacéao
Psicologia do 4 13 15 8 4 1 45
Desenvolv. Humano
Psicologia Social 0 1 0 0 1 0 2
Psico Educacional 0 2 4 4 0 0 10
0 1 5 13 2 1 22
Educacao Pré-Escolar
Histéria da Educacéo 0 1 0 1 0 0 2
Sociologia da 0 1 0 0 0 0 1
Educacao
0 0 0 2 0 0 2
Ensino
Profissionalizante
0 0 0 1 0 0 1
Politica Educacional
Adm. De Unid. 0 0 0 2 0 0 2
Educativas
Ensino-Aprend. 0 0 0 1 0 0 1
Curriculo 0 0 0 0 1 0 1
Adm. Educacional 0 0 0 0 0 1 1
8 22 27 37 10 3 107
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Para a organizacdo da Tabela 3, trabalhei com a Tabela de Areas de
Conhecimento publicada no portal do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), no link Dados Abertos®®. Segundo informacdes do
referido portal, esta tabela é “adotada por 6rgdos atuantes em ciéncia, arte e
inovagao” como um instrumento relevante na organizagdo das informagdes que
serao necessarias na “implementacéo, administracado e avaliagcdo” dos programas e
atividades de pesquisa, funcionando como referéncia para que as instituicbes e
profissionais que realizam programas e pesquisas possam situar “suas atividades no
guadro geral da producao e aplicagdo do conhecimento”. Cabe ressaltar que os
estudos de Faria Filho, Silva e Luz tiveram como base as informacdes contidas na
referida tabela, ja que pretendiam analisar, “do ponto de vista qualitativo”, como os
temas crianga, infancia e educacéo infantil se constituem como um campo de saber,
a partir das diferentes abordagens nas diversas areas do conhecimento da Grande
Area de Ciéncias Humanas (Faria Filho, Silva e Luz, 2010, p. 85).

A forma como a Tabela de Areas de Conhecimento do CNPq compreende e
denomina os diferentes campos do saber, possibilita perceber o quao amplo e
complexo podem se tornar os discursos que traduzem a infancia, a crianca e a
educacao infantil nos textos que integram os tesouros da Carochinha, conforme
apresenta a Tabela 3. Ainda assim, é fundamental considerar que nas Ciéncias
Humanas, &rea de maior concentracdo de trabalhos®, os discursos assumem,
fundamentalmente, um carater polifénico ja que dialogam necessariamente com
diversos campos do conhecimento e da vida. Nesse aspecto, 0 pensamento
bakhtiniano contribuiu com relevancia nas analises.

Para Bakhtin formular um pensamento em Ciéncias Humanas pressupde
entrelacar-se com a palavra do outro, ja que nessas ciéncias o “locutor e sua palavra
constituem o objeto fundamental do conhecimento”, portanto se ndo ha “texto ndo ha
objeto de estudo e de pensamento” (Bakhtin apud Amorim, 2004, p. 187). Assim, na

perspectiva bakhtiniana, um discurso significa o pensar de alguém, que fala de um

% Sobre a Tabela de Areas do Conhecimento, consultamos o Portal do CNPg em 9/05/2014. Em busca
avancada na web, verificamos que ha referéncias de um processo de reformulacéo desta tabela, datado de
2005. Encontramos uma referéncia do ano de 2012 para a tabela com a qual trabalhamos nesta anélise, no link
de acesso para o portal do CNPq no site de busca que utilizamos, no enderego
http://www.cnpq.br/web/guest/dadosabertos, entretanto ndo encontramos, navegando no préprio site do CNPq, a
identificacdo do ano de producao desta tabela. Assim, por ela estar disponivel para consulta na data em que
acessamos o site, podemos entendé-la como atual e, desta forma, utiliza-la em nossas andlises.

% como pode ser lido na Tabela 3, dos 107 trabalhos catalogados, 90 foram produzidos em Ciéncias Humanas.
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lugar social com outros tantos de outros tantos lugares, dai sua “natureza” dinamica,
polifénica e inacabada (Geraldi in Freitas et al. Org., 2006, p. 25-26).

Voltando a Tabela 3, em destaque estdo as Grandes Areas do Conhecimento,
onde foram encontrados trabalhos em Ciéncias da Saude (15), Ciéncias Bioldgicas
(1), Ciéncias Sociais e Aplicadas (1), Ciéncias Humanas (90). Na primeira coluna
estdo relacionadas, de acordo com a Tabela de Areas do Conhecimento do CNPq,
as Grandes Areas que foram evidenciadas em cada campo, assim como as Areas e
as Subareas, na segunda e na terceira colunas respectivamente, seguidas pela
guantidade de producdes de acordo com 0s quinquénios.

Como pode ser percebido na Tabela em questdo, h4 uma concentracdo de
producdes nas Ciéncias Humanas, porém em apenas duas areas: a Psicologia com
47 trabalhos, sendo nas Subareas Psicologia do Desenvolvimento Humano (45) e
Psicologia Social (2), e a Educacdo, com as Subéareas Psicologia Educacional (10),
Educacéo Pré-Escolar (22), Historia da Educacédo (2), Sociologia da Educacéo (1),
Ensino Profissionalizante (2), Politica Educacional (1), Administracdo de Unidades
Educativas (2), Ensino Aprendizagem (1), Curriculo (1), Administracdo Educacional
(1), totalizando 43 producées®®.

Na busca para producéo dos tesouros da Carochinha, ndo foram encontrados
trabalhos que evidenciavam pesquisas nas demais areas das Ciéncias Humanas
estabelecidas na Tabela de Areas do Conhecimento do CNPq, como a Filosofia, a
Sociologia, a Antropologia, a Arqueologia, a Historia, a Geografia, a Ciéncia Politica,
a Teologia, a Linguistica, as Letras e as Artes. Cabe salientar que a Filosofia da
Infancia, assim como a Antropologia da Infancia e os Estudos Sociais da Infancia,
gue sdo campos emergentes nas Ciéncias Humanas e dialogam intensamente com
a infancia e as criancas nas pesquisas em Educacdo, nado foram evidenciadas em
nenhuma das pesquisas relacionadas na planilha, assim como ressalto que os
referidos campos néo estdo evidenciados na Tabela de Areas do Conhecimento do
CNPg. Entretanto, analisando as palavras-chave nos trabalhos, foi possivel
reconhecer temas como mausica, ecologia, literatura, alimentos, artes plasticas, tintas

comestiveis, reciclagem, tecnologias, entre outros, que abordados na Educacédo

% Em muitos documentos foi possivel identificar a area de conhecimento em que a produgao se vinculou; quando
isto ndo foi possivel, a classificag&o foi feita pelo Grupo Infancia e Saber Docente, correlacionando as
informacg®es referentes ao documento (aquelas contidas nos campos da planilha e/ou em consulta ao proprio
documento) com a Tabela de Areas do Conhecimento do CNPq.
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permitem tecer um discurso polissémico e polifénico, conferindo aos textos em
Educacdo uma dimenséo intertextual e interdisciplinar.

Para ilustrar esta ideia, cito o titulo Lixo reciclavel na Creche Carochinha: uma
questdo de persisténcia. Trata-se de uma pesquisa da area de Enfermagem
(Ciéncias da Saude) realizada pela Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto (USP)
no periodo de 1996 a 2008, sob a coordenacdo da professora Angela Maria
Magosso Takayanagui. O tema em questédo versava sobre o lixo e a reciclagem, em
gue os assuntos tratados, conforme se pode perceber pelas palavras-chave, sdo a
educacdo ambiental, a reciclagem e a educacao infantil, articulando a é&rea da
Enfermagem & Educacdo através da educacdo ambiental e da educacao infantil,
pela abordagem da saude e da sustentabilidade. Essa pesquisa foi catalogada na
planilha em dois periodos: o primeiro periodo no ano de 1996, representando o inicio
do projeto; o segundo periodo no ano de 2002, em que foi localizado um trabalho
sobre o projeto apresentado em um Simpdsio de Iniciacdo Cientifica de autoria de
Tania Marcia Lopes®’. Nesse caso, é possivel perceber que o discurso da area da
Saude ganha tessituras ja que foi atravessado por questdes pertinentes a Area da
Educacdo e seus temas, como no caso da educacdo infanti e a educacéo
ambiental.

Em didlogo com Bernard Charlot (2006), concordo que as pesquisas em
Educacgao ndao podem ser traduzidas através de um discurso “unidimensional”’, mas
sim através de narrativas polifénicas, atravessadas por muitos discursos, como um

intertexto, uma vez que a Educacéo:

[...] € um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam,
se interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos,
conceitos e métodos originarios de campos disciplinares mdltiplos, e, de
outro lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos. O que define a
especificidade da disciplina é essa mesticagem, essa circulacéo (p. 9).

Ainda que eu entenda os dados expressos nos campos da planilha como
“falantes”, nem tudo foi possivel ser traduzido nessa escuta. Com relagdo ao
primeiro quinquénio (1989-1993), por exemplo, um fato chama a minha atengéao ao

analisar a Tabela 3 e identificar que ndo h&a producdo na area da Educacdo em um

" LOPES, Tania Marcia. Lixo reciclavel na creche Carochinha: uma questéo de persisténcia. Simpdsio
Internacional de Inicia¢édo Cientifica da Universidade de S&o Paulo (SIICUSP). V. 2, p. 99, res. 11.24. Sdo Paulo:
USP, 2002..
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periodo em que houve a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988) e do ECA, Lei
8069/90, eventos que trouxeram relevantes questbes na configuracdo da educacao
infantil e da infancia, ao estabelecerem a educacdo como direito da crianga e dever
do Estado.

Em leitura aos estudos de Rocha (1999), encontrei indicios que talvez
possam justificar esta auséncia, pois tais estudos mostraram que as pesquisas de
pés-graduacdo (mestrado e doutorado) em educacao infantil comecaram a crescer
no cenario académico brasileiro a partir do final da década de 1980, mas que,
apesar de apresentar continuidade no crescimento, a quantidade de pesquisas
abordando essa tematica se configurou pouco expressiva até meados da década de
1990 (1995). No periodo de 1995-1996% houve um crescimento nessas pesquisas,
principalmente no que diz respeito as teses de doutorado. De acordo com o0s
argumentos da autora, esse fato se deu em fungédo da situacdo dos pesquisadores
da area que se encontravam, em sua maioria, em inicio de carreira (Rocha, 1999, p.
84). Além disso, vale sublinhar que cinco anos representa um tempo muito curto
para que a producdo académica possa incorporar, com consisténcia, 0s
acontecimentos e traduzi-los na sua pulsacdo, ou melhor, na forma como se
desenvolvem nas tramas da sociedade.

N&o pretendo, nessa pesquisa, ampliar este debate, mas colocar o contraste
entre o fato de a educacéao infantil ser estabelecida, pela primeira vez na legislacéao
brasileira, como uma etapa da educacédo basica e como direito fundamental das
criancas, e a quase auséncia de pesquisas desenvolvidas na, com e pela Creche
Carochinha, neste periodo, abordando esta tematica. Penso que, mais que um
contraste, esta questdo também representa uma suposicdo, uma ideia que me
inquietou ja que a pesquisa que desenvolvo, assim como toda a minha historia
profissional e académica, tem seu ponto de ancoramento na Educacdo, porém
reconheco que talvez nem a leitura contemplativa dos textos dos tesouros da
Carochinha possa mostrar alguma evidéncia a esse respeito.

A éarea da Educacéo provocou em mim diversas interrogacdes ao analisar as
informacfes contidas na Tabela 3. No quarto quinquénio, é visivel a quantidade de
producbes nesta area, superando, inclusive, a area da Psicologia que apresentou

producbes em maior nimero nos demais quinquénios. Foram vinte e quatro

% O recorte temporal estabelecido por Rocha neste estudo compreendeu o periodo de 1990-1996.
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producdes na Educacao, sendo nas subareas Psicologia Educacional (4), Educacéo
Pré-Escolar (13), Histéria da Educacédo (1), Ensino Profissionalizante (2), Politica
Educacional (1), Administragdo de Unidades Educativas (2), Ensino Aprendizagem
(1) . Entretanto, no universo de vinte e quatro produ¢des neste quinquénio, cerca de
50% deste total, esta localizado na subarea Educacédo Pré-Escolar. Observando a
Tabela 2, que analisa a “finalidade” dos documentos, e a planilha no campo “itulo”,
€ possivel afirmar que o aumento das producdes nesta area se deu em funcéo da
participagdo da Creche Carochinha na producdo de material teérico-metodoldgico
para acdes de formacéao inicial e continua em diferentes instancias, como para a
Prefeitura de S&o Paulo, em parceria com a Fundagdo Carlos Alberto Vanzolini
(Fundac&o Vanzolini), no ano de 2005; no Programa Especial de Formacéao Inicial
em Servico na Modalidade Normal para Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADI)
da Prefeitura naquele periodo, e da elaboracdo dos periédicos Guia Pratico para
Professores de Educacdo Infantil, em colaboracdo com os proprios educadores da
Creche; além, também, da colaboracdo em disciplinas do curso de Pedagogia, da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP), abordando
temas como identidade, educagéo infantil, infancia, creche, saude, politicas publicas,
linguagem plastica, linguagem musical, texto e imagem, entre outros explicitados
nas palavras-chave.

Neste sentido, este quinquénio (2004-2008) aponta certa visibilidade da
Creche, ja que foi indicada como referéncia no modelo de atendimento a crianca
pequena por instituicbes relevantes no cenario das politicas publicas para a
educacdo infantil na regido geografica em que a Creche esta localizada. Ainda
assim, outras pesquisas e publicagbes em outros campos do saber, como a
Psicologia e a Fonoaudiologia, por exemplo, que trouxeram contribuicbes sobre as
narrativas orais em criangcas “normais” de 3 a 6 anos, também sinalizaram a
visibilidade da Creche trabalhando questbes importantes para pensar as criancas e
a infancia e disseminando conhecimento para ampliar as perspectivas nesse campo

da pesquisa em Educacao.

2.3 Mas... e as criangas, onde estdo? O que falam os dados sobre as criancas,

ainfancia e a Creche
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Embora esteja iniciando outro tdpico neste capitulo, a minha atividade
permaneceu na lapidacdo dos dados dos tesouros da Carochinha. E quanto mais
mexi nas pecas do tesouro, mais espaco para lapidacao encontrei. Portanto, escrevo
este topico narrando o que os temas desenvolvidos pelos pesquisadores da/na
Carochinha em suas escritas resplandeceram no trabalho de lapidacdo das
palavras-chave, um dos campos da planilha.

Encontrei uma “infinidade multifacetada” de temas expressos nas palavras-
chave, e por isso o trabalho de lapidacao foi, para mim, o mais intenso e demorado,
pois muitos pensamentos, traducdes e relacdes foram povoando as minhas ideias,
permitindo uma série de formatos possiveis nestas joias. Na verdade, posso dizer
gue o que construi a partir daqui é fruto de um jogo de palavras que criei com as
palavras-chave e o que elas me diziam sobre as criangas, como sujeitos nestes
trabalhos, e sobre a produgao de conhecimento.

Organizei uma relacdo com as palavras-chave em cada um dos cinco
quinquénios da planilha, em que estou identificando como temas pelos quais as
pesquisas/trabalhos se desenvolveram. Cabe aqui ressaltar, que em trés trabalhos
dos 107 que integram os tesouros da Carochinha, ndo foi possivel localizar dados
referentes ao ano de publicacdo dos mesmos. Portanto, ndo estdo organizados
dentro do conjunto de textos por quinquénio, e, desta forma, ndo fazem parte do
jogo de palavras que desenvolvo neste momento.

Como ja dito, os temas sao diversos e pouco se repetem nas palavras,
entretanto posso associa-los no sentido polissémico, formando, assim, uma rede
polissémica de ideias que fazem referéncia as criancas, a infancia e a educacéao
infantil como um territério de infancia, ja que as palavras creche, educacéao infantil,
bebés e criangcas aparecem com certa frequéncia em todos os quinquénios (creches
44, educacao infantil 19, crianca 15 e bebés 13) me permitindo pensar que esses
temas colocaram, ao longo dos 23 anos que representam o recorte temporal desta
pesquisa, muitas questdes para os pesquisadores da/na Carochinha. Tais questdes
impulsionaram o sentido do pensar em cada um desses pesquisadores se
desdobrando em objetos de investigacdo na sua pesquisa. As experiéncias da
pesquisa foram revelando outros tantos sentidos e ampliando as muitas traducdes
sobre o tema, como eixos na producdo de conhecimento que, nesta pesquisa, trago

em analise. Entretanto, esta dindmica escapa aos meus sentidos, mas rastros dela
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sdo possiveis para mim a partir do que as palavras-chave, em conjunto em cada
trabalho, me sugerem.

As leituras em Bakhtin e seus interlocutores me ajudaram a pensar uma forma
criativa de lapidar as palavras-chave para tentar produzir conhecimento. Ainda que
sejam palavras apartadas de seus discursos, ganham significado uma vez que
mostram o caminho para o sentido do pensamento desses pesquisadores: o que
poderiam pensar sobre as criancas, a infancia, a creche e a educacao infantil para
escolher estas palavras como sintese de seu pensamento? Portanto, “palavras
falantes”, que no meu trabalho de lapidagdo ressoam outras vozes que nao e
somente a minha.

Fazendo um panorama geral dos temas por cada quinquénio da planilha,
percebi que o primeiro quinquénio, que compreende o periodo de 1989 a 1993,
concentra a menor quantidade de temas abordados, at¢é mesmo em funcdo da
pouca quantidade de trabalhos encontrados neste periodo, sendo oito producdes,
com quatro na area das Ciéncias da Saude (Odontologia 3 e Enfermagem 1) e
guatro na area das Ciéncias Humanas, em Psicologia, como pode ser observado na
Tabela 3. Assim, as palavras-chave que levantei neste quinquénio “me dizem” que a
producao de saberes se debrucou no reconhecimento da Creche como um territério
de educacado infantil inserido em uma universidade, nas suas criangcas e nos
diferentes papéis exercidos pelos adultos, sejam estes familiares, funcionarios e/ou
pesquisadores. Pelas palavras-chave, foi possivel perceber que o0s
trabalhos/investigacbes procuraram representar as formas pelas quais a
universidade procurava aproximar-se da Creche e das criangas, reconhecé-las e se

inserir mais efetivamente de sua rotina, como expressa o Quadro 4 a seguir.



1° Quinquénio
1989-1993

Palavras-tema (ocorréncia)

Educacao Infantil (1)
Creche (8)

Interacéo (1)

Adaptacao (2)

Familia

Creches em campus universitario (1)
Atuacao da enfermeira (1)
Crianca (1)

Saude bucal (1)

Crianga pequena (2)
Prevencéo (1)

Processos psicologicos (1)
Imaginacgéo (1)

Quadro 4. Correlacionando as palavras-chave por periodo do recorte temporal

desta pesquisa.
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Retomando a leitura da Tabela 3, o segundo quinquénio (1994-1998) salta em
relagdo ao volume de producdes catalogadas. S&o vinte e dois trabalhos com a
maior concentracdo na Grande Area das Ciéncias Humanas (19), principalmente na
Psicologia (14). Em virtude disso, o campo tematico aumenta consideravelmente em
relacdo ao primeiro quinquénio, representando outras configuracdes sobre as
criancas e a infancia no contexto da universidade e da producao de conhecimento. A
abordagem psicologica confere a producdo um olhar mais voltado para o
desenvolvimento infantil e os aspectos que o interpelam, entretanto, € possivel
perceber o reconhecimento do ambiente da Creche e sua organizacdo espaco-
temporal como elementos fundamentais quando as criangas sao investigadas
inseridas nesses contextos, ou em didlogo com Bakhtin, as criancas nos
acontecimentos de uma creche universitaria, que sdo especificos em relagcdo a
outros contextos de educagéo infantil.

O Quadro 5, a seguir, foi organizado de forma diferenciada do Quadro 4.
Como localizei uma quantidade elevada de palavras-tema (palavras-chave), optei
em criar eixos tematicos e, a partir dai, associar as palavras-chave para entéo
delinear um panorama tematico para este quinquénio, em relagdo ao conhecimento
produzido, conferindo uma nova performance no jogo que propus. Portanto, como
eixos tematicos, optei pelas palavras crianca, creche, educacdo infantil, saude,
interacao, familia, espaco, pesquisa/politicas. Algumas questdes sobre a escolha de
algumas dessas palavras como eixos tematicos cabem para um didlogo com o0s
leitores, embora a ideia seja convida-los a participar do jogo de palavras que estou
propondo neste capitulo da dissertacao.

Sobre creche e educacéao infantil, por exemplo, apesar de os dois termos nao
terem o mesmo significado, como temas relacionados a crianca e a infancia, ambos
se fundem em sentidos. Pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
LDBEN 9394/96, em seu Artigo 30, a creche é estabelecida como a etapa da
Educacéao Infantil destinada a educacéo escolar das criancas até os 3 anos de idade
(Brasil, 1996). Entretanto, nos tesouros da Carochinha esses temas ganharam
sentidos polissémicos que me provocaram a emprega-los como eixos tematicos
separadamente. Assim, percebi nos trabalhos, pela associacdo dos titulos com os
arranjos das palavras-chave e, quando necessario, a leitura dos resumos, que para
o tema creche os pesquisadores da Carochinha conferiram um sentido de lugar, um

territério de infancia com arranjos espaco-temporais proprios para as experiéncias
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gue as criancas pequenas vivenciam nesse lugar. Em relacdo ao tema educacéao
infantil, as palavras-chave, titulos e resumos sugeriram o sentido que esta etapa da
educacdo tem para as criangas pequenas: que tipo de atendimento esta sendo
investigado, para quais criangas, com quais idades.

O eixo espaco no referido Quadro, relaciona-se a ambiéncia da Creche: o
cenario onde os acontecimentos se dao, portanto o espaco da pulsacdo, que traduz
a producdo dos educadores e das criancas, quando estas sdo o foco de
investigacdo nas pesquisas, mas também o espaco da pulsacdo dos pesquisadores,
produzida em suas atividades de campo, ja que esta pulsacdo me ocorreu em

funcdo da palavra-tema cenario relacionada neste eixo do Quadro 5.



Quadro 5. Jogo de Palavras: correlacionando as palavras-chave por eixos tematicos, em periodos do recorte temporal desta

pesquisa..

PERIODO

EIXOS TEMATICOS

TEMAS ASSOCIADOS

2° QUINQUENIO

1994 /1998

CRIANCA

Crianca pequena (1); Crianca de 2 e 3 anos (1); Bebés (3); Criancas e creche (1);
Criancas de 0 a 6 anos (1).

CRECHE

Creche(8); Creche universitaria (2); Creches-Brasil (1).

EDUCACAO INFANTIL

Programacdes (1); Adaptacédo (1); Avaliacédo (1); Insercao (2); Educagéo da
crianca pequena (1); Pedagogia para a educacéo infantil (1); Educacao infantil (2);
Praticas com bebés (1); Acolhimento (1); Rotinas (1); Trabalho (1).

Alimento (1); Saude (1) Desenvolvimento de habitos alimentares na creche (1);

SAUDE Alimentacao coletiva de bebés (1); Alimentacdo em creche (1); Amamentacao (1).
Agrupamentos infantis (1); Proximidade fisica (1); Crianca-familia-educadora (1);
B Interacéo professor/aluno (1);Ajustamento social (1); Comportamento de apego
INTERACAO (2); Interacdes infantis (1).
FAMILIA Relacdo creche-familia (1); Familias (1); Paternidade (1); Papéis familiares (1).
ESPACO Arranjo espacial (3); Areas livres (1); Bercario (1).

PESQUISAS/POLITICAS

Universidades e faculdades (1) Infancia (direitos) (1); Extenséo universitaria (1);
Assisténcia a menores (1); Educacéao e trabalho (1); Abordagem ecologica (1).
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Nesta forma de jogar com as palavras foi possivel construir uma imagem dos
interesses e demandas que motivaram 0s pesquisadores da Carochinha nas suas
investigacdes. E claro que muitos outros arranjos seriam possiveis, pois uma mesma
palavra/tema pode combinar em, praticamente, todos os eixos tematicos do Quadro
5, possibilitando novos arranjos, novas leituras, outras traducbes. Em alguns
momentos, recorri a planilha para consultar outros campos, como titulo e o proprio
conjunto de palavras-chave, que me ajudaram a pensar melhor a pertinéncia da
palavra/tema em um dos oito eixos que criei neste Quadro. Em outros momentos,
guando nao foi possivel adequar pela consulta a planilha, fiz minhas proprias
escolhas fundamentadas em minhas tradugoes.

Assim, o Quadro 5 evidencia um maior interesse por parte dos pesquisadores
da/na Carochinha na criangca e suas interacbes, e nos saberes e fazeres da
educacao infantil, pois estes temas apresentam a maior quantidade de assuntos
abordados nas pesquisas/trabalhos desenvolvidos no periodo. O tema saude
aparece com forte presenca na producdo de conhecimento, sendo o foco voltado
para a alimentacdo e as praticas alimentares com criancas peqguenas em creches,
com énfase no desenvolvimento de habitos alimentares, na alimentacao coletiva, na
alimentacéo de bebés em espacos coletivos e nas experiéncias de amamentacdo no
cotidiano das creches, reforcando o direito a uma alimentacédo saudavel garantido a
todas as criancas brasileiras, como estabelecem a Constituicdo Federal de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8069/90, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, Resolucdo CNE/CEB n. 5 de 17 de dezembro de
2009, incluindo neste debate os estudos de Vitoria e Rossetti-Ferreira (1993),
Rosemberg (2001), Rossetti-Ferreira, Ramon e Silva (2002) e Campos e Rosemberg
(2009), entre outros que tratam das politicas e praticas de educacéo e cuidados da
crianca pequena nas instituicbes de educacéo infantil.

Portanto, a pulsacdo do cotidiano da Creche Carochinha na universidade e no
imaginario desses pesquisadores (0s pesquisadores da/na Carochinha) era latente
em suas motivacbes, demandando questdes e interrogagbes para motivar as
atividades de pesquisa e producdo de conhecimento: a rotina, as experiéncias das
criangas, a atuagdo dos adultos, o espaco-tempo da instituicdo e seus impactos no
desenvolvimento infantil.

As Ciéncias Humanas assumem o lugar de protagonistas na producao de

conhecimento organizada no 3° quinquénio (1999-2003) dos tesouros da
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Carochinha, com 24 dos 27 trabalhos catalogados, conforme consta na Tabela 3.
Para a organizacdo do Quadro 6, referente a este quinquénio, trabalhei com a
mesma metodologia utilizada no Quadro 5: eixos tematicos com as palavras/tema
associadas aos eixos, formando o que estou entendendo como uma rede
polissémica de ideias, temas, saberes.

Sobre os saberes e os fazeres, busquei inspiracdo em uma publicacdo que
consta dos tesouros da Carochinha, Os Fazeres na Educacao Infantil (2001). Esta
obra, organizada por pesquisadores e técnicos do CINDEDI, relne as experiéncias
cotidianas vividas pelos educadores, funcionarios e criancas da Creche Carochinha,
narradas em forma de crénicas e atravessadas em dialogo com artigos escritos por
pesquisadores, professores e técnicos do CINDEDI.

Elaborar um material que pudesse ser utilizado nos encontros de formacéao
continuada dos educadores da Creche foi o desejo maior que impulsionou a
producdo deste livro, que traz temas diversos, porém pertinentes as situacdes
cotidianas na Creche, e que sugerem discutir o “saber sobre como fazer para educar
coletivamente criancas tdo novas, particularmente em tempo integral’ (Rossetti-
Ferreira et al. Org., 2001, p. 17). Portanto, sao fazeres que se fundamentam em
saberes (ou vice-versa) e vao recheando o cronotopo da Creche, assim como as
experiéncias desses educadores, das criancas, dos pesquisadores e de toda a
comunidade da Creche Carochinha. Neste didlogo, achei importante organizar o
eixo saberes e o eixo fazeres separadamente, criando no Quadro 6, um jogo de
palavras que traduzisse os pensamentos pelos quais os fazeres desses sujeitos sao

tecidos, assim como o sentido que esses fazeres imprimem nas suas ideias.



Quadro 6. Jogo de Palavras: correlacionando as palavras-chave por eixos teméticos, em periodos do recorte temporal desta pesquisa.

PERIODO

EIXO TEMATICO

TEMA ASSOCIADO

3° QUINQUENIO

1999 /2003

CRIANCA Crianga de 0 a 3 anos (1); Crianca (2); Bebés (2); Bebés na creche (2).
Creche (9); Creche Carochinha (1); Creches universitarias (2); CCI (1); Histéria (1);
CRECHE Creche e abordagem psicoldgica (1).

EDUCACAO INFANTIL

Atendimento da crianga de 0 a 3 anos (1); Fung¢Bes das creches universitarias (1);
Educacéo infantil(6); Atendimento (1); Pré-escola (1).

SABERES

Pedagogia (1); Psicologia Educacional (2); Desenvolvimento humano (1); Rede de
Significagdes (1) Haemophilus influenzae (1); Tipagem Molecular (1); Psicologia
Ambiental (1); Desenvolvimento perceptual (1); Matriz s6cio historica (1); Educacgéo
Ambiental (1). Perspectivas do pesquisador (1); Perspectivas divergentes (1);
Desenvolvimento (1); Processo de elaboracdo (1); Desemvolvimento de bebés (1);
Incompletude otora (1); Musica (1); Politicas Educacionais(1); América Latina (1);
Avaliacao de qualidade (1).

FAZERES Projetos (1); Navegacao (1); reciclagem (1); Formagdo em servico (1); Consultoria
. (1); Roteiro (1); Teleconferéncia (1); Contac&o de histoéria (1).
INTERACAO
Interacdo social (1); Iniciagéo do contato social (1); Interac&o crianga-criancga (1);
Agrupamentos preferenciais (1); Interacdo infantil na creche (1); Episodios de
interacao (1); Mae-bebé (1); Interacdo de bebés (1); Familias-maes (1).
ESPACO Cenario (1); Arranjo espacial (1); Organizacao espacial (1); Cogni¢do espacial (1).
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No jogo de palavras que elaborei para a construgdo do Quadro 6, a
polissemia encontrou lugar nas tessituras das Ciéncias Humanas, com tonalidades
na Psicologia do Desenvolvimento Humano, com 15 trabalhos, na Educacgéo Pre-
Escolar e na Psicologia Educacional, com 4 e 5 trabalhos, respectivamente. Por
isso optei pelo eixo tematico saberes, que concentrou a maior quantidade de temas
abordados no periodo, seguido pelo eixo interacdo e, também, pelo eixo fazeres.
Isto se deu em funcdo de uma nova perspectiva tedrico-metodoldgica de estudo do
desenvolvimento humano desenvolvida pelos pesquisadores do CINDEDI em
parceria com a Creche Carochinha: a Rede de Significagdes ou RedSig, como foi
chamada pelos seus autores.

O estudo sobre a construcdo da RedSig e suas implicagdes consta do livro
Rede de Significagcbes e o estudo do desenvolvimento humano, organizado por
Rossetti-Ferreira, Amorim, Silva e Carvalho (2004). Este livro integra os tesouros da
Carochinha, cujo conhecimento que comunica se desdobra em uma série de outras
producbes como artigos, tese, dissertacdo e relatorio, conferindo certo destaque a
guestdo dos saberes neste quinquénio da planilha.

A criacdo da RedSig, teve sua origem no trabalho com “a adaptagado dos

bebés a creche”, no ano de 1994 como explicam suas pesquisadoras/autoras:

O projeto de pesquisa que marca o inicio da constru¢do da RedSig foi o
processo de adaptacdo de bebés a creche (Rossetti-Ferreira, Amorim e
Vitéria, 1994; CNPq). Tratava-se de uma situacdo com a qual o grupo
estava bastante familiarizado, tendo em vista que ja produzira artigos, um
video a respeito do assunto, utilizados na formacdo de profissionais na
area. Ele se estruturou como projeto a partir de uma oportunidade Unica de
investigacdo. Uma turma de 26 bebés, de menos de 18 meses, comecaria a
frequentar a Carochinha a partir de margo de 1994. Instigados e apoiados
por Ana Mello, diretora da Carochinha e membro ativo do CINDEDI, assim
como pelos funcionarios da Creche, elaboramos um projeto amplo de
pesquisa para acompanhar por um ano o processo de integracdo dos
bebés, de suas familias e das educadoras na creche (Rossetti-Ferreira.
Amorim, Silva e Carvalho Org., 2004, p. 15).

Vejam que muitas questdes se colocam me permitindo atravessamentos em
Bakhtin, seus leitores, e Benjamin, para abordar esta experiéncia e seus
desdobramentos nos tesouros da Carochinha. A questdo da adaptacdo das criancas
e das familias na Creche foi a motivacao para a producado de muitos dos trabalhos
gue integram os tesouros, como ja vimos anteriormente. Ora era identificada como

adaptacao, ora acolhimento, integracdo ou insercédo. Este processo, apesar de
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familiar e recorrente para todos o0s sujeitos envolvidos, trouxe sempre
tensionamentos e interrogacdes que se desdobraram em investigacdes e producao
de saberes e fazeres entre essas pessoas. Entretanto, no ano de 1994, um
acontecimento se deu mudando os rumos da pesquisa na/da Creche Carochinha,
pois pela primeira vez recebia uma turma de bebés, com menos de 18 meses. O
cronotopo da Creche, desta forma, ganhava novos temperos e novas configuracoes,
chamando a atencdo dos sujeitos (pesquisadores e profissionais) para a
necessidade de um outro olhar sobre o processo de adaptacdo. Neste caminho, 0
grupo deu um salto (e ai atravesso em Benjamin) em relagdo as suas ideias sobre o
desenvolvimento humano, marcando sua histéria de pesquisador e produtor de
conhecimentos sobre as criancas e a infancia com a origem da Rede de
Significacbes como metodologia para o estudo neste campo da Psicologia do
Desenvolvimento Humano.

Para chegar a RedSig, muitos contornos e atravessamentos tedrico-
metodoldgicos foram necessérios no caminho desses pesquisadores. Até entéo,
como € possivel observar nos “temas associados” do Quadro 5 (vide p. 110), as
investigacbes acerca do desenvolvimento humano e as questdes que o interpelam
estavam ancoradas na Psicologia, numa abordagem sistémica, e, também, algumas
pesquisas tiveram sua fundamentacéo tedrico-metodoldgica na “visdo ecoldgica e

sistémica da psicologia do desenvolvimento de Urie Bronfenbrenner (1977, 1993)"°°:

“(...) Ele concebe os contextos de desenvolvimento das pessoas como
sistemas de estruturas aninhadas, interdependentes e em reciproca
integracdo. Tais contextos abrangem desde politicas, ideologias e érgaos
do governo, em um nivel mais macro, até situacdes de interagdo face a
face, denominadas de microsettings. Bronfenbrenner formula sua proposta
ecologica do desenvolvimento humano a partir da avaliacdo de varios
projetos de pesquisa realizados por outros pesquisadores, com grandes
amostras e complexas andlises transversais e multifatoriais dos eventos e
das situagbes (Bronfenbrenner, 1979)” (Rossetti-Ferreira. Amorim, Silva e
Carvalho Org., 2004, p. 15).

Embora os estudos na/pela RedSig tenham uma abordagem sistémica,
segundo pude perceber nas traducbes dos trabalhos, algumas pesquisas
salientaram que a visdo ecolégica do desenvolvimento humano proposta por

Bronfenbrenner, apesar de se constituir em uma base empirica bastante diversa,

% Destaco, neste enredo, os estudos e pesquisas sob a orientacdo/coordenacdo de Campos-de-
Carvalho, sendo: CAMPOS-DE-CARVALHO e MENEGHINI, 1997; CAMPOS-DE-CARVALHO e
PADOVANI, 2000.
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privilegia a exploragao dos fatores inerentes ao processo de adaptacéo das criangas
as novas situacdes, e ndo 0os comportamentos e situagdes destas provenientes das
articulacbes entre esses fatores, que, para as pesquisadores da/na RedSig, tais
comportamentos e situagbes, que na maioria das vezes se dao de forma inesperada,
foram considerados centrais nas suas investigacdes (Rossetti-Ferreira, Amorim,
Silva e Carvalho Org., 2004, p. 17). No processo da pesquisa, algumas questdes se
colocaram para essas pesquisadoras como a dimensdo dialogica do humano; o
atravessamento desta dimenséo na linguagem, na cultura e na “interpretagédo que
uma pessoa faz da outra e da situacdo; a “construgcdo de sentidos diversos e até
mesmo contraditérios de um mesmo fendbmeno ou de uma mesma situagao’,
implicando uma visao “dialética e discursiva” nas analises dos processos de
investigacédo; a “metafora de rede, a qual vem sendo extensamente usada em
diferentes areas do conhecimento e tecnologia”, que levaram essas pesquisadoras a
procurarem outros aportes como os da “matriz sociohistérica de natureza semiotica e
polissémica” cujos elementos sdo de “ordem pessoal, relacional e contextual,
atravessados pela cultura, pela ideologia e pelas relagbes de poder” (Idem).

Meu propdsito, neste momento, ndo é ampliar o estudo sobre esta
perspectiva, pois o que pretendo € destacar um acontecimento que, na minha
percepcdo, foi de grande visibilidade para a producdo do conhecimento que
investigo. Observando a planilha com os tesouros da Carochinha nos campos titulo,
autoria, ano e palavras-chave, no 3° quinquénio, localizei os trabalhos que
identificaram, para mim, a trajetéria percorrida no ensino, pesquisa e extensdo pelas
pesquisadoras, no processo de desenvolvimento dos estudos através da RedSig até
a publicacao do livro ja citado anteriormente, no ano de 2004, com a divulgacdo das
experiéncias, seus resultados e as implicacdes para os estudos no campo da
Psicologia do Desenvolvimento no Brasil: Programa Canto na Tela, coordenado por
Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, no periodo de 1996 a 2000; o artigo Uma
perspectiva teodrico-metodologica para analise do desenvolvimento humano e do
processo de investigacdo, de Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Katia Amorim e Ana
Paula S. Silva, publicado no ano de 2000; a monografia Avaliagdo de ambientes
coletivos para criangas pequenas, de Mariana Almeida de Oliveira, do ano de 2000;
a dissertacdo de mestrado Abordagem social entre criangas no contexto de creche,
defendida por Regiane Sedenho de Morais, no ano de 2000; a tese de doutorado em
Medicina Concretizacdo de discursos e praticas histéricos-sociais, em situagdes de
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frequéncia de bebés na creche, defendida por Katia de Souza Amorim, no ano de
2002; os artigos Rede de significaces: perspectiva para analise da insercdo de
bebés na creche, escrito por Katia de Souza Amorim, e Criancas pequenas
brincando em creche: a possibilidade de multiplos pontos de vista, escrito por Cleido
Roberto F. e Vasconcelos, ambos do ano de 2002; a dissertacdo de mestrado
Processo de elaboracdo das maes na insercédo de seus bebés em creche, defendida
por Ana Cecilia Chaguri, no ano de 2002; os artigos A Incompletude como Virtude:
Interacdo de Bebés na Creche, de Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, e A creche e a
pré-escola como campo de desenvolvimento social, da mesma autora em co-autoria
com Ana Maria Mello, dos anos de 2003 e 2006 respectivamente; o artigo
Significacdes, Relacdes e Construcédo da Subjetividade na Creche, de Leila Sanches
de Almeida e Carolina Eltink, em que ndo foi possivel localizar a data de sua
publicagéo.

Outras publicac6es também foram localizadas nos 4° e 5° quinquénios tendo
o estudo das Redes de Significacbes como referencial teodrico-metodologico,
entretanto optei em localizar neste momento somente aquelas referentes ao 3°
quingquénio, uma vez que neste periodo os processos de producdo deste estudo
pulsavam com mais efervescéncia.

O 4° quinquénio (2004-2008) traz uma questao interessante, pois, observando
os tesouros da Carochinha na planilha, posso dizer que a producdo de
conhecimento neste quinquénio debrucou-se nas atividades de formacéo inicial e
continua na educacéo infantil. Neste sentido, como é possivel perceber no Quadro 7
a seguir, os eixos “saberes” e “fazeres” se destacam com a maior quantidade de
temas associados, assim como as Ciéncias Humanas que seguem protagonizando
os tesouros da Carochinha, com 32 produgcfes em relacdo as 37 localizadas neste
periodo (Tabela 3). Cabe ainda colocar que este quinquénio representa, na planilha,
0 periodo com a maior quantidade de produgdes.

A Creche Carochinha e seus profissionais, assim como os pesquisadores do
CINDEDI participaram como mediadores, autores e consultores de agbes de
formacédo inicial e continua de educadores infantis da prefeitura de Sdo Paulo
(producdo de material didatico e dinamizacdo de teleconferéncias), como também
esse grupo elaborou, sob a coordenacdo da professora Ana Maria Mello, entédo
diretora da Creche, materiais didaticos para formacao continua dos educadores da

Carochinha e divulgacdo do seu trabalho para a sociedade. Estas duas questdes
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influenciaram a producdo de conhecimento no quinquénio, o que me levou a pensar
nos “saberes” e nos “fazeres” como os eixos centrais na produg¢ao deste periodo.
Outra producdo que foi localizada somente no 4° quinquénio diz respeito a
reformulacdo dos documentos relativos a organizacdo interna da Creche, como
estatuto, proposta pedagogica e regimento, o que me leva a pensar, também, na
influéncia das demandas pela producdo de conhecimento voltada para as acdes de
formacdo inicial e continua, que possivelmente implicou na demanda por uma
reestruturacdo do trabalho da Creche e das praticas de seus profissionais, ou melhor
dizendo, reformular os documentos de organizacéo interna para que estes retratem

de fato a pulsacao do seu cotidiano.
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Quadro 7. Jogo de Palavras: correlacionando as palavras-chave por eixos teméticos, em periodos do recorte temporal desta pesquisa

PERIODO

EIXOS TEMATICOS

TEMAS ASSOCIADOS (ocorréncia)

4° QUINQUENIO

2004 / 2008

Crianca pequena (2); Crianca de 2-5 (1); Criancas de 3-6 anos (1); Criancas

CRIANCA normais (1); Criancas infectadas pelo virus HIV (1); Bebés (7).
Creche (12); Creche Carochinha (5); Comunidade da Creche Carochinha (1);
CRECHE Instituicdo (1); Caracterizagéo (1).

EDUCACAO INFANTIL

Educacéo Infantil (5); Educacgéo de criancas (1); Educacéo inclusiva (1); Inclusdo
em educacéo (1); Pré-escola (1); Qualidade (1)

SABERES

Saude (1); Identidade (1); Infancia (1); Desenvolvimento (1); Colonizacéo
Nasofaringea (2); Streptococcus Pneumoniae (2); Rede de Significacbes (1);
Dialogismo (1); Alteridade (1); Significados (1); Espaco (2); espaco externo (1);
Musica (1); Movimento (1); Linguagem Plastica (1); Tintas comestiveis (1); Fala (1);
Perfil (1); Literatura infantil (1); Oralidade (1); Imagem Corporal (1); Corporeidade
(1); Transformacao (1); Brincadeira (1); TIC (1).

FAZERES

Oficinas (1); Murais (1); Painéis (1); Exposi¢céo (1); Cotidiano (1); Rotinas (2);
Banho de Sol (1); Contagéo de historias (2); Recursos didaticos (1); Acdo
pedagogica (1); Técnicas (1); Exame psicoldgico (1); Narrativas (1); Arranjo
espacial (3).

INTERACAO

Desenvolvimento social (1); Trocas sociais (1); Interagdo crianga-crianca (1);
Interacdo (3); Interagdo adulto-crianca (1); Creche/crianca/familia (1); Integracéo
(1); Interacéo (3).

POLITICAS

Politicas publicas (2); Universidades e faculdades (1); Estatuto (1); Legislacdo (1);
Regimento escolar (1); Qualidade do atendimento institucional (1); Ensino
Fundamental (1).
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No 5° e ultimo quinquénio da planilha (2009-2012), com somente quatro anos
de producédo, ha uma queda consideravel na quantidade de producdes localizadas,
em relacdo ao 2° 3° e 4° quinquénios. A Tabela 3 informou 22 produc¢des no 2°
quinquénio, 27 no 3°, 37 no 4° e somente 10 produgdes no 5° quinquénio, sendo nas
Ciéncias da Saude (2) e nas Ciéncias Humanas (8). Na leitura contemplativa conclui
gue ndo ha como traduzir este periodo de producdo de forma responsiva sem a
escuta a palavra do outro, literalmente falando, ou seja, nem o jogo de palavras e
nem a polissemia decorrente deste jogo me possibilitariam uma traducdo que
pudesse expressar o porqué desta diminuicdo na producéo de saberes. Os trabalhos
e pesquisas podem nao ter sido publicados nos caminhos que utilizei para realizar a
busca, selecdo e composicao dos tesouros da Carochinha; pode ter ocorrido algum
acontecimento que tenha provocado uma espécie de “desaceleracido” nos processos
de investigacdo que até entdo vinham numa escala crescente em relacdo a
guantidade de material produzido na, pela e com a Creche: uma questdo de
investimento, a mudangca no corpo de profissionais e/ou pesquisadores, uma
mudanca de perspectiva, enfim, um motivo que escapa aos meus horizontes e que
sO seria possivel captad-lo na escuta direta aos sujeitos, o que nao faz parte dos
caminhos desta pesquisa.

Neste sentido, minha tarefa localizou-se na escuta ao que dizem as palavras-
tema (palavras-chave), uma vez relacionadas, expressando, a partir deste lugar,
uma ideia para representar este periodo da producdo, como mostra o Quadro 8 a

seqguir.
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Quadro 8. Jogo de Palavras: correlacionando as palavras-chave por eixos tematicos, em periodos do recorte temporal desta pesquisa.

PERIODO

EIXOS TEMATICOS

TEMAS ASSOCIADOS (ocorréncia)

5° QUINQUENIO

2009 / 2012

CRIANCA

Bebés (1); Pré-escolar (1); Sujeito integral (1).

CRECHE

Creche (4); Creche Carochinha (1).

EDUCACAO INFANTIL

Educacao infantil (6); Pré-escola (1); Cuidar e educar (1).

SABERES

Adaptacédo em creche (1); Literatura (1); Curriculo (1); Sono (1); Chumbo (1);
Esmalte dental (1); Dentes deciduos(1); Plasma sanguineo (1); Obesidade (1);
Preferéncia alimentar (1); Concepg¢éo de desenvolvimento (1); Rede de
Significacdes (1)

FAZERES
Programa pedagoégico (1); Projetos (1); Atitudes e praticas alimentares (1).
INTERACAO Interacaol/interlocutores (1); Interacao crianca-crianca (1).
) Qualidade de atendimento (1); Escala de avaliagédo (1); Auxilio-creche (1); Beneficio
POLITICAS (1); Reembolso-creche (1); Bolsa-creche (1).
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Algumas ressalvas séo cabiveis na andlise da producdo de conhecimento
neste periodo. Por exemplo, as palavras-tema sdo menos referentes as criangas e a
creche em relacdo aos demais quinquénios dos tesouros, assim como 0 eixo
interacbes, que s6 aparece relacionado em duas palavras-tema
(interacaol/interlocutores; interacdo crianca-crianca). Entretanto, € visivel a
interdisciplinaridade nas abordagens relacionadas no eixo saberes, em que temas
da Psicologia do Desenvolvimento Humano, da Odontopediatria e da Saude Pubica
se atravessam interpelando as questdes da Educacéo, para construir pensamentos
sobre a crianca, suas necessidades, experiéncias e vivéncias no tempo-espaco da
Creche.

Sobre o eixo politicas, este reflete o debate educacéo x beneficio, pois traz as
ideias auxilio-creche, reembolso-creche e bolsa-creche, como comumente este
beneficios foi chamado, como uma alternativa para o atendimento ao proposto no
Decreto-Lei n°® 5542/1943, que institui a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT),

estabelecendo em seu Artigo 389 § 1:

Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta) mulheres
com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado onde seja
permitido as empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia os seus filhos
no periodo da amamentacdo. (Incluido pelo Decreto-lei n° 229, de
28.2.1967) (Brasil, SAJ, 1943).

O auxilio-creche foi criado pela Portaria Ministerial n° 3296 de 1986, do
Ministério do Trabalho, como uma “possibilidade” para o cumprimento legal, por
parte do empregador, do disposto na CLT, conforme explicitado na citacdo acima.
Entretanto, a tese de Doutorado de Ana Maria Mello, O Auxilio Creche da USP e
suas implicacbes para a educagédo e do cuidado infantil, defendida em 2010, traz
para os tesouros da Carochinha questbes para fortalecer o debate sobre a luta
histérica pelo direito a creche das familias trabalhadoras, em especial os servidores
e servidoras das universidades, assim como o direito universal da crian¢a pequena a
educacao infantil de qualidade estabelecido legalmente a partir da Constituicdo de
1988.

Muitos temas poderiam gerar debates interessantes a partir deste trabalho de
Mello, entretanto os limites e propésitos deste capitulo ndo me possibilitariam
ampliar este debate, da mesma forma como ressalto que o tema foi discutido no

capitulo 1, Historias da Carochinha, em funcéo da sua pertinéncia com os contextos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0229.htm#art389
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0229.htm#art389
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historicos que impulsionaram a criagdo da Creche Carochinha e sua constitui¢o.
Porém, senti a necessidade de tratar algumas consideracbes de Mello que véo
conferir tonalidades que também procuro neste trabalho de traducéo responsiva dos
tesouros da Carochinha, a partir das palavras-tema.

Comeco pelas motivacdes que a levaram a investigar o fator auxilio-creche,
enriguecendo os tesouros da Carochinha com este debate, ja que suas

interrogacdes eram referentes:

(...) ao modo de vida das criangas cujas familias abriam méo do direito a creche
universitaria para receber o auxilio pecuniario — Quem sado elas? Em que locais
estdo sendo educadas e cuidadas? Os recursos do auxilio-creche séo suficientes
para essa infancia se desenvolver de maneira saudavel? Que percentagem do
auxilio-creche é destinada para a educagéo e o cuidado delas? Ou, ainda, questdes
diretamente ligadas ao cotidiano da Creche Carochinha: por que esses dependentes
foram excluidos do convivio desta creche? Quem frequentard futuramente esta
unidade puablica? (Mello, 2010, p. 17-18).

Nessa perspectiva, Mello trouxe alguns fragmentos da luta das mulheres
trabalhadoras pela conquista da creche para seus filhos e da comunidade uspiana
(servidores e servidoras) para “fazer valer’ o direito estabelecido na CLT. Trouxe,
também, tracos da trajetéria da constituicdo da Creche Carochinha, desde a sua
criacdo até o ano de 2000, quando a USP implantou o beneficio do auxilio-creche,
gue gerou uma série de implicacdes no perfil do atendimento da Creche, sendo este
seu objeto de investigacdo. Delineou um panorama do perfil das familias e criangas
gue passaram a utilizar tal beneficio, no periodo de 2000 a 2005, cujas conclusdes e
percepcdes considero de extrema importancia para minha pesquisa: a) o auxilio-
creche produziu mudangas no perfil socioeconémico das familias que frequentam a
Creche Carochinha; b) a USP adotou um modo flexivel para a concessao do auxilio-
creche, ja que a cota mensal deste beneficio era depositada na folha de pagamento
dos servidores e servidoras, sem um controle por parte da universidade com a
destinacdo deste valor, conferindo, desta forma, autonomia por parte dos servidores
nos gastos; c) grande parte dos gastos ndo era destinada a educacéo ou ao cuidado
direto dos dependentes; d) a maior parte dos beneficiarios era de familias de
funcionarios da USP de baixa renda (classe béasica), cujo beneficio representava um
aumento nos ganhos salariais; €) as vagas na creche que eram ocupadas pelos
funcionarios, uma vez que estes optavam pelo auxilio-creche, foram sendo
destinadas aos estudantes da USP; f) a consequéncia disto foi a ampliagdo das

vagas para estudantes e docentes e a redugdo nas vagas ofertadas aos
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funcionarios; g) “Constatou-se que ocorreu homogeneizacao na oferta das vagas na
creche, favorecendo os docentes e alunos, com um evidente desencorajamento para
gue os filhos de trabalhadores de menor renda frequentassem unidades educativas
publicas com melhores condi¢cbes e dificultando o convivio de criangcas com
diferentes perfis de renda, habitos, etnias e credos”; h) “a op¢cdo daqueles que tém
maior renda e escolaridade por matricular seus filhos na Creche da USP provém de
diferentes posicionamentos de classes, em funcdo de seus valores e possibilidades
de acesso a informagédo e instrugao”; i) “nos 6rgdos publicos, assim como nas
empresas privadas, a expansao das creches ficou sempre muito abaixo da demanda
e, consequentemente, desenvolveram-se programas de reembolso-creche para
atendimento fora das organizacbes empregadoras, 0 que acarreta risco de
crescimento do niumero de creches particulares, como também das filantropicas,
confessionais e comunitarias sem fins lucrativos”; j) “investigando o tipo de
atendimento educacional e de cuidado recebido pelas criancas das familias
beneficiarias, observou-se a marcante influéncia da politica instituida por meio do
auxilio-creche, que desvia os pais dos valores relacionados exclusivamente a
educacdo e a formagdo de seus filhos pequenos, em beneficio de valores
relacionados as demandas financeiras mais urgentes no contexto em que vivem”; k)
“A consequéncia é a ampliagdo de modelos alternativos de educacéo e de cuidado
infantil (...) considerados modelos incompletos para a infancia”.”

Portanto, parafraseando Benjamin (1987b), considero os estudos de Mello um
“alarme de incéndio” em relagdo as creches universitarias e a educagcao das
criancas de 0 a 3 anos no Brasil. Assim como a filosofia histérica de Benjamin
denunciava a visdo romantica da representacéo das lutas de classe, alertando para
o fato de que vencer o vencedor ndo garantiria ao oprimido o lugar de protagonista
na sua historia, os estudos de Mello mostraram que os acordos trabalhistas, que se
pretendiam anunciar a “vitéria” dos trabalhadores na luta pelos seus direitos,
caminharam na contramdo de suas conquistas: salarios dignos barganhados por
parcos beneficios; medidas alternativas de educacdo e cuidados em troca da
educacao publica de qualidade; mulheres em casa cuidando de seus filhos ja que o

auxilio-creche se transformou em cesta basica para as familias; a fragilizacdo das

" Os trechos destacados pelas aspas foram retirados na integra da tese de Doutorado da pesquisadora Ana
Maria Mello, tanto do resumo da tese quanto da concluséo (p. 133-144). Grifos da autora.
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creches universitarias cuja historia foi escrita na luta e na militAncia de seus
personagens (Mello, 2010, p. 44-45).

E claro que este ndo é o fator chave da minha dissertacdo, mas trazer os
encontros entre os pesquisadores da Carochinha e as criangas, a producdo de
conhecimento que protagonizou este espaco de educacdo infantil, a
interdisciplinaridade e os intertextos, foi sempre em funcdo do desejo de conferir
visibilidade as creches universitarias, reafirmando sua importancia e o seu papel
social nas questbes fundamentais que atravessaram a histéria da educacdo da
crianga pequena no nosso contexto. Assim, um “alarme de incéndio” nessa histéria
e, portanto, nas lutas e conquistas das mulheres e homens trabalhadores, das
feministas, da sociedade pelo direito das criancas a educacéo publica de qualidade,
principalmente as criangas de 0 a 3 anos, que como Mello muito bem colocou,
muitas ficaram relegadas a “modelos incompletos” de educagéao para a infancia.

2.4 Pensando nas tessituras e tonalidades dos tesouros da Carochinha.

Quando alinhavar se faz necessario.

Comecei este capitulo com uma epigrafe assinada por Walter Benjamin, com
a qual pretendo alinhava-lo. Nao sei se consegui produzir um texto do tipo “tapete
artesanal’, daqueles feitos a mao pelos artesdos tradicionais, como sugere
Benjamin. Para o pensador, o conhecimento relacionado ao tapete artesanal permite
revelar os desvios pelos quais € possivel transgredir a razdo, deixando escapar 0
sabor do saber, suas tessituras e tonalidades. Assim, deixo que os leitores fagcam
suas apreciacbes em relagcdo a isso. Entretanto, a leitura contemplativa com
traducdo responsiva no trabalho de lapidacdo dos tesouros da Carochinha
aconteceu sempre com o desejo de que meus pensamentos expressassem esses
desvios, assim como localizar os possiveis saltos que 0s proprios pesquisadores
da/na Carochinha fizeram com suas investigacoes.

Portanto, esses tesouros revelaram a constituicdo universitaria da Creche,
mostrando que nao se trata apenas de um espaco de educacdo da crianca pequena,
mas também de um territ0rio para pensar a crianga, a infancia e a educacéo infantil,
fortalecendo a producéo de conhecimento e o investimento na investigacao cientifica

nestes campos do saber. Dos 107 trabalhos que integram o0s tesouros da
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Carochinha, 36 sdo de cunho institucional afirmando a identidade académica da

Creche. Sobre este fato, ressalto a analise de Aquino (2014):

A busca por identificar a pesquisa institucional em nossa investigacéo se da pelo
fato de que esta sinalizara a existéncia de uma cultura cientifica e investimentos
voltados para esse campo tematico — a infancia e educacgdo infantii — e para a
afirmag&o de uma identidade académica para as UUE[I's (p. 20). ™

Cabe sublinhar que a relacéo entre a Creche Carochinha e o CINDEDI foi um
acontecimento neste processo de constituicdo da identidade académica da Creche.
O CINDEDI se consolida como um centro de pesquisas na FFCL-USP na e pelas
pesquisas que realizou na Creche Carochinha, investigando os processos de
adaptacdo, interacao e arranjo espacial. Nesse caminho, se fortaleceu, ampliou seus
horizontes, ja que atualmente “é formado por docentes, alunos de graduacao, pés-
graduacdo e poés-doutorandos oriundos da Psicologia, Pedagogia, Medicina,
Biomedicina, Filosofia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, dentre outros”’?,
criando pontes para aproximacdo e fortalecimento da relacdo universidade e
infancia, pelo tripé ensino, pesquisa e extensdo. Assim, as vozes da Carochinha
conferiram novos sentidos e outras vozes no didlogo com o CINDEDI, assim como
este lhe possibilitou um novo acabamento a partir dos contornos que a pesquisa
académica delineou na constituicdo da Creche como um territério de infancia e
educacao infantil: o reconhecimento de sua histéria e o seu protagonismo, ja que
esta parceria projetou a Creche Carochinha em outras dimensdes para além de seus
muros e dos muros da universidade.

No mesmo sentido em que identifiquei as palavras-chave, ou palavras-tema
como me referi na escrita, os tesouros da Carochinha traduzem uma infinidade
multifacetada de pensamentos, olhares, pontos de vista, interlocucdes, abordagens,
em funcdo dos atravessamentos que se deram entre os mais diversos campos do
saber para pensar as criancas, suas experiéncias e vivéncias na Creche. Portanto,
posso dizer que as criangas e a infancia ocupam um lugar central nesses trabalhos,
embora nem sempre tenha sido possivel localizar suas vozes, ja que para iSso seria
necessario um mergulho nos textos, o que serd discutido no préximo capitulo desta
dissertacdo, que analisa os encontros e as experiéncias dos pesquisadores e das

criangas como sujeito nas investigagoes.

A sigla refere-se as Unidades Universitarias de Educacao Infantil.
2 \www.cindedi.com.br. Acesso em 19 de abril de 2015.
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Com centralizacao nas criangas em interagao no espaco-tempo da Creche, 0s
pesquisadores da Carochinha desenvolveram uma série de ideias e conceitos
fundamentais para que os adultos, sejam estes pesquisadores ou educadores da
infancia, possam ampliar seus horizontes de atuacdo nos processos de investigagédo
e no desenvolvimento das praticas pedagdgicas nas instituicdes. Apesar do viés
psicolégico que marca fortemente as abordagens na maior parte dos textos que
integram o0s tesouros, a perspectiva da matriz sociohistérica, na qual os
pesquisadores ancoraram suas andlises e interpretacfes, conferiu aos discursos
uma dimensdo cultural e histérica no que tange aos estudos sobre o
desenvolvimento humano, ja que nesta perspectiva o desenvolvimento é percebido

como um “acontecimento sempre situado em um contexto espago-temporal”:

(...) a analise dos processos de desenvolvimento deve sempre considerar o
lugar e 0 momento em que ocorrem tais processos. O tempo do
acontecimento e o lugar concreto de sua realizagdo, por sua vez, compdem
um binémio indissociavel. O tempo é entendido como impresso nos indicios
gue marcam o contexto, estando inscrito nos espacgos contribuindo para dar
sentido a situacdo (Bakhtin apud Rossetti-Ferreira, Amorim, Silva e
Carvalho Org. 2004, p. 27).

Com isso, os pesquisadores da/na Carochinha criaram o cronotopo da Creche
e com ele e por ele foram significando as experiéncias infantis vividas no e pelo
contexto da pesquisa. Uma forma de pensar a crianga e seu desenvolvimento sem
gque ambos estejam apartados de um contexto que, nesse caso, € 0 contexto da
educacao infantil, sendo assim uma forma, também, de ressignificar este contexto
através de uma “plenitude espago-temporal’ que é sensivel e visivel, como explicam

0s pesquisadores:

(...) no aqui-agora das situacbes, podem-se verificar evidéncias
multitemporais, com a presenga de uma histéria vivida, ou seja, de um
passado que esta ativo no presente. Aquele passado encontra-se atualizado
por meio dos significados inscritos nos tipos de organizagdo espacial, nas
praticas discursivas, nas formas de relacdes, etc., evocando, atuando e
contribuindo de um modo criador para a configuragdo do aqui-agora
(idem).™

O desenvolvimento humano, nesta perspectiva, deixa de ser traduzido no

prosseguimento do seu conhecimento, para ser pensado a partir dos saltos que as

7. .
3 Grifo das autoras.
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experiéncias da pesquisa possibilitam captar, permitindo, desta forma, evidenciar
configuracdes e trajetdrias diversas neste processo.

Entretanto, sobre as criangas e a infancia cabem algumas consideracoes.
Minha questdo estd sempre focada no lugar ou lugares que as criangas ocupam em
todas as dimensdes destes trabalhos. Quer na analise “bruta” dos tesouros da
Carochinha, quer na leitura contemplativa dos textos que integram os tesouros, devo
sempre captar as criangas, suas vozes e interpelacdes, assim como 0s caminhos,
estratégias, visdes e percepcbes que o0s pesquisadores da/na Carochinha
expressaram (ou traduziram) em suas escritas sobre elas e a infancia.

No trabalho com as palavras-chave considero que o desenvolvimento humano
foi traduzido nos tesouros da Carochinha como um “tapete artesanal’ na metafora de
Benjamin, tecido nas diversas perspectivas desses pesquisadores, ampliando os
horizontes da pesquisa e da educacgao das criancas pequenas. Os temas trouxeram
visdes diversas, mas atravessadas, pautadas nas interacfes e na multiplicidade de
tempos que o cronotopo da Creche lhes proporcionou. Mas, ainda assim, senti falta,
nessa primeira analise dos trabalhos, de aspectos que considero fundamentais
qguando nos debrugamos em uma atividade de traducdo responsiva, € me permito
falar desta forma ja que a perspectiva da matriz socio-histérica e o pensamento
bakhtiniano estiveram em dialogo com esses pesquisadores nas suas
interpretacdes. Assim, apesar da matriz socio-histérica tratar a sociedade, a historia,
a cultura e a linguagem como constituintes em todos 0s processos nos quais e pelos
guais estamos sujeitos, senti falta nos tesouros da Carochinha de palavras-chave
gue evidenciassem a interpelacdo de questdes como raca, género, credo, contexto
social e perfil socioecondmico, por exemplo, pertinentes no ponto de vista da
perspectiva sécio-histérica e, ainda assim, temas geradores de tensdo nos debates
e estudos contemporaneos sobre as criancas e a infancia. Assim sendo, cabe uma
interrogacdo: se a crianca é tratada inserida num contexto cultural e historico, por
gue a auséncia, no debate, de questbes que a diferenciam?

Afirmar que as criancas sao sujeitos da histéria, da sociedade e da cultura
nao garante o reconhecimento das diferencas entre as populacdes infantis, ou
melhor dizendo, os diferentes modos de nascer e de experimentar sensacgdes, de
afetar e ser afetada nas suas experiéncias com o mundo, os modos de apropriacao
de si mesma, entre outras situagdes. Quando enunciam, por exemplo, que o bebé é

socialmente ativo e interativo, disfarcadas por tras da “inter- agcdo” estdo as
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interpretacdes dos adultos sobre as acdes dos bebés, ou seja, é a partir do adulto
gue se conhece as possibilidades de interacdo dos bebés, ja que eles préprios ndo
tém como traduzi-las. Entretanto, ainda que os tesouros da Carochinha possam
afirmar haver diferenciacdes entre as criancas no que diz respeito a sua cultura, as
suas histérias, aos contextos sociais de pertenca, as interacbes e ao
desenvolvimento, esta afirmacdo da diferenca pode ndo garantir a alteridade para
com a infancia e as singularidades das criangcas nos discursos, ja que, pela leitura
das palavras-chave, me pareceu que as diferencas estdo reconhecidas nos
discursos, porém nao foram problematizadas e, talvez, nem identificadas.

Portanto, compreendo o risco em trazer uma questdo que esta para mim na
superficie da discusséo, ja que a escrita deste capitulo da dissertacdo ndo me exigiu
ler contemplativamente o0s textos e perceber se houve identificacdo e
problematizacdo dos temas que traduzem as diferencas entre as criangas, nas suas
vivéncias, experiéncias e nos seus atos e relacdes. O que me ocorreu e na verdade
me intrigou, foi a auséncia de pistas que me possibilitassem inferir a presenca
dessas questdes nos discursos, uma vez que é este o lugar das palavras-chave nas
minhas tradu¢des: o lugar da inferéncia.

Outro fato que cabe sublinhar € que os tesouros da Carochinha podem nao
representar todo o repertorio de producdes no recorte temporal escolhido pelo Grupo
Infancia e Saber Docente, deixando escapar algum trabalho que contemplasse uma
discussao pertinente ao género, raca, classe social, entre outras neste sentido. Mas,
me intriga perceber que na quantidade organizada na planilha (107 producfes) nao
ha pistas que me permitam inferir que tais temas, de uma forma ou de outra,
intrigaram os pesquisadores da/na Carochinha. Alids, cabe uma ressalva, ja que no
4° gquinquénio localizei um trabalho que traz a questao da corporeidade no primeiro
ano de vida, abordando conceitos como alteridade e significados. Estas palavras-
chave aparecem no Quadro 7 (vide p. 119), associadas ao eixo saberes, que
representam o0s pensamentos e ideias desses pesquisadores em relacdo as
criangas, seus contextos e os contextos da pesquisa. Apesar desta ressalva, ndo
retiro meus argumentos anteriores, em funcdo de considerar que somente um
trabalho entre os 107 catalogados trouxe em seus temas um indicio de visibilidade
para com as singularidades das criancas.

Nesta perspectiva, o caminho que percorri para a traducao responsiva dos

tesouros da Carochinha neste primeiro trabalho de lapidacdo, mostrou certa
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opacidade na tessitura das criancas e da infancia nos tesouros. Talvez porque meus
horizontes ndo permitiram enxergar com clareza outra perspectiva para interpretar
0s modos como as narrativas poderiam descortinar ou ndo, problematizar ou nao as
marcas identitarias e culturais das criancas investigadas.

Assim, por agora, vou assumindo como minha esta opacidade, pensando que
a leitura contemplativa dos textos possa trazer revelacbes no que tange as ideias
gue os pesquisadores da Carochinha desenvolveram sobre a crianca e sua condicéo

de sujeito singular.
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3 ENCONTROS DA CAROCHINHA: VOZES E SUJEITOS PARTILHANDO
SENTIDOS

Como encontrar o outro, como fazé-lo falar, como se fazer ouvir, como compreendé-lo, como traduzi-lo,

como influencia-lo ou como deixar-se influenciar por ele...Na maior parte dos casos, a resposta a essas
perguntas aparece |4 onde ndo se espera, |a onde ndo ha nenhum método. Como se a dessemelhanca devesse
sempre se confirmar, como se o equivoco fosse a regra e o didlogo fosse um puro acaso.

Marilia Amorim (2004)

Conheci o encontro através de Bakhtin e seus leitores, em especial Amorim
(2004), Ribes Pereira’ e Passos (2014). Como ja dito no texto de apresentacéo
deste trabalho, o encontro, para Bakhtin, é constitutivo dos enredos das narrativas,
um campo fértii onde se estabelecem as relagbes dialégicas. Para Passos, o
encontro nas pesquisas em Ciéncias Humanas pode ser entendido como “uma
experiéncia de interagdo entre os sujeitos”, experiéncia essa que pode ser prevista
pelo pesquisador ou dar-se ao acaso, mas que sempre estara prenhe de
conhecimento (2014, p. 234)"°;

A emergéncia de saberes, de relagBes, de narrativas é grandiosa no
momento em que um sujeito “é afetado pelo outro” e que este “afetar-se”
gera conhecimento. Esses encontros assim tém significado experiéncia no
sentido daquilo que “nos afeta”, que “nos modifica” (BENJAMIN, 1994;
LARROSA, 2002), modificando nossas praticas e nossa linguagem. Esse
compartilhamento da experiéncia deflagra mudanca de comportamento e de
pontos de vista em ambas as partes, fazendo o sujeito ressignificar o outro
na mesma medida em que se ressignifica (Idem).

Portanto, o encontro é a poténcia da experiéncia, ja que sempre estaremos
sujeitos em afetar e ser afetado no encontro com o outro, ainda que o tenhamos
planejado e organizado como uma experiéncia especifica da pesquisa. Nao da para
prever o que vird do encontro, 0 que e como acontecera, e € nesse ponto que reside
a esséncia da experiéncia no sentido em que Passos coloca em didlogo com Walter
Benjamin (1994) e Jorge Larrosa (2002), autores com quem também dialogo,
principalmente no tocante a ideia de experiéncia que utilizo na escrita da pesquisa.

Do encontro emergem as vozes e se formam os ambientes cronotdpicos, pois
se ddo em um espaco-tempo especifico, ou seja, em um lugar e um tempo onde a

experiéncia sera vivida e medida em funcédo de suas caracteristicas (Amorim, 2004,

7% Através das leituras, debates e conversas na disciplina O conceito de cronotopo em Bakhtin e seus leitores,
ministrada pela professora em questdo em conjunto com a Professora Mailsa Passos, no Programa de Pés-
7Gsraduau;r?\o em Educacao (PROPED) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Grifos da autora.
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p. 222-223). Assim, para Passos, o encontro torna-se uma metodologia de pesquisa;
para Bakhtin, um importante ingrediente do cronotopo; para Amorim, o “limite que
atravessa as diferentes possibilidades de dialogo” (Idem, p. 31) e para mim, o objeto
de investigagdo. Entretanto, em todas essas tradugdes, o encontro se constitui como
um atravessamento na producdo de conhecimento seja no campo das ciéncias, nas
artes ou até mesmo na vida cotidiana. Um eixo fundamental que pode desestabilizar
a experiéncia e muda-la de rumo; pode altera-la; amplia-la e também desdobra-la

em outras e novas experiéncias.

3.1 A busca pelo encontro nos tesouros da Carochinha

“Quando vemos que ndo vemos a mesma coisa que o outro, vemos o outro.”"®

Encontrar os sujeitos e seus encontros exigiu-me um esforco na leitura
contemplativa dos textos que integram os tesouros da Carochinha. Foi preciso
também, exercitar com muita responsabilidade o ato contemplativo e, para que isso
fosse possivel e se desse na traducéo responsiva, foi necessaria outra selecdo dos
textos para analise e escrita deste capitulo.

Cabe relembrar, que a busca e selecdo para a composicdo dos tesouros da
Carochinha se deu, em grande parte, em sites na Internet. Nesse caminho, 0s
trabalhos foram identificados, porém nem sempre foi possivel localiza-los na integra,
impossibilitando o0 acesso para a sua leitura. Por isso, ao longo da dissertagcao os
leitores podem verificar que, em cada capitulo, trabalhei de forma distinta com os
tesouros da Carochinha. No primeiro capitulo, priorizei as escritas académicas,
especificamente teses e dissertacdes, para encontrar os registros historicos, ou seja,
0 que da histéria das creches, das creches universitarias e da Creche Carochinha foi
rememorado pelos pesquisadores em suas escritas.

No segundo capitulo, fiz um trabalho de inferéncia com as palavras-chave.
Com elas criei campos polissémicos para, a partir destes, inferir sentidos possiveis,
pensamentos possiveis, traducdes possiveis com relacdo as criangas e a infancia
nesse contexto especifico. Nessa perspectiva, de certa forma, todos os 107
trabalhos listados na planilha foram analisados. Quando necessitei de mais

informacgBes para enriquecer minhas traducdes, recorri aos titulos e aos resumos.

8 Franchi e Vasconcelos e Rossetti-Ferreira, 2002, p. 262.
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Em alguns momentos recorri ao trabalho na integra para dialogar mais de perto com
o autor, trazendo citagbes de sua escrita e confrontando suas perspectivas com
aquelas que trago em minhas anélises.

Para falar dos encontros da Carochinha e dos sentidos partilhados entre os
sujeitos dessas producdes, que é o enredo deste terceiro capitulo, foi preciso
selecionar narrativas que trouxessem, com certa clareza, os caminhos percorridos
pelo pesquisador na sua investigacdo, e, principalmente, os encontros com 0s
sujeitos pesquisados. Ainda assim, por conta do enredo deste capitulo, optei pelos
trabalhos em que tais sujeitos fossem as criancas. E claro que as criancas estio
implicadas em toda a producéo, porém minha selecdo se deu nas producfes em que
esses pequenos sujeitos aparecem com mais evidéncia, assim como as
perspectivas e concepcdes dos pesquisadores sobre as criancas para estabelecer
um dialogo proficuo com as minhas traduc¢des. Portanto, entendi que os artigos e
livros, catalogados no campo da planilha comunicacdo, as dissertacdes, teses e
monografias seriam mais adequados nesse momento, em funcdo destes textos
serem mais detalhados no que diz respeito a questdo metodoldgica.

De posse dos tesouros da Carochinha organizados na planilha, iniciei a tarefa
de localizacdo dos trabalhos através dos sites. Nesse processo, consultei sites de
busca utilizando os titulos das producdes. Os trabalhos localizados na integra foram
encontrados no Scielo; no banco de teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES); em periddicos eletrdnicos; no banco de teses e
dissertacbes da USP, na Biblioteca Virtual da universidade; na Biblioteca Virtual da
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo (FAPESP) e em acervos
pessoais. Conforme encontrava o documento, arquivava em uma pasta virtual nos
meus arquivos, que denominei de “textos da Carochinha”. Esses textos foram
arquivados respeitando a organizagdo por quinquénios, do mesmo modo como
estdo catalogados na planilha. Assim, dos 107 trabalhos que compdem os tesouros
da Carochinha, 46 foram localizados na integra, representando cerca de 43% do
corpus.

Encontrar e organizar esses 46 documentos foi apenas o “pontapé” inicial
para escrita deste capitulo, pois a partir dai iniciei o processo de analise para decidir
guais desses documentos seriam lidos de forma contemplativa e traduzidos na

escrita do capitulo em questdo. Sobre este momento, cabe uma ressalva em relacao
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a metodologia e o lugar que este processo ocupa nas minhas interpretacfes. Para

Amorim, a afirmacgéo bakhtiniana de que a palavra se dirige é “emblematica”:

(...) numa perspectiva polifénica do texto, procurar seu destinatario nao
consiste em identificar seu publico real ou os constrangimentos reais que a
instituico académica ou editorial determinam inevitavelmente toda escrita.
Buscar os destinatarios é buscar as instancias criadoras. Aqueles que, por
oposi¢ao ou por acordo, compdem com o autor um didlogo permanente que
atravessa o texto e constitui sua tensdo de base. E também buscar as
escolhas do autor: aqueles a quem ele escolheu responder e aqueles a
guem ele escolheu néo responder (Amorim, 2004, p. 16-17).

Ao longo de toda a narrativa, o pesquisador/autor, na perspectiva de Amorim,
vai enunciando seu discurso nas tessituras de suas instancias criadoras. Mas, penso
gue € na escrita da metodologia que este apresenta (ou pelo menos deveria) com
mais clareza suas motivacdes, intencdes, pensamentos e inquietacbes, numa
espécie de tratado consigo mesmo e com suas instancias criadoras, com seus
outros, principalmente “aqueles de quem ele fala em seu texto” (Idem, p. 22). A
escrita da metodologia torna-se assim, a afirmacdo de sua postura alteritaria,
deixando clara a forma como colocara seu pensamento em ato, portanto um tratado
ético.

Assim sendo, os 46 documentos representam artigos (26), teses de doutorado
(6), dissertacbes de mestrado (6), livros (3) e estatuto, parecer, regimento, manual
didatico e projeto pedagdgico, sendo um (1) documento de cada.

Da forma como percebi a questdo metodolégica nas minhas traducdes, o
estatuto, o regimento e o projeto pedagoégico da Creche, assim como o parecer, que
também consta dos tesouros, e o0 manual didatico ndo me trouxeram indicios que me
motivassem o trabalho com a leitura contemplativa destes textos. Saliento que néo
tomei esta decisdo sem antes proceder com uma leitura dinamica para constatar
minhas impressdes em relacédo as contribuicdes que tais documentos trariam ou nao
a pesquisa, especificamente na escrita deste terceiro capitulo, em que os encontros
entre pesquisadores da Carochinha e seus pequenos sujeitos (as criangas) ocupam
a centralidade nas minhas traducdes. Em vista disso, para a leitura contemplativa e
traducdo responsiva da producdo de saberes neste capitulo foram selecionados
artigos (8), teses (3) e dissertacdes (2), totalizando 13 producgdes.

Uma vez selecionados os trabalhos, em um caderno registrei o0s

apontamentos que seriam interessantes para o0 desenvolvimento das minhas
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traducbes, para, a partir dai, proceder com a escrita. Assim sendo, registrei os
objetivos, as questdes, 0 objeto, 0s sujeitos, 0s contextos, a metodologia, as
concepcdes (crianca e infancia), a fundamentagcdo teorico-filosofica e as
consideracfes/conclusdes dos pesquisadores/autores e, é claro, os encontros, que
aconteceram das formas mais distintas possiveis, para partindo deles traduzir como
foram percebidos os cronotopos no processo de investigagdo e no encontro com as
criancgas.

Dos 13 trabalhos selecionados para a escrita deste capitulo, 6 sado
institucionais produzidos por professores e pesquisadores vinculados a FFCLRP da
USP, e 1 é ndo-institucional, vinculado a Faculdade de Educacdo da UNICAMP.
Dentre as institucionais, 3 foram desenvolvidos pelo CINDEDI ou por seus
pesquisadores em parceria com as creches universitarias da USP.

Em relacdo a é&rea de conhecimento na qual as pesquisas foram
desenvolvidas, as Ciéncias Humanas (10), protagonizaram mais uma vez minhas
traducBes com 8 trabalhos na &rea da Psicologia, todos centrados na Psicologia do
Desenvolvimento Humano, e 2 trabalhos na Educacdo, sendo na Sociologia da
Educacdo e Psicologia da Educacdo. As Ciéncias da Saude também estdo
presentes neste capitulo, com 3 trabalhos, sendo nas Areas de Avaliacdo Medicina,
Fonoaudiologia e Saude Coletiva.

Focados na crianca pequena, os pesquisadores da/na Carochinha produziram
tonalidades na producéo de conhecimento ao interpretarem as interacdes infantis, as
experiéncias de chegada a Creche, as ideias e pensamentos sobre essa crianca e 0
seu desenvolvimento, a salde das criancas e as tarefas de cuidado em espacos
coletivos, e o cronotopo (ou cronotopos) da creche como um espaco-tempo da
infancia e da educacdo infantil. Tais tonalidades podem ser percebidas na
interdisciplinaridade, ja que sédo diferentes campos do saber implicando para os
pesquisadores abordagens e olhares especificos, assim como nas perspectivas
exotopicas diversas, ja que falam de muitos lugares, embora compartilhando o lugar
do pesquisador/autor: alguns sdo estudantes das universidades; outros sao
pesquisadores dos centros académicos, e outros sao profissionais das creches em
diferentes funcdes (coordenadores, diretores, educadores, nutricionistas,
enfermeiros), deixando atravessar em seu olhar suas experiéncias profissionais e
académicas, a voz ou vozes de seus interlocutores, seus pontos de vista, crencas e

interrogacdes. Entretanto, posso sublinhar que as motivacdes se atravessaram no
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interesse desses pesquisadores em contribuir com novas perspectivas sobre as
criangcas e 0 seu desenvolvimento; em compor outras tessituras na producdo
cientifica, principalmente no tocante a crianga pequena e suas experiéncias em
espacos coletivos, e também fortalecer o debate acerca da educacéo infantil publica

e a formacédo de seus profissionais.

A partir de varias experiéncias em creche, trabalhando com a questdo da
adaptacdo junto aos educadores e as familias, temos verificado que essas
situacbes delicadas e complexas exigem preparo, conhecimento
experiéncia por parte dos profissionais envolvidos (Vitéria e Rossetti-
Ferreira, 1993, p. 55).

Por meio da base de conhecimento e experiéncia adquiridos, direcionei o
meu trabalho a questédo da linguagem, bem como a busca por aperfeicoar a
compreensdo dessa area, pensando particularmente nos processos do
bebé e de sua insercao na linguagem e nos aspectos da comunicacdo, ao
longo do primeiro ano de vida. Desta forma, surgiu o interesse em
desenvolver uma dissertacdo de mestrado que abordasse a questdo da
linguagem no primeiro ano de vida e a sua importancia para o
desenvolvimento do bebé, na relacdo com os distintos interlocutores (EImér,
2010, p. 13) .

Nesse sentido, tracou-se como objetivo investigar, a partir da situacéo de
frequéncia de bebés a creche, como a matriz sécio-histérica se concretiza.
Portanto, a meta desta tese é identificar, a partir de um estudo empirico,
como a matriz sécio-histérica se encontra concretizada no aqui-agora das
situacdes, das relacdes e do desenvolvimento das pessoas (Amorim, K.S.,
2002, p. 30).”

Para ilustrar minhas observacdes, trago, na voz dos autores, citagcdes que
transparecem suas motivagées como € possivel perceber acima, em que 0 processo
de insercéo, a linguagem e 0s processos comunicativos dos bebés e o desejo de
criar novas configuragbes para explicar o desenvolvimento humano, tomando como
principio as singularidades das criancas, foram situagcbes que motivaram
investigacdo e producédo de conhecimento no contexto da pesquisa em espacos de
educacdo da crianca pequena, em especial as creches universitarias estaduais
paulistanas. Posso ressaltar que estas motivacdes estdo presentes em grande parte
dos trabalhos que integram os tesouros da Carochinha, o que me permite pensar ser
o fortalecimento da identidade académica da Creche que motivou, com maior
frequéncia, a producdo de novas configuragbes no estudo do desenvolvimento
humano e contribuicdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo na formagéo

dos profissionais da infancia.

" Grifos da autora.
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A pretensdo universalizante colocada por Amorim (2004) em seus estudos
também é notada nas narrativas que comp8&em os tesouros da Carochinha. Segundo
a referida autora, “se ndo ha pretensao universalizante ndo ha objecao possivel” (p.
18) e, neste sentido, pude percebé-la na leitura contemplativa dos textos pelos
dialogos que os pesquisadores da/na Carochinha trouxeram em suas investigacoes,
e na escrita dos textos da pesquisa que desenvolveram. Observei certa énfase nos
dialogos com a teoria € 0s conceitos com 0s quais se atravessaram em suas
investigagdes, assim como a palavra da pessoa do autor, na maior parte dos textos
em que li contemplativamente. Ainda segundo Amorim, a “primeira forma de
alteridade do texto cientifico é uma forma de busca da verdade” e, nessa
perspectiva, a teoria e o conceito desempenham um papel alteritario fundamental no
ato criador do pesquisador, ato este expresso em sua escrita (Ildem). O autor, assim,
deixa transparecer que ndo fala sozinho e somente em seu nome; que se permitiu
interrogar e ser interrogado, trazendo para sua escrita uma abordagem polifénica
pela sua voz atravessada em seus interlocutores teoricos, o que representa,
conforme postula Amorim, a primeira forma de alteridade de um texto de pesquisa

em Ciéncias Humanas.

A abordagem dialégica do texto de pesquisa em Ciéncias Humanas tenta
ultrapassar esses dois impasses simétricos pela ideia segundo a qual o
conhecimento é uma questdo de voz. O objeto que esta sendo tratado num
texto de pesquisa é ao mesmo tempo objeto j& falado, objeto a ser falado e
objeto falante. Verdadeira polifonia que o pesquisador deve poder transmitir
ao mesmo tempo em que dela participa (2004, p. 19).”

Contudo, a abordagem dial6gica entre o autor/pesquisador, 0os conceitos e
seus interlocutores teoricos, na busca pela afirmacédo e transparéncia do objeto nos
textos de pesquisa em Ciéncias Humanas ndo se traduz na uUnica forma de
alteridade possivel. Ha outros sujeitos envolvidos neste processo com 0s quais 0
pesquisador precisa dialogar e que, assim como o objeto, sao sujeitos ja falados, a
serem falados e falantes. Sobre esses sujeitos, destaco, com maior interesse, as
criangas nos textos da/na Carochinha e, mais particularmente, as criancas da

creche. Sobre elas interessou-me investigar as possibilidades e impossibilidades em

"8 Sobre os “dois impasses simétricos” Amorim refere-se a énfase na teoria ou a énfase na palavra da pessoa
do autor na escrita dos textos de pesquisa. Ambas posi¢cfes reforcam a hermenéutica positivista, ideia na qual
Amorim dialoga com Todorov. Para maiores esclarecimentos, sugiro aos leitores a leitura do texto introdutério do
livro O Pesquisador e seu Outro: Bakhtin nas Ciéncias Humanas, de Marilia Amorim (2004, p. 15-22). Grifos da
autora.
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que os pesquisadores da/na Carochinha estabeleceram didlogos e encontros no
contexto da pesquisa (Amorim, 2004, p. 19), e por essa motivacao tomei o encontro
como objeto neste trabalho.

O Quadro 9 a segquir traz os encontros localizados por mim na leitura
contemplativa dos textos em questdo. Muitos dos trabalhos selecionados para a
traducdo responsiva neste capitulo tiveram sua origem e producdo em um projeto
desenvolvido pelo CINDEDI na Creche Carochinha, no ano de 1994, intitulado
Projeto Integrado Processos de Adaptacdo de Bebés a Creche, coordenado por
Rossetti-Ferreira (1994), cujo objetivo foi acompanhar durante um ano 21 bebés (4-
13 meses), suas familias e educadores, partindo de situacdes observadas no
ingresso e no processo de “adaptagdo” dessas criangas a Creche, as quais 0s
pesquisadores denominaram “episodios”.

O Projeto Integrado, como ficou referido na maioria dos trabalhos em que é
citado e/ou investigado, gerou um banco de dados e informacBes que motivou os
pesquisadores da/na Carochinha a desenvolver suas investigagbes e, nesta
perspectiva, produzir o que venho colocando como tonalidades diversas no
conhecimento sobre as criangas e seu desenvolvimento no cronotopo da creche. O
referido Projeto ndo consta dos tesouros da Carochinha, pois ndo foi localizado no
processo de coleta do material documental desta pesquisa. Entretanto, ele é citado e
até bem detalhado nos trabalhos em que os pesquisadores da/na Carochinha
utiizaram seu banco de dados no estudo empirico que realizaram, 0 que me
possibilitou, na leitura contemplativa desses textos, conhecer este projeto e
perceber, também, seus desdobramentos em funcdo das pesquisas que se
desenvolveram a partir do conhecimento que produziu. Em vista disto, das 13
producbes selecionadas para a escrita deste capitulo, 6 foram decorrentes do
Projeto Integrado, 3 decorrentes de estudos que objetivaram investigar o impacto
dos arranjos espaciais na interagdo entre bebés em creches (Campos-de-Carvalho,
1989; Campos-de-Carvalho e Rossetti-Ferreira, 1993), e 4 se desenvolveram
através da relacdo concreta entre pesquisador/sujeito. Em funcdo da quantidade de
trabalhos envolvendo o Projeto Integrado, achei relevante trazer consideracdes
sobre 0 mesmo na voz dos pesquisadores da Carochinha, como é possivel perceber

na citacao a seguir, que traz os objetivos especificos do Projeto:
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1) A investigacdo do papel de mediacdo que os adultos (familiares e
educadores) exercem, apresentando e significando para o bebé o novo
meio, os varios ambientes da creche, os diversos objetos, os novos
parceiros, os adultos que irdo cuidar dele; 2) a construcdo das relacdes e o
estabelecimento de vinculos entre a crianca e as educadoras; 3) a
construcdo e a transformacdo da relacdo maée-crianca, no espaco da
creche; 4) as interagBes crianga-crianca; 5) a construcdo e o0
desenvolvimento das relacdes entre a mée, o pai e outros familiares com as
educadoras de seus filhos e com a creche, buscando verificar sua influéncia
sobre as reacgbes da crianca durante o processo de adaptacéo; 6) os
indicios que as educadoras consideram para avaliar se uma crianca esta se
adaptando, ou néo, a creche, as suas pessoas, ao espaco € as rotinas; e 7)
eventuais alteracBes no estado de salde das criangcas e em seus habitos
alimentares, de sono e eliminagdo, durante o processo de adapta¢cdo, como
uma possivel resposta ao stress frente a separacdo dos familiares e ao
ambiente e rotina novos que tém que enfrentar (Amorim, K.S., 2002, p. 31).

Os registros e a coleta de dados para compor o material empirico do Projeto
Integrado foram realizados através de diferentes métodos, utilizando material das
entrevistas de matricula dos sujeitos focais (0os 21 bebés); fichas de Observacéo de
Saude, de Intercorréncias de Saude, de Observacdo da Crianca; entrevistas com
familiares (pai, mde e/ou responsavel); entrevistas com as educadoras do Mdédulo
Rosa’® e gravacdes em video feitas durante os trés primeiros meses de frequéncia
dos bebés a Creche, realizadas por um técnico especializado (Amorim, K.S., 2002,
p. 35)%°. Como o Projeto Integrado ndo é o meu objeto de investigacdo, ndo me
alongarei em sua analise. Os dados que trouxe neste momento sdo questdes que
considerei relevantes, assim como o0s pesquisadores da/na Carochinha, para
contextualizar os trabalhos que analiso neste capitulo, e contribuir na traducdo dos
encontros, que se constituiram como “encontros ja encontrados”, uma vez que todo
o conhecimento que se desenvolveu a partir do referido estudo € fruto de encontros
gue ja aconteceram, o que me levou a traduzi-los como “reencontros”.

Por conseguinte, elaborei o Quadro 9 organizando 0s encontros/reencontros a
partir das interrogacdes e dos objetos de investigagao identificados nestes 13
trabalhos que trago como foco neste capitulo da dissertacdo, para proceder com as
minhas traducdes possiveis em relagdo ao lugar ou lugares das criangcas nestes
encontros/reencontros, as ideias dos pesquisadores da/na Carochinha sobre elas e
a infancia na creche, e outras perspectivas que considero importantes neste

momento da pesquisa. O Quadro 9, entdo, apresenta um panorama geral de todas

7 Espaco da Creche Carochinha destinado ao atendimento das criancas na idade entre 4 a 18 meses, que foi 0
campo onde a coleta de dados do referido Projeto se deu.

8 A autora sinaliza que no periodo em que as gravacgdes foram feitas houve uma interrupcao de 19 dias nesta
atividade em funcdo de uma greve de funcionéarios da USP, que paralisou as atividades da creche.
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as 13 producdes, em vista das questbes que destaquei na leitura contemplativa dos

textos.
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Quadro 9 - Os encontros e 0s elementos que o significam

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO (OS) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA | CONCEPCOES | CONCEPCOES
DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA
Dissertacdo Estudar a CECI As primeiras CECI A pesquisadora Organizou um Infancia: espago Crianga como
“A creche no trajetdria da criancas que era pedagoga do circulo de e tempo de sujeito de direitos
trabalho... o primeira creche UNICAMP frequentaram a UNICAMP CECI UNICAMP conversas, para | constituigéo da
trabalho na instalada na creche (Os Area da Saude que através da crianca, através
creche” UNICAMP, Pioneiros do (campus Baréo leitura do d '
Autora: Magali campus Bardo CECI Geraldo) no capitulo 1 da astrocas
Fagundes dos Geraldo UNICAMP) periodo em que obra Infancia, de | Sociais ocorridas
Reis Profissionais e cursou o Graciliano em seu
familias mestrado em Ramos (1945), cotidiano®
envolvidas no educacao na os Pioneiros
contexto mesma pudessem

universidade.
Para chegar as
criangas, a
pesquisadora
contatou 10

rememorar suas
experiéncias na
creche. Projetou
fotografias,

utilizou a planta

criangas, da creche e os
consultando trabalhinhos que
arquivos de 0S proprios
matricula, entre Pioneiros

as primeiras trouxeram para o

matriculadas no
CECI UNICAMP,
sendo o nimero
igual de meninos
e meninas, e

brancos e negros.

circulo

8 Sobre as ideias de crianga e infancia, muitos séo os didlogos propostos por Faguntes, porém com maior evidéncia em seus textos estdo as ideias de Faria, 1989, 1993;
Katz, 1996; Kishimoto, 1985, 1986, 1988; Korczak, 1981; Kramer, 1981, 1986; Kuhlmann Jr., 1990, 1991, 1992, 1996)




Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuacao)

OS ENCONTROSREENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVAGCAO OBJETO SUJEITO CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPGCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO (0S) PESQUISADOR COM AS DE INFANCIA DE CRIANGCA
CRIANCAS
(como sujeitos)
Artigo “Haveria Arranjos Dois grupos Duas Trabalharam com | Utilizaram as Infancia se traduz Sujeito ativo, cujo
Arranjos espaciais | diferengas no espaciais e de criangas creches 0 banco de dados | fotografias no tempo em que desenvolvimento
e agrupamentos total de interacao de 2-3 anos, localizadas de um estudo pertencentes ao | a crianga participa | se dd em uma
de criangas agrupamentos crianga-crianga | de duas na regido de anterior (Campos- | banco de dados | ativamente do seu | vis&o sistémica
pequenas em formados entre creches, e Ribeirdo de-Carvalho, do estudo desenvolvimento que enfatiza a
creches. criangas e suas Preto, que 1989; Campos- anterior. As em suas relacéo
Autoras: Renata criancas e educadoras. atendem a de-Carvalho e fotografias foram | interagbes com o bidirecional entre
Meneghini e Mara | adultos na populagcdo de | Rossetti-Ferreira, | coletadas ambiente, em um pessoa e
I. Campos-de- medida em que baixa renda 1993). utilizando duas contexto sécio- ambiente.
Carvalho. 0 espago se cameras historico
tornou mais fotogréaficas especifico.
estruturado?”® com

funcionamento
automatico e
conjunto a
cada 30
segundos.

Bronfenbrenner, 1997; Bronfenbrenner
e Crouter, 1983; Campos-de-Carvalho,
1993; Moore, 1987; Stkols, 1978;

Valsiner, 1987; Wohlwill, 1980; W ohlwill

e Hett, 1987

8 CARVALHO e MENEGHINI, 1997, p. 62.
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuacao)

OS ENCONTROSREENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO (0S) PESQUISADOR COM AS DE INFANCIA DE CRIANGCA
CRIANCAS
(como sujeitos)
Artigo “(...) o conceito Encontro Criangas de 4 | Creche Utilizaram como Através do Interpelada pela Ator social
A Incompletude de interacéo fortuito e a 14 meses e | Carochinha estudo empirico, visionamento ideia de
como Virtude: social e a aleatdrio entre suas além da reviséo dos videos que desenvolvimento
Interagéo de verificagdo da bebés e sua educadoras de literatura sobre | foram gravados baseada em
Bebés na Creche existéncia dinamica o tema, o banco na ocasiao do teorias sdcio-

Autores: Cleido
Roberto Franchi e
Vasconcelos,
Katia de Souza
Amorim,

Adriana Mara dos
Anjos e

Maria Clotilde
Rossetti Ferreira
2003

desse tipo de
contato social
entre criangas
bem pequenas
também estédo
impregnados
pelos valores
sécio-culturais e
cientificos

da sociedade
em que
vivemos.”®

de dados do
Projeto Integrado
(somente as
gravacdes em
video)

Projeto
Integrado

histéricas e na
teoria dos
sistemas
dinamicos, onde o
foco é o ambiente
e suas
possibilidades de
interacdo

Trevarthen e Aitken, 2001; Eckerman e
Peterman, 2001; Fogel, de Koeyer,
Bellagamba e Bell, 2002

% ROSSETTI-FERREIRA et al, 2003, p. 293.
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagdo)

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO (0Ss) PESQUISADOR COM AS DE INFANCIA DE CRIANGCA
CRIANGCAS
(como sujeitos)
Artigo “(...) como o Agrupamentos Dois grupos Duas Trabalharam com | Utilizaram as Infancia entendida | Sujeito ativo e
Agrupamentos ambiente pode preferenciais e de criangas creches 0 banco de dados | fotografias no e pelo interativo
preferenciais e ndo | facilitar ou nao de 2-3 anos, localizadas de um estudo pertencentes ao desenvolvimento
preferenciais e dificultar preferenciais de duas na regido de | anterior (Campos- | banco de dados | das criangas,
arranjos espaciais | a ocorrénciade | entre bebés em | creches, e Ribeirdao de-Carvalho, do estudo interpelado pelo
em creches. interacoes, creche suas Preto, que 1989; Campos- anterior. As contexto ambiental
Autoras: Mara |. especialmente educadoras atendem a de-Carvalho e fotografias foram | como um sistema
Campos-de- entre criangas populacdo de | Rossetti-Ferreira, | coletadas de
Carvalho e Flavia menores baixa renda 1993). utilizando duas interdependéncia
H. Pereira de trés anos em cameras entre seus
Padovani ambientes fotogréaficas componentes
educacionais com fisicos e humanos,
coletivos (...)”84 funcionamento de acordo com

automatico e
conjunto a
cada 30
segundos.

uma abordagem
ecolégica

Bronfenbrenner, 1977; Campos-de-
Carvalho, 1993; Moore, 1987; Pinheiro,
1997; Stokols, 1990; Valsiner, 1987;
Valsiner & Benigni, 1986;

Wohlwill & Heft, 1987

8 CAMPOS-DE-CARVALHO e PADOVANI, 2000, p. 444.




Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagdo)

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO (0S) PESQUISADOR COM AS DE INFANCIA DE CRIANCA
CRIANCAS
(como sujeitos)
Tese A matriz sécio- Materializagcdo Criangas de 4 | Creche A pesquisadora Pela analise Se da no e pelos Pessoa de pouca
Concretizacéo de histdrica da matriz s6cio | a 24 meses, Carochinha chegou as microgenética campos interativos | idade, que se
discursos e encontra-se historica a partir | suas familias (Mddulo criangas através das imagens dos | estabelecidos desenvolve ao
préaticas historico- concretizada no | da situagdo de e educadoras. | Rosa, do material videos entre as pessoas longo de toda a
sociais, em aqui-agora das frequéncia de Trabalhou destinado empirico do da convivéncia das | vida
situagdes de situacdes bebés a creche | com 7 casos aos bebés) Projeto Integrado. criangas, 0s quais
frequéncia de e eventos de (sujeitos Cabe ressaltar ocorrem dentro de
bebés em creches. doenca durante | focais) a partir gue esta foi uma uma
Autora: Kétia de essa frequéncia | do banco de das intersubjetividade
Souza Amorim dados do pesquisadoras dialogica
2010 Projeto que desenvolveu
Integrado o referido projeto

Valsiner, 1987, 1995, 2001; Lewin ,
1942, 1951; Bronfenbrenner , 1977,
1986, 1993; Vygotsky, 1991.
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagdo)
OS ENCONTROSREENCONTROS DA CAROCHINHA
IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO (0S) PESQUISADOR COM AS DE INFANCIA DE CRIANCA
CRIANCAS
(como sujeitos)

Artigo Propor um Diversidades de | 19 criancas, Creche Deu-se na criacdo | Através das Fundamentada em | Seres ativos e
Criangas meta-olhar perspectivas entre 10 e 19 universitaria de um foco imagens dos um perspectiva interativos, que se
pequenas sobre o fazer do | através dos meses, derivado de episédios de sécio-histérica em | constituem
brincando em pesquisador, multiplos pontos | interagindo uma pesquisa interagdo gue as criangas se | continuamente
creches: a analisando o de vista: pela inicial sobre crianca-crianga, constituem através de
possibilidade de préprio “coletar | pesquisador, brincadeira; interacdes que integram o processos processos
multiplos pontos dos dados”, educadores e seus crianga-crianga banco de dados | dialéticos de compartilhados
de vista. com a ideia criancas educadores e nos primeiros dois | da referida interacdo com com seus
Autores: Cleido de que os 0 pesquisador anos de vida, pesquisa (1999) | outros parceiros, parceiros e com
Roberto Franchie | dados ndo séo realizada em uma em situagdes 0S espacos
Vasconcelos e dados, mas creche especificas e sociais de
Maria Clotilde construidos na niversitaria contextos sociais experiéncia. 8
Rossetti-Ferreira interacdo entre (Franchi-e- mais amplos.86

2002

arede de
significagbes do
pesquisador e
0s eventos no
agui-e-agora da
situagao
observada.®

Vasconcelos &
Rossetti-Ferreira,
1999)

Vygotsky, 1984; Wallon,

1986; Valsiner ,1987

85FRANCHI e VASCONCELOS & ROSSETTI-FERREIRA, 2002, p. 259.
g Idem, p. 260.

8 \dem.
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagao)

OS ENCONTROSREENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVAGCAO OBJETO SUJEITO (0S) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA
Artigo Conhecer Indicios Educadoras de | Creche Pesquisa utilizou N&o apresentou Tempo de Sujeito ativo e
Indicios utilizados melhor os (sinais, 20 criangas Carochinha 29 entrevistas indicios dessa vivéncia de social
por educadores indicios pistas) com idades semi- convivéncia, experiéncias
para avaliar o utilizados por utilizados entre 5 e 15 estruturadas, entretanto as sociais e trocas
processo de educadores de pelas meses gravadas em falas destacadas | culturais
insergéo de bebés | creche para educadoras audio e mostram a voz
em uma creche. avaliar o para avaliar transcritas, feitas das criangas na
Autora: Caroline processo de 0S processos com 6 voz das
Francisca Eltink insercdo de de adaptagéo educadoras, que educadoras
1999 bebés menores | das criancas constavam do
de dois anos, na creche banco de dados

colaborando
assim, com a
busca de novos
conhecimentos
e a formagéo de
novos
educadores®

do Projeto
Integrado

Rossetti-Ferreira, Amorim e Silva, 2000;
Vitoria e Rossetti-Ferreira, 1993

8 ELTINK, 1999, p. 3




Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuacao)

OS ENCONTROSREENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICAQAO MOTIVAQAO OBJETO SUJEITO (OS) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPQOES CONCEPQOES

DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA
Artigo Apresentar a A Red Sig e Trabalhou com | Creche Para o estudo em | Por intermédio (...) é por (...) cada pessoa
Rede de perspectiva suas 0s sujeitos do Carochinha questdo houve a da analise intermédio dos negocia 0s
Significagcbes: uma | tedrico- dimensfes do | Projeto “decomposicao microgenética se | processos significados

perspectiva para
andlise da
insercdo de bebés
na creche.
Autoras: Kétia de
Sousa Amorim,
Telma Vitéria,
Maria Clotilde
Rossetti-Ferreira.
2000

metodoldgica da
Rede de
Significacdes

tempo

Integrado: 26
bebés com
idades entre 5-
18 meses,
seus familiares
e educadoras

artificial” dos
elementos da
situacdo empirica
do Projeto
Integrado, para
compor um
corpus com
componentes
individuais (M
mae, B bebé, E
educadora),
campos
interativos (MB,
ME, BE, BB, EE)
e cenarios
(familia/creche)

deu um
“mergulho do
pesquisador’
nas gravagoes
em video
realizadas no
Projeto
Integrado,
construindo uma
visdo
panoramica da
situacéo
empirica

interativos que
ocorrem nos
diferentes
contextos sociais,
que séo
significadas e
delimitadas as
mais diversas
caracteristicas da
pessoa,

do parceiro, da
interacdo e do
contexto em que
se encontram
inseridos®

que atribui a si
mesma, ao outro e
a situagdo como
um todo e constroi
a sua
individualidade,
constituindo-se
COmMo sujeito, no
decorrer de toda a
sua vida. E, ao
mesmo tempo em
gue se transforma,
transforma
também o meio
em que esti
inserida.*®

Wallon, 1986; Vigotsky, 1991, 1993;
Valsiner, 1987; Oliveira, 1995; Pino,

1995

8 AMORIM, VITORIA e ROSSETTI-FERREIRA, 2000, p. 120.

% 1dem.

150



Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagdo)

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO (OS) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA
Tese Verificar a Arranjos Quatro grupos | Creches da Foi feito um Os dados foram A infancia é A ideia de crianca

Trocas sociais de importancia dos | espaciais de criancas de | Rede contato telefénico | coletados por entendida com como pessoa
criangas de 1-2 arranjos 1-2 anos e Municipal de com as trés cAmeras de | base nas ativa; um

anos e arranjos espaciais para suas Ribeirdo coordenadoras videoteipe com concepcdes de organismo
espaciais em as trocas respectivas Preto, que das creches, funcionamento desenvolvimento “biopsicologico
creches. sociais entre educadoras, de | atendem expondo o simultaneo e infantil, de meio e | complexo” e em
Autora: Joseane criangas e seus quatro creches | familias de objetivo sem a presenca | de interagdo crescimento que,

Bonfim
2006

coetaneos

municipais de
Ribeirdo Preto
(SP),

baixo e médio
nivel

sécio-
econbmico.

da pesquisa e o
procedimento de
escolha das
creches; reunides
com as
educadoras,
equipe de apoio e
pais de cada
creche, para
apresentagéo do
projeto,
explicacdo dos
procedimentos a
serem tomados
durante o periodo
de coleta de
dados

e recolhimento do
termo de
consentimento
pos-informagao™

do operador,
ligadas
segundos antes
da entrada das
criangas na
sala. ApGs o
término de cada
sesséo, a
pesquisadora
anotava algumas
caracteristicas
fisicas

de cada crianga,
para facilitar a
identificacdo das
mesmas no
video, durante a
andlise dos
dados, bem
como algumas
informacdes
dadas pelas
educadoras

postuladas por
Bronfenbrenner
(1993)e Wallon
(Nadel-Brulfert,
1986; Galvao,
1998)

através das
interactes
mutuas, com
outras pessoas e
com o meio,
desenvolve um
“‘complexo sistema
integrado de
processos
psicolc’)gicos.92

(Bronfrenbrenner,
1977,1979, 1993,
1995; Campos-de-
Carvalho, 1993;
Moore, 1983;
Stokols, 1978,
1995; Valsiner e
Benigni,

1986).

. BONFIM, 2006, p. 39-40.

92 Idem, p. 9
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagao)

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO (0S) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES

DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA
Artigo Pressupdem-se a | Linguagem 31 criangas com | Creche Os responsaveis | um encontro em | N&o sinalizou Concepgéo de
Narrativas orais de | existéncia de infantil idades entre 3 e | Carochinha pelos menores uma sala infantil, crianca a partir de

criangas com
desenvolvimento
tipico de
linguagem
Autoras: Priscila
Artioli Cavalcante
e Patricia Pupin
Mandra

uma rede
complexa de
fatores de ordem
cognitiva e
linguistica para
que haja a
estruturagéo, o
processamento, a
compreensao e o
compartilhamento
da experiéncia
pessoal e de
eventos
interligados por
relacdes logicas
e cronoldgicas.

7 anos
matriculadas

em uma creche
e com
desenvolvimento
tipico de
linguagem,
constatado por
meio de triagem
fonoaudiolégica

selecionados
foram abordados
na creche para a
explicacdo dos
objetivos e riscos
da pesquisa,
esclarecimento
de davidas e
coleta de
assinatura do
termo de
consentimento
livre informado

com duragdo
média de 15
minutos, em que
as amostras
foram gravadas
em video com
uma filmadora
disposta em
tripé e
direcionada
para o
participante. Ao
final da coleta, a
examinadora
mostrou um
trecho da
gravacao feita a
crianga, como
forma de
incentivo a sua
participacdo. O
instrumento
evocativo do
relato com apoio
visual foi um
livro de historia
sem texto - "O
dia-adia

de Dada". *

estagios de
desenvolvimento.
Né&o sinalizou
uma referéncia
especifica para
esta ideia.

% CAVALCANTE e MANDRA, 2010, p. 392.

o4 Idem, p. 393.
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagao)

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVACAO OBJETO SUJEITO (0S) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA
Artigo (...) mostrar Desenvolvimento | Criangas de 1- | Creche Desenvolveu o N&o sinalizou Nascida em uma Sujeito social
Olhando a crianca | como a infantil pelae na | 2-3 anos Carochinha estudo a partir cultura ativo, com intensa
€ Seus outros: perspectiva da interacéo dos resultados historicamente capacidade
uma trajetoria de Red Sig do Projeto constituida, a comunicativa, que
pesquisa em abre novos Integrado experiéncia desde muito cedo
educacdao infantil olhares para a da crianga nessa | criam situacdes
Autoras: Maria educacdo e o e em outras para significar o
Clotilde Rossetti- desenvolvimento culturas vai lhe mundo e a si
Ferreira, Kéatia de | de criancas de exigir e mesmas.
Souza Amori, até trés anos.” possibilitar

Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira
2009

a apropriacéo de
multiplos signos
criados pelos
seres humanos
para dar
sentido as suas
relacbes com o
mundo da
natureza e o da
cultura, e a sua
relacdo com si
mesma.

Bronfenbrenner,1979, 1986; Pino,
2003; Wallon,1959 a, 1959 b; Amorim,
2002; Franchi e Vasconcelos, Amorim,
Anjos e Rossetti-Ferreira, 2003;
Amorim e Rossetti-Ferreira,

2004.

% ROSSETTI-FERREIRA, AMORIM e OLIVEIRA, 2009, p. 439.
% |dem, p. 454
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Quadro 9 - Os encontros e os elementos que o significam (continuagdo)
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OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVAGCAO OBJETO SUJEITO (OS) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPCOES
DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANGCA

Tese InteragBes entre Preferéncias 400 criangas de | Creches e A forma de Aconteceu nos Fundamentada Sujeito ativo e

Aceitacdo de pais e filhos no alimentares em pré-escolas pré-escolas recrutamento foi momentos de nos estagios de construtivo

alimentos por pré- | contexto pré-escolares universitarias e | universitarias | feita nas pré- coleta de dados | desenvolvimento

escolares e alimentar sé@o seus pais ou pertencentes | escolas, apds o antropométricos | postulados por

atitudes e praticas | importantes na responsaveis ao COSEAS- | consentimento das criancas Jean Piaget

de alimentagdo formacéo de USP esclarecido dos (peso, altura, (1950)

exercida pelos
pais

Autora: Isa Maria
Gouveia Jorge
2011

preferéncias
infantis e nos
padrdes de
ingestao

responsaveis
pelas criancas,
conforme as
exigéncias éticas
e cientificas
estabelecidas

etc) e da
realizacéo de
testes

Jean Piaget, 1950




Quadro 9 - Os encontros e 0s elementos que o significam (concluséo)

OS ENCONTROS/REENCONTROS DA CAROCHINHA

IDENTIFICACAO MOTIVAGCAO OBJETO SUJEITO (OS) CAMPO CHEGADA DO CONVIVENCIA CONCEPCOES CONCEPGCOES
DO TRABALHO PESQUISADOR DE INFANCIA DE CRIANCA

Dissertacao Quais recursos Interac&o infantil | Trabalhou com | Creche Através dos Através da Fundamentada sujeitos ativos e

Recursos comunicativos e os dados Carochinha dados empiricos | andlise no “ultrassociais”

comunicativos linguisticos empiricos do do Projeto microgenética desenvolvimento

utilizados por (verbais e néo- Projeto Integrado das gravacdes da crianga.

bebés em verbais) séo Integrado, realizadas na

interagdo com utilizados por um selecionando coleta de dados

diferentes bebé no primeiro para a anélise do projeto

interlocutores, ano de vida, na um sujeito Integrado

durante o interacdo com focal: crianca

processo de distintos de 9 meses

adaptagédo a interlocutores

creche: um estudo | (mae, baba,

de caso. irmé,

Larissa de educadoras,

Negreiros Ribeiro | coetaneos e o

Elmér camera)

Anjos, Amorim, Franchi e
Vasconcelos e Rossetti-Ferreira,
2003, 2004; Pedrosa e Carvalho,
2005; Tomasello, 2003; Rosseti-
Ferreira, Amorim e Silva, 2004;
Amato, 2006; Carvalho, Império-
Hamburtguer e Pedrosa, 1996, 1998.
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No Quadro 9, os campos chegada do pesquisador e convivéncia sao 0s
gue identificam, com maior evidéncia, 0s encontros/reencontros protagonizados
pelos pesquisadores da/na Carochinha e seus sujeitos, no processo de
pesquisa. Os campos motivacdo, objeto, concepc¢des de infancia e concepcodes
de crianga informam ideias, pontos de vista e interesses que contribuiram nas
minhas traducdes sobre o olhar exotdpico desses pesquisadores em relacao
aos seus outros, assim como sua postura alteritaria na relagdo com esse outro
pesquisado e com 0 seu objeto na escrita do texto da pesquisa.

O cronotopo aparece no item campo deste quadro. Entretanto, ndo
posso pensa-lo separado dos demais campos, ja que as pessoas, 0s lugares,
0S tempos, 0s pensamentos nao estdo apartados no e do acontecimento,
sendo esta a ideia que vai expressar o sentido de cronotopo proposto por
Bakhtin e seus leitores.

Pensando os encontros/reencontros nessas producdes, como é possivel
perceber na leitura do Quadro 9, grande parte deles se deu de forma

“artificial”®’

, pois as criancas e os demais sujeitos foram encontrados nos
dados empiricos de outros trabalhos de pesquisa, 0 que me leva a pensar que
ja haviam sido encontrados, afetados, escutados, interrogados e investigados
por outras pessoas mas, ainda assim, 0s considero como um encontro
bakhtiniano por motivos que desejo justificar neste momento: 1) o0s
pesquisadores da/na Carochinha leram os dados, fizeram analises,
interpretacdes e, com isso, se deslocaram no mesmo sentido em que me
desloco nos meus atos de pesquisador, que ndo € uma experiéncia intensa
COmo no contato e na escuta diretos com 0s sujeitos pesquisados, mas tem
sua singularidade e legitimidade no contexto da pesquisa ; 2) na medida em
gue se deslocaram, captaram outras facetas dos mesmos sujeitos, outras
tonalidades, outros sentidos diferentes daqueles ja traduzidos, ja que, como

nos diz Bakhtin, quando contemplamos “(...) um homem situado fora e diante

o Optei em utilizar o termo” artificial” para caracterizar 0os encontros que aconteceram a partir do
“mergulho” do pesquisador nos dados empiricos de outra pesquisa para encontrar seus sujeitos e seu
objeto de investigagdo. Em principio havia pensado no termo “ndo-presencial”, entretanto este ndo
desconsidera a interagdo entre 0s sujeitos, o que achei menos adequado em relag&o a palavra “artificial”.
Esta palavra, nesse caso, significa, por parte do outro pesquisado, que ndo ocorreu nenhuma forma de
interacdo no processo de produgdo do conhecimento, ou seja, ndo houve troca entre os sujeitos, ndo
houve um diadlogo mais proximo, pois estes foram reencontrados em registros e narrativas pertencentes a
outros trabalhos de pesquisa. Por esse motivo, considero, nas minhas traducfes, estes encontros como
reencontros.
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de mim, nossos horizontes concretos efetivamente vivenciaveis nao
coincidem”, assim como também n&o coincidem os horizontes de qualquer
outra pessoa que contemple o “mesmo homem”, porque, ainda segundo o
pensador, “0 excedente da minha visdo, do meu conhecimento e da minha
posse(...) € condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu
lugar no mundo” (Bakhtin, 2011, p. 21); 3) toda captura se da nos limites e
possibilidades dos nossos horizontes. Portanto, as traducdes criadas pelos
pesquisadores da/na Carochinha promoveram uma expansao nos horizontes
desses sujeitos (as criangas principalmente) e novas configuracdes nas ideias
e pensamentos sobre eles, conseguindo captar algo que nao foi visto, que nao
foi considerado e que do lugar onde foi capturado, estava silenciado; 4) todo
encontro pode suscitar outros encontros e outros encaminhamentos, dai
porque foram traduzidos por Passos como uma “experiéncia de interagao”
(Passos, 2014, p. 234); 5); esses pesquisadores da/na Carochinha tém um
vinculo com as pesquisas que desdobraram em seus estudos, pois
participaram delas como pesquisadores ou fizeram parte do CINDEDI como
graduandos ou orientandos de mestrado e doutorado, 0 que me permitiu
entender suas experiéncias de interacdo com 0s sujeitos pesquisados como
um reencontro ressignificado no tempo-espaco da pesquisa.

Partindo dos argumentos acima, pensei no registro das minhas
tradugcbes organizando os encontros/reencontros em duas situacdes distintas:
agueles que aconteceram na situagao concreta, onde os pesquisadores da/na
Carochinha e seus sujeitos se encontraram concretamente nas experiéncias de
campo, os quais chamo de encontro; aqueles que se deram por intermédio do
“‘mergulho” desses pesquisadores nos dados empiricos de outra pesquisa, os

guais chamo de reencontros.

3.1.1 “Teus olhos sdo meus livros...Que livro ha ai melhor, em qgue melhor se

leia a pagina do amor?(...)"%®

N&o pretendo com os versos de Machado de Assis provocar os leitores a

pensar que os trabalhos em que os pesquisadores da/na Carochinha foram

% Livros e Flores, Machado de Assis. Disponivel em http://pensador.uol.com.br/frase/NTIyNjc1/. Acesso
em maio/2015.



http://pensador.uol.com.br/frase/NTIyNjc1/
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buscar sujeitos ja encontrados sejam menos “falantes” do que aqueles que
foram produzidos através da escuta direta aos sujeitos. Apenas considero 0s
versos de Machado de Assis instigantes para intitular este tépico do capitulo.
Dentre as quatro producdes que envolveram a relacdo concreta entre o
pesquisador e seus sujeitos, uma delas saltou aos meus olhos. Cabe ressaltar
gue, no primeiro capitulo desta dissertacéo, este trabalho ganhou um destaque
pelo mesmo motivo. Fagundes (1997), ao rememorar a criacdo de uma das
creches universitarias paulistanas, convida para a entrevista as primeiras
criangas que fizeram parte da creche: Os Pioneiros, como assim os identificou
em sua escrita. No tempo da pesquisa, essas pessoas tinham idades entre 13
e 14 anos, mas tanto na experiéncia de campo quanto na narrativa encarnaram
a crianca pela rememoracgdo da experiéncia que vivenciaram na creche.
Abramowicz, Lecovitz e Rodrigues (2009) nos dizem que a infancia nao
pode ser tratada nos limites que a idade cronologica impde as criangas como
sujeitos desse tempo, mas precisa estar vinculada “ao acontecimento, a arte,
ao inusitado, ao intempestivo”. Assim, a infancia se torna um tempo
atravessado no tempo-espaco, que, de acordo com as autoras, pode ou nao
atravessar as criancas, pois o que vai significar a infancia sdo as experiéncias,

os acontecimentos (p. 180):

A infancia, nesse sentido, é aquela que proporciona devires, um vir-a-
ser, que nada tem a ver com o futuro, com um amanha ou com uma
cronologia temporalmente marcada, mas com aquilo que somos
capazes de inventar como experimentacdo de outras coisas e outros
mundos. A infancia, em suas experimentacfes, esta associada a
criacdo, trabalha dentro de mais de um regime de tempo, o0 que esta
dado, o que lhe é dado a conhecer, linear ou circular, com um tempo
mais estendido, generoso — um tempo de acontecer e da invencgéo
(idem).

Sobre essa condigcdo da infancia, cabem aqui as palavras de Ribes
Pereira (2010):

Educados culturalmente pelos preceitos do mundo moderno — a razao
objetiva e o modo de producdo capitalista —, aprendemos com
facilidade a separar as experiéncias vividas e a atribuir a cada uma
delas um lugar préprio, como se entre si essas experiéncias nao
mantivessem relagdo. Vida e trabalho. Raz&o e sensibilidade. Ciéncia
e fé. Pensamento e acdo. De tanto categorizar e compartimentar a
vida, é a sua inteireza que parece nos soar estranha. Em que medida
a ciéncia ou a arte que fazemos permitem expandir nosso mundo
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vivido? Em que medida nossa vida cotidiana alimenta nossa
capacidade de indagar e de criar? (p. 40).

Assim, Fagundes, ao tomar como objeto na pesquisa a constituicdo
histérica de uma creche universitaria, buscou no aqui-agora as criancas de
outrora, permitindo que a rememoracdo de experiéncias de infancia
proporcionasse aos “pioneiros” expandir o mundo vivido, alimentar sua
capacidade de indagar, criar e de afetar o outro, ja que a rememoragao nao
apenas lhes colocou na experiéncia da infancia, como implicou desvios nos
caminhos da pesquisadora, que tinha, em principio, o foco direcionado para o
ponto de vista da mulher trabalhadora como um ingrediente fundamental na

rememoracgao da trajetoria historica da creche.

Ao ouvir as criancas pude perceber o forte desejo que elas tém de falar e
contar suas experiéncias, assim como tém informacdes surpreendentes sobre
a creche e sobre os limites e possibilidades de suas vidas naquele espaco,
além de uma clara critica a alguns adultos. A entrevista permitiu confirmar
qgue as criangas tem um amplo conhecimento sobre 0 que se passava no
ambiente interno da creche, que muito pode contribuir para que a instituicao
construa sua identidade (Fagundes, 1997, p. 141).

O encontro com “os pioneiros” trouxe dados surpreendentes para a
pesquisa, como relatou a prépria autora/pesquisadora. Recriou 0 cronotopo da
creche a partir dos acontecimentos atravessados no tempo e nos sujeitos. Na
verdade, um bom exemplo de uma postura alteritaria desta pesquisadora para
com seus sujeitos. A tonalidade temporal conferida por Fagundes nos
encontros com as criancas/sujeitos foi também percebida com os outros
sujeitos entrevistados, como as maes-trabalhadoras que colocaram seus filhos
na creche investigada e la compareciam em intervalos para amamentacao.
Este episddio da pesquisa foi, pela autora, denominado de “As divinas tetas: do
direito ao dever’ e, ressaltando, esteve presente nas rememoragdes das

criangcas como um acontecimento importante na experiéncia.

“Uma (funcionaria) me colocou numa sala e falou: __ Mae, pbe o
bebé para mamar. Eu sabia que ele ndo mamava. Entédo ela disse:
____Olha mée, néo vai dar pra ele ficar porque ndo t& mamando. E
melhor vocé arrumar uma outra escolinha. Seu marido t4 ai. T4 de
carro ... Mal sabia ela que meu marido tava junto porque tava
desempregado. (S. GU, 10/96)” (Fagundes, 1997, p. 80)*°

% Trecho transcrito pela pesquisadora de uma das mées entrevistadas na coleta de dados. Grifos meus.
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‘O que eu achava legal é que as maes viviam l4, entrava e
amamentava e saia. Depois mais uma hora, tava la. (Cr, GC, 03/97)”
(Idem, p. 128)100

Nem direito da mulher trabalhadora e nem direito da crianga. O que
pensar do depoimento desta mae? A pesquisadora da/na Carochinha tece
consideracgOes interessantes deste relato que, infelizmente, ndo caberiam nas
minhas traducdes, pois meu propdsito, neste momento, € centra-las nas
criangcas enguanto sujeitos concretos nas pesquisas, ja que estas tensdes
passaram despercebidas em seus relatos.

Retomando o episddio dos “pioneiros”, no ato de recriacdo do cronotopo
da creche pela rememoracéo das experiéncias das criancas, Fagundes (1997)
recorreu as fotografias, a planta da creche e a pertences das criancas que ela
mesma solicitou que trouxessem para a entrevista, como o caderno de
atividades, que ela identificou como “os trabalhinhos das criangas”. Tinha a
expectativa de que as lembrancas das criancas fossem fugazes, por isso
langou mao desses recursos como “estimuladores da memoria”, como ela
mesma se referiu. Os encontros aconteceram na propria creche, em forma de
“circulo”, com o propdsito de reviver a experiéncia da “rodinha”'®*. Fagundes
iniciava a conversa pela leitura do capitulo 1 do livro Infancia, de Graciliano
Ramos (1945); depois a conversa seguia com as fotografias e a planta da
creche projetada em um retroprojetor, além dos cadernos de atividade, que
circulavam entre as criancas. Os temas versavam entre a rotina da creche, as
brincadeiras e a relacdo com os adultos.

O motivo do encontro para a pesquisa era a rememoracdo das
experiéncias de infancia vivenciadas na creche investigada. Entretanto, é
possivel perceber no relato dessas crian¢as e nas traducdes da pesquisadora
que o “martelo dos acontecimentos” forjou o que poderia ser apenas um relato
de experiéncia ilustrando um texto académico, conferindo ao encontro um
“‘certo grau de realidade viva’, ingrediente fundamental no cronotopo para
Bakhtin (Bakhtin, 2010, p. 230).

“A hora que a gente era obrigado a dormir, que nds nado queria (sic)
dormir. (Ma. GC, 03/97)"

1 .
O Grifos meus.

101 Atividade muito comum na educacdao infantil, em que as criancas e a educadora sentam-se em roda
para ouvir e contar histérias.
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“Antes de dormir a gente ficava naquele parquinho Ia atras. Ai a gente
pedia pra ir ao banheiro e as tias ndo deixavam. Sé quando a gente
entrasse pra almocar. Tinha de ficar esperando. E ai sempre
acontecia de escapar o xixi. (Hu, GC, 03/97)”

“Tinha uma cordinha, que a gente ndo sabia fazer fila, era cheia de n6 e a
gente segurava e (0 adulto) ia puxando. (Ma, GC, 03/974)”

A dificuldade das criangcas em poder falar aos adultos da creche
sobre suas expectativas e necessidades e entdo poderem modificar
esta situacao reafirma a subordinacé@o da prépria crianca frente a sua
imagem projetada pelo adulto. Se nos depoimentos dos adultos e nas
fotografias é possivel observar a imagem da infancia consentida, nas
falas das criancas aparece a infancia negada, revelando a
ambivaléncia da relacdo adulto-crianca (Bertin, op. Cit.). (Fagundes,
1997, p. 128-130).'*

s

O cronotopo bakhtininano € uma criagdo estética que o autor/escritor
confere a sua escrita, portanto transparece na forma e ndo no seu conteudo. A
forma como Fagundes enuncia a rememoracdo da constituicio da creche
investigada, atravessando os encontros nas ideias de infancia, de crianca, de
educacdo em espacos coletivos, de creche, de perspectivas docentes, de
politicas publicas, entre outras ideias, assim como no didlogo que estabelece
com seus interlocutores tedricos e 0s sujeitos pesquisados, evidencia a
perspectiva cronotopica na qual traduz o espaco-tempo da instituicdo e das
experiéncias que as criancas e o0s adultos vivenciaram nesse lugar, me
permitindo traduzi-la neste conceito bakhtiniano, ainda que nao tenha feito
referéncia ao pensador e as suas ideias em seu texto.

Os demais trabalhos que também trouxeram a relacdo concreta entre
pesquisador/sujeito ndo me afetaram tanto quanto o que traduzi anteriormente.
Um deles, por exemplo, investiga as trocas sociais entre criancas de 1-2 anos,
frequentando creches publicas de Ribeirdo Preto, em S&do Paulo (Bonfim,
2006). As creches estdo localizadas na periferia do municipio e atendem
familias de baixa renda. O olhar de Bonfim (2006) para traduzir as trocas
sociais entre as criangas direciona-se para a interacao crianga-crianca e para a
interferéncia dos arranjos espaciais nesta interacdo, no sentido de potencializa-
la.

Na leitura do titulo do trabalho (Trocas sociais de criancas de 1-2 anos e
arranjos espaciais em creches), do resumo e das palavras-chave criei uma

expectativa em relagéo aos encontros como um acontecimento, e 0 quanto

192 Entre aspas estdo as citacdes com as falas das criangas. Os grifos nesses trechos sdo meus. Sem as

aspas segue a citacdo da pesquisadora da Carochinha com seus grifos.
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poderiam contribuir nas minhas traducdes. Na leitura da introducdo da
pesquisa, minhas expectativas foram aumentando, jA que a pesquisadora
da/na Carochinha leva em consideracdo, na composicdo do cenario, as
condicbes socioecondmicas das criangas, das suas familias e das creches
investigadas, organizando, inclusive, um quadro em que transparecem a
ocupacao funcional das mées e dos pais, a composicao da familia, condicbes
de moradia, entre outros elementos que poderiam rechear os encontros e
conferir configuragbes muito interessantes no cronotopo das creches
investigadas. Entretanto, na leitura contemplativa do texto da pesquisa, fui
percebendo que minhas expectativas ndo dialogavam com as motivacoes de
Bonfim (2006) e nem com o seu discurso. Por esse motivo, foram ficando
vazias de conteudo.

Ressalto que a grande questdo da pesquisadora da/na Carochinha era
contribuir em uma pesquisa anterior desenvolvida pelo CINDEDI, do qual fazia
parte, que também investigou arranjos espaciais e seus impactos nas trocas
sociais entre criangas e seus coetaneos (Bonfim, 2006). O que de fato Bonfim
pretendeu foi expandir os resultados da pesquisa anterior, verificando “padrdes
de comportamento” semelhantes em grupos de criangas com idades entre 1-2
anos, ja que o trabalho anterior investigou uma faixa etaria mais ampla (1-4
anos), e em instituicbes que atendem populacédo de baixa renda, uma vez que
o estudo anterior foi realizado em uma creche universitaria, caracterizada por
ela como uma “instituigdo com alto padrao de qualidade no atendimento e na
presenga de arranjos espaciais” (Bonfim, 2006, p. 115). Ainda assim, outro fato
gue me chamou a atencao, foi a coleta de dados que se deu por intermédio de
sessbes de gravacdo em video, com cameras posicionadas nos cantos das
salas de permanéncia das criangas investigadas, onde aconteceram a maior

parte das experiéncias vivenciadas e investigadas nas creches.

Os dados foram coletados por trés cameras de videoteipe com
funcionamento simultineo e sem a presenca do operador, ligadas
segundos antes da entrada das criancas na sala. Essas cameras
foram fixadas em suportes de madeira, presos no alto de paredes
opostas, de modo que fosse possivel ter uma visdo mais completa
possivel do local; porém, havia uma é&rea, aproximadamente de
1,50m?, fora do foco das cameras. Estas eram cobertas por panos,
ficando somente as lentes expostas para o exterior; as cameras eram
retiradas da sala logo ap6s a sessdo. Nos periodos entre as sessoes,
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permaneciam na sala apenas os suportes de madeira cobertos pelos
panos (Idem, p. 37).

Bonfim (2006) sinalizou que foram feitas varias visitas as creches
investigadas para que os sujeitos se “ambientassem” com a pesquisa, mas nao
deixou clara a sua atuacéo, se houve ou ndo uma relacdo mais prOxima com as
criancas, o que me levou a pensar que realizou observacdes nao participantes,
fundamentando suas traduc¢des nas imagens que foram possiveis capturar nas

sessOes de gravacao.

Apbés o término de cada sessdo, a pesquisadora anotava algumas
caracteristicas fisicas de cada crianca, para facilitar a identificagdo das
mesmas no video, durante a analise dos dados, bem como algumas
informacdes dadas pelas educadoras. N&o foi possivel manter a regularidade
no intervalo entre as sess@es, devido a ocorréncia de imprevistos diversos,
tais como defeito no equipamento, baixo nimero de criangas presentes no
grupo, problemas de saude das criangas, etc.. Entretanto, a duracao total da
coleta de dados foi de 1 més e 19 dias para os Grupos 1 e 2, ede 1 mése 7
dias para os Grupos 3 e 4 (ldem, p. 37).

Portanto, as criancas, apesar de sujeitos focais neste trabalho, néao
protagonizaram 0s encontros, que, por sua vez, ficaram vazios dos
acontecimentos concretos de suas experiéncias. Ainda que a pesquisadora
da/na Carochinha tenha fundamentado suas concepcfes de crianca e de
educacao infantil na abordagem ecolégica do desenvolvimento proposta por
Bronfenbrenner (1977, 1979, 1993, 1995), que considera que “caracteristicas
pessoais instigadoras de desenvolvimento, interferem na maneira como a
crianca responde e € afetada por aspectos ambientais, fisicos e sociais”
(Bonfim, 2006, p. 26), sua preocupacdo esteve centrada na busca por
‘semelhangas” e generalizagbes nos comportamentos infantis frente aos
arranjos espaciais em ambientes coletivos, considerando o “estagio do
desenvolvimento que as criancas se encontram e a influéncia do arranjo
espacial tanto na ocupacdo do espago como também nos comportamentos
emitidos pelas criangas” (Idem, p. 109). Com isso, criou um cronotopo estético,
sem a multiformidade social (Bakhtin, 2010, p. 249) que poderia emergir nas
muitas questdbes que se colocariam para a pesquisadora se levasse em
consideracdo o perfil socioeconbmico das criancas, suas familias e das

instituicdes investigadas, pelo menos.
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Neste ponto, observei uma questdo bem interessante que pode
fortalecer minhas impressbes. A recorréncia de criancas atuando
individualmente ou apenas como espectadoras, observando o que outra
crianca ou grupo de criancas realizava, trouxe dificuldades na analise de
Bonfim (2006). Apesar do rigor metodol6gico com que escreve 0 processo, as
analises e os resultados de sua pesquisa, encontrou dificuldades para criar
uma categoria que pudesse integrar e conferir semelhanca e generalidade aos
comportamentos individuais. Penso que é exatamente nessa dificuldade que se
localizam as singularidades das criancas e aquilo que as diferencia dos
demais. E também nesta questio que situacdes especificas das creches, das
educadoras, das criancas e de suas familias, se consideradas, poderiam
ampliar os horizontes desta pesquisadora e conferir outros sentidos e outras

configuracdes nas suas analises e interpretacoes.

Uma dificuldade por nos encontrada na analise, diz respeito as
categorias atividade individual e espectador que, embora distintas,
muitas vezes ocorriam sequencialmente por intervalos de tempo,
dificultando a deciséo de se registrar uma ou outra categoria naquele
intervalo de tempo considerado; por exemplo: uma crianga sentada
manipulando um livro (atividade individual), desvia o olhar para outra
crianca que passa pela sua frente (espectador) e a acompanha
atentamente por um rapido intervalo de tempo €, logo em seguida,
volta a brincar com o livro. Nos dois testes de acordo intra-
observador, apesar do alto indice de acordo, houve concentracdo de
desacordos relativos a estas duas categorias, evidenciando esta
nossa dificuldade (Bonfim, 2006, p. 110).

Assim sendo, retomando Amorim (2004), prevaleceu, na producéo
analisada, a énfase no conceito/teoria e no ponto de vista da pesquisadora
da/na Carochinha como a uUnica forma de alteridade para com 0s sujeitos
pesquisados. Falaram os conceitos, as teorias, os interlocutores teoricos, 0s
resultados da pesquisa que motivou a autora, a propria pesquisadora. Falaram
com propriedade, com rigor metodol6gico, com coeréncia em relagdo aos
pontos de vista e as motivacbes que deram origem ao trabalho. Porém, as
criancas nao foram ouvidas, porgue, pelo que capturei na descricdo da coleta
de dados, pude perceber que muito poderia ser traduzido tanto na observacao
de Bonfim (2006) quanto na leitura que fez das imagens capturadas nas
sessbes de gravagao: as criangas com “alta frequéncia de trocas sociais”;

aquelas que preferiram quase sempre brincar sozinhas; as criangcas que
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rejeitam com frequéncia a aproximacdo dos adultos ou aquelas que tém
preferéncia em trocar experiéncias; as criangcas gue apresentavam, com
recorréncia, “baixos niveis de frequéncia nas trocas sociais”; as preferéncias
das criancas (por espacos, por pessoas, por género; por idade), enfim, tudo o
gue foi sinalizado pela pesquisadora em suas observacdes, porém escapou de
suas traducdes.
“A busca por semelhancas, muito mais que diferengas, entre os quatro
grupos de criangas quanto a distribuicdo espacial durante a ocorréncia das
categorias comportamentais em arranjos espaciais similares, é um cuidado
metodoldgico necesséario — apesar dos inimeros aspectos diferenciais entre
os grupos, a verificacdo de um padrdo semelhante evidencia a
interdependéncia entre arranjo espacial e ocupacdo do espaco, contribuindo
para a generalizacdo dos resultados para outros grupos da mesma faixa
etéria em outros contextos educacionais; dentre as dificuldades apontadas na

abordagem ecoldgica, a generalizacdo € uma delas (Campos-de-Carvalho,
1993)” (Bonfim, 2006, p. 110).

Portanto, generalizagdes e universalizagfes podem representar um
“alarme de incéndio” a diferenca e a alteridade das criangas no lugar de
sujeitos em uma pesquisa cujo objeto demanda a sua centralidade.

Optei em traduzir, separadamente, cada um dos quatro trabalhos
selecionados para este momento da escrita, que trouxeram 0s encontros de
forma mais concreta. Um deles traz as narrativas orais das criancas pequenas
(31 criancas com idades entre 3 e 7 anos) como objeto de investigacéo, e que
gerou o artigo Narrativas orais de criangas com desenvolvimento tipico de
linguagem, escrito por Cavalcante e Mandra (2010). Cabe ressaltar que este
estudo foi realizado com as criangas da Carochinha, nas dependéncias da
Creche.

Minhas expectativas em relacdo a este trabalho eram de que realmente
ndo encontraria uma atuacdo mais efetiva das criangas expressa na escrita do
texto. Ressalto que as pesquisadoras em questdo sdo fonoaudidlogas da
FMRP -USP, interessadas no desenvolvimento das narrativas orais nas
criancgas, verificando o tempo de narrativa, de pausa, de palavras pronunciadas
e da intervencdo do adulto/pesquisador como um co-participante nessas
narrativas. Fica evidente que as questdes que interessaram Cavalcante e
Mandra (2010) sdo pertinentes ao seu campo de atuacdo académica e
profissional, no qual estdo implicadas em contribuir no conhecimento produzido

e na qualidade do trabalho desenvolvido junto as criancas em outros contextos
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diferentes dos educacionais, ja que em um determinado momento se referem
as experiéncias clinicas. Porém, fui provocada, na leitura contemplativa do
trabalho, a fazer tradugdes/inferéncias, como um didlogo no sentido em que

Joao Cabral de Melo Neto me propos:

“Um galo sozinho n&o tece uma manha
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro (...)”103

Reconheco o risco que corro com traducbes fundamentadas em
inferéncias, mas qual ndo seja o sentido das inferéncias no ato da tradugéao?

Na descricAo da metodologia, Cavalcante e Mandra (2010) tiveram o
cuidado em transparecer o lugar onde seus horizontes estiveram ancorados no
desenvolvimento de todo o trabalho que realizaram. Neste sentido, percebi que
suas ideias sobre as criangas estavam fundamentadas em concepgdes que se
apoiam no percurso das idades como um fator fundante para as analises do
desenvolvimento infantil, criando categorias de crianca e de infancia universais
e generalizadas. Entretanto, alguns indicios puderam escapar no que enunciam

em seu texto, interrogando minhas traducdes:

Por volta de 2:0 anos as criangcas comecam a explorar o relato de
suas proprias experiéncias, evocando e discutindo eventos passados;
nesta fase nao possuem todos os elementos coghnitivos e linguisticos
para organizar a estrutura da narrativa e dependem da intervenc¢éo do
interlocutor em co-autoria para contextualizar, ordenar 0s
acontecimentos e fornecer a estrutura de coeréncia e de coeséo
textual (Cavalcante e Mandra, 2010, p. 363).

Até mais ou menos trés o adulto fornece um modelling para as
narrativas posteriores da crianga em desenvolvimento. A partir de trés
a quatro anos de idade os relatos passam a ser compostos de um
namero maior de sentencas encadeadas com a presenca de alguns
marcadores de narrativa (Idem).

“Nao houve diferenca significativa para o tempo de narrativa e de
pausa em relacao aos grupos etarios. Porém, o modelo de regressao
linear de efeitos mistos indicou que o tempo de narrativa com livro foi
significativamente maior em comparac¢do a narrativa espontéanea para
os grupos Gll, Glll e GIV (p-valor < 0,01)” (Idem, p. 394).

103 Tecendo a Manha, Jodo Cabral de Melo Neto. Disponivel em www jornaldepoesia.jor.br/joao02.html.

Acesso em 9/06/2015. Essa poesia acompanha minhas tradu¢fes desde a graduacéo, pois foi a epigrafe
do texto da minha monografia.
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Nas minhas inferéncias, 0 encontro com as criangas para a coleta de
dados deixou uma série de rastros ndo capturados pelas pesquisadoras da/na
Carochinha, mas percebidos por mim na leitura contemplativa do texto. Na
coleta de dados, elas realizaram duas atividades que foram gravadas em video
com uma filmadora, disposta em um tripé, direcionada para 0s sujeitos
participantes. As atividades consistiram em: 1) relato oral a partir da pergunta
feita pelas pesquisadoras “O que vocé fez hoje?”; 2) relato oral com apoio
visual do livro de literatura infantil “O dia-a-dia de Dada”, de Marcelo Xavier,
cujo texto foi elaborado através de imagens, sem a presenca de texto escrito.
Nessa atividade a pergunta feita as criangas era “O que vocé esta vendo?”, em
gue deveriam descrever a imagem, descontextualizada da historia em si, que
nao foi contada as criancas.

Cavalcante e Mandra (2010) ndo mencionaram, no texto, se houve
algum contato anterior a experiéncia empirica para que as criancas pudessem
criar algum vinculo com elas ou, pelo menos, tomar conhecimento do que
aconteceria e por quais motivos. Mas elas colocaram que, “ao final da coleta, a
examinadora mostrou um trecho da gravacéo feita a crianca, como forma de
incentivo a sua participagao” (p. 392). Assim, a partir das minhas
traducdes/inferéncias, penso que a atuacdo das criancas (0 que narraram, O
gue fizeram, o que perguntaram, o que mexeram), embora silenciada no texto,
deixou interrogacfes para essas pesquisadoras, rastros de incompreensao que
me foram possivel capturar.

Amorim afirma que “a compreensdo nédo € o lugar de transparéncia e
saturagdo do sentido, mas lugar de mediagao” (2004, p. 48). Isso implica em
remexer uma légica ha muito instaurada, principalmente nos discursos
cientificos em que o lugar da leitura € o lugar da compreenséao e apreenséao dos
sentidos expressos nesses discursos. Na experiéncia com a leitura e com a
escrita h4 sempre algo que pensamos e que vivemos que nos escapa ou,
ainda, devemos considerar que ndo ha como garantir que, mesmo expresso de
certa forma, os sentidos ndo escapem no ato de compreensao.

Este didlogo com Amorim me remeteu a duas questfes: a primeira no
fato de as pesquisadoras da/na Carochinha relatarem em seu texto que as

narrativas orais a partir da descricdo das imagens ultrapassaram o tempo e as
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situacdes de pausa que eram por elas esperados. Elas tinham a expectativa de
que as narrativas decorrentes da indagacao “O que vocé fez hoje?” teriam um
tempo maior de fala das criangcas e um tempo menor de pausa entre as falas e
as palavras. Entretanto, os acontecimentos da experiéncia na coleta do
material empirico demonstraram o contrario, porque diante das imagens as
criancas extrapolaram em suas leituras deixando atravessar suas experiéncias,
imaginacéo, inferéncias, narrando todos esses sentidos no desenho oral que
criaram de cada imagem que lhes era mostrada. A segunda questdo esta nas
minhas traducdes, pois a leitura contemplativa do texto me provocou uma
imagem visual das situacdes descritas pelas pesquisadoras e, a partir destas
imagens, capturar os possiveis rastros que ficaram “de fora” na escrita do texto
da pesquisa.

Portanto, para os leitores que ndo conhecem o livro “O dia-a-dia de
Dada”*®*, de Marcelo Xavier, ele conta, somente com imagens, a rotina de uma
crianga/personagem, com situacbes que foram familiares para as criancas da
pesquisa e, por isso, suas experiéncias pessoais foram atravessadas nas
experiéncias da personagem. Mas, 0s atravessamentos ndo foram capturados
pelas pesquisadoras, que se detiveram no tempo de duracdo dos textos orais e
das pausas e intervalos nas falas das criancas. Portanto, alguns dados dos
contextos singulares, que vao além de caracterizacdes etarias, nao foram de
fato ouvidos/percebidos/considerados pelas pesquisadoras da/na Carochinha,
até para que pudessem contrapor suas andlises aos conceitos/pressupostos

defendidos pelos autores com quem dialogaram em sua pesquisa.

(..)auséncia de significAncia estatistica nos grupos etarios
considerando o valor do tempo de narrativa e de pausa é um
resultado que néo corrobora estudos anteriores que indicaram uma
relacdo inversamente proporcional entre o processo gradual de
desenvolvimento linguistico e a interrup¢cdo do discurso narrativo
(Cavalcante e Mandra, 2010, p. 394).

Escaparam as experiéncias que as criancas vivem fora da creche, as
pessoas com quem se relacionam, as marcas culturais que dao sentido a sua
rotina, os fazeres e os saberes destas culturas e aqueles que compartilharam

no cotidiano da creche com seus pares. Neste sentido, os rastros nao foram

104 Xavier, Marcelo. O Dia-a-Dia de Dad4, Rio de Janeiro: Formato, 2009.
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potentes para provocar desconstru¢des no pensar de cada uma das
pesquisadoras e nos aportes tedricos que se utilizaram. As teorias, 0S
conceitos e os dados referentes aos estudos que fundamentavam o olhar
dessas pesquisadoras engessaram seus excedentes de visdo, que nao
conseguiram captar os horizontes das criancas e, por isso, posso dizer que “O
que vocé (de fato) fez hoje?” “O que vocé (de fato) esta vendo?”, ficaram no
siléncio.

Porém, como um conhecimento € sempre prenhe de vozes, saberes,
fazeres e acontecimentos, as auséncias de “significancia estatistica” que nao
corroboraram com os estudos anteriores investigados por Cavalcante e Mandra
podem se tornar rastros potentes para que outro pesquisador “apanhe esse
grito que... e o lance a outro”, como sugere Jodo Cabral de Melo Neto,
encontrando, assim (quem sabe?) as criangas e suas vozes pelo meio do
caminho.

O dultimo trabalho a ser traduzido neste tépico tem questdes bem
semelhantes aquelas que foram consideradas na traducao anterior. Entretanto,
algumas me chamaram a atencdo. Trata-se de uma pesquisa da area da
Saude Coletiva, em Nutricdo em Satde Publica'®, cujos objetos de
investigacdo sao bastante subjetivos: aceitacdo, alimentacdo, atitudes e
praticas. Digo subjetivos porque dizem respeito a questdes muito singulares: 1)
guem aceita, por que e com quais motivacdes, desejos, argumentacdes e
justificativas? 2) a questao da alimentacao tem uma relacdo muito estreita com

a cultura.

O homem, ao contrario dos outros animais, ndo come somente para
matar a fome. Come para estar com amigos. Para festejar, fechar
negocios, despedir-se. O homem também come para cultuar. (...) Em
cada uma dessas situacdes, a comida nos ajuda a estar com 0s
outros. A comida tem, pois, um significado social. Para a crianca
pequena, também é verdade. Logo ela descobre que comer é uma
maneira de se relacionar com os outros. E ndo comer faz parte disso.
A crianca percebe a tensao que gera nos adultos quando ndo come.
Pode entdo usar isso como forma de protestar, expressar sua
insatisfacdo. Ou ainda, como forma de garantir a atencdo do adulto

105 L . . . - . ~
Tese de Doutorado Aceitagé@o de alimentos por pré-escolares e atitudes e préaticas de alimentacao

exercida pelos pais, defendida em 2011 por Isa Maria Gouveia Jorge, pelo Programa de Pés-Graduagao
Nutricdo em Saude Publica, da Faculdade de Saude Publica da USP- SP.



170

(Pioto, Ferreira e Pantoni in Rossetti-Ferreira et al. Org., 2001, p.
126).

Para Amaral, Morelli, Pantoni e Rossetti-Ferreira (1996), “ha uma
diversidade de habitos alimentares presentes nas diferentes culturas”, assim
como diferencas no que se refere as receitas e 0s pratos tipicos que compdem
o cardapio de cada grupo social, porém, as autoras salientam que em se
tratando da organizacdo da dieta das criancas na creche, é necessario
considerar, “do ponto de vista biolégico, os conhecimentos da Nutricdo, da
Fisiologia e de outras ciéncias” (p. 32). Portanto, nesta perspectiva, a
alimentac&o na creche precisa suprir as necessidades nutricionais das criancas
ao longo de sua rotina na instituicdo, mas é possivel respeitar as diferencas
alimentares e nutricionais, as formas préprias como as diferentes culturas
manuseiam e “preparam o alimento, como se comportam durante as refeicoes,
etc.”, para que as criancas e suas familias possam ser atendidas de forma mais
acolhedora em suas necessidades (Idem).

Jorge (2011) fez uma investigacdo da aceitacdo, pelas criancas, as
praticas alimentares da creche e, através de entrevistas com seus
responsdaveis, colheu impressdes e relatos sobre as praticas alimentares das
familias investigadas, com o objetivo de “caracterizar o grau de aceitagao de
alimentos habituais de pré-escolares e as atitudes e praticas alimentares
exercidas por seus pais, de acordo com sexo, idade e estado nutricional das
criancas pesquisadas” (p. 40). Preocupava-se com o problema do excesso de
peso na infancia, entendendo que a criacdo de habitos alimentares saudaveis
nas criancas tem seu momento fundante na idade em que frequentam a
educacao infantil, e que este fator passa pela aceitacdo ou ndo pelas criangas
de alimentos mais saudaveis, influenciada pela familia. Portanto, algumas
guestdes ja& me interrogam nas hipoteses de Jorge: a) a familia teria a
responsabilidade maior no problema da obesidade infantil? Pois a questdo da
oferta/aceitacdo de uma alimentagéo saudavel, na visdo desta pesquisadora,
me pareceu escapar do ambito da creche; b) ndo encontrei, no seu texto,
indicios do trabalho da creche no desenvolvimento de praticas alimentares

mais saudaveis entre as criancas e as familias, jA& que sua pesquisa envolveu
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cerca de 400 criangcas da Creche Carochinha, e foi realizada dentro das
dependéncias da Creche.

Assim, em um lugar onde as praticas educativas com as criancas
pequenas sdo pulsantes e produtoras de conhecimento, senti falta desta
pulsacdo nas andlises da pesquisadora: um dialogo mais préximo com a
Creche, que poderia se dar na escuta aos profissionais que atuam diretamente
com as criancas pesquisadas ou, também, dialogar com os saberes que
produziram a partir das experiéncias pulsantes com as criangas, sobre muitas
guestdes pertinentes ao cotidiano da Creche, como as praticas de alimentacdo
e construcao de habitos alimentares saudaveis.

Enfim, na leitura contemplativa do texto da pesquisa de Jorge (2011),
nao consegui encontrar questdes que pudessem contribuir com, pelo menos,
inferéncias para proceder com minhas tradugdes, como no caso do estudo
anteriormente analisado. Encontrei-me com o diferendo bakhtiniano no ato de

traducéo deste texto. Segundo Amorim,

O diferendo representa a heterogeneidade entre dois regimes
discursivos; ndo ha regras de encadeamento, portanto impera o
siléncio. Assim, sempre que o “nada” se inaugura entre os discursos
se instala o diferendo. Mas, como encadear? (2004, p. 61).

Os termos muito especificos que Jorge (2011) utilizou na escrita do seu
discurso e, no mesmo sentido, os resultados dos testes que aplicou com as
criangas, me trouxeram diferendos que me colocaram algumas dificuldades
para proceder com a traducdo de forma ética e alteritaria para com a
pesquisadora e o trabalho que desenvolveu. Mas ainda assim, vou tentar...

O encontro com as criancas aconteceu, pois, apesar de seu objeto estar
centrado no papel das familias no que tange a aceitacdo de alimentos mais
saudaveis, Jorge (2011) deu certa centralidade aos encontros com as criangas
em relagcdo as respostas aos questionarios encaminhados aos pais. Optou por
criangas com idades entre 4 e 6 anos, em fungcdo da “facilidade” na
comunicacdo com a pesquisadora. Ainda assim, teve dificuldade para
interpretar o “sentido de gostar” das criangas de 4 anos, pois oferecia
“alimentos pouco comuns na sua dieta”, como coxinha de galinha e sucos

artificiais, e as criancas demonstravam gostar desses alimentos. Isso é uma
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outra questdo que me interrogou, pois a pesquisadora da/na Carochinha trouxe
alimentos pouco comuns no cardapio das instituicbes, como batata frita,
salgadinhos chips, refrigerante, sucos artificiais, balas e doces, entre outros e a
maioria das criancas demonstrou a aceitacdo desses alimentos.

Volto ao diferendo para pensar esta questéo, j4 que a aceitacdo ou ndo
pelas criancas dos alimentos ofertados era avaliada a partir de frases como
“gosto”, “gosto mais ou menos” e “ndo gosto” (as criangas foram orientadas
pela pesquisadora a dar essas repostas). A familiaridade com o alimento era
avaliada no questionario respondido pelas familias. Portanto, muitas criancas
de quatro anos que foram indagadas, demonstraram aceitacdo as coxinhas de
galinha, por exemplo, quando, pelas entrevistas com seus pais foi constatado
pela pesquisadora que este alimento nunca havia sido oferecido a crianca.
Assim, as simples frases “gosto”, “gosto mais ou menos” e “ndao gosto”
permitiram imperar o siléncio nas vozes das criancas, até porque, como nos diz
Amorim, “meras frases ndo constituem um discurso, ainda menos discurso de
um sujeito. Para analisar o discurso de um sujeito, teria sido necessario levar
em conta o fato de que ele se dirigia a alguém” (2004, p. 277), e nesse caso, a
pesquisadora se dirigia muito mais as questdes e orientacdes colocadas nos
testes que utilizou como instrumento nos encontros, assim como Seus
interlocutores teodricos, do que propriamente as manifestacfes das criancas,
porque ndo somente as frases “gosto”, “gosto mais ou menos” e “ndo gosto’,
mas também as expressodes faciais e outras manifestacbes poderiam rechear
muito mais este dialogo se as criancas fossem, de fato, consideradas como
sujeitos nesse acontecimento. Dai porque houve dificuldade, por parte de
Jorge, em interpretar o sentido de “gosto”, “gosto mais ou menos” e de “nao
gosto” no sentido muito singular com que as criangas manifestaram satisfagéo

ou nao em experimentar um "novo" alimento.

“Talvez a explicacé@o para estas preferéncias em comum em criancas
de paises diversos possa ter uma base biol6gica como sugere Russel
e Worsley (2007). As criangcas aprendem a gostar de alimentos de
alta densidade energética e/ou doces por serem mais palataveis e
pelas consequéncias positivas pos-ingestdo ligadas a sensacdo de
saciedade. Ha ainda a pré-disposicdo inata para o gosto doce e a
aversdo pelo gosto amargo (Birch, 1999) que nao favorece a
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aceitagcdo de hortalicas (Blanchette e Brug,2005)” (Jorge, 2011, p.
78)106 .

Assim, instalaram-se diferendos entre nds (eu e a pesquisadora da/na
Carochinha) e entre a pesquisadora e as criancas. Entre n6s em funcéo de
algumas divergéncias de concepcles, ja que bases biolégicas e inatas
traduzem, no meu pensamento, sentidos muito escorregadios. Entre as
criancas porque o diadlogo sobre as preferéncias na aceitacdo ou nao dos
alimentos ficou restrito as respostas as perguntas padronizadas nos testes,
pelo menos no que diz respeito ao texto da pesquisa, deixando de fora outras
manifestagfes que poderiam diferencia-las entre si e entre culturas, no sentido
de serem criancas brasileiras, paulistanas e pertencentes a um grupo
especifico, que é o da creche universitéria.

(...)Todo ato cultural vive, em substancia, sob fronteiras; dai sua
seriedade e sua importancia; atraido para fora de suas fronteiras, ele
perde o pé, torna-se vazio, arrogante , degenera e morre (Bakhtin
apud Amorim, 2004, p. 44)

Entretanto, continuo minha questdo em relagéo ao “canto do galo” que,
lancado a outro galo, pode conferir as tessituras da manha outras melodias e
outras tonalidades, pois este estudo pode trazer implicacdes muito positivas no
tocante ao trabalho compartilhado entre familia e creche na educacdo e
cuidado das criancas pequenas. De que formas as praticas alimentares das
criancas e suas familias afetam a creche, assim como de que forma a rotina de
alimentacéo desta pode afetar as praticas alimentares das criangas em casa,

com seus familiares? De que forma essas praticas dialogam?

A alimentacdo faz parte do processo educativo e é uma parte
importante no desenvolvimento infantil. O processo educativo e o
desenvolvimento infantil acontecem continuamente. A alimentacgéo,
entdo, ndo pode ser pensada somente dentro de casa ou somente
dentro da creche. A creche e a familia devem pensar juntas sobre a
alimentagdo da crianca. Caso contrario, o resultado ndo sera dos
melhores. Se a crianca apresenta alguma dificuldade no processo de
construcdo de habitos alimentares saudaveis na creche ou em casa,
significa que o trabalho conjunto esta com problemas. Mas o fato de a
crianca estar apresentando a dificuldade somente em um lugar néo

106 A pesquisadora comparou os resultados de sua pesquisa com estudos realizados em outros paises

como Estados Unidos, Inglaterra, Suécia e Australia. Grifos meus.
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quer dizer que este lugar seja responsavel por ndo trabalhar
corretamente a questdo. O problema ndo esta na creche ou na
familia. Esta, sim, no trabalho conjunto de creche e familia. Trabalho
gue esta pedindo mais atencdo de todos (Pioto, Ferreira e Pantoni in
Rossetti-Ferreira et al. Org., 2001, p. 128)

Contudo, a pesquisa de Jorge mostrou que ainda ha necessidade de um
didlogo que aproxime mais essas praticas. Mostrou, também, que, apesar dos
diferendos, em uma relacdo mais proxima os discursos da area da Saude
podem melhor ser traduzidos na e pela Educacéo, e vice-versa.

3.1.2. “Abrir o anqulo, fechar o foco sobre a vida, transcender...”*%’

Os trabalhos que serdo neste topico traduzidos tém sua origem em
pesquisas desenvolvidas pelo CINDEDI, que investigaram as criangcas em
interacdo e suas manifestacdes, sejam no dia-a-dia da creche sejam no
processo de insercdo. Algumas questdes sdo comuns nessas investigacdes
gue me motivaram traduzi-las partindo destas questdes para pensar 0s
encontros/reencontros, o olhar exotopico desses pesquisadores e sua postura
alteritaria para com as criancas e com o objeto que desejaram investigar.

Na verdade, séo dois trabalhos de pesquisa que foram as bases dos
estudos agora analisados. Um deles fez um estudo comparativo sobre os
impactos dos arranjos espaciais na interacdo entre bebés e seus coetaneos,
em ambientes coletivos (Campos-de-Carvalho, 1989 e Campos-de-Carvalho e
Rossetti-Ferreira, 1993). Este estudo se deu, simultaneamente, na Creche
Carochinha e em outras creches publicas municipais da cidade de Ribeirdo
Preto (SP). Nesta pesquisa, a ideia de considerar as creches publicas e a
creche universitaria em um estudo comparativo foi em funcdo das
diferenciacfdes nas condi¢cdes socioecondmicas das instituicbes e da populacao
atendida. Para as pesquisadoras da/na Carochinha, as creches da rede publica
municipal atendiam, em grande parte, as familias de baixa renda, possuiam
MeNos recursos e um equipamento (espaco fisico, mobiliario e brinquedos) em
menor quantidade e qualidade em relacdo a creche universitaria investigada,
cujo perfil socioeconémico de sua comunidade €, em sua maioria, de familias

de classe média, com alto nivel de escolaridade, sendo a creche melhor

97 G\L, Gilberto. Lentes do Amor. Disponivel em letras.mus.br/Gilberto-gil/46213. Acesso em 12/06/2015.
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equipada e com mais recursos disponiveis para atuar com mais gqualidade,
segundo as pesquisadoras, na educacao das criancas. O outro estudo trata-se
do Projeto Integrado (Rossetti-Ferreira, 1994), o qual ja foi mencionado
anteriormente.

Portanto os pesquisadores da/na Carochinha reencontraram as criancas,
cComo sujeitos em suas pesquisas, motivados em expandir outros olhares na
producdo de conhecimento, proporem novas perspectivas para a docéncia na
creche, trazerem outras configuracdes para a Psicologia do Desenvolvimento,
para a Educacado, a Educacao infantil e os demais campos do conhecimento
com 0s quais estas areas dialogam. Sobre isso, pude perceber nas vozes

dessas autoras/pesquisadoras da/na Carochinha:

O objetivo geral do projeto foi o de realizar o registro e a analise dos
processos de adaptacdo dos bebés, seus familiares e as educadoras,
a creche. Porém, como Projeto Integrado, previa varios objetivos
especificos, dentre eles os estudos das interacdes bebé — bebé
(Franchi e Vasconcelos, Amorim e Rossetti-Ferreira, 2003, p. 295).

A perspectiva de que as interacbes entre criancas sdo tdo
importantes quanto as interacdes adulto-crianga para o0
desenvolvimento infantil, suscita questdes sobre como os ambientes
podem favorecer ou dificultar a ocorréncia de interacfes,
principalmente entre criancas pequenas em ambientes coletivos, tais
como em creches (Meneguini e Campos-de-Carvalho, 1997, p. 61).

Através desse trabalho pretende-se apresentar e discutir alguns dos
resultados de uma pesquisa cujo objetivo era de conhecer melhor os
indicios utilizados por educadores de creche para avaliar o processo
de insercéo de bebés menores de dois anos, colaborando assim com
a busca de novos conhecimentos e a formacédo de outros educadores
(Eltink, 1999, p. 3).

Portanto, as vozes ecoaram na producdo das tonalidades do
conhecimento que integra os tesouros da Carochinha. Falaram de um lugar
comum, a creche, o desenvolvimento infantil, as interagcdes crianca-crianca, a
Psicologia do Desenvolvimento Humano, a formagdo de educadores da
infancia, porém diferiram nas perspectivas exotopicas, na postura alteritaria, o
gue proporcionou nuances nos cronotopos da Creche que criaram em suas
escritas.

Mas, minha motivacdo neste tOpico ndo € colocar em questdo essas
diferencas, mas traduzir algumas das ideias que esses pesquisadores da/na

Carochinha criaram nos seus trabalhos de campo e de escrita que dialogam
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mais de perto com o olhar exotopico e a alteridade conferidos aos
sujeitos/crianca, na forma como venho traduzindo na escrita do meu texto.
Dentre estas ideias, destaco a analise microgenética, a incompletude motora e
0S campos interativos, presentes em todas as pesquisas, cuja traducado
representa um salto para os tesouros da Carochinha, em relagcdo a sua
relevancia para as creches universitarias como um espaco proficuo nos
estudos sobre a crianca, a infancia e a educacéo infantil.

O interesse em investigar a interacao entre bebés e sua importancia nos
processos de “adaptacdo” a creche, levou esses pesquisadores a
desenvolverem suas pesquisas, tendo como base inicial os estudos de Urie
Bronfenbrenner (1977, 1993 apud Rossetti-Ferreira et al. Org., 2004, p. 16), a
partir da visdo ecolégica e sistémica do desenvolvimento humano que, naquele
momento, era a abordagem que melhor evidenciava a apreensdo e a analise
dos “fendmenos complexos em suas multiplas dimensbdes, de maneira
integrada e inclusiva” (Rossetti-Ferreira et al. Org., 2004, p. 16), sendo esta a
perspectiva dos pesquisadores da/na Carochinha para o desenvolvimento do
estudo que propuseram realizar.

Entretanto, como os proprios pesquisadores relataram, ao produzirem os
dados empiricos através de sessdes de fotografias e filmagens, havia uma
infinidade de situacBes especificas presentes nos episddios de interacao entre
as criangas, capturados nas imagens, que poderiam trazer “significacbes
diversas, inesperadas” e muito mais instigantes para o que pretendiam do que
a analise das implicagdes dos fatores ambientais em articulagcdo nos processos
de interacdo entre as pessoas, como propde a visdo ecoldgica e sistémica de

Bronfenbrenner (Ildem, p. 17).

Como dito anteriormente, no caso dos bebés, os episddios interativos
sdo muito mais fugazes, desordenados, pouco estruturados e pouco
intencionais. (...) O registro em video e a transcrigdo microgenética
dos episddios recortados sdo ferramentas ideais para observarmos
esses episédios de interacdo. A andlise microgenética permite a
apreensdo dos gestos e olhares que surgem e duram poucos
segundos. Através dela, trechos potencialmente mais ricos em
fendbmenos observaveis, podem ser esmiucados segundo a segundo
(Franchi e Vasconcelos, Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira, 2003, p.
296).
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Cabe lembrar que o Projeto Integrado produziu sua base empirica a
partir do material coletado nas sessbes de filmagem, e o outro estudo
analisado neste tépico (Campos-de-Carvalho, 1989; Campos-de-Carvalho e
Rossetti-Ferreira, 1993) criou sua base de dados através de fotografias
produzidas em sequéncia por uma camera fotografica, em um intervalo de 30
segundos, constituindo cerca de 40 fotografias por sessdo para analise dos
episédios de interacdo. As pesquisas que se desdobraram desta ultima
dialogam mais intensamente com os aportes teéricos de Bronfenbrenner, pois
seu objeto de estudo se debruca nos arranjos espaciais.

Assim, as tradugcbes dos pesquisadores da/na Carochinha foram
interpeladas pelo “comportamento fugaz, pouco estruturado e desordenado das
criangcas” nos episodios de interacdo, que foram muito mais falantes do que
propriamente o ambiente em que tais interacfes se deram. Isto me permite
pensar que se de uma forma ou de outra as criancas puderam se colocar para
esses pesquisadores, mais ainda ampliaram seus horizontes, proporcionando
um excedente de visdo um pouco diferente daquele traduzido por Bakhtin, pois
olhar a partir da imagem em movimento ou mesmo estatica, mas em repetidas
vezes, criou 0 “excedente do excedente” de visdo, ou seja, transcendeu 0s
horizontes do aqui-agora dos acontecimentos, jA que estes poderiam ser
repetidos varias vezes no mesmo olhar, produzindo traducdes distintas, ora
afirmando o pensamento desses pesquisadores, ora negando, ora ampliando
para outras perspectivas, como se tivessem o “poder’ de voltar o tempo e

reviver o acontecimento.

“Os recursos comunicativos “Deitar no joelho/ombro, Recuar,
Estender a mao/brago, Engatinhar, Buscar pelo colo de alguém,
Apoiar o(s) brago(s), Virar o rosto/corpo em esquiva, Andar, Bater
mao no chao, Mexer o corpo, Empurrar’, embora sejam vistos como
acdes, foram classificados como recursos comunicativos porque
essas mesmas acdes ou comportamentos de Iriades comunicavam
algo nas relacdes. A fim de facilitar a compreenséo, serdo expostos a
seguir alguns exemplos de episddios interativos de Iriades que
justifiquem a inclusdo dessas a¢cbes do bebé. No primeiro exemplo
em um episédio com a educadora Mirtes e Linda (um bebé), Iriades
estende a méo para Mirtes para mostrar Linda que acabou de chegar
(recurso comunicativo_ estender a mao/brago) [...]” (EImér, 2009, p.
68).
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A andlise microgenética ou olhar microgenético como prefiro me referir,
conferiu uma exotopia muito singular no olhar desses pesquisadores sobre as
criancas/sujeitos em suas traducdes. Embora a captura ndo tenha ocorrido no
aqui-agora do acontecimento, o olhar microgenético produzido nas repetidas
vezes em que Elmér (2009) assistiu 0 mesmo episédio protagonizado pelo
bebé (Iriades), Ihe possibilitou perceber o que Iriades comunicava ao estender
o braco, olhar na direcdo de Linda e se voltar para Mirtes, 0 que poderia ter
escapado se sua traducao ocorresse apenas no aqui-agora do acontecimento.
De repente, no momento em que se deu 0 acontecimento investigado, EImoér
(2009) poderia perceber o brago estendido e interpretd-lo como um aviso para
a chegada da outra crianca, talvez até interpretar esse aviso como um
sentimento de satisfacdo de Iriades pela chegada de Linda, mas talvez nao
conseguisse, no mesmo instante, perceber que o “seu discurso” se dirigia a
Mirtes, a educadora, pois era a ela que Iriades queria comunicar a chegada de
Linda a creche. Assim, o olhar microgenético ampliou sua visdo possibilitando
voz a crianca. Uma forma de exotopia que Ihe permitiu ir além do discurso
universalizante, principalmente quando referido as criangas pequenas. Uma

traducao alteritaria, pois permitiu a Iriades falar em seu texto.

Durante o processo de nosso estudo sobre interagdo de bebés,
mudamos nosso olhar, deixando de procurar por episédios mais
organizados e duradouros, e recortamos alguns aspectos desses
encontros fragmentados e fugazes que puderam ser esmiucados o
suficiente para ajudar na compreensdo das situacBes interativas
ocorridas entre criangas pequenas (Franchi e Vasconcelos, Amorim e
Rossetti-Ferreira, 2003, p. 299)

O estudo de interacdes de criancas de 1, 2 e 3 anos feito a partir de
andlises microgenéticas de episodios observados em creches, (...)
possibilitou captar nuances nas situagdes que as criancgas, desde
cedo, criam para significar o mundo e a si mesmas. Tal linha de
investigacdo tem se mostrado uma forma privilegiada de ouvir as
criancas, apreendendo seus gestos, posturas corporais,
verbalizacdes, enfim, sua fala, em diferentes posi¢bes discursivas,
ocupando papéis diversos (Rossetti-Ferreira, Amorim e Oliveira,
2009, p. 448).

Portanto, mais que um procedimento metodolégico, o “olhar
microgenético” torna-se um ato em pensamento que 0s pesquisadores da/na
Carochinha expressam em sua escrita. Por ele os encontros/reencontros se

constituem, em trama e enredo, atravessados nos campos interativos e na
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incompletude motora, conceitos que criaram e desenvolveram em suas

pesquisas.

Na sala de atividades, a educadora esta agachada jogando uma bola
para Guel (8m, 28d) que esti atrds de um caixote vazado. Guel
engatinha e empurra a bola que acaba se afastando dele. A
educadora joga a bola de novo para ele. Guel, atrds do caixote,
coloca uma das maos sobre a bola e, ao tentar pega-la, faz a bola
rolar na diregdo oposta a que ele estava engatinhando. Ele vira e vai
engatinhando atrds da bolinha. Iracema (9m, 18d) vem também
engatinhando pelo outro lado, de encontro a Guel e a bolinha. Os dois
se encontram e ficam de frente, um para o outro. Guel, olhando para
Iracema, comeca a mexer com a bolinha e acaba por empurra-la para
o lado. Os dois ficam olhando um para ao outro. Guel se aproxima
mais um pouco e, olhando para o rosto de Iracema, levanta a méo e
pega o nariz dela. Iracema se senta, mudando de posi¢cdo e olhando
para outra dire¢do. Guel também vira a cabec¢a olhando para outra
direcéo.

Observarmos que o encontro entre as criangas se deu por acaso, ou seja: é a
trajetéria da bola que determina o encontro de Guel e Iracema,
aparentemente ambos interessados na bola. Mas quem determina o
movimento e a trajetéria da bola é a incapacidade motora de Guel segura-la
num primeiro instante, como parecia ser seu objetivo inicial. Dessa forma, a
imaturidade motora de Guel acabou por proporcionar um encontro, a
posteriori, com outra crianga. Podemos até imaginar que se Guel tivesse
conseguido pegar a bola num primeiro instante, esse encontro ndo teria
ocorrido e todos os acontecimentos subsequentes teriam sido outros (Franchi
e Vasconcelos, Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira, 2003, p. 298).

No episddio destacado acima, a traducdo dos pesquisadores da/na
Carochinha revela o encontro entre duas criancas, no sentido em que Bakhtin o
traduziu. Mas é exatamente o despercebido, o descoordenado, 0 que poderia
ser um ruido, uma perturbacdo que se tornou a poténcia nas interacdes entre
as criangas, assim como no pensamento dos pesquisadores. A incompletude
motora, apesar de “aparentemente contraditéria” foi tecida nos tesouros da
Carochinha como um elemento potente na interacdo dos bebés, através da

gual esses pesquisadores permitiram evidenciar as criangas e suas vozes.

A incompletude motora dos bebés funciona como um ponto de
instabilidade no sistema representado por essas criancas em
interacdo. Dessa maneira, o que poderia ser mais delimitado e
definido, se mais maduro do ponto de vista motor, torna-se mais
caodtico, indefinido, repleto de instabilidade e, com isso mesmo, um
campo fértil para o surgimento do novo (Idem, p. 297).

Retomando Abramowicz, Lecovitz e Rodrigues (2009), um “vir-a-ser que
nada tem a ver com o futuro”, ja que ndo aponta para as “atitudes corretas” dos

educadores em relagdo as “incapacidades das criangas pequenas”, nem
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sugere interpretacées genéricas de seus comportamentos, mas é exatamente a
linguagem da crianca, a forma singular como protagonizam os episédios de
interacéo, deixando transparecer seus sentidos do mundo e de seus outros. O
que é ruido, o que é perturbacdo e o que é despercebido, pela incompletude
motora deixa de ser siléncio para tornar-se voz, nos encontros/reencontros

desses pesquisadores com as criangas:

Episddio 4: “Eu ando, vocé engatinha!”

Renato (14m, 25d) pega uma boneca que estd com Moa (13m, 14d).
Apds pouco tempo de disputa pelo objeto, Renato sai andando com a
boneca nas maos, se afasta, e olha para Moa (que ainda ndo anda,
apenas engatinha). Na sequéncia, volta a se aproximar de Moa,
levantando os bracos e segurando a boneca. Passa por Moa,
desequilibra-se e cai, largando a boneca que vai novamente parar
nas maos de Moa, dando oportunidade para uma nova “disputa” pelo
objeto (Idem, p. 299).

Portanto, contrariando muitas ideias sobre o desenvolvimento infantil, a
incompletude motora ndo € algo a ser superado a partir da intervencao do
adulto, ou “naturalmente” resolvido no processo de desenvolvimento das
criancas, na medida em que o adulto lhe proporciona as experiéncias. Mas é o
proprio devir-crianga, ou melhor dizendo, o devir-bebé, ja que no meu
pensamento (na leitura contemplativa) o lugar que este conceito ocupa na
contradicdo, no rastro, no ruido e no siléncio, emergindo como poténcia,
representou 0 salto que esses pesquisadores deram nos estudos sobre a
educacao de criancas pequenas na creche.

Entretanto, a incompletude motora ndo se limita as criancas, pois é

interpelada pelos campos interativos na criacdo desses pesquisadores.

Marcos e Andréia sdo irmdos gémeos. Ambos j& engatinham,
sentam-se sozinhos e ficam em pé com apoio. Os dois encontram- se
sentados no chao, lado-a-lado, bem préximos, conforme foram
colocados pela mae, minutos antes, diante de brinquedos, olhando-se
enquanto vao executando suas atividades. Andréia pega uma
cestinha que estd no chdo. Marcos olha a cestinha e comeca a
colocar brinquedos dentro dela. Andréia o observa. Ela puxa a
cestinha, mas ele segura. A méde dos gémeos, que estava sentada
proxima a eles, levanta-se e passa ao lado deles. Ambos olham para
ela e acompanham seu movimento. A mée passa direto por eles, sem
parar. Imediatamente, eles voltam a atividade com a cesta. Agora,
Marcos segura a cestinha e Andréia coloca um molho de chaves
dentro dela. Ele balanca a cabeca, como afirmativamente. Ela tenta
puxar a cesta. Ele segura e vocaliza: “Aaahh...” Ela pega a chave de
volta e Marcos olha em sua direcdo (irmé/chave). A méae se aproxima
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para tirar a chupeta que esta presa na roupa de Andréia. Esta olha
para a mae. Andréia balanca o corpo e ergue os bragos na direcao da
mae, fazendo com que a chave caia de sua mao. Marcos pega a
chave. A méde nao pega Andréia, que se volta para Marcos e aos
objetos, pegando a cestinha do chédo, apés Marcos té-la deixado,
brincando com a chave. Andréia coloca um chocalho dentro dela.
Marcos olha para a irma. Ele pega a cesta de volta, puxando-a para
perto de si. Andréia olha para tras, vira o corpo e faz mencao de sair
engatinhando. Marcos olha para a direcdo onde a irma vai. Ele bate a
cestinha no chdo. Andréia volta-se e observa a acdo do irméo,
permanecendo no mesmo lugar. A mae deles se aproxima e tira a
chupeta de Marcos (a camera move-se e tira as duas criancas de
foco). Apd6s 10 segundos, quando a cémera volta a focar essas
criancas, Marcos esta brincando com a cestinha e Andréia o observa.
Nesse momento, Débora (10 meses e oito dias) aparece
engatinhando e olha na direcao de Marcos, da cestinha e de Andréia.
Débora para, sem ser notada por Marcos e Andréia que estdo de
costas para ela. Enquanto isso, Andréia toma a cestinha de Marcos.
Ele observa a irm& e vai com o corpo na direcdo de Andréia/cestinha.
Débora senta-se e olha para sua méae que esta sentada logo atras
dela. Ela faz cara de choro (manha). Sua mée conversa com ela. Ela
olha novamente para Marcos, para a cestinha e Andréia. Marcos
pega a cestinha de volta. Andréia sai engatinhando, sorrindo. Marcos
vira-se para tras e observa Débora resmungando e sua mée falando
com ela. Depois, Marcos e Débora olham para a frente, na mesma
direcdo (pela posicdo da camera, ndo da para dizer para o que
olham). Em seguida, Débora aproxima-se por tras e puxa a cestinha
de Marcos. Ele segura. Ela continua tentando pegar, puxando-a.
Marcos a segura e balanca lateralmente a cabeca, como acenando
‘ndo”. A mae de Débora a chama e oferece uma bolinha. Ela olha
para a mée, larga a cestinha, mas nao vai pegar a bola. Senta e olha
para Marcos que volta a balancar a cesta. A camera sai e, quando
volta, trinta segundos depois, vemos que Marcos saiu e Débora esta
balancando a cesta para frente e para tras (Anjos, Amorim, Franchi e
Vasconcelos e Rossetti-Ferreira, 2004, p. 518).

Apesar de longo, este episddio traz questbes bem interessantes para
discutirmos a ideia de campos interativos proposta pelos pesquisadores da/na
Carochinha. Vejam que h& trés criangcas envolvidas no episddio que criam,
entre si, um campo interativo na brincadeira com a “cestinha”. Tentam disputar
0 objeto; soltam o objeto para deslocar-se, o que favorece que este mesmo
objeto circule entre eles, e ainda assim nao estdo alheias ao que acontece no
ambiente em funcao de outras pessoas, coadjuvantes no episédio em questao.

O episodio evidencia que as criangas da mesma forma como criam as
possibilidades de interacdo pela “cestinha”, com ela vao tentando equacionar
seus conflitos e tensdes: balancam a cabeca; fazem balbucios; ensaiam o
choro; levantam os bragos; trocam olhares, se afastam e se aproximam, enfim,
uma série de “recursos comunicativos” que para os adultos em cena parecem

ruidos, acontecimentos despercebidos, mas que resultam em poténcia na
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interacdo entre Marcos, Andréia e Débora, no olhar dos pesquisadores da/na
Carochinha.

Assim, a ideia de campos interativos pareceu-me expandir o sentido de
interacdo. Pressupde, como toda interacdo, o envolvimento e a afetacdo entre
os envolvidos no campo interativo, mas nao pressupde somente o “fazer algo
juntos”, ja que duas ou mais pessoas podem constituir campos interativos entre
si, a distancia, mesmo que este ndo seja percebido por uma delas, pois 0 que
estd em jogo nesta ideia é o fato de que “onde ha interesses pelo outro, havera
regulacdo de suas acdes pela acdo do outro e orientagdo de comportamentos
dirigidos a e derivados pelo outro” (Carvalho, Império-Hamburger e Pedrosa,
1998 apud EImar, 2009, p. 39).

No caso do episédio da “cestinha”, inicialmente duas das trés criangas
envolvidas pareciam “fazer algo juntas”

“Andréia pega uma cestinha que esta no chdo. Marcos olha a

cestinha e comeca a colocar brinquedos dentro dela. Andréia o
observa. Ela puxa a cestinha, mas ele segura (...)"

Porém, ao longo do episodio, é possivel perceber que, apesar de nem
sempre estarem “fazendo algo juntas” as criangas mostram-se interessadas no
que cada uma delas faz com a “cestinha”. Em alguns momentos parecem
disputar o objeto, mas fica evidente na narrativa dos pesquisadores da/na
Carochinha deste episddio, que entre Marcos, Andreia e Debora ha momentos
de regulacdo, onde um regula a acdo do outro; hA momentos em que o
comportamento de um é dirigido ao outro, como ha momentos em que o fazer
de um deriva pelo outro, no sentido em que os pesquisadores traduziram 0s
campos interativos em dialogo com seus leitores.

“‘Andréia balanga o corpo e ergue os bragos na diregcdo da mae,
fazendo com que a chave caia de sua mé&o. Marcos pega a chave. A
méae ndo pega Andréia, que se volta para Marcos e aos objetos,
pegando a cestinha do chao, ap6s Marcos té-la deixado, brincando
com a chave. Andréia coloca um chocalho dentro dela. Marcos olha
para a irma. Ele pega a cesta de volta, puxando-a para perto de si.
Andréia olha para tras, vira o corpo e faz mencdo de sair
engatinhando. Marcos olha para a direcao onde a irma vai. Ele bate a

cestinha no chdo. Andréia volta-se e observa a agdo do irméo,
permanecendo no mesmo lugar.”
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Assim sendo, os campos interativos se constituem no cronotopo dos
encontros/reencontros narrados ao longo deste topico da dissertacdo, que se
deu em uma “temporalidade multipla”, pois foi no aqui-agora da situacdo; no
tempo em que os pesquisadores encontraram as criancas pelas lentes da
camera fotogréafica e da filmadora, analisando as sessfes de gravacao; quando
os pesquisadores da/na Carochinha reencontraram esses sujeitos tomando os
dados empiricos dessas pesquisas como objeto de investigacdo, e no tempo
em que eu 0s encontro/reencontro através da leitura contemplativa dos
tesouros da Carochinha. Cada encontro/reencontro amplia o excedente de
visdo do pesquisador (e ai eu me incluo), ampliando, assim, os horizontes de
percepcdo de seus sujeitos (as criangas) e tornando-os cada vez mais potentes
em suas vozes.

Pela incompletude motora as criancas puderam falar e imprimir sua
assinatura nos textos das pesquisas. Uma forma singular de escuta e captura
de sentidos, ja que, para percebé-la, os pesquisadores da/na Carochinha
colocaram na centralidade de sua traducdo os ruidos, os fragmentos, o
despercebido, o que parecia nao ter interesse, o que geralmente fica fora do
alcance do olhar, portanto um salto, um ato alteritario para com as criangas e

com o objeto de investigagao.
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QUANDO O PESQUISADOR ROUBA A CENA: AS TRADUCOES DAS
TRADUCOES

O momento da conclusdo é o mais penoso para o escritor. E preciso
concluir, mas sempre fica a preocupacédo com o que ficou de fora; com o que
escapou do meu excedente de visdo. Chega a hora de permitir que os leitores
exercitem seus excedentes de visédo, enxergando aquilo que me escapou. Mas
ainda assim, ser& possivel incluir tudo?

Os tesouros da Carochinha ja receberam a minha lapidagédo, mas tenho
a certeza de que as joias ndo estdo prontas. Talvez nunca fiquem ou talvez
seja esta ariqueza: a possibilidade de permitir sempre outras lapidagées.

Encontrar as criangcas nestes textos foi o objetivo principal desta
pesquisa. Traduzir a forma como foram traduzidas. Traduzir, também, as
formas como percebi os excedentes de visdo dos pesquisadores da/na
Carochinha. Portanto, volto a dizer que a presenca das criangas foi por mim
percebida em todos os trabalhados analisados: aqueles que i
contemplativamente, mas também aqueles em que ndo optei pela leitura
contemplativa, porém busquei indicios nos indicios que pude encontrar.
Entretanto, nem sempre as criancas, apesar de presentes, falaram por si. Em
boa parte dos tesouros da Carochinha, os pesquisadores, seus interlocutores
tedricos e as ideias que se atravessaram em dialogo roubaram a cena nas
tramas dos textos.

Nas traducdes do percurso histérico das creches universitarias paulistas,
principalmente da Creche Carochinha, percebi nas lutas travadas a origem da
transformacdo de um espaco que surgia para atender as necessidades da
comunidade universitaria em um lugar para 0s encontros entre a universidade e
a infancia, onde os acontecimentos desses encontros permitiiam emergir
ideias sobre as criancas e seu desenvolvimento, sobre as creches e o educar e
cuidar no coletivo, sobre os adultos e as formas como cuidam e educam as
criancas, principalmente os bebés, possibilitando novas configuracbes nos
fazeres e nos saberes sobre a educacdo das criancas pequenas nas
instituicbes. Talvez em funcdo desse movimento, a preocupacdo dos
pesquisadores da/na Carochinha em suas investigacdes e na escrita dos textos

esteve centrada em traduzir da forma mais transparente possivel suas
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experiéncias, observactes, interpretagcbes e conclusbes de modo que o0s
educadores infantis, os gestores de creche, a comunidade cientifica e os
gestores de politicas publicas voltadas as criancas pequenas fossem afetados
com suas ideias, percepcdes e sugestoes.

Penso que o recorte temporal eleito pelo grupo Infancia e Saber Docente
para as investigacdes nesta pesquisa, permitiu localizar um tempo-espaco em
gue novas configuracdes sobre as criancas e a infancia surgiam no cenario da
educacao infantil, principalmente no que tange as mudancas que aconteceram
na legislacdo, mesmo que nao tenha encontrado trabalhos cujo objeto de
investigacdo tenha se debrucado nessas configuracdes, mas encontrei indicios
delas nos discursos em boa parte dos textos escritos pelos pesquisadores
da/na Carochinha, como se desejassem enunciar a necessidade de um didlogo
entre as ideias tecidas sobre as criancas e o que de fato nos provocam quando
mergulhamos nos cenarios onde as experiéncias infantis acontecem. Todavia,
a forma como desfocaram as politicas publicas, nas minhas traducfes pareceu
acontecer em funcdo do foco estar centrado no cenario das creches
universitarias estaduais paulistas, que, no seio dessas politicas, se configuram
como territérios de infancia muito especificos. Os pesquisadores demonstraram
guerer anunciar a importancia desses espacos no cenario da infancia, pelo
menos no tocante a producdo de conhecimento. Percebi o cronotopo dos
encontros na leitura dos textos das pesquisas atravessado nas tessituras da
relacdo universidade e infancia, na forma como as atividades de ensino,
pesquisa e extensao constituiram as creches universitarias paulistanas e na
forma como estas interpelaram seus estudantes, pesquisadores e profissionais.

A origem das creches universitarias paulistanas representou, pela
traducé@o do contexto historico e politico no primeiro capitulo desta dissertacao,
uma referéncia na expansao das creches universitarias brasileiras, assim como
uma afirmacao para as maes, mulheres e familias de todo o Brasil, em funcdo
da expressividade dos movimentos organizados pela comunidade universitéaria,
principalmente na USP e na UNICAMP, em defesa do direito a creche no local
de trabalho, assim como na luta para garantir que este direito fosse
conquistado com qualidade, tanto para a crianca, quanto para os trabalhadores
e estudantes das universidades. Na leitura contemplativa dos textos para

encontrar as marcas dessa historia, pude perceber que mesmo centrados na
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conquista do direito do trabalhador e do estudante universitario, a preocupacao
com os modelos de atendimento a crianca pequena e o desejo de aproximacao
com a universidade pelo caminho da pesquisa permitiram a constituicdo da
identidade académica das creches, um acontecimento fundamental para
afirmar a sua existéncia.

A parte que eu gosto mais é que quando a gente abre essa creche
em 1982, a gente abre uma creche pioneira em algumas questdes: a

primeira delas é que é uma creche aberta, aberta aos pais, a
pesquisa, ao nosso pensamento (Magaldi)”.

“A creche ndo é mais assistencial faz parte do processo educativo
onde o ‘cuidar — Educar’ estdo na teoria e na pratica. A creche é um
direito da crianca e ndo mais um lugar onde ela pode ficar enquanto a
sua mée trabalha. A profissional que cuida diretamente da crianca é
uma professora de educacdo infantil de nivel médio e num futuro
g;%);ir}gg serd de nivel superior (Sandoval)” (Palmen, 2005, p. 244 e

Nesse aspecto, os tesouros da Carochinha revelaram o lugar do
protagonismo das creches universitarias no cenério da infancia e da educacéo
infantil. Dentro do universo da educacédo infantil publica, posso entender que
essas instituicbes estdo em minoria, ja que sdo poucas e atendem a um publico
especifico de criangas e familias, porém crescem em funcdo da relevancia de
sua producao, ancorada na relacdo universidade e infancia, pelo tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Um acontecimento relevante para as instituicbes, como
também para as universidades, seus estudantes e pesquisadores; um salto de
visibilidade.

Sobre 0s encontros com as criancas, o objeto da minha investigacao, os
tesouros da Carochinha trouxeram revelagdes importantes para as minhas
traducbes. Boa parte dos textos em que li contemplativamente foram
produzidos através de um trabalho diferente e muito interessante, no que diz
respeito a relacdo pesquisador/sujeito no processo de pesquisa. Parafraseando
Amorim (2004), os pesquisadores da/na Carochinha entraram “no pais do
outro” em ato e hdo em corpo como sugeriam os titulos e as palavras-chaves
dos trabalhos. Uma forma diferente de busca e captura, mas que possibilitou
gue as criancas pudessem falar e serem capturadas pela sua singularidade. O

olhar microgenético representou a diferenca no excedente de visdo desses

1 . . N . . . . .
% Entrevistas concedidas a Sueli Palmen na ocasido de sua pesquisa de mestrado. Maria Clotilde

Magaldi, coordenadora do COSEAS/USP, e Lucila Sandoval, diretora do CECI/UNICAMP. Ambas
exerciam tais funcdes na época em que foram entrevistadas.
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pesquisadores; uma forma instigante de exercitar o olhar criando outras
tonalidades no pensamento bakhtiniano. As criancas falaram pela sua
incompletude motora e falaram, também, através dos campos interativos que
criaram com seus pares. Falaram por si e falaram em pares, em interacao.
Suas falas ndo s6 foram capturadas como se tornaram um ingrediente
fundamental na producdo do conhecimento, pois provocaram desvios e
desconstrucbes nas ideias desses pesquisadores sobre o desenvolvimento
infantil, sobre a educacgéo de bebés em ambientes coletivos.

Ao interpretar os menores indicios, ao acreditar que pode completar
as “manifestacdes lacunares e inconsistentes” relacionando-as a um
sistema de referéncias, o adulto ndo faz mais do que procurar na
crianga sinais do que reconhece, ele proprio adulto. Ainda que
travestido da crianca que fora, ainda que travestido da idéia de
caracteristicas proprias da humanidade, o adulto ndo faz mais do que
acessar o sistema de referéncias baseado nele préprio (Mello, 1999,
p. 47).

Portanto, posso dizer que, pela incompletude motora o “sistema de
referéncias” dos pesquisadores da/na Carochinha foi interpelado pelas vozes
das criangas e, dessa forma, devo considerar que permitiram, também, que a
crianca que foram falasse mais alto do que suas certezas de pesquisador.

Com excecdo do encontro protagonizado pelos “pioneiros do CECI
UNICAMP”, a maior parte dos encontros investigados em que 0s
pesquisadores estiveram face a face com as criangas na creche, as verdades
desses pesquisadores e de seus interlocutores tedricos se sobressairam em
relacdo as experiéncias que vivenciaram com as criangas no processo da
pesquisa. Posso traduzir que tais experiéncias ficaram nos bastidores da
pesquisa: nos apontamentos de campo dos pesquisadores, nas suas memaorias
gue, por uma razao que me escapa a traducao, ndo foram contempladas em
suas narrativas. Por isso, nao pude Ié-las contemplativamente e, nesse sentido,
ficaram sem traducéo, pelo menos neste texto.

Entretanto, ainda que a singularidade das criancas tenha sido traduzida
pela incompletude motora e pelos campos interativos; ainda que essas
perspectivas tenham sido traduzidas por mim como uma forma exotopica de
pensar a crianca e de falar com ela nas narrativas dos textos de pesquisa,

considero que o reconhecimento das criangas pequenas como cidada e
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sujeitos de direitos, evidenciado nas percep¢cbes de muitos desses
pesquisadores (vide o Quadro 9, p. 138-150), ficou esvaziado de contetudo. A
incompletude motora e os campos interativos foram potentes enquanto ruidos e
perturbacbes nas ideias dos pesquisadores da/na Carochinha, permitindo
evidenciar as condicdes em que as crian¢as puderam pensar por si s6 e sobre
elas mesmas nas situacfes em gque foram observadas. Porém suas traducdes
deixaram de fora questbes fundamentais que poderiam conferir sentidos ainda
mais potentes se seus excedentes de visdo permitissem que tais questdes
pudessem atravessar a incompletude motora e 0os campos interativos criados
pelas criancas em suas experiéncias. Nesse sentido, refiro-me as marcas
culturais, identificadas pelos pesquisadores nos dados empiricos de suas
pesquisas, porém ndo problematizadas em suas tradugdes.

As criancas foram identificadas pelo género, pela raca, pela condicdo
econbmica, pelas configuracdes familiares, pelo nivel de escolaridade de seus
pais/responsaveis, mas tais identificagcbes foram percebidas nas minhas
traducdes como classificacdes, categorias nas quais as criangas investigadas
foram diferenciadas entre si, mas uma diferenca sem conflitos, sem
problematizacdes, aprisionada na prépria diferenca, sem o reconhecimento
de que as diferenciacdes também produzem diferencas. Concordo com 0s
pesquisadores da/na Carochinha que “é preciso reconhecer a crianga
naquilo que Ihe é préprio”, mas penso que ndo ha como separar as marcas
culturais que atravessam a infancia, nas suas condi¢fes, do que & proprio
da crianca e das culturas infantis. Nessa perspectiva, corremos 0 risco de
produzir sentidos escorregadios em nossas tradugdes enquanto
pesquisadores da infancia, pois apartadas das condi¢cdes concretas de sua
cidadania, as ideias sobre as criancas e a infancia podem escorregar em
sentidos individualizantes e generalizantes. Ribes Pereira nos convida a

pensar essa questdo com Walter Benjamin:

Tecendo severa critica aos modos como, em sua época,
as ciéncias sistematicas primavam pela constru¢cao de um
saber pautado nas premissas da objetividade e da
generalizagdo, o autor propde uma forma outra de lidar
com as categorias de singularidade e universalidade na
producdo do conhecimento que envolve os fenbmenos
sociais. Benjamin (1984) afirma que os fenébmenos se
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apresentam em sua condicdo singular; entretanto,
permanecem em intermitente relagdo com a dinamica
social e cultural mais ampla a qual estdo ligados. Nessa
linha de pensamento, a pretensdo da validade universal
supostamente garantida pela recorréncia dos fenébmenos
e pela generalizacdo das analises pode nao fazer justica
aos fenbmenos naquilo que eles tém de singular, de
irrepetivel e de inusitado (Ribes Pereira, 2010, p. 41).

Neste sentido, as questdes de género, raca, condicdo econdmica,
configuracdes familiares e nivel de escolaridade dos pais/responsaveis
poderiam ter contribuido para ampliar os horizontes dos pesquisadores da/na
Carochinha, possibilitando tessituras mais potentes naquilo que é singular,
irrepetivel e inusitado nas criangas e na infancia na creche, provocando ecos
muito interessantes na producdo de conhecimento que elaboraram,
principalmente no que tange a condicao de sujeitos de direitos e de cidadania
das criancas pequenas, levando em consideracdo a contribuicdo dos tesouros
da Carochinha em contextos de educacao infantil diferentes daqueles
investigados por seus pesquisadores.

Apesar disto, sublinho que este trabalho de pesquisa “limitou-se” a um
recorte temporal, deixando de fora outros momentos em que, certamente,
novas tonalidades poderiam ter sido produzidas pelos pesquisadores da/na
Carochinha. Isto representa o risco que nos acompanha enquanto pesquisador,
pois, apesar do esforco que imprimi na tentativa de produzir um discurso
atravessado em tempos multiplos, devo reconhecer que minhas traducdes
poderiam n&o ser as mesmas caso 0 marco do recorte temporal desta pesquisa

incluisse as producdes elaboradas apds o ano de 2012. Assim...

(...) entro no poema sem pedir licenca sem medir limites — livre e sem
pudor entro de cabeca entro inteiro dentro desnudo e em espasmo
mergulho me perco, me afogo e me engasgo — susto transe surto
quase sofrimento quase-quase orgasmo saio do poema como quem
renasce tonto e muito louco. Quase sangro sempre quase sempre

gozo e sempre morro um pouco”.'®

1% TRINDADE, Cairo in Frases de Cairo Trindade. Disponivel em http://quemdisse.com.br/frase. Acesso

em 29/06/2015.
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ANEXO 1 - QUADRO 3 — Cronologia das acdes desencadeadas em prol ao
atendimento a infancia no Brasil e a implementagédo do Programa Centro de
Convivéncia Infantil — CCIl apud Palmen, 2005, p. 68-70

1899

Fundacao do Instituto da Protecao e Assisténcia a Infancia — IPAI,
no Rio de Janeiro. Inauguracdo da primeira creche para filho de
operarios — a creche da companhia de Fiacéo e Tecidos
Corcovado — R.J.

1901

Andlia Franco, espirita, por meio de entidades assistencialistas,
inicia o atendimento as maes desamparadas em Sao Paulo,
ensinando-lhes um oficio e oferecendo asilos e creches para seus
filhos.

1906

Criacdo dos Patronatos de Menores no Distrito Federal (RJ).

1940

Implantacéo do Departamento Nacional da Crianca (DNCr).

1941

Criacdo do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM).

1942

Criacdo da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA).

Criacdo da primeira creche ligada a administracdo publica do
Estado de Sao Paulo, no Hospital Psiquiatrico de Franco da
Rocha. Essa implantacao foi pioneira na estrutura governamental,
expressando uma forma isolada de atendimento social.

1943

Decreto-Lei n®5.452, de 1/5/1943, aprova a Consolidagéo das Leis
do Trabalho (CLT), pelas quais se determinou que as empresas
com mais de 30 mulheres trabalhadoras deviam ter um lugar para
a guarda das suas criancas durante o periodo de amamentacao.

1958

Criacdo no ambito da administragdo publica de Sdo Paulo de
creche para filhos de funcionarias publicas da Estrada de Ferro
Sorocabana, hoje integrada a FEPASA.

1963

Criacao de creche para filhos de funcionarias da Secretaria de
Obras e Meio Ambiente.

1964

Instalacdo no Brasil de um golpe militar, que estabeleceu um longo
periodo de ditadura.

1965

Primeira reivindicagédo pela implantacdo de creche no interior da
universidade realizado pelo movimento de maes da USP.

1967

Introducdo de uma flexibilizac&o na legislacéo trabalhista, havendo
a supressao da obrigatoriedade das empresas em oferecerem um
espaco para a guarda dos filhos de suas empregadas,
possibilitando o estabelecimento de convénios com outras
entidades para tal atendimento, ou mesmo através do atendimento
feito em creches distritais mantidas, diretamente ou mediante
convénios com outras entidades publicas ou privadas, pelas
proprias empresas, em regime comunitario ou a cargo do SESI, da
LBA ou de entidades sindicais.

1968

Lei n°® 47.776 de 27/3/1968, que cria o Fundo de Assisténcia Social
do Palacio do Governo — FASPG.

Década
de
1970

Durante essa década acontecem reivindica¢des por creche e sua
expansao, apoiadas pelo Movimento de Luta por Creches cujo eixo
norteador era a o trabalho extra-domiciliar feminino, contando com
0 apoio e as orientacdes do Movimento feminista. Intensificam-se
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os pedidos de creche no local de trabalho.

1971

Aprovacédo da Lei 5692/71, que fixava as diretrizes e bases para o
ensino de primeiro e segundo grau. Quanto a educacao das
criancas com idade inferior a 7 anos, fixava no Art. 19.: § 2° Os
sistemas de ensino velarédo para que as criancas de idade inferior
a sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais,
jardins de infancia e instituicdes equivalentes.

1975

A ONU decreta o ano de 1975 como o Ano Internacional da
Mulher;

Funcionarios, alunos e professores da USP fazem uma
manifestacdo em prol da creche no local de trabalho;

Data do primeiro pedido oficial de creche na UNICAMP.

1979

Ano Internacional da Crianga,

O Fundo de Assisténcia Social do Palacio do Governo de Séo
Paulo (FASPG) propde a criagdo de uma rede de CCl’'s — Centros
de Convivéncia Infantil - para filhos de funcionarias puablicas, na
faixa etaria de 3 meses a 6 anos e 11 meses em todas as
Secretarias de Estado;

Em Piracicaba, inicia-se o funcionamento de uma creche em um
espaco cedido pela Faculdade de Odontologia da UNICAMP,
sendo esta medida tomada por iniciativa das maes-funcionarias.

1982

Institucionalizacdo do Programa Centro de Convivéncia Infantil
(CCl), através do Decreto Estadual 18.370 de 08/01/1982, durante
0 governo de Paulo Salim Maluf. Por meio desse programa o
governo do Estado de Sao Paulo subsidiou a criacdo das creches
nas universidades publicas estaduais paulistas;

Criacdo da primeira creche da USP, a Creche Central, no campus
de Sao Paulo;

Criacédo da primeira creche da UNICAMP, pela Reitoria, o CECI
bercario;

Criagcéao da primeira creche da UNESP, no campus de Bauru, a
Creche Gente Miuda.

1983

Mudancga no Governo do Estado de S&o Paulo;

O Fundo de Assisténcia Social do Palacio do Governo (FASPG)
transforma-se em Fundo Social de Solidariedade do Estado de
Sé&o Paulo (FUSSESP), procurando adequar-se a nova proposta
politica.

1984

Decreto n® 22011, de 21/3/1984, o governador Franco Montoro
instituiu um grupo de trabalho intersecretarial incumbido de
oferecer subsidios para o aperfeicoamento das normas e
procedimentos relativos aos Centros de Convivéncia Infantil;
Decreto n°® 22865, de 01/ 11/ 1984, que substitui o decreto n®
18370, de 8/1/1982, reformulando as diretrizes do Programa CCI
das Secretarias de Estado e Entidades Descentralizadas.

1986

Decreto n® 93.408, de 10/10/1986, dispde sobre a instituicdo de
planos de assisténcia pré-escolar para os filhos de servidores de
orgaos e entidades da Administracdo Federal direta e indireta e de
fundacdes sob supervisdo ministerial.

1988

Promulgacéo da Constituicdo Federal do Brasil.
O direito da crianga ao atendimento em creches passou a ser
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garantido a partir da promulgacdo da Constituicdo, enquanto direito
da crianc¢a, op¢ao da familia, e dever do Estado.

1990 Aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente

1996 Lei n°©9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB, que explicita a natureza da Educacéo Infantil, primeira etapa
da Educacédo Basica.

Fonte: AFRUSP, dossié 1835; BRASIL, 1988; KUHLMANN, 2001; ROSEMBERG,1989; SAVIANI,
1997; SAO PAULO, dossié 1847 — 1848; UNICAMP, 1975; UNESP, 1982 apud PALMEN, 2005, p. 68-70.
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CAPITULO TITULO TIPO AUTOR ANO INST.
Universidade/Infancia: os | dissertacdo | Renata 1996
casos USP e PUC-SP Nascimento UNICAMP
(1959-1995)
1 A creche no trabalho... o dissertacdo | Magali dos 1997 | UNICAMP
trabalho na creche. Um Reis
) estudo sobre os Centros Fagundes
HISTORIAS | de Convivéncia Infantil da
DA UNICAMP: trajetérias e
CAROCHINHA | perspectivas
Qualidade de atendimento | dissertacdo | Scheila 2009 | USP
em creches: andlise de Machado da
uma escala de avaliagdo Silveira
A implantacdo de creches | dissertacdo | SueliHelena | 2005 | UNICAMP
nas universidades de Camargo
estaduais paulistas: USP, Palmen
UNICAMP, UNESP
Histéria da Carochinha: dissertacdo | Ana Maria de | 1999 USP
uma experiéncia para a Araujo Mello
educacao de criancas
abaixo de 3 anos em
creche
O auxilio-creche da USP tese Ana Maria de | 2010 UspP
e suas implicacBes para a Araujo Mello
educacao e o cuidado
infantil
Qualidade na educacéao tese Tatiana 2008 UsSP
infantil: uma perspectiva Noronha de
ecolégica na analise de Souza
indicadores de
documentos brasileiros e
estrangeiros
Universidade/Infancia: os | dissertacdo | Renata 1996
casos USP e PUC-SP Nascimento UNICAMP
2 (1959-1995)
Os Fazeres na Educacao | livro Maria 2001 | Editora
(ONS) Infantil Clotilde Cortez
TESOUROS Rossetti-
DA Ferreira e
CAROCHINHA outros
Rede de Significacdes e o | livro Maria 2004 | ArtMed
estudo do Clotilde Editora
desenvolvimento humano Rossetti-
Ferreira e
outros
O auxilio-creche da USP tese Ana Maria de | 2010 UsP
e suas implicacbes para a Araujo Mello

educacao e o cuidado
infantil
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CAPITULO TITULO TIPO AUTOR ANO INST.
Processos de artigo Telma 1993 Cadernos de
Adaptacgéo na Vitoria e Pesquisa
3 Creche Maria SP
Clotilde
Rossetti-
ENCONTROS Ferreira
DA Recursos dissertacdo | Larissa 2009 USP
CAROCHINHA | comunicativos Negreiros
VOZES E utilizados por bebés Ribeiro
SUJEITOS em interacdo com Elmor
PARTILHANDO | diferentes
SENTIDOS interlocutores,
durante o processo
de adaptacéo a
creche: um estudo
de casos
Concretizacao de tese Katia de 2002 USP
Discursos e praticas Souza
historico-sociais, em Amorim
situacdes de
frequéncia de bebés
em creches
A creche no dissertacdo | Magalidos | 1997 UNICAMP
trabalho... o trabalho Reis
na creche. Um Fagundes
estudo sobre os
Centros de
Convivéncia Infantil
da UNICAMP:
trajetorias e
perspectivas
Trocas Sociais de tese Joseane 2006 USP
criancas de 1-2 anos Bomfim
e arranjos espaciais
em creches
Narrativas orais de artigo Priscila 2010 Pro-Fono
criancas com Artioli Revista de
desenvolvimento Cavalcante Atualizacao
tipico de linguagem e Patricia Cientifica
Pupin
Mandra
Os Fazeres na livro Maria 2001 Editora Cortez
Educagéo Infantil Clotilde
Rossetti-
Ferreira e
outros
Alimentacéo de artigo Marlene E. | 1996 Revista
bebés e criancas M. Amaral, Brasileira
pequenas em Viviane Crescimento e
contextos coletivos: Morelli, Desenvolvime
mediadores, Rosa V. nto Humano
interacdes e Pantoni e
programagdes em Maria
Educacéao Infantil Clotilde
Rossetti-

Ferreira
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Aceitacao de tese Isa Maria de 2011 | USP
alimentos por pré- Gouveia Jorge

3 escolares e atitudes
e praticas de
alimentacé&o exercida
ENCONTROS | pelos pais
DA A incompletude artigo Cleido Roberto | 2003 | Reflex@o e
CAROCHINHA | como virtude: a Franchi e Critica
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SUJEITOS na creche Kétia de Souza
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SENTIDOS Adriana Mara
dos Anjos e
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Carvalho Desenvolvi
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Humano
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avaliar o processo
de insercéo de
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Rede de livro Maria Clotilde 2004 | ArtMed
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Olhando a crianca e | artigo Maria Clotilde 2009 | Psicologia
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de Moraes
Ramos Oliveira
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Roberto Franchi
e Vasconcelos e
Maria Clotilde
Rossetti-
Ferreira




